Elozetes 0szi szamunkbol

»Egy kisfia, aki a tiltas ellenére elvette a cukorkasdobozt, anyjatol testi
fenyitést (pofont) kapott, majd elmenckdlt el6le, csak estére tért haza. A haza-
téré apatol akkor kapott ki. A gyermekben dgy csapddott le mindez, hogy j6
végtil is, hogy kikapott, legalabb nincs tobbé rossz lelkiismerete.”

Ezzel a nem tal vidam, am valoszintleg még napjainkban is gyakori és
nagyon tanulsagos nevelési példaval ,,ajanljuk” &szi szamunkat: a Mzbhely-ben
Koviacs Szabolcs reformatus lelkész probalja az 6t megilletd helyre allitani a
keresztyén etikai nevelés norma proximajat, a lelkiismeret principiumat. A szerzé
valaszt keres arra a kérdésre is: ,,hogyan lehet egy mai, modern, komplikalt felé-
pitést tarsadalomban konkrét helyzetekben (...) autoritast képviselni”, illetve
hogy mi a szerepe a csaladnak, a kbzosségnek, az egyhaznak és intézményeknek
az autonom lelkiismeretre valé nevelésben.

A pedagbdgus szaktanarként, osztalyfénokként (...) gyakran talalkozik a
tanulok tarsadalomra vonatkoz6 kérdéseivel.” A valasz megadasahoz Varga
Norbert A tudds mads szempontbél ... ciml tanulmanyaban a vilagirodalom egyik
legismertebb mtvének, a Biblianak a tanulmanyozasat ajanlja, hogy annak ,,eti-
kai és tarsadalmi iranymutatasai hasznosak lehessenek az egyre inkabb diffiaz és
atomizalédott tarsadalmi kornyezetben szolgaloé pedagdgusok szamara is.”

A pedagogus, szakember tajékozottsaganak fontossagat emeli ki Kovacs
Réka Rozalia is Az istenkép pszicholigias, pedagigiai megkizelitéser c. irasaban: a pe-
dagogusnak tajékozottnak kell lennie abban: ,,hogy a gyermekek aktualis fejls-
dési szakasza miként hat istenképiikre...”; hogy bizalmi kapcsolatot alakithas-
sanak ki a gyermekkel, ami alapul szolgal a torz istenképekkel kapcsolatos szo-
rongasok oldasaban.

Bené Eszter Kreativ irds és idegennyelv-oktatds cimi érdekes {rasaban — mely-
lyel eltavolodunk eddigi témainktdl — az idegennyelv-oktatasban, az iraskészség
fejlesztésében végbemend szemléletvaltasrol olvashatunk: ,,a gondolatok és
otletek iras kozben alakulnak (...) és az idegen nyelvi irds soran egy 4j produk-
tum keletkezik, amit a tanuld épit fel, és ami sokat elarul a személyiségérdl, (...)
kreativitasar6l.” A kreativ {ras révén — allitja a szerz6 — a szovegalkotas az
o6romszerzés ¢és felfedezés eszkozévé valik.

A szOveget azonban nemcsak megfogalmazni, de megérteni is fontos is-
kolai kévetelmény, melyre a matematikai didaktikaban, a széveges feladatok
megoldasara is megfelel6 modszert kell talalnia a szaktanarnak. Maté Ilona ta-
narné a bihardidszegi altalanos iskolaban végzett — a modern agykutatas ered-
ményeit is figyelembe vevé — kisérletérdl szamol be a Sziveges feladatok a matema-
tikai didaktikdban c. irdsaban.
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Mindkét irasbdl kitnik, hogy tanitvanyaink érdekl6désének folkeltése
nélkilozhetetlen eszkoz, ha ,,azt kivanjuk, hogy veliink egyiitt fedezzék fel a
kornyez6 vilagot”, ehhez viszont ,,olyan témakat feladatokat kell valasztanunk
a szamukra, amelyek amellett, hogy érdekesek, (...) kreativitasra (...) buzdita-
nak. Ilyen témat ajanl a képzémuvészeti nevelés érdekessé, vonzova tételéhez
Muhi Sandor tanar ur, akit ezattal nem érdekel mas, mint a Péng, pénz, péng!

Az Orikség rovatunkban el6bb Szab6é K. Attila tanar tr tijékoztat egy
szazéves ,modern és 4j palotarol”, majd a karpataljai magyar féiskola tanara,
Reho Anna vezet el minket a 19. szazadba, amikor a korabeli kisded6vok a
rendszeres és céltudatos tevékenység érdekében, a modszertani munkajuk toké-
letesitésére 6vondi szakosztalyt hoznak létre az északkelet-magyarorszagi régi-
oban (Karpataljan) is.

A neves pedagogusel6doket bemutaté Porsré rovatunkban a pszicholégia
teriletén is jelent6s kutatdsokat végzé amerikai Jerome Bruner utan Fodor
Laszl6 tanar ar a 19. szazadi magyar nevelésiigy egyik kivalé képvisel6jét, a ma-
gyar tanitik tanitijat, dr. Kiss Aront mutatja be, aki ,,fontos szakmai feladata-
nak tartotta a tanitoképzoben dolgozé tanarok alapos és széles kord tudoma-
nyos képzettségét, (...) végsé soron és a legnagyobb mértékben télik fugg
nemcsak az oktatas minésége, hanem az egész tarsadalom fejlédése is.”

Mi ehhez az {rashoz valogattunk olvaséink szamara a szaz évvel ezel6tt
megjelent Magyar gyermekjaték-gyijtenény-bol abban a reményben, hogy a korabeli
magyar gyermekjatékok ma is hasznos eszkozei lehetnek tanitonak, 6vonének
egyarant.

Kinyvespole rovatunkban két, Pomogats Béla neves irodalomtorténészink
altal Osszeallitott verseskotetet ajanl a pedagoguskollégak figyelmébe Malnasi
Ferenc tanar ur, a Magyar jinnepek és a Nyelvhaza ciml koteteket, egy csokornyi
verset ,,lelket és szivet megmozdité olvasmanyok”-ként, melyek tartalmasabba
tehetik a munkas kéznapokat is.

Az Események-ben megtudhatjuk, hogyan keresték a marosvasarhelyi Bo-
lyai Farkas Liceum diakjai lengyelorszagi és torokorszagi tarsaikkal egytitt a
minket korilolelé harmoniat, illetve hogy mit ,,keresett” hatszaz magyarsagku-
tat6 augusztus 15-e és 21-e k6zott Kolozsvaron, abban a varosban, mely ,,maga
a sarftett Erdély.”

Kivanjuk, hogy olvaséink ,,kéznapi” pedagdgusi munkaja is valjék tartal-
masabba, kreativabba és jatékosabba az 6szi lapszam olvasasa révén, és remdél-
juk, hogy kilencedik évfolyamunk negyedik, téli szamat tinnepivé tudjuk vara-
zsolni pedagogus szévetséglink 20 évessé valasa tiszteletére.

Székely Gy6z6
t6szerkesztd
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Lelki rezdiilések és a tanulas tanuldsa”

A XXI. alkalommal megrendezésre kertl6 Bolyai Nyart Akadémia szerve-
261 a Tanulds tanuldsa téma koré szervezték a 2013. évi rendezvénysorozatot. A
tanulast, a tanulds modjat — annak minden elemével egyiitt — mindenkinek ma-
ganak kell elsajatitania. S, hogy ez miként fog megvalosulni, az elsésorban a
kultdra, a csalad és az egyén személyisége altal meghatarozott. Ez a technikai-
nak — ha ugy tetszik — didaktikai kérdésnek tiné téma joval tobb annal, mint
amit elsé latasra altalaban gondolnak a szakemberek. A tanulas tanulasa a sze-
mélyiség valtozasat alapjaiban timogatd eszkoze a diaknak és a pedagogusnak
egyarant —, és ha ez igy van, az eredményességében jelentés szerepe van a diak
mentalis allapotanak.

Rousseau elsé pedagogiaval foglalkozé irasaban a nevelés céljaként azt fo-
galmazta meg, hogy a gyermeknek jonak, szabadnak és boldognak kell lennie.
Rousseau negativ nevelésrél beszél, de ez alatt semmi ,,negativra” nem gondol,
pusztan arra, hogy a tanitvanyunk lelki-intellektualis fejlettségének megfelel6
korilmények biztositasa a feladata a pedagogusnak — amelyet kovetéen a gyer-
meki aktivitasé a fészerep (Pukanszky—Németh 1996). Minderrél — Rousseau-
ra vonatkozéan — a kovetkez6képpen gondolkodik Finaczy Erné: ,,Azt kell
tanitani — mondja a gyermek ’jogainak’ ez az érzelmes védelmezbje —, ami a
gyermeket érdekli, és ugy kell tanitanunk, mintha nem is tanitanank.” — irja Jean
Jacques Rousseau sztletésének kétszazadik évforduldjan, 1916-ban a ilagnézet
és Nevelés cimt kotetében, az Esgmeények és valosagokban Finaczy Ernd.

Elt ugyanebben a szizadban — a 18. szizad masodik felében — egy kevéssé
ismert magyar pedagogus: Toth Papai Mihaly. Sarospatakon tanitott, és rank
maradt egy neveléselmélettel, moédszertannal foglalkozé munkaja. Paedagogarcha,
azaz a preceptorok (osztalyok élén allé 6reg diakok) feliigyel6je volt. Munkéja a
18-19. szazad forduldjan Sarospatakon készilt pedagdgiai munkak elsé kotete-
ként kertlt a diaksag kezébe.

Rousseau tehat a 18. szazad elején, mig Toéth Papai Mihaly ugyanennek a
szazadnak a végén... lényegében ugyanazt gondolta: azért kell tanulnia a gyer-
meknek, hogy ,,béldogabb légyen, az 6 allapotja.”

*A XXI. Bolyai Nyari Akadémia megnyitojan, az Apaczai Csere Janos Pedagogusok Haza-
ban 2013. julius 15-én elhangzott el6adas szerkesztett valtozata.
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Téth Papai Mihaly a Gyermek-nevelésre vezetd Ut-Mutatds cimG kényvében,
a kotet elsé részében |, A’ Tanitdéi Hivatalr6l és a” Tanitordl” hosszan értekezik,
¢és ezt a részt a fentiek igazolasaként részletesen mutatom be: ,,A’ természet ugy
formalta az Embert, hogy 6 a’ maga allapotjanak boldogitasan igyckezzen; erre
a’ végre pedig, a’ tanulas egy f6 és kivaltképpen vald eszkoz; azért kell tehat
tanulni az Embernek, hogy boldogabb légyen, az 6 allapotja. — Ha a’ sziilék
magok mind véghez vihetnék Gyermekeik kortl azt, a> mit azoknak az 6
allapotjok boldogsaganak ki munkalkodasara ’s oregbitésére tudni kell: gy nem
kellenének Tanitok ’s Oskolak; de mint hogy tobbnyire a’ sziilék erre elégtele-
nek: kéntelenek gyermekeiket az Oskolakba kildeni, ’s 2’ Tanitokra bizni. A’
Tanité tehat, mind azt tselekedni tartozik a’ rea bizott Tanitvannyal, 2> mire a’
magok gyermekeiknek boldogsagokat munkalodo szilék azokat tanitanak és
szoktatnak, ha arra rea erkeznének, és ahoz tudnanak.” (T6th Papai 1797, 3—4.
p)

Es hogy egy 20. szazadi idézettel 1s éljek: Neill a Summerhillben azt irja,
hogy véleménye szerint ,,az élet célja a boldogsag” (Neill 2004, 44. p.).

Mindezzel arra szeretném felhfvni a figyelmet, hogy a gyermekekkel, tanu-
lokkal val6 foglalkozas soran a tanitvany lelki allapota alapvetéen meghatarozo-
ja a tanulas sikerességének. Tovabba arra utalok, hogy a tanulas tanitasa soran
az érdeklédés felkeltése, az életkor, kultara, érdekl6dési tertilet etc. figyelembe-
vétele elengedhetetlen feltétele az eredményességnek.

Kétségtelenil intenziv valtozasok sorozatat éljiik a nevel6-oktaté munka
soran, ¢s ez kilonosen igaz lehet a valtozoé ismeretbefogadasi technikakat ille-
téen. A konyv primatusan — bizonyos értelemben — tdljutottunk. Korunk nagy
ujdonsaga az informacios és kommunikacios technolégidk — az e-learning, a
vilaghalo, a képi informaciok megnovekedett aranya — a képzések soran 4j vala-
szokat igényelnek a pedagdgusoktol. Nem mentesit azonban e technikai rob-
banas soran rendelkezésiinkre all6 szamtalan eszkoz, médszer sem attdl, hogy
személyre fokuszald, az egyéni szikségleteket figyelembevevé nevel6-oktatd
munkat végezzen a pedagdgus. Ebben az értelmezésben (is), a tanito statusanak
valtozasarol, a tanarszerep médosulasardl beszélhetiink. A tudas hordozojatol a
segitbig, a facilitatorig, a szervezoig kell hogy eljusson a pedagdgus, ami megle-
het6sen Gj megkozelités a ,,régi”, a tudast megfellebbezhetetleniil és elsésorban
a birtoklo, kozvetit6 attitidhoz képest.

Hogyan segithet a pedagogus? Némi szabadsaggal elmondhat6, hogy a hazi
tanitotol az osztalytanitéig, és vissza az individualis tanulassegitésig jutott el a
pedagdgia, a pedagogus, amennyiben a nevelt és nevel§je viszonyat vizsgaljuk.
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Lelki rezdiilések. .. ezt a cimet valasztottam, és ebben tobbek kozt arra is
gondoltam, hogy a gyermeki, tanuléi sziikséglet egyre benséségesebbé, bizo-
nyos értelemben kizardlagossa valik manapsag. Mikrokutatasaink egyike soran
azt figyeltilk, hogy az osztalytanité és neveltjei egy-egy tanitasi 6ran mennyi ide-
ji szemkontaktust ,.konyvelhetnek el”. A gyakorldé pedagdgus szamara nem
lehet Gjdonsag az eredmény: a nagy atlag alig egypercnyi ,,figyelmet” kapott, és
evidensen a legjobbak és a leginkabb renitensek kaptak relative tobbet egy tani-
tasi ora ideje alatt. Ezek utan talan érthetébb a gyermek-szilé parbeszéd,
amelyben a sziil6 érdekl6dik az évodai, iskolai nap torténései fell, mire a va-
lasz: ,,nem tortént semmi”. ..

A tanit6 statusanak, a tanarszerepnek a valtozasai, tehat a tudas hordozoja-
tol a segitd, a facilitator, a szervez6 helyzetébe allitja a pedagdgust. Teszi ezt
ugy, hogy egyre inkabb elvaras a személyesség, a kozvetlen szikséglet-
kielégités. A fentebb citalt Toth Papai Mihaly idejében is létezett a praeceptor
publicus és a praeceptor privatus, azaz az osztilytanitd (akit edjutt-oktatonak
hivtak), és a magantanité (akit kilon-tanité néven illettek). Az individualizalt
segités szamos technikdja szolgalja (idealis esetben manapsag is) a gyermeki
szitkségletek kielégitését — mas szoval a lelki sziikségletekre is reflektalni képes
ellatast: a kéttanitds modszer, a pedagoégust tamogatd asszisztensi rendszer, a
kiscsoportos ellatas, a projektoktatas, az alternativ és reformpedagogiak sora.

Miért lehetnek hatékonyabbak ezek a modszerek? Mert vallaltan, deklaral-
tan az egyes gyermek, tanulo felé fordulva igyekeznek megoldani helyzeteket.

Ezt a célt szolgalhatja az egyéni fejlesztési tervek hasznalata az optimalis
tanulasi 4t megszervezhetésége érdekében. A ,,bevett gyakorlat szerint” a pe-
dagbégusok  csoport/osztilytervezéssel  dolgoznak  altaliban, ahol un.
sztenderdek (elvarhato fejlettségi szint, tantervi kovetelményrendszer etc.) hata-
rozzak meg egy-egy tanitasi év majdani feladatait. (A magyarorszagi gyakorlat-
ban a sajatos nevelési igényd gyermekek, tanuldk fejlesztésére kotelezé tgyne-
vezett fejlesztési tervet késziteni.) Elég egy fogaddorat végig hallgatni, és vila-
gos a helyzet: a szil6k nem az osztily elérehaladasarol, hanem gyermekik fej-
16désérol kérdezik a pedagogust... Lam, visszagondolhatunk Téth Papai Mi-
halyra, a paedagogarchara: ha a sztl6k képesek lennének arra a nevelé-oktatd
munkara, amire a pedagogusok, nem is kellenének az iskoldk és pedagogusok.
Ha pedig kellenek, gy azt varja el a sziil6, hogy az 6 gyermeke boldogulasa
legyen biztositott az 6voda, iskola és a pedagogus altal. Vagyis: az egyéni fej-
lesztés, mint sziikséglet, igény fogalmazoédik meg minden sziléi reakcidban,
minden gyermeki megmozdulasban. A gyermeki, tanuléi sziikségletekre reflek-
talé pedagogusi attitid tehat elengedhetetlen feltétele a gyermeki fejlesztésnek,
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igy a pedagdgia nem mell6zheti az egyéni sziikségletekre optimalis valaszokat
ado igyekezetet.

A lehet6 legtagabb értelemben vett nevelési-oktatasi igények (ide értve a sa-
jatos nevelési igényeket, azaz a barmilyen értelemben vett fogyatékossagra valod
megfelel§ valaszadas szitkségességét) felismerése, szitkséglet-kielégitése tehat a
magat korszertinek vall6 pedagdgia alfaja kell hogy legyen.

Hogyan és miért? A fogyatékossag — egy-egy funkcio hianya, zavara — két-
ségtelentl alapjaiban valtoztatja meg a gyermek, csaladja, ¢és kortarscsoportja
életét. Ugyanakkor a fogyatékossag szemernyit sem valtoztat azon, hogy mind-
annyian emberi életiink kiteljesedésére vagyunk — célunk az, hogy (most éppen
Rousseau-t visszaidézve) jok, szabadok és boldogok legytink. A fogyatékossag
fogalmanal egy ideig érdemes elid6zntink, hogy ezt a fogalmat ne valami tavoli,
,benninket biztosan nem érint6” fogalomként éljik meg. A fogyatékossagot
tarsadalmi konstrukcionak tekinthetjitk, amennyiben a tarsadalom mondja egy-
egy képességre, avagy hianyra e fogalmat (Banfalvy 1995). Hol, miként hizod-
nak e hatarok? Nos, az eurépai gyakorlatot figyelve, meglehetésen valtozatos a
kép. Viltozatos abban is, hogy orszagonként mit gondolnak az egyttt, és a ki-
lon ellatasrol (nevelésrél-oktatasrol). Ha pedig ezen a gondolati uton haladunk
tovabb, konnyen belathatd, hogy minden ember kilonb6z6, kinek-kinek masak
a képességei, adottsaga, lehetéségel — kovetkezésképpen igényel; masként: a
nevelési-oktatasi sziikségletei. Fs itt térhetiink vissza az egyéni fejlesztés sziik-
ségességére — amirdl nem allitok mast, mint azt, hogy minden gyermeket, tanu-
l6t megillet6 alapveté jog (kellene hogy legyen) mindeniitt a vilagban. Az
ENSZ Gyermekjogi nyilatkozata errél azt mondja ki, hogy ,.el6 kell segiteni a
gyermek személyiségének kibontakoztatasat, valamint szellemi ¢és fizikai tehet-
ségének és képességeinek a lehet6ségek legtagabb hataraig valo kifejlesztését”
(29. cikk 1. a) pontja). Ertelmezésemben tehat, az egyéni képességek maximalis
figyelembevételével kell a gyermek ellatasat megtervezni és megvalositani.

Ezen igyekezetinkben pedig a leginkabb idealis mod, az egyéni fejlesztési
tervek készitése lehet(ne).

Az Ggynevezett tomegoktatas azonban soha nem valhat egyszemélyes ella-
tassa, amib6l az kovetkezik, sziikségiink van olyan technikakra, amelyek segit-
ségével a (lehet6ségek szerinti kis 1étszamu) csoporttal, osztallyal folytatott
konzultacié és a vélemények begytjtése, az elég j6 pedagogusi szolgalat attribu-
tumaihoz juttathatja el a nevelét. Es forditva: az elég j6 csoport, osztaly is ki-
alakithato6 ugy, hogy mindezzel az adott kiscsoport sajatos kultarajanak kialaki-
tasat is elérjitk. A budapesti (egykori Ferencvarosi Alternativ Altalanos és Szak-
iskola) *90-es évek végi gyakorlata volt, hogy a tanév elején az osztalykozossé-
gek rendjét szabalyozo6 hazirendet a csoport tagjai és a pedagdgusok kozosen
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alakitottak ki — gy azt is, hogy a tanulasi szokasok, lehetéségek milyen tarhaza
all a tanulok rendelkezésére. A kozosen kialakitott és elfogadott szabalyrend-
szer interiorizacidja lényegesen konnyitette az egyéni szitkségletek artikulaciojat
¢és a kozosségi értékek tiszteletben tartasat.

E folyamatot mas értelmezésben munkaszerzédésnek tekinthetjiik: a tanit-
vany és tanitojanak megallapodasanak, amelyben egy kozos feladat elvégzésére
»szerzédnek”. A szerz6dés fogalmat a pszicholdgia is hasznalja, amikor a kliens
aktiv hozzaallasat kivanja a terapeuta keretek kozé helyezni. Esetinkben a hazi-
rend, a tanulasi technikak, a k6zosségi 1ét szabalyai mind olyan terepek, ahol
rovidebb-hosszabb ,,szerz6dések” révén tudatosithatjuk neveltjeinkben, miben
egyeztink meg, mire vallalkoztunk kézosen.

Nem lehet mindez k6z6mbos a nevel szamara abban az értelemben sem,
hogy a kompetenciak fejlesztése, melyek a tudasalapu tarsadalomban a tanulo-
ink szamara szitkségesek, els6sorban ugy fejleszthet6k, ha a tanulé meglévé
ismereteire, képességeire tamaszkodunk. Masként: a gyermeki allapot alapos
ismerete nem nélkuloézhetd a nevelési-oktatasi folyamatok megtervezésekor.

A kilonb6z6 tarsadalmi, kulturalis és etnikai hatterd tanuldk el- és befoga-
dasanak sziikségessége — és forditva: az el- és befogadasért teenddk elsajatitta-
tasa az ¢rintettekkel egyre hangstlyosabban megfogalmazodé feladat korunk
nevelési-oktatasi intézményeiben. Ha a massag, a killonb6z6ség természetesen
létez6 entitas, akkor a tanulasi at killonbozéségének elfogadasat, timogatasat is
evidenciaként kell elfogadnunk a pedagdgiaban. Ezért fontos és tidvozlends,
hogy a Bolyai Akadémia ez évi képzési sorozatanak a tanulas tanulasa lett a
kozponti témaja. Elhanyagolhatatlan csoportdinamikai tényezé a csoporton
belili kilonbozbség (és annak elfogadasa), hogy hatékonyan oldhassa meg a
csoport az el6tte allo feladatokat. A vilagunk ,,6sszezsugorodott”, és azzal
szamolhatunk, hogy ktlénbo6z6 tarsadalmi, kulturalis és etnikai hatterG csala-
dok gyermekei, tanuléi keriilnek csoportjainkba, osztilyainkba. Fs forditva:
egyre tObbszor tapasztalhatjuk, hogy szérvanyban ¢l6 magyar gyermekek
szembestilnek a nagyon eltéré kultaraja, mentalitasi kortarsaikkal, és ilyen ko-
rilmények kozott (is) elvaras identitaisuk megérzése, kultarajuk megismerése,
majd apolasa. A kilonbozéségek, és ezen tul a kisebbségek természetes igénye
a kapcsolatok apolasa a kulturalis azonossagot mutaté tarsadalmi csoportokkal,
kozosségekkel. Ha van igazan pezsgd szellemi élet — és témanknal maradva a
tanulas tanulasa j6 gyakorlatainak egymas kozti megosztasa —, akkor az elsésor-
ban a kilonb6z6 foldrajzi, tarsadalmi miliében él6k talalkozasakor érzékelhet6
igazan. Bzért fontos, hogy a Bolyai Nyari Akadémia — és a tobbi hataron tali
rendezvény — ugy szervez6djon, hogy a magyarorszagi és a kilhoni szakembe-
rek rendszeresen talalkozhassanak egymassal egy-egy kurzus erejéig.



Miihely

A tanulas tanulasanak egy sajatos aspektusa az a szitkséglet, amit az
egyuttmikodés a szildkkel, a tarsadalmi kornyezet szerepl6ivel gondolatkor
mentén targyalhatunk. Megkeriilhetetlen létez6 a pedagoégiaban az, hogy a
gyermekekkel, tanulokkal foglalkozva folyamatosan figyelemmel legytink sziile-
ikre 1s. A velik valé egytuttmikodésrél mar volt sz6 Toéth Papat Mihaly gondo-
latainak citalasakor: ,,Ha a’ sziilék magok mind véghez vihetnék...” — de mert
nem vihetik, ki masnak, mint a pedagégusnak felel6ssége az, hogy a szilok is
tisztaban legyenck gyermekiik ismeretelsajatitasi technikaival, és azokat lehet6-
ségeikhez mérten tamogassak.

Amikor a tanulas tanulasanak kérdéskorét elemezziik, kinalkozik egy kivalo
elmélet a téma alaposabb megértéséhez. Howard Gardner nem kevesebbet allit,
mint azt, hogy az intelligencia lényegesen differencialtabb fogalom, mint aho-
gyan azt sokszor a szakemberek gondoljak. T6bbszoros intelligencia elmélete,
mely szerint: verbalis-nyelvi, matematikai-logikai, térbeli-vizualis, testi-
kinesztetikus, zenei, interperszonalis (tarsas), intraperszonalis (6nismeret), gya-
korlati faktorai vannak az intelligencianak, arra hivjak fel figyelmiinket, hogy az
intelligenciaclemek szerinti killonb6z6séget — és ezzel az eltéré tanulasi straté-
giakat természetesnek értelmezziik a rank bizott gyermekek, tanulok esetében.
Sé6tl Felismerve neveltjeink kiilonbozéségeit, arra predesztinaljuk 6ket, hogy
szemdélyiségiknek leginkabb megfelel6 tanulasi technikakra talaljanak (Kagan
2001, Heacox 2006, Nicholson-Nelson 2007).

A tanulas tanulasanak témakore targyalasakor feltétlentil megemlitendd az
alternativ és reformpedagogiak sora. Csak jelzésszerien: a projektoktatas, a ko-
operativ technikak, a csoportban végeztetett feladatok és az 6nall6é kutatéomun-
ka (Mikonya 2003, Pukanszky—Zsolnai 1998) mind olyan eljarasok, amelyek a
tanulasi technikak kilonféle modozatait tamogatjak. Itt kell emlitenem Freinet
sétait az osztalyaival, amikor a kornyékbéli barangolasok a megismerés kiilon-
b626 lehet6ségeit biztositottak a tanitvanyok szamara. Mennyivel bonyolultabb
lehetett Freinet szamara a nyomda, a levelezés, az osztalytermek at- és beren-
dezése, mint manapsiag. Nem kell tehat ,,nagy dolgokra” gondolni, csupan
meglatni a kor, a hely lehetdségeit, és alkalmazkodni gyermekeink, tanuléink
helyzetéhez, adottsagathoz.

A gyermeki sziikségletek felismerésének és megértésének egy lehetséges
modszere az értd, aktiv hallgatds. Nem arra batoritom pedagogustarsaimat,
hogy a pszicholdgia, a pszichiatria vilagaig kutakodjanak. Pusztan arra a lehet6-
ségre kivanom felhivni figyelmiket, hogy a gyermekkel folytatott diszkusszio
rendre lehetéséget ad arra, hogy megismerjik, megértsik tanitvanyainkat, az
Oket foglalkoztaté kérdéseket, és ha ,,van filiink”, akkor felismerjik azokat az
igényeiket, vagyaikat, amelyek elvezetnek az egyéni megismerési technikak
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”

kialakithatosagaig (Egan 2011). Ett6l a gondolattdl egyenesen léphetink to-
vabb odiig, hogy elfogadjuk, vannak véleménykiilonbségek (a pedagdgusok
kozt csakigy, mint didkjaink és szileik k6zott): a tanulasi technikak eltéréségé-
nek toleralasa — az egyéni tanulasi utak felfedeztetése, a masik utjanak elfogada-
sa, mind-mind at ahhoz a lelki allapothoz, amit Rousseau, Toth Papai Mihaly
¢és Neill egyarant hangoztatott: a boldogsaghoz.

Végezetil néhany gondolat a segité kapcsolatrol — Gerard Egan nyoman
(Egan 2011). A pedagogus és a gyermek, tanul6 kapcsolata — értelmezésem sze-
rint — lényegében egy segité kapcsolat.

A segit6é kapcsolatot meghatarozé értékek a kultarank altal meghatarozot-
tak. A személyes kultara és értékek killonbozosége természetes jelenség, ami-
ben kell6 alazattal fordulva a tanitvanyok felé (és akceptalva a sztl6i haz érték-
rendszerét), eljuthatunk a kozosen tételezett értékekig — amelyek (mert kézosen
alakitottuk ki, fogalmaztuk meg azokat) hatékonyan szolgaljak a nevelt és neve-
16je (k6z06s) érdekeit.

Az értékek gyakorlati jelent6sége ismert a pedagogustarsadalom el6tt. Né-
hany értékrdl azért hadd essék sz, ha csak felsorolasszertien is: A tisztelet,
mint alapvetd érték. — Ne okozz kart senkinek! — Valj hozzaért6vé és elkotele-
zetté! — Tedd vilagossa, hogy te vagy a tanitvanyodért! — Feltételezz j6 szandé-
kot! — Ne itélkezz! — Osszpontosits a tanitvany szandékairal

A pedagogiai megsegités problémamegoldo és lehetéségkibontakoztaté meg-
kozelitésének modellje

1. szakasz II. szakasz II1. szakasz

Jelenlegi allapot Elvart helyzet Utban elére

Mi zajlik itt? — a hely- | Mit szeretnék, vagy mire Hogyan érem el, amit

zet megértésének se- | van szilkségem? — értelme- | szeretnék, amire szik-

gitése z¢és a gyermeki intellektus ségem vanr — célok
szintjén (egyéni fejlesztési terv)

megfogalmazasa

Milyen problémaim Milyen megoldasok tinnek | Milyen tettek, tervek

és lehet6ségeim van- | hasznosnak szamomra? —a | tinnek hasznosnak? —a

nak? — milyen alapok- | tanulas tanulasanak korvo- | tanuls tanuldsa megva-

ra szamithatok, és nalazédasa, a sziikségesnek | 16sitasa: az egyéni arculat

milyen ismeretekkel | itélt technikdk szambavétele | kialakulasa, a tanulasi

rendelkezem a tanula- technikak bevésése, ru-

si technikakat illet6en tinna érlelése

Hogyan érem el, hogy mindez megtorténjen?

(Egan 2011, 47. o. tablazata felhaszndldsdval)
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Miihely

A kapcsolat — ebben az értelmezésben, ha jol mikoédik — munkaszovetség-
ként értelmezhetS (csak emlékeztetSil: e szovetséget a gyermek, a tanulo, va-
lamint sziilei, nevel6i és a pedagogus kozotti kapesolatként értelmezem). A se-
gités egylttmikodést igényls természet: nem tudunk segiteni azon, aki e segit-
séget nem igényli, de a felelésségink megkérddjelezhetetlen abban az értelem-
ben, hogy a gyermeki igényt, sziikségletet nekiink magunknak kell ébresztgetni,
majd fenntartani. Ha a kapcsolatunk konstruktiv és rugalmas, Ggy a megfelel6
tanulasi médokra 6rommel lel tanftvanyunk, és mi magunk pedig elértiik, amit
csak egyaltalan elérhetiink a pedagogiai munkank soran: boldog, sikeres lesz
neveltink!

Végezetil egy nagyszeri orvos-pedagdgusra szeretném felhivni a figyelmet.
Janusz Korczak a 20. szazad elsé felében élt lengyel kollégank volt, akinek ars
poeticaja a gyermek feltétlen szeretetében 6sszegezhetd leginkabb. Egy varsoi
arvahaz igazgatdjaként olyan gyermek-Onkormanyzatisigot valdsitott meg,
amelyben az egyéni értékek és igények figyelembevétele, kielégitése els6dleges
volt. Nem tett mast, mint szerette a rabizott gyermekeket.

Ez a szeretet biztosithatja a szamunkra is az elérend$ célt: a boldog gyer-
meket.

Bibliografia

Banfalvy Csaba: Gydgypedagigiai szocioldgia. Budapest, 1995, Barczi Gusztav
Gyogypedagogiai Tanarképzé Foéiskola.

Egan, Gerard: A képzett segitd. Budapest, 2011, ELTE Eo6tvos Kiadé.

Egyezmeény a gyermek jogairdl. 1989. november 20. — A Magyarorszagon kihirde-
tett, 1991. évi LXIV. t6rvény.

Finaczy BErné: Vildgnézet és nevelés. Tanulmanyok. Budapest, 1925, Filozoétiai
konyvtar, Pfeifer Ferdinand Konyvkereskedése.

Heacox, Diane: Differencidlis a tanitasban, tanuldsban. Budapest, 2006, Szabad Is-
kolakért Alapitvany.

Kagan, Spencer: Kooperativ tanulis. Budapest, 2001, Onkonet Kft.
Mikonya Gyorgy: Kizit vagy tévit? Budapest, 2006, E6tvos Jozsef Konyvkiado.

Neill, Alexander Sutherland: Summerbill. A pedagigia csendes forradalma. Piliscsaba,
2004, Kétezeregy Kiado.

12



Takdcs Istvan Lelki rezdiilések és a tanulds tanuldasa

Nicholson-Nelson, Kristen: A #bbsziris intelligencia. Budapest, 2007, Szabad
Iskolakért Alapitvany.

Pukanszky Béla — Németh Andras: Neveléstorténet. Budapest, 1996, Nemzeti
Tankonyvkiado.

Pukanszky Béla — Zsolnai Aniké: Pedagdgiak az exredfordulon. Sz6veggyGjtemény.
Budapest, 1998, E6tvos Jozsef Konyvkiado.

Takacs Istvan — Csillag Ferenc — Trencsényi Laszlo (szerk.): Hogyan sgeressiik a

germeket? Korczak és magyar gondolkodok irasai. Budapest, 2011,
UNICEF - ELTE Eotvos Kiado.

Téth Papai Mihdly: Gyermek-nevelésre vezetd Ut-Mutatds @’ S. Pataki Helvetica
Confessiot tartd Collégiumban Tanito Ifjiisag szamdra. Kassan, 1797, Elinger Ja-
nos Cs. Es Kiralyi privil. Kényv-nyomtatonal

13



Varga Norbert

A tudas mas szempontbol —
tarsadalomtudomanyi kérdések a Bibliaban

Bevezetd

Az eurdpai kultara évezredek ota keresi a tudas pontos szemantikai disz-
tinkciojat, szembe allitva a tudatlansaggal. A tudas maig elfogadott meghataro-
zasat Platon fejtette ki tobbek kozott Philébosz (59e—67b) és Theaitétosz
(2012-210d) cimt mutveiben. Az eurdpai kozos gyokerek a gordg antik vilag
bélcselete-mivészete, és a romai jogrendszer mellett tartalmaznak egy harma-
dik réteget is: a zsido-keresztény kultirat. Tanulmanyomban azt kivinom meg-
vizsgalni, hogy a Biblia mit tart tudasnak a tarsadalomra, k6z0sségre és az egyes
emberre vonatkoztatva. Teszem mindezt azért, mert az Almond—Verba (1999)
szerzéparos a politikai szocializacié egyik fontos szinterének az iskolat tartja,
ahol a tanulok megszerzik és pontositjak ismereteiket a politikai struktirakrol
és relaciokrol. A tanintézmények kozvetitik korcsoportjaik szamara a legfonto-
sabb informacidkat a tarsadalom érték- és habitus-viszonyairdl. A Bibliat azon-
ban elsésorban nem teoldgiai aspektusbdl vizsgalom, hanem tarsadalomtudo-
manyi szempontbdl. Bizva abban, hogy — felekezeti viszonyoktdl figgetlentl —
az etikai fundamentumat a Dekal6gusbdl is merit6é pedagogus 4j szempontokat
figyelembe véve kozelitheti meg a vilag egyik legismertebb teoldgiai-irodalmi
mavét, a Bibliat.

Az els6 részben azokat a politikai szerkezeteket és sajatossagaikat muta-
tom be, amelyeknek keretében élt JHWH valasztott népe az Oszovetség idején.
Enneck alapjan vetédik fel az a kérdés, hogy 1étezik-e optimalis uralmi forma, és
részesithet6-e barmelyik allamforma elényben a tobbivel szemben.

A masodik rész témaja a Szentiras szerint vélelmezett helyes kozszereploi
magatartas megjelenitése. A téma felveti az abszolut és a relativ értékek viszo-
nyat abbodl az aspektusbol, hogy melyik milyen mértékben sziikséges ahhoz,
hogy a kéz6sségben ¢él6 ember meg tudja 6rizni integritasat.

A harmadik részben a vallds és a politika relaciéjat prezentalom az O- és
Ujszovetség alapjan. Az isteni torvényhez vagy az allami normahoz valé lojali-
tas problémajat is felvetem. Bemutatasra keril az engedelmesség anomaliainak
témaja és az imperativuszok kozotti harc esetleges kibékithetetlensége.
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A politikai szerkezet kérdéskire az Oszovetség kordban
Az allamisag intézménye elStti idészak

A Biblia egyértelmt hagyomanya szerint Izrael a Sinai-hegynél kapta meg
a torvényt és a szovetséget (Ex 19-24.1), amely status nascendi volt, mert nép-
pé tette, és ezzel parhuzamosan egy 4j tarsadalom jott létre. Ez hatarozta meg a
kés6bbi kozosségl élet puritan vallasossagat, szigoru erkolesi normait és tarsa-
dalmi kotelességeit. Bright (1993) Izrael fontos jellemzéjének tartja, hogy nem
vérségi alapon, hanem torténelmi tapasztalason és erkolesi dontésen nyugodott.
Késébb a torzsi liga szintén szévetség formajaban jott 1étre Szichemben (Jozs
24.t), amellyel a kivonulas és a Sinai kijelentés lett egész Izrael hivatalos ha-
gyomanya.

A két szovetség formaja hasonlit a birodalmak hibéri szerz6déseithez. A
preambulumukban kijelentette magat az Ur (Ex 20,2; J6zs 24,2). Majd ezt ko-
vette a torténeti jellegli prologus, amelyben felsoroltak JHWH nagy tetteit (Ex
20,2; Jozs 24,2-13). Harmadik lépésként a szoévetség feltételel kovetkeztek,
amelyeknek fundamentumat az alkotta, hogy tilos volt mas isteni felséghez for-
dulni. Ezt tukrozi a Dekalogus (Ex 20,1-18) azzal, hogy elitélt minden olyan
tettet, amely megcsorbitana a tobbi izraeli jogait, és ezzel megrontana a k6zos-
ség békéjét. Bz Osszhangban volt a szovetség lényegével, ami azt jelentette,
hogy a htibéresnek csak egy htibérura lehetett. A fegyveres segitségnyujtast nem
sorolja fel a tizparancsolat, de ez a torzsszévetségben magatol érthetéen kote-
lez6 volt (Bir 5,14-18,23). A htibéradé intézményét is meglelhetjik, és amint a
htbéreseknek a kikotott hiibéradéval meg kellett jelennie az uralkodonal, ugy
az izraeli férfinak is JHWH el6tt (Ex 23,14—17). Megtalalhaté a parhuzama an-
nak a rendelkezésnek is, amely el&irta, hogy a szerz6dés egy példanyat letétbe
kell helyezni a kultuszhelyen, és meghatarozott idénként nyilvanosan fel kell
olvasni (Dt 10,5). Az izraeli torzsek eskiivel elfogadtik Istent htbéruruknak,
aki arra kotelezte Sket, hogy feltételeinek engedelmeskedve az 6 uralma alatt
egymassal szent békességben €ljenek.

Az Oszovetség Akan lopasanak torténetében (Jézs 7,16—18) mutatja be
az allam el6tti korszak tarsadalmi és politikai struktarajat. Az allamisag korat
megel6z6 Izraelt Rad (2000) olyan emberek csoportjanak tartja, akik a vildgot
kizarélag a szakralis dimenzi6 alapjan voltak képesek megérteni. Olyan szent
rendelkezésekbdl és torvényekbdl indultak ki, amelyek a kultuszbdl szarmaztak,
¢és amelyeknek érvényét a szertartasok biztositottak. Izrael a jog minden forma-
jat isteni eredetinek tartotta. Az allamisag elSttl politikai szerkezet viszonyait
tikrozi az tgynevezett Szovetség konyve (Ex 21-23), amely a torvény el6tti
egyenlGség és az egyetemes szolidaritas gondolatara épit. Ez az izraeli esetjog
Izrael népe legkorabbi joggyakorlatat tiikrozi.
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Nézopont

A letelepedés utan az allamalkotast megel6z6 id6kben biztonsagpolitikai
célok érdekében a torzsszévetség élére | Izrael biraja” kertlt. Ezt a politikai
rendszert egyesek amfiktionianak tartjak — egy kozponti szentély koré szerve-
26dott torzsszovetség —, amelynek ismérve, hogy veszély idején feltamadt egy
kivalasztott, akit megszallt az Ur lelke és Osszegytjtotte Izrael torzseit, hogy
elizze az ellenséget.' Bock (2002, 39) megkdzelitése alapjan akefélis torzsi tar-
sadalom, amelynek {6 attributuma, hogy kézponti vezetd réteg nélkiil is stabil,
nagy tarsadalom, de nem allam. Makodésének jellemzdje, hogy az egyes tagok a
magasabb pozicidba kertlt képvisel6k vezetése alatt funkcionalnak, akik szitua-
ciotol fuggden Iéptek mikodésbe.

Jozsue halalaval kezd6dott (Bir 2,6), és Samuelnek az 1Sam 12-ben talal-
haté bucsubeszédével zarult a birak kora. Ezek az elbeszélések els6sorban a
politikai téren megmeneckilést szerz6 tetteket dicsoitették, amelyeket JHWH a
karizmatikusokon keresztil, az ellenség korében tamasztott numindzus rettegés
révén vitt végbe. Maga JHWH kelt a szent haborik révén a nép védelmére.
Meg kell azonban kilénboztetntink a ,,kis” birak (Bir 10,1-5; 12,8—15) tisztsé-
gét — feladatuk a jog 6rzése, védelme és hirdetése — a ,,nagy” birak karizmatikus
funkcidjatol.

A ,,nagy” bira feladata nem az {télt hirdetés volt, hanem az uralkodéi ha-
talom gyakorlasa. Politikai vezetének szamitott, de nem rendelkezett kiralyi hi-
vatallal, hanem helyileg és id6ben korlatozott hataskorrel ruhaztak fel. Tiszte
nem volt 6r6kolhets és képességein (karizmajan) nyugodott, igy kétségbevon-
hatatlan tekintélyt birtokolt. Izrael alkotmanyanak ez a fajta hatalom tokélete-
sen megfelelt, ugyanis maga az Isten vezette népét karizmatikus képvisel6je
altal. Annak ellenére, hogy gyenge kormanyzasi formanak bizonyult, a torzsi
liga viszonylag sokaig fennmaradt.

A birak torténetében azonban egy altalanosnak tekinthet6é hanyatlasnak
lehettiink a tanti. A bira karizmaja az elhivasat kdvetéen az ellenségen aratott
gy6zelemben a nyilvanossag elétt is igazolast nyert, élete azonban gyors titem-
ben hanyatlasnak indult, mert valamilyen katasztréfa sdjtotta.” Az a pesszimista
felfogas all e mogott, hogy karizmajuk altal a nagy birak csak révid idére emel-
kedhettek létiik kotottséget folé.

Az allam megjelenése politikai szervezetként valé megjelenése

A filiszteus veszély hivta fel a figyelmet a tOrzsszovetség csédjére, és in-
dokolta az atalakulast. A teopolitikai szenvedélyesség helyett egy realpolitikai
mozgalmat hivtak létre, melynek iranyultsagat Buber (1998) abban latja, hogy

''M. Noth értelmezése alapjan, tobbek kozott John Bright, Gerhard von Rad, Martin Buber, A. Alt.

2 Pl.: Jefte kardélre hanyja a rokon torzset, Samsont pedig felemészti az erdsz és a karizma kodzotti
sulyos viszaly, amelynek koszonhetden a sem nem erds, sem nem okos, de alattomos filiszteusok
cselszovéssel legyozik.
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bevezették az allamokban ismert 6r6kolhets karizmat, a kontinuitas dinasztikus
biztositasa érdekében. Olyan uralmi format kivantak alkalmazni, amelynek ve-
zetbje biztositva van a halal és az interregnum ellen. A torzsek egy ilyen biolo-
giailag is szilardda tett hatalmi személytdl vartak a megmenekilést.

Saul ,,hadi kiralysaga” (Rad 2000, 38) és Samuel személye jelentette az
atmenetet az allam nélkiiliség korabdl az allamisag koraba. Samuel volt a régi
rend utolsé képviselbje, aki egyszerre volt bira, pap, proféta és nazir. A kariz-
matikus hagyomany Orokségét vitte tovabb az eksztatikus profétacsoportok
iranyitasaval. Ennek a mozgalomnak a célja kettés volt, egyrészt a filiszteusok
kiGizése, masrészt a hitelét vesztett siléi papsiag helyett az &si JHWH-
hagyomany tovabbérzése.

Ebben a konfliktusokkal teli helyzetben valasztottak kirallya Sault. A po-
litikai szerkezetvaltas kisérleti jellegét azonban jol titkrozi az Oszovetségben az
események parhuzamos elbeszélése. Az egyik hagyomany a kiralysag intézmé-
nyével hallgatélagosan rokonszenvez (1Sam 9,1-10,16; 13,3—15), mig a masik
elveti az 0j politikai szerkezetet (1Sam 8.f.; 10,17-27; 12.f.). Ez az uralmi forma
azonban tipikusan izraeli volt, ugyanis a felkenésrél szo6l6 rész nem kiralyként
(melek) emliti Sault, hanem vezérként (nagid). Saul még nem eszk6zolt valtoza-
sokat Izrael belsé torzsszervezetében. Kozigazgatasi gépezetet sem alakitott ki,
és Osszesen egy tiszt, Abnér alkotta hivatasos hadseregét, aki a tOrzsi katonasag
parancsnoka volt (1Sam 14,50). Karizmatikus kiralysaga a szakralis életben sem
eredményezett semmiféle valtozast. Az allam autoném hatalomként még nem
tudott hatast gyakorolni a hitre. Saul kisérlete, hogy egy szabad torzsi tarsada-
lombél allamot formaljon, megbukott. Ezért tudott David Juda kiralyava valni
a tobbi torzs figyelmen kivil hagyasaval, majd kiegyezve velitk Hebronban, s
igy az innepélyes szovetségkotés utan egész Izrael uralkoddja lett (2Sam 5,1—
3). A karizmatikus hagyomany szerepe ekkor még fontos volt, mert David har-
ci sikerei bizonyitottak, hogy JHWH szolgaja, tehat nagid, akit a néppel vald
szovetségkotés utan felkialtassal valasztottak melekké egy 6si kultuszhelyen.
Donner (1984) ennek kovetkezményének tartja a perszonalunid létrejottét az
északi és a déli rész kozott.

Izrael bels6 életét azok a valtozasok érintették, amelyeket David allamfér-
fiként és hadvezérként kezdeményezett azzal, hogy kiterjesztette az egykori
torzsszovetség altal birtokba vett tertletet. David ezutan mar nem t6rzskiraly
volt, és ettdl kezdve 0j értelmet kapott az Izrael (és Juda) elnevezés is azaltal,
hogy tartés politikai arculatot nyert, és igy allamma valt. Az Izrael név, amely
eredetileg azt a torzsszovetséget jelolte, amelynek tagjai elfoglaltak Palesztina
térségének egy részét, most a foldrajzi egységet jelentette, amely lényegében az
egész orszagot magaba foglalta. David 0 kozigazgatasi rendszert vezetett be
(1Kir 4,7), és a torzsi berendezkedés végleges bomlasa az allam térnyerése miatt
telgyorsult. Az 6si hatarok végsé fellazitasa Salamon kozigazgatasi reformjanak
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volt készonhetS, amikor az ad6zas bevezetésének érdekében 12 keriiletre osz-
totta az orszagot ugy, hogy ezekbe a kanaanita tertleteket is besorolta, és
mindegyik ¢élére egy helytartot nevezett ki (1Kir 4,7-9). A régi torzsszovetségi
rend igy politikai jelent6ségét egy idSre elveszitette.

David trénjat a Natan-orakulum (2Sam 7,1-17) legitimalta harom aspek-
tusbol. Egyrészt a dinasztia 6rok fennallasat hirdette, masrészt megigérte az
atya-fia viszonyt JHWH és David utddai kozott, harmadrészt tartalmazott egy
,»ellenallasi zaradékot”, amely hangsulyozta a kiraly Istennek valé alarendeltsé-
gét, az uralkodé adott esetben valé megbiintetésének kilatasba helyezését. A
jovendolés a dinasztia 6rok fennmaradasat igérte, és Osszeolvadt az egyetlen
kivalasztott varosrél alkotott elgondolassal.

A karizmatikus vezetés az allam kialakulasatol kezdve fokozatosan veszi-
tett jelentGségébdl. Azonban a kiralysag — amely szamos tertlet szekularizacio-
jat leginkabb elémozdité intézmény volt — karizmatikusnak tartotta magat. A
kiralyi hivatal legitimalé jegye a ,,JHWH felkentje” cim volt, igy David tréonja is
Natan jovendolése révén részesilt szakralis legitimacioban Schubert (1992) ér-
telmezése alapjan. A karizma fogalmanak azonban moédosult a jelentése, és a
kiralyi kormanyzas politikai vagy jogi dontéseiben megnyilvanulé bolcsességét
tartottak karizmatikusnak.

Salamon a templom felépitésével uralmanak stabilitasat szolgalta. A
templom funkciéja ,kiralyi szentély” és ,,birodalmi templom”, ahol allami al-
dozatokat mutattak be. Tgy a JHWH-kultusz otthona egy allami szentély lett,
amely rangjat annak koszonhette, hogy a David altal Jeruzsalembe hozatott
szent ladat itt helyezték el, és ezt a kultikus targyat valamennyi torzs magaénak
érezte. A szent lada révén a templom egész Izrael szakralis centrumava valt. Az
allam politikai szempontbdl fokozéddé mértékben fuggetlenitette magat
JHWH-t6l. Ez a templom jogi helyzetébdl is jol lathatd, ugyanis a templomot
kiralyi birtokon épitették (25am 24,24), és {gy szoros flggés alakult ki a tréon és
az oltar kozott, tehat az allam és a templom viszonyaban.

A perszonalunié felbomlasakor derilt ki, hogy a torzsi fiiggetlenség pa-
razsa képes még fellobbanni, és ez ramutatott a karizmatikus vezetés hagyoma-
nyanak meglétére. S6t, a szakadas ténye is isteni legitimaciot kapott Semaja pro-
téta altal, aki JHWH akarataként hirdette azt ki (1Kir 12, 21-24). Az északi bi-
rodalom (Izrael) élén nem egy JHWH altal elismert dinasztia allt, hanem az al-
lam berendezkedését tekintve az &si izraelita karizmatikus vezetés hagyoma-
nyozoédott tovabb, amely a nép egyhangu elfogadasa révén valt szilard intéz-
ménnyé. Wright-Murphy és Carm-Fitzmyer (2003) szerint ennek folyomanya,
hogy az északi rész elsé kiralya, Jeroboam, formailag a sauli példa szerint jutott
hatalomra. A val6sagban a karizmatikus vezetéshez mar nem lehetett visszatér-
ni, és az alland6 tronvillongasok destabilizaltak az allamot. Ez a 8. sz. utolso
harmadaban végiil politikai anarchiaba torkollott Izraelben (2Kir 15,8-28).
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Izrael sajat torténetét nem egy mitikusan tnnepelt és politikailag kipro-
balt kiralysagbol, hanem egy rabszolgacsoportbdl vezette le, akik Egyiptombol
szabadultak ki. Ezért a monarchia elutasitasa Rozsa (2001) szerint az exodus-
élményre tamaszkodott. A kiralysag elleni polémia Izraelben régebbi keletd,
mint maga a kiralysag intézménye, és ez a kornyezé vilagtol elhatarolod
differentia specifica a JHWH-ban val6é hittel elvalaszthatatlanul 6ssze-
kapcsolodik. Fzt titkrézi Jotam meséje (Bir 9,8—15), amely az Oszévetség egyik
legmarkansabb monarchia-ellenes dokumentuma. Ez a politikai szatira az els6
izraeli kiralysag-kisérlethez kapcsolédik, amit Abimelek hajtott végre
Szichemben. A Bir 6-8. fejezetek és a 9. fejezet kozott Lohfink (1989) 6ssze-
fiiggést talal, mert az iras két személyt allit egymassal szembe, Abimeleket — aki
kiralysagra tOr, és alattvaloi halalat és pusztulasat okozza —, és Gedeont, aki be-
szédében (Bir 8,22) JHWH kiralyi uralmara hivatkozva megtagadta, hogy test-
vérei felett hatalmat gyakoroljon.

A birodalmak kora

Jeremias proféta jelezte, hogy a davidi igéretekbe vetett nemzeti bizalom
hamis, és a fennall6 allam és a kiralysag intézménye el fog pusztulni. Az allam
és a nemzeti teoldgia Kr. e. 587-ben a pogany babiloni hatalom csapasa alatt
osszeomlott. A nemzeti katasztrofat a profétak az Ur szuverén és igazsagos
itéletének tartottak, és felszolitottak JHWH népét, hogy bizalmukat ne egy al-
lamformaba és allami politikdba helyezzék, hanem élljanak az Ur szava mellé,
¢és gy kialakulhat egy 4j kozosség, amely mar személyes dontésen alapul. Ez
volt az egyetlen lehet6ség arra, hogy Izrael, mint nép fennmaradjon. Ezekiel
fogalmazta meg azt a tételt, hogy templom és kultusz nélkdl is el lehet jutni
JHWH-hoz, még a fogsag foldjén is. A régi nemzeti remény tovabbra is meg-
maradt, de a jOv6 targyava valt (Ez 34,23).

Az asszirok és a babiloniak el6irtak a deportaltak és a telepesek szamara
az anyaorszag allami kultuszanak végzését, mig a perzsak kultuszpolitikaja en-
nek ellenkezgje volt. A perzsik elismerték a birodalomhoz csatolt népek kulti-
kus gyakorlatat, sét allamigazgatasi tisztvisel6iken keresztil helyreallitottak
azok megbomlott rendjét. Ebbe a sorba illeszkedik be Kirosz Kr. e. 538-ban
kiadott dikrona (Ezd 6,3-5), amely azonban még nem rendelkezik a szamazot-
tek Judaba torténd visszatelepitésérol. A revolutiv valtozasok Nehemids szemé-
lyével kezd6dtek a jeruzsalemi viszonyokban. Nehemias gondoskodott arrol,
hogy megvalésuljon Juda — mint Szamariaval egyenrangt, 6nallé provincia —
politikai biztonsaga és alkotmanyos konszolidicidja. Jeruzsalemet képessé tette
a védekezésre a falak felépitésével, és Rad (2000) szerint sziinoikiszmosszal no-
velte a varos 1étszamat. Nehemias lett az Gj provincia elsé helytartdja, és megte-
remtette a gyulekezet mint népk6zosség politikai alapjat.
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A kultuszk6z6sség belsé helyreallitasat Ezdras pap fejezte be, aki a per-
zsa hivatalnokrendszer tagjaként — ,az ég Istene torvényének titkara” (Ezd
7,12) — a zsidok vallasi tGgyeivel kapcsolatos feladatokat latta el. Ezdras vitte
Jeruzsalembe azt a torvénykonyvet, amellyel kizarélag a templom koril Ossze-
gyll6 kozosség kultikus rendjét akarta szabalyozni és helyreallitani. Bz egyrészt
magaba foglalta a szakralis igazsagszolgaltatas kialakitasat, masrészt a torvény
iranti engedelmességet ellen6rz6 hatosag felallitasaval jart egyttt. Polgart
tgyekkel csak olyan mértékben foglalkozott, amennyiben a szakralis t6rvény
atnyult a vilagi torvény hataskorébe. Aki az abar-naharai kormanyzosag tertile-
tén a jeruzsalemi kultuszk6zosséghez tartozonak vallotta magat — tehat zsido
volt —, az Ezdras altal hozott toérvénynek volt koteles engedelmeskedni.

Ezdras Izrael masodik alapitéja volt, és a zsid6 népkozosséget a torvény
alapjan ujraszervezte. A Toéra felolvasasaval a szévetség megujitasat szimboli-
zalta, amelynek kovetkeztében 1) valdsagként jelent meg a zsidosig, s ennek
legszembe6tl6bb jellegzetessége az allami szuverenitas megszinése. Izrael tal
tudott 1épni az allamon és a kirdlysagon, ugyanis ez Izraelt6l — ,,JHWH népé-
t61” — idegen létforma volt, de tOrzsszovetséggé sem valt Gjra. Lehetetlenné valt
a szakralis liga 6si intézményének Gjboli életre hivasa, s ez azért volt fajdalmas,
mert ragaszkodtak a tOrzsszervezet és a leszarmazas abrandjahoz. Ezdras az j
Izrael identitasat hozta torvénykonyvében, amelynek alapjan 4j és jol kortlhata-
rolhaté ko6zosség alakult, amely mar nem nemzeti egység, hanem Juda szent
maradéka volt. A templom funkcidja is megvaltozott, tébbé mar nem volt a
davidi haz uralkodoi szentélye, sem Izrael népének 6si, nemzeti kultuszhelye,
hanem az Gjonnan szervezett zsid6 gyulekezet szakralis kézpontjava alakult at,
amelynek kultusza az egész gytilekezet hitét és felel6sségét fejezte ki.

A torvény magyarazatanak figgvényeként értelmezi Bright (1993), hogy
minek tekinthet6 Izrael, ahol a Téra a népkozosség alkotmanya lett. A Torat az
adott tertlet felett uralkodé birodalmak mindig szentesitették, igy a zsidok egy
olyan jogi helyzetbe jutottak, amelynek révén meghatarozhatd egységként 1é-
tezhettek, még ha a tulajdonképpeni nemzeti mivoltuk nem is volt meg.
Lohfink (1989) ezt a sajatos politikai format teokraciaként értelmezi, amely mar
nem rendelkezett foldi kirallyal, egyedil JHWH uralkodott felettiik, aki a Téran
keresztil gyakorolta hatalmat. Az allam alatti létben a mindenkori nagyhatalom
garanciaival a jeruzsalemi templomallam mintegy altarsadalom jelent meg. Poli-
tikailag mindig az adott birodalomnak voltak alavetve, de elismert népkozossé-
get alkottak, amely belsé tigyeit a maga Istenének torvénye alapjan rendezhette.
Izrael ezzel atment a nemzeti 1étbdl a torvény szabalyozta népkozosség, a gyi-
lekezet életébe. Ezt a létformat csak akkor zavarta meg az ismételten megjelend
allamisag gondolata és a ,,nacionalizmus”, ha a Torvény elbirasainak betartasat
a birodalmi kormanyzat megakadalyozta.
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A fogsag utani id6ben Izraelre a k6z6sségi szervez6dés volt jellemzé. Az
idegen birodalom, mint megszall6 hatalom altal allitott helytarté mellett a £6-
pap (Ag 1,1) és a vének tanacsa (Jo 1,2) vezette a kozosséget. Mar Zakarias ra-
mutatott arra, hogy a vilagi cimet visel6 Zerubbabel és Josua fépap kozott ve-
télkedés zajlott (Zak 4,6). A papi osztaly befolyasanak névekedésére hivja fel a
figyelmet Jagersma (1991), amely abbdl is kitGnik, hogy a fogsag utani iroda-
lomban jelent meg el6sz6r markansan. A Nehemias utani korszakban a gytile-
kezet vallasi vezetdje, a f6pap, mindjobban vilagi fejedelemmé is valt, és kiala-
kult egy papi arisztokracia. Ennek kovetkeztében 4 politikai intézmény jott
létre, amely egyesitette a vallasi és a politikai hatalmat. Az 4j ,,templomallam”
teokracianak tartotta magat, mivel a korabbi kiralyi funkciét a papok gyakorol-
tak, és az egész nép Istennek elkotelezett, tehat ahogy Bock (2002) ramutat,
szent lett. A birodalmon beltl Juda, mint egy ,,autonémiaval” rendelkez6 egy-
hazi allam muakodott. A vallasos tarsadalom ideoldgiajanak £6 elve JHWH ki-
ralyként val6 értelmezése lett. Ez el6segitette, hogy a templom hatalmi jelképpé
valjon, {gy szimbolikus szerepe fontosabba valt, mint a kiralysag koraban volt.

A belyes kozéleti magatartds a Biblia tiikrében

A Biblia emberképének ismerete nélkiil nem adhatunk valaszt arra a kér-
désre, hogy milyen a helyes kozéleti magatartas. Ebben a témaban fundamen-
tumnak szamit, hogy az ember Isten képmasa és egyben a vilag kormanyzoéja
(Gen 1,26; Zsolt 8,0). A teremtmény mint uralkodé felel meg Isten képének,
ezért értelmezi ezt a szerepkorét Wolff (2001, 199) felelésségtudo tgyvivéként.
Uralkodoéi joga és kotelessége nem autoném, hanem illusztralé jellegl. Ezen
kitételek nem egy személyre érvényesek, hanem kollektiven értend6ek (Gen 1),
amelyek magukba foglaljak mindkét nem tagjait. Ennek az uralomnak el6felté-
tele a demitizalt vilag, amelyben minden Isten teremtménye, ezért nem létezik
az ember szamara alapvetéen hozzaférhetetlen terilet. Az Ujszovetségen ke-
resztiil egy eszkatologiai interpretaciéval gazdagodik az Oszovetség (Gen 1,28)
azaltal, hogy a ,,Megfeszitett” uralkodéi mddszere az emberiséget visszarantja
az onmegsemmisitésbol (Mt 28,18—19).

Az uralom, a hatalom és a kormanyzas kritériumai

Az O- és Ujszovetség minden hatalom, tehat az allamhatalom forrasanak
is Istent tartja, akinek minden politikus felel6sséggel tartozik. Pilatusnak tett
valaszaban, ezért utal Jézus a felsé vilagra, amellyel szubordinalis viszonyban
van a helytarté. A politika ugyanis sohasem monoldg, vallja Buber (1998), ha-
nem parbeszéd a politikus és a ,,hallgaté” Isten kozott. Izajas proféta szamara
ezen okbol elfogadhatatlan Achaz kiraly politikaja (Iz 7.f.), aki a szakralis szférat
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abszolut mértékben elvalasztotta a politikatol. A proféta ezért hirdetett ,,Im-
manuel” (Iz 7,14) formaban ellenkiralyt, aki htséges Istenhez, tehat
teopolitikus.

A politikai vezeté nem élhet vissza hatalmaval, mert az elnyomashoz ve-
zet. Az Izajas profétanal megjelend ,,sanyargato botja” (9,3) kifejezés a kegyet-
len uralmat és kormanyzast szimbolizalja. Rézsa (2001) ebben a politikaban a
szabadsag, a fliggetlenség hianyat és a gazdasagi kizsakmanyolast latja. A politi-
kus soha nem valhat tirannossza. Jol tikrozi ezt a babiloni kiralyrél szold
gunydal, aki a teljes erétlenséggel jellemezhetS sedlba kertilt JHWH itélete alap-
jan (Iz 14,15-18). Az itélet sulyossagat annak tikrében értelmezhetjiik helye-
sen, ha tudjuk, hogy Izrael fontosnak tartotta a halal demitizalasat. Az ember,
mint Isten képmasa kizarja azt a lehet&séget, hogy az egyik ember a masik felett
zsarnoki uralmat gyakoroljon. A Rém 13,3 vers ugyanis feltételezi, hogy min-
denki a hatalomtol valé félelem nélkil akar élni. Az izraeli birodalom kettésza-
kadasat és a Roboam elleni lazadast is az okozta, hogy Roboam robotmunkara
kotelezte a torzseket (1Kir 12,11).

Az uralkodénak sajat népe szolgajava kell valnia, és amennyiben ezt visz-
szautasitja, szamithat ra, hogy Roboam sorsaban kell osztoznia. A fennallb
uralkodéi viszonyok keltette nyugtalansagrol taniskodnak — Eliade (2000) sze-
rint — a Deutero-Izajasnal talalhaté Ebed-JHWH (az Ur szolgaja) énckek, ame-
lyek radikalisan Gjszerien rajzoljak meg az igazi uralkodé jellemvonasait, aki a
hatat az 6t bantalmazok felé forditja, arcat pedig odanyujtja a vereked6knek (Iz
50,65 53,3). Magaval hordozza a tobbiek fajdalmat (Iz 53,4), szerepet cserél az
elnyomottakkal, és a buntetéseiket magan viselve szabadokka teszi 6ket. Az
idealis uralkodé azaltal éri el mindezt, hogy a foldkerekség kiralyai elnémulnak
el6tte (Iz 52,15). Nem csupan ires paradoxont tanit a szoveg, hanem hangsu-
lyozza, hogy a legmélyebben megalazott az igazi ur, és ezzel kiemelkedé médon
hangsulyozza, hogy az igazi politikai vezetd szolgalatnak tekinti hivatasat. Jézus
tanitasa mutat ra, hogy a szenvedés és az tldoztetés nem tragédia, ha igaz cél
érdekében torténik. Felhivja arra is a figyelmet, hogy azokat, akik 6t kovetik,
vegzaturanak lesznek kitéve a vilagban (Jn 16,33). Jézus azonban azaltal szerez-
te meg kiralysagat, hogy kiitta a szenvedés kelyhét (Jn 19,1-11). Mig a megalaz-
tatast a zsidok eré- és hatalomvesztésként értelmezték, addig az Ujszovetség a
Zsot 22,7 alapjan éppen az ellenkezjét latja benne.

A politikai vezetének példaképként szolgalé emberré kell valnia (Dt
17,19), aki honfitarsainak képvisel6je és hozzajuk hiiséges. A hliség motivuma-
nak fontossagara JHWH adta meg a modellt azzal, ahogyan a pusztaban visel-
kedett népével. Az emberi egyiittélést a kozosséghez valé hlség szempontjabol
itéli meg az Oszovetség, amikor Saul azt mondja, hogy David igazabb nala.
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Ekkor a kiraly arra utalt, hogy David komolyabban vette kett6juk kozosségi
kapcsolatat, és nagyobb figyelmet szentelt neki, mint amit Saul elmondhatott
magarél (1Sam 24,18). A nacionalista megnyilvanulasoktol és ideologiatol
azonban tavol kell tartania magat a politikusnak. Az Oszévetségben a szélsésé-
ges nemzeti érzéseket JHWH hatalmanak helytelen értelmezése taplalta (Iz
1,10-20). A sovinizmus pusztitd politikai hatasat Cidkija uralkodasanak bemu-
tatasaval szemlélteti (2Kir 25.f). Jeremias személye pedig arra példa, hogy
szarmazasabol ad6dban lehetett volna elkotelezett a  politikai  elit
(establishment) mellett, de nem volt hajlandé a szélséséges nemzeti politikat
kiszolgalni, és ezzel — Komordczy (1992) véleménye alapjan — megjelenitette a
kritikai értelmiség archetipusat.

A felkent hivatalanak szerves részét képezték a haboruk, ezért az uralko-
dénak a hadtudomanyok tertletén jartassagot kellett szereznie. A feladatat
azonban nem a hoéditasban latja Rad (2000), hanem a szabaditisban és a nép-
ének védelmérdl valoé gondoskodasban. Az uralkodé hadi stratégiajat illetéen a
kiralytorvény (Dt 17,14-20) fogalmazza meg az iranymutatasokat, és egyben a
felel6tlen harci ambici6 elkertilését irja elé. Az elvaras még erésebben jelentke-
zik, ha ez politikai figgbséget jelent egy birodalommal szemben (Iz 30,1). Jozija
fellépése Kr. e. 609-ben idiosztnkrasszia volt, mert Juda sorsat a nagyhatalmak
hataroztak meg, de a kiraly ezekbe az eréviszonyokba nem tudott belatni és
befolyasolni sem tudta Sket, igy a valtozasok és 1) konfiguraciok a feje felett
alakultak ki. Ezért Juda beavatkozasa a vilagpolitikaba csak vakon torténhetett,
¢s amely kudarchoz vezetett. Minden meggondolatlan és elhamarkodott cse-
lekvés gyanas (Péld 19,2), ezért valik az 6nuralom fontos jellemvonassa (2Tim
1,7; Tit 1,8). Saul bukasat is az okozta, hogy a haborus idGszakban képtelen
volt megfontolt, j6zan értelmi dontéseket hozni (1Sam 10,9-13).

A kiraly a béke szerz6je (Zsolt 72,3,7), amely tidvos allapot, azaz a legop-
timalisabb. A béke t6bb, mint a haboru ellentéte, de nem paradicsomi allapot,
hanem a dolgok és az ember vilaga rendjének sértetlen és rendeltetésének meg-
telel6 allapota. A béke akkor valik a haboru ellentétévé, amikor a meglévé id-
vos allapotot kilsé ellenség fenyegeti, és igy politikai jelentést kap. Izajas
teopolitikai tanitasanak magjat Buber (1998) a nyugalomra és békére valo felhi-
vasban ragadja meg (18,4; 32,15), amely a helyes politikai magatartast tikrozi.
Jeremias proféta mutat ra, hogy a politikai kiizdelmekben és a habortban a
meghddolas vagy ellenallas nem elvi, hanem gyakorlati alternativa, és a torténe-
tileg esetlegest nem lehet egyetemes normava tenni; hol az egyikre, hol a masik-
ra van szikség.

A politikusnak harcolnia kell a kiméletlen gazdasagi rendszer ellen, amely a
tarsadalmi egyenléséget megingatja, a szegényt kiszolgaltatja és rabszolgasorsra
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juttatja (2Kir 4,1). Nem szabad a vagyonat gyarapitania olyan mddon, amely a
szocialis terhek emelkedéséhez vezetne, és egyetlen célja a sajat egzisztencidjanak
novelése lenne. Helyette az uralkodonak segitenie kell az elnyomottakat és a
nincsteleneket szabadsaguk elnyerésében, ezen a tertileten is pozitiv diszkrimina-
ciot kell alkalmaznia. A béreket 6ncélu nyereségvagybol és 6nzé élvezethajha-
szasbol sohasem tarthatja alacsony szinten. Erre hivta fel Jojakim kiraly figyelmét
Jeremias proféta, és figyelmeztette, aki ilyet tesz, az nem tudja, hogy milyen a
JHWH szine el6tti egyedl legitim kiralyi hivatal Izraelben (Jer 22,13-19).

A politikusnak terveznie kell akkor is, ha csekély a lehet6sége, hogy ren-
delkezzen a jov6 felett (Péld 21,31; 16,9). A megfontolt ember szamol a j6v6
tervezésének ¢és tervei megvalosulasanak kiszamithatatlan kilonbségével. Aki
ezt a deficitet nem tartja tudatosan szem el6tt, azt az a veszély fenyegeti, hogy
félreérti a politikus emberi mivoltat, és az embert Isten helyére allitja. A Prédi-
kator konyve 6v a vélt bizonyossagtol, miszerint az ember ura a jovének, és
ramutat arra, hogy a kiszamithatatlansag nem iktathat6 ki, de csokkenthets. A
politikusnak szamolnia kell azzal, hogy nem lehet biztos a jov6 korilményeit
illetéen (Préd 8,7), és még az sincs sajat ellenérzése alatt, hogy milyen allapot-
ban lesz tervei megvaldsulasanak 6rajaban (Préd 9,1b). A politikust figyelmez-
teti, hogy az igazan nagy hordereji reform, amely minden kielégitetlen sziiksé-
get, minden erészakos megosztottsagot ¢s minden elnyomo jogtalansagot meg-
sziintet, soha nem torténhet meg JHWH tevékenysége nélkiil, ahogyan az Uj-
szovetségben is elvalaszthatatlanul 6sszekapcsolddik Jézus kildetésével (Jel 21).
A Bibliabol Wolff (2001) azt a kovetkeztetést vonja le, hogy aki a reménység
Istenét (Deus spei) elhagyja, és a reménység balvanyanak (Deus spes) a huma-
nummal, mint 6nallé tartalommal hodol, az vagy embertelen médon lehetetlent
kovetel az embertdl, vagy szanalmasan viszonylagossa teszi az 0j vilag eljovete-
lére valo varakozast. A lényében a j6vé felé orientalt kozszerepld ezzel szem-
ben az igéret szavaban bizva radikalisan reménykedé tud maradni az apré lépé-
sek viszonylagossagai kozott.

A boélcsesség és a helyes életvitel

A Biblia tudasképének/politikusképének megértéséhez elengedhetetlentl
szitkséges a bolcsesség szerepének rovid bemutatisa is. A bolcsesség az egész
¢letvitelt magaba foglalja, és azt az értelmi képességet jelenti Rézsa (2001) értel-
mezése szerint, amelynek segitségével az ember felismeri a vilagban uralkodé ren-
det, ¢és gy a valosagos helyzetnek megfeleléen tud donteni. A bolesesség és az élet-
ut (derek) elvalaszthatatlanul 6sszetartoznak. A bolcsesség birtoklasa azonban nem
jelenti a politikai hierarchiaban elfoglalt statusnak valé automatikus megfelelést
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(mint Egyiptomban). A bolcsek és az ostobak a tarsadalom minden rétegén
beliil megtalalhatok. Azt, hogy szamunkra miért érdekes mégis a bolcsesség
kérdése, az indokolja, hogy a bolcsességnek kozéleti jelentésége van. Bz a valo-
di hatalom egy tarsadalmi struktaraban erésebb a politikainal és a gazdasaginal
(Péld 24,1-6). Amennyiben az ember Isten képmasaként a teremtés és a torté-
nelem megfelel6 feligyel6je szeretne lenni, akkor el kell fordulnia az esztelen-
ségbdl fakadd gonosz tettektdl, és sziiksége van a bolcsesség minden dontést
athat6 megvilagitasara. Megnyilvanul azonban valami ,,s6tét” dolog is, mivel
JHWH a hasznosabb tanacsot meg tudja zavarni, hogy romlast hozzon (28am
17,14; Ez 19,11-14). Ebbdl kovetkezik, hogy a tudas leglényegesebb eleme az
istenfélelem, amely magaval hozza az ember szamara megismerése korlatainak
felismerését is (Péld 25,2). Aki a valdsag sotét peremeit és az Osszefiggések
athatolhatatlan burkat nem veszi tudomasul, egy 6nmaga altal gyartott hamis
képpel cserélte fel a valodi vilagot (Job 26,12—14). Ez érvényes a tarsadalmi és
politikai dontéshozatalra is, ugyanis a tudas minden targya Isten teremtése. Eb-
ben a teremtésben azonban bizonyos torvények uralkodnak, amelyek a vizsga-
16d6 ember el6tt megnyilnak (Zsolt 104,24). A latszolag képtelen torténések
vagy tények mogott megprobalja feltirni a rejtett torvényszeriséget, és az em-
ber ilyenkor utjat allja a kdaosznak. Ezért beszél a Példabeszédek (1,5) a kor-
manyzas mivészeteként a bolcsességrol, olyan mavészetnek tartva, amely atve-
zet az élet forgatagin. Az Ujszovetségben az ismeret és a bolcsesség a hitbél
gyokerezik, melynek Bultmann (1998) szerint az a gyakorlati célja, hogy vilagos-
sa tegye a hivé helyzetét, aki ennek kovetkeztében megtanulja megérteni magat.

A bolcsességet, amennyiben azt joéra hasznaljak fel, McCreesh (2002) a
politikai hatalom forrasaként interpretalja. A politikai vezetének a bolcsesség
birtokosava kell valnia, igy az igazi gyézelmet ,,bolcs” politikai megoldasok ré-
vén, és nem hadi cselekményekkel lehet elérni. Bz a megallapitas érvényes az
allamhaztartas teriiletén is (Péld 16,16), ezért a megfontolt politikus a ,,j6”” mel-
lett valo dontésének kiemelkedd tarsadalmi jelentésége van. Buber (1998) hata-
rozottan allitja, hogy Isten megkdveteli az embert6l a dontést, amellyel részt
vesz a kovetkezé pillanat sorsanak meghatarozasaban. Ebbdl az aspektusbol
érthet6, hogy Salamon uralkoddi képességeit miért teszteli Saba kiralyndje
(1Kir 3.f). Salamon politikai jov6jére minden vetélytarsanak Osszes
prudencidjanal egyiittvéve nagyobb befolyassal volt az a felismerés, hogy az
Isten szerette 6t (28am 12,21), azonban ezek a kiftirkészhetetlen bolcsességek
sem esnek kivil Izrael bolesességén. ,,A bolcsesség mindig aktualis polittkum”
(Wolff 2001, 256), akkor is, ha JHWH bolcsességének tulajdonképpent territd-
riuma az egyén akarata —, de éppen ez altal lesz hatassal a torténelem nagysza-
basi eseményeire.
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A bolcsesség hianya megmutatkozik az erénytelen nevelésben is, amint az
jol kittinik David fiainal (2Sam 13,2; 15,1). Pedagogiai palettajukrdl hianyzott az
alazatossag, amely a bolcsességnek mindig nélktlézhetetlen feltétele. Ezért van
megrajzolva David alazatos emberként, amikor Absalom elél menekil (2Sam
15,25), és ezért abrazolja a szerzé Absalomot és Addonijat gbgosként, ami bu-
kasukhoz vezet (Péld 16,18). A hazaséletre és a szexualitasra vonatkozo elvara-
sokban intés hangzik el a haremtartasra vonatkozéan. Gedeonnak egy agyasatol
szarmazo fia, Abimelek, zsarnoki kiralysagot allitott fel, és David hazassagto-
résének is mélyrehaté kovetkezményei voltak az allampolitikira nézve (2Sam
11 £.). Salamon esete szintén azt példazza, hogyan forditja el szamos asszony az
uralkodot JHWH-t6l (1Kir 11,1-3). A munkara val6 nevelés figyelmeztet, hogy
a hozzaallastdl fiigg a szabadsag és szolgasag, hatalom és elnyomas viszonya. A
szorgalmas fog uralkodni (Péld 12,24), elhangzik azonban a figyelmeztetés,
hogy aki a politikai viszonyok teljes valosigat akarja latni, annak szamolnia kell
JHWH szabad kézbeavatkozasaval. Onmagaban az emberi szorgalom nem ve-
zet eredményre, hanem ennek az Ur félelmével kell parosulnia (Péld 15,16).
Gondolni kell az eredménytelenség lehet6ségére is, amely korlatot szab az em-
beri 6nallésagnak (Zsolt 127,1).

Az ,,ostoba” politikus azokat a torvényszeriségeket ismeri félre, veti meg
és hagja at, amelynek a bolcs alaveti magat. Az ,,ostoba” sz6 nem egy intellek-
tualis fogyatékossagra vonatkozik, sét, a politikus cselekvésével és nem a meg-
ismeréssel all kapcsolatban. Az ostobasag az ember életének koézéppontjaban
uralkod6 6sszhang hianya, amelynek kovetkeztében az ember nincs tobbé az
igazsag birtokaban. Ha valaki nem ismeri fel azokat a torvényszerlségeket,
amelyeket a politikusnak ismernie kellene, az meggondolatlansagot és gégot
von maga utan. A g6gosség helyett a politikusnak az 6nuralom teriiletén kell
eredményeket elérnie, ez ugyanis lényeges a masokon valé uralkodashoz.

A politikusnak sokrétegti képességekkel (pl. nyelvek tudasaval) és szakpoli-
tikai ismeretekkel kell rendelkeznie, hogy a kiilonb6z6 helyzetekben megfelelé
tandcsot tudjon adni politikai tigyekben (T6b 4,18). A dontések meghozatalihoz
erkolesi intelligenciara szintén szikség van. A politikai csatarozasok megviva-
sahoz a kozszereplének magas foku retorikai kultarara is szert kell tennie (25am
14,5; 17,1). Az emberi beszéd erejét és rombolo hatasat dramatizalja a Péld 12,6
altal hasznalt er6teljes metonimia. Tékéletesen mutatja be ezt a politikusképet a
Jozsef-torténet (Gen 37—48.£.), amely olyan ifjat abrazol, aki fegyelem, szerény-
ség, tudas, 6nuralom ¢és istenfélelem révén egész lényét nemessé formalja, és aki
minden élethelyzetben ugyanaz marad. Ez a bolcsesség ,,arisztokratikus forma-
ja” (Rad 2000, 342), amely kisérlet a politikai élet biztonsaganak megteremtésé-
re. Bz a bolcsesség egyfeldl az élet sziikebb teriiletével foglalkozik, a népesség
szocialis szempontbol magasabban allé rétegének vildgaval, annak olyan sajatos
problémaival egytitt, mint a tulajdon, a j6 hirnév és a status megbrzése.

28



Varga Norbert A tudds mds szempontbol

A kiralytorvény rendelkezéser (Dt 17,14-20) az izraeli kiralyt a keleti
uralkodokat jellemz6 hatalomtdl és tekintélytdl tartja tavol, és ehhez segitd esz-
kozként a Toéra tanulmanyozasat ajanlja. Bzért jelenik meg a David-kép mérv-
adoként, amely a hagyomany soran erételjesen tipikus jellegvé bévilt. Ez
alapjan mérettetnek meg a politikai vezetok, akik kozil az lesz a tokéletes, aki
teljes szivébél megtartja az Gsszes parancsot. Az Ujszovetségben szamos
erénykatalogus hatarozza meg az ember helyes életvitelét (Kol 3,5-14; Ef 4,
31; 1Tim 6,4-11; Jak 3,15-18; 2Pét 1,5-7): hit, igazsag, kegyesség, 6nmegtar-
toztatas, tiszteletreméltosag, allhatatossag, artatlansag, egyszertség, tisztasag. E-
zeket az erényeket Bultman (1998) a szeretet parancsanak fényében tartja értel-
mezhetének (Kol 3,14), mint tarsadalmon beliili magatartdsmodot. Onallé jel-
lemvonasként ezek az erények a perfekcionizmusra és a szentségre torekvés
csabitasaban jelennek meg.

A politikusnak vigyaznia kell, hogy a teremtés lehet6ségei feletti uralom
helyett a lehet6ségek uralkodjanak az ember felett. Az ember megismerhette a
sz6lészet tudasanak birtokaban a bor megrészegité hatalmat (Gen 9,21). Az
épitészet az embert az Ondicséités kabulataba ragadta (Gen 11,4). Ezek a pél-
dak is bizonyitjak: ha az embert uralmuk ala hajtjak azok az instrumentumok,
amelyek felett neki kellene uralkodni, megsziletik az embertelen ember. Az
ember végsé rendeltetése Isten dicséitése, e cél nélkil a politikus 6nmaga bal-
vanyaként zsarnokka valik, és az ember elvesziti szabadsagat.

Isteni torvény versus vildgi norma
A préfétaktol a kiralyokig

Az allam létrejotte utan az uralkodok alapvetd és gyakorlati ellenallasa az
igazsagossaghoz valé alkotmanyos kotédéssel szemben azzal a kévetkezmény-
nyel jart, hogy az allam és a szakralis szféra relaciéjaban zavarok és konfronta-
ciok keletkeztek. Az allami hatalomgyakorlas megkisérelte ,,haziasitani” a ka-
rizmat, amely imposszibilisnek bizonyult egyesek szamara. Az intézményes ha-
talomgyakorlas korrigalasaban latja Bock (2002) a profétak rendjének, egy uj
konfiguraci6 1étrejottének okat.

A Kr. e. 9. szazadtol a 7. szazadig tartott a belsé felbomlas kora, melyben
a politikai és a gazdasagi élet Oncélava és onallova valt, és ennek kovetkeztében
a JHWH-hit hatranyos helyzetbe keriilt. Ezzel a tendenciaval szemben lépett
fel a profétai mozgalom, amely JHWH szuverén rendelkezési hatalmat hirdette
az Izrael életének keretét képezé politikai teriilet felett. Az 1Kir 20. fejezetében
(9. szazadban) a profétasag és a hadvezetés kozti egyittmikodést tirja elénk a
szerz6, amikor még a proféta adott parancsot a timadasra, s6t meghatarozta,
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hogy kik vonulhatnak harcba els6ként. Az allam azonban fokozatosan profesz-
szionalizalta a hadsereget, ¢és kiszoritotta bel6le az allamhatalmon kiviili kom-
ponenseket. Az igazi profétat jelold ,,Izrael szekere és fogata” (2Kir 2,12) kife-
jezés alapjan lathaté, hogy a profétasag egyértelmiien szembe helyezkedett a
hadvezetés technikai szekularizacidjaval. Izrael valodi védelme nem lehet mas,
mint a profétak karizmaja. Bz az allami és szakralis hivataloktol valé polemikus
elkilonulés a 8. szazadtdl kezdve a valodi profétasag sajatossaga lett. Bubber
(1998) a nabit 4j tarsadalmi statuszat ugy fogalmazza meg, hogy ha a proféta
nem akart udvari hivatalnok lenni, akkor az allamhatalom nélkuli ellenzék sora-
ba kényszertlt. Bz veszélyes vallalkozasnak bizonyult, ugyanis Isten igazsaga,
amelyet a profétanak hirdetnie kellett, ellentétben allt azzal, amit az udvar — és
sokszor a nép — hallani kivant.

Semaja és Ahijja viselkedésébdl kitnik, hogy a profétak a torzsszévetségl
hagyomany gondolatvilagaban éltek, és azt az izraeli 6hajt fejezték ki, hogy ha
kell, az orszag revolucié altal térjen vissza a régi rendhez (1Kir 12,21-24). Az
¢északi rész profétai Samuel szellemében a dinasztiaalapitas elleni harcot képvi-
selték. Bz vezetett az északi allam legsikeresebb uralkodéhazaval valé konfron-
taciohoz is. Az Omri-haz uralkoddi —, akik a megfontolt kiegyenlitédés és a
tolerancia politikajat vezették be — sikeres gazdasagi és kiilpolitikai torekvéseik
ellenére valsagot idéztek elé vallaspolitikajukkal. Vilagra valé nyitasuk ,,mini-
nagyhatalomma” (Komordezy 1992, 193) tette Izraelt, de mindez a szoros érte-
lemben vett nemzeti hagyomanyok sérelme aran tortént. Ekkor fordult szembe
az allamhatalommal Illés (és Michajehu) proféta, aki az 6si moézesi hagyomany
megtestesitéje volt Izraelben. Illés tiltakozo akcidkba kezdett, és szent haborut
hirdetett Achab kiraly és pogany istene ellen. Illés fundamentalistaként 1épett
fel egy hagyomany belsé logikajat kovetve, s ez azaltal valt végzetessé, hogy
politikava és vallasi normava, tehat programma alakult. 1llés munkajat tanitva-
nya, Elizeus, és a profétakorok folytattak, akik a szévetségl torvények szelle-
mében biraltak a kiralyi hatalmat és beavatkoztak a politikai életbe.

Rad (2000) a politikat a nagy vagy {roprofétaknal latja relevansnak a hit
szamara. Néz6pontja szerint azt allitottak, hogy JHWH megjelenését és végsé
dontéseit éppen a politikai eseményekben lehet felismerni. Az allam vezet6i
ezzel ellenkezben sajat isteni megbizatasukat szublimalni akartak, és Isten telj-
hatalmu fiaiként jelentek meg. A hagyomany arra utal, hogy a nagy profétak ez
ellen protestalva a vadlo szerepében Iéptek fel, és Isten itéletét a kirallyal szem-
ben is kihirdett¢k (Oz 7,3; Ez 1,22; Jer 22.f)). A politikai szempontok szerint
sikeresnek tartott II. Jeroboam (Kr. e. 786—746) és Uzijja (Kr. e. 783-742) kira-
lyok kivivtak Amosz és Ozeas birdlatat a tarsadalom dezorganiziciéja miatt.
Mind a két kiralysagot éles osztalytagozodas jellemezte, és ezzel kardltve jelent

30



Varga Norbert A tudds mds szempontbol

meg a vallasossag romlasa. A kultusznak — pogany mintara — mar csak az volt a
funkcioja, hogy a szertartasokkal és az dldozatokkal kiengesztelje az istenséget
és biztositsa a status quo-t. A vallasos hit azonban belil visszajara fordult, és
ezért a nagyprofétak kozvetité instanciaként jelentek meg JHWH és Izrael ko-
zott. A Dt 28,15-ben elhangz6 ige és a torténelmi beteljesedés megfelelésén
dolgoztak. Ennek szellemében szakitottak az allamot megalkuvon szolgalo pro-
tétai kozosségekkel, amelyeket korrumpalhaténak tartottak.

Az iréprofétak valojaban sohasem vontak kétségbe igazan a kiralysag, a
papok vagy a birak hivatalanak legitimitasat és szikségességét, csak sokkal ko-
molyabban vették ezeket a JHWH akarata eszkozének tartott hivatalokat, mint
azok, akik ebben az id6szakban birtokoltak Sket. Az iréprofétak el6deiktdl el-
téréen nem tizeltek lazadasra az allamhatalom ellen, hanem meghirdették az
,Ur napjat”, amely Izrael sorsa, és ez nem jelentett mast, mint az orszag pusz-
tulasat. Nemzetitk blneit a szovetségl torvény szellemében hangoztattak, de ezt
az allam lazadasként aposztrofalta, mivel szembeszalltak a hatalommal és befo-
lyasolni akartak a politikat. Itt mutatkozott meg, hogy a judai kiralysagnak nem
az Gsi mozesi szovetség, hanem az Urnak Daviddal kotott szovetsége volt a te-
ologiai alapja. A két szovetség kozott fesziltség huzodott, mert az erkodlesi paran-
csok ugyan kotelezték a kiralyt (Zsolt 72), az isteni igéretek bizonyosak ¢s feltétel
nélkiliek voltak (Zsolt 89,1-4). Identifikaciojuk is bosszantotta az allam vezetoit,
mivel a nagypréfétak dnmagukat a karizmatikus birdi tiszt folytatoinak vallottak,
amely egy politikai-korméanyz6i funkciot takart. Az Ur mennyei kiralyi udvaranak
kozvetitdi voltak, a foldi vilag feletti uralmanak megbizott képviseldi.

A nagyprofétak minden esetben biraltak a diplomaciai 1épéseket, amelyek
olyan szoévetségkotést vontak maguk utan, ami a JHWH-ba vetett bizalom el-
vesztésének kifejezése volt. Bubber (1998, 190) ezt teopolitikai realizmusként
definialja, amely nem tette lehetévé, hogy proféciajukat pusztan ,,vallasi” kér-
déssé légiesitsék. Izajas ezért utasitja el az asszirok elleni kontraktust, amelyet
Juda és Egyiptom kotott az egyiptomi istenek nevében (Iz 28,15). A profétak
tiltakoztak az ellen, hogy a stratégia kimertlt két elhibazott alternativaban, egy-
részt a vak ¢és fanatikus bizalomban, amely ongyilkos lazadassal volt egyenld,
masrészt a gyava, hitetlenségbdl fakad6 behddolasban. Izajas és Mikeas Ossz-
hangba hoztak a Sinai szovetséget a Davidnak adott igérettel. Juda megfenyité-
sét a birodalmak altal az Ur mivének tartottak, ami pedagégiai célzatt volt.
Ebbdl azonban a politika csak annyit fogadott el, hogy az orszag binhédott, de
mind6rokre fennmarad. Sion sérthetetlensége vak dogmava lett, amivel életve-
szélyes volt szembehelyezkedni (Jer 26.1.).

A profétak és az allamhatalom kozott akkor is torés alakulhatott ki, ami-
kor egy uralkod6 a JHWH-hit érdekében reformokat vezetett be. Jozija, a kiraly
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¢és a nép unnepélyes szévetségkotésével a megtalalt torvénykonyvet az allam
alaptorvényévé tette, amelyhez az orszag politikdjanak alkalmazkodnia kellett.
Jeremias ezért a kiralyt az ,,igazsag emberének” nevezte, de amikor radébbent,
hogy a reform megelégedett kils6éséges intézkedésekkel és elsédleges funkcidjat
politikainak értelmezte, akkor éles biralattal illette (Jer 6,16-21). Jozija ugyanis
nem allami torvényt hozott, amikor a deuteronomiumi torvényt az allam al-
kotmanyaként kihirdette, hanem az 4llamot az Urral kotott szovetség torvényé-
nek megtartasara kotelezte. Az uralkodé azaltal, hogy a reformot csak a nemzet
biztonsaga feltételének tekintette, a hamis béketudatot és ezzel parhuzamosan
Bright (1993) szerint a széls6séges nacionalizmust erdsitette. Az allamhatalom
Jeremias véleményét nem toleralta, a kiralysag és a templom pusztulasardl szolo
proféciai miatt ildozte (Jer 15,10; 17,18). A hatalom a politikai véleményki-
l6nbséget kriminalizalta, holott csak a nézetek tutkéztek meg. A dontés mono-
polizalasa a masként gondolkodas kizarasaval jart, amelynek kovetkeztében Je-
remias fokozatosan marginalizalédott. A két eltéré politikai principium 6ssze-
csapasanal a hatalmi establishment kertilhet ki gy6ztesen. Jeremias szilenciumot
kapott, amikor kitiltottak a templombdl, ugyanis megfosztottak a nyilvanos
szolas intézményes formajatdl. Ezért kellett a gesztus-metaforakhoz nyulnia
(Jer 13,1; 18,1), és 1j politikai megnyilvanulasi formaként egyszemélyes politikai
happeningeket rendeznie (Jer 19,1; 28,12). Jeremias igy teremtette meg monda-
nival6jahoz a masodik nyilvanossagot.

A birodalmon beliili zsidé gytilekezet csak akkor fordult a politikai hata-
lom ellen, ha a kormanyzat megsértette ,autonémiajukat”, és valamiféle
communis opinio megteremtésére torekedtek. IV. Antiochusz Epifanesz (Kr.
e. 175-163) szeleukida uralkod¢ alatt kévetkezett be a legstlyosabb pengevaltas
az allamhatalom és a vallas kozott az Oszovetség ideje alatt. Azonban ezt a
konfliktust sem pusztan vallasi, hanem gazdasagi kérdések is generaltak.

Az 1j ,tarsadalmi rend”

Jézus a hegyi beszédben hirdette ki tarsadalmi rendjét (Mt 5,1-7; Lk 0,
20—49), amelynek lényeges komponensei az erészakrol valé lemondas és min-
den politikai viszony elutasitaisa 6nmagatdl. Zebedeus fiainak kérésére (Mk
10,35-45) kifejtette, hogy nem foldi teokraciat akar, hanem ,Isten Népét”,
amely kivalasztottsaga ¢és elhivatottsaga révén a vilag erészak- és uralomvagyod
tarsadalmaival éles ellentétben all. Az Ujszovetségben koherens képet lat
Horgan (2003), ezért tartja Krisztust minden fejedelemség és uralom forrasa-
nak, aki Emberfiaként (Mk 13,26) a hatalom igazi birtokosa.

A birodalomnak val6 adéfizetés témajaban Jézus egy provokativ kérdésre
tett feleletében (Mt 22,15-22; Mk 12,13—17; Lk 20,20-206) nyilatkozott meg. Az
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adofizetés ténye azt jelentette, hogy elismerik az idegen, pogany uralmat Izrael
felett, amely a dénaron szerepld feliratbdl is kovetkezett: |, Tiberius caesar divi
Augusti filius Augustus”.(Jagersma II. 1991, 83) Jézus valaszaval — ,,Adjatok
meg a csaszarnak, ami a csaszaré, és az Istennek, ami az Istené!” (Mt 22,21) —
elfogadta az allamot, ahogy van, mint két rossz kozul a kisebbet. A nagyobb
rossz ugyanis az anarchia lenne. Az allam igényét viszont nem fogadta el arra,
hogy isteni eredetlinek tartsak. Jézus erészakmentes tarsadalmi valtozast és a
hamarosan elérkez6 Isten orszagat varta. Eletével kifejezte azonban azt is, hogy
amit Isten kért, az prioritast élvez az allam igényével szemben. Amennyiben az
evangélium kontextusaba helyezve vizsgaljuk meg az adofizetésrol szolo tani-
tast, kitinik, hogy a csaszar csak olyan tertileteken szamithatott lojalitasra, ahol
mukodése megfelelt annak, amit Isten kivant.

Az Ujszovetség szamos része’ a polgari hatésagok iranti kotelezettségek-
re hivja fel a figyelmet, és azok teljesitésére szolitja fel az embereket. Pal az
Atyat jelolte meg, mint annak a jolétnek és a békének a forrasat, amit a rémai
csaszari hatalom hozott. Ezt a tételt hangsulyozza Péter apostol elsé levele
(2,13—17) azaltal, hogy minden emberi intézményt Istentdl szarmaztat. Lojalita-
sukat mutattak meg az uralkodo egészségéért és az allami intézményekért foly-
tatott imaval a keresztények (Tim 2,2-4), és azt a reményt fejezték ki, hogy
ezek a hatésagok is eljuthatnak az ,,igazsag” ismeretére. Ennek koszonhetd,
hogy a politikai hatalomnak valé engedelmesség az Istenhez valdé hiség egy
formaja, hiszen az embernek az Istennel valé kapcsolata nem korlatozédik a
kultikus szférara. A szabadsag trtigyén folytatott tarsadalomellenes magatartast
Dalton (2003), ezért tartja eltévelyedésnek. Az Ujszovetség szabadsagfogalma
ugyanis az Isten akarata iranti készséget jelenti. Ezért {téli el azokat, akik hamis
szabadsagot hirdetnek (2Pét 2,19) azzal a programmal, amely az allam és a te-
kintély ellen iranyul, és ramutat, hogy ezek az igéretek egyedil pusztulast hoz-
hatnak. A kard, mint a vilagi bunteté eré jelképe jelenik meg, amely az allam
legitim hatalma. A Rom 13,1-7. verseken végightuz6do feltételezés az, hogy az
allam korrekt médon viseli magat, és a kozosség érdekében tevékenykedik. Sem
egy diktatorikus kormanyzas lehetésége nem mertl fel, sem egy olyané, amely
nem képes megbirkézni azokkal a helyzetekkel, amelyben egyének vagy kisebb-
ségek jogos érdekeit elhanyagoljak vagy megsértik. Pal a kérdésnek csupan egy
vonzatat emelte ki, az alattvalok kotelességét a legitim hatalommal szemben.
Nem beszél azonban a vilagi hatésag kotelezettségeirdl, a ,,javadra” kifejezés
azonban az allami instancia tevékenységének rendeltetését mutatja meg,.

3 Rémaiakhoz irt levél (13,1-7), Filippieknek irt levél (1,27), Péter apostol elsé és masodik levele
(1Pét 2,13—17; 2Pét 2,19), lelkipasztori levelek (Tit 3,1-8; 1Tim 2,1-4).
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Pal tevékenysége mutat ra, hogy az evangélium hirdetése semmiképpen
sem assa ala a romai allamhatalmat. Személy szerint is igénybe veszi a biroda-
lom kinalta segitséget, amikor hivatkozik a ,,LLex Porciara”, amely stlyos bunte-
tés terhe alatt megtiltja egy civis Romanus megkorbacsolasat (ApCsel 16,37—
39). Gallio itéletét is (ApCsel 18,12-17) példaszerinek tartotta, aki politikus-
ként a zsidok és a keresztények kozotti viszalyba keveredett bele. Az 6 gondjuk
ugyanis nem a vallasi torvény, mutat ra Dillon (2003), hanem az allamhatalom-
mal szembeni vétség, s ebben a keresztény igehirdet6t nem lehetett elmarasztalni.
Erre mutat ra a rémai parancsnok levele is (ApCsel 23,12-35), amely az allam
szemszOgébdl értékeli a fogoly Pal helyzetét, és kimondja, hogy biintet6jogi
szempontbdl nem binds. Ramutat, hogy az apostol esete a vallasi vitak kérébe
tartozik, amelyekben a birodalmi hatalom nem illetékes, és ez Lukacs evangélis-
ta £6 érve a kozhatalom és az evangélium kapcsolatanak a dolgaban. Jézus ese-
tében is ez lett volna a helyes eljarasi méd Pilatus részérdl, aki pozicidjanak fél-
tése miatt ezt nem kovette, mivel a zsidok részérdl politikai fenyegetést kapott.
A helytarté itéletét polittkai motivummal indokolja — ,,a zsidok kiralya” —
annak ellenére, hogy Jézus nem csinalt politikai mozgalmat (Gnilka 1999, 193).

A politikai, gazdasagi és jogi allapot jelentéktelenségét tiikrozi, hogy Isten
hivasa minden helyzetben az egyénhez szol (1Kor 7,14-24) és a tarsadalmi al-
lapot megvaltoztatasa nem javitja Isten értékelését. A rabszolgakérdés sem léte-
z6 a keresztény gytlekezet szamara, amennyiben az a tarsadalmi rend kérdése.
Az 1Kor 7,20. versben megfogalmazott elv miatt ugyan a rabszolgaknak nem
kellett visszautasitaniuk a felszabaditas lehet6ségét, de az isteni hivasra adott
valasz szempontjabol mindegy, hogy valaki szabad vagy rabszolga. A keresz-
tény rabszolgakat Pal , Krisztus szabadosanak™ (1Kor 7,22) nevezte. A hitnek a
vilagi rendt6l valé fuggetlensége és vele szembeni foélénye abban viszont
megmutatkozik, hogy a gyilekezeten belil nem volt érvényes az ur és a
rabszolga kozotti kulonbség, mivel keresztényként testvérel egymasnak. A
zsidoktol eltéréen a krisztuskdvetdk igazi otthona nem annyira a vilag, hanem a
keresztény kozosség.

Nem szabad figyelmen kiviil hagyni, hogy az Ujszévetségen belill a sz6-
vegek komplementer jellegliek, és csak a kdnon egésze tekintheté az apostoli
Orokség részének. Az Gskeresztényeket, amig abban a varanddsagban éltek,
hogy kozel van e vilag vége, nem érdekelte az élet profan rendjének szabalyo-
zasa, és azokat az allamra bizta. De minél inkabb sor kertlt keresztény életsza-
balyok kialakitasara az id6 mulasaval, annal inkabb ki kellett béviilnie a szent
jog tertletének. Ezért sejlik fel az allamhatalommal valé szembeszallas lehet6-
sége a Filemonnak irt levélben (3,20). Egyes 6skeresztények egy szocialis forra-
dalom programjanak lehet6ségeként értelmezték Pal azon tanitasat, hogy a ma-
sodlagos kulonbségek elttinnek azaltal, hogy a keresztények az ,,egy Lélek™ altal

bl
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elsédlegesen beletestestilnek Krisztusba (Gal 3,28). Ez a Krisztusban vald egy-
ség Fitzmyer (2003) értelmezése alapjan azonban nem vonja maga utan a poli-
tikai egyenléséget a tarsadalomban.

A Romaiaknak irt levél optimizmusit a vilagi hatalomrdl a
Tesszalonikaiakhoz irt levél korrigalja, ennek okat Farkasfalvy (1994) abban
talalja meg, hogy az allam a gonoszsag eszkozeként nyilvanitotta ki magat. Az
allamhatalommal szembeni pesszimista és csalodott hangulatot titkrozi az elsé
kereszténytldozések utan irédott apokaliptikus mu, a Jelenések konyve. A ka-
osz ¢és az Isten elleni lazadas mitikus szimbéluma a tengeri szorny (Jel 13,1-10),
amely Collins (2003) értelmezése alapjan nem mas, mint a Rémai Birodalom. A
mu egyetlen nagy birodalomra 6sszpontosit, amelyben minden szérnytség Osz-
szeadodott. Az eszkatologikus ellenséget Antikrisztusként mutatja be, mert a
csaszari misztérium kultuszat valésitotta meg (Jel 13,15). Ennek a birodalom-
nak a sorsa a bukas, és ezt a szerzé politikai folyamatként irja le, amikor arrél
sz06l, hogy a népek pusztitjak el (Jel 17.£.).

Jézus kirilysaga nem volt politikai hatalom (Lk 23,1-25). Igaz, hogy a Je-
ruzsilembe valé bevonulaskor uralkodéként idvozolték (Lk 19,28-40), de O
ugy kiraly, hogy halala révén életadd, és ezért hasznaljak a zarandokzsoltart
(Zsolt 118) statusanak hirdetésére. Fontos ramutatni az ,,Izrael kiralya” vallasi
titulus és a ,,zsidok kiralya” politikai cim kozotti kilonbségre, amelyek kozil
Jézus az elsét valasztotta bevonulasakor. Kiralysaga nem e vilagi, de vele egytitt
mégis megjelent a foldon. Elfogatasanak torténetében is kidomborodik hatal-
manak nagysaga, de egyben visszafogottsaga is, amikor a fegyveresek meghat-
ralnak el6tte (Jn 18,16).

Ez a kiralysag Gal (1987) megkozelitése alapjan Isten orszaga, amely szel-
lemi és természetfeletti, ezért vallja meg Krisztus nyiltan Pilatus el6tt, hogy ki-
ralynak tartja magat. A kereszt azonban mindenre ranyomja a bélyegét, Jézus hi-
tébdl nem lehet politikai zavargast szervezni, mert vallalni kell a vértantusag koc-
kazatat (Mk 8,34-35). A kereszt titka ugyanis az, hogy a kereszténység Gjjaszu-
letés, amely egy romolhatatlan (aphtharsia) 6rokségre teszi méltova az embert.

Befejezés

A 20-21. szazadban a népek allami létre vald torekvése evidensnek sza-
mit és permanensen megfigyelheté. A Biblia azonban nem tekinti a szuverén
allami szerkezetet elengedhetetlennek egy nép szamara az idealis ,,népkozossé-
gl” 1étezéshez. A Szentiras elutasitja azt a felfogast, hogy van egy optimalis
uralmi forma. Nincs olyan allamforma, amelynek abszolut hatalma lenne, és
nincs abszolut értékes allamrend.
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A Biblia nem tartja 6nall6 tertiletnek az etikat és a politikat, és nem enge-
di a két fogalom éles elkilontilését. A kozszerepld legfébb életértéke a boleses-
ség, amely a helyes magatartas egy abszolat erkolesi normanak megfelel6en.
Ertékelését, dontését, szandékat, akaratat és cselekvését killonbozé célokra ira-
nyitja, de ezeket mindig az igazsagos vagy igazsagtalan binaris kod hatarozza
meg. Megfelel6 lehet egy dontés gazdasagi, kulturalis, kilpolitikai szempontbol,
de csak akkor szolgalja a politikus és az egész tarsadalom érdekét, ha egyben
moralis és igazsagos, azaz Istennek tetsz6. Ez a kozszerepld altal elérhetd tudas
legmagasabb foka. A politikus az abszolut értéket nem teheti relativva, és a re-
lativakat nem teheti abszolutta.

A tarsadalmi béke relevans része a politika és vallas viszonya, amely lehet
harmonikus. A vallasos allampolgar akkor konfrontalodik, ha a vezetdk elfelej-
tik, hogy létezik egy végtelen, teremtd Isten. Ezért kell a Biblia tanusaga szerint
az allamnak teopolitikat folytatnia, ugyanis Isten teret hagyott a human akti-
vizmusnak. A messiasi Jézus-mozgalomban ismét megjelent a régi tarsadalmi
ideal utani vagy (egalitarianus tarsadalom). Ebbdl kovetkezben az Gjszévetségl
1dSk els6 keresztény kozosségeinek célja egy ,,alternativ tarsadalom” felépitése
volt, amellyel a tarsadalmi-szocialis killonbségek mérséklésére torekedtek.

Egy Europai Unidhoz tartozé tagorszag zavartalan mikodése szamara
nélkilozhetetlen a demokratikus politikai kultara elsajatitasa. Ez szocializacios
folyamat eredményeképpen valésul meg, amelynek keretében megtanuljuk leg-
fontosabb politikai értékeinket (szabadsag, egyenl6ség, igazsiagossag, humaniz-
mus, béke, természetes emberi kornyezet). Amint a bevezetd részben mar emli-
tettem ennck az ismeretszerzési folyamatnak egyik relevans tertilete az oktatasi
intézmény. Jorészt mar itt elddl, hogy a fiatal allampolgarnak milyen lesz a poli-
tikai kozosséghez és rendszerhez valé viszonya. A pedagdgus szaktanarként,
osztalyfénokként vagy egy kotetlen iskolan kiviili program keretében gyakran
talalkozik a tanuldk tarsadalomra vonatkozo kérdéseivel. A valasz megadasahoz
nem art a vilagirodalom egyik legismertebb mutvét tanulmanyoznunk. Bizom
benne, hogy a Biblia etikai ¢és tarsadalmi iranymutatasai hasznosak lehetnek az
egyre inkabb diffuz és atomizalédott tarsadalmi kornyezetben szolgalé pedago-
gusok szamara is.
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Bend Eszter
Kreativ iras és idegennyelv-oktatas

wMindenben szunnyad egy dal,
Almot lité énekek,

Es a vilig dalra fakad,

A varazsszot ha megleled.”

( Joseph von Eichendorf)

Eurépaban a XX. szazad végére az idegennyelv-oktatas f6 iranyzata a
kommunikativ nyelvoktatas lett. Ez a mddszer a nyelv kommunikativ funkcio-
jara helyezte a hangsulyt, és ezzel a szobeli kommunikacié kerilt el6térbe. Az
ujabb kutatasok ramutattak, hogy a beszédkészség mellett szitkség van az {ras-
készség tudatos fejlesztésére is (Martin Fix 2006). Az iras folyamata igen 6ssze-
tett kognitiv folyamat, de tanithaté és tanulhaté.

Az idegen nyelv tanulasa soran a tanuldk sok feladatot kapnak irasban, de
ez nem jelenti azt, hogy iraskészségik ezaltal fejlédik. Az iskolai tanulas soran
az iras leggyakrabban eszkoz szerepét tolti be, mégpedig a nyelvtan begyakorla-
sahoz, a szokincs és a helyesiras elsajatitasahoz, de a hazi feladatok meg tesztek
megoldasahoz szolgal eszkoztl. Az idegennyelv-oktatas tertiletén is inkabb esz-
kozként van jelen. Ha pedig produkcids irastevékenység van a nyelvéran, az
tobbnyire magan- és tzleti levelek, jsaghirdetés, formanyomtatvanyok, kérdo-
ivek, beszamolok, jegyzetek, tizenetek irasat foglalja magaba.

Az iras nemcsak eszkoz lehet, de célla valhat az iraskészség fejlesztése
maga. Az idegennyelv-oktatas célja ez esetben, hogy kifejlessze a tanulékban
azt a képességet, hogy 6nalléan irott széveget tudjanak alkotni.

Szemléletvaltas az iraskészség fejlesztésében

Kognitiv pszichologiai megkozelitésben az iras olyan kognitiv folyamat,
melyben kaotikus vagy kevésbé rendszerezett gondolatokat rendszereziink. Az
iras nem csupan az {rasjelek papirra vetése, de érzések, gondolatok, tartalmak
megfogalmazisa, nyelvi formaba 6ntése. Es itt mar az {rasfolyamatnak 6 tarto-
zéka az individualitas, szubjektivitas. Minden tanulé a sajat ismereteibdl, tapasz-
talataibodl és vilagképe alapjan foglalkozik a feladattal, szovegének a megalkota-
saval. A gondolatok és 6tletek iras kozben alakulnak. A megalkotott szévegrol
a tanul6 gondolhatja azt is, hogy nem ,,az igazi”, s Gjra atdolgozhatja. Jol pél-
dazza ezt, hogy egy igazan igényes tanuldom t6bbszorés atdolgozas utan sem
akarta egyik altala megirt szovegét az iskolatjsagban kozzétenni, azzal indokol-
va, hogy a szoveg nem tiikrozi 6t meg vilagat (,,nem én vagyok™).
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Az idegen nyelvi irds soran egy olyan 4j produktum keletkezik, amit a ta-
nuld épitett fel, és ami sokat elarul a személyiségérol, fantaziajarol, gondolatvi-
lagardl, kreativitasarol. Itt mar nem pusztan a produktum, de az iras folyamata
is fontossa valik. Az iras 4j funkciéval bévil: a tanulé célja kifejezni magat, ko-
z6lni valamit masokkal vagy akar 6nmagaval.

Ez didaktikai szemléletvaltast jelez: tobbé nem a nyelvi formak, nyelvtani
szerkezetek vannak el6térben, hanem az iras szubjektiv oldala, az iras, szoveg-
alkotas folyamata.

Az utdbbi években megnétt a kreativ szovegalkotassal foglalkozé mun-
kak szama. Mig az fraskutatok figyelme a 70-es évekig eredménykozponta volt és
a produktumra iranyult, a 70-es évek kozepétdl kezdve egyre inkabb az iras, szo-
vegalkotas folyamatjellegére iranyul. Ma mar az irasfolyamat all a kézéppontban,
és vele egyiitt el6térbe kertltek olyan kérdések, mint: milyen mentalis folyama-
tok jatszoédnak le az iras folyaman, hogyan szervez6dik az iras folyamata, mit
kell tudnia a sz6veg iréjanak, hogy megfelel6 szinvonala szoveget alkothasson.

John Hayes és Linda Flower 1980-ban kidolgoztak egy modellt, mely
megnevezi az iras kognitiv folyamatait és részfolyamatait 1s (Martin Fix 2000).
Modelljik a szévegalkotasi folyamat alapveté modelljének szamit, amely alapul
szolgal mas tovabbfejlesztett modelleknek is. A szerz6k az irast fazisokra bont-
jak le: tervezés (planning), fogalmazds/ dtiiltetés (translating) és ditdolgozds/ dttekintés
(reviewing).

A tervezgés fazisaban az ird személy tervez, meghatirozza az iras céljat, ak-
tivalja az el6zetes tudasat a vilagrol, valamint nyelvi tudasat is, el6hivja azt a
hosszu tava memoriabol, otleteket gyGjt. A fogalmazds soran az Stleteket, kiala-
kult terveket mondatokka ,,forditja”. Szavakat keresve fzi ket mondatokka.
Az dtdolgozds/ dttekintés folyamataban atnézi, hogy az alkotott szoveg megfelel-e
a kittzott célnak, adekvat-e a szokincs, illetve a nyelvhelyességi, helyesirasi hi-
bakat is javitja. Hayes és Flower kilénbséget tesz az atdolgozas és a revizid ko-
z0tt. A revizid az irasfolyamat minden szakaszaban jelen van, folyamatos moédo-
sitast jelent, automatikusan végrehajtjak, valahanyszor szikséges. Fzzel szem-
ben az atdolgozasra a szoveg irdja tudatosabban odafigyel, id6t szan ra, és
szisztematikusan atnézi a szoveggt.

Bar a felsorolt folyamatok elkilonithetSk, és ugy tanik linearisan kovetik
egymast, Hayes és Flower hangsulyozzak, hogy ezek inkabb szukcessziv, par-
huzamos vagy rekurziv médon kévetik egymast. Az iras tehat visszatérd, ismét-
16d6 1épésekbdl allé komplex és dinamikus folyamat. A széveg alkotdja bar-
mely szakaszban visszaugorhat a mar megirt szovegrészekre, atdolgozhatja azo-
kat, elvéve vagy akar hozzatéve a sz6veghez tjabb mondatokat.
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Ezt a modellt eredetileg az anyanyelven torténé irasra fejlesztették ki.
Megallapitottak azonban, hogy az idegen nyelven val6 irasra is éppugy érvé-
nyes. A szoveg alkotdja az idegen nyelven is ugyanazzal a kozlési szandékkal
rendelkezhet, de nyelvismeretének hianyossagai meggatoljak a korrekt produk-
tum létrehozasaban. A fogalmazas joval idéigényesebb, szotarra lehet szitksége
a tanulonak. Ami pedig az atdolgozas folyamatat illeti, nem rendelkezik az
anyanyelvi irékhoz hasonlé kompetenciakkal, igy aztan nehezen dolgozza at
szovegét, s6t akar az is el6fordulhat, hogy nem sikertil jol atdolgoznia. Ezért az
idegennyelv-oktatasban a tanarnak is segitséget kell nyujtania az atdolgozas és
revizi6 szakaszaiban. Az idegen nyelv esetében gyakran nagy az eltérés a kozlési
szilkséglet és annak nyelvi megvaldsitasa kozott. A székincs, grammatikai
struktarak, helyesiras és szovegalkot6 elemek helyes alkalmazasahoz bizonyos
foku rutinra és automatizmusra van szitkség. A tanuldé meglévé ismereteit al-
kalmazva és nyelvtudasat hasznalva hozza létre a szoveget.

A kreativitas fogalma az idegennyelv-oktatasban

A kutatasok kimutattak, hogy az érzelmek fontos szerepet jatszanak a
nyelvtanulasban. Igy a &reativ irds (ang. creative writing, ném. kreatives Schreiben) j6
feltételeket teremt a nyelvtanulashoz, hiszen a tanuldk kifejezhetik altala érzel-
meiket, gondolataikat, sajat vilagukat, szabadjara ereszthetik fantaziajukat, mi-
kozben a tanulok kreativ szovegeket hoznak 1étre, alkotnak, aktivaljak képzel6-
tehetségtiket ¢és fantaziajukat. Illyen moédon az iras, a szévegalkotas heurisztikus
Jfunkcigt nyer, az 6rémszerzés és a felfedeztetés eszkozévé valik.

De mit is értiink kreativitason az idegennyelv-oktatasban? Sokféleképpen
probaltak mar a kreativitas fogalmat definialni. Mig a 70-es években divergens
gondolkodast értettek kreativitas alatt, a 80-as években a szubjektivitast tekin-
tették f6 jegyének. A 90-es évektdl a kreativitas ismertetSjegyeként az zjszerdse-
get hataroztak meg. Az alkotasnak, a produktumnak az észlel6 (olvaso) szamara
ujszerinek kell lennie. Kaspar H. Spinner (2006b) a kreativitast mint a nyelvi
normak attorését, valamint onkifejezést hatarozza meg. A kreativitas annak ki-
fejez6dése, hogyan latja a személy a kortlotte levé vilagot és onmagat. Minden
ember kreativ idénként, és tobbé-kevésbé magaénak mondhatja a kreativitast.

A kreativ sz6vegalkotas az idegennyelv-oktatasban nem azt jelenti, hogy a
tanuloktdl hosszu, terjengbs vagy eredeti, szépirodalmi értékid alkotasokat var-
hatunk el. Ez tdl magas és irrealis elvaras lenne. Karlheinz Hellwig szerint krea-
tiv szovegalkotasrol beszélhetiink, ha a széveg — legalabbis a tanulok szubjekti-
vitasaban — Gjat hoz létre, egy 4j vilagot teremt. (Meisinger, 2000: 4) A szoveg
iréja az ismertbdl valami Gjszertt alkot, tudasat atstrukturalja, és irasaval ,,aha”-
¢lményt valt ki.
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A kreativ szovegalkotas a nyelvi kompetencia szamos formajat fejleszt-
heti. Az iras raépul a beszédre és az olvasisra. Az irastechnika és a helyesiras
eszkozként jelenik meg benne. Kimutattak, a tanuldk jobban megtanuljak az
olvasast ¢és az irast, ha ezek a tevékenységek nincsenek elszakitva egymastol.
Iras és olvasas kozott szoros a kapcsolat, hiszen képessé kell tenni a tanulokat
arra, hogy iroként olvassanak, és olvaséként irjanak. Hogy mi az alapja e transz-
ferhatasnak, a konstruktivista megkézelités ad r4 valaszt. Ugy az olvasas, mint
az {rasbeli sz6vegalkotas konstruktiv, azaz jelentésteremté folyamat, amely so-
ran hasonlo stratégiak segitik a gondolatok szervezését és kifejezését. Mindkét
esetben megtorténik az elézetes tudas és tapasztalat mozgositisa, az elévétele-
z€s, a visszatekintés, a legfontosabb gondolatok kivalasztasa, kérdések feltevé-
se, élmények, érzések, sajat gondolatok hozzaadasa.

Az iras egyben az intellekindlis felfedezés eszkdze, amelynek soran a tudatban
tarolt gondolatainkat linearisan megjelenitjiik, targyiasitjuk 6ket, é¢s mintegy kiviil-
6l szemléljik, mélyebben atgondoljuk. Carl Bereiter szerint a szovegalkotas fo-
lyaman a tudas atrendezése, atformalasa valésul meg, ez pedig 1j gondolatok, 4j
meglatasok megsziletését eredményezheti (Spaker 2006: 16). Mindez a ,,kreativ”
szovegalkotashoz kapcsolodik, mivel a tudas atrendezése ,,Gjszertt” teremt. A
szovegalkotas egyben a kritikai gondolkoddst 1s fejleszti, hisz a szoveg irdja tobb-
szOr 1s megkérddjelezhett leirt gondolatait, vajon megfelelnek-e a kozlési szandé-
kanak, vajon igaza van-e, masképpen is lehetne irni a témaval kapcsolatosan?

Carl Bereiter tovabb gondolta Hayes és Flower {rasfolyamat-modelljét
(Spiker 20006: 16). Az iraskompetencia fejlesztésében Ot szakaszt killonit el, az
ir6 személy figyelmének kiterjedését véve alapul. Nyomon kéveti hogyan valtozik
meg az olvasora tett hatas meg a létrehozott szoveg jelentGsége a szerzé szamara.
Bereiter ugy latja, hogy a szévegalkotasban sok képesség jatszik szerepet, a fo-
galmazasi képesség fejlédése 6nmagaban nem értelmezhet6. Egy tgynevezett
képességintegrdcios modellt javasol, amelyben egyre Gjabb feladatokra iranyulhat a
szovegalkoto figyelme, ha az el6zetes képességek mar szinte automatikussa val-
tak a szovegalkotas soran. Modelljében a kovetkezé szakaszokat kiiloniti el:

Asszociativ irds (assoziatives Schreiben, associative writing) — elsédleges
feladata az irott széveg elballitisa (a betdvetés, helyesiras, koézpontozas kon-
vencioinak megtanuldsa). A csapongé gondolatokbodl a szovegbe csak a téma-
hoz kapcsolodéak kertilhetnek be.

Normaorientdlt iris (normorientiertes Schreiben, performative writing) —
magaba foglalja a stilisztikai és technikai szabalyok elsajatitasat és alkalmazasat

Olvasikizponti irds (leserbezogenes Schreiben, communicative writing) —
itt mar beépul a szocialis kompetencia, az a torekvés, hogy tizenetiink az alta-
lunk kivant hatast érje el az olvasonal.
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Kritikai iras (kritisches Schreiben, unified writing) — magaba foglalja ama
torekvést, a szoveget toliink figgetlen dologként lassuk. Kritikai, irodalmi és
logikai itéloképességiinket mozgodsitjuk, és sajat munkankra vonatkoztatjuk.
Mar nem csak az olvaséért, hanem nagyobb részt 6nmagunkért irunk.

Reflektiy iras (erkenntnisbildendes Schreiben, epistemic writing) — beépil a
reflektiv gondolkodas, vagyis tudasunkat és szoveglnket egymasra vonatkoz-
tatva értékeljiik. Tudasunk szervezése kozben 4j tudasra tesziink szert. Itt a cél
nemcsak a széveg létrehozasa, hanem az 4j ismeretszerzés és élményekben valo
gazdagodas.

Kreativ sz6vegalkotas a nyelvoran

A kreativ iras fontos lehet az idegennyelv-oktatasban tébbek kozt azért
is, mert gazdagitja a tanul6 szokincsét, az 4j szavak, amelyeknek a szotarban
utananéz, nem kivilrél raerdltetett szavak, hanem maga valasztotta, érdekl6dési
tertiletébe tartozé szavak. Emellett a szavakat mondatokka flzve tanulja a
nyelv szerkezetét, az idegen nyelvi strukturakat, a helyesirast.

Nem utolsésorban az iras lehet6séget nyujt az dnkifejezésre, a sgemélyiség
megmutatkozasdra, a gyermeki fantdazia, alkotdsvagy, kreativitds megnyilatkozasara.

Kaspar H. Spinner a kreativ szévegalkotas harom {6 elemét kiloniti el: 7~
ritdcid, fkésgtetés (Irritation), kifeezés (Expression) és  képgeler (Imagination)
(Spinner 2006a). A kreativ szévegalkotas kivaltéja lehet az, hogy ,,megzavar-
juk” a tanulé megszokott elképzelését a vilagrol, és ennek folytan ujra kell te-
remtenie vildgat. Irritalhatjuk, serkenthetjik a tanulét kitalalt, a nyelv bels6 szo6-
teremt6 eljarasaival (szoosszetétellel, szoképzéssel) létrehozott 4j, ismeretlen
széval; egymastol eliité szavak megadasaval (irjon veliik torténetet), egy iro-
dalmi szoveggel, képek (pl. sztrrealista képek) segitségével. Kifejezésen Spinner
azt érti, hogy a tanulok valami személyeset, emlékeket, tapasztalatokat, érzel-
meket, félelmeket és vagyakat juttatnak kifejezésre. A harmadik elmaradhatat-
lan eleme a kreativ irasnak a képzelet. Képzeletiket szabadjara engedve irnak
igazan jol a tanulok.

Tervezeés

A kreativ irast meg kell kilonboztetniink a szabad fogalmazastol. Mig a
szabad fogalmazas soran a tanuldk szabadon valaszthatjak meg a témat, a for-
mat, a kifejezési eszkozoket, addig a kreativ iras esetében egy impulzus, egy
serkentés inditja el az iras folyamatat. Ez a késztetés iranyitja a kozlési szandé-
kot, a tartalmat, a felmertil6 Gtleteket. A kreativ szovegalkotas gyakran kezd6-
dik dtletbirzevel (brainstorming), amikor a tanulok minden felbukkand otletet
papirra vetnek. A késébbiek folyaman csupan azokat az 6tleteket hasznaljak fel,
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amelyek kozlési szandékuknak megfelelnek. A tanar oldalardl nézve talan ez a
legfontosabb része a kreativ irasfolyamatnak. A tanuléknak céltudatosan, jol
atgondolt impulzust kell nyujtania, amely asszociacidkat valt ki, elraktarozott
mintakat, elézetes tudast idéz fOl, serkenti képzelSerejiket, és irasra Osztonzi
oket. Ugyanakkor a feladatnak nem szabad a tanulok képességi szintjén alul
maradnia, de nem is haladhatja meg Sket tilsagosan, mert mindkett6 a motivdicid
réovasara megy. Az eredetiség érdekében fontos, hogy ne zarjuk a tanulot szk
korlatok kozé, hogy a téma lehetSséget nyujtson 4j felfedezésekre, egyéni gon-
dolatok kifejezésére. Tudatositani kell a tanulékban azt is, hogy egy potencidlis
olvasot képzeljenek maguk, elé és probaljanak ennek megfeleléen irni. Az irasfo-
lyamat fel6l nézve mindez annak elsé szakaszaban, a tervezésben zajlik le.

Az oOtletborze segit a tanulonak tdljutni azon a félelmén, hogy nincs mit
irnia, nem tudja elkezdeni az irast. Az 6tletek el6hivasanak két lehetséges modja
a clustering (tdrgys3o csokor), valamint a mind map (elmetérkép-technika). A clustering
fogalmat Gabriele L. Rico vezette be 1973-ban. Ez egy nemlinearis elmetérkép-
modszer, mely szabad asszociacion alapul, és a jobb agyfélteke képi gondolko-
dasara épit, és célja a hivo szohoz vagy adott témahoz kapcsol6dé szavak, 6tle-
tek Osszegytjtése és papirra vetése. Az elmetérkép modszerének a kidolgozasa
Tony Buzan nevéhez fz6dik, és 1974-bdl szarmazik. Ez a médszer is a szabad
asszociacion alapul, de a logikus gondolkodast is aktivalja. Itt az egymashoz
logikailag kapcsolodé otleteket, fogalmakat egyiitt kell csoportositani, kieme-
léshez nyomtatott bet(t, szint hasznalni, hierarchia szerint elrendezni az ala-,
lletve folérendelt fogalmakat. Az elmetérkép-technika kategorizalasra, hierar-
chizalasra, strukturalasra megfelel, viszont kissé fékezi az 6tletek szabad aram-
lasat. A targysz6 csokor médszere sokkal megfelelébb az idegennyelv-oktatas-
ban a gondolatok, benyomasok feljegyzésére. Ezzel szemben, ha irodalmi szo6-
veg szolgal a kreativ iras alapjaul, az elmetérkép-technika nagyon hasznos a
megértéséhez. A szévegben el6forduld személyek, a koztik levé viszonyok,
tér, 1d6, fontos motivumok megragadhatok az elmetérkép segitségével. Ha ezt a
tanulok maguk készitik el, ez jelzésértékd lesz a szévegértésitkrol.

Fogalmazas

A tervezés komplex folyamata utan kovetkezik a fogalmazas, a gondolatok
irasos formaba Ontése. Amennyiben impulzusként mintaszoveg szolgalt, a tanulot
segitheti az irasban: a szévegstruktarakat, idiomatikus fordulatokat felhasznalva
irja meg a maga szovegét. Itt célszert felhivni a tanuldk figyelmét, hogy ne egy-
szerien reprodukaljak a mintaszéveget, hanem attdl elszakadva vigyék bele sze-
mélyiségiiket, egyéni gondolataikat. A sablonok, mintak hasznalatatél nem kell
idegenkednie a tanarnak, hiszen a kreativitas fejlesztésének egyetlen modja a
gyakorlas, és ahhoz kévetendd példakra van sziikség.
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Atdolgozis

A széveg atdolgozasanal a szerzének el kell tavolodnia a szovegtol, az ol-
vaso helyébe képzelve magat eldontenie, hogy megvaldsitotta-e a kozlési szan-
dékat, adekvat modon tette-e, expressziv-e a szoveg, érdekes-e és értheté-e a
potencialis olvasé szamara? Idegen nyelven irt széveg esetében még nem zarul
le a folyamat a célszoveggel, hiszen tobbnyire a tanarnak javitania kell a szove-
gen. Ezért j6, ha a tanar mar a széveg irasa kozben segitséget nyujt, kérdés ese-
tén a nyelvtani struktarat, szoéfordulatot megadja a tanul6é szamara. Itt termé-
szetesen Ovatosnak kell lenniink, nem szabad a tanulénak talsagosan elébe siet-
ni, nehogy annak gondolatait befolyasoljuk vagy eltereljik.

A kreativ iras szakit a normak szerinti, szévegfajtaknak megfelel$ irassal.
Az iras folyaman el6térbe kertilnek a tanuld szabad asszocidcidi, felbukkand élpmeé-
nyel, érzésel, benyomadsal, szemeélyisége. Mivel nincsenek meghatarozé normak, ezért
,,hibas” iras sincs.

A kreativ iras lehet&séget nyUjt a kooperativ irdsra. A hagyomanyos gondol-
kodasban az irast individudlis tevékenységnek tekintették. Az irds kooperativ
formaja killonosen elényds és javallott az idegen nyelv tanitisaban. A csoportban
valé munka megkonnyiti az irast, javitja a nyelvhelyességet, a gyengébb tanul az
er6sebbtdl, a tanuldk kicserélik nyelvismereteiket, egymast erdsitve. Az frott széveg
nyelvileg jobb, 6tletekben gazdagabb lesz. De a kooperativ iras batorsagot is nyujt,
lebontja a félelem emelte gatakat, sokkal oldottabban és nagyobb 6rémmel ir-
nak a tanulok. Egyben a sgocidlis tanuldst 1s tamogatja: a parbeszédkészséget fej-
leszti, a toleranciat néveli, vilagképek, ismeretek cseréje valosul meg.

A kreativ iras tanuloorientalt. Kbzéppontjaban a tanul6 all kisérletezéseivel,
aki megprobalja 6nmagat kifejezni, belsé vilagat szavakba onteni, kreativan és
felel6sségteljesen, mintegy a nyelvvel jatszva. A tanulé befogadobdl akiiv cse-
lekvdvé valik, hisz maganak kell kikeresnie szotar segitségével az ismeretlen sza-
vakat, csoporttarsai elé tarnia Gtleteit, megbeszélni ket és irasban rogziteni. A
tanar a tanacsado szerepét veszi fol. Fontos, hogy a megfelel6 helyen, a megfe-
lel6 id&ben segitsen.

A produktiv irds nagy kovetelményeket tamaszt a tanuléval szemben, f6-
leg idegen nyelven, ahol az intuitiv nyelvi kompetencia kevésbé van jelen. A fo-
lyamatorientalt {rasdidaktika ezért hangsuilyozza, hogy a tanuldban tudatositani
kell az iras folyamatanak szakaszait, és olyan eszkoézoket kell adnunk neki, ame-
lyek segitik az {rasban.

Fontosnak tartom megemliteni azt is, hogy a kreativ {rasban elmertlt ta-
nuld flow-élményben részesil. Csikszentmihalyi Mihaly szerint a flow olyan élmeény-
aramlat, amely biztositja a személyiség fejlédését, kibontakozasat. A flow-
¢lmény soran a tanulé munkajaba feledkezik, és maga a tevékenység boldogsa-
got nyujt szamara ¢és beteljestilést. (Weil3: 2008)
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A kreativ iras lehetséges eljarasai, modszerei

A kreativ iras médszereit Ingrid Bottcher (1999) hat csoportba osztja:

1. Asszociativ eljdrdsok (Assoziative Verfahren)

2. Nyelvi jatékok (Schreibspiele)

3. Eliirasok, mintik, szabdlyok szerinti iris (Schreiben nach Vorgaben,
Regeln und Mustern)

4. Irodalpi s3ivegekhes; kapesolods irds (Schreiben zu und nach literarischen Texten)

5. Impulzus hatdsdra torténd irds (Schreiben zu Stimuli)

0. Kreativ s3ovegekkel vald tovabbdolgozas (Weiterschreiben an kreativen Texten)

Bar a modszereket csoportositja, Bottcher kiemeli, hogy azok egymassal
Osszefonddnak, és egy feladatban t6bb modszer alkalmazasa is sziikséges lehet.
Néha nem hatarolhatok el teljesen egymastol.

1. Asszociativ eljdrdsok. Az asszociativ eljarasoknak két alcsoportja kilonit-
het6 el: a meditativ eljarasok és a jatékos-kisérletezé eljarasok. A meditativ elja-
rashoz tartozik a fantigiantazds (Fantasiereise), amely soran a tanulok behunyt
szemmel hallgatjak a tanart, aki egy képzelt vilagba vezeti ket (pl. séta egy ten-
gerparton). Mikor szemtuket kinyitjak, irasban kell rogzitenitik benyomasaikat.

A jatékos-kisérletez6 eljarasok kozé sorolhatok az dtlethirze formai, a
targyszo csokor (clustering) és az elmetérkép-technika (mindmapping). Mint
mar emlitettem, mindkettének igen fontos szerepe van az irasfolyamat elindita-
saban, otletek gytjtésében, 4j téma negkozelitésében. De segitenek egy mar
,,bejaratott” témaba is ) perspektivat bevinni.

Ide tartoznak tovabba az automatikus irds, hivisgavak alapjan torténé iras,
akrostichon irasa.

2. Nyelvi jatékok. A nyelvi jatékok tamogatjak a kezd6 nyelvtanulot, felkészi-
tik a késébbi kreativ szovegalkotasokra. Bévitik a tanuld szokinesét, a kifejezés-
készletét, motivalnak, kedvet teremtenek az irashoz (pl. szovegalkotas lingiték
altal — az egyes tanulok altal alkotott mondatok lancszertien kapcsolédnak
egymashoz).

3. Eljirasok, mintik, szabalyok szerinti irds. A kreativ iras egyben iranyitott
iras is, amely egyid6ben spontaneitast var el és korlatokat szab. A kreativitas a
gyakorlas révén fejlédik. Ehhez a tanulonak mintaszovegekre van sztiksége, és
ezek altal szovegstrukturakat ismer meg és sajatit el. Ebben az esetben meg-
adott mondatkezdeteket kell folytatni, kotott versformakat kovetve verset {rni
(pl. haikut, 17 szo6tagos japan versformat kovetve).

4. Irodalmi szovegekhez kapesolodd irds. A magyar szévegtani szakirodalom-
ban Benkes Zsuzsa és Pet6fi S. Janos (1993) irt a szépirodalmi szévegekhez kap-
csolédo kreativ-produktiv gyakorlatokrol. Tapasztalataim szerint ez a leghalasabb
modszer. A életkornak, érdekl6désnek, nyelvi kompetencianak megfelel6en kiva-
lasztott irodalmi sz6veg mintaul szolgal a tanuloknak, és 6sztonzi Sket a szoveggel
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val6 jatszadozasra. Feladatok, versek esetében: ismeretlen vers atrendezett vagy
hianyossa tett szovegével vald tevékenység, parhuzamos vers irasa, verstoredé-
kek tovabbirasa. Préza esetében igen alkalmasak az egypercesek, amikor a szo-
veg recepcidja kevés 1d6t vesz igénybe. Amennyiben a tanulok teljes szoveggel
szembestilnek, fol lehet kérni Sket a torténet folytatasara, vagy egy torténet ele-
jének megirasara, mas perspektivabol valé megkozelitésére, mas mifajba valo at-
frasara. A tanar megadhat azonban csak egy részletet olvasasra, és igy kérheti fel a
tanulokat a szoveg folytatasara. Kulon élményt jelent a tanuloknak, amikor
szembesitik sajat torténetiiket az eredetivel. Megadhat6 csupan a torténet elsd,
vagy akar elsé és utols6 mondata, amely koz¢é a tanulonak kell megirnia kigondolt
eseményeket. Azt tapasztaltam, hogy tanitvanyaim szeretik ezt a ,,tarsszerz6ve”
valast, és 0romot szerez sajat irasuknak a szerz6ével vald egybevetése.

5. Impulzus hatdsdra torténd irds. Az impulzus, amely irasra sarkallhatja a ta-
nulét, tobbféle lehet: szoveg, zene, kép. Zenét hallgatva irhatnak a tanuldk a
zene hallgatasa kozben megélt érzésekrol, fantaziaikrol. Igencsak halas a kép
alapjan torténé kreativ szévegalkotas is, amikor a kép koré torténetet széhet-
nek. Fel kell azonban hivni figyelmiiket, hogy nem képleirasrol van sz6, hanem
a képen tali vilagrol, mindarrdl, amit belelatnak, beleéreznek. A képnek termé-
szetesen megfelel6 kihivast kell tartalmaznia. Volt mar olyan tanuld, aki a ké-
pen levé valamely személy bérébe képzelte magat és monologot irt, de olyan is,
aki parbeszédet, vagy egyszerten kiilsé szemléloként kozelitett a latottakhoz.

6. Kreatly szivegekfkel vald tovabbdolgozds. Lehetséges volna, hogy a tanul6 un.
iraskonferencidkon (Schreibkonferenz) csoportmunkaban sajat szovegeiket tar-
talmilag Gjradolgozzak, kbzosen atdolgozasi javaslatokat tegyenek egymasnak.

Osszegezésként elmondhatjuk, hogy az irds mint tanulasi médium tébb
figyelmet érdemelne az idegennyelv-tanitasban, és hogy az iras a kreativ tanulasi fo-
lyamat része. Az 4j, egyre terjed6bb modszer, a kreativ szovegalkotas az idegen-
nyelv-oktatasaban is jelentSs szerepet tolthet be. Jobban motivalja a tanuldkat
mint a kommunikativ-funkcionalis iras, és valtozatossagot hoz a mindennapi
nyelvtanitisba. Nem utolsosorban fejleszti a tanulok személyiségét, tiamogatja a
vilag, illetve 6nmagunk megismerését, interkulturalitasa révén nyitotta tesz mas
kultarak megismerésére és befogadasara.
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Szoveges feladatok a matematikai didaktikaban

Bevezetd

Az Burépai Unidé mas orszagaihoz hasonléan Romanidban is kompeten-
ciaalapt oktatas folyik. A tanitds soran a tanarok arra térekszenek, hogy a tanu-
16k az élet kilonbo6zé tertiletein alkalmazni tudjak tudasukat, tapasztalataikat,
személyes adottsagaikat.

A kompetenciak meglétét mérik fel a Nemzeti Felméré soran, melyen azok
a tanulok vesznek részt, akik befejezték a nyolcadik osztalyt, 14-15 évesek. A
Felmérén roman nyelvbdl és irodalombdl, matematikabol, valamint azok, akik
nem roman nyelven tanulnak, anyanyelvbdl és irodalombdl vizsgaznak.

A matematikafelmérén 15 kompetencia meglétét ellenérzik, melyek kozil
a 12. a kovetkez6: ,,Egy problémahelyzet atiiltetése a matematika nyelvezetére”.

A 2010-2011-es tanévben egy kisérlet zajlott a romaniai, Bihardioszegi I—
VIIL. osztalyos iskola 8. D. osztalyaban. A kisérlet célja az el6bb leirt kompe-
tencia fejlesztése. Kutatasok bizonyitjak, hogy egy verbalis informaciéra jobban
emlékeztnk, ha egy relevans vizualis informacié is kapcsolédik hozza. Ezt a
tobbszori kédolast lehet felhasznalni a széveges feladatok megértése és megol-
dasa soran. Ebben a cikkben errdl a kisérletrdl, és a hozza kapcsolodé tapaszta-
latokrol szamolok be.

A kisérlet helyszine, résztvevdi és célja

A kisérlet a Romaniaban 1évé nagykozség, Bihardioszeg I-VIII. osztalyos
iskolajaban zajlott, ahol 900 gyermek tanul, a 6—7 éves els6soktSl a 14—15 éves
nyolcadikosokig. Az iskolaba roman, magyar és roma anyanyelvi tanulok jar-
nak. A magyar és roma gyermekek magyar nyelven tanulnak, a roman gyerme-
kek anyanyelviikon. A nyolcadik évfolyamban 5 osztaly van.

8. A. 8. B. 8.C. 8.D. 8. E.
Anyanyelvik roman roman magyar magyar roma
Az iskolaban hasznalt nyelv roman roman magyar magyar magyar
Az osztéily 1étszama 21 18 23 23 18

A kisérlet a 8. D. osztalyban zajlott, ahol a tanulék j6 magaviseletd, j6 ét-
z¢ésu, de atlagos képességti, nem kivalogatott tanulok voltak.

A kisérlet célja felmérni a tanuldk szovegértési készségeit, a szoveges fel-
adat megoldasi kompetenciait, majd felhasznalva a modern agykutatas eredmé-
nyeit, szoveges feladatok megoldasi gyakorlataival fejleszteni a szovegértéstiket
és a feladatmegoldasukat.
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A kisérlet £6 kérdése: ,,Fejlesgtheti-e a tanuldk s3ovegértési kompetencidja Ggy,
hogy a megoldand¢é feladatok szévegét alaposabb elemzésnek vetjik ald azért,
hogy ki tudjak valogatni a fontos adatokat az elhanyagolhatok és a feladat meg-
oldasa szempontjabdl 1ényegtelenck kozil, illetve a feladat megoldasa soran a
kulcsmomentumok {rasbeli, szoveges lejegyzésével fejlesztheti-e a s3iveges feladat
megolddsi kompetencidjar”

A kisérlet menete

A kisérlet 2011 majusaban zajlott, amikor a tanulék mar elsajatitottak a
teljes tananyagot, és az ismétls, rendszerez6 rész volt még hatra. A kisérlet 9
6ran at zajlott, amibdl az elsé 6ran egy el6tesztet, az utolsé 6ran egy utotesztet
irtak meg a tanulok.

Elsteszt

1) Gondoltam egy szamot. A haromszorosahoz 12-t adva, 2-vel kisebb
szamot kaptam, mintha a négyszeresébdl levontam volna 3-at. Melyik szamra
gondoltam?

2) Egy apa 3 év mulva kétszer olyan id6s lesz, mint a fia. 7 évvel ezel6tt
az apa éppen haromszor olyan id6s volt, mint a fia. Melyikiik hany éves most?

A feladatlapokat elemezésének eredmeényét tablazatba foglaltam

A feladat Helyes megoldast adé Részleges megoldast Megoldast nem ad6
sorszama tanulok szdma ad6 tanulok szdma tanulok szdma

1. 0 8 15

2. 1 7 15

A 23 tanulébdl egy olyan volt, aki helyes eredményt adott meg az egyik
szoveges feladatnal, viszont nem irt megoldast. Az utélagos rakérdezésnél P.
N. azt mondta: ,,Addig prébalkoztam a szamokkal, mig kijétt a j6 eredmény”.

A részleges megoldast adé tanuldk szamolasi hibat vétettek, vagy nem ju-
tottak el a végsé megoldasig. A megoldast nem adé tanuldk vagy egyaltalan
hozza sem fogtak a feladathoz, vagy teljesen hibas megoldast irtak le.

Az el6tesztbdl latszik, hogy a széveges feladatok megoldasa komoly ne-
hézséget okoz a tanuloknak.

A kovetkez6 hét 6ran széveges feladatokat oldottak meg a tanulok. Min-
den 6ran egy-egy témakoér koré csoportosultak a feladatok.

1. 6ra. Gondolkodj visszafelé!

Az els6 feladat: A périzsi kirandulison Réka és Arpi sokat fotézott. Szer-
dan a képek felét az Fiffel-toronynal, a maradék kétharmad részét a Notre-
Dame-nil, 2 maradék 8 képet pedig a Diadalivnél készitették. Osszesen hany ké-
pet készitettek szerdan? (Sokszini matematika, 6. Mozaik, 72. o. 8. feladat)
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A szbéveget minden tanulé megkapta. Ezutan tiz perciik volt, hogy végig-
olvassak, megértsék és megprobaljak megoldani a feladatot.
Az els6 otlet K. J.-t6] valo, aki igy oldotta meg a feladatot:

3,4,48_55

4 6 6 6

Szavakban hozzatette: ,, Tehat az eredmény: 35 » Ekkor T. A. azt mond-
6

ta: ,,A fényképek szama nem lehet tort”.
A kovetkez6 megoldas B. M.-tél valé volt:

egynegyede 8

egynegyede 8y =8+ 8+ 16=32.

fele=2-8

B. M.: ,,32 képet készitettek.” A tanar megkérte, hogy ellenérizze le az
eredményt a feladat szovege alapjan.

Az Biffel-toronynal a képek felét, azaz 16 képet. A Notre-Dame-nal a
maradéknak, vagyis 16-nak a 2/3-4t...

De az nem természetes szam! Nem j6 a megoldas.”

A tanar javaslata: ,feltételezzik, hogy hagyomanyos fényképezogépet
hasznaltak, abrazoljuk a filmszalagot, amelyre a negativokat készitették!”

K. A. ezutan igy oldotta meg a feladatot:

[

Eitfel-torony Notre-Dame Diadaliv
Ha a Diadalivnél 8 képet készitettek, akkor a Notre-Dame-nal kétszer
annyit, vagyis 16-ot. Az Eiffel-toronynal pedig ugyanannnyit, mint a Diadaliv-
nél és a Notre-Dame-nal egytitt, vagyis 8 + 16 = 32 képet.
Osszesen: 8 + 16 + 32 = 64 képet készitettek.
A tanuldk a széveggel is leirtak a megoldas menetét, hogy ismétléskor az
segitsen nekik a felelevenitésben.

2. és 3. ora. Ki hany éves?

Egy apa 45 éves, a lanya 19. Hany éves volt a lany, amikor az apja éppen
haromszor annyi idGs volt, mint 62 (Sokszind matematika, 8. Mozaik, 61./1.)

Az els6 feladatnal — miutan 6nalléan nem boldogultak — arra kérte a tanar
a tanuldkat, hogy probaljak meghatarozni, hany idépontrdl van szé a szoveg-
ben, majd abrazolassal oldjak meg a feladatot.
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A feladat megoldasa:
Jelen: apa 45 éves lany
lanya 19 éves ————
Miilt:
korkulénbség

e TS

lany

apa
A feladatot P. N. oldotta meg, aki hamar rajott az abrazolas utan, hogy a
korkiilonbség mindig allandé a két személy kozott, s innen kénnyen kiszamolta:
Korkiilonbség: 45 — 19 = 206 év.
A lany életkora: 26 : 2 = 13 év.
Az apa életkora: 13+26 = 39 év.
A tanulok a fiizeteikbe szoveggel is leirtak a feladatok megoldasat. A ta-
nar felhivta a figyelmet arra, hogy a feladat kérdését mindig meg kell valaszolni.
P. N.: ,,A lany 13 éves volt, az apa 39 éves volt.”
T. K.:,,De nem kérte a feladat az apa életkorat.”
P. N.: ,,A lany 13 éves volt.”.

4. 6ra. Kinematikai feladatok

A negyedik 6ran olyan feladatok kovetkeztek, amelyek valamilyen moz-
gashoz kapcsolodtak. Az egyik ezek kozil a kovetkez6 feladat volt:

Egy fizikai kisérletben két kiskocsit egyszerre inditanak el egy 7 m hosszu
egyenes palya két végérdl. A kocsik sebessége: 7,2 km/h, illetve 5,4 km/h.

Fejezziik ki a kocsik sebességét m/s-ban! Mennyi id6 elteltével utkéznek
Ossze? (Sokszini matematika, 8. Mozaik, 69. oldal, 4. feladat)

A feladat elsé részét nagyon konnyen elvégezték 6nalldan a tanulok, és
kiszamitottdk, hogy 7,2 km/h =2 m/s, illetve 5,4 km/h = 1,5 m/s.

A feladat masodik része mar nehezebben ment, utbaigazitasra volt sztikség.
A tanar kérte a didkokat, hogy probaljak reprezentalni a két kocsi mozgasat.

A kovetkezd abrat rajzolta a tablara B. M.:

sebesség sebesség
2m/s 1,5 m/s
tavolsag idé tavolsag idé
X ? T—x !
1.kiskocsi 2. kiskocsi

Ezutan M. G. felirta és megoldotta a feladathoz kapcsol6do egyenleteket:
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»Mivel mindkét kiskocsi ugyanannyi ideig haladt, felirhatjuk:

1. kiskocsi x =2 -#

2. kiskocsi: 7—x=1,5 - ¢

Vagyis 2. kiskocsi esetén: x=7-1,5 %

Ha egyenl6vé tessziik a két egyenletet, kiszamithatjuk a 7 értékét.

2r=7-15 "¢

35 ¢t=T1.

t=7:351= 2s.

Tehat a kiskocsik 2 masodperc mulva titkéznek 6ssze.”

Ezutan még két mozgasos feladatot oldottak meg, az egyikben a sebessé-
get, a masikban a tavolsagot kellett kiszamolni.

5. 6ra. Szamfeladatok

Ezen az 6ran olyan feladatokat kellett megoldani, melyekben a feladat va-
lamilyen szam meghatarozasa volt, de az utasitasok szévegben voltak leirva.
(Feladatok a Mozaik Kiad6 Sokszini matematika 8. c. tankonyvébol)

65. oldal 1. és5 2. feladat

Egy kétjegyl szam egyik szamjegye a masik haromszorosa. Soroljuk fel az
6sszes ilyen szamot! Ha a szamhoz hozzaadjuk a szamjegyei felcserélésével ka-
pott szamot, 88-at kapunk. Melyik ez a szam?

65. oldal 4. feladat

Egy kétjegyl szam elsé szamjegye 3-mal kisebb a masodik szamjegynél. A
szamjegyek felcserélésével az eredeti szam kétszeresénél 2-vel nagyobb szamot
kapunk. Melyik a felcseréléssel kapott szam?

65. oldal 7. feladat

Egy kétjegyl szam szamjegyeinek Gsszege 8. A szamot a szamjegyei fel-
cserélésével kapott szambol kivonva, az eredmény 36. Melyik ez a szam?

Ezek a feladatok a tanulok szerint sokkal konnyebbek voltak, mint az el6-
z6ek. Itt lelkesen latott mindenki 2 munkanak, és sok tanulénak sikertilt 6nallé-
an megoldani a feladatokat.

6. 6ra. K6z6s munkavégzés

Ezen az 6ran tobb olyan feladatot oldottak meg a tanulok, melyekben két
személy, gép egyszerre, egyidejlileg dolgozik, és az elvégzett munka id6tartama-
ra, mennyiségére vonatkozoé feladatokat kellett megoldani. Az egyik ilyen volt:

Az udvaron egy halom fa van. Ha Tibi egyedul hordja be, 24 perc alatt
végez a munkaval. Ha batyja, Zoli hordja be a fat egyedul, 16 perc alatt késziil
el. Mennyi id6 alatt végeznek, ha egyttt hordjak be a fat? (Sokszind matematika,
8. osztaly, Mozaik, 77. oldal, 3. feladat)
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A tanuldknak, bar id6t kaptak a megértésére és megoldasara, nem volt Ot-
letik a megoldasra. A tanar javaslatara T. A. a tablanal tablazatot készitett:

Egyedil ennyi id6 alatt 1 perc alatt ennyi részét | x perc alatt ennyi részét
végez hordja be a fanak hordja be a fanak
Tibi 24 perc 1 X
24 24
Zoli 16 perc 1 x
16 16

T. A.: ,Jeloljuk x-szel az idSt, amennyi alatt egytitt befejezik a munkat, ekkor:

X X
24 16
2y Iy
2% 16
)
48

48
xX=—-.

5

Egytitt 48/5 perc alatt, vagyis 9 perc 36 masodpetc alatt végeznek.”
A kovetkez6 ilyen tipusu feladatot mar 6nalléan tudtdk megoldani a tanulok.

7. ora. Ismétlés

Ezen az 6ran nem volt 4j témakor, hanem egy-egy, témakorokhoz kap-
csolodo feladatot oldottak meg a tanuldk, mert ekkor ismételtek az utdtesztre.
Annak felmérésére, hogy mennyire volt hatékony a szoveges feladatok aritme-
tikai-algebrai megoldasa, a tanul6k a nyolcadik 6ran egy utétesztet irtak.

Utdteszt
1. Egy csiga 2 6ra 30 perc alatt 3 métert halad. Hany métert halad: @) 1 6ra alatt;
b) 15 perc alatt; ¢) 4 6ra 45 perc alatt.

2. Egy apa 3 év mulva kétszer olyan id6s lesz, mint a fia. 7 évvel ezel6tt az apa
éppen haromszor olyan id6s volt, mint a fia. Melyikiik hany éves most?

3. Gondoltam egy kétjegyli szamra, melyben a szamjegyek 6sszege 10. Ha fel-
cserélem a szamjegyeket, egy olyan szamot kapok, mely eggyel kisebb, mint az
eredeti szam kétszerese. Melyik szamra gondoltam?

4. Egy metroalagit-szakaszt egy furépajzs 12 nap alatt, a masik 15 nap alatt far-
na ki. Mennyi id6 alatt talalkozik a két furdpajzs, ha egymassal szemben inditjak
el 6ket a leendd alagit két végérol?
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Az utodteszt értékelésekor szembeting volt a valtozas az el6teszthez ké-
pest: a tanulok mertek probalkozni, még a gyengébbek is. Nem mindig volt
helyes az ut, amelyen elindultak a megoldashoz, de 7 6ra alatt nem is varhat6 el
ilyen eredmény. Az eredményeket Gsszesitve:

Feladatszam | Helyes megoldast adott | Részleges megoldast adott | Megoldast nem adott
1. a. 6 tanulo 10 tanulo 6 tanuld
1. b. 6 tanulo 10 tanulo 6 tanulo
1.c. 5 tanul6 11 tanulo 6 tanuld
2. 2 tanulo 11 tanulo 9 tanuld
3. 6 tanul6 9 tanuld 7 tanuld
4, 4 tanulo 10 tanulo 8 tanuld

Az utétesztet 22 tanuld irta meg. A tesztek koézott nem volt olyan,
amelyben minden feladat helyesen lett volna megoldva, de nem volt olyan sem,
amelyikben egy feladat sem volt megoldva. Az utéteszt eredménye arra utal,
hogy nagyobb hangsulyt kell fektetni a szoveges feladatokra. Ennél az utétesztnél
meggy6zEbb a 2011-ben megirt Nemzeti Felméré eredménye. Az adott iskolabdl
100 tanul6 vett részt a felmérén.

8. A 8.B 8.C 8.D 8. E

Tanulok szama 21 17 23 23 16

Ha a 100 megszerezheté pontszamhoz képest vizsgaljuk a 10 legjobb
eredményt, akkor azokat a kévetkez6 tablazat foglalja 6ssze:

Sorszam Pontszam 8. A 8.B 8.C 8.D 8. E

1. 83 pont - - -

82,5 pont - — —

[SN TSR U
|

81 pont -

80 pont -

— ]
|
|
|

79 pont -

78 pont 1

77 pont -

— ]
|

76 pont —

i  Fal R Bl Rl

=1
— =]
|

72 pont — —

—_
=

70 pont 3 1 -

Osszesen 4 5 1 6 0

A kisérletben a 8. D. osztaly vett részt, s a legjobb harom eredmény az itt
volt, illetve a legjobb tiz eredményt elért 16 tanuld kozil 6 innen kertlt ki.

Kovetkeztetések

A kisérlettel sikertilt megvaldsitani a kitGzott célt: fejlédott a tanuldk szo-
vegértése, valamint olyan széveges feladatmegoldasi modszereket ismerhettek
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meg, melyek kénnyebbé tették szamunkra az egyenletek felirasat és az algebrai
megoldast.

Lényeges szempont volt a kisérlet soran, hogy a feladatok megoldasa so-
ran parhuzamosan foglalkoztattuk a tanuldk vizualis és fonetikus agytarat a si-
keresebb és kénnyebb feladatmegoldasért.

Tanulsag a kisérletbdl, hogy nem elegend6 hét ilyen feladatmegoldé ora,
hanem a teljes négy év alatt, amelyek felkészitik a tanulékat a Nemzeti Felmé-
rére, folyamatosan kell széveges feladatokat megoldaniuk. Nem szabad kizaro-
lag az algebrai megoldasra Osszpontositani, hanem lehet&séget kell adni a tanu-
l6knak az aritmetikai megoldasra is, majd ezt kovetéen 6sztonozni Sket arra,
hogy irjak le és oldjak meg a feladathoz kapcsol6dé egyenletet is. Katz Sandor
nagyon ideilléen megfogalmazta, hogy miért is kell visszatérni Gjra és uGjra a
szoveges feladatok megoldasara: ,,Az a tapasztalatom, ahhoz, hogy egy mod-
szert, Otletet alkalmazasképesen elsajatitsanak a tanulok, azzal legalabb harom-
szor kell talalkozniuk. (Id6ben jol elkilonilt esetekben. Egyszerre megoldott
harom feladat nem helyettesiti a t6bbszori talalkozast.) Egyszer, amikor meg-
mutatjak nekik, vagy ravezetik 6ket. Ezt egy ismétléssel fel kell eleveniteni. Az a
legjobb, ha harmadszor mar valamivel 6sszekapcsolva, 6sszehasonlitva kertiil
felelevenitésre.” (Katz 2009)
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Pénz, pénz, pénz!

Tervezziink bankjegyet! — rendhagy6 témaajanlat
liceumi képzémuvészeti neveléshez,
illetve a mavészettorténeti alapfogalmak tanitasahoz

Hany lejt adnak manapsag egy ,.kemikorall6ért”, ,,micimackéért”, |, diva-
ért”’? Természetesen itt nem a ,,nemecsek” vagy a ,,ceausescu” példak alapjan
kisbetdsitett nevekrdl van sz6, hanem a dollarhoz vagy az euréhoz hasonlé, de
ezuttal didaktikai célokbol egyéniesitett, méretre szabott, sajat tervezésu, elne-
vezésti bankjegyekrdl, mint képzémuvészeti feladatrdl szeretnék megosztani
néhany gondolatot, 6tletet, javaslatot az érdekl6dével.

Mit szeretett Andy Warhol a legjobban?

Ha fel akarjuk kelteni tanitvanyaink érdekl6dését, azt kivanjuk, hogy ve-
lunk egytuttmtkodve fedezzék fel a kornyezé vilagot, akkor olyan témakat, fel-
adatokat kell valasztanunk a szamukra, amelyek amellett, hogy érdekesek, moz-
g0Ositoak, kreativitasra, kezdeményezbkészségre buzditanak, lehetéséget nyujta-
nak kultarank, torténelmiink, mavészettorténeti értékeink behatd, jatékos fel-
fedezésére, megismerésére is. Ez alapszabaly, és természetesen nem csak a kép-
z6muvészeti nevelésre, hanem valamennyi iskolaban zajlé tevékenységre vo-
natkozik.

Valahanyszor bankjegyekrol beszélek a tanitvanyaimnak, eszembe jut az
Andy Warholhoz (1928-1987), az amerikai pop art egyik legjelentésebb képvi-
sel6jéhez fG26d6 anekdota. A
fiatal, még kezdé mivész
megkérdezte egy korosabb,
mar befutott palyatarsatol,
hogyan vilhatna hiressé. O
azt tanacsolta, hogy olyasmit
kell festenie, amit igazan,
szivbél szeret. Warhol gy
gondolta, hogy szamara a
pénz a legfontosabb, ezért
négy négyzetméteren megfes-
tett 200 darab egydollaros
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bankjegyet. Egy ilyen gesztust bizony nehéz felilmulni, mert a dal szerint piros
r6zsabol is maximum szaz szalat nydjtanak at a kedvesnek.

A j6 tanacs ugy tinik bevalt, hiszen Warhol ismert, vilaghirtt mvész lett.
Annyira értékelt és szamon tartott, hogy a fenti alkotasaért 2009-ben, 22 évvel
a haldla utan kozel 45 millié dollart fizettek ki egy New York-i arverésen. Ha
valaki 4gy gondolja, hogy ez valami rekord, azoknak megemliteném, hogy
Jackson Pollock 5-0s szamu festménye 140 millié dollarért, Gustav Klimt
Adele Bloch Bauert abrazolé mive pedig 135 millié dollarért talalt gazdara.
Ezek utan még mondja valaki, hogy a pénznek csak attételesen van némi koze a
képzémivészethez.

Az eurds bankjegyekr6l kicsit masképp

Fvek 6ta, amikor az eurépai mivészet torténetérdl, épitészetérdl tanitok,
minden alkalommal kézelebbrdl is elemezzik az eurds bankjegyeket. Miért?
Mert ezeken az 6kortdl napjainkig tanulmanyozhatjuk a legjelentésebb eurdpai
épitészeti stilusokat. Az érdeklédés felkeltése szinte eleve biztositott, hiszen
rendkivil népszera a térségunkben mar jol ismert, de Romaniaban még be nem
vezetett fizetSeszkozrol van sz6, amely egyelére ritka alkalmakhoz, kulféldi
utakhoz kotédik.

Megitélésem szerint ezeket stilustorténeti szempontbdl tanulmanyozni
csak akkor érdemes, amikor mar vannak alapfogalmaink az ékori épitészetrdl, a
roman stilusrél, gotikardl, a reneszansz, barokk stilusjegyekrdl, amikor mar tu-
dunk néhany dolgot a XIX. szazadvég vasvazas vagy az ezredfordulé hipermo-
dern, vasbeton, mtanyag ¢és tiveg csodairol. Altaldnos iskoliban csak hetedik,
nyolcadik osztalyosok szamara javasolom a témat, viszont a liceumi osztalyok
barmelyikében megvalosithato, kivitelezheto.

Természetesen a bankjegy ebben az esetben is csak trtigy, kiindulépont,
hiszen ezekhez az abrakhoz még szamos épiilet, jellegzetes stiluselem megisme-
rése, tanulmanyozasa kapcsolhato. A tanitasi modnak 6riasi elénye, hogy a be-

, ﬂﬂz §Op | mutatott dbrik még nagyon
1)

szakOszonnek, és ezzel részben
az ismétlés, rogzités is biztositva
van.

hosszu ideig folyamatosan visz-

Nem art, ha a jatékos be-
vezetés, beszélgetés kozben ko-
z0ljik, hogy az eurds bankjegyek
tervez6je Robert Kalina (sz.
1955), az Osztrak Nemzeti Bank
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grafikusa, vagyis kozvetve jelezzik ezzel, hogy a bankjegyeink, bélyegeink, pla-
katjaink, konyvboritéink tervezoi grafikusmuavészek, akik korunk egyik legelter-
jedtebb, legnépszertibb mifajat, az alkalmazott grafikat mtvelik. Bz is minden-
napi életiink tobb teriiletét érintd, olykor szerves része, kotelességiink tehat
kozelebbrél megismerni.

Hogyan latunk munkahoz?

A felfedezés, ismeretszerzés, rogzités nagy vonalakban a kovetkezé sza-
kaszokban zajlik:

1. Els6 1épésben azonositjuk a bankjegyeken lathato stilusiranyzatokat és
az echhez tartozo6 alapszint. Ezt az utdbbit a legegyszeribb megjegyezni, hiszen
a legtobben eleve tudni fogjak, hogy az 6t eurds sziirke, a tiz eurds piros, a
huasz eurds kék és igy tovabb. Sajnos ennél tobb részletet mar egyre kevesebben
képesek kapasbol felidézni, a tobbi elem, abra valahogy a tobbség érdeklédési
korén kivil esik. Nem mindegy az sem, hogyan szemléltetink. Ehhez a bankje-
gyek kinagyitott, legalabb A4-es méretd reprodukcioit javasolom, amelyek ta-
pados gyurmaval rogzithet6k a tablan. Bemutathatunk természetesen valodi
bankjegyeket 1s, de ezeknek a szemléltetésénél méretitk miatt csak masodlagos
szerep juthat.

2. Masodjara villamkérdések kovetkeznek. A tanar mond egy stilust, és a
tanulok azonositjak ezt a megfelel6 bankjegyekkel. Kézben természetesen tisz-
tazzuk a stilus alapvet6 jellemzdit, és folyamatosan utalunk a mar ismert euro-
pal és helyt példakra. J6, ha az utalds reprodukcidk segitségével torténik, hiszen
vizualisan sokkal jobban, tartésabban r6gz6dnek a fogalmak.

3. Harmadik lépésben bemutatjuk az egyik eurdpai, magyarorszagi, ro-
maniai palotat, templomot, a tanulénak pedig fel kell ismernie annak stilusat, il-
letve azonositania kell ezt valamelyik bankjeggyel. Kozben a bankjegyek repro-
dukciéi ala, a tablan felsora-
koztathatjuk a stilusra jellem-
26 legnépszeribb példakat.

4. Negyedik pontként,
tobbsz6ros gyakorlas utan jo-
hetnek a ,,becsapos” kérdé-
sek. Ezuttal egy szecesszios,
eklektikus stb. épuletet kellene
a tanuloknak valamely bank-
jeggyel azonositani, ami ter-
mészetesen nem lehetséges.

~
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5. Miel6tt ratérnénk a gyakorlati alkalmazasokra, tisztaznunk kell azokat
az alapelemeket, amelyek konnyen felismerheték, és jelen vannak a legtobb
bankjegyen. Ez a kivitelezésnél csak kiinduldépont, kapaszkodo, érizkedjiink
valamennyi megjelenitésétdl, hiszen ez ahhoz vezethet, hogy a tanulok a részle-
tek utanzasa kdzben nem a lényegre 6sszpontositanak.

0. Csak ezek utan kovetkezhetnek a gyakorlati feladatok, amelyek a kitG-
zott cél, a tanar kreativ gondolkozasa fiiggvényében nagyon sokfélék lehetnek.
A fenti kérdezz-felelek jatékok képanyagat természetesen a helynek, helység-
nek, az iskola jellegének stb. fiiggvényében folyamatosan bemutatjuk, bévitjik,
szinesitjuk, differencidljuk, és az anyag kiegészitésébe, valtozatosabba tételébe
bevonjuk a tanuldkat is.

Meggy6z6désem, hogy az el6z6 ismeretek csatolasa a bankjegyekhez
nem csupan az ismétlés, rogzités hatékony eszkoéze, hanem ugyanakkor kézen-
fekvd és hatasos utalds az iskoldban tanultak és a mindennapi életben tapasztal-
tak kapcsolatara. Az ilyen és hasonlo feladatoknak koszonhetéen az iskolai
munkank életszertvé valhat. Milyen lehetséges jatékok, jatékos tanulasi médok
vannak még képzémuvészeti nevelésbdl vagy kézmuvességbdl? Nos, ezzel kap-
csolatban — mint arrdl eddig mar tobb helyen irtam — készitettem egy DVD-t,
amelyen tobb mint 30 ezer kép és 800 oldalnyi szoveg és rengeteg ajanlott fel-
adat nyujt valaszt, hathatos segitséget minden olyan kolléganak, akit ez a kez-
detben gbrongyosnek tind, de hatékony, érdekes, aktivizalé modszer érdekel.

Bankjegyek — kulturank, jellemzdé tiikrei

Mi minden talalhaté a bankjegyeken? Nos, a kételezé informaciokon, biz-
tonsagi elemeken kiviil még rengeteg dolog, amellyel egy nép, nemzet biiszkélked-
het, melyeket masokkal is szeretne megismertetni. Az elsé nyugati Gtjaim alkalma-
val, a kilencvenes évek végén még kulon zsebben tartottam a koronat, markat,
frankot, lirat, schillinget, mert
nem volt mindegy, hogy a
kiilonb6z6 orszagok kavézoi-
ban, mosddiban melyik zseb-
be nyulok. Az eurd beveze-
tésével ez a mavelet mar
leegyszertisodott, hiszen igy
az europai pénznemek zome
emlékké, kuriézumma vilt.
Gyakran talalkoztam Auszt-
riaban,  Franciaorszagban,
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Olaszorszagban, Spanyolorszagban, kilonféle vendéglékben, gyorsétkezdék-
ben, s6r6zékben olyan pannokkal az utobbi években, amelyeken ezekbdl a for-
galombol kivont bankjegyekbdl késziilt montazsokat lathatott az ember a bar-
pult mellett, vagy a kassza kornyékén, a falon.

A legtobb nemzeti bankjegy személyekhez, uralkodokhoz, tudésokhoz,
kozéleti nagysagokhoz, hadvezérekhez, muvészekhez kothets, csupa olyan
személyiséghez, akiknek az élete példaértékd, viszonyitasi alap. Valahogy kima-
radtak kozulik a futballistak, lakodalmas zenészek, topmodellek, feketézok,
vallalkozok és az djgazdagok, emlékeztetve ellentmondasokkal teli korunk si-
kerembereit arra, hogy hosszu tavon az értékrend nem borult fel, a pillanatnyi
latszat ellenére a tartalmas, valodi értékek, teljesitmények még hosszu tivon
1d6tallék, maradandok.

Az eurd természetesen kivétel, hiszen ez mar nem nemzeti sajatossagok-
rol, személyiségekrdl, hanem a ko6zos otthonunkrél szol. Mit tudnak a tanulok
vagy a felnéttek a bankjegyek abrairél? Ha feltesziink néhany rutinkérdést, par
masodperc alatt meggyéz6dhetiink arrél, hogy szinte semmit. Az érdekl6dési
kor valahol a cimleteknél elakad, és ezen a tertileten nincs sok kilonbség az
irastudatlan és a tanult emberek kézott. Megitélésem szerint ez a tény is indo-
kolja a bankjegyek kozelebbi, aprélékos tanulmanyozasat nem csak a képzo-
muvészeti nevelés kapcsan.

A roman bankjegyekrdl

Nicolae Torga, George Enescu, Nicolae Grigorescu, Aurel Vlaicu, Ion
Luca Caragiale, Lucian Blaga, Mihai Eminescu hazai példaképeink, a roman
kultara, irodalom, mtvészet, tudomany kivalésagai. Ha mar gyakran talalkozunk
veliik nemcsak a tankonyvekben, hanem a bankjegyeken is, nem art kicsit t&bbet,
bévebbet tudni a tevékenysé-
guikrdl, alkotasaikrol.

A képzémivészeti ne-
velésben kiemelt helyen foglal-
kozunk Nicolae Grigorescuval,
kozben sajnaljuk, hogy a
Constantin Brancus arcképét,
maveit bemutaté régebbi Ot
szaz lejes mar nincs forgalom-
ban. A mostani bankjegyeinket
kilonben roman grafikusok,
Octavian Penda, illetve Nicolae
Saftoiu tervezték.

65



Nézopont

Amikor a roman festészetrél beszélgetink, altalaban kozosen megvizsga-
lunk egy 10 lejest, amelyen rajta van a roman festészet klasszikusanak az arcké-
pe, tovabba ecset, paletta és viragok, valamint a mavész altal tobbszor is abra-
zolt motivumok. Kis keresgélés utan megtalalhatjuk ugyanitt sziletésének és
halalanak idépontjat is. Ha a mvésznek megtalalhaté a munkaja a megyei mu-
zeumban, arrél feltétlentl emlitést kell tenniink ilyen alkalmakkor. Szatmarné-
metiben beszélhetiink tobbek kozott az Fszaki Szinhaz altal bemutatott
Caragiale-darabokrol, a Mihai Eminescu Nemzeti Kollégiumroél, utcardl, szo-
borrol, a Lucian Blaga sugarutrdl, altalanos iskolarol, mellszoborrol. Természe-
tesen kereshetiink kozvetett kapcsolodasokat, parhuzamokat is, hiszen Aurel
Vlaicu, vagyis az 50 lejes kapcsan Szatmarnémetiben példaul emlitést tehetiink
Banhidi Antalrél, aki a sajat tervezést Gerle 13-as gépével vilagesucsot ért el a
reptlés héskoraban és még folytathatnam.

Bankjegyek, pénzek reprodukciéi a Szemléltetok cimi DVD-n

Nc¢hany éve egy iskolatorténett kiallitas anyagat allitottam Gssze a szat-
mari Kolcsey Ferenc Fégimnazium szamara. Ehhez kiegészitd, illusztracids
anyagként, korabeli bankjegyeket is beillesztettem a dokumentumfotok, rajzok
kozé, és azt tapasztaltam, hogy igy szinesebbé, hangulatosabba, kézzelfogha-
tobba, korhlibbé valtak a panndk. Innen szarmazott az 6tlet, hogy a DVD-m,
Reform cimet visel6 konyvtaraban is szerepeltetek bankjegyeket azokban az
alkonyvtarakban, amelyekben a torténelem és irodalom tanitasahoz az altalam
talalt, javasolt szemléltetSket gyUjtottem Ossze. Megitélésem szerint ezekre
éppugy szikség van, mint a képzémivészeti reprodukciokra, ismert épiiletek,
személyiségek fotoira stb.

A bankjegyek abrainak interdiszciplinaris jellege vitathatatlan, de vannak
olyan tantargyak, amelyeknél
ezek bemutatasa megkertilhe-
tetlen. Miért? Azért tobbek
kozott, mert jellemzéek a kii-
16nb6z6  korok,  tarsadalmi
rendek jelképei, példaképei,
ezek ismeretében sokkal koze-
lebb keriilhetiink a korszak
szelleméhez,  gondolkodas-
modjahoz. Akar a két vilagha-
bora kozott, akir a kommu-
nizmus vagy korunk roman,
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illetve magyar bankjegyeit tanulmanyozzuk, hasonlitjuk 6ssze, nyilvanvalé ki-
lonbségeket fogunk felfedezni, amelyek kothetSk egy bizonyos mértékig a
technikai feltételekhez, kordivathoz, de ezeken tdl a bankjegyek a mindenkori
allami propagandagépezet tObbé-kevésbé hatékony, politikai eszkozei 1s. Nem
kérdés, hogy a két vilaghabora kozotti Otezer lejes bankjegyen miért pont
Decebal és Traianus kettés profilja diszeleg, és az sem, hogy miért jelenik meg
a kommunizmus éveiben a bankjegyeken Nicolae Balcescu vagy Tudor
Vladimirescu arcképe. A napjaink roman bankjegyein lathaté személyiségek
mar ugy lettek kivalasztva, hogy az eurdpai, jorészt kulturalis jellegl, tartalmu
értékrendhez igazodjanak.

A szocialista Magyarorszag is szamizte bankjegyeir6l a kiralyokat, szen-
teket, ezeket Dézsa Gyorggyel, Petéfivel, Adyval helyettesitette. A mai magyar
bankjegyeken ujra helyt kapott Szent Istvan, Bethlen Gabor és Matyas kiraly.
Az sem véletlen, hogy Széchenyi Istvan vagy Deak Ferenc — mas és mas indok-
lassal ugyan — a szocialista és a mai papirpénzeken, illetve érmeken is jelen van.

Téma, kiindulépont

A bankjegy abrazolasa tehat lehet téma, kiindulépont, ezek helyes meg-
valasztasanak dgy gondolom minden egyes tantargy esetében meghatarozo je-
lentésége van. Mi a kilonbség a téma és a kiindulépont kozott? A téma, mint
fogalom megitélésem szerint zartabb, korilhataroltabb, a kiindulépont eleve
magaba foglalja az alakitas, valtoztatas, kreativ megkozelités lehet6ségét. Ezek-
nek a lehetSségnek az ért6 kiaknazasahoz rugalmas gondolkodasmaédu, kreativ,
a tanulok érdekl6dési korét kozelrdl ismerd pedagdgusokra van szikség. Koz-
hely, hogy ez legtobbszor nem kor, hanem els6sorban szellemi frissesség, ru-
galmassag, intelligencia kérdése.

Mit értek téma és kiindulopont valasztas alatt? Természetesen nem azt,
hogy minden tanar maga donti el, hogy mit tanit az adott tantargybol, hanem el-
s6sorban arra gondoltam, hogy a tantervben el6irt célok, feladatok ezernyi dton-
moédon  megvaldsithatéak  a
hely, iskola, kortilmények, ha-
gyomanyok stb. fiiggvényé-
ben.

Barmilyen szinten tani-
tunk képzémuvészeti neve-
lést, nem szakithatjuk el a
tantargyat azoktol a tertiletek-
t6l, érdeklédési koroktdl, me-
lyek fontosak a tanitvanyok
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szamara. Nem art tehat, ha tudjuk, ismerjik azokat az eszkozoket, terileteket
(maroktelefont, szamitégépes programokat, tarsasagi oldalakat stb.), amelyekkel
tanitvanyaink napi kapcsolatban vannak, amelyek lekotik érdekl6déstiket. Ezek
figyelmen kiviil hagyasanak, megkertilésének minden esetben a tantargyunk, a
mindennapi munkank eredményessége lathatja a karat.

Ha sikertl olyan érdekes, jatékos formakat talalnunk, amelyek az egész
osztalyk6zosséget mozgositjak, bevonjak egy feladat elkészitésébe, olyanokat,
amelyek lehetéséget nydjtanak a tantargyak koézott kapesolatok felismerésére, a
helyi értékek felfedezésére, megismerésére, amelyek tobb ponton talalkoznak
tanitvanyaink érdekl6dési korével 1s, akkor nyert tGgytink van. Beszélgetéseink
az eurds bankjegyek kapcsan ezért sohasem 6ncéluak, hanem a fentiek szelle-
mében zajlanak.

Tervezziink sajat bankjegyet!

A sajat bankjegyek tervezése kreativitast, kezdeményez6készséget, vagy a
technikai, kompoziciés ismereteket fejleszts, r6gzité gyakorlatokként is felfog-
hatjuk. Megkozelithetjilk a feladatot a humoros oldalardl is, és ennek kapcsin
egy népszerl grafikai mifajjal, a karikataraval ismerkedhetiink. Kozhely, hogy
képzémuvészeti nevelésbdl sohasem egyetlen problémat oldunk meg, hanem
az alapfeladat koré szinte allando jelleggel még nagyon sok, kevésbé nyilvanva-
16, masodlagos, harmadlagos cél megvalositasa is kapcsolodik.

Készithetiink természetesen a meglévé bankjegyek motivum- és formavila-
ganak a felhasznalasaval fiktfv utanzatokat is. Ilyenek mar vannak, hiszen megter-
vezték az egymillié eurds vagy a szazezer dollaros bankjegyet, amikor kéztudott,
hogy az eurd esetében a legnagyobb cimlet az Otszazas, mig az amerikai szazdolla-
rosnal nincs nagyobb a mindennapi forgalomban.

A feladatok érdekesebbé, vonzobba tétele kapcsan sziiletett az 6tlet, hogy
tobbek kozott olyan  bankje-
gyeket is terveztetek tanftvanya-
immal, amelyeknek 6k a név-

adoi, tehat ezeknek a rajuk jel-
lemz8, személyre szabott ele-
meket is kell tartalmaznia. J6
alkalom ez a diszitémtvészeti
alapelemekkel kapcsolatos is-
meretek elmélyitésére, leheto-
séget ad kiillonb6z6 anyagok és
technikak felhasznalasira, de
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ugyanakkor 6nismereti teszt, az eredmények kiallitasa, megbeszélése kozelebb
hozza egymashoz az osztalytarsakat, tehat kozosségformalo ereje is van. A té-
ma kapcsan folyamatos lehet6ség van a nalunk és a szomszédos orszagokban
hasznalt bankjegyek alapelemeinek megismerésére, kielemzésére, és az ismeretek
széles kord felhasznalasara a tobbi tantargynal, illetve a mindennapi életben is.

Mivel ezt a témat el6szor tavaly, a 2010-2011-es iskolai év soran inditot-
tam be a szatmari Kolcsey Ferenc Fégimnaziumban, rendkivil kivancsi voltam
arra, hogyan fogadjak a didkok a feladatot, és mit sikeril kihozni bel6le. Eleve
biztam a tanitvanyaim Otletességében, kezdeményezbkészségében, humorérzé-
kében, jatékossagaban, és nem csalédtam. Valtozatos, érdekes, olykor kiléno-
sen érzékeny, szép, kifejez6 munkak szilettek, amelyek tilnyomoé tébbsége
humorrdl és egészséges Onironiardl arulkodott. Mindez azért valhatott lehetd-
vé, mert témavalasztasban, kivitelezésében ki-ki el6képzettségének, tehetségé-
nek, érdeklédési korének, tapasztalatainak, rendelkezésre allé eszkozeinek a
figgvényében hasznalhatta a szamara legmegfelel6bb megoldast, kivitelezési
format. Igy johetek létre a végtelen valtozatossagt technikai megoldasok is.
Volt, aki kollazs, illetve montazs technikat alkalmazott, néhanyan szamitégépes
programok segitségével valositottak meg elképzeléseiket, a legtobben akvarellel,
temperaval, filctollal, zsirkrétaval, rajzszénnel, grafitceruzaval, szines ceruzaval,
illetve vegyes technikaval dolgoztak.

A jatékos tanitas hozadéka

Igy, ezen a médon ismerkedhettem meg én is kozelebbrdl a 7 égi s6-
lyom, 100 jolly joker, 100 ezer orsi, 1 rose, 2 6ko, 0 eurd, 10 monroe, 1 slukk, 1
speed, 1 perec, 500 micimaci, 50 pdker, 100 yang, 10 kent, 100 love, 1 smile, 10
bibi, 3 vaka, 10 deni, 1 zseton, 7 money, 100 blanella, 100 ezer nap, 100 green,
500 wau, 100 BPM, 5 form, one J.B., 50 vincent, 1 diva, 81 pink, 5
kemikorrallo, 100 szentilemon, 500 facepénz, 100 dia, 1 méz, 75 betty, 150 yvi
stb. elnevezésti bankjegyekkel, és ezek kapcsan természetesen tanitvanyaimnak
az Otletességével, rajztudasaval, humoraval, érdekl6dési korével, izlésvilagaval,
tajékozottsagaval is.

Sok sz6 esik manapsag a fiatalok érdektelenségérdl, passzivitasarol, a tanu-
lassal és egymassal szembeni kozombosségérdl. Ugy tapasztaltam, hogy a legtéb-
ben — megfeledkezve a felnéttek gyakran lesujtéd eléitéleteirdl — visszafojtott 1é-
legzettel vartak, ahogyan a kész munkak egy kevés tapadds gyurma segitségével
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felsorakoznak a tablan, és élvezet volt végighallgatni, ahogy nem mindennapi
empatiaval helytallo, segit6kész, konstruktiv véleményeket fogalmaztak meg
osztalytarsaik otleteirdl, technikai tudasardl, kreativitasarol, gondolkozasmodjarol.
A megbeszélés is a tanulas része, abbol pedig, hogy mi mindenre figyeltek fel a
tiatalok, azt is ki lehetett kovetkeztetni, hogy milyen szerteagazo, sokrétd és
valtozatos az érdekl6dési kortk, mennyi mindent tudnak kornyezetiikrdl, az
Sket kortlvevo vilagrol.

Hova tnik ez a sok tudas, élénkség, érdekl6dés a legtobb tevékenysé-
gen, oran? Miért futnak gyakran zatonyra a nevel6k, szilSk altal kezdeménye-
zett, jobb sorsra érdemes megbeszélések, parbeszédek? Ne torjik a valaszon a
fejunket, hiszen semmi sem tdnt, tdnik el, csupan az elhibazott kiindulépontok,
helytelentl valasztott keretek, hangvétel miatt nem kinalunk lehet6séget az
6szinte, kendézetlen, olykor nyers, de rendkivil tanulsagos vélemények meg-
nyilvanulasara. Ha eleve rosszul fogalmazzuk meg kérdéseinket, ne lep&djiink
meg a valasz helyett adott, gyakran nyeglének, ironikusnak tiné megjegyzése-
ken se.

Fogyasztéi tarsadalmunk ellentmondasai, sebezhetdsége

Magam is meglepédtem azon, hogy anyagias, pénzkozponta vilagunkban
a tanulok mennyi kritikaval, iréniaval kezelik korunk balvanyat, hogyan teszik
oOtletes képi eszkozokkel nevetségessé vélt mindenhatosagat. Természetesen a
fiatalokra egyetlen korban, tarsadalmi rendszerben sem a tekintélytisztelet vagy
az el6z6 generaciok altal példaképnek allitott személyiségek, értékek kritikatlan
imadata a jellemz6. Figyelemre méltonak mondhatjuk viszont azt a tendenciat,
ahogyan szakitva a hagyomanyokkal, az el6deik altal kialakitott értékrenddel,
megalkotjak a sajat példaképeiket, jelezve azt, hogy megitélésiik szerint a mo-
soly vagy a szerelem van olyan értékes mint a dollar, és akar Micimacko vagy
Pink is lehet egy generaci6 példaképe.

Azon felesleges vitatkozni, plane okoskodni, hogy mennyire helyes, ne-
tan 1détallo, illedelmes ez az értékrend, megitélésem szerint chelyett inkabb
azon lenne érdemes elgondolkoznunk, hogy a munkakbdl leszirhets, arado
tzenet nem 1s annyira értékitélet, mint inkabb a tiltakozas jele. Az altaluk terve-
zett bankjegyekbdl kiolvashato tiltakozasokbdl sok mindent megtudhatunk
gondolkozasmodjukrol és természetesen 6nmagunkrdl is, hiszen tikrot tarta-
nak elénk, az altalunk példanak kinalt, elfogadhaténak, olykor jonak hitt vilag
elé.
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Ui. Mondjak, nincs messze az a kor, amikor eltinik a tapinthat6, kézzel
foghato, zsebben hordhaté pénz, és teljes mértékben, végérvényesen attérink a
manapsag mar egyre népszeribb kartyas fizetési moédra. Ha ez megtortént, mit
rajzolnak majd a tanitvanyaink? Ne aggodjunk, épp elég téma marad. Ez a tertilet
— amelybdl a bankjegy, mint egy lehetéség a sok kozil szerepel — kiaknazhatat-
lan és kimerithetetlen.

Az illusztrdciok a sgatmidri Kolesey Ferenc Fogimnazium tanuldinak 2011-ben fé-
St munkdi
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Te, jo, dreg alma mater, hajdandn
Otthonunt, menedékiink, fogdank,
Mint gyermekét anydanak keble,
Oled tapllt, formalt, védett.

A ,,modern és uj palota”

100 éve adtik dt rendeltetésének az egykor:
sgékelykeresztir Tanitoképzd épiiletét.

Az 1910-es évek els6 felében a magyar kormany altal megvalositott isko-
laépitési program keretében, 1911-ben az akkor mar j6 hirnévnek 6rvendd
Székelykeresztari Allami Tanitoképz6 is a kor kovetelményeinek megfeleld, i
otthont kapott. A varos — ahogy a korabeli dokumentumokban szerepel, ,,a
harom kézonség” (Keresztar varos, Kereszturfalva, Timafalva) — annak idején
kitarté kiizdelmet vivott (ezt ma lobbizasnak nevezik), és aldozatot hozott az
intézet megszerzéséért, majd pedig az Gj épiiletért. Ugy vélem, illik megemlé-
kezni e jeles eseményrdl egyrészt, mert azéta elvalaszthatatlanul hozzatartozik
a varos képéhez, annak egyik szimbélumava valt, masrészt, mert a benne ma-
kodott-mikodd intézmények — tanitoképzd, szocialisan hatranyos gyermekek
otthona-iskolaja, a Zeyk Domokos Iskolakézpont — a helyi jellegen tdlmutatva,
mindig fontos szerepet jatszottak a Székelyfold iskolarendszerében.

El6zmények
Az 1868. évi 38. népoktatasi térvény €s a tanitoképzés

Az 1867-es kiegyezés koranak magyar politikai elitje vilagosan latta,
hogy a gazdasagi-tarsadalmi felemelkedés egyik alapfeltétele tavlatilag a népok-
tatdas megreformaldsa, amely viszont csak jol képzett és megfelel6 szamu tani-
toval valdsithaté meg. Ennek eredményeként sziiletett meg az Eo6tvos Jozsef
vallas- és kozoktatastigyl miniszter iranyitasaval 6sszeallitott 1868. évi, 38-as sz.
Népoktatasi torvény, amelyben a VII. fejezet 81. paragrafusa eléirja 20 allami
tanitoképz6 felallitasat. (Szikségesnek tartjuk megjegyezni, hogy ekkor Ma-
gyarorszagon — természetesen a széles értelemben vett Erdélyt is beleértve —
egyetlen allami tanitoképzé sem volt, viszont mikodott 37 felekezeti, melybdl
32 tanitdi és 5 tanitonéi. Ebb6l Erdélyben 7 tanitoképzé mukodott, kozulik 5
romai kat. (Nagyvaradon, Csiksomlyén, Szatmarnémetiben), 1 reformatus
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(Nagyenyeden), illetve 1 g6rog kat. (Nagyvaradon, magyar—roman tannyelvd),
tovabba 2 taniton6képz6, mindkettd rom. kat. (Nagyvaradon és Szatmarnéme-
tiben).

A torvény megjelenését koveté harom év alatt Erdélyben hét képezde
nyilt meg. Ezek kozil tanitoképzé 1870-ben Dévan, Maramarosszigeten,
Székelykereszturon és Zilahon; 1871-ben Kolozsvaron; 1873-ban Aradon, ta-
nitonSképzd 1870-ben Kolozsvaron.

A torvény meghozatalakor a kormanynak természetesen szamolnia kel-
lett azzal, hogy a létrehozandé 4j intézetek elhelyezése nehézségekbe fog tt-
kozni, mivel a kijelolt varosok tobbségében az allam nem rendelkezett a célnak
megfelel$ éptiletekkel. A tavlati tervek kozott szerepelt ugyan ilyen céla épitke-
zés, azonban addig is, amig ennek megteremtédnek anyagi-pénzigyi feltételei,
szitkségmegoldasként arra kényszertlt, hogy a kézponti alapbdl pénzt biztosit-
son az épuletek bérbe vételére.

Helyi kezdeményezések

A ,harom ko6zonség” az intézet megszerzéséért folytatott versengésben,
hogy nyomatékot adjon kérésének, a 38. torvény (VIIL. fej., 83. paragrafus) altal
eloéirt teriilet kétszeresét, tehat négy kataszteri holdat ajanlott fel ingyen a kor-
manynak a felallitand6 képezde szamara. S6t az iskola elsé (1870-71) tanévérdl
kiadott értesit6b6l (Gyertyanffy Istvan: Jelentés a székelykeresztini Allami Tanito-
képezde elsd, azaz az 1870—71-es tanévérdl. Pest, 1872, Aigner Lajos) megtudhat-
juk, hogy az tgynek megnyert Daniel Gabor kiralybiré altal 1869. oktober 14-
ére Osszehivott értekezlet kbzadakozast hatarozott el. ,,E végre a B6z6d, Pa-
rajd, Bogoz, Etéd, Székelykeresztur jarasi dulléi (a régi székely székekben a
szolgabir6 hatésagaval felruhazott tisztviselok — megjegyzés télem, Sz. K. A.)
felszolittattak, hogy bizalmi férfiak és belsé emberek kozremuikodésével hely-
ségenként értekezletet tartsanak, s azokban néptinket egy koriinkben felallitan-
do allami tanitoképezde anyagi és szellemi alddsairdl felvilagositvan, igyekezze-
nek épitési anyagok és kézi vagy igas napszam Onkéntes ajanlatara birni.”
Gyertyanffy jelentése tovabba arrdl is tudoésit, hogy az értekezleten Alsésimén-
falva kovete négy 6l kovet és szaz tenyeres napszamot, Szentabrahamé harom
ol kovet és kétszaz tenyeres napszamot, a kereszturi Lazar Marton pedig ezer
darab téglat ajanlott fel. A kozségenkénti gyllések eredményeként Osszesen
hetven-nyolcvan 6l kére, néhany szaz szekér porondra (apré kavicsos homok,
ma betonkavicsnak mondjuk — Sz. K. A.) és napszamra tettek ajanlatot. Nem
sokkal késébb a széki bizottmanyi tilés harom éven at évi 10-10 ezer részint
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tenyeres, részint igas napszamot szavazott meg, és egyben megszuntette a koz-
ségek onkéntes ajanlatait.

Kényszerszallason

Bar a vidék lakéi ismét tantjelét adtak az iskolatigy iranti aldozat- és tett-
rekészségiknek, ez azonban nem volt elegend6 ahhoz, hogy az intézet megnyi-
tasara a kovetelményeknek megfelels épiiletet hizzanak fel. Tgy hat az 1870.
oktober 31-én megnyilt iskola maganszemélyektSl bérbe vett éptiletekben
kezdte meg mukodését. Els6 hajlékai az unitarius gimnazium éptletében (évi
250 forint), Pap Janos és Pap Odoén (évi 225 forint), valamint Gamerra Gusz-
tav (évi 450 forint) f6téri hazaban voltak.

A kovetkez6 évtizedek folyaman — a diakok szamanak gyarapodasa miatt
— gyakran kényszertlt koltozésre: 1874: Biré Anna és Bird Julianna kisasz-
szonyok haza — ,kozlakas” évi 500 forintért — (a késébbi butoriizem régi, £6-
térre nézé éptlete ); 1875: Jeddi Lajos, 1876: Jakabhazi Zsigmond f6téri haza
(,,Jézus haza”, a mai varoshaza). Ez utébbit 1878-ban a vallas- és kozoktatas-
gyl minisztérium meg is vette, {gy ez volt az intézet elsé telekkonyvezett épi-
lete. 1887-t61 1902-ig Kozma Ferenc igazgaté hazaban volt a ,,koézlakas” (évi
500 forint).

A Jakabhazitél megvett épiileten bizonyos atalakitasokat végeztek ugyan
— itt folyt a tanitas —, de iskolai célra tovabb sem felelt meg teljes mértékben.
Tovabb nehezitette a helyzetet az, hogy az alland6 teremgondok mellett kiilo-
nosen a ,,kozlakas” belsé felszereltsége (butorzat, fatés, vilagitas) tavolrol sem
felelt meg a kovetelményeknek. Csupan 1887-tél javultak valamelyest a feltéte-
lek, amikor is az intézet sajat megtakaritott pénzébdl a minisztérium engedé-
lyével 1405 forint és 5 krajcarért butorokat és lampakat vasarolt.

A kilonbozé éptiletekben vald szétszortsag, a zsufoltsag, a gyakori kol-
tozkodés és az a tény, hogy a hasznalt épiletek nem iskolai célra késziltek,
nyilvanvaléan nehezitették az iskola belsé életét és az oktatd-nevelé munkat,
de emellett a bérbevételi koltségek komoly terhet rottak az allamkasszara. E
gondok megoldasa természetesen az elsé pillanattdl foglalkoztatta mind a he-
ly1, mind a koézponti hatésagokat. Errdl tudosit pl. az 1903—1904-es tanévrdl
kiadott értesité is (szerkesztette Ujvari Mihaly igazgaté), amikor kozli
Berzeviczy Albert vallas- és kozoktatastigyl miniszter leiratat, amelyben az
1904. évi allami koltségvetésbol idéz: ,,A székelykereszturi allami tanitoképzo
intézet szamara 0j éptlet és internatus épitésére és felszerelésére koleson utjan
beruhazandé 340 000 korona elsé részlete 170 000 korona.” A kedvezé mi-
nisztériumi dontés ellenére azonban az anyagi gondok, ha fokozatosan enyhul-
tek is, még hosszu évekig nem szlntek meg. Az 1904-1905-6s tanévi értesité
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is az aldatlan allapotrdl panaszkodik: ,,Az intézeti épilet célszerttlen. A tanter-
mek szlkek, rossz levegbjiek, folotte egészségtelenek. Rajzterem nincs, zene-
terem sincs, tornaterem sincs. A gyakorlo iskola hittanorait felekezetek szerint
a tanari szobaban, az igazgatdi iroda elészobajaban és a szik harméniumcel-
lakban kell tartani”. Az 1905-1906-o0s értesité meg azt teszi széva, hogy az al-
lam tulajdonaban levd, 1878-ban megvasarolt épiilet rozoga allapota a szor-
galmi id6 alatt tette sziikségessé a javitast.

Koérvonalazodik a megoldas

Az 1906-1907-es értesitébdl megtudhatjuk, hogy Székelykeresztur kép-
visel$ testiilete a piactéren 6t kataszter hold tertletet ajanlott fel az 4j iskola-
éptlet, valamint mas, az iskolahoz tartozo épuletek (gondnoki lakas, betegelki-
16nit6, tornaterem, mellékgazdasag), mezbégazdasagi parcellik (sz616s, gyimol-
csos, méhes, konyhakertészet) és a f6éptilet koril kialakitando park részére.

1908-ban (vallas- ¢s kézoktatastigyi miniszter: Apponyl Albert) jelentds
el6relépés tortént az ugyben, ugyanis szeptember 11-én Székelykeresztarra ér-
kezett Kertész Robert miniszteri miszaki tanacsos azzal a céllal, hogy megalla-
pitsa, alkalmas-e a tertlet épitésre. Az iskola torténetének ezen mozzanatahoz
a helybelick emlékezete szerint — és amit Orban Janos Székelykeresztar torté-
nete cimd munkajaban is leir — a kovetkez6, akar egy székely mondaba is beill§
esemény kapcsolodik.

A beavatottak tudtak, hogy a magas rangt vendég a kovetkezé nap fogja
megszemlélni az el6re megasatott probaarkokat. Amit latni fog, azon dél el,
hogy Kereszturon épiil-e 4j iskola vagy nem. Csakhogy — ahogy mondani szok-
tak — a tanacsos ur tul késén kelt ahhoz, hogy tuljarjon a keresztariak eszén! A
varosban népszert, j6 humord, furfangos észjarasa Balint Dani — mindenki
Dani komaja — ugyanis tudta, hogy az arkok szintltig vannak vizzel. Fogta hat
magat ¢és a jelzett nap virradatan Fazakas Pal képezdei kertésszel kiszivattyuz-
tak a vizet, s6t a biztonsag kedvéért szaraz homokot szortak az arkok aljara. A
miniszteri tanacsos urnak igy nem lehetett semmi kifogasa, megallapitotta a
felajanlott tertlet épitésre alkalmas voltat.

A gyakorlat Balint Daniékat igazolta, hiszen immar 100 éve szilardan all
az épilet, de ma mar nagyon raférne egy teljes nagy javitas.

Rovid id6re, a fent leirt latogatas utan, a miszaki tanacsos véleményezé-
se alapjan a tanigyi kormanyzat két tervet készitett 80, illetve 120 tanul6 befo-
gadasara, és mindkett6t véleményezésre lekildték az iskolahoz. A tanari kar a
nagyobbik valtozat kivitelezése mellett dontott, amely viszont felilmulta az
eredetileg el6iranyzott koltségeket.
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1909. augusztus 9-én Herczeg Zsigmond miniszteri kikuldott Apponyi
Albert vallas- és kozoktatastigyi miniszter megbizasabdl a tertiletet Robelly
Aladar rendelkezésére bocsatotta, és megkezdédtek az épitési munkalatok. Az
4j éptletet 1911. szeptember 1-én (vallas- és koézoktatasiigyl miniszter Zichy
Janos) adtak at a rendeltetésének, és ezzel lezarult az iskola torténetének egy
nehéz szakasza. Bar az intézet négy évtizeden at a szétszortsag, az épuletek
iskolai célra val6 alkalmatlansaga miatt nehéz korulmények kozott mikodott, a
tantestillet lelkes, odaadé munkédjanak és nem utolsésorban kitiné igazgatoi-
nak — Gyertyanffy Istvan (1870-1873), Kozma Ferenc (1873—-1886), Borbély
Samuel (1886-1901), Ujvari Mihaly (1901-1919) — koszonhetéen orszagos hir-
névre, tekintélyre tett szert. Ezen id&szak alatt az intézet 736 szakképzett tani-
tot adott az orszagnak.

Uj, korszerii otthonban

Az 1j épilet atadasaval természetesen az iskola torténetének egy 1j sza-
kasza vette kezdetét, hiszen a kor kovetelményeinek megfelel6 feltételek ko-
zott folytathatta felel6sségteljes munkajat.

1. A fipiilet

A szecesszios stilusy, dél-délkelet tajolasa, négyszinti épiilet f6bb adatai:
— frontjanak a hossza: 69,8 m, magassaga: 16,95 m;
— a szintek belvilaganak felillete egyenként: 1034,14 m?;
— a teljes épiilet belvilaganak osszfeliilete: 4136,56 m’—
folyosé és lépcsShaz: 871 m®.
A fronti részhez északnyugati iranybol harom szarny kapcsolodik:
— a két sz¢€ls6 szarny hossza egyenként 13,8 m, szélessége 6,00;
— a k6zEpso szarny hossza 17,50 m, szélessége 6,30 m.
A kozEpsé szarnyat az alacsony foldszinten egy 14 m hosszu, 2 m széles
folyos6 koti 6ssze a tornateremmel.
A tantermek Ssszfeliilete 453,34 m” (feliiletiik 49—75 m” kozott valtakozik).
A szertarak Ssszfelillete 140,88 m*, melyb6l:
— természettudomany: 80,13 m’;
— vegytan, fizika: 19,65 m’
— zene:15,90 m?;
— rajz: 25,20 m”.
Az Interndtus dsszfelilete 1034,14 m?, melybdl:
— haléterem 691 m*;

amelybdl

b
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— mas rendeltetést (neveldi, feliigyeld tanari szoba, mosdo, firdé, folyo-
s6, WC) 343 m”.

Diszterem (kultiirterem): 94,75 m”.

Tandri szoba: 48,90 m®.

Tornaterem: 171 m” (szertar 24,50 m”).

Az egyes szintek beosztasa az atadaskor a kévetkezé volt:

— alacsony foldszint: konyha, kamra, ebédld, nagy fiirdészoba, mosokony-
ha, vasaloterem, pedellusi és személyzeti lakasok, kézimunkaterem és -szertar,
firdészobak, muhely, szivattyuhaz;

— magasfildszint (Gsszfelilet:1034,14 m?): két tanterem a gyakorl6 iskola
szamara, mely kozul az egyik pedagogiai laboratériumként és konyvtarhelyisé-
gil is szolgalt, rajzterem és -szertar, természettudomanyi eléado és szertar, ta-
nari szoba, igazgatol iroda, igazgatol lakas, kapusszoba, fébejarati 1épcséhaz,
felvono, mellékhelyiségek;

— elsd emelet (Ssszfeliilet: 1034,14 m?): 4 tanterem, 4 dolgoz6szoba, zenete-
rem és -szertar, 3 zenegyakorld terem, foldrajzszertar, diszterem (kultarterem),
tanari konyvtar, gyengélkedd, mellékhelyiségek;

— mdsodik emelet (tanuléotthon — Ssszfeliilet:1034,14 m?): 6 haléterem, 5
nagy mosdészoba, kozos furdShelyiség 8 kaddal, 2 neveldi lakoszoba, 1 feli-
gyel6tanari szoba, mellékhelyiségek.

2. Park, udvar és melléképiileteke

A béke utols6 éveiben (1913—14-ben) befejez6dott az 4j épiilet korili te-
lekrész rendezése.

A f6épiilet el6tt 2500 m*-es teriileten parkor alakitottak ki: 2 kor alaku beton-
medence vizinévények részére, 1 fedett, 2 fedetlen lugas vasbdl készilt, meggy-
szinre és sziirkére festett 3 db asztallal, 18 db székkel, 3 db paddal. Kozvetlen
az éptlet mogott berendezték a nydri tornateret, amelyen 6 maszopodznat, 4 ma-
szokotelet, 1 korhintat, 1 gytrdhintat, 2 korlatot allitottak fel.

A féépiilet mégott 5000 m’-es udvar allt az intézet rendelkezésére. Ezen
is sportpalyakat kezdtek kialakitani: elkészilt a tekepalya, ugrogodor, készils-
télben volt a teniszpalya. (Késébb — 1940 utan — labdaragoé-, roplabda- és ko-
sarlabdapalyat is 1étrehoztak.)

1914-ben adtak at a tobbi melléképiiletet: betegelkilonits, iskolaorvosi
szoba, muszaki altiszti lakas, stit6haz, istallo, sertésol, méhes, fasszin.

Telekkonyvi betéti szam: 751.

Helyrajzi szam: 545, 546, 541/1, 542.
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A késGbbi atalakitasok, médositasok

Az 4j éptlet atvétele utani euférikus hangulatot a hibak, hianyossagok
tapasztalata alapjan fokozatosan felvaltjak a kritikai észrevételek. Ez tukr6z6-
dik mar az itt toltott elsé tanévi — 1911-1912 — értesitében is, amely rossznak
talalja, hogy kozel van a temetd és a baromvasartér, ami miatt az iskola kor-
nyékén nagy a sar, sok a piszok. Magarél az épiiletrdl pedig igy ir Ujvari Mihaly
igazgato: ,,Az egy évi tapasztalat arrdl gyézott meg, hogy az 4j épilet kiilsé
aranyaival imponal6 ugyan, de a modernséghez pedagogiai szempontbdl sok
sz6 férhet. Latszik rajta, hogy a kivitel alapjaul szolgalo terv gyorsan készilt, és
hogy a kényszerbdl alkalmazott takarékoskodas a célszeriség Ovasara ment. A
gyakorl6 iskola két tanterme szik (a hospitalé noévendékek 6sszezstufolodva,
allva jegyzetelnek, nincs szertara), a rajzterem vilagitasa és felszerelése nem
megfeleld, a fizikai szertar kicsi, a tornaterem nincs az 4j kovetelmények sze-
rint felszerelve, az ebédlé kicsi, nincs megoldva a szennyviz levezetése, a pince
a talajviz miatt hasznalhatatlan, a szolgaszemélyzet elkilonitése a névendékek-
t6l a rossz helyiségbeosztas miatt lehetetlen, a fébejard mellett kapus nem 1¢é-
vén, barki bejohet az épiiletbe (...).

A kovetkez6 években az addigi tapasztalatok alapjan, felhasznalva a
helyi otleteket és er6forrasokat, hozzalattak az épiilet bels6 ésszerGsitéséhez, a
hibak kijavitasahoz, illetve a kiilsé kornyezet rendezéséhez. 1912-ben a Nagy-
Kikull6ig vezeté ké-agyagesd csatorna és derité elkésziilésével megoldddott a
szennyviz levezetése. Az 1912-1913-as tanév értesitéje 6rommel szamol be
arrol, hogy ,,megyénk tevékeny alispanja, dr. Sebesi Janos igazgatéd tanacsunk
rendes tagjanak id6szerd torekvése, hogy Székelykeresztar nagykozséget a mo-
dern haladas utjara terelje, nagyban hozzajarult ahhoz, hogy az 6rokos kozle-
kedési mizériak az intézet és a kozség piaca kozott megsziinjenek. Nagy aldo-
zattal a kozség az 1skola el6tt a Csekefalvi utcaig 2 m széles aszfaltjardat létesi-
tett, a szélét gobmbakacokkal (Robina Bessoniana) befasitva, s miutan a folya-
matban levé gazfuras szép eredménnyel biztat, az utcak vilagitasa is kedvezd
stadiumba 1éphet”. Ugyanabban a tanévben az alacsony foldszintet tvegfallal
zartak el a felsébb szintektdl, és tervbe vették a tobbi folyosé hasonlé médon
val6 elzarasat is, amelytSl azt remélték, hogy megoldhatjak azok fatését, s igy
megelézhetik a tomeges meghtléseket. Tovabba, a gyakorld iskola zsifoltsa-
ganak a megszuntetése céljabodl felvet6dott a f6épiletbdl valo kitelepitése és az
iskola telkén egy modern, falusi iskola mintajara felépitend6 épuletbe valé at-
helyezése. (A késébbi események-valtozasok — elsé vilaghaboru, hatalomvaltas
— miatt sem a gazvilagitas, sem ez utébbi nagyszerd elképzelés nem val6sulha-
tott meg...) 1914-ben korszerisitették a termek vilagitasat: a petréleumlampa-
kat Heuffel-féle cseppfolyds gazzal mikodokkel cserélték ki.
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Az els6 vilaghaboru el6tti évek alatt gyorsan gazdagodott az intézet di-
daktikai eszkoztara is: szemlélteté képek, f6ldgdmbok, térképek, preparatu-
mok, kitomott allatok, hangszerek (5 harmoénium, 1913-ban felszentelték a 2
manualos orgonat a kultirteremben). Ezen eszk6zok nagyobb részét a koz-
ponti alapbdl biztositottak, de az értesit6k tandsaga szerint a tanerdk és a tani-
tojeloltek is jelentés mértékben hozzajarultak a gyarapitasahoz.

A korabeli leltarkonyvekbdl és az értesit6kbdl megtudhatjuk, hogy
1914-ben — az akkori viszonyokhoz képest — a képezde mar meglepben gazdag
tanari és ifjusagi konyvtarral rendelkezett. A zandri kinyvtar 4758 kotetet foglalt
magaba —, melybdl 3078 db kotott és 1700 db fazott — 22 390 korona érték-
ben, az ifjusagi pedig 2761 kotetbdl allt — 2394 db kotott és 364 db fhzott —,
melynek értéke 2741 korona volt. A jelentésekbdl az is kitinik, hogy bar a két
részleg konyvallomanyat leltarilag kilon kezelték, a tanari konyvtarat a diakok
is hasznalhattak (és természetesen forditva is). Ez azt jelentette, hogy a mint-
egy 120 tanitojelolt és a 18-20 tagt tanszemélyzet rendelkezésére 7539 kotet
allt, melynek Osszértéke 25 131 koronat tett ki, tehat egy személyre atlag 53
konyv jutott 180 korona értékben. A konyvallomany tdlnyomé tébbsége az
iskola alapitasa utan kiadott szépirodalmi alkotasokbdl allt, de szép szammal
talalni kozte tudomanyos miveket, lexikonokat, szétarakat és modszertani
kézikonyveket is.

Osszegezésképpen megallapithatjuk, hogy a 100 évvel ezel6tt atadott Gj
éptletnek és kornyékének, nem utolsésorban a kivaldan képzett, a hivatastudat
magaslatin all6 tanari karnak koszonhetéen a székelykeresztiri képezdében
megteremtédtek a kor kovetelményeinek megfelel6 tanitoképzés anyagi-targyi és
human feltételei. A ,,modern palota” 44 éven at adott otthont a tanitoképzésnek,
mely id6 alatt Ujvari Mihaly, Karolini Mihaly, Traian Nestor Georgescu, Tustin
Salantiu, Tuliu Racota, Takics Béla, Kiss Zsigmond, Kovacs Ferenc, Barabas
Vilmos igazgatok vezetésével a falai kozil kirajzott 1393 tanitoval szolgalta a
népoktatas tigyét.

79



Reho Anna

Az Eszakkelet-Magyarorszagi Ovondk Szakosztalyanak
megalakuldsa és miikodése

A XIX. szazad végén az Osztrak—Magyar Monarchia északkeleti részén
megkozelitleg 200 6voda mikodott. Az 6vodai dolgozok nagy szama hozzajarult
ahhoz, hogy megalakuljon az Fiszakkelet-Magyarorszagi OvénSk Szakosztalya.

Publikaciém célja, hogy kozkincesé tegyen kevésbé ismert informacio-
kat az 6vondk egyesiiletekbe valéd tomorilésérdl, és hogy a mai pedagoégusok
bévithessék tapasztalataikat.

Az Bszakkelet-Magyarorszagi Ovondk Szakosztalyanak létrejottével a ré-
gidban elkezd6dott az dvodapedagdgusok rendszeres és céltudatos tevékenysé-
ge annak érdekében, hogy a XIX. szazad végén a karpataljai gyermekdévo intéz-
ményekben folyé munka modszertanat tokéletesitsék.

A XIX-XX. szazad eleji 6évodapedagdgia vivmanyainak ecsetelésével
foglalkoztak Bilibok P., Draskovits P., Kurucz R., Motlin E.; Peres S., P.
Szathmari K., Sebestyén 1., Vag O., Végh J., Zibolen E. tudomanyos munkai.
Munkajuk nagymértékben hozzajarul a kisdedovok tgyével foglalkozo egyesii-
letek torténetének feltarasahoz.

1836-ban Magyarorszagon megalakult a Kisdedovd Intézeteket Magyaror-
szdgban Terjesztd Egyesiilet. Az egyestlet azt a célt tlzte ki, hogy a kisded6vo in-
tézeteket terjesszék az egész Magyarorszag tertletére, igy az észak-magyaror-
szagl (Gjkort nevén karpataljai) régiora is.

Kiemelked6 értékd tény, hogy az egyesilet III. kozgyalésén (1837-ben)
mar jelen voltak Magyarorszag északkeleti régidinak képviseldi is. Bereg varme-
gye részérdl: Bayi Gyorgy elsé alispan és E6tvos Tamas f6ispan; Ung varmegye
részérél: Horvath Simon alispan és Budai Vince {6jegyz6; Maramaros varme-
gyébdl: Asztalos Pal és Sztojka Jozsef jegyzSk; Ugocsa varmegyébdl: Ujhelyi
Sandor alispan. A résztvevéknek 20—20 belépési nyilatkozatot kiildtek szét an-
nak érdekében, hogy a tagsag létszamat a kdzponti korzetekben (Pécsett, Bécs-
ben, Békésben, Beregszaszon, Pomoron, Négriadon) kib6vitsék.'

Az Egyestlet tagjai kozott ott voltak ugyan az északkelet-magyarorszagi
(karpataljai) régio képvisel6i is, ez azonban érdemben nem befolyasolta ebben a
régidban az 6évodai nevelés fejlédését.

! Pero I'anna CTBOpeHHs Ta AismbHICTh [[iBHIYHO-CXiIHOT CITIIKM YrOPCHKMX BUXOBATENiB
y 3akapmarti 2005:199.
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A valtozast 1873-ban, az Orszagos Kisdedvédé Egyestilet néven megala-
kult szakmai szervezet hozta meg, melynek alapité tagjai P. Szatmari Karoly,
Varga Gabor, Gyorgy Aladar (Huszt szilottje) és Molnar Aladar voltak. Az
Egyestlet tagjai, koztik P. Szatmari Karoly tobbszor 1s jartak a mai Karpatalja
teriiletén az 6vodai nevelés népszerisitésének érdekében. Atérezvén annak si-
lyat, hogy a régidéban sziikség van a gyermekovo intézmények létrehozasara, a
karpataljai magyar értelmiség egyre nagyobb szamban képviseltette magat az
egyesiiletben.”

1894-ig azok az 6vondk, akik érdeklédtek az Gj pedagdgiai vivmanyok
irant, a tanitokkal egytitt jelentek meg a magyar tanitok egyestletének gytlésein.
Igy 1895. februar 25-én az Eszakkelet-Magyarorszagi Tanitéegylet kozgytilésén
elhangzott az a javaslat, miszerint az északkelet teriiletek nevel6i alakitsak meg
sajat 6vondi egyesiletiiket.

1895. majus 20-an Munkacson, a Csillag szalléban tartottak meg azt a
kozgytlést, ahol megsziiletett az Eszakkelet-Magyarorszagi KisdednevelSk
Szakosztalyanak létrehozasaval kapcsolatos végleges hatarozat. A gytlésre
Maramaros, Ugocsa, Szatmar, Bereg, Ung, Zemplén, Saros, Szepes és Abatj-
Torna varmegyék képvisel6it is meghivtak. Az északkelet-magyarorszagi kis-
ded6événéi szakosztily az Eszakkelet-Magyarorszagi Tanitéegyletek Szévetsé-
gének ¢és a KisdednevelS6k Orszagos Egyesiiletének részét képezte.’

A képviselSk elfogadtak azokat a feladatkoroket, amelyekkel az djonnan
létrehozott szakosztalynak foglalkoznia kell:

a) apolja a magyar beszéd gyakorlasanak modjat;

b) odahat, hogy az 6vodai és népiskolai nevelést és oktatast szerves kap-
csolatba hozza;

¢) Osszegyljti a szakosztaly teriiletén divo gyermekjatékokat, munkakat,
verseket, meséket, monddkakat, elbeszéléseket, imakat, dalokat;

d) a kultaregyestletek mozgalmaiban tevékeny részt vesz;

¢) gyarapitja a Kisdedneveldk Orszdgos Egyesiiletének segélyalapjat;

/) 1épéseket tesz, hogy az északkelet-magyarorszagi altalanos tanito-
egyesiiletek a maguk kebelében alakitsak meg az egyes varmegyck 6vonéi szak-
osztalyait, hogy azutan a kisdedovok északkeleti szakosztalya is az emlitett 9
varmegye 6vondi szakosztalyainak szovetségét képezze;

2 . . .
Pero I'anna Budammui nocmami (Yeopwurnu ma Aecmpo-Yzopwunu) npuuemni 0o
CMAHOBIEHHs OOUKLIbHO20 suxoeanHs ¢ 3axapnammi 2005: 200.
Pero I'anna Cmeopenns ma Oisnonicmo ITi6HIUHO-CXIOHOI CRIKU Y2OPCLKUX GUX0BAMEINIE

vy 3akapnammi 2005: 200.
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g) a tagok anyagi és erkolesi érdekeit minden iranyban védi;

h) tamogatia a Magyarorszgi Tanitok Arvahiza, az Eitvis-alap, a Tanitonik
Otthona és Taniték Haza tgyeit;

i) mozgalmat indit a Magyarorszdagi Ovindk Otthondnak megalapitasara;

) munkajat, anyagi ¢és erkolcesi aldozatat minden hazafias népnevelési in-
tézménynek felajanlja. *

Az Eszakkelet-Magyarorszagi Ovéndk Szakosztilya azokat a korzeteket
is lefedte, ahol a magyarokon kiviil mas nemzetiségi lakossag is élt: ruszinok,
szlovakok, romanok, németek stb. A gyiléseken sokszor elhangzott, hogy a 3—
6 éves koru gyermekek a legfogékonyabbak a nyelvtanulasra, ezért a kisebbsé-
gek szervezett nyelvoktatasa kizarolag az 6vodakban képzelhet6 el. Ily médon
minél szélesebb korben terjed el az 6vodak halézata, annal hatékonyabba valik
a magyar nyelv oktatasa és terjesztése.

Lang Mihaly — az Eperjesi Ovoképz Intézet igazgatoja és az Fiszakkelet-
Magyarorszagi Kisdednevel6k Szakosztalyanak alapitotagja — kilon modszer-
tant dolgozott ki arra vonatkozoéan, hogy a nem magyar ajku gyermekeket ho-
gyan tanitsak meg a magyar nyelvre. A Szakosztaly gytlésein Lang Mihaly gyak-
ran szolalt fel és oktatta az 6vonbket. A Kisdednevelés folyoirat rendszeresen ko-
z0lt t6le publikaciokat A magyar nyelvtanitis midszertana a nem magyar anyanyelvii
kisdeddvokban és az elemi iskolikban cimmel. Megjegyzends, hogy Lang Mihaly
modszertana szerint annak az 6vondnek, aki nem magyar ajku gyermekeket
nevel az 6vodaban, ismernie kell az adott etnikai kisebbség nyelvét, hogy meg-
felel6en meg tudja értetni névendékeivel a tanitott magyar szavak jelentését.
Csak akkor lehet megszerettetni az 6vodasokkal a magyar nyelvet, ha az é6vond
ismeri a gyermekek anyanyelvét, népszokasait és szertartasait, é¢s 6sszehasonlit-
va azokat a magyar nyelvvel és népszokasokkal, kiemeli annak szépségét és fon-
tossagat. Véleménye szerint a gyermeket ugy kell mas nyelvre oktatni, hogy az
ne legyen durva, kényszerité erejd, ellenkezéleg: el kell érni, hogy a gyermek
érdeklédését felkeltsék, 6romét talalja a magyar nyelv elsajatitasaban.

Magyarorszag egész tertiletén az alabbi tanitasi nyelv 6vodak mikodtek:
magyar, magyar—német, magyar—szlovak, magyar—ruszin, magyar—horvat, ma-
gyar—szerb, német, szlovak, roman, szerb, olasz. A kisebbségek nyelvén az ok-
tatas talnyomorészt nyari menedékhazakban folyt. Az elsédleges feladat a
gyermekek megdbrzése, Ovasa volt a tavaszi—Gszi mezei munkalatok id&szaka-
ban, valamint ekdzben a gyermekek magyar nyelvre valé tanitasa.

1895-ben az Osztrak—Magyar Monarchia egész magyarlakta tertletén 6sz-
szesen 1931 évéintézet mukodott. Ezek kozul 87% magyar, 4,2% magyar—
német, 3% magyar—szlovak, 0,3% magyar—ruszin, 0,2% magyar—horvat, 1,6%

* Lang Mihaly 1895: 9.
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magyar—szerb, 0,4% német, 1,8% szlovak, 0,1% szerb, 0,05% olasz, 0,9% ro-
man tannyelvd volt.

1898-ban az ovoéintézetek szama 495-tel béviile, és igy 2426 lett. A ma-
gyar nyelvl 6vointézetek mellett a magyar—német, magyar—ruszin, magyar—hor-
vat, szlovak, szerb és olasz 6véintézetek szama is gyarapodott, a magyar—szlo-
vak tannyelvi 6voéintézetek szama leginkabb menedékhazakkal gyarapodott.

Nyiltak még mas tannyelvl 6voéintézetek, mégpedig 53 magyar—roman, 2
magyar—olasz, 39 roman, és egy német—roman o6vointézet. Ezek leginkabb me-
nedékhazak voltak. (Lasd a tablazatot.)

1. tablazat. Ovdintézetek nyely szerinti felosztdsa az Osztrak—Magyar Monarchia
egész magyarlakta teriiletéin (1895-0s5 tanéy, 1898-as tanév)

Oktatdisi 1895 | Ovdintézetek szdma 1898 | Ovdintézetek
nyely -ben -ban | sgdma

Ossz. | dvoda | dll. menedék- nyari mene- | Oss3. | dvoda | dll. mene- | nydri mene]

hdzg dékhaz dékhaz | dékbdz

magyar 1683 | 893 132 0658 2070 | 1127 189 754
magyar— 82 41 3 38 83 41 3 39
német
magyar— 59 10 3 46 70 8 5 57
szlovak
magyar— - - - - 53 3 4 46
roman
magyar— 6 4 — 2 4 1 — 3
ruszin
magyar— 4 - 2 9 - 4 5
horvit
magyar— 31 26 1 4 37 29 2 6
szetb
magyar— - - - - 2 2 - -
olasz
német 9 2 — 7 23 5 - 18
szlovak 36 - - 36 31 - - 31
roman — — — — 39 4 — 35
szerb 2 1 - 1 3 - - 3
olasz 1 1 - - 1 1 - -
német— - - - - 1 - - 1
roman
roman 18 1 — 17 — — — —

> Pero I'anna Cmeopenna ma OisnvHicmo [1igHiuHO-CXIOHOI CRINKU Y2OPCObKUX 8UX08aMENis
vy 3axapnammi 2005: 200 — 201.
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Megkulonboztetett figyelmet szenteltek az 6vondk személyének kivalasz-
tasara. F6 kovetelmény volt velik szemben a nyelvtudas, a magyar allam iranti
tisztelet és szeretet megléte. Tantervi anyagok voltak azok a versek, dalok, elbe-
szélések, mesék, amelyekben a magyar hazafias érzést, az allam iranti odaadast,
a magyar nyelv szépségeit dicséitették. Minden egyes foglalkozas a magyar
nyelv és nemzet iranti tiszteletre nevelt, nyelvtanulasra Osztonzott, hogy a
gyermek hasonléva valhasson a magyar h6sokhoz.

A magyar 6vondk odaaddan és komolyan viszonyultak nem csupan a
nem magyar ajku gyermekek magyar nyelvre valé tanitasahoz, hanem ahhoz is,
hogy a magyar hazafiassag és buiszkeség szellemében neveljék névendékeiket. A
felnétt lakossagot a gyermekeken keresztil igyekeztek fogékonnya tenni a ma-
gyar nyelv irant, megismertetni a magyar nép kultarajaval. Bz a cél elérhetének
bizonyult, de olykor el6fordult, hogy ez konfliktusokat okozott a csaladokban.’

Az Eszakkelet-Magyarorszagi Ovondk Szakosztalyanak felosztisa: mara-
marosi, ugocsai, beregi, ungi, zempléni, sarosi, szepesi, abauj-tornai. A tagoza-
tok a kozigazgatasi kozpontokban voltak. E felosztasnak koszonhet6en lehet6-
vé valt, hogy az 6vondk gyakrabban talalkozzanak a varmegyei Osszejovetele-
ken. Az adott varmegyén beltl konnyebb volt megvalasztani a megbeszélés tar-
gyat, amely az adott vairmegyei tagozatot a leginkabb érdekelte. A gytléseken a
tantervi anyag kilonb6z6 fejezeteib6l gyakorlati foglalkozasokat tartottak a
gyermekekkel, a gyllés masodik része pedig elméleti jellegt volt, azon a napi-
rendre tazott témat beszélték meg. Szerkezetiket tekintve, ezek az tlések a je-
lenlegi Ukrajnaban mikod6 évodapedagdgusok modszertani egyesiiléseinek
tléseire emlékeztetnek, azzal a kilonbséggel, hogy ezeken az 6sszejoveteleken
— ,,modszertani egyesiiléseken” — egy egész jaras nevel6i voltak jelen, mig nap-
jainkban varosi moédszertani egyesiilések vannak, de ez az 6vodak akkori lét-
szamaval volt magyarazhat6 (lasd a 2. tablazatot).

2. tablizat. Ovéintézetek felosztasa Magyarorszag északkeleti teriiletén’

Nr. | Virmegye Az dvdintézetek szdma
1. Maramaros virmegye 11

2. Ugocsa varmegye 11

3. Szatmar varmegye 86

4. Bereg varmegye 43 (63?)

5. Ung varmegye 16

0. Zemplén virmegye 25

7. Saros virmegye 12

8. Szepes varmegye 9

9. Abayj-Torna virmegye 12

® Balga Zsuzs6 1911: 266.
" Morlin Emil dr. 1896: 104—105.
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Karpataljan Bereg varmegyében (43) és Ung varmegyében (16) volt a
legtobb kisdedévo (lasd a 2. tablazatot), hasonloképpen a Beregi és Ungi Ovo-
nbk szakosztalya volt a legnépesebb, 6k tartottak leggyakrabban 6sszejovetelei-
ket, és érdekes témakat vitattak meg. Kutatomunkam soran pontatlansagokat fe-
deztem fel a Bereg varmegyében levé 6vodakkal kapcsolatos adatokban. A 2.
tablazat adatai szerint Bereg varmegyében 1895-ben 43 6évoda mikodott, a Ma-
gyarorszagi Statisztikai Evkonyv szerint viszont szamuk 63 volt, nyilvanvald,
hogy a statisztikai adatokba hiba csuszott a gyermekek létszamanak 6sszeha-
sonlitasa alapjan (3025 gyermek), amely adat 43 kisdedévéd meglétét feltételezi.
Hasonl6 kovetkeztetésre jutunk az 1893-1894. (37 6voda) és az 1896-1897.
(40 6voda) statisztikai adatokkal kapcsolatban is.”

Az Ssszejovetelek nyelve a magyar nyelv volt. Ezt az Eszakkelet-Magyar-
orszagi Ovondk Szakosztalya Ftikai Kodexének 20. paragrafusaban rogzitet-
ték.” Am a karpataljai tagozatok (Maramaros, Bereg, Ung, Ugocsa varmegyében
levok) gytlésein a gyakorlati foglalkozasokat gyakran ruszin gyermekekkel foly-
tattak, akik egyforman tudtak ruszin és magyar nyelven verset mondani, éne-
kelni.

Az északkeleti pedagdgusokat és 6vondket tomorits egyestleteknek koz-
gyuléseit kétévente egyszer, mindig mas-mas helyszinen tartottak meg. A koz-
gytlésre meghivtak a népmuvelési és vallastigyi minisztérium, a kiralyi nevelés-
tudomanyi felugyelet és a vallasi intézmények képvisel6it, a korzetben mikodd
mas egyesiiletek vezetéit. A Szakosztaly allando tagjainak jelenléte kotelezd ér-
vényd volt.

Az Tiszakkelet-Magyarorszagi Ovondk Szakosztalyanak létrehozdsa nagy
jelentéséggel birt a régidbeli 6vodal nevelés fejlesztése szempontjabol. Az Egye-
sulet tagjai részt vettek a gyermekintézmények elterjesztésében, segitették a
népmivelést és az 6vondk szakképzettségének novelését, tanulmanyoztik a
jogszabalyokat. A Szakosztaly tagjai tevékenyen részt vettek a Kisdednevel6k
Orszagos Egyestletének kozgyulésein, amelyeket évente Budapesten tartottak
meg. Az 50—060 résztvevébdl 4-5-en karpataljaiak voltak.

Az 6vodak fejlédését illetGen Fszakkelet-Magyarorszag nem maradt el az
Osztrak—Magyar Monarchia egyéb vidékeit6l.

¥ Magyar statisztikai évkonyv. IV. 1897: 390-391.
® Lang Mihaly 1895: 10.
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A munkavallalas rekonstrualt diskurzusai a feminista
mozgalom hivatalos folyéirataban’'

A nék munkavallalasanak dualizmus kori torténetét tobb kutato széles
szempontrendszerti kutatasokban feldolgozta mar. A filozofiai és népesedési
okok mellett az ebben a korszakban egyre inkabb terjed6 néi munkavallalas is
szerepet jatszott a politikai és muavel6dési jogok kiszélesedésének hatterében. A
19. szazadi iparosodas és varosiasodas sok nét kényszeritett arra, hogy fizetett
munkit vallaljon.” A n6k munkavallalisanak és fizetett, haztartason kiviili mun-
kajanak magyarorszagi jellemz6i beleagyazodnak a nagyobb eurdpai folyamatok-
ba.” Hasonlésigot mutatnak a sajtéban megjelent korabeli vélemények is.*

Az 1890-1914 kozotti idészak tekinthet6 a gyaripar béviilésének, az ipari
fejlédés leginkabb intenziv szakaszanak.” A lednynevelés intézményesiilésének,
terjedésének, a nék egyetemi tanulmanyainak koszonhetéen a technikai fejlédés,
az ¢letkorilmények alakulasa, a kivandorlasok kovetkeztében a 19. szazad végére
jelentSs valtozas kévetkezett be a nék altal betoltott fizetett munkalehetéségek
esetében. A keresék szamanak és aranyanak névekedése leginkabb a néknek a
gazdasagi életben valé nagyobb részvételével figgott Ossze. A nék nagy része
Ostermelésben dolgozott vagy hazicselédként, de a szazadfordul6 utan egyre in-
kabb nétt az iparban dolgoz6 nék szama is.

Tanulmanyomban azt vizsgalom, hogy milyen modon érveltek, mutattak be
a n6k megvaltozott munkakorilményeit, a munkavallalas tarsadalmi, nemi szere-
pek szerint valo differencialodasat a feminista mozgalom folyoirataban, .4 NG és a
Tarsadalom-ban. A korabeli némozgalmi torekvések bazisaként mikodé Feministak
Egyestilete 1904-ben alakult, kivalva a Notisztvisel6k Orszagos Egyletébdl,
Schwimmer Réza és Glucklich Vilma vezetésével. Legfontosabb célként a nék
valasztojoganak kivivasat fogalmaztak meg, de hangsilyos szerepet kapott a nék

A kutatas az MTA Bolyai Janos Kutatasi Osztondij tamogatasaval késziilt.

A mezbgazdasagi, haziipari, bedolgozdi munka és a hazi cselédség egyre inkabb hattérbe

szorult, és az iparban, kereskedelemben, a szallitas terilletén, valamint értelmiségi

teriileteken végzett munka keriilt el6térbe. Kéri 2008, 124—144.

3 Az eurdpai helyzetrdl Osszefoglaloan lasd Kéri 2008, 125-128. A magyarorszagi
jellemzokrdl: Kéri 2008, 128—144.

4 Ennek egy megkozelitését lasd: Kéri 2008, 134—-140. Kéri Katalin kétféle véleményt
kiilonboztet meg. Az elsé csoportba olyan irasok tartoznak, melyek korabeli véleményeket
tartalmaznak, a masodikba rovid hirek és tuddsitasok, melyek magyar és/vagy a kiilfoldi
helyzetr6l, egyedi esetekrél szamolnak be.

5 A 19. szazadban folyamatosan hanyatlott a textilipar, a hazi cselédség szama apadt. A

vegyipar, élelmiszeripar, nyomdai tizemek teriiletén munkéba allt nék szama pedig nott. Kéri

2008, 128—144.
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gimnaziumi és egyetemi képzésének engedélyezéséért, majd kiterjesztéséért folyo
kiizdelemben, az anya- és csecsemévédelem, a névédelem, a néi munka elésegitése
is. A Feministak FEgyestilete vezetéi hamar felismerték, hogy konkrét céljaik eléré-
séhez, valamint altalanosabb és alapvetSbb tevékenységiikhoz, a n6k mozgdsitasa-
hoz sziikség van egy periodikira.” A Né és a Tarsadalom, a Feministak Egyesiilete
¢és a Notisztvisel6k Orszagos Egyestilete hivatalos havi lapjaként indult 1907-ben,
¢és mikodott 1913-ig.

A munkat vallal6 n6k nagy része hajadon (6zvegy vagy egyedulalld) volt, de
térjhezmeneteltik utan — csakigy mint a nék tulnyomo hanyada — 6k is nagy valo-
szintiséggel eltartottak lettek.” Bgy német szerz6 cikkében azt hangstlyozta, hogy
ez nem vagy/vagy valasztis, mert ,szellemi és vagyoni fuggetlenség, hazassag és
anyasig egészséges, jozan embernél egyforma életszitkséglet.”® Az, hogy a nék
nem kerestek egy-egy haztartasban, kozvetlentl jarul hozza a nék gazdasagi el-
nyomasahoz, gazdasagi fliggéségéhez, mely — Chatlotte Perkins Gilman Women
and Economics cimd koényve alapjan — minden probléma gyokerének szamitott.

,»,De mily médon ébreszthetjik fel az asszonyban ezt a tudatot? Ha a dolog

nem lenne olyan nehéz és bonyolult, akkor nem tartott volna 30 évig, mig a

némozgalom hivatalosan tudomast vett errél a problematikus tigyrél.”

Megoldasnak egyfelél az ontudatra ébresztést tartotta a szerz6 a kézpontl
haztartasok létesitése mellett. Bérezés tekintetében elmondhatd, hogy a nék bére
elmaradt a férfiaké mellett'’ egyrészt a nemi megkiilonbéztetés, méasrészt pedig a
szakképesités hianya miatt.'" Mind Eurépaban, mind pedig Magyarorszagon a
munkasnék egészségét védo, a kisgyermeknevelés nyugodt kortilményeit biztositd
anyavédelmi intézkedések és torvények lassan keriiltek bevezetésre.'?

A folyéiratban sok iras foglalkozott a nék munkajanak kérdéskorével,”
melynek egy jelentSs része a nétisztvisel6k helyzetét elemezte.'* Mér a folyoirat

6 Egy lap inditasanak tervét — konyvtar fenntartasa, kulturalis mozgalmakban val6 részvétel,
eldadasok, tarsadalmi és természettudomanyok ismeretének terjesztése, szakmunkak
kiadasa, vidéken fiokegyletek fenntartdsa — mar rogzitette a Feministak Egyesiiletének 1905.
évi rendes kozgytilésén elfogadott alapszabaly-mddositasa is. MOL P999. 1.d. 1. t.

Ezt targyalta példaul Helene Stocker: A hazvezetés mint hivatas. NT 1907/8, 135-136.
Helene Stocker: A hdzvezetés mint hivatas. NT 1907/8, 135.
Helene Stocker: A hidzvezetés mint hivatas. NT 1907/8, 135.

0 Lasd Willhelm Szidonia: Az allami dijnokok fizetésrendszere. NT 1908/6, 104. Kiemelte,
hogy nem csak a bérezésben, de az elémenetelben is hatranyban vannak a nék. Laszlo
Arthur: A telefonos kisasszony. NT 1912/4, 60-61.

11 Az alacsonyabb bérek csak a ndk oOnfenntartisara voltak elegend6k, vagy a férfiak

keresetének ,kiegészitésre”.

12 Lasd részletesen: Kéri 2008, 140—-144.

13 Beszamoltak egyéni allaskeresési gyakorlatrol is. J. S.: Az allaskeresés oromei. NT.,

1907/12, 196-197.

14 Ez koszonhetd volt annak is, hogy A N6 és a Tarsadalom a Nétisztviselok Orszagos Egye-

stiletének is hivatalos lapja volt.
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indulasanak évében megfogalmazodott, hogy a tisztvisel6i palyakon egészségtelen
koriilmények kozott kell dolgozniuk a néknek.” Beszamoltak hazai és nemzetkézi
kongresszusokrdl, illetve a nétisztvisel6k killon némozgalmarél.'® Willhelm Szidé-
nia a nétisztvisel6k vidéki allasokban térténd alkalmazasa mellett foglalt allast, el-
s6sorban ,,Azért, mert egyéni fejlédéstinket, masrészt egész karunk munkafelté-
teleit javithatjuk vidéki allasok elfogadasaval.” A 15 éves korukban munkaba allé
lanyokat sokan feleslegesen féltették, hiszen a vidéki munkavallalas a szerz6 szerint
nagyban hozzajarult a 1atékér szélesedéséhez.!” Willhelm frisa kapcsan Groszmann
Janka szintén a vidéki munkavallalas mellett foglalt allast. 1908-ban tgy értékelte,
hogy a Nétisztviselok Orszagos Egyestilete egyre tobb vidéki varost vont be ma-
kodésébe.' A vidéki 1ét Groszmann szerint kénnyebb megélhetést, egészségesebb
viszonyokat, 6nallésagot, és szemléletméd valtozast jelentett a fiatal nék szamara."”
A posta, tavirda és tavbeszélé néi alkalmazottai kapesan a rossz korilmények mel-
lett” a szervezkedés hianyat” emlitik meg.** A szervezkedés hidnyara, a nem meg-
telel6 korulményekre, a nemi egyenl6tlenségre mutatott ra a tanitonék koérében is
Gliicklich Vilma egy 1912-es irasaban.”® 1912-ben tdbbszor is napirenden volt a
folyéirat hasabjain a tanitondk tgye, az allami tanitok fizetésének tervezete kap-
csan. A tervezet szerint férfiak és nSk ugyanazért a munkaért kulénbo6z6 bért fog-
nak kapni, mind6sszesen biologiai nemtik alapjan:

»Nem a mult, nem a munka, nem a tehetség fizettetik meg, hanem a

sexus; polgarait, hivatalnokait két nagy csoportra osztja szét az allam, és

15 Pogéany Paula: A maganirodak helyiségei. NT., 1907/7, 117.

16 G.J.: Magantisztviselok és kereskedelmi alkalmazottak orszagos kongresszusa. NT., 1907/8,
133-134.

17 Willhelm Szidonia: Menjenek-e a nétisztviseldk vidéki allasokra? NT., 1907/11 185-186.

18 Groszmann Janka: Fovarosi notisztviselok vidéken. NT., 1908/3, 42-43.

19 Haztartason kiviili, fizetett munkat leginkabb egyediilalld ndk (6zvegyek, hajadonok)
vallaltak. A lanyok gyakran 15 éves koruk utdn munkéba alltak.

20 Besz€l6 szamok. NT., 1912/4, 58-59.

21 A Nétisztviselok Orszagos Egyesiilete fontosnak tartotta, hogy a vidéki fidkegyletekkel
szoros kapcsolatot tartson. A programokrdl és hirekrol rendszeresen beszamoltak a folyoirat
hasabjain. Erre példa a Szombathelyi Notisztviselok Egylete, melynek egyik vezetdjével,
Trombitas Erzsivel Schwimmer Réza rendszeresen valtott leveleket, melyekben Trombitas
beszamolt a szombathelyi fejleményekrol. Lasd példaul: Trombitas Erzsi Schwimmer
Roézanak Szombathely, 1910. januar 12. NYPL RSP Mss Col 6398. 22. doboz.

22 Szenczy Margit: A posta, tavirda és tavbeszélo noi alkalmazottai. NT., 1908/1, 5-7, 1908/2,
24-25. Késébb, egy torvényjavaslat kapcsan, mely a férjes ndktél megvonta volna a
lakasbért, a Feministdk Egyesiilete és a Nétisztviselok Orszagos Egyesiiletének kozos, a
sajtoban inditott mozgalmaként €s nagygyiiléseként torolték a torvénytervezetbol a kritizalt
paragrafust. Postatisztviselénd: Siker. NT., 1912/7, 123—124.

23 Glicklich Vilma: Tanitonék ébredése. NT., 1912/5, 77-78. A tanit6i szakma a leginkabb
elfogadott ,,n6i” szakmak k6z¢ tartozott bioldgiai érvelésen alapuld megkozelités kapesan. E
szerint a ndk azért voltak alkalmasak a tanitondi palyara, mert biologiai adottsagaikhoz ez
allt a legk6zelebb. Késébb a tanitondk kérdésével foglalkozott az 1912/6-0s szam cimlapja
is, illetve: A tanitonok sérelme. NT., 1912/6, 103—-104.
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igy sz0l az egyikhez: te helyesen tetted, hogy férfinak szilettél; és igy szol a

masikhoz: téged megbiintetlek, mert nének sziilettél.”

A palyavalasztas, a n6k munkavallalasanak el6segitse, Gjabb tertletek meg-
nyitasa a ndk el6tt mindvégig fontos célja volt a Feministak Egyesiiletének. Ger-
gely Janka a nétisztvisel6i palyara készulé lanyok palyavalasztasat tekintette at, mu-
tatott ra a hangsulyos fejlesztési feladatokra, a sziil6k szerepére, és a képzési struk-
tira hidnyossagaira.”” Willhelm Szidénia a megtakarits sziikségességét emelte ki,
melyhez azt javasolta, hogy mindenki lépjen be a Magantisztvisel6k Orszagos
Nyugdijegyesiiletébe, melynek nék is lehettek a tagjai™® A svéjci helyzettel valé &sz-
szehasonlitas kapcsan mutattak ra, hogy a magyarorszagi nétisztvisel6k nem ismer-
t¢k fel, hogy helyzetiik javitasahoz sziikségtik volt a valasztojogra:

»Pedig az a tény, hogy az igazan demokratikus orszagokban — ahol a nék
és a férfiak egyitt alkotnak torvényeket — a nétisztviselSk és a néi keres-
kedelmi alkalmazottak helyzete megfeleléen valtozik, gondolkodoba ejt-
hetné a né 1 maganalkalmazottakat. (...) A férfiak, amig egyeduralomban
birjak a hatalmat, nem térédnek a né helyzetének javitasaval. Csak a nék
maguk iranyithatjak jobbra, ma oly nehéz sorsukat. A politikai valasztojog
az a kulcs, amely megnyitja el6ttiik a jobb jévét.”

Az 1912-es év vivmanyanak értékelték — mind a koedukacié, mind pedig a
jogi tudomanyok megnyitasa szempontjabol —, amikor is a vallas- és kozoktatas-
gyl miniszter rendeletében engedélyezte, hogy:

»(--.) a tizenhatodik életéviiket betoltott és négy kozépiskolai osztaly, vagy
annak megfeleld, a n6k kiképzésére szolgald egyéb tanintézetek sikeres el-
végzését igazold nbk a tudomanyegyetemek jogi és allamtudomanyi karan,
lletve a jogakadémiakon tartani szokott allamszamviteltani tanfolyamokra
rendkiviili hallgatokul a vallas- és kozoktatasi miniszternek esetrél-esetre
kikérendé el6zetes engedélye alapjan felveheték legyenek.”

24 Tanitondk tigye. NT., 1912/8, 139-141, Molnar Viktor a tanitondk tigyérdl. NT., 1912*8,
141-142., Bir6 Lajos: Tanit6 €s tanitond. NT., 1912/8, 142-144. Bir6 Lajos cikke eredetileg
az ,,Ujsag” cimi folyoiratban jelent meg, de kivételesen lek6zolte A N6 és a Tarsadalom is:
»Bar lapunk kizarolag csak eredeti, mashol még nem kozolt cikkeket tartalmaz, az illusztris
fronak ,,Az Ujsag”-ban julius 7-én megjelent ezt a cikkét kivételesen lekozoljiik.” Bird
Lajos: Tanit és tanitond. NT., 1912/8, 142.

25 Gergely Janka: Pélyavélasztas el6tt. NT., 1909/6, 87-89. Gergely Janka kiemelte, hogy
rengeteg olyan tanfolyam miik6dott, mely nem megfelelden készitette fel a lanyokat. A
férfiak szamara a képzés harom éves, szemben a ndk nyolc hoénapos tanfolyamaival. A
Notisztviselok Orszagos Egyesiilete allt a harc élére, mely a férfiakéval egyenl6 felkészitést
akarta elérni a lanyok szamara is. A célok elérése hosszi1 folyamat, igy addig a lanyoknak azt
tanacsolta, hogy latogassak a tanfolyamokat.

26 Willhelm Szidonia: A nétisztviselond jovoje. NT., 1911/5, 74-75.

27 Svijci néi maganalkalmazottak veresége. NT., 1910/1, 9.

28 Gergely Janka: Nok az allami hivatalokban. NT., 1912/11, 200. Eddig is végeztek a ndk
(koriilbeliil 10-12 f8) szdmviteli tanfolyamokat.
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A nétisztvisel6k helyzete mellett az irasok attekintették az egyéb mas terii-
leteken dolgozé nék helyzetét is.”” A nék mez6gazdasigban végzett munkajanak
elemzése kapcsan amellett foglalt allast Magyar Kazmér, aki ezt els6sorban a ta-
nftonéképzés tertiletén tartotta kivitelezhetének. Ahogy mas terileteken is, itt is
megfigyelheté volt, hogy a magasabb és a tanultabb osztalyoknak nagy szerepet
szantak a kérdésben:

,»A foldmives elem asszonyait a mez6- és kertgazdasagi intenzfv muvelés

gondolatara és praxisara ra kell terelni a parlag teriileteken. Ezt az iskola

utjan lehet és kell keresztilvinni. A feldolgozas és értékesités nagy muvele-
tének és oriasi hasznanak az intelligens osztalyt kell megnyerni. Az iskola
ugy oldhatja meg feladatat. Ha minden tanitonéképezdében a tanitond je-
l6ltek mez6- és kertgazdasagi alapos kiképezését biztositjuk, mindenikben
kivalé gyakorlati gazdasszony veszi at a képzés és vezetés munkajat A gya-
korlatban levé tanitondknek igen gyakorlatias praxist biztositunk a terme-

Iés, feldolgozas és értékesités Hsszes vonatkozasaiban.™

A n6k nem szerepeltek kell6 szamban az iparmiivészi palyakon sem, elte-
kintve a ,,n61” palyaktol, mint példaul a csipkekészités, mithimzés és miiszévés.”
Ennek oka a nemi egyenlétlenség a képzésben magaban, hiszen az iskolakba jar-
hattak a lanyok, de a mthelyek mar nem fogadtak 6ket. A j6 gyakorlatra példa-
ként szolgalt a bécsi iparmivészeti iskola, amely rengeteg megfeleléen képzett
nét bocsatott mar ki. Szintén negativumként jelent meg, hogy a technikai palya-
kon sem talalhaté elegendd szamu né,” csakiigy mint az iparfeliigyelet tertile-
tén.” Laszl6 Arthur — megcafolva a természeti érvelést, mely szerint hianyzik a
technikai érzék a n6kbdél — a technika tertletérdl emlit kiemelkedd, a nékhoz
kothet6 teljesitményeket.” Abbél kiindulva, hogy a nék a gazdasagi életben egyre
inkabb kezdenek meghatarozo tényez6vé valni, javasolta dr. Sebestyén Jozsef,
hogy birdk is lehessenek nék. A legfontosabb érve az volt, hogy igazan csak nék
érthetik meg a n6k problémiit.”® Az a tény, hogy akkoriban nék nem lehettek
eskidtbirok, hatalmas fegyver volt a férfiak kezében. A pozicid birtoklasabol

29 Kitértek az irasok arra is, hogy mely teriileteken talalhaté kevés no, és miért sziikséges,
hogy ezen eldsegitsék a néi munkavallalast. Dirnfeld Janka példaul osszegytjtotte azon
lehetséges palyakat, melyeken a ndk boldogulhatnak. Dirnfeld Janka: Palyamutatd. NT.,
1908/6, 109-110, 1908/7, 125-127, 1908, 141.

30 Magyar Kazmér: A nd szerepkore a mez6- és kertgazdasag korén. NT., 1907/6, 100—102.

31 Lilly Baitz-Meran: Az iparmtvészet mint n6i hivatas. NT., 1908/5, 76-77.

32 LaszI6 Arthur: Nok talalmanyi produktivitasa. NT., 1910/12, 187-188.

33 Boross Lujza: Nok az iparfeliigyeletben. NT., 1911/5, 73. A szerz6 Anglia, Németorszag és
Franciaorszag példait emliti, ahol a munkasnd nagy szama miatt az iparfeliigyeletben is
célszertinek lattak alkalmazni a néket.

34 Laszlé Arthur: A nék technikai érzékérol. NT., 1910/1, 9-10, Laszlé Arthur: Egy
ismeretlen nagysagrol. NT., 1911/8, 133—-134.

35 Ugyanez az €rvelés jelent meg a tanitondi és az orvosi szakma vitdjaban is.
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adodott, hogy példaul a hazassagokban is részrehajléan itélhettek.” 1913-ban
beszamoltak az igazsagiigy teriiletén eszkozolt valtoztatasokrdl is. A nék az igaz-
sagligyi alkalmazasban is alarendelt pozicioban voltak. Elsé 1épésként az igazsag-
tgy-miniszter tanfolyamot hirdetett birdsagi kezelStisztvisel6k szamara, és vizs-
gat is szervezett, melyeken a részvételt a néknek is engedte, akik nagyon jol sze-
repeltek a vizsgan.”’

Szenczy Margit, Hermanné Ludwig Blanka és Willhelm Szidonia is a szer-
vezkedésben, az ontudatra ébredésben latta az egyenl6 jogok kivivasanak a kul-
csit, elsésorban a munkaerdpiacon, a bérben megjelend egyenlétlenségek okan.™
Szegvari Sandorné és grof Teleki Sandorné Szikra a mivészet tertiletérdl kiemelt
példakkal szolalt fel a nék és a férfiak egyenléségéért. Szegvari Sandorné muta-
tott ra az egyik legjellemz6bb érvelési modra, mely szerint a néemancipaciot el-
lenz8k azt emelik ki, hogy eddig a mavészet teriletén példaul kevés né alkotott
kiemelked6t.” Szikra arra hivta fel a figyelmet, hogy a néi miivészeknek nem
ugyanaz a megitéléstk, mint a férfi mivészeknek. Szikra kiemelte, hogy nem egy-
formasagot akarnak elérni a n6k politikai jogaiért kiizdSk, hanem egyenléséget. A
n6k mivészeti alkotasainak és a néi mivészek tarsadalmi megitélésérdl irt Ego,
Dr. Rézsavolgyiné Fried Margit is. Szikrahoz hasonléan mutat ra a nék — pusz-
tan nemitkbdl adédé — hatranyaira, arra, hogy kiilon kategoriak alapjan itélik meg
a férfi és a n6i mvészeket:

»Mert ugy-e, hogy a n6 szellemi, mavészi munkaja tgyis csak dilettantizmus.

A n6 csak »feltlinést akar kelteni« vele. (...) Megmondom &szintén: nem ra-

jongok a nemek szerint elosztott és bemutatott mavészetért. Azonban bela-

tom ¢és épp ezzel a cikkel bizonyitanam, hogy az ,,urak” nem szivesen adjak
meg a »holgyeknek« a velik valé szereplés prestige-ét és ezzel szinte
kényszeritik Oket az ilyen kilon kiallitasok rendezésére. (...) A ndi
munka szamara kilén kritikaforma és kritikahang létezik. (...) Fs mit

36 Dr. Sebestyén Jozsef: Torvénylato ndk. NT., 1907/12, 199-200. Ugyanerre a
kovetkeztetésre jut Szegvari Sdndorné is. Szegvari Sandorné: Férfiak jogszolgaltatasa.
NT., 1910/12, 188—189.

37 Sagi Janos: Nok az igazsagszolgaltatasban. NT., 1913/3, 48—49.

38 Szenczy Margit: A posta, tAvirda és tdvbesz€ld néi alkalmazottai. NT., 1908/1, 5-7,
1908/2. 24-25., Willhelm Szidoénia: Az allami dijnokok fizetésrendszere. NT., 1908/6,
104., Hermanné Ludwig Blanka: Az értelmiség szervezése. NT., 1911/1, 8-9. Hermanné
Ludwig Blanka szerint az értelmiséget kell szervezni, hogy az erkdlcsi megujulast el
lehessen érni.

39 Szegvari azt allitja, hogy a nék alkotoképessége szublimalt anyasag, melyet elnyomtak
a nékben, ezért nem tudtdk kiteljesiteni magukat. Ennek a lekiizdéséhez sziikséges a
politika. Szegvari Sandorné: A n6 zsenialitasa. NT., 1911/10, 164—165. A Szegvari altal
bemutatott érvelés tetten érheté a XX. szazadi ndtorténetiras szakaszaiban is. Lasd
ehhez a ,,Genderménia”: egy régi-uj nézépont a nevelés-, miivel6dés-, és andragdgiator-
ténet-irasban cimii fejezetet. Szintén ehhez a témahoz lasd: Laszlé Arthur: Nok
taldlmanyi produktivitasa. NT., 1910/12, 187—-188.
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ka szamara kiilén kritikaforma és kritikahang létezik. (...) Es mit szélnak az
urak — mar akiket illet —, ha én most a tobbi, 6nérzetes, dolgoz6 né nevében
is kijelentem, hogy miattunk az 6rdog viheti az egész udvariassagot, minden
kivaltsagosan szives fogadtatast, melyhez né-voltunk révén jutunk, hogy mi
ebben megint csak a n61i munka lesajnalasat lajuk. A néi munkaét, amely di-
lettantizmussa stillyed abban a percben, amikor az emberek szemében szer-
z6jének személye, né-volta fontosabbnak latszik maganal a munkanal is.
Nem kértunk, ugy-e, ebbdl az udvariassagbol. (...) A szerzé ,bajos, tide ar-
cocskajanak” semmi koéze ahhoz, hogy a festménye, konyve, szindarabja
rossz-e vagy jo. (...) Nem muszaj a villamosban a helytiket atadni, vannak
koztiink olyanok, akiket sem fogadjak, nem muszaj benniinket elére enged-
ni az irodakban; nem ,,csokolom a kezét, de pompas szinben van! kell
nekiink, hanem &szinte, komoly sz6. Nem udvariassag, hanem becstilés,
nem gyongédség, hanem kritika. (...) A méltanyossag elvénél fogva ki kell
jelentenem, hogy az én ,,irds miveimmel” eddig elég tisztességesen bantak
el a kritikus urak, tarésrétes és mosolyok nélkiil.””*

A n6k munkavallalasat ellenz6k egyik klasszikus érvére reagalt és cafolta
meg egy német szerz6 a nétisztvisel6k elemzése kapesan.'' A németorszagi hely-
zet kapcsan egyértelmten kijelenthetd, hogy a nék megjelenése a palyan nem
vezetett a férfiak szamanak és bérének csokkenéséhez.

A munkas(né)mozgalommal, a munkasok érdekeivel kapcsolatos irasok
mar csak szamukat tekintve is kilon tematikai egységet képeznek a folyoirat-
ban.” A 19-20. szazad forduléjara mar kialakult egy munkasnéréteg, aki ipari-
mez6gazdasagi termelés teriiletén dolgozott.” A cselédkérdés volt a korabeli fe-
minista mozgalom egyik kiemelt problémateriilete.* A nagyszamu cselédek sz4-
manak egyik megoldasara a kozponti haztartasokat gondoltak. Koszonhetéen Bu-
dapest akkori polgarmestere progressziv gondolkodasanak, a kdzponti haztartasok
egyre inkibb elkezdtek terjedni, mely folyamatot a vilighabort szakitotta meg.*
1909-ben szamoltak be a folyéirat hasabjain a Magyarorszagi Néegyestletek Szo-
vetségének nyilvanos tanacskozasardl a cselédkérdés tigyében, melynek soran

40 Ego (Dr. Rézsavolgyiné Fried Margit): A n6i munka értékelése —nalunk. NT., 1912/5, 79-81.

41 Olga Schultze: Konkurense-¢ a nétisztvisel6 férfikollégajanak? NT., 1909/11, 188—189.

42 A munkasmozgalom torténetéhez. Lasd Felkai 1980. A munkasndmozgalom
torténetéhez: Aranyossi 1963., Zimmermann 1999, Kaba 2008.

43 A ndk egyre inkabb kezdtek megjelenni az értelmiségi és a kereskedelmi palydkon is. A
dolgozd ndk kozé sorolanddk azok is, akik segitség nélkiil vezettek nagyobb haztarta-
sokat. Kiilon réteget alkottak a hazicselédek is. Aranyossi, 1963, 3-5.

44 Tobb szerzo targyalta a cselédkérdés allami szabalyozasanak Iétjogosultsagat és a
cselédek alarendelt és gyakran megalazo életkoriilményeit. Lasd példaul Markus Dezsé:
Hazi fegyelem gyakorlasa. NT., 1907/5, 93-95, A cselédek megrendszabalyozasa. NT.,
1908/1, 9-10.

45 Szapor 2004, 201.
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konkrét javaslatokat fogalmaztak meg, tobbek kozott cselédképzés és cselédott-
honok felallitasat, életkorilményeik javitasat. Glicklich Vilma feliletesnek értékel-
te a kitlzott célokat, mert azok nem vettek tudomast a technika fejlédésérdl, a
megvaltozott életkoriilményekrsl. *

Altalanossagban elmondhat6, hogy a csalidok megélhetéséhez gyakran
sziikséges volt a nSk és a gyermekek fizetésére is."’ A n6k munkavallaléi helyzetére
a hossza, 1016 6ras munkaidd, a férfiaknal az alacsonyabb bér volt a jellemz6 a
korszakban, mely ellen mindvégig killénboz6 formakban igyekeztek kiizdeni.*
Mindezek mellett a gyerekeknek és a nének kellett a gyarakat, mthelyeket munka
elétt vagy utan kitakarftani.*” Az egyre inkdbb névekvé munkasréteg szamara
problémat jelentett a lakasok és lakasbérek nagyon magas ara, mely varosokra és
falvakra egyarant jellemz6 volt.”” A lakasuzsora egyik kévetkezménye a hajléktalan-
sag volt, mely rétegben jelentés szamban talalhattunk néket és gyerekeket. A mun-
kasnok keresetébdl — amellett, hogy az ugyanazért a munkaét kevesebb volt, mint a
férfiaké — rengeteget vontak le 2 munkaadék mindenféle jogcimek alatt.”' A rossz
bérek, elbocsatastol valo félelem, a munkanélkiliség, a tarsadalmi segitség hianya, a
nyomor miatt komoly veszélyt jelentett a prostiticio.”

Az iskolakotelezettség ellenére Magyarorszagon ebben az idészakban ma-
gas volt az analfabétak szama. A nékre vonatkoztatva a 24 évesnél fiatalabb 4
millié nébsl 1 600 000 tudott frni és olvasni.”® FelnSttként — elsésorban a hosszi
munkaid6, rossz allapota haztartas, a gyakori terhesség miatt — mar kevés alka-
lom adédott a nék szamara, hogy az elmulasztottakat 6nképzés utjan potolni

46 Ankét a cselédkérdésrdl. NT., 1909/5, 67-68.

47 Aranyossi Magda részletesen targyalja, hogy az intézményrendszer nem segitette el a n6k
munkavallalasat. Gyari és iizemi étkezés nem létezett, napkozi otthonok 1903-t61 korlatozott
szamban, csak Budapesten miikodtek. Az egyetlen bolesdde 1908-t6l Kassén, a dohanygyari
munkasnok részére tizemelt. Ovodak kis szamban voltak, rossz higiéniai feltételekkel. Anya-
és gyermekvédelem intézményesiilt formaban nem létezett. . Aranyossi 1963, 15. Az
anyavédelemrol, sziilés elotti- és utani idoszakra vonatkozo allami szabalyozasrol lasd:
Aranyossi 1963, 17-19.

48 A ndk munkakoriilményeir6l a ndi munkarol lasd Maday Andor: A néi munka. Budapest,
Pallas Részvénytarsasag nyomdaja, 1899.

49 Lasd részletesen: Aranyossi 1963, 5-14.

50 Ebben az idében Magyarorszagon gyakran pajtakban, pincékben is éltek az emberek.

51 Ehhez lasd részletesen: Aranyossi 1963, 5—14.

52 Ehhez hozzajarult az is, hogy a dolgozd férfiak nagy része rendkiviil rossz anyagi
helyzetben volt. Ezért a varosi férfiak nem héazasodtak 28-30 éves kor el6tt.
Magyarorszagon ebben az idében az jsziilottek 10%-a torvénytelen gyerekként jott a
vilagra. Ezek a korlilmények teremtették meg a szintén komoly veszélyforrast jelentd
leanykereskedelmet is. Aranyossi 1963, 19.

53 Ennek els6 szdmu oka az volt, hogy — elsdsorban csaladi koriilmények, a tavoli iskola, vagy
munkavallalas miatt — nagyon sok gyerek nem jart iskoldba. Ez jobban vonatkozott a
lanyokra, egy csaladnak dontenie kellett, hogy melyik gyereket kiildje iskolaba, inkabb a
lanyokra otthon volt sziikség, a haztartasban. Aranyossi 1963, 22-23.
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tudja. Az 1880-as években sorra alakultak a varosokban és a falvakban a mun-
kasképz6 korok és az olvasokorok, konyvtarak, esti iskolak. A szakegyletekben,
asztaltarsasagokban, munkasképzé korokben leginkabb irni és olvasni tanitottak
a feln6tt lakossagot, és olyan targyak tanitasara torekedtek, amiket a kozoktatas
soran kellett volna elsajatitani.”* A munkésok részvételével mikédtetett és alapi-
tott 6nképz6korok mellett mikodtek minisztériumi szinten mintagazda tanfo-
lyamok és haztartasvezetési tanfolyamok, valamint a polgari némozgalom altal
létrehozott kozmiivel6dési egyesiiletek is.”> A gyakorlatban nem létezett hivatalo-
san szervezett tovabbképzés a munkasok szamara, ez kizardlag onképz&korok
utjan valésult meg. A férfiak gytléseit latogaté néket gyakran tarsadalmi megve-
tés kisérte. A Szabadsag elnevezést budapesti munkasképzé egyletnek mar 1897-
ben voltak nétagjai, de még 1902-ben is kiilon oktattak a néket az iras-olvasasra,
helyesirisra, fogalmazasra.” 1896 és 1903 kozétt tobb munkasképz6 kor, asztal-
tarsasag, vigalmi és muikedvel$ tarsasag alakult, melyek fontos szerepet toltottek
be a felvilagosit6 és nevelémunka szervezésében.”’

A munkasnémozgalomban meghatarozé esemény volt, amikor is
Schwimmer Réza és Gardos Mariska némunkasokkal egytitt 1904-ben alapitotta
meg — az addig Budapesti N6k Asztaltarsasaga néven mikodé — Magyarorszagi
Munkasné Egyesiletet,”® bar mind a két alapfté mar a hivatalos megalakulas el6tt
rendkfviil aktiv volt a kérdésben.” Az egyesiilet 1905-ben tartotta elsé értekezle-
tét, melyre igen széles és valtozatos programpontokat fogalmaztak meg a valasz-
tojog és a munkabérek rendezése mellett kitértek az anya- és csecsemdévédelem

54 Az iras és olvasas utan magyar €s német helyesirast tanitottak, fogalmazast, szamtant,
nyelvtant, térténelmet, foldrajzot, mértant, rajzot, retorikat, szavalast, késdbb gyorsirast is.
Aranyossi 1963, 25-28.

55 Aranyossi szerint az 1900-as években Iétrej6vé mintagazda tanfolyamok és haztartastani
tanfolyamok nem voltak megfeleléek. A koézmiivelddési egyesiiletek miikodése pedig
rendszertelen volt, leginkabb abban meriilt ki, hogy konyveket osztogattak az iskolas
gyermekeknek. Aranyossi 1963, 25-28.

56 Gyakori jelenség volt, hogy a ndk szamara kiilon tanfolyamokat szerveztek. Aranyossi
1963, 25-28.

57 Lasd részletesen: Aranyossi 1963, 50-53.

58 Munkasnémozgalom torténetének fobb eseményeihez, és abban a szocidldemokrata part
szerepé¢hez lasd: Aranyossi 1963, 30—44. A Noképzok Orszagos Egyesiilete jelentds
segitséget nyljtott a Magyarorszagi Munkasn6 Egyestilet megszervezésében. Aranyossi
1963, 50, Zimmermann 1999, 209, Kaba 2008. Aranyossi szerint ez bizonyithatja, hogy
megvolt a lehetdsége egy egységes ndmozgalom megteremtésének.

59 Az alapitas koriilményeire, Schwimmer Roéza ¢s Gardos Mariska ¢letrajzara
vonatkozodan lasd részletesen: Zimmermann 1999, 196. Kéri Katalin mutat ra arra, hogy
a szazadfordulon sem a munkésszervezddések, sem a ndi egyesiiletek nem tartottak
fontosnak a munkasndék védelmének megszervezését. Kéri 2008, 90. A Magyarorszagi
Munkasnék Egyesiiletének megalapitasa egy mérfoldkd volt a munkédsnok szervezésé-
ben, a kdz0s tudat kialakitasaban. Zimmermann 1999, 208.
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intézményessé tételének sziikségességére, a nék analfabetizmusanak visszaszori-
tasara, és a munkasnék politikai megszervezésének sziikségességére is. Gardos
Mariska megfogalmazasaban ,,nagyjabdl és altalanosan harcoltunk mindenért,
ami ebbe a problémakérbe tartozott.” Az egyesiilet megalakulasa idején 14 né-
egylet mikodott Budapesten. Az 1890 el6tt 1étrejott egyesiiletek passzivan pro-
baltak segiteni a raszorulokon, mig a kés6bb létrejottek — reflektalva a megvalto-
zott szerepekre és tarsadalmi helyzetre — a nék onellatasra valo képességét igye-
keztek megteremteni, melynek egyik legfontosabb eszkozének a néképzést és a
nék munkahoz val6 jutasat gondoltak. A szazadfordulon a némozgalom szerve-
zete és iranyzatai jelentés mértékben differencialédtak. A munkasndk els6sorban
emberként és nem néként vivtak a harcot a politikai egyenjogusagért. Késébb, az
egyesiilet hivatalos lapja, az 1905-ben alapitott Némunkas tObbszor és rendsze-
resen beszdmolt 2 munkasnémozgalom hazai és kiilfoldi eseményeir6l.”!

Reflektaltak a folyoiratban a munkasosztaly egyik legsiirgetébb probléma-
jara, a lakastigyre is a publikalé szerz6k,” melyet kdzponti haztartasok szervezé-
sével kivantak orvosolni.”” A munkasosztalyon beliil is a nék voltak a leginkabb
elnyomott réteg, hiszen a kettSs teher leginkabb Sket sujtotta. Schwimmer Réza
ezen tarsadalmi réteg esetében is a Feministak Egyesiilete legfontosabb feladata-
nak a tudatébresztést tartotta:

,»Az elkinzottak kozott is vannak kettés suly alatt nyogdk: a munkas-
ndk, akik a gazdasagi jarmon kiviil a nemi igat is cipelik. Azt az igat, amely
dupla fizikai munkat r6 rajjuk — a kenyérkereseten kiviil a haztartasit —, és
amely a jogtalansagbol, tudatlansagbol duplan mér nékik, mert osztalyuknak
is 6k az alosztalya: a nk.”**

A kett6s teher problémajanak egyik megoldasaként — a kézponti haztarta-
sok mellett — a munkasvendéglSket gondolta megoldasnak Schwimmer Réza. A
munkasnék korében tapasztalt nagyaranyd megbetegedések egyik oka ugyanis a
nem megfeleld tiplilkozasi viszonyok voltak.

,,Hszszeribb taplalkozast biztosit a munkassagnak és a munkasnét meg-

szabaditja a kettés megterheltetésnek attdl a részétdl, amely erejét mérté-

ken feliil veszi igénybe (...).”"

60 Lasd: Kaba 2008, 8.

61 Kaba2008.

62 Szabados Zador arra mutatott ra, hogy a lakasarak tekintetében Budapest volt a vilag
egyik legdragabb varosa. Szabados Zador: A budapesti lakdsuzsora és a hazibojkottok.
NT., 1910/11, 173-174.

63 Példaul Gliicklich Vilma: Egyén és tarsadalom. NT., 1907/1, 2-5.

64 Schwimmer Réza: M3jus elseje és a munkasndk. NT., 1907/5, 76.

65 Schwimmer Réza: Munkasvendéglo. NT., 1909/3, 44,
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A szervezés, dntudatra ébresztés elsédleges feladataval parhuzamosan,” a
mar manifesztalédott megoldasként megjelené koézpont haztartasok, a munkas-
vendéglék mellett célként fogalmaztik meg a tilnépesedés megakadalyozasat is.”’

A munkasok helyzetét igyekeztek tObb szempontbol megkozeliteni a fo-
lybiratban megjelent irasok. Az elsé id6szakban beszamoltak roviden a szévetke-
zeti szervezkedésrél, az otthonmunka kérdésérdl, az elsé német munkiasnévé-
delmi konferenciarol, de a cselédkérdés aktualis helyzetérél is.”* A jotékonysag, a
karitativ médon vald segitségnyujtast a problémamegoldas egyik utjanak gondol-
tak. A munkdsosztalyt sujté lakashelyzetre — a kozponti haztartasok mellett —
orvossagnak gondoltak a munkésotthonokat is.”

,»A munkasotthon persze lakast nem nyujt, csak ideiglenes tartdzkodast.
Az eloljarosagi épiilet alsé foldszinje szolgal ennek a célnak. Itt van a
konyvtar, gjsagok. Csekély dijért kapnak tehat, mely mell6l a rumot ki kel-
lene irtani. Ez ellen az antialkoholista tagok mar szot is emeltek. Itt csend-
ben t6ltt a munkas az estéit, olvasva, szivarozva, tarsalogva. Vasarnap dél-
utanjan folynak az el6adasok, gyakran vetitett képekkel. Még a munkasasz-
szonyok is kevés részt kérnek ezekbdl, ket erre a hazukon kivili neme-
sebb szérakozasi médra még nevelni kell””

A szerz6 a n6k muivel6désének és tarsadalmi munkdjanak egy — tarsadal-
milag is legitimizalt — moédjat képzelte el a fiatal n6k munkasotthonban toltott
gyakorlata soran. Azt javasolta, hogy a 18 éves lanyokat — miutan befejezték ta-
nulmanyaikat — kotelezzék kozszolgalatra, melynek soran bizonyithatjak, hogy
nagykoruak.

Egy felmérést kovetSen a temesvari dohanygyari munkasnék méltatlan és
rendkfviil rossz helyzetérél szamolt be Freund Gyula.” A megoldas kulcsat itt is
leginkabb a szervezésben latta a szerz6, hiszen a szervezetlen és védtelen munka-
soknak csak igy lehetett esélye a rossz banasmoéd ellen barmit is tenni. Ennek
hatraltaté oka leginkabb a vezet6ség azon hatarozata volt, mely megtiltotta a gyu-
lekezést. Problémaként emlitette meg, hogy a munkasnék annyira védtelenek és

66 A témahoz lasd még: Freund Gyula: Dohanygyari munkasnok helyzete. NT., 1908/6,
93-97, Gémessy Aranka: A nép asszonya. NT., 1910/2, 24., Szabados Zador: A
budapesti lakasuzsora és a hazibojkottok. NT., 1910/11, 173-174.

67 Reichenhaller Kalman: A neomalthusianismus Anglidban és Franciaorszagban. NT.,
1909/11, 187-188.

68 Illés A.. Szovetkezeti szervezkedés. NT., 1907/5, 76-78., Ferenczi Imre: Az
otthonmunka. NT., 1907/5, 80-81, 1907/6, 104—105, 1907/7, 118-119., A munkésndk
érdekeit védo elsé német konferencia. NT., 1907/5, 81-83, Ankét a cselédkérdésrol.
NT., 1909/5, 67-68.

69 Vidéky Apolla: Szegénygyamsag. NT., 1907/12, 193—-195.

70 Vidéky Apolla: Szegénygyamsag. NT., 1907/12, 193.

71 A dohanygyarhoz hasonldéan embertelen koriilményekr6l szdmoltak be a temesvari
gyufagyar kapcsan is. Kruppa Dezs6 és Freund Gyula: EI6k a pokolban. NT., 1908/11,
179-180, 1908/12, 196—199.

96



Kereszty Orsolya Noi munkavdllaldas a dualizmus kordban

tudatlanok, hogy azokban is, akik rajtuk akarnak segiteni, az ellenséget latjak.”
Ugyanerre a kévetkeztetésre jut Schwimmer Roza is a nék gyaripari éjjeli munka-
janak eltiltasa kapcsan:

,»A munkasmozgalomnak mar régen tévesnek felismert jelszava szerint a
proletar nének nincsen szitksége némozgalomra, mert a proletarnének tel-
jes mértékben megvan a munkara valé joga. Az egyetemes — polgari és
proletar némozgalomra fel nem oszthaté — feminizmus ezzel szemben ar-
ra utal, hogy a proletar né munkara val6 jogat ugyanazok a tarsadalmi és
jogi intézmények korlatozzak, amelyek a polgari osztaly asszonyait akada-
lyozzak munkajuk szabad érvényesitésében.””

A N6 és a Tarsadalom folydirat irasainak elemzésén keresztil képet kap-
hatunk azokrol a kérdésekrol és problématertiletekrol, melyek kiemelt jelent6sé-
guek voltak nem csak a feminista némozgalom, de a tobbi néemancipacios moz-
galom szempontjabdl is. Egy ilyen terilet volt a nék megvaltozott tarsadalmi
nemi szerepeihez szorosan kapcsolodd, megvaltozott munkavallalasi médjait és
szerepeit megvitaté cikkek csoportja. A N6 és a Tarsadalom cim@ folyoirat
1907-ben indult el, egy olyan reformmozgalom keretében és érdekében, mely
Osszekapcsolodva a nemzetkozi szinten zajlé mozgalmakkal széleskorden és
eredményesen kiizdott a nék jogaiért. Annak a felismerésnek az eredményeként
sziletett, mely kimondta, hogy a ,,n6k” csak Osszefogassal érhetnek el ered-
ményt, és csakis akkor, ha 6ntudatra ébredésiik megtortént, vagyis tudataban
vannak a megoldandé kérdéseknek.
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Jerome Seymour Bruner
(sz. 1915)

Jerome Bruner a XX. szazad azon befolyasos amerikai pedagogiai szak-
értéinek soraba tartozik, akik a pszichologia teriiletén végzett kutatasaikkal
dont6 hatast gyakoroltak az oktatas elméletének és gyakorlatanak fejlédésére.
Azon fontos feltarasai, amelyek az észlelés, a gyermeki tanulas, a fogalomalko-
tas, a nyelv, a megismerés, a gondolkodas (voltaképpen az alapvet6 kognitiv
funkciok) vagy az értelmi fejlédés f6 kérdéseit érintették, napjainkig tartéan
befolyasoltak az oktatas-, tanulas- és tantervelméleti koncepcidk evolucidjat,
természetszerden az iskolai pedagdgiai folyamatok megujulasat és korszerdso-
dését. Eppen ezért elég nehéz lenne pontosan eldonteni, hogy Bruner elsésor-
ban pszicholégusnak tekinthet6-e vagy mindenekel6tt a pedagdgiai szakma
képvisel6jét kell latni benne. Akarminek is tekintjik, a fontos azonban az, hogy
az ugynevezett kulturalis pszichologia elvi égisze alatt arra a lényegbeli tényre
doébbent ra, mely szerint a gyermek elméjében a kornyezé vilagra vonatkozo
tudas 1étrejotte voltaképpen egy kiépiilési folyamatot testesit meg. Igencsak re-
levans az a gondolata is, hogy a konstrualédas nem izolaltan, hanem mindig
meghatarozott szocialis kornyezet feltételeinek kozepette, és — ami talan a leg-
fontosabb — mindig valamilyen sajatos kulturalis kontextusban zajlik le. Mint
szocialis 1ény a gyermek éppen szocialis élete révén, illetSleg a kultira segitsé-
gével sajatitja el tapasztalatait, azok értelmezését, sajat vilaganak megalkotasi
modjat. Bruner szerint a mentalis mechanizmusok megfelel6 mikoédésének ki-
alakulasa csakis kulturalis beagyazottsag feltételei mellett lehetséges, mert hi-
szen nem létezhet j6 iramu fejlédés megfelel6 kilsé kornyezeti tényezék (csa-
lad, szocialis és kulturalis milié, nevelés) altal generalt formativ és megerdsitd
hatasok nélkil, még akkor sem, amikor azt j6 minéséga belsé erdk is fenntart-
jak. Ebben az orientacibban nagy elény, hogy a gyermek eleve érzékeny és
meglehetésen fogékony a kulturalis tények, termékek vagy jelenségek irant.
Egyébként Bruner felfogasaban — amint az latni fogjuk —, az egész oktatas a
kultara szerves része, a megismerés, az asszimilacié és a tudas jelenségeinek
megértése pedig csakis a jellegzetes kulturalis kornyezet szempontjabol lehetsé-
ges. Jerome Bruner egész palyafutasaban szem el6tt tartotta, hogy az oktatas
felfogasa és értelmezése torténeti korszakokként valtozik, illetve hogy az okta-
taselmélet és a konkrét pedagogiai gyakorlat is a mindenkori tarsadalmi viszo-
nyok és a specifikus kulturalis korilmények fiiggvényében ciklikusan médosul.
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Lengyel zsid6 bevandorlok legkisebb (a sorban negyedik) gyermekeként
Jerome Seymour Bruner New York-ban sziiletett 1915-ben. Pszichologiat ta-
nult a durhami Duke egyetemen, ahova alig 17 évesen kertlt be. Mesteri és
doktori tanulmanyait pedig (Gordon Allport /1897-1967/ iranyitasaval) a hit-
neves cambridge-1 Harvard egyetemen folytatta. Doktori fokozatat 1941-ben
nyerte el a ,,A Psychological Analysis of International Radio Broadcasts of
Belligerent Nations” (A haboriban résztvevé nemzetek radidadasainak pszi-
cholégiai elemzése) cimt tézisével. Kezdetben szocialpszicholégusként dolgo-
zott a hadsereg kotelékeiben (amikor is a kézvélemény és a propaganda kérdé-
seivel foglalkozott), majd (a II. vilaghabort utan) egyetemi oktatdi karrierbe
vagott (és mar 1952-ben professzori rangot kapott) a Harvard egyetemen. Ele-
inte az észlelés, késébb pedig a tudas és gondolkodas problematikajaban vég-
zett esszencialis kutatasokat. Felfogasaban az észlelés folyamataban, illetve az
ingereknek a szenzoros receptorokra val6é hatasakor az egyén mindig egyfajta
rakésziltség jellegti allapotban van, amely donté médon iranyitani fogja az in-
gerek altal hordozott informacidk szelektalasat, csoportositasat ¢s feldolgozasat.
Korai kutatasainak alapjan arra a fontos kovetkeztetésre jut, hogy az ismeretek
¢s az egész tudas egyéni aktiv konstrukcid terméke. Ilyen értelmezésben a leg-
elényosebb a koncentrikusan vagy spiralisan elrendezett tanterv, hisz az teszi
lehet6vé, hogy a tanul6 az Gjabb ismereteit mindig a régebbi alapokra épitse ra.
Kutatasi eredményeit a ,,4 Study of Thinking’ cimi (sokak szerint az tgyneve-
zett ,,kognitiv forradalmat” elinditd) munkajaban adta kézre 1956-ban, amit ma
a kognitiv tudomanyokat megalapozo egyik fontos munkanak tartanak szamon,
¢s aminek alapjan a szerz6t sokan a kognitiv pszicholégia atyjanak neveznek. E
munkajaban tarszerz6i Jacqueline J. Goodnow (sz. 1924) és George A. Austin
(sz. 1920) voltak. Brunert 1959-ben arra kérte fel a Nemzeti Tudomanyos Aka-
démia (National Academy of Science) neveléstudomanyi bizottsaga, illetve a
Nemzeti Tudomanyos Alapitvany (National Science Foundation), hogy egy 10
napos tudomanyos konferencia elndki tisztjét vallalja el. A Woods Hole on
Cape Cod-ban megrendezett konferencian (Bruner elncklése alatt) 34 meghi-
vott hires tudos, kiillonb6z6 szakteriletekrol érkezé szakért6 és pedagogus vett
részt, akik az iskolai oktatas kérdéseit, mindenekel6tt a tudomanyos ismeretek
tanitasanak, valamint az 4 tantervek kidolgozasinak problémait o6hajtottak
megvitatni. A konferencia zardjelentését maga Bruner irta meg. E munka
eredménye voltaképpen a ,,The Process of Education” cimd, 1960 kiadott
konyvben konkretizalédott. A kézel husz nyelvre leforditott nagy sikerd, atfogd
behatast gyakorl6 alkotasaban Bruner az ismeretek struktardjanak fontossagara,
a tanulasi képesség témakorére, az intuitiv és az analitikus gondolkodas kérdé-
sére, a tanulas inditékaira, valamint a didaktikai eszk6z0k problémajara tért ki.
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Ismeretes, hogy a mult szazad Otvenes-hatvanas éveitdl kezd6déen a
pszicholégia teriletén a szakért6k szerint egy valosagos kognitiv forradalom
bontakozott ki, melynek egyik kiemelked6 korai képvisel6je éppen Bruner volt.
Ekkor mar egyetemi oktatoként dolgozott, kutatéként pedig mindenckel6tt a
tudassal, a gondolkodassal, a tanulassal, a nyelvvel és a beszéddel foglalkozott.
Ebben a periédusban bontakozik ki az oktatis iranti érdeklédése is, aminek
kovetkezménye két kivalo alkotasban o6ltott testet, éspedig a korabban mar em-
litett ,,The Process of Education” és a ,,Towards a Theory of Instruction” ci-
md kényvekben. E két, ma mar klasszikusnak szamit6 és kimagaslé nemzetkozi
sikert aratott alkotisaval Bruner egyrészt az oktataskutatds 4j perspektivait ala-
pozta meg, masrészt pedig az iskolai oktatas gyakorlatat alapjaiban megujitotta.

A George Millerrel (sz. 1920) val6 egytuttmiikodés eredménye a ,,Center
for Cognitive Studies” (Kognitiv Tanulmanyok Koézpontja) megalapitasaban
konkretizalédott a Harvard egyetemen 1960-ban. Itt vezetése alatt a pszicholo-
gial kutatasoknak 1j, a behaviorista allaspontoktol gyokeresen eltéré iranyokat
szabtak meg, ¢és alapvetéen a gondolkodas, a beszéd és a nyelv témaiban szer-
veztek nagyszabasu vizsgalatokat. Sajnos a Kognitiv Tanulmanyok Kézpontjat
1972-ben megsziintették, Bruner pedig Angliaba utazott, és az Oxford egyete-
men kisérleti pszicholégiat tanitott 1972 és 1979 kozott. Ugyanakkor kognitiv-
kozpontt kutatasait is folytatta, ezennel tobbnyire a korai mentalis fejlédés és
fejlesztés izgalmas kérdéskorében. Visszatérve az Egyesilt Allamokba, kézel
két évig még a Harvard egyetemen dolgozott, majd 1981-t6l kezd6dSen egy-
részt a ,,New School for Social Research” intézetében vallalt munkat, masrészt
a ,New York Institute for the Humanities” igazgatél funkcidjat toltotte be.
Elé6rehaladott életkoranak ellenére Jerome Seymour Brunert jelenleg is a New
York University ,,School of Law” tanira (www.psych.nyu.edu/bruner/) és kuta-
tojaként lehet szamon tartani (Research Professor of Psychology, illetve Senior
Research Fellow beosztasban). Személyes — e sorok irasakor 96. évében jard —
¢letének vonatkozasaban itt csupan azt emlitjik meg, hogy haromszor kotott
hazassagot, és azokban két gyermeke sztletett.

Bruner szakmai fejlédésének utjat tobb nemzetkdzi hirnévnek 6rvendd
pszicholégus szaktekintély nézetrendszere szamottevéen befolyasolta (jollehet
egyes aspektusok tekintetében nem igazan értett egyet). Sajat bevallasa szerint
pozitiv hatassal volt felfogasanak alakuldsara példaul a svajci Piaget (1896—
1980) fejlédéselmélete, az orosz Vigotszkij (1896-1934) koncepcidja (melynek
a legkozelebbi fejlédési zonara vonatkozo részét teljes mértékben elfogadta),
vagy az amerikai Benjamin Bloom (1913-1999) munkassaga.

A vilaghirti amerikai pedagogus tanulaselméletének magjellegli kompo-
nense a vilag leképezésének, illet6leg az ismeretek megértésének és elsajatitisanak
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harom specifikus moédozatara vonatkozik. Az elmélet kidolgozasiaban abbdl
indult ki, hogy fejlédése soran az emberi lény kilonbozéképpen ismerheti meg
a kornyez6 vilagot, amennyiben igen eltéré struktirakban valtozatos reprezen-
tacidkat képezhet. Bruner szerint a valdsag reprezentacidjat részint cselekveé-
sekben, részint képekben, részint pedig szimbolumokban lehet megalkotni. Azt
teltételezte, hogy a gyermek- és ifjakori értelmi fejlédés folyamatanak harom
szukcessziven (egymast lancszemszertien kévetve) megjelend, egymastol jelleg-
zetességeikben elktloniils, fokozatosan egymasra épuld, majd a felnétt korban
Osszesz6vodo és egymasba integralddo reprezentacids szakasza, illetve tanulasi
formaja van, éspedig:

a) ag enaktiy tanuldsi méd (amely konkrét targyi cselekvéseken, illetve
kézzel végzett aktiv manipulacidkon és muaveleteken alapul),

b) az ikonikus tanuldsi mid (amely mindenekel6tt vizualis mentalis képek,
képzetek kialakitisanak alapjan, a percepcids szervezédések szabalyai altal ira-
nyitottan és a dolgok konkrét manipulaciéjat mar nem igényelve Olt testet) és

¢) a szimbolikus tanuldsi mod (amely alapvetéen konvencionalis jelek, to-
moritéseket és stritéseket lehet6vé tevs elvont szimbolumok és eszmék, 1énye-
gében szavak, illetve a nyelv alapjan zajlik le).

Ebben a didaktikai szempontbdl is relevans elképzelésben a gyermek
legel6szor konkrét cselekvésel révén ismeri meg a targyakat és a jelenségeket.
Ekkor intellektualis tevékenysége teljes mértékben a konkrét fizikalis cselekvé-
sein (aktusain, mozgasain, muveletein, manipulaciéin) alapul, kovetkezéskép-
pen cselekedve tanul. Ezt kovetéen alakul ki benne a képi (mentalis) mintazat a
targyakrol, amelyet a késébbiekben akkor is fel tud idézni emlékezetébdl, ami-
kor a targyak mar nincsenek jelen. Ebben a periédusban gondolkodasanak
alapanyaga a mentalis kép (képzet), és nyilvanvalonak tinik, hogy minél gazda-
gabb a mentalis képzetek allomanya, a gondolkodas annal sikeresebb. A fejl6-
dés harmadik (illetve a felnéttre jellemz6 végsé) szakaszaban alakul ki a szim-
bolikus kéd, amely a kiilvilag belsé leképzésének minden korabbinal gazdagabb
és kivételesen rugalmas lehet6ségeit alapozza meg (és a kritikai elemzéseket, a
megitélések vagy értékelések hatterét, ezek alapjan pedig az 6nallé tanulast biz-
tositja). A szimbolikus leképezési modozat kialakulasa, mindenckel6tt a nyelvi
rendszer elsajatitasa teszi lehetévé a gyermek szamara, hogy elvont és komplex
fogalmakkal operaljon (gondolkodjon), hogy eljusson a sajitosan emberi (for-
malis, absztrakt, verbalis) fogalmi gondolkodas szintjére. A Bruner-féle fejl6dé-
si szintek igencsak rugalmasak nemcsak annak tekintetében, hogy azokat nem
igazan lehet pontos életkori hatarokhoz vagy szakaszokhoz kotni (mert hiszen
a tudas killonb6z6 teriiletein mas és mas idében zajlik le e fejlédési folyamat),
hanem a megfelel6 stratégiakkal torténd fejlesztés vonatkozasaban is (hiszen
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kutatasok révén bizonyossagot nyert, hogy ezek a tanulasi médok aktivalhatok,
kialakulasi folyamatuk serkenthetd). A gyermekek rendszerint kiilonboz6 élet-
korokban jutnak el mind az elsé, mind a masodik, mind pedig a harmadik (a
feln6tt értelmi mikodésére jellemzo) szakasz szintjére. A kornyezeti és kulturalis
tényezOk (nyilvan a szervezett vagy szervezetlen neveldi hatasok is) akadalyoz-
hatjak, vagy ellenkez6leg, favorizalhatjak és felgyorsithatjdk az egyes szaka-
szokba val6 eljutas folyamatat. Noha az egyes szakaszok egy-egy kortlhatarolt
fejlédési periodus mentén dominansak, a felnétt egyén esetében koegzisztalnak
¢és folyamatosan hozzaférhet6ek. Szamos didaktikai nehézség fakad azonban
abbol, hogy az iskolai oktatas szinte minden szintje ma alapvet6en a szimboli-
kus kod hasznalatan alapul. Bruner szerint éppen ezzel magyarazhato, hogy
olykor egyes tanulok miért nem tudnak 1épést tartani a programok kévetelmé-
nyeivel, hogy gyakran miért nem igazan sikeres az oktatas. Arrél van ugyanis
sz06, hogy a tanulok értelmi (verbalis-fogalmi) fejlédése egy vagy tobb muveltsé-
gl teriileten még nem jarta teljes mértékben és elfogadhaté minéségben végig a
leirt szakaszokat, még nem jutott el a konkrét cselekvésektdl (a vizualitason, a
képi megjelenitéseken, illetve a képzeteken at és a nyelvi rendszer segitségével)
az elvont fogalmakig, illetSleg az azokkal végezheté komplex muveletek lehet6-
ségethez.

A cselekvés-, képzet- és nyelvalapon leirt harom szakasz vonatkozasa-
ban Bruner (1974, 38) egyfeldl azt a (pedagdgusi tarsadalmat és a tantervkészi-
téket teljesen megdobbents) merész és optimista (de ugyanakkor legvehemen-
sebben kontesztalt és gyakorta helytelentil értelmezett) hipotézist fogalmazta
meg, miszerint ,,zinden gyermeknek, barmely fejlidési szakaszban is legyen az, sikeresen
meg lehet tanitani barmilyen tantdrgyat, egy megfeleld intellektudlis formaban”, azaz, ha a
megtanitandé ismeretek struktarajat 0sszhangba hozzuk azzal a moédozattal,
ahogyan a gyermek a kornyezé vilagot pillanatnyilag szemléli. Masfeldl pedig
arra a didaktikai szempontbdl is kulcsfontossagu tényre kovetkeztetett, hogy az
ismeretek oktatasaban be kell tartani az enaktivtol a szimbolikusig kibontakozé
progressziot, tovabba, hogy ,,a gyermek ama képességének fejl6dése, amely al-
kalmassa teszi 6t a kornyezet sokrétd aspektusainak figyelembevételére, és arra,
hogy tobb eseménysort egyszerre kdvessen, részben attél figg, hogy a gyermek
milyen jellegt leképezés altal rendezi maga kortl a vilagot”. A gyermeki tanulas
folyamataban hiarom egymastodl elkiilontls, de szinte azonos id6ben lejatszodo
folyamatot kilonboztetett meg:

® cgy 4j ismeret elsajidtitsat, amely felcseréli vagy kiegésziti a mar ko-

rabbrol meglévé informacidkat;

® az ismeretek oly modu feldolgozisat vagy dtalakitisdit, amely Gjabb fel-

adatok megoldasaban fog szerepet jatszani;
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& annak felmérését (ellendrését), hogy az ismeretek feldolgozasanak és el-

rendezésének modja megfelel-e a kitGzott feladatok jellegének.

A tanulas vonatkozasaban (akar a kognitiv, akar a kulturalis megkozeli-
tés sikjan) Bruner sokat foglalkozott a tanulasi motivacié kérdésével is, hisz ugy
vélte, hogy e probléma el6l nem lehet kitérni. Arra az eredeti és érdekes kovet-
keztetésre jutott, mely szerint minden gyermekben megvan a tanulas azon bel-
s6 motivuma, amely ,,az altala kivaltott tevékenységen kiviil esé jutalomtol fiig-
getlen”. Ily médon a tanulas jutalma és 6rome (megerdsitése) a tevékenység
sikeres kivitelezésében, voltaképpen magaban a tevékenységvégzésben rejlik. A
tanulasi inditékok sorabol fontossiganak alapjan az amerikai szerz6 a tanulni
akarast emelte ki. Ez végsé soron olyan tényezdktdl figg (kivancsisag, kompe-
tenciaigény, azonosulas, onfejlesztés és szocialis kolesonosség), amelyek alapve-
téen meghatarozzak a megelégedés vagy az elégtétel élményét. ,,A tanulni aka-
ras olyan belsé motivum — irta konkltzioként Bruner (1974, 184) — amelynek
mind a forrasa, mind a jutalma 6nmaga gyakorlasaban van”.

Piaget felfogasatdl eltéréen — aki kéztudottan ugy vélte, hogy az onto-
genezis mentén lejatszodo értelmi fejlédés folyamatat az altalanos torvények,
illetve a bels6 pszichikus egyensulyba kertilés tendenciai révén szinte teljes mér-
tékben meg lehet magyarazni (és hogy a kiilsé hatasok vagy oktatasi szituaciok
segitségével a szakaszok szerkezetében vagy azok bels6 logikan alapulé egymas-
utanisagaban nem lehet szamottevé modosulasokat el6idézni), Bruner azt gon-
dolta, hogy az egyéni fejlédés tartalmanak és gyorsasaganak tavlataban minde-
nekel6tt a tarsadalom kultdrajanak van donté szerepe. Ugyanakkor azt feltéte-
lezte, hogy az értelmi fejl6dés menete szorosan Osszefliigg nemcsak a nevelési
tényezOk jellegétSl vagy az oktatasi célok és modszerek milyenségétdl, hanem a
tarsadalom értékrendszerétdl is. Lathat6, hogy Bruner kizarélag nemcsak a vi-
selkedést és a mentalis folyamatokat veszi figyelembe (ahogyan a behavioristak,
illetéleg a kognitivistak tették), hanem szamol annak a kulturalis kézegnek a re-
levans elemeivel és hatasaival is, amelyben a gyermek él. Az amerikai gondolkodo
szerint a személyiség normalis fejl6dését elképzelni sem lehetne egy meghataro-
zott szocialis ¢és kulturalis kornyezet hianyaban, adott nyelvi sajatossagok, hagyo-
manyok, értékek, életmodok vagy felfogasok altal behatarolt milié nélkil. Meg-
gy6z6déssel vallotta, hogy az értelmi fejlédés elméletét sziikséges mind a meg-
ismerés-, mind pedig az oktataselmélethez kapcsolni. Ugy tartotta, hogy az ok-
tataselméletnek a megismerés- és tanulaselméletektdl eltéréen (melyek tobbnyire
leiré jellegtick) részint el6iro, részint pedig normativnak kell lennie. Egyfeldl a si-
keres tanulds pontos és célravezets szabalyait kell kimutatnia (mércét adva a ,,ta-
nitds vagy a tanulds barmilyen specidlis moédjanak elbirdlasahoz vagy érté-
kelésé¢hez,,), masfeldl pedig azokat a feladatokat és feltételeket kell megjelolnie,
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amelyek révén a kitdzott célokat el lehet érni vagy a felallitott kritériumokat ki
lehet elégiteni. Mindezek fliggvényében az oktataselméletnek legalabb négy
alapvet6 feladatat lehet kiemelni:

@ az oktataselméletnek ki kell mutatnia, hogy miként lehet a tanuld
egyénbe beletaplalni a tanulas iranti fogékonysagot, a tanulas va-
gyat, a tanulni akarast, hogyan lehet a tanulasra iranyul6 rakészult-
séget vagy prediszpoziciot serkenteni;

® ugyanakkor meg kell hataroznia a tanulasi anyagok (a megértést és
az elsajatitast el6segitd) Osszeallitasanak, megszerkesztésének és el-
rendezésének moédozatait, azaz a tananyagot mindig 6sszhangba
kell hoznia azzal a méddal, amelyben az adott életkora tanuld gyer-
mek a kornyezet dolgait szemléli;

@ pontosan meg kell allapitania a tanulasi anyagok legcélravezetSbb
bemutatasi modozatait és a prezentaciok sorrendjét (szekvenciait) is
(nyilvan az el6zetes ismeretek, az aktualis fejlédési stadium vagy a
tanulasi anyag természetének fiigegvényében);

@ végil le kell irnia és meg kell hataroznia, hogy a tanitasi-tanulasi fo-
lyamatban milyen jellegti jutalmazasok és buntetések alkalmazhatok,
illetve azok hasznalata milyen formaban, milyen moédozatokban tor-
ténjen, végil milyen titemezéssel és gyakorisaggal.

Az iskolai oktatasszervezést tekintéen az amerikai gondolkodd tobb
olyan gondolatot fogalmazott meg, amelyektdl napjainkban sem lehet eltekin-
teni. Abbdl a feltevésbdl indult ki, miszerint az oktatasi folyamat vonatkozasa-
ban tulajdonképpen négy aspektusnak van kivételes jelentésége, éspedig a meg-
tanitando ismeretallomany strukturajanak, a tanuld tanulasi képességének, illet-
ve a tanulasra valo készenlétének, az intuitiv és az analitikus gondolkodasnak,
valamint a tanulast kivalt6 és fenntarté motivacionak. Ilyen kontextusban pél-
daul ugy vélte, hogy az oktatas olyan tapasztalati helyzetek és kornyezeti kon-
textusok kialakitasat feltételezi, amelyek a gyermek tanulni akarasat és a tanulas-
ra vonatkozé készenlétét erbteljesen Osztonzik. Ugyanakkor azt ajanlotta, hogy
a tanulasi anyag legyen spiralis médon, azaz mennyiségében mindig b6viiléen,
komplexitasaban folyamatosan elmélytltebben ¢és elvontsagaban pedig egyre
magasabb szinten (de mindig a legfontosabb eszmék, a kézponti értékek vagy
az alapelvek koré felzarkézottan) strukturalva, hogy ily médon a tanul6 tudja
azt konnyen és ismételten megkozeliteni, és mindig modjaban alljon az el6zetes
ismeretekre tOrténé raépités, valamint az ezaltali tovabbhaladas. A tanitas pedig
akképp legyen megtervezve, hogy az hathatésan tamogassa a tanuldknak az 6n-
no6n tudasuk épitésben vald részvételét (annak az eszmének a szellemében,
mely szerint a tudas és a megismerés tulajdonképpen nem egy termék, hanem
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folyamat), az ismeretek extrapolacioit, a transzferlehet6ségeket, és nem utolso-
sorban serkentse a gyakorlati alkalmazasokhoz sziikséges kognitiv készségeket.
Bruner szerint kézponti fontossagui a tantargyak alapvetd struktirajanak, illetve
a kulcsjelentéségti fogalmaknak (illetSleg az azok koézottt kapesolatoknak) meg-
tanitasa, mert hiszen azaltal az oktatasi folyamat szamos problémaja oldhat6
meg. Igy példaul a tanulék szamara az anyag tisztibb, pontosabb és atlathatébb
lesz, az emlékezetben valé megbrzés fokozodni fog, a transzfer lehet6sége pe-
dig jelent6sen meg fog erésodni, és ki fog boviilni.

Az oktatd szerepét egyfajta gyamkodo és tamogato, a tanulot a tanulasi
viselkedéseiben segité személyként fogta fel, illetve a kulturanak a tanulé ira-
nyaban térténé atoroklédését elémozdité mediator szakemberként. Ugy vélte,
hogy nem lehet megfelel6 fejl6désérél beszélni a timogat6 nevel6i kozremi-
kodés nélkil, mert hiszen ,,az ember nem lehet az alkalomszert tanulas fiigg-
vénye; az embert oktatni kell” (1974, 166). A tanari tamogaté magatartasban
egyébként hét (egymassal szoros kolcsonhatasban 1évo) elemet kilonboztetett
meg, éspedig:

@ 2 tanuldnak a tanulasi feladatba val6 bevonasa;

@ a tanulasi nehézségek szamanak és mértékének csokkentése;

® a célok elérésére vonatkozo tanuldi iranyulas, felkésziltség és ra-

hangoltsag fenntartasa (hisz egy felkésziletlen és k6z0mbos szerve-
zetben az ingerek nem valtanak ki megfelel6 hatasokat);

® a meghatarozo elemek, a f6 eszmék vagy a kézponti fontossagu jel-

legek jelzése és hangsulyozasa;

@ a sikertelenségek altal okozott frusztracidk kezelése, a kudarcél-

mény és lemondas (demotivalédas) megel6zése;

@® modellek bemutatasa és bizonyitasa;

® az clsajatitottak (specifikus, tehat azonos és nem specifikus, azaz el-

térd tertletek vagy problémak iranyaba tartd) transzferének biztosi-
tasa.

Az iskolai oktatasszervezés vonatkozasaban fontosnak tartjuk kitérni
arra is, hogy a neves amerikai pedagdgus az els6k koézott teoretizalta az iskolai
pedagdgiai folyamat vonatkozasaban nagy érdeklédést kivalto, eredményessé-
gér6l ma mar teljes bizonyossagot nyert, ugynevezett felfedezéses vagy felfedezd ta-
nulds (illetleg a felfedestetd tanitds) formajat is. Ennek a kognitiv megkozelitésre
alapul6 és a konstruktivizmus elméletéhez szorosan kapcsolodéd oktatasi mo-
dozatnak az esetében egyfeldl célszerti szem el6tt tartani, hogy a tanuléknak
probléma jellegti tanulasi feladatokat kell adni, hogy ekképp azok mint gondol-
kodd (kérdéseket felvetd, hipotéziseket felallitd és elemz6, alternativak koézott
valogato, kovetkeztetéseket és altalanositasokat megallapitd) lények vegyenek
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részt a folyamatban, és hogy a megoldasokat 6k maguk, korabbi ismereteik ak-
tivizalasat igénylé egyéni vizsgalodasaik, exploracios aktivitasuk és intellektualis
eréfeszitéseik révén mintegy (Gjra)felfedezzék, masfeldl pedig azt, hogy elmé-
lytilten értsék meg és vilagosan lassak at a megtanulandé anyag belsé struktara-
jat. Bruner kiindul6 eszméje ebben az elméletében éppen az volt, hogy a tanu-
16k jobban megértik, inkabb emlékezetben tartjak és sikeresebben alkalmazzak
azokat a fogalmakat, amelyeket 6k maguk vettek birtokba, mint azokat, amelye-
ket kész formaban egyszerlien a tanartol atvettek. Az iskolai oktatas ebben az
elgondolasban nem a klasszikus ismeretatnyujtas formajaban, illetve a passziv
meghallgatas és befogadas tényében nyilvanul meg, hanem alapvetéen a tudas
egyéni megalkotasaban, mindig a vizsgalédasok, manipulaciok és reprezentaci-
ok ciklikusan ismétl6d6 sorozatanak révén. A tanar feladata a felfedeztet6 okta-
tas (gyakran specifikus kellékeket, felszereléseket és kulcsfontossaga anyagokat
1gényld) esetében részint abban all, hogy a tanulokat 0sztonozze, batoritsa ¢és a
hattérbdl iranyitsa a felfedezés utjanak bejarasaban, részint abban, hogy megfe-
lel6 tanulasi kornyezetet biztositson, részint pedig abban, hogy a megtanulandé
ismereteket olyan formaban jelenitse meg, amely kozel all a tanulé pillanatnyi
leképezési, megértési és gondolkodasi szintjéhez. A tanitds soran a tanar itt
nem annyira az ismereteknek a tanulé elméjébe valé beiktatasara torekszik,
mint inkdbb az ismeretek megszerzéséhez sziikséges modszerek és az egyéni
hozzajarulas lehet&ségeinek fejlesztésére. Ekképp a tanulas egy aktiv folyamatta
valik, melyben a tanuld 4j fogalmakat és eszméket épit ki el6zetes tudasa alap-
jan, amennyiben az informaciokat szelektalja, szervezi, rendezi, 6sszekapcsolja,
kiprobalja, elveti vagy atalakitja. Ebben a ,,proba-szerencse” tipusu elemeket is
tartalmaz6 folyamatban Bruner még a hibavétést is sziikségesnek tartja, hisz
ugy véli, hogy a hibak vagy melléfogasok révén a tanuld végsé soron letisztitja
az informaciokat, és igy a jobb megértés birtokaba jut. Mindehhez a két fél ko-
zotti aktiv (ha a lehetéségek engedik kimondottan szokratészi) dialégus kibon-
takozasara van szitkség. A személyes felfedezésen alapuld oktatds mara mar
tagadhatatlanul bizonyitotta didaktikai elényeit az ,,elmondva tanitas” formaja-
val szemben. Az elényok koziil ezennel a kévetkezoket emlitjik meg: a tanulok
feladatokba val6 aktiv bekapcsolodasa, a tanulasi szituacidk személyes jellege, a
kivancsisagra, illetve a megismerési érdeklédésre valé alapozas, az alapvets és
altalanos eszmék kihangsulyozasa, a megtanult ismeretek, alapelvek vagy kész-
ségek hatékonyabb transzferalodasa, a kreativitas és problémamegoldé képes-
ségek fejlédése, az onallosag és felel6sség 6sztonzédése.

Bruner (mint az an. narrativ megkozelitést kognitiv pszichologiai felfo-
gas képvisel6je is) az emberi gondolkodas két alapvetS formajat kilonitette el.
Az egyik paradigmatikusnak nevezett, amennyiben az mintegy felilrél, mindig
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kézzelfoghat6 elméleti és racionalisztikus égisz altal szabalyozott, torvényekkel,
szabalyokkal, valamint absztrakt fogalmakkal operald, és ekképp az igazsag fel-
tarasanak alapvet6 és pontos eszkozét testesiti meg. A masikra mindenekel6tt a
jelentéstulajdonitas jellemz6 és mintegy alulrdl iranyitott, szerepe pedig a ki-
lonféle dolgok, események vagy torténések értelmezésében nyilvanul meg, tehat
magatél értetddéen narrativisztikus jellegt. Frdekes, hogy mindkét elsédleges
gondolkodasi forma a megismerési tapasztalatok szervezésére, illetve a valosag
mentalis megkonstrualasara iranyul, azonban egymastél mereven elkilonilé
moédon A ketté — irja Bruner a ,,Valosagos elmék, lehetséges vilagok” cimt
konyvében — (legyenek akar egymas kiegészitései) egymasra visszavezethetetlen.
Ugyanis az els6 gondolkodasi valfaj logikai, racionalis, valamint tudomanyos
iranyultsagu, és az altalanos okok vagy indokok kimutatasaval és rogzitésével
foglalkozik, a masik pedig alapvetéen a narrativ modozatra alapoz, és elsGsor-
ban az emberi cselekvésekkel és viselkedésekkel kapcsolatos (igaz vagy hamis)
torténeti lefrasokhoz vagy egyfajta beszamoldkhoz vezet. Az emberi elmében
azonban a narrativ val6sag ¢és a logikai rendszer, mint kilonb6z6 jellegh menta-
lis szintek az esetek nagytobbségében dsszefonddnak.

Bruner tobb mint hét évtizedre kitekinté tevékenységének tavlataban
tigyelemre mélté az is, hogy meglehetésen termékeny szakirdi munkassagot
fejtett ki. Elméleti elgondolasait és kutatasi eredményeit szamos kotetben és ta-
nulmanyban folyamatosan kozreadta. Legtobb alkotasaval a pedagdgusok élénk
tigyelmét is felkeltette, hisz szinte mindig érintette a nevelés és oktatas kérdés-
korét. Bruner nagy jelentéségli munkai kozil az alabbiakban a kovetkezSket
emlitjiik meg:

A Study of Thinking. Wiley, New York, 1956.

The Process of Education. Harvard University Press, Cambridge, 1960.

Toward a Theory of Instruction. Harvard University Press, Cambridge, 1966.

The relevance of education. W. W. Norton. Oxford, 1971.

Beyond the Information Given: Studies in the Psychology of Knowing, W. W.
Norton, Oxford, 1973.

On Knowing: Essays for the Left Hand. Harvard University Press, Cambridge,
1979.

In Search of Mind: Essays in Autobiography. Harper and Row, New York,
1983.

Actual Minds, Possible Worlds. Harvard University Press, Cambridge, 1987.

Acts of Meaning. Harvard University Press, Cambridge, 1991.

The Culture of Education. Harvard University Press, Cambridge, 1996.

Minding the Law. Harvard University Press, Cambridge, 2000.
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Making Stories: Law, Literature, Life. Harvard University Press, Cambridge,
2003.

A neves amerikai szerzének roman nyelven két fontos kényve olvasha-
t6 (,,Procesul educatiei intelectnale”. Editura Stiintificd, Bucuresti, 1970 és ,,Pentru o
teorie a instruiri’. EDP, Bucuresti, 1970), magyarul pedig harom (,Uj utak az
oktatds elméletéhe”. Gondolat, Budapest, 1974, |, Az oktatds kultiirdja”. Gondolat,
Budapest, 2004 és ,, 1 aldsdgos elmék, lebetséges vildgo®”. Uj Mandatum Konyvki-
ado, Budapest, 2005.

Osszegzésképpen elmondhatjuk, hogy Jerome Bruner a XX. szidzad
egyik legismertebb, nagy jelent6ségli nemzetkozi befolyassal rendelkez6 pszicho-
logusa és pedagogusa. Megitéléstiink szerint nem mindennapi tudomanyos ér-
deme elsésorban abban all, hogy életmtvében tobbnyire olyan pszicholégiai ku-
tatasi eredményeket talalunk, amelyek kivételesen értékes (és ami a legfontosabb,
hogy konnyen alkalmazhato) pedagdgiai kdvetkezményeket generaltak. Az észle-
lésre, az altalanos megismerésre, a gyermekkori tanulasi folyamatra, illetve a
tanitas és oktatas kérdéskorére, a nyelvnek a gondolkodasban és az értelmi fej-
16désben betoltott kiemelkedd szerepére vonatkozé elképzelései erbteljesen és
innovativ médon maig tartéan mondhatni vilagszerte befolyasoltak az oktatas-
rol vallott felfogasok atalakulasat. Mint a (napjainkban oly széleskorten felka-
rolt) konstruktivizmus és a kognitiv megkozelités neves el6futara, mint a kultu-
ralis pszichologia elsérendt képvisel6je és egy eredeti oktataselmélet kidolgozo-
ja, végul pedig mint a felfedezéses oktatis frontembere, Bruner mindenekel6tt
az iskolai oktatasi folyamat pszichologiai vonatkozasainak tisztazasahoz és jobb
megértéséhez jarult hozza, és ezaltal nyilvan az oktatasi hatékonysag fejleszté-
s¢hez.

Jerome Bruner munkassagara kitekinté fejtegetéseinket azzal a gondo-
lattal zarnank, hogy a pedagdgusi palyat felkarolni és gyakorolni 6hajtok szama-
ra az amerikai gondolkodé érdekfeszité antropologiai elemzéseinek vagy bamu-
latos pszichologiai vizsgalatainak olvasasa, kivételes kulturfilozofiai eszmefutta-
tasainak vagy lenyligoz6 oktataselméleti értelmezéseinek, régebbi vagy djabb
tudomanyos munkainak tanulmanyozasa szerfelett ajanlatos.
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Kiss Aron
(1845-1908)

Kiss Aron, a magyar nevelésiigy kivalé képviselsje a néhai Szatmar var-
megyei Porcsalman sziletett 1845. julius 13-an. Gyermekkora nem igazan ne-
vezheté boldognak, mert édesanyjat koran, alig két éves koraban elvesztette,
apja pedig — egy meglehetésen zaklatott élett reformatus lelkész — neveltetését
a nagyszilSkre bizta. Gyermekkori fejlédése ekképp eléggé hanyatott volt.
Mindennek ellenére mind az alapfokd, mind pedig a gimnaziumi tanulmanyai
soran mindig j6 tanulasi teljesitményekrdl tett tandbizonysagot. Elemi és also
foku tanulmanyait Szatmarnémetiben végezte. Gimnaziumi stadiumokat a hir-
neves sarospataki Reformatus Kollégiumban folytatott, és 1862-ben érettségi-
zett le. Ennek utana rovid ideig j6modu csaladoknal hazi nevel6ként, majd ta-
nitéként mikodott, végil pedig segédlelkész lett édesapja mellett. Kozben a
sarospataki akadémian filozofiat, teoldgiat és jogot hallgatott, de ugyanakkor
nevelés- és oktatastani el6adasokra is jart. Ugyanakkor Szatmaron tgyvédi ta-
nulmanyokat is folytatott, és miutan (biréi és tigyvédi) képességvizsgat tett, egy
ideig gyakornokoskodott is. Erdeklédése ebben az idében azonban mar egyre
inkabb a nevelés és oktatas kérdésére iranyult. Az 1870-es év fordul6pontot
jelentett életében, ugyanis a Nagyko6rosi Reformatus Tanitoképzé (az ottani
gimnaziumbél kivalt intézmény) igazgatéjava nevezték ki. Allasanak betoltése-
kor székfoglal6 eléadasat a kor nagynevi német pedagégusardl, a német tani-
tok tanitéjarol, tisztelt példaképérsl — Adolf Diesterweg-r6l (1790-18606) — tar-
totta. Itteni tevékenységének soran tobbek kozott felujult az éptilet, kiszélese-
dett az 6nall6 katedraval rendelkezé tanari testiiletet, korszertsit6dott az egész
tanulmanyi rend, 4j tankonyvek jelentek meg, és 1étrejott egy gyakorléiskola is.
Egy évvel késébb, 1871-ben miniszteri tamogatassal Ausztridban, Németor-
szagban, Olaszorszagban és Svijcban tett tanulmanyi utakat. Els6sorban az isko-
lai oktatasszervezés, a tanitoképzés és a népoktatas helyzetét tanulmanyozta, és a
sajatos szakirodalmat olvasta. Benyomasait, felgytlemlett tapasztalatait részlete-
sen megirta és kozreadta. Az 1874-es esztendSben bolesészdoktori vizsgat tesz
Kolozsvaron neveléstorténeti témaban. Ebben a vonatkozasban feltétlen meg
kell emliteni, hogy & az elsé olyan magyar pedagogiai gondolkodo és szakird, aki
neveléstorténeti kutatasok révén szerzi meg doktori cimét. A kulféldon Ossze-
gyljtott oktatasiigyl tapasztalatai alapjan szot emel egy kozponti pedagdgiai
konyvtar (nevelésirodalmi magyar konyvtar), késébb pedig egy Tanszermuzeum
létesitésének érdekében. Ez 1877-ben létre is jon Orszagos Tanszermizeum
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elnevezés alatt, amely egy pedagogiai konyvtarat is magaban foglalt. A Buda-
pesten ma is mikod6 Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum ennek az in-
tézménynek a jogutodja. Irasaiban rendszerint a tanitésag és a tanitoképzés
problematikajat, valamint az oktatasmoédszertan és a neveléstorténet kérdéseit
érintette. Egyébként kozel kétszaz cikkben mutatta be (t6bbnyire a Néptanitok
Lapjaban, amelynek két évtizeden at szerkesztdje is volt) a kivalo régi pedago-
gial értékeket, a jelentés magyar pedagégusokat, azok tevékenységét és alkota-
sait. Ugy vélte, hogy mind az oktatasi gyakorlat, mind pedig a pedagégia szama-
ra a torténett megalapozottsag egyszersmind nélkilozhetetlen. Azt lehet mon-
dani, hogy Kiss Aron az elsé jelentés magyar neveléstorténeti szakirok egyik
kimagaslé alakja (t6bbek kézott Szabé Mihaly, Dolle Odoén, Erdédi Janos, Balo
Jézsef, Molnar Lasz16, Lubrich Agost és Finaczy Erné mellett). Mindenképpen
emlitésre mélté Kiss Aron tankonyvird tevékenysége is, hisz hol egymaga, hol
tarsszerzOk segitségével mintegy 26, kiilonb6z6 tantargyakhoz kapcsol6dé tan-
konyvet, ugyanakkor médszertani utmutatot és tanitdl kézikonyvet adott kozre.
Alig 30 évesen, 1875-t6l a budai allami tanitoképzo, a hirneves Paedagogium
pedagdgia tanarava nevezik ki. Pedagogiai tevékenysége tulajdonképpen mos-
tantdl teljesedik ki igazan. Itt két évtizedre kiterjed6 tevékenysége utan a szer-
vezetileg mar kilonvalt polgari iskolai tanitoképz6 igazgatdl teendéit latta el
Ezekben a minéségeiben egyebek kozott a tanitoképzési szinvonal emelésének,
a neveléstudomany fejlesztésének, a pedagogiai szakirodalom gazdagitasanak
sziikségességét folyamatosan hirdette. Egy 1883-ban megszervezett Orszagos
Tanitégyilésen Kiss Aron inditvanyt nydjtott be az orszag teriletén fellelhet6
gyermekjatékok, tancok, dalok és mondokak 6sszegytjtésére, és azoknak a ne-
velés szolgalataba allitasara. Ekkor teszi kozzé hiressé valt felhivasat is: ,,Te-
gytk a jatékot koziggyé!”. A nagyszabasu gyljtésben tobb mint 200 néptanitd
vett részt az orszag minden régiojabol. Koézremtkodésik eredményeként ha-
talmas anyag halmozédott fel. Fzt Kiss Aron végiil 1891-ben ,,Magyar gyer-
mekjaték-gyGjtemény” cimmel kényv formajaban publikalta. A kotet elé- és
utoszavaban bemutatta a magyar jatéktorténet vazlatat, és lehetséges kritériu-
mokat allapitott meg a bemutatott nagy kiterjedésti anyagnak a nevelési folya-
matban val6é hasznositasanak viszonylataban. Nagy érdeme tovabba, hogy az
1891-ben alapitott Magyar Pedagogiai Tarsasag (amelynek szervezésében ugy-
szintén aktivan részt vett) halaszthatatlan feladatinak tekintette a pedagdgiai
irodalom konnyl hozzaférhet6ségének kidolgozasat, valamint a jelentds kil-
toldi pedagogiai irodalom bemutatasat, az oktatasra vonatkozo fejlemények és
torekvések népszerisitését. Kiss Aron fontos szakmai feladatinak tartotta a ta-
nitoképzbében dolgozo tanarok alapos és széles kor tudomanyos képzettségét,
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amennyiben ugy vélte, hogy végsé soron és a legnagyobb mértékben tSlik
tigg nemcsak az oktatas minésége, hanem az egész tarsadalom fejlédése is.

Fontosabb mitvei koziil ezennel a kovetkezdket tartom megemlitend6-
nek:

— A neveléstirténet kézikonyve kiilonds tekintettel Magyarorszagra. Pest, 1872.

— Adalékok Magyarorszdg nevelés- és oktatdsiigyi torténetéheg. Budapest, 1874.

— Nevelés és oktatdstan. Busapest, 1876 (tarsszerzé Oreg Janos).

— A protestans népiskolai valldstanitds midsertana tanitoképezdék szamdra. Bu-
dapest, 1879.

— Hazai tirténelem és alkotmanytan a népiskolak szamdra. Budapest, 1880.

— A magyar népiskolai tanitds torténete. Budapest, 1881.

— Vegérkinyv a népiskolik torténelemtanitasihozg, egyszersmind bevegetés a
tirténelemtudomdanyba. Tanitok és tanitdjeldltek szamara. Budapest, 1882.

— Magyar gyermekyjdték-gydjtemeény. Budapest, 1891.

A tanitoképzés tertletén gyakorlatilag élete végéig (1908-ig) végzett lel-
kes tevékenységével a ,,magyar tanitok tanitéja” és a ,,magyar Diesterweg” ki-
tuntets elnevezéseket érdemelte ki. [jjité pedagdgiai elveket vallo, iskolafejlesz-
t6, oktatasiranyitd, gyermekjatékgyljté és kozosségszervezd tevékenységének,
valamint termékeny szakirodalmi munkassaganak alapjan azt lehet megallapita-
ni, hogy Kiss Aronban ma a XIX. szazadi magyar oktatasiigy és neveléstudo-
many kimagaslo, eredeti és nagy hatasu alakjat lehet tisztelni.
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Vilogatis Dr. Kiss Aron kinyvébil

I. Gyermekjatékok
Libas jaték

A lanyok kézil tizen, hiszan egy csoméba allnak. Ok lesznek a libak. Egy
masik lany lesz a libapasztor, egy masik a gazdasszony, egy meg a farkas. A
pasztor most kihajtja a libakat a gyepre, a farkas meg elbuvik a hid ala. Kis id6
mulva a pasztor hazakialt a gazdasszonyhoz:

— Any0, anyd!... chetném.

— J6jj hazal

— Nem merek.

— Mitd6l félsz?

— Files farkas az erd6ben.

— Hol van?

— Hid alatt, hod alatt, a nap hata megett.

— Mit csinal?

— Mosdik.

— Miben mosdik?

— Arany medencében.

— Mibe t6rilkozik?

— Arany kis kendébe.

— Hova 6nti a vizet?

— 76ld btza kozé.

— Howa teszi a kis arany kend6t?

— Arany kis ladaba.

— Hat az arany kis ladat?

— Csipkebokorba.

Erre a gazdasszony odakialt a libakhoz:

Bébé, ludjaim, bébé!
Jojjetek hazafelé!

Jottok-e zabra?

Jottok-e arparar

Ha nem jottok, jojjetek
Apatok, anyatok kenyerire.
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A pasztor 1s kergeti hazafelé a libakat, de a farkas kiugrik a hid aldl, s
egyet-kett6t elkap kozilik. A pasztor ujra téringeti a libakat, de a farkas Gjra
elvisz egyet-kettét, s lassanként elfogdossa mind.

Ekkor a gazdasszony meg a libapasztor a farkashoz mennek, s kérdik t6le:

— Nem latott egy sereg libat?

— De lattam, arra ment a tOvises Gton.

A gazdasszony és a pasztor elindulnak, de nemsokara visszatérnek, s
mondjak a farkasnak:

— Jaj, lelkem! Nem lattunk mi arra semmit. A labunk meg telement tévis-
sel, szedje csak kil

De mikor a farkas ki akarja szedni, a kezére titnek.

Késébb megint jon a gazdasszony meg a pasztor a farkashoz, s kérdik téle:

— Nem latott erre egy sereg libat?

— De lattam, erre ment a deszkas tton.

Elmennek arra is, de nemsokara visszatérnek.

A Nap és a Hold

A gyermekek Osszegytlnek, s kozuluk a két legligyesebb és legerdsebb
gyermek félrevonul, 6sszebeszél, és az egyik a ,,Nap”, a masik a ,,Hold” nevet
veszi fel. Ha ez megtortént, zsebkend6jikbdl zaszlot csinalnak, és azt magasra
tartva a gyermekcsoport elé mennek.

— Ki megy a Naphoz? Ki megy a Holdhoz? — kérdezik egyszerre. (A
gyermekeknek nem szabad tudni, hogy melyikitk a Nap és melyikiik a Hold,
mert konnyen megeshetik, hogy az egyik népszertibb, mint a tarsa, és a jatszo
k6zonség, ha tudna, hogy melyik milyen nevet visel, hozza partolna.)

— Akik a Naphoz mennek, vonuljanak balra, akik a Holdhoz mennek,
vonuljanak jobbral

Ha ez is megtortént, akkor a két fia kijelenti, hogy 6k kiralyok, éspedig el-
lenfelek, a hozzajuk partolt fiuk pedig katonak. Ez utan lépésekkel kimérnek
egymas kozott egy tavolsagot, legyen ez 16 1épés, majd a kozéppontban, mely
8-8 lépésre lesz a két tabortol, mindketten leszarjak a zaszlojukat, egyik jobbra,
masik balra gy, hogy a két zaszl6 kozott a futé katonak kényelmesen elférje-
nek. A zaszloktol jobbra, 8 1épés tavolsagra az egyik kiraly uti fel taborat, ezt
egy nagyobb kével jelzi, a kézépponttol balra pedig, szintén 8 1épésre az ellen-
tél it tabort, 6 is egy kével jelzi a rezidenciajat.

A katonak a valasztott kiralyuk koré csoportosulnak, és most megkezdé-
dik a tulajdonképpent jaték.

Az egyik kiraly kijeloli a leggyorsabb gyermeket kengyelfutonak, aki hireket
visz az ellenkiralyhoz. A kengyelfuté elindul, és amikor a hatart jelz6 zaszlokhoz
ér, méltésagosan meghajol, mintegy szabadsagot kérve a hataratlépéshez, ezzel
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tovabbindul, s a masik kiralyhoz érkezve masodszor is meghajtja magat. A ki-
raly kezét nyujtja a kengyelfutonak, és kérdi:

— Mit tizent a kiralyod?

— Kiralyom 6felsége — mondja a kiildott — harom rétest kildd felséged-
nek: az egyik hisos, a masik tdaros, a harmadik bojtos (vagy: az egyik kovaszos,
a masik kovasztalan, a harmadik {ztelen; vagy: az egyik sés, a masik sotlan, a
harmadik epés). Mid6n ezeket elmondta, vissza akar futni a kiralyahoz, de ez a
kiraly utana indul, és ha sikertil 6t a maga hataran, a két zaszlon innen elfogni,
akkor fogollya teszi, és szolgalataba fogadja.

Ezutan a masik kiraly kild kovetet a tarsahoz, és az szintén igyekszik a
kengyelfutot fogollya tenni.

A jaték addig tart, mig az egyik kiralynak sikertl a masik katonait mind el-
fogni. Mikor ez sikertlt, akkor a katonaitél megfosztott kiraly személyesen visz
hireket az ellenfél taboraba, majd dolga végeztével igyekszik vissza a székhelyé-
re, mik6zben a gy6ztes fél arra torekszik, hogy a kiralyt magat ejtse fogsagba.

Ha ez is sikerilt, akkor a gy&ztes kiraly katonait egymassal szemben két
sorba allitja, hogy kozottik kényelmesen el lehessen menni, a bukott kiralynak
pedig fodetlen f6vel haromszor kell atvonulnia a gy6ztesek kozott. Ezek utan a
katondira is sor kertl, egyikiik kezébe adjak a palcat, amelyikre a kendét kotot-
ték, azt koteles magasra tartani, és el6re indul, tarsai pedig fodetlen fével kove-
tik, igy vonulnak keresztil a gy6ztesek sorain.

Tyukozas

A gyermekek derékon Osszefogddzva allnak, aki eldl all, az az anya, egyi-
kiik veliik szemben leguggol, és palcaval as, ez a héja. Az anya kérdi:

— Mit asol, héjar?

— Godrot — valaszol a héja.

— Minek a godor?

— Tuzet rakni benne.

— Minek a tdz?

— Vizet forralni.

— Minek a viz?

— Tyudkot kopasztani.

— Kiébdl?
— A kendébél.

— Ilyen a zUzija, ilyen a maja — mutatja a tyuk a karjan —, mégsem eszel
beldle.
— Héja vagyok, elkapom!
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Anyja vagyok, nem adom!

A héja igyekszik egyet vagy tobbet elfogni. A tobbiek derekuknal 6ssze-
fogddzva jobbra-balra szaladnak, a héja utanuk, amig valamennyit el nem fogja.
Ezutan parosaval Osszefogodznak, egymasutan allnak, az anya az elsé parban
all, a héja velik szemben. Kérdi az anya a héjat:

— Hogy f6zte apad a lencsét?

— Kopiilte, kavarta, mégis fovetlen hagyta — feleli a héja.

Erre a hatulsé par kétfelSl a héja felé szalad, és igyekszik a héja el6tt Osz-
szefogddzni, s els6 parnak allni. Ha a szaladok kozil a héja a harmadik parbol
sem tud valakit elfogni, akkor az 6sszefogodzott parok keze alatt at kell bujnia,
mik6zben a parok ttik a hatat. Ha pedig a héja az els6é harom parbol elfog va-
lakit, az lesz az 6 parja, akivel sorba all, az pedig, akinek a parjat elfogtak, héja
lesz, s a jat¢k 1jbol kezdddik.

A kapos

Ezt a jatékot haromnal tobben, tetszés szerinti szamban jatsszak: van egy
utd, van egy adogaté és a tobbi a kapo. Hogy ki legyen az 1itd, és ki az adogato,
azt a kovetkezoképpen dontik el: két jatékos egy botot egymasnak dob harom-
szor. Ahol a botot a harmadik dobasra elkapta, onnan kezd6dik a mérés: a jat-
sz6k egymas utan markoljak at a botot onnan foljebb és foljebb, amig a bot
végére nem érnek, és akinek a keze legfelulre keril, az lesz az ut6, akinek a leg-
also, az az adogato.

Néha, ha vita tamad, hogy az, aki nem tudta egész marokkal, csak két uj-
javal atfogni a botot, mi legyen, iit6-¢ vagy adogato, a kévetkez6képpen jarnak
el: kivalasztanak egy erésebb fiat, és az, ha a nyujtott karral a vallmagasagban
tartott botot ki tudja a kis ujjaval a kezébdl 16kni (a tobbi ujj csukva van), akkor
nem érvényes a felsé fogas, visszamegy legalulra, nem lesz it6, csak adogato, és
az utana kovetkez6é az els6ség, az lesz az it6.

Megallapitjak, hogy 1, 2, esetleg 3 legyen a kapas, majd a kapok kimennek
kortlbelil olyan tavolsagra, amilyen tavolsagra az ut6 utni bir, és megkezd6dik
a jaték: az adogatd foldobja a labdat az 1it6 elé olyan magasra, hogy az 1it6 jol
tudja azt utni, az pedig iparkodik a labdat minél tavolabbra ttni. A kapok kozil
akinek sikertil — megallapodas szerint 1-szer, 2-szer vagy 3-szor — elkapnia a
labdat, az bemegy adogatni, az adogatobol iit6 lesz, a korabbi iit6 pedig kimegy
kaponak.

A lanyok ttés helyett jobban szeretnek dobni. Itt nincs adogato, csak do-
bé van. Iparkodnak a labdat magasra és messze dobni, de ugy iranyozzak, hogy
ott essék le a labda, ahol senki sem 4ll, vagy tigyetlenebb kapok vannak, mind-
amellett a valtas igy gyorsabb, mint az ttéssel.
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II. Mondokak
Sipszokelté

Kele-kele fzfa,

Bodogei nyarfa,

Majd eljonnek a torokok,
Ringyet-rongyot Osszeszednek,
Azzal kereskednek.

Kele-kele fzfa,

So6to6r6 bukkfa,

Egy kis leany sipot kir,
Adjunk neki, majd nem sir.

Lepkecsalogato

Szallj le, pille, katkavara,
Onnan meg a pap hazaral

Szallj le, pille, pap hazara,
Szegény ember szakallaral

Szallj le, pille, tejet adok,
Ha megiszod, majd még adok.

Eso6

Ess, es6, ess, es6!

Buza bokrosodjék,

Zab szaporodjék,

Az én hajam olyan legyen,
Mint a csik6 farka,

Még annal is hosszabb,
Mint a Duna hossza;

Még annal is hosszabb,
Mint a vilag hossza.
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Katica-bogar

Kis pettyeske, szallj el!
Jonnek a tatarok.

Sés kutba vetnek,
Onnan is kivesznek,
Kerék ala tesznek,
Ott meg 6sszetornek.

Naphivogato
1.

Nyisd ki, Isten, kis kapudat

Hadd lassam meg szép napodat
Stss fol, nap,

Fényes nap,

Kertek alatt a ludaim megfagynak.

2.

Siiss ki, meleg,
Bujj be, hideg!
Ma szitalok,
Holnap siitok,
Majd egy darab
Lepényt kildok.
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Malnasi Ferenc

Magyar tiinnepek
Verses kalendarium — 236 vers
Osszedllitotta és bevezette Pomogdts Béla
A Magyar nyely és Kultsira Nemzetkizi Tdrsasdga —
a XI1I. Anyanyelvi Konferencia alkalmabil
Budapest, 2010

Nyelvhaza
Szazharom vers a magyar nyelvrél
Osszedllitotta Pomogdts Béla
A Magyar Nyely és Kultrira Nemzetkizi Tdrsasdga —
a XII. Anyanyelvi Konferencia alkalmabil
Budapest, 2010

Két kotet a XTI, Anyanyelvi Konferencia alkalmabol, benne koltemények,
lelkeket és sziveket megmozdité olvasmanyok, élmény, segédeszkoz tinnepe-
ink, a nyelv Ginnepe szamara is. Benne magyar koltészetiink kincsestarabol egy
csokornyi, hogy megtalaljuk azokat a szellemi, lelki értékeket, amelyek tartalma-
sabba teszik az tinnepeinket, s igy tartalmasabba tehetik a munkas kéznapokat
is — olvassuk a filszovegben.

Midén unnepeliink, gondoljunk arra, tanacsolja az el6szo, mit jelentett és
mit jelent, milyen torténelmi, vallasi, kulturalis ('jrékség ¢és hagyomany all mogot-
te, mert minden annep jelkép, kozosségi értelme és jelentSsége van, kifejezi,
megerdsiti egy nemzeti vagy vallasi kozosseg Osszetartozasat. Szilagyl Domokos
szavaival: ,,Az tnnep, amely egyszer lesz még a vilagon, s amely utan tnnep-
varas lesz még, ezerszer, millidszor..

Unnepemket a kotet verscimei is jelzik: (a 236 versbdl szemelgetve):
Arany Janos Ujévi kiszintése utan a vizkeresztet koszonti
Jozsef Attila Bethlehemi kirilyok verse, majd a magyar kul-
tara napjat Kolcsey Ferenc Hymnus-a, a negyvennyolcas SV IN@AE
forradalom ¢s szabadsagharc emléknapjat Pet6fi Sindor  EEEESINGNITI0%g
Nemzeti dal-a, Juhasz Gyula Mdrcius 1dusdra, Exdélyi Jozsef
Mercins tizendtidikén c. verse. Vorosmarty Mihaly Ginnepli a [k
szabad sajtot, majd Jékely Zoltan V7rdgrasdrnap-jat, Babits §&
Mihaly Hiisvét elottje mellé Ady Endre A szép hisvét tarsul.
A magyar koltészet napjat Jozsef Attila, Szabédi Laszlo,
Kovacs Vilmos azonos Ars poetica verse koszonti, Radnot
Miklés Ragglednicd-ja a holokauszt borzalmaira emlékeztet,
Nagy Laszl6 Tavaszi dal és a Majusfak két versével a munka
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tnnepét idézi, az anyak napjat pedig Jozsef Attila Mama c. versének 6rokszép
sorai. Balassi Balint Borivdknak vald és Horvath Béla Prinkdsdi kinyirgés 6rome
mellé maris ott van Ady Endre A sgétszdrddis eldtt vészjoslo, Trianonra utald
szovege, majd Reményik Sandor Erdély magyarjaihog és Ered), ha tndsz, figyelmez-
tetd szava, Aprily Lajos Tetdn megbékélé hangja. Am Gjra egy szomort tnnep,
Nagy Imre és martirtarsai emléknapja, melyet Petri Gyorgy A 307-es parcellardl,
és Bella Istvan Arccal a fildnek c. verse idéz. (Egbekialté embertelenség, hogy a
martirokat hasra fektetve, arccal a foldnek ,,temették el”...) Szent Laszl6 kira-
lyunk kellene megbtintesse halé porukban is a binosoket: ,, Te kivagdalad az
eretnekeket... Illyés Gyula Hunyadi kege korusanak olvasasa utan fohaszkodas
kovetkezik: O kegyes Sziiz Maria és Tarkanyi Béla Boldogasszony anydnk sorait idé-
z6 verse, majd Tz Tamas Sgent Istvdn kiralyunk el6tt tiszteleghetiink, akit a
kolts ,,Aldott szigor, rendet hozé szelidség” sorral tisztel meg. Az augusztusi
tnnepre egy augusztusi szomoru nap — Kisfaludy Karoly, Vorésmarty Mihily,
Illyés Gyula Mohdes — emlékét 1dézé verseit olvashatjuk, majd két oktdberi
gyasznap, az aradi vértanuk — Illyés Gyula és Faludy Gyorgy Oktdber 6 — szo-
mora Unnepét, az 1956-os forradalom- és szabadsagharcra emlékezhetiink,
amikor Tamasi Lajos 6rvend a forradalomnak, de szamonkéré hangon szamol
be, hogy Piros a vér a pesti utcin, és A Parlamentnél (Agh Tstvan) ,,Foldon-fektem
iszonyt homoridja gyopos a vér...” s ,,Vérvoros orszag ma Magyarorszag. ..
Fekete ruha ma Magyarorszzig...” (Lészléffy Aladar), s még karacsonykor is
Marai Sandor kony6rgs szavait idézhetjuk: Mennybil az angyal, menj sietve ,,Az
tszkos, fagyos Budapestre. Oda, ahol az orosz tankok / Kozott hallgatnak a
harangok...” S kézben még halottak napja (Kosztolanyi Dezs6 verse), Szilagyi
Domokos Circumdederunt, Kanyadi Sandor Halottak napja Bécsben. Zelk Zoltan
gyerekeknek sz6l6 Mikulis verse egy kis dertt hoz a kotetbe, melyet Ady Endre
Kardcesony ,,Harang csenddl, / Enek zendiil, / Messze zsong a halaének...” sorai
megerdsitenek, de ebbe is trom vegyul Mécs Laszlé Kardesony 1921 soraival:

..vér csurran a karacsonyfankrdl, konny gémbolyil az 1) kalacson... te
Bethlehembe hivo csillag!.... Csurgasd kelyhed édességét a mergezett sziva vi-
lagral...” Hogy Arany Janos Ev utoljan versével bucstzzunk és Hatar Gy6z6
Szazadvég kezd$ sorait idézzik: ,,elmult hit ez is elviharzott ez szazad / el-
nyttte haboruit elnyelte népeit...”

Orémiinnep, gyasziinnep — fogalmazta meg Pomogits Béla, de csak
oromunnepre hiv a Nyelvhaza kotet, amely a magyar nyelv mellett hittel meg-
sz6lalo, a hlséget vagy éppen aggddast kifejezs, de a magyar nyelv sorsa iranti
elkotelezettséget meghirdetd kolteményeket sorakoztat fel. A jelen magyaror-
szagl, erdélyi, felvidéki, délvidéki, kérpétaljai ¢és nyugati kolt6k szévegei szere-
pelnek benne, akik megfogadtik s nekunk is tovabblt]ak Fust Milan tanacsat:
,Oh j6l vigyazz, mert anyad nyelvét biztik rad a szazadok. .
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Sylvester Janos A magyar nipnek szol, ,,...sz0l néked az itt magyarul Min-
den nipnek az i nyelvin...”, felel neki Dutka Akos »ozerelmes szo, te, szarnya-
16 szavunk... Magyar lelkunk himes, draga szoja. (Magyar szavak siratgja). Cs.
Szabo Laszlo Almatlan ¢ c. versében magyar erdelyl falu- és varosneveket sora-
koztat — hogy megérizze Sket —, melyek hangzasuk mellett torténelmi, kultura-
lis toltéssel is megragadjak az olvasét: »--- Sz€kelyzsombor Zetelaka Zagon
Apaca... Nyarad- Marosmente Kalotaszeg....” Hasonloéan Jékely Zoltan Zengd
nevek-et 16gzit: ,Hadrév, Saromberke, Kalota-Szentkiraly — didergé fészkek az
erdélyi rengetegben! Neveteket ki mondhatna ki szebben, mint én az emlékezés
ahitataban...” Csukas Istvan is emlékezik az Iwma a bioleséhely nevéért soraiban:
,»Erdély folott sotétedik, a csillag is késlekedik, gyualj ki csillag sotét egen, fo-
haszkodik Magyarigen”. Jobbagy Karoly Fuldokld anyanyelvems cim alatt a hataro-
kon tili magyar nyelvhez szOl: ,,Szétszort tagjaid kutatom / idegen nevi uta-
kon, / idegen irasok alatt / lesem szép hajlataidat.” Kanyadi Sandor pedig fel-
adatot tiz ki mindannyiunk elé: | Be kell hordanunk, hajtanunk mindent. / A
szavakat is. Egyetlen 526, / egy tdjsz6 se maradjon kint...” (INd¢ [mr/éa/a elé) Mi-
ért ez a sietség? ,,Mert leapad majd a viz. / Es folszarad ma)d a sar. / Bs akkor
majd a meglrzott, / a meglévd szobdl djra- / teremthetjik magit / az elso bu-
zaszemet / ha mar igével élntink / tovabb nem le- I
het.” Sulyok Vince is szamba veszi Anyanyelven mara-
dék szavart ,...6rkéddm oly féltén folottik. .., Ugye-

Szdzhdrom |\

lek is rajuk nappal-éjjel / s atra is, hogy masokéival BEwS

ne nagyon keveredjenek, mert ezek a szavak az én |SCEZESZ
nyelvrdl

anyanyelvem maradék szavai...” Ennek ellenkez&jé-
re figyelmeztet Thinsz Géza a Svédmagyaros versében:
»---€s keveri-keveri. Svédmagyarul és magyarsvédiil.”
Barmelyik kolteménybe olvasunk bele, igazol-
hatjuk a fulszoveg megfogalmazasat ,,anyanyelviink
szeretetében fogant miveket talalunk” . Olvassuk @
hat, adand6 alkalmakkor szavaljuk e kolteményeket, s
Horvath Imrével igérjik: ,,Nem kell el6tted pirul- NYELVHAZA
nunk, anyam. Meg6rizziik, mit ajkad rank hagyott.”

121



Jakab Irma Tiinde
A varazslatos aranymetszés

A harmoénia korulolel minket. Ott van bennunk, mellettink, de nem
vesszik észre. BEzen féleg akkor csodalkozunk el, miutan valamilyen okbdl fel-
tigyeliink ra, és elkezdjik kutatni. Felfedezzik, megértjik és az élmény hatasara
mar mas szemmel nézztk a vilagot.

Ezt a lenyGg62z6 érzést tapasztaltak meg a marosvasarhelyi Bolyai Farkas
Elméleti Liceum diakjai és tanarai .Ag aranymetszés cim@ tobboldala projekt ki-
bontakozasa folyaman.

Az Furépai Unié altal tamogatott Comenius-program — ag ¢gésg, életen dt
tartd tanulds — keretében iskolank diakjai a kecskeméti Bolyai Janos Gimnazium,
a lengyelorszagi Stréza varosbeli Publiczne Gimnazjum im. Jana Pawla II., a
bolgar SOU Ivan Vazov iskola (Sopot varosa) és a torok Kayserib6l a Fevzi
Cakmak Lisesi iskola tanuldival kozosen probaltak megfejteni az arany arany
rejtelmeit.

A kétéves munka soran a kilonb6z6 tudomanyteriletek dsszekapcsolasa
mellett egy nehéznek gondolt tantargyat, a matematikat igyekeztink a diakok-
hoz kozel hozni, ravilagitva szamos szabaly gyakorlati megvalosulasara. A ma-
tematikai gondolkodasmoéd — tapasztalhattuk — nem egy tavoli elmélet, hanem a
mindennapi élet, a valosag szamokkal és szabalyokkal torténd abrazolasa.

Témavalasztasunk sikeresnek bizonyult. Matematika, informatika, biol6-
gla, rajz és képzémivészet, ének-zene és nyelv szakos tanarok talalkoztak egy-
massal, megosztottak tapasztalataikat, nyitottabba valtak egymads tantargyai
irant, esetenként gazdagodva a tobbicktdl tanult moédszerekkel.

A téma feldolgozasa soran elsédlegesen a projekt- és a kooperativ tanu-
las modszereit alkalmaztuk, ezaltal fejlesztve az élethosszig tart6 tanulast segitd
képességet, a kreativitast, lehetéséget nytjtva az alkalmazhaté tudas megszerzé-
sére. A modern technoldgia hasznalata az informaciéaradatban valé eligazodast
segitette, az idegen nyelven torténé
kommunikacié pedig izelit6t nygjtott a
nemzetkézi  kornyezetben valé  be-
illeszkedéshez.

A partneriskolak diakjai az aranymet-
szés sokszinG megjelenési formait a te-
matikus diaktalalkozok alkalmaval ta-
nulmanyoztak, melyekre a sajat iskolaik-
ban megszerzett ismeretekkel felvértezve
érkeztek, majd megosztottak munkajuk

gyumolesét a tobbiekkel.
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A talalkozok nemcsak a szakmai
ismeretek bévitését szolgaltak, hanem al-
kalmat teremtettek egymas — azonos
gyOkérrél fakadd, mégis egyedi — kultu-
ralis kincseinek felfedezésére is.

Az elsé talalkozonak iskolank, a
Bolyai Farkas Elméleti Liceum adott ott-
hont. Marosvasarhelyen a résztvevék a
Fibonacci-szamsor rejtelmeinek megfej-
tésével foglalkoztak. Megszerkesztették
az aranyharomszoget, faradoztak a sik lefedésével, elcsodalkoztak a fraktalok
csodalatos tulajdonsagain. Erdekes volt képet és szoveget az aranymetszés sza-
balyat betartva szerkeszteni. Bar a munka komoly volt, jutott id6 kirandulasra,
varosnézésre, ismerkedésre.

A megismert matematikai aranyok és torvényszertségek killonféle meg-
jelenési formait a természetben a bolgar iskola vendégeiként vizsgaltak a részt-
vevok. A didkok a névények felépitése és a Fibonacci-szamok kozott kapcesola-
tot kutattak, s keresték a harmoniat az allatok, az emberi test méretaranyaiban.
A gyakorlati tevékenységek igazoltak az aranymetszés jelenlétét a novények
sziromzataban, az aranyossagot az embert testen.

A munkatléseket kirandulasok flszerezték, amelyeken a bolgar hegyek
szépségében gyonyorkodhettek a kildottségek tagjai, elgondolkodhattak a kor-
nyezetszennyez&désen, bepillanthattak Bulgaria kultartorténetébe, baratsagokat
kothettek.

Az elsé év elteltével Torokorszagban értékels tanari talalkozéra kerilt
sor. Itt a projekt el6rehaladasat, eredményeit, illetve a folytatas részleteit vitat-
tak meg a partnerorszagok kildottségei.

Nem mi vagyunk Eurépaban, hanem Eurdpa €l benntink és altalunk — ez az
érzés volt a meghatarozé a soron kovetkezd, lengyelorszagi talalkozon. Itt a diakok
orszaguk és a vilag mtvészeti alkotasaiban %
kutattak a tOkéletes arany szabalyat. A ;9
csapatok el6szor a témaval kapcsolatos &S & '
otthoni kutatasaik eredményeit ismertet-
ték. A vasarhelyi Kultarpalota, varoshaza,
zsinagoga mellett Brancusi, Luchian,
Aman alkotasaiban fedezték fel didkjaink
a tokéletes arany szabalyat. A nemzetkozi
csoportmunka soran a vilag muvészeti
Orokségében kutattak az aranymetszést,
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felismerve, hogy a hires festSk, épitészek, szobraszok szinte kivétel nélkil alkal-
maztak ezt a szabalyt.

A vendéglatok altal szervezett kozosségl jatékok egymas kultarajanak
mélyebb megismerését szolgaltak. A talalkoz6 végére pedig megvalosult a ko-
z6s mu is: a résztvevd csapatok egy olyan varost épitettek, amelynek minden
épuletében az aranymetszés szabalya érvényesiilt.

A munka mellett tematikus kirandulasokon ismerkedhettek Lengyelor-
szag csodatval, torténelme fényes és szomoru korszakaival.

A koz6s munka zaropillanataira Kecskeméten kertlt sor. Kodaly varosa-
ban a zene elblvols vilagat egy rendhagyd, kilonleges felfedezésekhez vezetd
megkozelitésbdl kutattak a didkok. Az isteni aranyt felismerhették Ockeghem,
Bartok és Kodaly miaveiben, de a Red Hot Chili Peppers, a mai kor képvisel6-
jének zenéjében is. A pentaton hangsor, a heged méretaranyai szintén alavetik
magukat a Fibonacci-sorozat szabalyanak.

A koz6s éneklés felemeld érzését korusmivek eléadasa kozben tapasz-
taltak meg a résztvevlk, majd jokat szérakoztak a csapatok otthon el6készitett
el6adasain és egyéb vetélked6kon. Szép baratsagok szilettek vagy erdésodtek
meg a kiranduldsok alkalmaval, melyeken a vendéglatd orszag szépségeinek,
kultarajanak megismerésére is adodott alkalom.

Mindannyian gazdagabban tértiink haza: az aranymetszés harmoniat vara-
zsolt korénk, s az élmények révén az 6sz-
szetartozas érzete a kozos Eurdpa szel-
lemét erésitette benntnk.

Immar tapasztalatb6l mondhatjuk,
hogy az egyittgondolkodas, a massag
tiszteletében, a baratsag jegyében kozos
munkaval feltart ismeret elésegiti az ér-
tékek megorzését és teremtését, ember és
természet, orszag ¢és vilag, mindannyiunk
harmoniajat.
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Nyelv és kultura a valtozo régioban
Hatszaz magyarsdgkutato a V11, Nemzetkozi Hungaroldgiai Kongresszuson

A hungarolégia (magyarsagtudomany) a magyar kultdra kutatdsaval,
kozvetitésével, oktatasaval foglalkoz6 tudomany, 6sszefogja a kilonbozé tu-
domanyok (nyelv, irodalom, képzémuvészet, zene, film, szinhaz, néprajz, Gjab-
ban a média stb.) magyarsaggal foglalkozo terileteit. A kifejezés 1922-ben szii-
letett, Gragger Robert javasolta az Ungarische Jabrbiicher cim folyoiratban. (Nem
tévesztendd Ossze a hungaricum széval, amely jellegzetes magyar termékek, dol-
gok, eljarasok stb. gytjténeve).

A magyar nyelvre, kultarara és tarsadalomra vonatkozo kutatasokat, okta-
tast szorgalmazza és tamogatja a Nemzetkozi Magyarsagtudomanyi Tarsasag,
amely igyekszik kozvetiteni a magyarorszagi és a kulfoldi féorumok kozott, a
tagjai, de az érdekl6dSk szamara is a magyarsaggal kapcsolatos hireket, kutatasi
eredményeket, cikkeket, monografiakat jelentet meg.

Kiemelkedé mutikodési formaja az 6tévente megrendezésre kerilé Hun-
garologiai Kongresszus, melyet 1981-ben Budapesten, 1986-ban Bécsben,
1991-ben Szegeden, 1996-ban Rémaban és Napolyban, 2001-ben a finnorszagi
Jyviaskylében, 2006-ban Debrecenben, és 2011. augusztus 22-e és 27-e kozott
Kolozsvaron (illetve egy napra Marosvasarhelyen) tartottak.

A kongresszus févédnokei: Schmitt Pal, a Magyar Koztarsasag Elnoke,
Traian Biasescu Romania Elndke, védnokei: Kelemen Hunor kulturalis és 6rok-
ségvédelmi miniszter, Romania, Réthelyi Mikl6s nemzeti eréforras miniszter,
Magyarorszag, Ionel Haiduc, a Roman Akadémia elndke, és Palinkas Jozsef, a
Magyar Tudomanyos Akadémia elnoke.

A szervez6 intézmények: Nemzetkozi Hungarologiai Bizottsag, Babes—
Bolyai Tudomanyegyetem, Erdélyi Muzeum-Egyestlet, Magyar Tudomanyos
Akadémia Kolozsvari Bizottsaga, Sapientia — Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem.

Magyarul koszontotte a Kongresszus résztvevéit és az érdeklédéket
Tuomo Lahdelma, a magyarsagtudomanyi tarsasag elnoke, aki hangsulyozta,
hogy mérfoldkovet jelent ez a kongresszus, mivel olyan helyen szervezték meg,
ahol suritett moédon van jelen a magyar mult. Schmitt Pal elnok ar is beszédé-
ben Péntek Janos kolozsvari nyelvészprofesszort idézte: ,,Kolozsvar maga a
stritett Erdély”.

A kolozsvariak, magyarok és nem magyarok, de talan tobb erdélyi lakos,
tomegesen vettek részt az augusztus 15-e és 21-e kozott rendezett Kolozsvari
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Magyar Napokon, azon a rendezvénysorozaton, amelynek keretében 26 gyer-
mekprogram (koztiik a vilagon egyediilallé Szentegyhazi Gyermek-filharmonia
csodalatos koncertje), 16 kiallitas, 6 borkdstold, 33 ifjusagi program, 30 filmve-
tités, tobb mint tiz el6adas, kézmivesvasar, varosnézés, sé¢ta a Hazsongardi
temetSben, konyvtar- és levéltar-latogatas, sét a Szent Mihaly plébaniatemplom
tornyanak és a kinalt panoramanak megtekintése stb. csak elérevetitette a szin-
tén egy hétig tarté kongresszust, amelyen — Péntek Janos professzor szerint —
sok fiatal erdélyl magyar kutato is tarthatott el6adast, igy valésagos nemzedék-
valtasnak lehettink tanui. Sipos Gabor EME-elnok szerint a fiatal kutaték mél-
t6 moédon viszik tovabb elédeink hagyomanyait, és eredményeik érdemesek a
nemzetkozi nyilvanossagra.

Az augusztus 22-én, a Kolozsvari Magyar Operaban tartott iinnepélyes
megnyitd és a plenaris eléadasok utan megkezdddtek a szekcidk programjai. A
majdnem 600 kutaté el6adasanak még a cimét is nehéz lenne felsorolni, csupan
a témakorok megemlitésével jelzem a sokrétd, gazdag kinalatot, amelyet izléses
fiizetben barki szamara hozzaférhetévé tettek, valogathattunk a jobbnal jobb,
az érdekesebbnél érdekesebb, de talan még egy sztk kort érint6 eléadasok ko-
zOtt is. Magyartanarként természetes, hogy a nyelvészeti és irodalmi el6adasok
vonzottak, de ha id6t tudtam volna szakitani, ha egyszerre tobb helyen is lehet-
tem volna, akkor bizonyara meghallgattam volna t6bb kutatéi beszamolot.

1. Filozdfia. Magyar szazadforduld. Magyar kantianizmus és felvilagosodas.

2. Hungaroldgia. A hungarologia magyarorszagi £6 hattérintézménye, tar-
talma, nyelve, kilfoldi intézményei. A magyar kultira tanitasa.

3. Irodalomtudomany. A kodzép- és kora ujkori lelkiség nyelvei. A regionali-
tas politikai argumentumai. A valtozas kultaraja. Klasszikus magyar és vilagiro-
dalom. Kortars magyar kisebbségi irodalmak. Magyar felvilagosodas.

4. Miivészettirténet — Kultarak talalkozohelye — a sokarca Erdély.

5. Néprajz. A moldvai csangok kutatasanak ujabb eredményei. Alfabetiza-
cio, irashasznalati hagyomanyok ¢és habitusok. Bor, kultara, tarsadalom, Kultu-
ralis 6rokség, tarsadalom és modernizacié a Székelyfoldon. Népi vallasossag
Erdélyben. Targyak és kontextusok.

0. Nyelvésget. A magyar nyelv valtozatai a Karpat-medence kuls6 régioi-
ban.

Az Erdélyi magyar szotorténeti tar mint interdiszciplinaris forrasanyag. Az
irasbeli kifejez6képesség szinvonala, tanuldi teljesitmények. Az olvasas és sz6-
vegértés szinvonala, tanulasi technikak, tankonyvek. Név — egyén — kozosség:
valtozé névhasznalat térben és idSben. Nyelvjaraskutatas a Karpat-medencé-
ben. Szociolingvisztika — régi6 és nyelvvaltozatok. Tér és id6 metszéspontjai a
magyar nyelvben.
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7. Szocioldgia, politoligia, demografia. Vallasszociologia — vallastudomany.

8. Torténelem. A gazdasagi nacionalizmus érvrendszerel. A ,,népszolgalat”
fogalmanak tartalma és valtozasai a magyar kisebbségl kézosségek torténetében.
A politikai integracié gyakorlatai. Egyhaz és tarsadalom a XVI-XVIII. szazadi
Erdélyben.

Emlékirat és torténelem. Karpatalja: valtozé paradigmak. Modernizacié
Magyarorszagon a 19. szazadban.

9. Zene-, sginhaz- és filmtudomdany

Kilon szekcidban hangzottak el a doktorjeldltek el6adasai, és Marosva-
sarhely is szinhelye volt plenaris és szekcidel6adasnak. Kiséréprogramokra is
sor kerilt: fotokiallitasra, konyvbemutatokra, kerekasztal-beszélgetésre, felolva-
sasokra, kolozsvari irékkal valé talalkozasra, a Hazsongardi temetében megtett
sétara, Kolozsvar kornyéki kirandulasra.

Az elhangzott el6adasok utan kérdések, valaszok, vita, majd egy kis szu-
net — kavé, idit6 — utan djra munka koévetkezett.

Igéretet kaptunk, hogy az el6adasok szovege hozzaférhetd lesz egy meg-
szerkesztendd kotetben, a szervezSk kérték, hogy az eléadasok irott valtozatat
minél hamarabb juttassak el a Programfiizetben megjelolt e-mail cimre.

A Programfiizet altalanos tudnivaldkat is kinalt a vendégeknek, a kozleke-
déssel, a recepciéval kapcsolatos kérdéseket, az eléadasok helyszinének pontos
cimét, a szallaslehetSségeket — a flizet boritojan szines térképpel —, az internet-
és szamitogép-hasznalat lehetéségeit, a kapcsolattartast, és — mivel nem csak
szellemi taplalékkal ¢l az ember —, a kolozsvari vendéglok részletes bemutatasa-
val is segitséget kaptak a vendégek.

Koszonjik a szervezSknek ezt a tartalmas, szép hat napot — viszontlatas-
ra 2016-ban a , kincses Kolozsvar” testvérvarosaban — Pécsett!
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