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A kornyezettudatossag novelése,
a tanulok kérnyezeti értékrendjének fejlesztése

A témavalasztas indoklasa

Az allampolgarok kornyezeti ismereteirdl, készségeir6l ¢s hajlando-
sagarol készilt felmérések azt mutatjak, hogy értékrendjikben els6 helyen all az
egészség. Az egészség kornyezeti és életmddbeli meghatarozottsaga mind
ismertebbé valik, fokozatosan tudatosodik a kornyezeti és természeti értékek
megdrzésének fontossaga is, de az egyéni cselekvésekben, dontésekben még
mindig csak elvétve jelenik meg a kornyezettudatos gondolkodasmod, a
fenntarthatosagra valo torekvés.

A kornyezettudatos viselkedés elterjedésének legfébb akadalyai az
ismerethiany, a pozitiv minta hianya, a kornyezeti szempontbdl helytelen
viselkedés tarsadalmi elitélésének hianya, valamint a kozosségek egytittmikodé-
sének gyengesége. Az emberek kornyezetvédelmérdl, annak helyzetérdl, a
kornyezeti haszon és kockazat felismerésérdl alkotott képét els6dlegesen a
személyes tapasztalas hatarozza meg, amelyet a személyes kapcsolatrend-
szerben szerzett informacio, tovabba a tomegkommunikacié kovet. Mindezek
a csatornak azonban gyakran a fenntarthatosaggal ellentétes értékeket és ide-
alokat 1s kozvetitenek.

A szemléletformalas legfontosabb csatornainak hazai szabalyozasa szét-
tagolt, ennek elemet a kévetkezokben fogalmazodnak meg: a médiatorvényben,
a kozoktatasi torvényben, a kornyezetvédelmi és a természetvédelmi torvény-
ben, a népegészségugyi, csaladpolitikai és az ifjusagpolitikai koncepciokban,
valamint a kornyezeti informaciokhoz jutasrol szoloé nemzetkozi egyezményhez
valo csatlakozasunk dokumentumaiban. Az oktatast szabalyoz6 joghelyeken
elégtelentl jelenik meg a fenntarthaté fejlédés pedagdgiaja, a kornyezeti ne-
velés, a szemléletformalas. Ezek tudatos megvaldsitasat szolgalja a Nemzeti
Kornyezetvédelmi Program, melyben kiemelt helyet kapott a kornyezettuda-
tossag novelése akcioprogram.

A téma vizsgalatanak egyéni indittatasa is van. Tobbszor: kulfoldi
tanulmanyutjaimon a téma kulfoldi szakirodalmat, tevékenységtertleteit tanul-
manyozva ismételten talalkozhattam a kornyezettudatossag novelésének ki-
1onb6z6 megkozelitésével. Erdeklédésem akkor fordult igazan a téma hazai
gyakorlata felé.



Tovabbi motivum a munkahelyem, a debreceni Kolcsey Ferenc
Reformatus Tanitoképzé Foiskola helyzetébol adodik, mely intézmény kul-
detése szerint jelentés szerepet vallal Hajdu-Bihar megye nevelési-oktatasi,
kulturalis fejlesztésében. Ugyanakkor a féiskola tradicionalisnak nevezhet6 kép-
zési és kutatasi kapcsolatokat apol a romaniai Bihar megye intézményeivel. igy
lehet6ség adodott a Bihar megyet vizsgalatra, ami nemcsak tanulsagos 6sszeha-
sonlitasokra adott lehetéséget, hanem a hossza tava egylttmikodés erdsitését
1s szolgalta.

El6zmények

A kornyezettudatossag novelése, kialakitasa szinte valamennyi europat
orszagban az oktataspolitika fontos célkitizései kozé tartozik. Kiemelten ke-
zelik a tarsadalmi kornyezettel is fenntarthato, fejlédéssel kapcsolatos ismeretek
bovitését, az informaciokhoz jutas javitasat, a kornyezettudatos dontések és a
fenntarthatobb ¢letmod Osztonzését, a kornyezetpolitikai dontésekben a felelés
tarsadalmi részvétel erdsitését.

A kornyezettudatossag fejlesztése a kozoktatas valamennyl szerepl-
jének érdeke. A kornyezettudatossagot erdsité programokat széles korben
szitkséges terjeszteni, a pedagogusok képesitési kovetelményeibe be kell épitent
a kornyezeti neveléssel kapcsolatos tartalmi elemeket, a tarsadalom kornyezettel
kapcsolatos értékrendjét és szitkségleteit nyomon kell kovetni. Kiemelt fela-
datot képeznek az egyuttmikodésen alapuld kozosségi részvételi formak, mert
a kornyezeti elényok és hatranyok leggyakrabban az eltéré tarsadalmi szinteken
jelennek meg.

Ezek alapjan a kutatas célkitizései: a kornyezeti nevelési feladatok
ellatasanak el6segitése a kozoktatas minden szintjén, a kornyezettudatos kész-
ségek fejlesztése, a szabadidds tevékenységekben a kornyezettudatossag erdsi-
tése, a kornyezet- és természetbarat szabadidoés tevékenységek elterjesztése.

A kornyezettudatossag névelését nyomon kovethetjik, ha a kornyezet-
védelem megjelenését nyilvantartjuk az egyéni dontésekben, a minéségbizto-
sitasi rendszerekben, valamint ha elemezziik az oktatasi jogszabalyokat és
dokumentumokat (a tantervek és képesitési kovetelmények kornyezett nevelési-
oktatasi tartalma), a pedagdgiai szolgaltatasok kornyezeti neveléssel kapcsolatos
tartalmanak mutatoit, a kornyezeti nevelésben megnyilvanulo egyiittmikodes
(partnerség) érvényestlésének mutatoit.



Az elméleti vizsgalat eredményei

A kornyezeti nevelés legyen komplex, rendszerszemléletd, egész ¢letén
at tarto és az ¢let minden tertletére kiterjedo, lokalis és globalis egyszerre, mai
és jovobe nézd, tevékenységre orientalt, neveljen egytttmikodésre, probléma-
megoldasra, 4j értékrendszerre.

A kornyezeti nevelés egyfajta kornyezeti kulturara nevelés, amely kul-
tara magaban foglalja a kornyezetre vonatkozo ismeretektdl a kornyezetbarat
¢letmodig tarto teljes skalat. Tovabba fokozni kell a kornyezettudatossagot, és
el6 kell segiteni annak a felismerését, hogy a gazdasagi, a tarsadalmi és az
okologiai jelenségek kolcsonosen fiigenek egymastol. Biztositani kell mindenki
szamara annak a lehet&ségét, hogy elsajatitsa a kornyezet megvédéséhez szik-
séges tudast, készségeket, értékrendszert és elkotelezettséget. Ki kell alakitani
az egyes emberekben, csoportokban, tehat a tarsadalom egészében a kornye-
zettel kapcsolatos, G magatartasi és életviteli mintakat (1977, Thilisz1).

A kornyezett nevelésben indirekt modszerekkel lehet preventiv szemlé-
letet kialakitani. Ilyen indirekt modszer lehet a csaladi nevelés, az intézményes
nevelés és oktatas, a formalis és informalis kommunikaciés csatornak, a teljes
kozosséget vagy a kozosség egy részét megmozgatd rendezvények, akciok, ¢és
minden olyan nyilvanos tevékenység, amely a megcélzott kozonség szamara
kozvetve vagy kozvetlenil példat, viselkedésmintat nyujthat.

Az empirikus vizsgalat lefolytatasa

A vizsgalatnak célja az volt, hogy adatokat kapjunk Hajdu-Bihar megye
altalanos és kozépiskolaiban (beleértve a szakképzéssel foglalkozo intézmeé-
nyeket 1s) a kornyezettudatossag noévelésérol a tanart és tanuloi vélemények
alapjan. Fontos szerepet szantunk a romaniai mintan végrehajtott tanari vizs-
galatnak 1s. Kutatasainkban az alabbi kérdésekre kerestiink valaszt:

1. A tanarok korében
1.1. Milyen kornyezettudatossagot meghatarozo6 kritériumokat tartanak
fontosnak a mindennapi szakmai, pedagogiai tevékenységek soran az
adott intézményben dolgozo tanarok?
1.2. Milyen szervezetekkel, tajékozottsaggal rendelkeznek a tanarok a
kornyezettudatossag nevelési rendszerérol?
1.3. Mi jellemzi a tanarok kornyezettudatossaggal kapcsolatos attitidjét?
1.4. Milyen motivumai vannak a tanarok viselkedése alapjan a kornyezet-
tudatossag nevelésének?



1.5. Hogyan van jelen (a pedagégusok véleménye alapjan) az iskolak
pedagdgial programjaban, stratégiai elképzeléseiben a torvényileg is jelen-
t6s szerepet betolté kornyezettudatos nevelés?
1.6. Hogyan értékelik a pedagogusok a kornyezettudatossagra nevelést a
kozoktatas egészében?

2. A tanuldk korében
2.1. Milyen a kornyezettudatos neveléshez fGz6d6 érzelmi viszonyuk?
2.2. Milyennek latjak ebben a munkaban a tanar—diak viszonyt?
2.3. Milyennek itélik a kornyezettudatos nevelésben a tarsakkal valo
kapcsolatot?
2.4. Milyen az altalanos elégedettséguik?

A vizsgalt minta

A 2004/2005-6s tanévben Hajdu-Bihar megyében 280 altalinos iskola
és kozépiskola mikodott. A vizsgalatba 14 altalanos iskolat (5%) és 7 kozép-
iskolat (7%) vontunk be. A vizsgalat soran 325 hetedik, illetve tizedik osztalyos
tanulo, valamint 295 tanar értékelhet6 kérdoivét dolgoztunk. Mintank Hajdu-
Bihar megyére tekinthetd reprezentativnak. A Bihar megyei iskolavaros jellegt
Nagyvaradon a vizsgalatunkba a kozépiskolak tanarait vontuk be.

A vizsgalat eszkozei

A nemzetkozi szakirodalmat tanulmanyozva a csoportos kikérdezés
mellett dontottink. A vizsgalatot anonim 6nkitoltés kérdivvel végeztik. A ta-
naroknak szant kérd6ivek egyarant tartalmaztak zart és nyilt végl kérdéseket.
A tanuldknak szant kérdéivekben zart véga kérdéseket fogalmaztunk meg.
A zart végh kérdéseknél a tanarok és a tanulok egyarant otfokozata skalan
jeloltek véleményuket az adott allitasokkal kapcsolatban, ahol az 5-6s jelolte a
teljes mértéka egyetértést, 1-es pedig teljes mértéka elutasitast. Paratlan valasz-
alternativaju skalat alkalmaztunk, hogy a kozéps6 érték adjon lehetSséget a
valaszadoknak, ha nincs kialakult véleménye.

A feldolgozas mddszerei

A tanari kérdSivekben megfogalmazott nyilt végt kérdésekre adott
valaszokat a tartalomelemzés segitségével elemeztik. A tartalomelemzés
modszerének legfobb erdssége, hogy nem jar beavatkozassal, nincs hatassal az
elemzés targyara. A tartalomelemzés soran kodoltuk az empirikus anyagot.



Nem el6re kidolgozott kategoriakkal dolgoztunk, hanem az adott valaszokban
a rejtett tartalmakat is felszinre hoztuk. Stritve alakitottuk ki és véglegesitettiik
a kategoriakat.

A kérdéivek a bemutatott paraméterek alapjan a sokvaltozos kutatasok
kérdbiver soraba tartoznak, ezért célravezetének tant, hogy az adatok
feldolgozasa soran a matematikai-statisztikai elemzések kozil a faktoranalizis
modszerét valasszuk, mivel a feltarandd jelenségeknél, azok magyarazatanal
ketténél tobb, egymastol sem fuggetlen valtozo kapcesolataval is szamolnunk
kellett. Masik alapveté eljarasként a klaszteranalizis kertlt alkalmazasra, mely-
nek segitségével egy tobbvaltozos adathalmazt probaltunk meg gy elemezni,
hogy feltarhato legyen az altalunk korabban még nem ismert Osszefliggés-
struktara. Ezért torekedtink olyan csoportok, klaszterek kialakitasara, melyek
elemei a legszorosabban kapcsolédnak egymashoz, és viszonylag jobban el-
térnek a tobbi klaszter elemeit6l. A klaszteranalizis soran arra figyeltiink, hogy
leginkabb 6sszetartozo6 elemek kertljenek egy csoportba a lehet6 legtobb tulaj-
donsag szerint. A kutatas eredményeinek birtokaban vallalkoztunk bizonyos
jelenségek modellezésére.

Az empirikus vizsgalat eredményei

1.1. Az iskolai munkat meghataroz6 minéségi tényezSk alapjan a tanarok
négy csoportja korvonalazodott. Az elsé csoportba azok a tanarok
tartoznak, akik szamara az iskola bels6 vilaga jelentés, s ezt a belso
vilagot szeretnék a tanulok szamara szinessé, érdekessé, otthonossa,
esztétikussa tenni hivatastudattal, elkotelezettséggel.

A masodik csoportba tartoznak azok, akik pedagdégiai munkajukat a
humanisztikus elvekre épitik, jellemz6 a szocialis érzékenység, az érzel-
mi toltet és a kapcsolatok erdsitésére valo torekves.

A harmadik csoportba azok tartoznak, akik pedagogiai elkotelezettség-
gel tudatosan iranyitjak a tanulok kornyezettudatos nevelését, tevékeny-
ségcentrikussag jellemzi munkajukat, melyet tanari és sziloi elismerés
kovet.

A negyedik csoportra az egyéni érvényesiilés jellemzs. Ugy végzik a
kornyezeti nevelést (inkabb az oktatast), hogy az j6 szinvonalua legyen.
Ebben a csoportban a munka jelentésége a motivumokban van, ami
nem mindig pozitiv el6jeld a példakép, illetve a mintaeffektus miatt.
A Bihar megyei vizsgalatban a tanarok elsé két csoportja dominansan
jelen van, megtalalhaté a harmadik tipus is, de kevésbé érvényesil a
negyedik csoport.



1.2.

1.3.

1.4.

1.5.

1.6.

1.7.

Az adatfelvételiink idépontjaban mar elvaras volt a kornyezettudatos
nevelésrol valdé kozos gondolkodas. Vizsgalatunk titkrében még nem
mondhato, hogy a tanarok alapos ismeretekkel rendelkeznek a kiilon-
téle kornyezettudatos nevelés eljarasairdl. Az utobbi évtized pozitiv
eredménye, hogy az iskolak egyre tudatosabban foglalkoznak a kornye-
zettudatos neveléssel mind elméleti, mind gyakorlati szinten. Pozitiv az
eredmény akkor is, ha a témaval kapcsolatban a tanarok szakirodalmi
tajékozottsaga nem rendszeres és folyamatos. A kornyezeti neveléssel
kapcsolatban szervezett helyi programok kevésbé jarultak hozza a kor-
nyezettudatos neveléssel valé azonosulashoz, vagy e munkaba torténd
bekapcsolodashoz.

A kornyezettudatos nevelés rendszerének kidolgozasaban az altalanos
iskolak és a gimnaziumok vettek részt leginkabb, legkevésbé a szakko-
zépiskolak. A tobbprofila kozépiskolak tanarai vélik legkevésbé tobb-
letmunkanak a kornyezettudatos neveléssel kapcsolatos feladatokat.

A kornyezettudatos nevelés motivumainak modellje alapjan a tanarok
akarjak ezt a fejlesztést a szakmaisagra hivatkozva — el6relépést, ered-
ményeket és transzferhatasukat remélve a rendszertél. A torvényi ko-
telezettség kevésbé jatszik szerepet a vélemények kialakitasaban.

A megkérdezett tanarok véleménye alapjan az iskolak pedagogiai prog-
ramjaban, stratégiai elképzelésében a kornyezettudatos nevelés elsésor-
ban az iskolai nevel6-oktatdé munkara vonatkozik. Ezutan kovetkezik a
kliensi csoportok igényeinek, elvarasainak valé megfelelés, megjelenés a
pedagdgiai programokban. Ugyanakkor vannak olyan tanarok, akik nagy-
foka pesszimizmussal nyilatkoznak a kornyezettudatos nevelés meg-
valositasardl.

A Bihar megyer pedagogusok az iskolak moralis muakodéséhez
szikséges feltételek hianyat emlitették, amely el6feltétele a probléma
eredményes kezelésének.

A kornyezettudatos magatartasra neveléstdl a tanarok elsésorban az is-
kolai nevelés oktatas szinvonalanak, hatékonysaganak novelését varjak.
Megfogalmazzak ugyanakkor a kézoktatasi rendszer egészével kapcso-
latos elvarasaikat 1s, az intézmény partnerkapcsolatainak erésitését, jobb
egyuttmukodést, a fejlodoképesebb intézményi életet. Vannak, akik
megfogalmazzak az el6rehaladast vagy a felesleges igyekezetet.

A vizsgalatbdl kidertl, hogy a tanarok jelentés része elégedetlen a ta-
nulok kornyezettudatos magatartasra nevelésével. Hajdu-Bihar megyé-
ben ugy vélik, hogy a pedagdgiai munka hatterében a tanulé + csalad
+ a tananyag all, a Bihar megyei véleményekben pedig a pedagogiai



2.1.

2.2.

kultara + csalad + képzés Osszefiiggése vezet a nem megfelelé peda-
gogiai eredményekhez. Az elégtelen eredmények okai kozott a tanari
magyarazatokban, iskolatipusonként Hajdd-Bihar megyében a mo-
tivacio, az alkalmazott moédszerek és a pedagogusok felkésziltsége
tekintetében tapasztalunk szignifikans eltérést. A szakképzésben dol-
goz6 pedagogusok vélik dgy, hogy az évekkel ezel6tt alkalmazott
modszerekkel ma nem lehet eredményt elérni a pedagdgiai munkaban.
A tanarok kozotti egyuttmukodést, az egységes nevelési eljarasokat a
szakkozépiskolai tanarok tartjak a legkielégitébbnek.

A tanulok korében végzett kutatas Osszegzése alapjan megallapithato,
hogy az iskola az egyén jelenségvilagaval, explicit és implicit hatasaival
nem mindig jelent 6rémet a tanulok szamara. Az iskola élethossza,
légkore egészét tekintve pozitiv, amely alkalmas lehet az érdemi mun-
kara, az elvart nevelési cél produkalasara. A kornyezeti neveléshez
kapott segitséget a gimnazistak jonak, a szakképz6 iskolak tanuloi meg-
felelonek mondjak. A tanarok egységes kovetelménytamasztasardl in-
kabb negativ véleményt kaptunk a tanuloktol. Az iskolak kozott a
teleptilés szerkezetét illetéen 1s szignifikans kiilonbségeket talalunk a
kovetelmények elfogadasaban. A falusi iskolak tanuldi fogadjak el a
kovetelményeket feltétel nélkul, kevésbé valtoztatnanak a nevelés-
oktatas modszereinek tradicionalis eljarasain. A gimnaziumok tanuloi
tulsagosan magasnak tartjak az iskola velik szemben tamasztott el-
varasait, kévetelményeit. Az egyénre szabott kovetelmények legkevésbé
a szakképz6 iskolakban jelennek meg, leginkabb az altalanos iskolak-
ban. Az wjitas, a valtoztatas szandéka a tobbfunkcios altalanos iskolakra
jellemz6, legkevésbé az altalanos iskolakra. A gimnaziumi tanulok a
tanaraik szakmaisagat hangsulyozzak a pedagogiai folyamatban, tarsatk
alig kapnak szerepet ebben, a tanarok tavol tartjak magukat a tanulok
hétkoznapi problémaitol.

A tanulok a tanérai tanar—diak interakciot altalaban pozitivnak itélik, a
kornyezettudatos nevelésben példaképet azonban nem a tanarok
korébdl valasztanak. A tanéran kivili nevelést az altalanos iskolak és a
szakkozépiskolak jonak itélik, a gimnazistaknak negativ képik wvan.
A tantestlletet a tanulok valamennyi intézménytipusban koézepesnek
tartjak, a tanarok is kozepes mértékben elégedettek az iskola mikodé-
sével, a kornyezettudatos magatartas fejlesztésével.

A tanarok valamennyi iskolatipusban fontosnak tartjak a szulok tajé-
koztatasat a tanulok nevelési eredményeirdl, ezek kozott a kornyezeti
nevelés tapasztalatairol.



2.3.

2.4.

A vizsgalatban részt vevs tanulok osztalyaiban, évfolyaman pozitiv a
tanulok kozotti kapcesolat, amit a kozosen végzett tevékenységek
segitenek, koztik a kornyezetvédelmi feladatok. A tanuldk szociabili-
tasa jonak mondhatd, a tanulok jelentSs részének tobb baratja van.
A stabil kozosségeknek mindsilé osztalyokban a baratok szerepének
dominanciaja van, a jo tarsas kapcsolatok segitik a kornyezettudatos
magatartas fejlesztését.

Vizsgalatunkban jelentés szerepet szanunk az iskolai demokracia
elemzésének. Megallapithatjuk, hogy a vizsgalt iskolak korében még
nem sajatos a diakonkormanyzat, nincs meg az 6t megilleté helye a
mindennapi pedagogiai gondolkodasban. A diakonkormanyzat koncep-
cidjat, terveit, dontéseit az altalanos iskolaban fogadjak el a tanarok.
A diakénkormanyzat tevékenységével az altalanos iskolasok a legelé-
gedettebbek, a kozépiskolasok kevésbé. Az iskolai folyamatokba az
altalanos 1skolasoknak van a legnagyobb beleszolasi lehetosége, a
kozépiskolasoknak altalanos a véleménynyilvanitasa.

A pedagogiai folyamat f6 szerepléit soktényezés kornyezet alakitja,
melyek jelentésen hatnak a tevékenységekre, a pedagogiai munkara.
Az 1skola kornyezetének megitéléséhez killonbség tapasztalhaté a ta-
nulél és tanari vélemények kozott. Az iskolak infrastrukturaja tobb
helyen akadalyozza a pedagogiai koncepcié megvalositasat, melyre az
mtézmények fenntartéinak, az oktatasi kormanyzatnak a figyelmét
sziikséges felhivni.

Mind a tanarok, mind a tanuldk iskolai folyamatokat meghatarozé vé-
leményérdl, tevékenységet determinalé attitidokrdl nagyon sok infor-
maciot szereztink, melyek részben eltérnek az eddig feltételezettektol,
tudottaktol.

A kutatas eredményeinek alkalmazasi lehet6ségei

Az iskolai folyamatokrdl rendelkezésre allo tapasztalatok, amelyek a

kornyezettudatos nevelésre iranyulnak, hozzajarulhatnak az iskolak fejlesztési
iranyainak kijeloléséhez. A kutatas feltarta a tanarok modszertani kulturajanak
tartalmat az adott kompetencia fejlesztésében, a tanari és tanuloi elégedettségi
vizsgalatok eredményeit, a tanarok tanuloképét, a tanar—diak viszony eredmeé-
nyességet.

A kutatas rairanyitotta a figyelmet a tanartovabbképzések tematikai

gazdagitasanak szukségességére. A gyakotlat szamara jol hasznosithat6 tudasra,



mérés-metodikai tapasztalatokra és kompetenciakra van szikség az autonéom
programok megalkotasahoz.

Javaslatok fogalmazhatok meg egy 4j szemléletd 1skolakép, a kornyezet-
tudatos magatartasra nevelésrdl alkotott tudas megalapozasara.

Az empirikus vizsgalattal szerzett adatok jol hasznosithatok és jelentos
haszonnal jarulhatnak hozza Hajdu-Bihar megye intézményeiben a pedagogiai
folyamat tudatos fejlesztéséhez, mind az elmélet, mind a gyakorlat szintjén.

A Bihar megyei tapasztalatok, vizsgalati eredmények tanulsagosak, segi-
tik a tovabbi egyuttmukodést.
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