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Bevezetés

Magyarorszagon 1998-ban alakult meg a Pedagogiai Projekt Tarsasag,
amelynek  egyik  legfontosabb  célja, hogy a  projektpedagdgia
nevelésfilozofiajara, alkalmazasanak modjaira, hatékonysagara felhivja a magyar
pedagogiai kozvélemény figyelmét. Ez nem valdsithaté meg a hazai torténelmi
elé6zményekre valé tamaszkodas, az azokbol szarmazo6 tanulsagok levonasa
n¢lkil. Szikséges az a hit, hogy mélté utddjai lehetiink az eléttink alkotod
kiemelked6 pedagogiai szaktekintélyeknek. Jelen tanulmany a Tarsasag
projektpedagogiat népszertsité tevékenységének része. A tanulmany a 2006-
ban a Projektmidszer — Projekipedagigia 1’1 tanulmanykotetben megjelent A4
projektpedagdgia magyarorsdgi torténete tanulmany atdolgozott, javitott valtozata.

A projektpedagogia elterjedésének nemzetkozi viszonylatban is, és
Magyarorszagon is megvoltak a torténelmi el6zményei. Nemzetkozi viszonylat-
ban a szazadfordulon a reformpedagogiai mozgalmak, Dewey Laboratoriumi
Iskolaja (1896) és tudomanyos alapossagi pedagogial tanulmanyai jelentik a
kezdeteket. A fejlédés a demokratikus allamokban toretlen volt. A XIX. szazad
elején Magyarorszag a projektpedagogia alkalmazasaban 1épést tartott a
reformpedagdgiai mozgalmakkal, némelykor példat mutatva a merev oktatasi
rendszer atalakitasaban. Ezt a toretlen folyamatot az 1945 utani tarsadalmi
viszonyok félbeszakitottak. A rendszervaltas utan eldlr6l kezdve az épitkezést,
ma nemzetkozileg is elismert eredményeket érunk el a projektpedagogia
alkalmazasaban.

A projektmddszer, a projektpedagogia 1918-ban, Kilpatrick Project
Method cimt, 18 oldalas tanulmanyanak megjelenésével indult vilaghodito
utjara.

Nemzetkozi attekintés

A nemzetkozi torténeti vonatkozasokat csak annyiban szeretnénk
bemutatni, amely érthet6vé teszi a magyar torekvéseket, a fejlédési szakaszokat.



John Dewey (1859-1952) 1894-ben kertl Chicagdi Egyetem filozofiai, pedago-
gial és pszichologial tanszékének ¢lére. 1896-ban megszervezi a tanszék mellett
mikodo gyakorlo iskolajat, a Laboratoriumi Iskolat. 1904-1g dolgozik a Chica-
g61 Egyetemen, de pedagogiai szempontbdl ezt a tiz évet tartjak legintenzivebb
1d6szakanak. Pedagogiai felfogasa mar az 1884-ben Kant pszichologidja cimmel irt
doktori dolgozataban korvonalazodik. 1897-ben itja meg Pedagdgiai Hitvallisonm
[My Pedagogic creed] cim@ tanulmanyat, amely végeredményben mar
nevelésfilozofiajanak lényegét foglalja 6ssze nagyon tomor formaban. Tovabbi
jelentés munkai: Iskola és tarsadalom [School and Society, 1899], A gyermek és a
tantery [The Child and the Curriculum, 1902].

A neveléstorténet a projektmodszer sziletési helyeként a Chicagol
Egyetemet és az egyetem Kisérleti Iskolajat nevezi meg. Az érdem nem vitat-
hat6, de a New York-1 Columbia Egyetemen folyé munkanak legalabb akkora a
jelent6sége. Az egyetem tanarképzé karan dolgozik Charles R. Richards, aki
1900-ban el6szor definialja a projektmodszert, ¢és ezzel egyidoben javasolja a
projekt jellegti oktatas bevezetését az elemi oktatasba is.> 1904-ben, harmincét
éves koraban kertl az egyetemre Dewey. Ebben az id6szakban irja tébbek ko-
zott kovetkezé pedagogiar munkait: Hogyan gondolkodunk [How We Think,
1909], Demokricia és nevelés |Demokracy and Education, 19106], Tapasstalat és
nevelés [Experience and Education, 1938].

1906-ban hallgatoként keril az egyetemre Kilpatrick, aki Deweytol
pedagogiat, a behaviorista Thorndike-tol pszichologiat hallgatott. Az utébbinak
a tanulasrol szolo elméletei meghatarozoak voltak Kilpatrick pedagogiai
felfogasanak kialakulasaban. A tanulas-lélektani torvények, mint ,a cselekvés
szabadsaga”, a ,,cselekvés kielégilése” (James: ,,self-made man” = az 6nmagat
megteremté ember) Kilpatrick nevelési és oktatasi alapelveivé valtak. A
kilpatricki  projektmoddszer a  kornyezetelviiséget — hogy az ember
viselkedésmintakat sajatit el — beépitette elméleti és gyakorlati rendszerébe.

1912-t6l Kilpatrick a tanarképzé kar oktatoja, késébb professzora lett
(Knoll 1991). 1918 szeptemberében jelentett meg The Projekt Method cimt irasat
a Teachers College Records folyoiratban. Az alig 18 oldalas tanulmanyban Osszegzi
a projektmodszer elméletét, definialja és bemutatja gyakorlati alkalmazhatosa-
gat. Kilpatrick nem csak elméleti ember volt. A Tanarképzé Kar Horace Mann
1skolajaban berendezett egy kisérleti iskolat repulémodellekkel, szerszamokkal,
konyvekkel, novényekkel, allatokkal. Iskolajanak mikodésérdl a kovetkezot
irja: ,,Aktivitas, ami tovabbi aktivitashoz vezet, minden karosodas nélkul.”

1 Els6 megjelenés in Schoo/ Journa/ LIV (Jaunary 1897). 77-80. p.
2 Az i5 azért sziikséges, mert a fels6foku oktatasban, elsésorban épitészeti akadémidkon mar
korabban is alkalmaztak oktatas céllal projekteket.



(Knoll 1991, 75) Kilpatrick irasatval (1918; 1925; 1928; 1935) ismertté és
népszeruveé teszi a projekimidsert, amely hamarosan elterjed az egész vilagon.

Kilpatrick Dewey Laboratoriumi Iskolajat a sziikséges valtozasok
példaszert el6futaranak nevezi, amely elindita a projektoktatas, a
projektpedagogia fejlédését. ,, Bz az atvaltozas ahhoz hasonlithat6, ahogy a
ptolemaioszi vilagkép kopernikuszi vilagképpé alakul at” (Uo. 142).

A projektmidszer nem killon, 6nallé fejlédésével indul vilaghodito atjara.
Sikerét meghatarozta az a szakmai kézeg, amely egyrészt az alapokat jelentette
a projektmoédszer kialakulasahoz, masrészt nyitott volt befogadasara, és amely
tovabb taplalta népszeriséget.

A XIX. szazad masodik felében Wilhelm Maximilien Wund elkezdi le-
rakni a kisérleti pszichologia alapjait. Az altala 1878-ban a Lipcsei Egyetemen
létrehozott laboratériumban jart még ebben az évben az a Stanley Hall, aki
1891-ben megirja Az iskoliba lépd gyermek szellemi készlete ciml tanulmanyat, és
1893-ban megalakitja a Gyermektanulmanyi Tarsasagot. Dewey a pedagogiat,
pszichologiat a baltimore-1 egyetemen Stanley Hallnal hallgatta. A gyer-
mektanulmanyozok elszantsagat igazoljak Binet 1898-ban kiadott A szellem: fi-
radtsdgban leirt gondolatai: ,, Tulajdonképpen nem arrél van szo, hogy a régi
pedagogiat megreformaljuk, hanem, hogy 4j pedagogiat teremtsiink. A régi
pedagogiat, bar vannak egyes jo részei, teljesen el kell vetni, mert gyOkeréig
haté hibaja van: tetszeni akar. [...] Az U pedagdgianak megfigyelésen és
tapasztalason kell alapulnia, s mindenekel6tt kisérletinek kell lennie” (Kenyeres
1928, 11).

Nem lenne teljes a projektmodszer, a projektpedagogia torténete, ha
kihagynank a sorbol azt a két személyiséget, akiknek eléviilhetetlen érdemeik
vannak a nemzetkozi elterjesztésében. Az Egyesilt Allamokban Isaak L.
Kandel, Europaban Ferriére.

1919-ben az Egyestilt Allamokban, Washingtonban Stanwood Cobb
iranyitasaval megalakul a Progressziv Nevelési Tarsasag (Progressive Education
Association), amellyel biztositotta valik a spontan létez6 4j nevelési torekvések
mozgalomma fejlédése (Vag 1985, 233). A mozgalom jellege mellett érvényesiil
az azonos pedagogiai szemlélet még akkor is, ha az azonos elméletalap kiilon-
b62z6 iskolamodellekben nyilvanul meg.

Az amerikai mozgalom egyik tudomanyos kézpontja hamarosan a New
York-1 Columbia Egyetemen mikédé Tanarképzé Foéiskola lett. A szakmai
wranyitast lassan a Kilpatrick altal tamogatott Dewey vette at, aki 1927-t6l a
tarsasag elnoke. Dewey és Kilpatrick kolesonosen tisztelik egymast. Dewey
allitasa szerint Kilpatrick a legjobb tanitvanya volt, akit valaha 1s tanitott (IKKnoll
1991, 4-8). A Tarsasag teljes vezetése ekkorra a tanarképzé foiskola szakérto



gardajanak kezébe kerilt, amelynek egyik kiemelked6 egyénisége az az Isaak L.
Kandel, aki a féiskola nemzetkozi intézetének vezetSjeként az allamokon belili
kapcsolatok kialakitasa mellett elkezdte a mozgalom nemzetkozi kapesolatainak
kiépitését. Tevékenységének koszonhet6en a hiszas évek végén kertlt sor az
amerikai mozgalom és az Burépaban mikodo, a Ferriére nevével is fémjelzett
Uj Nevelés Ligaja kozotti hivatalos kapcsolatok felvételere. 1927-ben a
Progressziv Nevelési Tarsasag az Uj Nevelés Ligajanak egyesiilt allamokbeli
szekciojava valt (Vag 1985, 233).

A reformpedagogia el6tti torekvések hazankban

A hazai multbeli visszatekintést Tessedik Samuellel (1742-1820) kezd-
juk, mert pedagogiai elképzeléseiben a gyermeket, az elsajatitand6 tananyagot
és az azt kozvetit6 tanitot, annak képzését egymastol elvalaszthatatlan egység-
ként értelmezte. Azért is esett Tessedikre a valasztasunk, mert véleménytnk
szerint nem kapja meg az 6t megilleté helyet és elismerést sem a nemzetkozi,
sem a hazai pedagogia torténetében. Tevékenysége pedagdgial szempontbol
jelentésebb, mint Pestalozzié, mivel nem csupan célnak, hanem eszkoznek is
tekintette a gyermeki munkat a személyiségfejlesztésben.’

Tessedik munkassaganak csak egy részét jelentette oktato-neveld
tevékenysége. Ezzel parhuzamosan éppen olyan erével gyakorlati gazdalkodasi
és kisérletez6 tevekenységet is folytatott. Gazdasagi elmaradottsagunkat igyeke-
zett megszuntetni, maga 1s a szakirok soraba lépve. O errél igy vall: ,,De a
természet szépségeiben, kertemben, a vetésekben és szolloskertemben, sajat és
masok gyermekeiben, a kertészkedésben és a méhészetben nagy gyonyorasé-
gem volt, s ezek koril olyan sok mulatsagot talaltam, hogy mindig vidor ¢és
elégedett voltam. Kilonosen kedvet talaltam gazdaszati kisérletekben. Ezeknél
szemem el6tt lebegett az, hogy a természetet tanulmanyozva megtudhassam,
mi az, ami a szant6foldeknek, kerteknek és szolloknek karos, vagy hasznos, s
mi a legjobb eljaras” (Penyige1 1980). Erdekes médon, erre nevelte tanitvanyait
is.

Gondolkodasmodjara a pietizmus gyakorlatias vallasossaga, a protes-
tantizmus, Rousseau és a filantropistak természetelvi pedagogiai felfogasa
hatott. ,,Az iskolanak az életre, a falusi ¢letre kell nevelni a gyermekeket” — vall-
ja Tessedik. Bz a felfogas a megfelel6 kontextusban értelmezve megfeleltetheto
Dewey nevelésfilozofiajanak egyes vonasaival. Nemzetkozi viszonylatban ekkor

3 Az eszkozjelleg itt a tevékenykedtetést jelenti. A gyermekek tevékenység altal jutnak
tapasztalatokhoz és ismeretekhez.



még el sem kezdbdtek a tudatos reformpedagdgiai mozgalmak. Véleménye
szerint a gyermekek olyan tantargyak tanulasaval toltik el idejuket, amelyekre az
¢letben nincs szitkséguk. A parasztgyermekek szamara a népiskolai oktatasban
a kornyezet, a természet, az 6t befogadé kornyez6 vilag megismerését tartja
fontosnak, mert ezaltal valhatnak j6 gazdakka, gazdasszonyokka. Szorgal-
matossagi Iskolajaban a tanulok az iras, az olvasas, a szamolas, torténelem ¢s
foldrajz mellett egészségismeretet, természettant és mezogazdasagtant tanultak.
Nem tudos konyvmuveltséget, hanem kozvetlentl hasznosithat6é ismereteket
sajatitottak el, praktikus ismereteket fejlesztettek ki. Tessedik errdl a
kovetkezoket irja: ,,... az egész selyemkészitési munka — kezdve az eperfaknak
valo fold elkészitésétol, a mag elvetésétol, kapalasatol és a csemeték atiltetésén,
tisztogatasan és locsolasan, a selyembogarak kikoltésén, felnevelésén,
begubdzasan, osztalyozasan keresztil, egészen a selyem legombolyitasaig és
felhasznalasaig — mindez a gyermekek kezén ment keresztil” (Toth 1970, 316).
Ebben a mondatban benne vannak a projektpedagogia elemei. Nem egysze-
rien megtanultak a gyermekek ezeket az ismereteket, hanem életszera
helyzetekben valositottak meg. Nem egyszerten munkaiskola volt, hanem a
falusi élet keretébe helyezték bele a tevékenységeket.

Tessedik a tanitok képzésére 1s hangsulyt helyezett.4 Tudta, hogy csak
felkészult tanitok lesznek képesek atadni szakszerd, az életben hasznosithato
ismereteket. Koranak tanitoirdl a kovetkezoket irja: ,,Kik vallalnak tanito
mesterséget? Olyanok, akiket a vizsgakon visszautasitottak, akik fiatal korukban
lustak voltak, s nem akartak mas hasznos foglalkozast vagy ipart munkat valasz-
tani, vagy olyan kézmiivesek, akiket kicsaptak a céhekbdl. [...] Oregkatonik,
kocsisok, lakajok, csédbe jutott kereskeddk, sét az emberi tarsadalom sok mas
hordaléka jut tanitéi hivatalhoz” (Téth 1980, 265).

Bar a magyar tanitoképzés kezdetét nem Tessedik nevéhez koti a
neveléstorténet, 1799-t8l minden tankeriletbdl tanitonak készuls fiatalokat
kildtek Tessedik iskolajaba kétesstendds szakszersi képzésre. 1806-ban mar a
hatvannegyedik jelolt nyert korszerti képzést a tanitdi palyara. Sajnos az iskola
1806-ban végleg megszunt. Iskolajanak bezarasa utan a nala végzett tanitok
biztositjak, hogy pedagogiai felfogasa évtizedek mulva 1s alkoto gyakorlatként
érvényesiil a magyar kozoktatasban. Tessedik tanitoképzbje sok vonatkozasban
a késobb kialakult szaktanitoképzésnek az elédje volt. Szellemiségében a tani-
tok képzése alkalmazkodott a gyermekek képzésének gyakorlatahoz.

+ Tessedik koraban Magyarorszagon még nem indult el a tanitoképzés. Az elsé tanitoképzé
1828-ban Egerben jott 1étre.

> Toth Lajos Tessedik Sdmuel pedagigiai reformtevékenysége ciml kotetében teljes tetjedelemben
kozli Tessedik 1803-ban irt Pdlydzati értekezését.



Reformpedagoégiai térekvések

A reformpedagogiai torekvések Magyarorszagon is elsésorban a
kisgyermekek nevelésében és a tanitoképzésben hoditanak, bar érvényestlésuk
nem ellentmondasoktol mentes. A XIX. szazad végén, a XX. szazad elején a
tanitoképzés négy-, 1923-t6l 6téves. Az intézetekbe 14-15 éves korban lehet
bekertilni a nyolcosztalyos gimnazium elsé négy osztalyanak elvégzése utan,
vagy felvételivel. A tanitok legkorabban 18, illetve 19 éves korukban tehetik le
képesitovizsgajukat.

A szazadfordul6 pedagogusképzé intézményeinek oktatol napjainkhoz
hasonléan két taborra szakadtak. Az egyik tabor a herbarti pedagogia, a masik a
progressziv torekvések elkotelezett hive volt. Az ellentmondas a herbarti
pedagogiat képvisel6 Waldapfel Janos 1896-ban, a II. Orszagos Egyetemes
Tantigyr Kongresszusan tortént felszolalasaban is nyomon kovetheté. Besza-
molt a gyermeklélektani kutatasokrol, az 4j pszichologiai torekvésekrol. A ma-
gyar gyermektanulmanyozok figyelmét felhivta az amerikai Stanley Hall és
Baldwin irasaira, majd megallapitotta: ,,Pozitiv feladataira nézve a pedagogia
nagyon kevés hasznot merithet a kutatasokbol, mégpedig céljait nézve semmit”
(Kote 1983, 57).

Finaczy Erné 1914-ben mar tagadja a kizardlagossagokat. A Magyar
Pedagogiai Tarsasag évi kozgyilésén biralja a csupan herbarti alapokon nyugvo
pedagogia alkalmazasat. Ugyanakkor elutasit minden olyan torekvést, amely a
herbarti pedagogia helyébe 1ép6 barmely pedagogia kizardlagossagat jelentené.
Ez teljes mértékig megfelel a Projektpedagogiai Tarsasag felfogasanak, misze-
rint a hagyomanyos és a projektpedagogia nem kirekeszti, hanem feltételezi
egymast.

Nagy Laszlo (1857-1931) el6szor a Budai Tanitoképz6 tanara, majd
1908-1922 kozott a VI kertleti allami tanitoképzé igazgatdja. Az utdbbi
helyszinen szervezte meg a gyermektanulmanyon alapul6, europai hird peda-
gogusképzés kozpontjat. 1908-ban jelentett meg A gyermek érdeklidésének
lélektana cima konyvét. Az érdekl6dés motivumai kozé sorolja a tevékenységet,
az érzékelést és a mar meglévé ismereteket. Az oktatas folyamata két, szervesen
egymasba fonodo szakaszra oszthato:

1. az érdeklddés kialakitasanak, kialakulasanak szakasza;
2. a tiszta szemléletek megjelenésének szakasza.

Véleménye szerint az oktatasnak egyénre szabottnak kell lennie, mert

csak akkor lehet eredményes, ha alkalmazkodik az egyéni er6khoz.



Az allami 1skolakban is egyre jobban tetjedt az 4j modszer: a tanulok
cselekedtetése, munkaltatasa. Az 1905-6s népiskolai tantervben olvashato:
»Nem szokkal kell megtomni a gyermek elméjét, hanem szemléletekkel,
tapasztalatokkal és ezek okos feldolgozasaval. A gondolkodas egészséges
szokasait kell meggyokereztetni a gyermek lelkében” (Kote 1974, 393).

Kronologiai sorrendben Nemesné Miuller Marta Csaladi Iskolaja a
kovetkezé allomas. Elézménye az altala 1912-ben, Hollandiaban 6-14 éves
gyermekek szamara alapitott iskola, amelynek makodésére a belga orvosbol lett
pedagogus, Decroly eszmeisége nagy hatast gyakorolt. Nemesné Muller Marta
1915-ben tér haza Budapestre és hozza létre maganintézetét, a Csaladi Iskolat.

Véleménye szerint a csalad meghatarozo6 nevelési tényez6. A gyermeket
az els6 hat esztendejében szerzett élmények, benyomasok egész életében elkisé-
rik. Iskolasként is a csaladban ¢li at azokat a bonyolult viszonylatokat,
kapcsolatokat, amivel kés6bbi ¢élete soran mas, mar felnétt korilmények kozott
talalkozik. Ezek a felismerések vezérelték, amikor szot emelt csak az emlékeze-
tet igénybe vevé felhalmozott tudasanyag ellen. Ramutat, hogy az érdeklédés
motivumainak koézéppontjaban a tevékenység all. A nagy beleélé képességgel
végzett mozgasos jatékok a gyermek személyiségének faradsag nélkili fejleszté-
sét biztositjak. Iskolajanak modszertani alapelvévé a jatékos, a cselekedtetd
tanulasi tevékenységet, kisérletezést, az 6nallé kutatast tette. Dewey és a kor
reformpedagdgusainak nevelésfilozofiaja  tikkr6z6dik vissza gondolataiban.
A szemléltetbeszk6zok szerepe megvaltozott, a csak nézésre alkalmas de-
monstraciok hattérbe szorultak, és olyan eszkozok keriltek el6térbe, amelyek
féként a tanulok ontevékenysége eredményeként jottek létre. Ez pl. a Freinet-
nél mar emlitett, un. személyes érintettség megjelenitése az oktatasban.

A tanulok maguk is sokféle anyagot gyujtottek, hiszen az egyik fontos
tevékenységi forma a gyUjtés volt. A gyajtott anyagokat hasznaltak fel egyéni
tanszerek készités¢hez.

Maga a tanulas a tanévet felolels, egymassal Osszefiiggd tantargyi
keretekben folyt, amelyben helyet kaptak a szabad, kozos tervezések alapjan
kialakitott projektek 1s (Németh 1996, 136; Mészaros 1972, 59—61). Ilyen pro-
jekt az ,,élelem”, amelynek mint egésznek a felosztasaval a gyermek a legaprobb
részletekig eljut. ,,Mit akar f6zni a képzelt csalad, mondjuk Kocsisék? Ebben
megallapodva igazan elmegyiink a piacra, a fUszereshez, a pékhez. Jatsszunk
piacot, pékmuhelyt és boltosdit. A piachoz hoznak a gyermekek hazulrdl
tézelék- és gyumolcesfélét, a bolthoz fszeres arukat, illetve dobozokat és mas
egyebet. A boltra felirasokat kell késziteni, hogy a gyermekek jaték kozben
megtalaljak a megfelel6 arukat. A jaték kozben szamolni kell, meg mérni, meg
jegyzéket irn1” (Nemesné 1933, 11). ,,Ezek a kategoriak most mar nem vesztik



el kapcsolatukat az életszertt Osszképpel, ezek a magasabb rendd fogalmak igy,
s csakis igy valhatnak természetes, egészséges strukturakka, melyek a gyermeki
lelek egész értelmi kialakulasara kedvezé hatassal vannak” (Nemesné 1937, 54).

Nemesné Miuller Marta pedagogusi nagysagat tikrozi, hogy nem veszi
at kritikatlanul és feltétel nélkil a reformpedagogiai iranyzatokban megjelend yj
tanitasi stratégiakat. A példakép, Decroly altal alkalmazott globalizaciés mod-
szert az iras-olvasas tanitasaban a magyar nyelv sajatossagai miatt Magyarorsza-
gon nem tartja alkalmazhatonak.

A Csaladi Iskola tanterve szorosan az allami iskolak hivatalos tantervére
épult, ami biztositéka volt, hogy a tanulok megfelel6 mennyiségl ismeretanyag-
gal rendelkezzenek. ,,A tananyagban fogddzokra van szikség, nélkulik a gyer-
mek nem képes eligazodni, megkulonboztetni a lényegest a lényegtelentdl”
(Nemesné 1937, 30). Nala a projektek és a hagyomanyos szemlélet szintén nem
kizarjak, hanem feltételezik egymast. Csaladi Iskolajaban két évvel Kilpatrick
tanulmanyanak 1918-as megjelenése elott alkalmazta a projektoktatast.
Tevékenysége igazolja, hogy a projektoktatasnak hazankban is megvoltak a
gyakorlati el6zményei.

Dewey nevelésfilozofiaja nem volt ismeretlen a kor hazai pedagogusai
szamara. 1912-ben a Lampel R. Kiadé magyar nyelven megjelenteti Dewey:
Az iskola és tarsadalom, 1915-ben Claparede: Gyermekpszicholigia és kisérleti peda-
gogia cimt kotetét. Az el6z6hoz irt bevezetében Ozorai Frigyes a kovetkezoket
irja: ,,A modern pedagbégusok s iskolareformatorok kozil egyre tobben
szegezik tekintetiiket az amerikai torekvésekre, egyre sturibben hangoztatjak ¢s
idézik e reformerek legderekabb képvisel6jének, John Deweynek nevét”
(Ozorat 1912, 3). ,,Azok kozt, akik az 4j iskola, az 4j nevelés megalkotasan
Amerikaban ma a legjobban s a legsikeresebben munkalkodnak, az els6k elseje
Dewey” (Ozorai 1912, 5). A datum nagyon fontos, mert Kilpatrick csak ebben
az évben lesz munkatarsa Deweynek, és csak hat év mulva jelenteti meg
nevezetes tanulmanyat.

Kenyeres Elemér, majd Szemere Samu’ forditisaival jelennek meg
Dewey- tanulmanyok a Kisdednevelés killonb6z6 évfolyamaiban, némelyik 6nallo
kiadvanyként is (Kenyeres 1927, 1930, 1931; Szemere 1932, 1933). A Kisdedneve-
s 1931-es szamaiban Kenyeres Elemér egyiitt jelenteti meg, folytatasokban
kozreadja Herbart: Pedagdgiai eldadisok vizlata és Dewey: Hogyan gondolkodunk
cima tanulmanyait, lehet6séget biztositva az 6sszehasonlitasra. A két tanulmany
egylttes olvasasa egyértelmuvé teszi a szerz6k pedagogiai felfogasaban meglévd

¢ Szemere Samu tanitoképzs intézeti igazgato.



kilonbségeket, de lehetéséget ad az olvasonak sajat véleményének formalasara,
pedagogial ars poeticajanak alakitasara.

A tantervi el6irasok, a kézikonyvekben és killonb6z6 tanulmanyokban
megfogalmazott korszer gondolatok azonban nem formaltak at egy csapasra a
hétkoznapok pedagogiai gyakorlatat. Annal kevésbé, mert a szocializacioval
orokolt pedagogiai gyakorlatot nem mindenki valtoztatta meg szivesen. Talan
ennek 1s koszonhetd, hogy a habori utan ismét a herbarti pedagogia
kizarolagossagarol beszélhetink.

Projektpedagdgia a szocializmusban?

A masodik vilaghabora és a haborut kévetd diktatira egységesiti az
oktatast, amelyet az un. Tanterv és utasitas az egész orszagban, minden iskola-
ban egységesen szabalyoz, korlatozva mind a tartalmi, mind a modszertani
szabadsagat a pedagogusoknak. Gaspar Laszlo ilyen korilmények kozott tudja
elkezdeni, megvalositani  szentlorinci  iskolakisérletét. Az  iskolakisérlet
folytatasaban nem kisebbek az érdemei Kocsis Jozsefnek, aki képes volt kreativ
pedagogial otleteivel tovabbfejleszteni Gaspar munkaiskola jellegi stratégiajat.
Kocsis idejében a munkaiskola jelleg helyett a tanuloi aktivitas, az 4j
tanulasszervezési formak alkalmazasa kertl el6térbe.

Gaspar Laszlo egy ideologiai vargabetivel jut el a projektpedagogia
szocialista munkaiskola keretei kozott torténé alkalmazasaig. Nem valoszind,
hogy a sajat és Dewey pedagogiaja kozott valaha is keresett azonossagokat. Pe-
dig ez az azonossag kétszer is jelentkezik palyaja folyaman.

Az els6 a mezohéki nyolc osztalyos osztatlan altalanos iskolaban: annak
felfedezése, hogy egy ilyen Osszetételd ,,33 f6s osztaly” munkajat csak a gyer-
meki aktivitasra tamaszkodva lehet megszervezni, és annak felismerése, hogy az
iskolai tudas kozvetitése 6nmagaban nem elegend6 (Gaspar 1963). A szoci-
alizacio, a kozosséggé formalddas a nevelés elvalaszthatatlan része. Ebben a
munkaban a sziulok részesei, és nem kliensei az intézményesitett nevelésnek.
A projektpedagégia szintén kitagitja az iskola kereteit.

A masik kapcsolodasi pont Makarenko. A Szovjetunioban a hiszas
években erételjes volt a projektmodszer térhoditasa. Ez aldl Makarenko sem
vonhatta ki magat. ,,A szovjet pedagogiagyakorlat és -elmélet 6sszekapcsolasa-
nak legnagyobb alakja. [...] irasaiban a 20-as évek els6 felében még talalhatok
vulgaris 6kondémiai, materialista nézetek, a polgari pedagogia, Lay és Dewey
didaktikai felfogasanak hatasa” (Komlosi 1986, 216-218).



Makarenko a szocialista k6zOsségi rendszer formalasanak diktatoriku-
san iranyitott kozosségl nevelési elveivel kizarja a nevelés individualista oldalat
a személyiségformalasbol. Ezzel eltorzitja a Dewey-hatast. ,,Elképzelni sem
tudjak — mondta 1938-ban egyik beszédében —, micsoda szornyuség volt ez a
provincialis pedolégia, a tetejében még fel is ¢kesitve a komplex modszerrel, s
megtetézve a pedologiai metodika képvisel6inek semmirevalosagaval” (idézi
Pukanszky—Németh 1994, 416). Gaspar Laszl6 mar csak a makarenkor eszmei
hatast vallalja fel, amikor egyik tanulmanyaval kapcsolatban a kovetkezdket itja:

A tiz szerzo1 ivet tartalmazé munka rengeteg végigeondolatlan 6tletet
tartalmazott, de — Makarenko nyoman — két ponton tullépett az akkoriban ural-
kodé kozfelfogason: 1. kimondta, hogy az iskolak6zosség az iskolai méretek-
ben megszervezett k6zosségi tevékenység terméke, 2. a szocialista iskolak6zos-
ség nem korlatozodhat csak az oktatasra, at kell fogni a gyermek teljes életét: az
oktatas mellett a nevelémunka szerves részévé kell tenni a termelést és a
gazdalkodast” (Gaspar 1984, 14). Az idézet masodik részében megtalalhatok
Dewey pedagogiajanak ismérvei. Ezek az ismérvek ideologiailag eltorzulva
érvényestlnek a gyakorlatban.

Gaspar Laszlo 1gazgatoként az 1970-ben kezdédd  szentl6rinct
1skolakisérletnek négy alapvet6 iranyat jeloli ki:

1. termelés-gazdalkodas;

2. tanitas-tanulas;

3. 1skolasok politikai-kozéleti tevékenysége;
4. szabadid6 megszervezése.

A hagyomanyos tanitasi kereteken alig valtoztat, de a tantargyak
létrehozasaban a komplexitasta, a tantargyi integraciéra torekszik. Uj tantargya-
kat vezet be: a természet és tarsadalom fejlédése, komplex muvészetismeret,
vagy a Dewey hatast egyértelmiien tukroz6 altalanos gazdasagi ismeretek
(Gaspar 1984, 135-1306). A projektpedagdgia ismérvei mutathatok ki az iskola-
bolt tanulok altal valoé tzemeltetésében, az iskolatjsag szerkesztésében, és
szamtalan, a munkahoz kapcsolodoé tevékenységben.

Erdekes ellentmondas figyelheté meg Gaspar Laszl6 pedagogiai
gyakorlataban. Tantargyszervezésében radikalisan tallép a diszciplinaorienta-
ci6n, ugyanakkor a tarsadalomorientacié nem egyértelmuen érvényestl az okta-
tas szervezésében. A jelen és jové egylittes megjelenitésében, az akkori politika
elvarasainak megfeleléen a jovore valo felkészilés (mar nem felkészités) kap
dominanciat. ,,A tananyag érdekessége nem a kilsédleges érdeklédésfelkeltd
eljarasokon mulik, hanem azon, hogy belathaté-e tanulasanak tarsadalmi és
egyéni haszna, elosegitve a vilag megértését és megvaltoztatasat” (Gaspar 1978,
155).



Kisérleti iskolamodelljében sor kertl hatékonysagvizsgalatra, amelybdl
fontos kovetkeztetéseket lehet levonni. Az OPI igazgatosaganak javaslatara a
szentlorinci  kisérleti 1skola eredményeinek id6szakos mérése 1972-ben
kontrolliskola bevonasaval torténik. Az Osszehasonlitod felmérék Gaspar Laszlo
szamara nem a vart eredményt hozzak (Kocsis 1984, 61). A kontrollosztalyokat
a hasonlo telepiilésen, Sasdon jelolik ki.

helyesiras % szamtan %o
A osztaly B osztaly A osztaly B osztaly
Sasd 61,8 61,5 83,3 78,0
Szentlérine 322 345 72,4 64,6
1. tablizat

L»Nyllvanvalova valt, hogy a »mar masutt is alkalmazott« tesztek
természetszertileg a hagyomanyos tanterv osztalyonkénti ismeretkoreire, s az
azokkal kapcsolatos jartassagokra, készségekre épilnek: kovetkezésképpen
azoknak (és semmi masnak!) a visszamérésére alkalmasak. Szentl6rinc (ahol
masok ezek a tartalmak) eleve hatrannyal indul, mert exek a fesgtek csak a hidnyo-
kat registralhatiak, a tobbletet semmiképpen. Egybeveti a szentlérinci tanulok
felkészultségét azokon a teriileteken, ahol a tantervi eltérésb6l adodo hatra-
nyaik mérhetok, s nem veti egybe a felkésziltségliket a szamukra feltétleniil
elényt biztosito tertleteken” (Uo. 61).

A sajat kismintas mérési eredményeink teljes mértékig igazoltak Kocsis
Jozsef védekez6 magyarazatat a gyengébb felmérési eredményekre. Ezek a
tapasztalatok iranyt mutatnak a projektpedagogia ellendrzési, mérési, mindség-
biztositasi metodikajanak kidolgozasahoz.

Abban az esetben, amikor a mérés targya nem a tankonyv altal
meghatarozott ismeretre korlatozodik, nem mutathat6é ki lemaradas. Bathory
Zoltan standardizalt tesztjeivel a szovegértés mérésének eredményei 1974-ben

(Uo. 64):

sz6vegértés %o
A osztaly B osztaly
Szentlorine 76 85
Sasd 60 58
2. tablizar

A mérési eredmények ellentmondasossagat elismeri a sasdi iskola
egykori igazgatondje is, aki buszkén vallja, hogy a sasdi eredmények minden



teriileten jobbak voltak, kivéve a szovegértést. A probléma jelentéségét, ellent-
mondasossagat az adja, hogy szovegértés nélkil nincs ismeretszerzés.

Gaspar és Dewey nevelésfilozofiajaban az értékelésrdl alkotott vé-
lemény teljesen azonos. Mindketten tagadtak a gyermekek teljesitményének
kényszert mérését, osztalyozasat. Gaspar az els6é hat osztalyban nem értékelt
osztalyzattal, hetediktdl 1s csak a tovabbtanulashoz elengedhetetlen tantargyak-
ban mutatott teljesitményeket osztalyoztak Szentlérincen a kozépiskolak kény-
szerité hatasara. Mindketten a folyamatelemzés szukségességét hirdették.
Dewey errdl igy irt a Pedagdgiai hitvallasom cimd tanulmanyaban: ,,Vallom,
hogy a pedagogusnak csak az a feladata, hogy a régebbi tapasztalat és az
érettebb belatas alapjan meghatarozza, miként jutassa el a gyermekhez az
¢lethez szikséges fegyelmet? Vallom, hogy minden kérdést a gyermek meg-
itéléséhez és elérehaladasahoz a fenti alaprol kell meghatarozni. A vizsgak csak
oly mértékben ésszertiek, amilyen mértékig a gyermek képességeit vizsgaljak,
amennyiben a gyermek tarsadalmi életét befolyasolja, és a helyzetét, osztalyba
sorolasat meghatarozzak, ahol a legjobban teljesit, és a legtobb segitséget kap-
hatja” (Dewey 2001, 14).

A projektpedagogia szempontjabdl levonhat6 tanulsag, hogy barmilyen
alternativ iskolamodell, stratégia, modszer kidolgozasa akkor valik teljessé, ha
kidolgozza a koncepcidja hatékonysagat igazolo, sajat mérési, minéségellenor-
zési rendszerét. A méréseknek korantsem kell teljesitményvizsgalatokra kor-
latozodni. Terjedjen ki pl. a nevelési szerkezet vizsgalatara, konkrét ossze-
hasonlitasokat végezve, mely pontokon nyujt tobbet, a személyiségfejlesztés
mely teriiletein lesz eredményesebb az ismert alkalmazasoknal. Ok-okozati
Osszefuggések feltarasaval lehet és kell igazolni az 1) elképzelések bevezetését.
Az igy feltart szerkezet maga kinalja a teljesitménymérésre a lehetSségeket. Ez-
zel noveljiik a nevel6i tudatossag, mint didaktikai alapelv szerepét, és csokkent-
juk az indokolatlan tamadasok lehetéségét. Ezekben a gondolatokban benne
van, hogy a kizarolagosan alkalmazott normativ értékelés helyett a formativ
értekelésnek nagyobb teret kell biztositani.

Projektpedagdgia a rendszervaltas utan

A projektpedagogia alkalmazasaban az igazi fordulatot az 1990. évi
rendszervaltas és az azt kozvetlen megel6z6 1dészak hozta. Magyarorszagon is
elindult egy folyamat, amely az egységes tanterv fellazitasanak iranyaba hatott,
és teret engedett az egyéni kezdeményezéseknek mind intézményi, mind neve-
161 szinten. A valtozas nem volt zokkenémentes. A reform, az atalakitas, a
megujulas szandékaval, a talzott liberalizacioval az alternativitas szabalyozatlan



sokszintsége jelent meg anélkil, hogy hatasait, lehetéségeit, hatékonysagat,
korlatait a meglévé magyar viszonyok kozott vizsgaltak volna. Mivel az esetek
tobbségében a remeélt, a gyors, a kozvetleniil mérheté pozitiv iranyu valtozas
elmaradt, a pedagégusok még ,elkotelezettebben” tértek vissza az un. disz-
ciplinaorientalt oktatashoz. A kiabrandult pedagdgusokat nehéz meggy6zni ar-
rol, hogy az ismeretatadasnak, ismeretszerzésnek még iskolai keretek kozott
sem kizarélagos modja a tantervekben megfogalmazott és a tanoérakra szerve-
zett tanitasi stratégia.

Sokan gondoljak, elegend6 az oktatas modszereit megvaltoztatni az
oktatasi reformok véghezviteléhez. A szentlérinci kisérlet egyértelmten
1gazolja, a reformot teljes komplexitasaban kell végbevinni. Meg kell reformalni
az iskolarendszert, a szegregalt oktatas helyett az integralt oktatast kell
elényben részesiteni. Meg kell reformalni az oktatasszervezési formakat. A
frontalis oktatasszervezés helyett a csoportos és individualis fejlesztéseknek kell
el6térbe keriilniiik. Fs nem utolsésorban meg kell valtoztatni az oktatasi
tartalmakat.

A tudas nem korlatozodik az iskolaban szerzett ismeretek megtanulasara. Ezek-
nek a kovetkezménye az ellen6rzési folyamatok korszerGsitése.

Hogy a projektpedagogia térhoditasa megkezddédott, és alkalmazasa
egyre szélesebb kora, igazoljak a kovetkez6 tények:

1991-ben Hortobagyi Katalin harom tanulmanyt jelentetett meg, amely-
bol legjelentésebb a Projekt kézikinyr. Ugyanebben az évben szamol be Puky
Istvanné igazgaténd az iskolajaban szervezett projekthét tapasztalatairél (Uf
Pedagdgiai Szemle 1991/7-8). Ezek az elsé irasok, amelyek a projektoktatast gya-
korlati alkalmazasaban és nem neveléstorténeti vonatkozasaiban mutatjak be.

A nyugati nyelvek tanulasanak fellendiilése egy masik csatornan, a nyelv
tanulasaban alkalmazott stratégiaként és a nyelvtanulas altal kozvetitett szakmai
kultaraként segiti a projektpedagogia elterjedését.

Segitette a térhoditast a kornyezetvédé mozgalmak hatasara megvalto-
zott, a nevében is megujult, a fenntarthatod fejlodést zaszlajara tiz6 kornyezeti
nevelés, amelynek egyik f6 oktatasi stratégiaja a projektoktatas. Tobbek kozott
a Hortobagyi Katalin nevével jelzett Erdet Iskola mozgalom (1993), vagy a Ha-
vas Péter altal szervezett Korlanc Kornyezetvédelmi Projekt (1992). Hogy a
projektpedagodgia elterjedése nem robbanasszerd, azt igazoljak az alabbi tények.

El6szor 1994-ben vizsgaltuk a tanitok korében a projekimiddszer ismertségét
(Kecskemét, Kalocsa, Kiskunhalas, Kunszentmarton). (Ekkor még magunk sem
hasznaltuk a projektpedagogia terminologiat) Hetvennégy megkérdezett tanito
kozil kilencen adtak igenlé valaszt arra a kérdésre, hogy tudnak-e valamit a
projektmodszerrdl. A kilencbdl négyen vallalkoztak a témaval kapcsolatos ismere-



teik kifejtésére. Ok is reformpedagdgiai iranyzatként értelmezték, nem pedig egy
¢l6, a gyakorlatban alkalmazott tanulasi-tanitasi stratégiakent.

A kérdést 1997-ben megismételtitk Nagykanizsan és Budapesten tartott
tovabbképzéseken. A hatvanegy megkérdezett tanitobol négyen feleltek
igennel. Rosszabb az arany, mint 1994-ben, viszont ismereteik mar
gyakorlatorientaltak. Ketten az idegen nyelv tanulasa kapcsan ismerkedtek meg
a projektoktatassal, ketten pedig idegen nyelvet tanitoként be is épitették a
projektmoédszert az oktatbmunkajukba.

Sokkal kedvezébb a kép Falus Ivan 1998-ban Budapesten végzett
vizsgalataban. Megkérdezett févarost pedagdgusok (altalanos és kozépiskolat
tanarok) 28%-a sajat bevallisa szerint mar alkalmazott projektmédszert.’

A projektpedagogia tudomanyos igényu alkalmazasara Magyarorszagon
el6szor Karpati Andrea tesz sikeres kisérletet. A holland CITO-val (Holland
Tesztfejlesztést és Vizsgakozpont) egyiittmikodve dolgozza ki a rajzot felvalto
»vizualis kultara” tantargy projektrendszeri vizsgaztatasat a Rajz Erettségi
Munkacsoport tagjainak segitségével (Karpati 1995, 18-28). Kutatasi eredmé-
nyet igazolasok arra, hogy a projektekkel végzett tevékenység és produktuma
mérhetd, s mint ilyen kvantitativ eljarasokkal értékelheto, az eredmény otfoko-
zatd rangskalan kifejezheté. Olyan kutatasi teriletre iranyitja a szakmai figyel-
met, amellyel a projektpedagdgia alkalmazasa legitimalhato.

Kristof Péter szakmai menedzselésével 1997-ben indul Piliscsaban a
Palanta Altalinos Iskola, ahol elemi szinten az oktatas kizarélagosan a projekt-
modszerrel torténik (Kristof 1998). Ilyen, az oktatas teljes vertikumat atfogo
alkalmazasra a nemzetkozi gyakorlatban 1s kevés példa van.

Az utols6 allomas, amely atvezet benniinket a projektpedagogia mai
sokszintségének elemzéséhez, a Pedagogiai Projekt Tarsasag Hegedis Gabor
szervezése altal 1998. szeptember 4-én Kecskeméten tortént megalakitasa. Elsé
elnoke: Nahalka Istvan, tiszteletbeli elnok: Hortobagyi Katalin, titkar és
elnokhelyettes: Hegedts Gabor.

2000-ben Hegedts Gabor, els6ként a magyar pedagogia torténetében,
megvédi doktori dolgozatat a projektpedagogia témajaban, és 2002-ben meg-
jelentett a Projekipedagigia cima szakkonyvet, amelyben tudomanyos alapossag-
gal atfogd ismereteket k6z0l a projektpedagogia elméletérdl és gyakorlatarol
(Hegeduts 2002).

A Pedagégiai Projekt Tarsasag célja a projektpedagogia elméletének
tisztazasa, kutatasok kezdeményezése, a projektpedagogia népszerusitése, szak-
mai elismertetése Magyarorszagon. Feladatat: konferenciak, pedagdgus-to-

7 Falus Ivan a részinkre 1998 oktoberében kozolt vizsgalati eredményeit ekkor még nem publi-
kalta.



vabbképzések szervezése, széleskort publikacioik, az elszigetelt alkalmazasok
nyilvanossa tétele.

A projektpedagdgia napjainkban

A projektpedagogia kozeli torténetét négy jelentés esemény, torténés
hatarozza meg.

Az elsé a Projektpedagogiai Tarsasag altal szervezett gyori konferencia
2003-ban. A tarsasag létrehozta vidéki székhelyeit az alabbi varosokban: Gyér,
Budapest, Szeged, Debrecen. Ezzel nem csupan az alapité okirat szerint, ha-
nem tevékenységében is orszagos szervezet lett. A népszerusitésnek koszonhe-
téen inkabb az a meglepd, ha van olyan pedagogus az orszagban, aki nem hal-
lott még a projektmodszerrdl, a projektpedagogiarol. Gydrben 6y elndkséget
valasztott a tarsasag: elnok: Hegedis Gabor, titkar: Lesku Katalin, elnok-
helyettesek: Kuti Istvan, Poor Zoltan.

A masodik jelentés eseménysorozat, hogy a Palanta Altalanos Iskola
mellett egyre tobb intézmény kéri, hogy hasznalhassa a projektpedagogial intéz-
mény jelolést, és ezt a Projektpedagogiai Tarsasag emblémajanak hasznalataval
kiilsoségekben 1s kifejezhesse.

A harmadik esemény, hogy 2004-ben a Projektpedagogiai Tarsasag el-
kezdte a nemzetkozi projektkonferenciak szervezését, és kiépiti nemzetkozi
kapcsolatait. Folyamatos egyuttmikodésunk van: Bulgariaval, Finnorszaggal,
Németorszaggal, Ausztriaval, Szlovakiaval és Romaniaval. Nagyon biiszkék
vagyunk arra, hogy Székelyudvarhelyen projektévoda mukodik. Rendszeresen
tartunk kalfoldon el6adasokat, és kulfoldi eléadokat hivunk meg a konferencia-
mkra.

A negyedik esemény, hogy a Magyar Tudomanyos Akadémia Pedago-
giai Bizottsaga Médszertani Albizottsaganak jémagam lettem az elnoke. Igy az
albizottsag és a tarsasag munkaja sok szalon Osszefonddik. Az albizottsag
masodik tanacskozasarol (2005) megjelend kiadvany kiadasat a Projektpedago-
gial Tarsasag gondozta ¢és biztositotta.

2007-ben Kecskeméten megszerveztik a X. hazai és a III. nemzetkozi
Projektpedagogiai Konferenciat.

Terveink kozott szerepel, hogy 2009-ben a projektpedagogiai konferen-
ciat Szlovakiaban, Komarnoban, a Selye Janos Egyetemen szervezzik meg.

A jovében tovabb erdsitjik nemzetkozi kapcsolatainkat, elsésorban
Németorszag és Finnorszag iranyaba.
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