Szasz Judit

Osszevont tanulasszervezés 1-4. osztalyban
Az dssevont tanuldsservezes gyakorlata Magyarorssdagon és Romdnidban

(folytatds az; eld30 lapszdanibil)

A magyarorszagi osztatlan/részben osztott osztalyos tanulasszervezés
multjarol, jelenérdl, nehézségeirdl és sikereirdl szamolnak be az Adassék meg
nektek hittel végzett munkdtok orome... (5), valamint a Kisiskolik szervezése és miikidése
ma (6, 7) cimi tanulmanykotetek szerzo6i. (Néhany cim a tartalmukbol: Kele-
men Elemér: A kisiskola a magyar oktatds torténetében. Dokumentumok a kisisko-
lai oktatas torténetébdl: Salamon Jozsef: A kolesinds tanitas modja — részletek; Az
1858. évi reformatus népiskolai szervezet — részletek; Zolich Karoly: Gyakorlati szem-
oslatlan iskolik kérdése — Magyar Pedagogia 1896; Az 194 2-es reformdtus népiskolai
tanitds terve és ritmutatdsa — részletek; Melnyikov: A tanito munkdja az; os3tatlan és a
résgben  oszrott  iskoliban — trészletek; Kereszty Zsuzsa:  Telepiilésfeilesztés —
kisiskolafejlesstés. Tapastalatok és szempontok; Richter Sandorné: A fanitdsi-tannlisi
Jolyamat fervezése, s3ervexése és irdnyitasa ag dssevont ostalyokban, Oppelt Jozsefneé:
Eszkozhaszndlat az dsszevont os3talyi kisiskolakban; Demeter Katalin: Tevékenység —
tanulds — differencidlds — értékelés.)

Az osztatlan/részben osztott osztalyok szamara készult magyarorszagi
tantervek készit61 altal ajanlott tanulasszervezési megoldas a ,,parhuzamos
oravezetés”, ezért a Kisiskolik sgervesése és miikodése ma cima kotetbdl Richter
Sandorné idevago irasat idézzik:

- Az Osszevontsag feltételei kozott i1s lehet lényeges szinvonalbeli
kilonbségekrdl beszélni, s elképzelhetok e hatranyos helyzeten belil 1s 6, s6t
optimalis megoldasok. Amig tehat az Osszevontsag kényszere fennall, nem a
hatranyos helyzeten belili sirankozas, a passziv talélési politika a helyes, hanem
az adott lehet6ségek optimalis kihasznalasara valo torekvés.”

Richter Sandorné osszefoglalja az Osszevontsag sajatossagait és problé-
mait:

Sajdtossdgok:

a) tobb osztalycsoport van jelen;

b) nincs kiilon tanterv (Magyarorszagon mar van — Sz. ].), mas az Oraterv;

c) a tantervi kovetelményeket a kozvetlen és az 6nallé foglalkozast o6rak

egylttes tervezésével és vezetésével kell elérni;



d) a jelent6s szamu 6nallé 6ra miatt az egyes osztalyokra jut6é kozvetlen
pedagogiai iranyitas idoben sokkal kevesebb, a pedagogus megosztott;
e) a kevés kozvetlen 6ra miatt a tananyagban valogatni és sulypontozni
kell;
f) nem lehet egy tanitasi 6raban gondolkodni, hanem a tanitas-tanulas
teljes folyamatat (legalabb egy ciklust) kell atlatni.
Problémak:

a) a tanulok életkoruk, tudasuk és képességeik szempontjabol igen
kilénbozdk;

b) a kevés kozvetlen 6ra miatt gondot okoz a tananyag kivalasztasa és
elrendezése;

c) az 6nall6 orak hatékonysaga nem kielégit6 (a tanulok sok esetben a
kozvetlen 6rakon nem jutnak el a tananyag megértéséig, rendszerint
nem kielégité az elsédleges rogzités); tovabba gatolja az 6nallé mun-
kat az altalanos képességek alacsony szintje, a magatartasi
problémak, az 6nallé tanulasi szokasok és a jo tanulasi technikak
kialakulatlansaga;

d) a pedagégusok még mindig tanitasi 6rakban és nem folyamatokban
gondolkodnak, az osztalyokat elkiilonitve kezelik, és szigora tantar-
gyi keretekben mozognak. Ezt a beidegz6dést sajnos a hagyomanyos
pedagogiai gyakorlat 1s megerdsiti.

Olyan megoldas keresésében, amely épitene az Osszevont oktatas
elonyeire, és csokkentené, illetve kompenzalna a hatranyait, Richter S-né ¢s
munkatarsai kidolgoztak a parhuzamos o6ravezetés és feladatrendszeres oktatas
elméleti és gyakorlati kereteit. A parhuzamos 6ravezetés lényege 2-2 osztalycso-
port parositasa. A kozvetlen orak anyagat ugy tervezzik, hogy a feldolgozas
soran a tanité ,kiléphessen” a kozvetlen ora vezetésébol. Ennek figyelem-
bevételével torténik az 6nalld foglalkozasok megtervezése, ahol a tanulok
szakaszosan kapjak meg a feladatokat, és ekkor torténik meg az ellenérzés, érté
kelés és a javitas 1s. Kétféle parhuzamos oravezetési tipust killonboztetnek meg:

a) sxervexési syempontii — kilonbozo tantargyak esetén vagy azonos
tantargyak nagyon eltéré tananyaganak feldolgozasakor;

b) tartalmi szempontii — azonos tantargyak esetében.

A parbuzamos oravezetés elofeltételes:

— az Osszevonas 1dealis beallitasa: 1-2. vagy 3—4.;

— savos oOrarend készitése: az azonos tantargyak a killonb6z6 osz-
talycsoportokban ugyanabba az id6savba kertilnek;

— a tananyag ¢s a kovetelménye szervezodésének maximalis 1sme-
rete, gazdag metodikai kultira;



— a tantargyl sajatossagok kihasznalasa — pl. a matematikai fogal-
mak éptlése els6tol negyedik osztalyig;

— atanulok egyéni képességeinek ismerete;

—  kulonbo6z6 tanulasi technikak megtanitasa;

— masfajta tervezés;

— tanulasiranyitasi rutin;

— a pedagogus részérdl egylittmikodo, segitd, demokratikus, indi-
rekt iranyitast stilus;

— a tanulok részérdl az alapvets készségek, képességek fejlettsége
(olvasas, iras, onellenérzés stb.), a minimalis ismeretek megléte,
motivaltsag az egyuttmikodésre, az aktiv tevékenységre.

A feladatokat nem kizdrilag os3tdalycsoportokra, hanem képességszint serint is
vdlogathatink, nivicsoportok, os3tdalyok kizitti dtjdarbatosdg elve alapjan.

Az integracio lehetésége az 6sszevontsag korilményei kézott maximali-
san kihasznalhato. A feladatrendszerben gondolkodas azt jelenti, hogy az
6nall6 foglalkozasok egy-egy témajat megfelel6 feladatsorokkal dolgozzak fel.
A tervezésnél, a feladatok valogatasanal és szerkesztésénél tigyelni kell az alap-
veté gondolkodasi muveletek és strukturak kifejlesztésére és gyakorlasara.
(A megnevezett tanulmanygytjteményben — Kisiskolik s3ervesése és miikidése ma —
mintakat is talalhatunk a parhuzamos oravezetés és feladatrendszeres oktatas
tervezéséhez: 133-163. p.)

Hasonl6 szemléletmodot képvisel Holjevitz Ferencné (7, 197-218. p.),
aki azg dsszevont os3tdlyos tanuldsserveést a  differencidlds, batranykompenzdlds és
tehetséggondozds kitiind lferepének nyilvanifja. Mint irja, az Osszevont osztalyok
foglalkoztatasanak lényege a pedagogiai folyamat bels6 differencialasa, vagyis
az egyeni képességek optimalis fejlesztése. Ez jelenti egyrészt a lassabb titem-
ben haladok, tanulasi hibakkal kiszkodok segitését, a lemaradok felzarkoztata-
sat (hatranykompenzalas), a gyorsabban haladok fejlesztését (tehetséggondo-
zas). A differencidlis két szempontbol torténhet meg: mennyiségl és minéségi.

a) Mennyiségi differencidlds esetén a kilonbség csupan a feladatok szama-
ban van. Annal a tanulécsoportnal alkalmazhat6, ahol a tanulok tudasa megfe-
lel6, de az o6nallo munkavégzésik tempodja eltérd. Kevésbé hatékony a
fejlesztésben, mert csak a tanulasi tempoban levé kulonbségeket veszi figye-
lembe.

b) Mindségi differencidlis esetén a kilonbség a feladatok tartalmi (tény,
fogalom, Osszefuggés) és/vagy muveleti (ismeret, megértés, alkalmazas stb.)
szintjében van. Annal a tanulécsoportnal alkalmazhatd, ahol a tanulok tudasa
kilonboz6  szintd és mindségti; a megoldashoz szitkséges ¢és alkalmaz
haté eszkozok begyakorlottsaga eltéré (muveleti tudas, algoritmikus tudas,



konyvhasznalat stb.); a tanulas, a problémamegoldas szintere eltéré (pl. valos
targyl kornyezetben, modellekkel, absztrakt szinten tud eredményesen dol-
gozni). Hatékonyabbnak bizonyul, mint a mennyiségi differencialas.
Tanulasszervezés szempontjabdl fontos — teszi hozza Holjevitz F-né —, hogy «
tanulok rugalmas csoportokban dolgogzanak, vagyis mindig az; aktudlis tuddsszint, teljesit-
mény alapjin tirténjék a csoportba sorolis. (Tehat nem életkor szerintl) Allaspontja-
nak megerdsitése végett a szerzé pontokba szedi az Osszevontsag kedvezd
tényezoit a differencialas szempontjabol.

a) Szervezéshen. Az egy osztalyban leve, egyitt tanulé tobb évfolyam
lehetéséget ad:

— az egymastol tanulasra. Lesznek olyan tanulok, akik kilon sza-
mukra tervezett feladat nélkil elsajatitjak a magasabb évfolyam
tudasanyagat (tehetséggondozas).

— A magasabb évfolyamon lemaradé tanulé kénnyen bekapcsolodhat
az alacsonyabb évfolyam munkajaba, ha tudasa hianyos, bizonyta-
lan, egyes képességekben nem érte el a megfelel6 szintet. A tanito
kilon tervezése nélkil is megvalosulhat a differencialas. A tanulok
tudasuk, képességiik szintje alapjan végzik tevékenységuket. Ekkor
felbomlik az osztalykeret, és megvalosul a minéségi differencialas.
Ezt a differencialast megkonnyitik a hagyomanyostol eltéré
Osszevonasok: 1-2., 3—4., 1-2-3. 2-3.

b) Tervezésben. Tandrik helyett a tanuldsi-tanitdsi folyamatban gondolkodjunk
évfolyamon  beliil, évfolyamok kozort (fejlesztésben, nem feladatban, tanorakban
gondolkodunk). A tananyagokat és tantargyakat lehet6ség szerint hangoljuk
Ossze. Pl egyszetre legyen az osztalyoknak a magyar, matematika vagy a
kornyezetismeret Oraja. Azonos témakorben folyik a tanulas, a tananyag-
tervezés integralt. Bz a fajta tervezés megkonnyiti a felkészilést, az atlépési
lehet6ségeket, a visszacsatolasra épulé korrekcids munkat. A Zanito nem oszitdly-
csoportra, hanem nivicsoportra terveg!

¢) A parhuzamos dravezetés eldnyei a tanuldsiranyitds szempontiabol tobb 1d6
jut a kozvetlen segitésre, iranyitasra. Ez kilonosen fontos a tanulasi nehézség-
gel kiszkods, motivalatlan, kevés oOnbizalommal rendelkez6 tanuloknal.
Optimalis id6re eshet az ellenérzés, értékelés.

Osszevont osztilyok esetében tehat a mindéségi differencialis meg-
valosulhat évfolyamon belil vagy évfolyamok kozott. Mikor melyik valtozatot
alkalmazzuk?

— Efolyamon beliili differencidlist alkalmazhatunk a tanulasi folyamat bar-
mely szakaszaban, jellemzbéen gyakorlaskor (muveletek, algoritmusok, eszkoz-
hasznalat stb.), alkalmazaskor.



— Evfolyamok kizitti differencidlist minimumszintd feladatok, tudnivalék
begyakorlasakor, ismeretek aktualizalasakor, felelevenitésekor, fogalmak kiege-
szitésekor és  elmélyitésekor, diagnosztizalaskor, el6zetes informaciok
gyyjtésekor vagy barmilyen szintd gyakorlaskor. Célunk a felzarkoztatas és a
tehetséggondozas.

A hatékony differencidlds feltételei

A taniténak pontosan kell ismernie: a tanulok egyéni képességeit, az
eredményes tanulas feltételeit, a rendelkezésre all6 eszkozrendszert (munka-
eszkozok, konyvek, audiovizualis eszk6zok). A pedagdgusnak tudnia kell az
évfolyamok kovetelményeit, kovetelményszintjeit, tananyagat. Azt, hogy a
hianyz6 lancszem poétlasahoz hova kell visszanyualni, mely osztaly tananyaga-
hoz. Tudnia kell, milyen a tanulék motivacids bazisa, a tanulas mely fajtaja,
szintje aktivizalja leginkabb a tanul6t, milyen szintd a tanul6 feladatmegoldo
képessége. Frzékeny-e a tanulé a feladatban rejlé problémakra, képes-e az
utasitasnak megfelel6 feladatvégzésre, a munkaeszkozok —eszkozszinth
hasznalatara, milyen az Onellenérzés technikaja, milyen a figyelem terjedelme,
tartossaga, koncentralhatosaga, rugalmassaga, atallithatosaga stb.

Mindezen 1smérvek figyelembevételével torténik a megfelelé szintd
feladatsor Osszeallitasa, a tanulok csoportba sorolasa, és annak eldontése, hogy
milyen iranyitassal, mennyi ideig dolgoznak a csoportok, és mikor milyen mo-
don torténik a visszacsatolas.

A tanitdsi ora elokészitésében a kivetkesd lépések kovetendik:

— annak tisztazasa, hogy a megtanitandé vagy gyakorlasra kiszemelt
anyag milyen muvelet, algoritmus tudasat és milyen készség-, keé-
pességszintet feltételez;

—  felmérni, hol helyezkedik el a tanulok tudasa a kovetelményekhez
viszonyitva;

—  amegfelel6 mennyiségt és minGségu anyag kivalasztasa;

—  tevékenységek és feladatsorok Osszeallitasa, a logikai rend meg-
tervezése, a megoldashoz sziikséges eszkozok kivalogatasa, a fel-
adatmegoldas 1dejének megallapitasa;

— annak megallapitasa, hogy mikor milyen iranyitassal dolgoznak a
csoportok, hogy milyen aranyban valosuljon meg a kozvetlen és
kozvetett iranyitas.



Osszevont tanulasszervezés a romaniai magyar kisebbség
kozoktatasaban

A nevelés- és iskolatorténet a tanulas-tanitas megszervezési lehetéségei-
nek széles skalajat termelte ki az 1d6k folyaman. A naprakész gyermeklélektani
és antropoldgial tudomanyos tények alapjan a reformpedagogiak nem egy eset-
ben szandékosan mondanak le az életkorilag homogén, azaz hagyomanyos
tanuloi osztalyok szervezésérdl, és hoznak létre vegyes életkora gyermek-
csoportokat. Mindezek ellenére, szamos okbdl kifolyolag (6sztonos ellenallas
az ujjal szemben, képzésbeli hianyossagok, kell6 tajékozottsag hianya, beszukult
szakmai latokor, raallas a  rutinra, taneszkozhiany, munkakorilmények
kifogasolhatosaga, szakmai és tertleti elszigeteltség stb.), a romaniai magyar
oktatasban érdekelt, szimultan osztalyokat iranyito tanitok tobbsége teherkeént,
nyugként, aldozathozatalként éli meg sajatos szakmai helyzetét. Nehéznek
tund, de talan mégsem hiabaval6 kezdeményezés parhuzamot vonni a viszony-
lag ,,gazdag” reformpedagogiai iskolak és a mi vidéki, néhol bizony még
vezetékes vizzel sem rendelkezé kisiskolaink koézott. A szamitasba veheté nagy
reformpedagodgiai rendszerek (Dewey, Montessori, Dalton-terv, Jénaterv-iskola,
Freinet) témankat érinté vetiileteit attekintettiik, a tovabbiakban felvazoljuk a
romaniai magyar Osszevont osztalyok helyzetét, killonos tekintettel a Kolozs
megyei sajatossagokra.

A 2002-es népszamlalas adatai alapjan Romaniaban 1 434 377 személy
vallotta magat magyar nemzetiséginek, ez az Osszlakossag 6,6%-at jelenti.
50 036 gyermek tanult magyar tannyelva elemi osztalyokban. (Az adatok dr.
Murvai Laszlo szerkesztésében megjelent, A romdniai kisebbségi oktatds dimenzior
1993-2003 cimi tanulmanyabol szarmaznak.)

Azokon a vidékeken kivil, ahol a magyarsag ma is tombokben ¢l (pl.
Haromszék, Partium), szamos megyében mar a nagyobb telepuilések sem képe-
sek biztositani az osztott osztalyos magyar tagozat mukodtetés¢hez sziikséges
gyermeklétszamot. Sajnos nem rendelkeziink pontos kimutatassal azt illet6en,
hogy az emlitett 50 036 gyermeket befogadd elemi osztalyok kozil orszagos
szinten, megyei lebontasban hany mikodik osztott, és hany osztatlan/részben
osztott szervezeti keretben.

Sajat felméresiink alapjan vazoljuk fel a Kolozs megyei helyzetet a
2002/2003-mas tanévben:

— magyar tannyelva kozoktatasi intézményben nyilvantartott magyar
gyermekek szama: 1260,
— ebbdl osztott (életkorilag homogén) osztalyba jar 455 gyermek;



— osztatlan/részben osztott osztalyba jar 805 gyermek;

— Kolozs megye 50 teleptilésén muikodtek az emlitett tanévben
Osszevont osztalyok, Osszesen 64, ebbdl 17 osztatlan, 47 pedig
részben osztott. Egy évvel késébb, a 2003/2004-es tanévben az
Osszevont osztalyok szama 64-r6l 72-re gyarapodott.

A szimultan szervezés sajatossagaival, helyi alkalmazasi specifikumaival
kapcsolatos kép alakitasa végett kérdoivvel fordultunk a megye érintett tanitoi-
hoz. A kérd6iv harom részbdl allt: az elsé a tanitd személyi adatait tarta fel, a
masodikban (a kérd6iv gerince) arra kerestik a valaszt, hogy a szimultan
szervezet keret milyen jellegzetességek megjelenését eredményezi az oktatasi
folyamat egyes Osszetevoire nézve (pl. tervezés, célmegfogalmazas, tananyag
kivalasztasa és hasznositasa, tanitasi modszerek, eszk6zok, munkaformak, érté-
kelés, magatartasformalas, tanito-tanulok kapcsolata, tanulok k6zottt kapesolat,
osztalyhangulat). A harmadik rész a tanité szakmai kozérzetét vizsgalé kér-
déseket tartalmazott.

A valaszolo tanitok szamara a kilonbozé szinth célok megfogalmazdsa
nem okoz killonosebb nehézséget. A kotelez6 tananyag mellett mindegyikik
hasznal potlasként, latokor bovitésként, avagy a tanuldk szokatlanul gyors
munkatempoja miatt kiegészité tananyagot.

Nagyon érdekesnek talaljuk a tanitok mddszerpreferenciajat. Az eredmé-
nyek alapjan ugy véljik, ezen a téren (is) sok tennival6 var rank. A felsorolt 10
modszer kozil — eléadas, magyarazat, elbeszélés, tanulor kisel6adas, megbeszé-
1és, szimulaci6/szerepjaték/jaték, vita, szemléltetés, projektmoddszer, kisétlet —
javarészt , tanitocentrikus” modszereket részesitettek elényben (pl. magyarazat,
szemléltetés, elbeszélés, s6t mi tobb, néhany kérdéivben az el6adas vezeti a
toplistat), mig a kimondottan gyermeki tevékenységet feltételez6 moddszerek
(pl. vita, szerepjaték, szimulacio, tanulér kisel6adas) hattérbe szorulnak.
Elkeserit6 ¢és elgondolkodtatd, hogy a projektmidszer, mint a szimultan
tanulasszervezés egyilk legkézenfekvobb modszere, szinte —mindenik
rangsorolasban az utolso elotti vagy az utolsé helyen kullog. Mint utélag
kidertlt, a vidéki oktatok zome szamara teljesen ismeretlen a projektmodszer!

Az 1s meglepd, hogy a munkaformik vonatkozasaban a legtobb tanité a
frontalis szervezéste szavaz, a csoportmunka a masodik helyen all, az egyéni és
egyéniesitett pedig hasonlé aranyban szerepel a valasztasok kozott.

A szimultan osztdly eldnyeként a tanitok fSleg a szocialis tanulds, az
onall6sodas kiemelkedd lehet6ségét domboritjak ki. Pl. ,,megtanulnak 6nalléan
dolgozni”, ,,a nagyobb gyerek példaképe a kicsinek”, ,,segitségadas, egymas
Osztonzése”, ,,a nagyokban kialakul a felel6sségérzet”. Néhany tanité megkoze-
litt a kérdést a tanulmanyi eredményesség szempontjabdl 1s: ,,a kicsi akarva-



akaratlanul megtanul olyasmit is, ami szamara még nem kotelez6”, ,,a kisebbek
észlelhetik a nagyobb osztalyok kovetelményeit”, ,,a nagyobb évfolyamosok
sokat ismételhetnek”.

A szimultan szervesés hatranyaként konyvelik el: elvonjak egymas figyel-
mét”, ,alacsonyak a létszamok”, ,,nincs versenyszellem”, ,,a kilonbozé élet-
kor”, ,,a tanulok tevékenysége korcsoportonként torténik”, ,,a kisebbek rosszat
1s tanulhatnak a nagyobbaktdl”, ,kevés az évfolyamokra fordithato 1d6”.
Orvendetes, hogy tobb tanité egyaltalin nem értékeli hatraltaté korilményként
az Osszevont szervezést.

Atra a kérdésre, hogy ,,Szeretne-e osztott osztalyban tanitani?”, tobben
valaszoltak igennel. Az indoklasok kozott a kovetkezoket olvashattuk:

— Igen, megprobalnam. Konnyebb lenne, tobb elégtételem lenne.

— Igen, jobban és sikeresebben végezhetném munkamat. Hiszen igy
ugyanazt a tantervet kell megvalositanom, ugyanannyi 1d6 alatt, mint az osztott
osztalyokban.

— Igen, alaposabban lehetne dolgozni, beleférne a jaték, rajz, szorakoz-
tato feladat is.

Néhany a nemmel vilaszolok indokldsai kiziil:

— Nem, masként nem is tudnam elképzelni a vidéki oktatast, 1gaz1 ,,nagy
csalad” iranyitéja vagyok.

— Nem, mert 6sszevont osztallyal foglalkozni nem hatranyos.

— Nem, mert ilyen korilmények kozott a gyermek jobban megtapasz-
talja, hogy egymashoz tirelmesnek, megértonek, segitokésznek kell lenniiik.

Olyan tanitok 1s akadtak, akik ingadoztak az igen-nem valasz kozott:

— Igen 1s, mert biztos konnyebb lenne, meg nem is, mert mar megszok-
tam és szeretem igy.

— Az én részemrdl konnyebb volna osztott osztalyban tanitani, de a
tanulok szempontjabdl azt tapasztalom, hogy tobb jartassagra, készségre,
onallosagra tesznek szert, sokkal gyorsabbak a munkaban.

Hogyan tovabb?

A fentiek alapjan kirajzolodnak az Gsszevont osztalyainkkal kapcsolatos
tennivaldink. El6szor is el kell dontenink, hogy meg akarjuk-e tartani Sket?
A valasz mindenképp igen kell hogy legyen. Ma mar kézhelynek szamit, hogy
az a teleptilés, amely feladja 1skolajat, 6nmaga sirjat assa.

Nagyon sok vidéki sziilé gondolkodik tgy, hogy ha gyermekét mar
6vodaskorban (1) vagy elemi iskolasként — nem kis aldozat aran — bejuttatja egy
varosi 6vodaba vagy iskolaba, azzal ugyanazt a — szerinte — megfelel6 startolasi
szintet biztositja neki, mint amivel a varosi gyermek indul. Nagy, modern
1skola, ,,normalis osztaly”, j6 nevii 6vond, tanitd, varosi milié, ahol a gyermek



sok mindent lat, hall, tanul, tehat tajékozottabb lesz, a gyermek a legnagyobb
kincsiink, adjuk hat meg neki mindenbdl a legjobbat — valoszintleg ilyesfajta
érvek vezetik a szulét a dontés meghozatalakor. Es nem utolsésorban a divat.
Hiszen csak a mi utcankbol mar harman is bevitték a varosba a gyermeket,
pont az enyém maradjon itt a saros faluban?

Véleménytnk szerint ugyanolyan hiba a falusi gyermeket 6vodas/
kisiskolas korban behozni varost iskolaba, mint a magyar anyanyelvi gyermeket
roman (vagy mas) tannyelvi csopotrtba/osztalyba iratni, olyan cimen, hogy
,»jobban érvényestlhessen majd az életben”. Vizsgaljuk meg ugyanis a helyzetet
a gyermek szemsz0gébol. Mire van neki szitksége dvodas/kisiskolas korban?

— Mozgdstérre és alkalomra — lehetbleg természeti kornyezetben. Hol ta-
lalja ezt meg inkabb, a szennyezettebb levegsja forgalmas varosban, vagy falun,
a haz koruli udvarban, a kertben, a kozeli berekben, erdSszélen, a patak part-
jan?

— Erzelmi biztonsdgra. A gyermek elsédleges kotédéssel fizddik édes-
anyjahoz, masodlagos koétédéssel a csalad tobbi tagjahoz, a kozeli hozzatarto-
zokhoz. Ez a kotédést halo ugyanugy szikséges az egészséges fejlédéséhez,
mint a levegd vagy az élelem. A kotédés tartalma a ragaszkodas, szeretet,
bizalom, segitokészség. A kotédés funkcidja — allitja Nagy Jozsef, a
neveléstudomany hires szegedi professzora — a proszocialitas, ,,amely a k6t6d6
felek védettségét, biztonsagat, tamaszat, szikség esetén megsegitését szolgalja;
a pszichikum, a személyiség fejlédésének alapveto feltétele. [...] Kisgyermekkor-
ban a csaladi kotédési halé a dominans” (10, 207-212. p.). Ha a gyermeket
bekuldjuk a varosba tanulni, kiemeljuk a csaladjabol, pontosan elsédleges és
masodlagos kotédési lehetségeitdl fosztjuk meg. — Igen, de mennyivel oko-
sabb lesz, mennyivel tobbet tanulhat a varosban, nézd csak meg az értesit6jét! —
hangzik a joindulati sziiléi okoskodas. Csakhogy mara mar kidertlt, hogy az
¢letben boldogulas, a késébbi ,bevalas” elorejelzéje, a kiegyensulyozott sze-
mélyiség szavatoléja nem annyira az értelmi fejlettség (amit 1Q-ban szokas
mérni, és amirdl az értesité arulkodik, mar amennyire...), hanem sokkal inkabb
az ¢érzelmi imntelligencia (EQ), vagyis az, hogy az ember mennyire képes sajat
magat és tarsait elfogadni, hogyan viszonyul 6nmagahoz és tarsathoz, hogyan
tudja megtalalni helyét csoportban, kzosségben, hogyan képes szocialis szere-
peit ellatni, mennyire képes bels6 tartalékait mozgositani. Ezek pedig a
kisgyermekkori megalapozastol fuggenek, az akkor megtapasztalt érzelmi
biztonsagbol, stabilitasbdl taplalkoznak, a sokféle tartalmas emberi kapcsolat-
bol, ami pedig sokkal inkabb sajatja a falusi életkorulményeknek, mint az em-
beri Iépteket talhaladott varosénak.



—  Kivincsisdganak  kielégitésére, a vildg megtapastalisira. Az  Svodas/
kisiskolas szamara a vilag a kozvetlen kornyezetet, a természetet jelents, amit
lehetoleg konkrét tapasztalatszerzés (latas, hallas, szaglas, tapintas) utjan kellene
birtokba vennie. A varosi gyermek szamara a szemléltetés modszere gyakran
azt jelenti, hogy képek, rajzok alapjan tanitjak meg, mutatjak be neki a
gyumolcesfa részeit, a haziallatokat, a veteményeskertet stb. A falusi gyermek
tavasszal gytimolcsfat olt, lemeszeli a torzsét, kozben latja, érzi, tapintja, megfi-
gyeli, haziallatokat gondoz, gyomlal, kapal a veteményesben. A varosi iskolas
szamara kimarad tehat a tanulas els6 1épése: az érzékszervek segitségével tor-
téné konkrét tapasztalas. Ezért ismeretei nem tamaszkodnak olyan biztos
alapra, mint amilyenre a falusi gyermeké tamaszkodhatna, ha a kinalkozo
lehet6ségeket az arra érzékeny és képzett pedagogus iranyitasaval kihasznalna.

A fenti gondolatok megerdsitést talalnak Kereszty Zsuzsa (tudomanyos
fémunkatars, OKI Program- ¢és Tantervfejlesztési Kozpont, Budapest)
allasfoglalasa altal, aki a kisteleptilések iskolainak szakértojeként egyértelmien
az integralt osztalyok kialakitasa és fenntartasa mellett tette le a voksot. A Ais-
telepiilések  hatalmas lehetdségeként értékelte agt, hogy exekben az iskoldkban sinte
egyszeriibh gy alakitani a gyermekekkel valo kapesolatot, a tantdargyi rendszert, azg
idobeosztdst, a helyi tantervet, a pedagdgiai programot, azg iskola struktirdjdt, hogy
Jejlodéslélektant  szempontbol jo legyen a gyermeknek, és megfelelien a  nyugat-eurdpai
gakorlatnak. Véleménye szerint a kistelepulési iskolaknak harom tertileten van
nagyobb es¢lytik, mint nagyvarosi tarsaitknak:

— aszem¢lyesség varazsaban;

— a dolgoknak, a vilagnak, a tananyagnak az egységben lattatasa-
ban;

— a muvészeti nevelésnek a megszokottnal nagyobb aranyban
val6 alkalmazasaban.

Az egységben lattatas az alternativ iskolakban mar helyet kapott, és
nem tantargykézpontd, hanem témakozponta tananyag feldolgozast jelent.

Erdemes lenne tehat megerdsiteni az 6sszevont osztalyaink poziciéjat,
egyrészt a vidéki csaladok kampanyszert tajékoztatasaval, masrészt a kis-
teleptlések iskolai altal nyugjtott szolgaltatasok magasabb szinvonalanak
biztositasaval. Koztudott, hogy jelenleg zajlik a Vidéki Oktatas Fejlesztéséért
Program, amely a kisteleptlések pedagogusainak szakmai-moédszertani
képzését, valamint az iskolak infrastruktarajanak a bévitését célozza. Bz még
nem elég. Sziikséges lenne a tanitokat tovabbi képzési programokba bevonni.

Ami a jovenddSbeli 6vondk/tanitok kezdeti képzését illeti, dobbenetes
az a tanterv, amely alapjan a tanité/ovoképzs foiskolik dolgoznak. Legtjabb
valtozata elenyészové csokkenti a pedagdgial gyakorlatra szant 6rak szamat, a



szimultan oktatas tényét-valosagat pedig teljesen elhanyagolja. Annak ellenére,
hogy a kezd6 tanitok zomiukben 6sszevont osztalyban kezdik palyafutasukat,
szakmai felkészitésik (még az a kevés is) kizarolag osztott osztalyokban torté-
nik. A kolozsvari féiskola, illetve el6dje, a tanit6-/6vodapedagdgus-képzd
kozépiskola, sajat kezdeményezésre néhany tanévben kikildte diakjait egyhetes
vidéki szakmai gyakorlatra, aminek célja éppen a szimultan oktatassal valo
ismerkedés, mas munkakorilmények megtapasztaltatasa volt. Erre hivatalos
keret nem létezett, a jelenlegi tanterv tovabb csokkentett gyakorlati 6raszama
pedig lehetetlenné teszi akcionk folytatasat.

Tavlatnyito Gsszegzés

Befejezésiil sorakozzon itt néhany, részben olyan magyarorszagi megyei
pedagogial intézetek szolgaltatas kinalatabol kolcsonzott feladat, amelyek
felvallalasa kozelebb vihetne a célhoz, az Osszevont tanulasszervezés szakszer
kivitelezéséhez, teleptlésenként sajatos arculatanak kialakitasahoz, és (miért
ner) a szimultaneitas 6nkéntes, tudatos valasztasahoz:

—  palyazati tanacsadas;

—  az iskolak, pedagogusok felkészitése a nemzeti kerettanterv alkal-

mazasara,

—  segitségnyujtas a pedagogiai programok, helyi tantervek elkészi-
tésében, adaptalasaban, figyelembe véve a telepilés sajatossagait,
hagyomanyat, szokasait, kultarajat;

—  alternativ pedagogiai modszerek megismertetése (kooperativ tanu-
lasi technikak, differencialt tanulasszervezés, projektmodszer,
tantargyi keretek fellazitasa, tanulasi id6 és helyszinek rugalmas
kezelése, térberendezés funkcionalissa tétele);

—  kulonboz6 tantargy-pedagogiai tanfolyamok szervezése;

—  pedagogiai-pszichologiai tanfolyamok szervezése;

—  mentalhigiénés programok szervezése;

—  szaktargyi szaktanacsado-hal6zat mikodtetése;

—  alapitvany létrehozasa, amely partfogasa ala venné az Gsszes roma-
niai magyar tannyelvl 6sszevont osztalyt (Magyarorszagon 1994
ota tevékenykedik a Kisiskolak Alapitvany);

—  jogi és gazdalkodasi tanacsadas az intézmények részére.
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