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Kivonat: A globalizaci6 és az elmult évtizedek technologiai fejlédése kovet-
keztében a forditastamogatd eszk6zOk ismerete szinte minden forditd, oktatasuk
pedig minden forditoképzd intézmény szamara kotelezdvé valt. Ha azonban a
forditas 6nmagaban is komplex folyamataba bekapcsoljuk a szamitogépet, egy
sor nehezitd korilmény meriilhet fel, amelyek, ha a fordité ismeretei nem elég
megalapozottak, id6t és energiat vonhatnak el a forditastol, és kihathatnak annak
mindGségére. Ezért ahhoz, hogy a forditastamogato eszkdzok valoban tdmogas-
sak, és ne hatraltassak a fordité munkajat, fontos, hogy a hasznalat automati-
zaldédjon, rutinszertvé valjon. E cél azonban nem vagy csak nehezen érhetd el
hagyomanyos, tanarkdzponta oktatassal, ahol a hallgatdék passziv befogadoéi az
oktat6 altal elmondottaknak. Tanulmanyomban Donald Kiraly (1995 és 2000)
»hallgato-kozpontu” oktatasi modelljét alapul véve a forditastamogatd eszkozok
oktatasanak egy lehetséges modszertanat mutatom be. Az elméleti bevezetot, il-
letve a kétféle oktatasi modszer Osszevetését kovetden részletesen bemutatom az
emlitett lehetséges modszertant és annak gyakorlati alkalmazasat az ELTE BTK
Forditd- ¢s Tolmacsképzd Tanszékén. Végiil kitérek a modszer altal tamasztott
nehézségekre és a lehetséges kutatasi iranyokra is.

Kulcsszavak: forditastimogatas, tanarkdzpontt oktatas, hallgatokdzpontu
oktatas, modszertan, forditoi/forditasi kompetencia

1. Bevezetés

A globalizacio és a technologiai fejlddés jelentésen megvaltoztatta a forditokkal
szemben tamasztott kovetelményeket: egyre nagyobb mennyiségli szoveget kell
egyre rovidebb hatariddre leforditani, mindekdzben a mindséget is szem eldtt
kell tartani. Igy gyakorlatilag kotelezévé valt a forditdét tamogatd szamitdgépes
eszk6zOk megalapozott hasznalata.

A forditas azonban mar dnmagaban is komplex folyamat: a fordité nem-
csak egyszerlien leforditja a szoveget az egyik nyelvrdl a masikra, hanem atadja
az lUzenetet, ekdzben megprobal megfelelni az eredeti szerz6, a megbizo és a
befogadok elképzeléseinek is, és a mindenki szamara megfeleld és kivant hatas
elérésére torekszik (Kiraly 1995). Mindekdzben a szlik hatariddék és a felgyor-
sult munkafolyamat miatt képesnek kell lennie a masokkal végzett k6z6s mun-
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kara is (Kiraly 2000). Emellett el6fordulhat, hogy a forditd rossz vagy hibas
adatokat tartalmazoé forrasnyelvi szoveget kap, nem rendelkezik minden sziiksé-
ges informacioval a munka elvégzéséhez, illetve gyakorta hianyzik a visszajelzés
is (Kiraly 1995).

Ha ebbe az dsszetett folyamatba bekapcsoljuk a szamitogépet, tovabbi ne-
hezité koralmények meriilnek fel: megalapozott ismeretekre van sziikség ahhoz,
hogy a forditok 1j, szamukra teljesen ismeretlen programokat sajatitsanak el, és
az esetlegesen felmeril6 problémakat meg tudjak oldani. A sziikséges készségek
hianyaban a nehézségek iddt és energiat emésztenek fel, ami kihathat a fordi-
tott szOveg mindségére is.

Mindezeket a forditasoktatd intézményeknek is figyelembe kell vennitik, és in-
tegralniuk kell oktatasi programjukba (Bowker 2002), hogy a hallgaték megalapo-
zott, biztos tudast kapjanak, amelyet késObb jol kamatoztathatnak munkajukban.

Tanulmanyomban a szamitogépes ismeretek oktatasanak egyik lehetséges
modszertanat mutatom be, amelyet az ELTE BTK Fordito- és Tolmacsképzd
Tanszékén a mesterképzésben részt vevo, német fonyelves hallgatdék orain har-
madik éve alkalmazok.

2. A forditastamogato eszkozok fogalma

A szakirodalomban a forditastamogatd eszk6zok szamos meghatarozasat talal-
hatjuk. Korabban tébbnyire azokat a programokat nevezték forditastamogato
eszkoznek (computer-assisted vagy computer-aided translation tools), amelyek tob-
bek kozott forditbmemoriat tartalmaznak (pl. Esselink 2000). A forditdbmemo-
ria eltarolja a forditas soran a forras- és célnyelvi szegmenseket, igy a forditok
»Ujrahasznosithatjak” korabbi forditasaikat (Bowker 2002). Ezek a programok
altalaban tovabbi komponenseket is tartalmaznak, példaul terminologiai adat-
bazisokat (szdszedetek), szovegparhuzamositot (amellyel elektronikus forma-
ban meglévl, de nem forditastamogato eszkodzzel késziilt forras- és célnyelvi
szOvegeket parosithatunk 6ssze és menthetiink a forditbmemoriaba), statiszti-
kat (elemzés), illetve konkordanciat.

Bowker (2002) a forditastamogato eszkozok két tipusat kiilonbozteti meg.
Tagabb értelemben idesorol minden olyan szamitogépes eszkozt, amely a fordi-
tot segiti a forditas folyamataban. Idetartozik tehat példaul a szévegszerkesztd, az
OCR-szoftver (optical character recognition, azaz optikai karakterfelismer6 szoftver),
barmely elektronikus (online és offline) segédanyag és forras (szoétarak, szdszede-
tek, keresdk, parhuzamos szovegek stb.) vagy a helyesiras-ellen6rz6 (Sager 1994).
SzlUkebb értelemben csak a ,,forditdbmemorias” szoftvereket, a kiilonallé termino-
logiakezeldt és a korpuszeszkozoket tekinti forditastamogatd eszkdznek. A félreér-
tések elkertiilése végett elobbieket az ,,emberi forditas” kategoriajaba rendeli.

A szakirodalomban id0kézben valtoztak az elnevezések, ma mar forditasta-
mogato eszkdznek nevezliink mindent, ami valamilyen formaban a forditot segiti
(Bowker tagabb értelmezése), beleértve a kiilonallé terminoldgiakezeldt, illetve
a korpuszeszkozoket is (1). A forditbmemoriat és tovabbi komponenseket tartal-
mazd eszkozoket pedig ma mar egyre inkabb ,,forditasi eszkdz”-nek (zranslation
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environment tools, TEnTs) nevezik (Sutcliffe de Moraes 2007). Jelen tanulmany-
ban a mai tendenciat kdvetem, igy a kés6bbiekben részletesen ismertetett sza-
mitogépes alapismeretek 6ran a forditdstamogato eszk6zok, a nyelvtechnologiai
alapismeretek 6ran pedig a forditasi eszk6zOk hasznalatat sajatitjuk el.

3. Fejlesztendo készségek

Az Yves Gambier vezette EMT szakértdi csoport (2009) hat kiilonb6z6 for-
ditoi/forditasi kompetenciat kiillonboztet meg, amelyeket a forditohallgatok
oktatasa soran fejleszteni sziikséges. Ezek a kovetkezOk: nyelvi kompetencia
(language competence), interkulturalis kompetencia (intercultural competence),
tematikus (szakmai) kompetencia (thematic competence), a forditdi szolgalta-
tas kompetenciaja (zranslation service provision competence), informacidszerzé-
si kompetencia (information mining competence) és technolodgiai kompetencia
(technological competence).

A nyelvi kompetencia a forras- és a célnyelv mélyrehato ismeretét jelenti.
A grammatikai, lexikai és idiomatikus strukturak ismerete mellett a forditonak
jaratosnak kell lennie a nyelvek tipografiai sajatossagaiban is, emellett képesnek
kell lennie a valtozasok kovetésére.

Az interkulturalis kompetencia 0sszefoglalva a forras- és a célnyelvi kulttra
mélyrehatd ismeretét takarja. Két f6bb dimenzidra, a szociolingvisztika és a
szOoveg dimenziojara bonthatjuk. El6bbi a kiillonb6z6 (szocialis, foldrajzi, torté-
nelmi és stilisztikai) nyelvvaltozatok, utdbbi pedig a nyelvek szovegépitési szo-
kasainak ismeretét feltételezi.

A tematikus (szakmai) kompetencia az adott szakteriilet mélyrehato isme-
retét jeloli. Ez a készség Osszefligg az informacidszerzési kompetenciaval, mivel
a forditonak képesnek kell lennie a megfelel6 informaciok felkutatasara, ehhez
megfelel stratégiak kialakitasara, illetve a kiilonb6z6 eszkozok hasznalatara is,
amelyek segithetnek a szilikséges informaciok megtalalasaban.

A technologiai kompetencia értelmében a forditdo képes a rendelkezésre
allo (és esetlegesen 1)) forditast segitd eszkozoket integralni a forditasi folya-
matba, emellett képes az eszkdzok hatékony és gyors hasznalatara.

A forditdi szolgaltatast leird kompetencia két részre oszthatd. A személyes
(interpersonal) dimenzié olyan ismereteket jelol, mint a forditd tarsadalmi sze-
repének ismerete, a piaci igények felmérése, a valtozasok kovetése, az ,,Onme-
nedzselés” (marketing), a kommunikacido a megrendeldvel, az idébeosztas és
az egyuttmiikodés masokkal. A termék eldallitasara vonatkozd (production) di-
menzién olyan ismereteket értiink, mint példaul a forditéi dontések indoklasa,
a sajat forditas értékelése, a lektoralas és a mindség-ellenOrzés.

A fentiek megmutatjak azokat az ismereteket, amelyeket a forditasoktato
intézményeknek integralniuk kell a tantervbe ahhoz, hogy a piaci igényeknek
megfeleld forditokat képezzenek.

Mivel a szamitogépes eszk6zok hasznalatat, valamint a forditoi projektek
levezénylésének folyamatat oktatom, a tovabbiakban a technoldgiai és a fordi-
tasi szolgaltatasra vonatkozé kompetenciaval foglalkozom.
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4. Hogyan oktassunk? Tanar- vagy hallgatokozpontu oktatas

Lathattuk, milyen készségeknek kell (ki-)fejlddnitik a hallgatokban ahhoz, hogy
a piacon is meg tudjak allni a helytket. Fontos kérdés azonban az is, milyen
modszerrel érhetjiik ezt el. Kiraly (1995 és 2000) alapjan a kovetkez6 oktatasi
modszereket kiilonboztethetjilk meg.

A hagyomanyos, tanarkozpontu oktatas soran az oktato kivalasztja az alta-
la fontosnak tartott tudast, amelyet atad a passziv befogadoként jellemezhet6
hallgatoknak, akik leirjak a hallottakat, majd megtanuljak a vizsgara. Bar nagy
mennyiségl anyag adhat6 at ezzel a mddszerrel, az ismeretszerzés nem aktivan
(pl. begyakorlas utjan) torténik, igy a tudas sem nevezhetd alaposnak, illetve
tartosnak.

A hallgatokézpontt oktatas soran ezzel szemben a hallgatdk (inter)aktivan
sajatitjak el €s melyitik el az ismereteket, emellett a felmertld problemakat ko-
zOsen, csapatban probaljak megoldani. Igy nemcsak megalapozott, biztos tu-
dasra tesznek szert, hanem egylittmtkodési készségliket és kreativitasukat is fej-
lesztik. Ennek a modszernek a része a realisztikus forditasi helyezetek teremtése
is, a hallgatok tehat autentikus forditasi feladatokat, forditasi projekteket hajta-
nak végre. A leend6 forditok igy nem készen kapjak az oktatdjuk altal fontosnak
vélt tudast, hanem maguk épitik fel azt, méghozza egytttmiikédve tarsaikkal
(»kollaborativ tudasépités™, vo. Kiraly 2000: 3).

Ezzel a modszerrel a hallgatdk is az oktatas aktiv részévé valnak, az oktatd
feladata pedig a hallgatdk ,,terelgetése”, tamogatasa, illetve a (technikai) segit-
ségnyujtas. Kezdetben még nagyobb oktatoi ,,beavatkozasra” van sziikség, am
ahogy a készseégek folyamatosan fejlédnek, illetve az ismeretek is boviilnek, az
oktato fokozatosan a hattérbe htizodhat. Igy ha példaul a hallgatdk elakadnak
valahol, elég lehet mar csak utalni a kovetkezd 1épésre. Fontos emellett, féleg
az oktatas elején, hogy az oktatd mindig felhivja a figyelmet a tanultak haszna-
ra, értelmére, és mindig az adott célt tartsa a szeme elétt (Kiraly 2000).

A konkrét esetre vonatkoztatva: ahhoz, hogy a hallgatok megtanuljak a sza-
mitogépes eszkozok megalapozott hasznalatat, képesek legyenek a felmeriil
problémakat megoldani, illetve a késébbiekben ismereteiket fejleszteni, bovite-
ni (technolodgiai kompetencia), emellett megalljak a helyiiket a piacon, tudjanak
csapatban dolgozni, ismerjék a forditasi folyamat elemeit, résztvevdit, helytliket
a folyamatban (forditoi szolgaltatas nyujtasa), az utobbi mddszer tlinik haszno-
sabbnak.

5. Modszertan

Mivel két f6bb kompetencia kialakitasa és fejlesztése a cél, az oktatasban is két
fobb szakaszt kiillonboztethetiink meg. Az els6 szakaszban a hallgatok megis-
merkednek a forditas technoldgiai oldalaval, folyamatos gyakorlassal és ismét-
léssel megtanuljak a rendelkezésre allo eszkozok alapveré hasznalatat. Az els6
szakasz célja az, hogy az egyes 1épések minél automatikusabba, rutinszertibbé
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valjanak. Emellett a felmerilé problémakat csapatokra bontva oldjak meg, igy
fejlesztjiik kreativitasukat és egylttmiikodési készségliket is.

A masodik szakaszban egyrészt elmélyitjiik a meglévd ismereteket (ismét-
1és és gyakorlas), masrészt megismerkediink a haladébb funkciokkal, illetve
fokozatosan a forditasi folyamat egyes tényezoivel is. A masodik szakaszban
a hallgatok a programok terén Gjabb és jabb ismereteket szereznek, és a foko-
zatosan boviild teendokkel meglévo ismereteik is mélyebbé, biztosabba valnak.
Emellett a valos forditasi folyamatot is szimulaljuk: éles vagy gyakorlati jellegi
forditasi projektekben vesznek részt.

6. A modszer a gyakorlatban

Az ELTE BTK Fordit6- és Tolmacsképzd Tanszékének mesterképzésében Osz-
szesen négy idevago tanegységet kell a hallgatoknak négy félév alatt teljesite-
nidk, az els6 évben egy-egy heti kétoras, a masodik évben pedig egy-egy heti
négyodras tanora var rajuk.

Az els6 év a fent bemutatott els6 szakasznak feleltetheté meg. Itt a hallga-
tok megismerik a rendelkezésre alldé eszkozoket, illetve folyamatos gyakorlas és
ismétlés utjan elsajatitjak alapveto hasznalatukat.

A masodik év a masodik szakasznak feleltetheté meg. A hallgatok tovabbra
is gyakoroljak, hasznaljak meglévd ismereteiket, emellett 1épésenként bevezet-
juk a valos forditasi helyzeteket szimulalo forditasi projekteket is, amelyeket
el6szor onalldan, majd csapatokra bontva kell levezényelnitik.

6.1. ElsO év: bevezeto kurzusok

Az els6 év els6 félévében a hallgatok a szamitogépes alapismeretek 6ran ki-
16nb6z6 programokat tanulnak ugy, hogy a forditéi szakmaban sziikséges, il-
letve hasznos ismeretekre helyezziik a hangsulyt. A tantervben tobbek kozott
szerepel az internetes keresés, a szovegszerkesztés (Word), a tablazatkezelés
(Excel), a prezentacidkészités (PowerPoint), az adatbazis-kezelés (Access), il-
letve HTML-szerkesztési alapok is. Emellett igény szerint tovabbi hasznos is-
mereteket is hozzavesziink a tananyaghoz.

Bar manapsag az emberek tobbsége napi szinten hasznalja az internetet, a
Word, az Excel és a PowerPoint programokat, a tapasztalat azt mutatja, hogy
a hallgatok tudasa nem rendszeres €s megalapozott, hanem hasznalat és igény
alapjan alakult ki. Igy sziikség van a fontosabb funkcidok ismétlésére, illetve a
meglévo tudas rendszerezésére, megalapozasara, mielétt bonyolultabb progra-
mokkal kezdiink foglalkozni.

Az internetes keresés orakon atnézziik a Google-keresé operatorait, emel-
lett a hallgatok tanacsokat kapnak a hatékony kereséshez. A szovegszerkesztési
orakon a feladat kiillonb6zd, 6sszetett formazassal ellatott PDF-fajlok ,,lema-
solasa”. A cél az, hogy munkajuk a lehet6 legnagyobb mértékben hasonlitson
az eredeti szovegre. A tablazatkezelési orakon példaul arajanlat készitéséhez,
illetve a munkak 6sszegzéséhez szlikséges képleteket gyakoroljuk. Az adatbazis-
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kezelési 6rakon csak az alapokat nézzlk at, ilyen példaul a tabla létrehozasa és
feltoltése, Urlap, jelentés és lekérdezés létrehozasa, valamint az adatok szlirése
és rendezése. A HTML-6rakon is az alapokra helyezziik a hangsulyt, attekint-
juk egy egyszeri HTMIL-fajl felépitését, majd megbeszéljik, mely részekhez
lehet hozzanyulni forditaskor. Ezutan a hallgatok maguk is 1étrehoznak egy egy-
szerd HTML-oldalt a mintak segitségével.

A masodik félévben a nyelvtechnolégiai alapismeretek 6ra keretében ko-
rabban harom (Trados 2007, memoQ, Trados Studio 2009), jelenleg két for-
ditasi eszk6z (memoQ és Trados Studio 2009/2011), valamint a Multiterm
terminologiakezeld hasznalatat sajatitjak el a hallgaték. Ebben a félévben még
csak ismerkednek a programokkal: megtanuljak, hogyan kell forditani a prog-
ramokban, hogyan lehet kiilonb6z6 formatumokban menteni a kész szoveget,
emellett a forditomemoriak és a terminoldgiai adatbazisok kezelését is gyako-
roljuk.

Mindkét tanegység orai hasonloan zajlanak. El8szor attekintjiik a program
adott funkcidjat, majd kozosen megoldunk egy feladatot. Ezutan a tanult rész-
elemet a hallgaték 6nalldan is gyakoroljak. Az utkézben felmeriilé probléma-
kat, nehézségeket megprobaljak kozosen megoldani, illetve megoldasi javaslato-
kat tesznek. Az egyes funkciokhoz hazi feladatot is kapnak, hogy tovabb gyako-
rolhassanak, igy minél automatikusabba, rutinszer(ibbé valjon a hasznalat. Ez
az oktatonak is jo visszajelzést ad, hogy mindenki megértette-e az 6rai anyagot.

Ezeken az orakon kizarolag a szamitogépes részt szoktuk osztalyozni, mivel
a hallgatok az els6éves 6rakon még a forditast is csak tanuljak, emellett — fOleg
a masodik félévben — a programok is nagyon Ujak nekik, hasznalatuk nem min-
dig megy zokkenémentesen. Mindezek alapjan ugy vélem, az 4j eszkozokkel
készilt forditasaik nem lennének mindségileg megfeleltethetOk a tobbi 6ran ké-
szult forditasaikkal.

6.2. Forditéi projektmunka I.

A masodik évre a hallgatok mar sokat gyakorolhattak a forditast és a szamitogé-
pes részt is, igy a forditdi projektmunkan 6sszehozhat6 a két oldal. Az elsé fél-
éves kurzus célja a mar meglévd ismeretek folyamatos gyakorlasan tal a fordita-
si folyamat 1épéseinek, tényezdinek bevezetése, megismertetése a hallgatdkkal.

Bar az o6ra tulajdonképpen laborfoglalkozas, az elsé félévben még sziikség
van a ,,hagyomanyos” gyakorlasra és tanuldsra, hiszen szamos programfunkcio,
illetve maga a forditasi folyamat még ismeretlen szamukra. Ezekre viszont a
korabban leirt 6rakon nem jutna idé.

Az elso félévben az 6rakat két fobb részre bontjuk. Az elsé 90 percben a
forditasi projektek egyes 1épéseit vessziik at és gyakoroljuk (megkeresés, kom-
munikacié a megrendeldvel, arajanlat kiallitasa, megrendelés véglegesitése,
forditas és tovabbi teenddk elvégzése, kész munka leadasa), illetve kitériink a
forditasi megbizasok elemeinek kezelésére, rendszerezésére €s a ,,megrendelési
adatok” tarolasara is. Utobbit a folyamatos gyakorlas végett altalaban Excel-
tablaban és Access-adatbazisban rogzitjiik. A projektfolyamat egyes tényezdit
elészor csoportmunkaval dolgozzuk fel, ezutan megvitatjuk, végiil 0sszegezziik.
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Annak érdekében, hogy a hallgatok atlassak az egész folyamat hasznat, a
félév els6 Orajaban eldadast tartunk szamukra a forditdirodai projektmenedzs-
mentrél. A 2013—14-es tanév Oszi félévében altalanos bemutatét is kaptak pro-
jektekrol, projektmenedzsmentrdl, emellett két kiillonb6z6 forditdirodardl is
hallhattunk.

A masodik 90 percben a forditasi eszkozoket gyakoroljuk. El0szor atis-
mételjik a korabban tanultakat, ezutan a haladobb funkciok kévetkeznek (pl.
szinkronizalas). Ebben a félévben a hallgatok mar nem kapnak kiilon hazi fel-
adatot a funkcidk gyakorlasahoz, hanem komplett forditasi projekteket kell vég-
rehajtaniuk, amelyekbe integraljuk a tanult funkciokat is. Ezzel a moddszerrel is
jol mérhetd, hogy a hallgatok megértették-e a tanultakat.

A félév soran Osszesen Ot forditasi projekt van, ebbdl kettd az els6é idegen
nyelviikrdl, esetiinkben németrdl magyarra, ketté a masodik idegen nyelvrol ma-
gyarra (jelenleg tizenkét angol, egy holland), egy pedig az els6 idegen nyelviik-
re, azaz németre torténik. Az elsé harom projekt otthon zajlik, 6nalléan, tehat
mindenkinek a teljes folyamatot végre kell hajtania. Az elsd esetében minden
részegységre, a tobbi esetében csak a végleges munka leadasara kapnak hataridot.
Ebbdl is latszik, hogy az els6é projekt bevezets jellegli, mérhetd, mennyire értik a
hallgatok a folyamatot. A feladatra tobbnyire két hetet kapnak (kivétel ez alol a
masodik projekt, amelyre egy hetet, itt az els6é projekt alapjan kell dolgozni).

A negyedik projekt csoportos, mivel a hallgatok az idegen nyelviikre for-
ditanak. Itt a szerepeket mar felosztjuk, mindig van egy projektvezetd, aki az
ugyféllel és a forditékkal kommunikal, és csoportlétszamtol fliiggden 2-3 fordi-
1o, akik egyben lektorok is. Miutan elkésziltek a forditassal, ellenorzik, javitjak
egymas munkajat. Csak ezutan kualdik el a véglegesitett anyagot a projektve-
zetOnek, aki még egyszer atnézi az egész szoveget, és sziikség esetén vissza is
kiildi a forditdéknak javitasra. A projektvezets feladata egyébként a terminoldgia
létrehozasa, a szovegek felosztasa is.

Az 6todik projekt ismét egyénileg zajlik, viszont mar az 6ran. Ebben az
esetben egy rovid, legfeljebb egyoldalas szoveget kell leforditani, majd lehetoleg
az Ora vége elott véglegesiteni. A hataridé altalaban az ora utan par nappal van,
hogy pihentethessék, atnézhessék a szovegiiket.

Az utobbi két projekt tulajdonképpen a kovetkezo félévre késziti fel a hall-
gatokat, ahol csoportosan ¢és kizardlag az éran kell dolgozniuk.

A projektek a kovetkezOképpen zajlanak: a hallgatok fiktiv megkeresést
kapnak, amelyre reagalniuk kell. Altalaban a megkeresés hianyos az arajanlat
kiadasahoz, igy fel kell tenniiik a sziikséges kérdéseket. Ha példaul hianyzik a
csatolmany, elkérik, ha mar latjak a széveget, megkérdezik a hatariddt, a cél-
nyelvet, a tovabbi kért szolgaltatasokat ¢s igy tovabb. Ezutan a valasztott prog-
ramban késziilt statisztika alapjan kiallitjak az arajanlatot, majd megrendelés
esetén visszaigazolast kiildenek. Forditas kozben feltehetik kérdéseiket a szo6-
veggel kapcsolatban (példaul az idegen nyelvii k6zonségnek szo6l6 utalasokkal
mit tegyenek, hogyan forditsak az intézményneveket, mit tegyenek hibas/hia-
nyos informacidkkal, atvaltsak-e a mértékegységeket stb.).

Mivel az is célunk, hogy otthon is gyakoroljak a programokat, és vissza-
jelzést is kapjunk a szintjiikrdl, sziikség van esetenként ,,irrealis” kérésekre is
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(példaul épitsenek terminologiat utolag, és kiildjék el XY formatumban expor-
talva), erre azonban kiilon fel szoktuk hivni a figyelmiiket. Az egyes projektek
végén mindenki kitolt egy rovid értékelSlapot, amelyben a sajat munkajat érté-
keli, és a leirtaknak megfelelGen javaslatot tesz az érdemjegyre is. Az értékeldla-
pon a kovetkezd kérdések szerepelnek:

1. Hogyan értékeli 0sszességében az adott projektet (szempontok: haté-
konysag, gyorsasag, pontossag, mindség, eszkdozhasznalat, egytittmiko-
dés, problémamegoldas stb.)?

2. Mennyiben érezte nehezebbnek a forditasi feladatot ugy, hogy a fordi-
tas eldtt és utan is volt tennivald?

3. Hogyan értékeli sajat hozzaallasat a projekthez (pozitivumok, negativu-
mok)?

4. Min valtoztatna a kovetkezd projektben?

5. Mit tart kiemelked6nek a munkajaban?

6. Végiil milyen érdemjegyet adna maganak?

Ezt kovetSen részletesen elemezziik a hallgatok munkajat, és az érdemjegy
mellé szoveges értékelést is kapnak.

6.3. Forditdi projektmunka II.

A masodik év masodik félévében a cél az, hogy a hallgatok gyakoroljak és elmé-
lyitsék a korabbi félévek soran O6sszegyljtott ismereteiket. A masodik forditoi
projektmunka mar tulajdonképpen laborfoglalkozasnak is nevezhetd, hiszen a
hallgatok a forditasi projekteket kizardlag az oran és csoportokra bontva ve-
zénylik le.

A félévben Osszesen harom nagyobb volumeni projekt van, amellyel a
valos forditasi feladatokat szimulaljuk valos feladatokkal, valds problémakkal,
de ,,védett” kornyezetben (vO. ,,projektalapu megkozelités”, Mileto és Muzii
2010). A hallgatok harom- vagy négyfds csapatokban dolgoznak, projektenként
valtozo szereposztassal, igy mindenki kipréobalhatja magat a kiilonb6z6 szere-
pekben (projektvezetd, forditd és lektor). Az egyes projektekre altalaban harom
hét all rendelkezéstiikre, az els6 projektben német—magyar, a masodikban ma-
gyar—-német, a harmadikban pedig angol-magyar iranyban forditanak.

A projektek soran sajat maguk allitjak fel iitemterviiket, osztjak be a felada-
tokat. Az oktat6 feladata itt mar ténylegesen a segitségnyujtas, illetve a projekt
megfeleld mederben tartdsa, igy tehat az oktato jelenlétére is mindenképpen
sziikség van. LehetOség van arra, hogy a felmeriilé problémakat, kérdéseket kii-
16n-kilon megbeszéljiik a csapatokkal, igy a nem kozérdekd informaciokat nem
kell mindenkinek végighallgatnia, és megszakitania a munkat.

Minden projekt végén a hallgatok el6szor dnmagukat, egymast és 0sz-
szességében a csoportjukat értékelik a fentihez hasonl6 értékeldlappal. Ezutan
részletes visszajelzést kapnak szoveges értékelés formajaban. Annak érdekében,
hogy egytittmtikodési készségiik tovabbfejlédhessen, és elkeriilhetok legyenek a
késések, problémak egyik vagy masik csoporttag miatt, azzal igyeksziink moti-
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valni Oket, hogy projektmunkajukra és forditasukra is k6zosen kapnak egy-egy
érdemjegyet.

Felmeriilhet a kérdés, vajon miért érdemes az 6rat ebben a formaban bent
az egyetemen tartani. Véleményem szerint a hallgatdknak meg kell szokniuk azt
a helyzetet, amikor nem a megszokott otthoni kérnyezetiikben, megszokott esz-
kozokkel és nyugalomban dolgoznak, hanem olyan helyzetben, ahol tobbnyire
nylizsgés, alapzaj van, és esetlegesen egészen mas eszkozok allnak rendelkezé-
stikre. Emellett a hallgatdok utolso félévérdl beszéliink, amikor a szakdolgoza-
tukkal, a szakzarassal is foglalkozniuk kell. A tapasztalat azt mutatja, hogy bar
mindig van néhany hallgatd, aki nehezen jon bele a bent végzend6 munkaba,
akit zavarnak a tobbiek, de még Ok is kifejezetten el6nydsnek tartjak, hogy a
feladat még orai keretek kozott elkésziil, igy nem kell semmit hazavinni.

6.4. Jegyek vs. tapasztalat

Bar minden kurzus végén érdemjegyet kell adnunk a hallgatoknak a féléves
munkajukra, Ggy vélem, fontosabb, ha figyelmiiket a jegyekrdl a tapasztalat-
szerzés fontossagara iranyitjuk. Ne azzal foglalkozzanak tehat, hogyan lehet
kettessel atcstiszni a targyon, vagy miért csak négyest kaptak a zarthelyi dol-
gozatra, hanem azzal, hogy a tanultak mire jok, hogyan hasznosithatok majd a
késébbi munkajukban.

A bevezetO kurzusokon a jegy mellé rovid értékelést is kapnak, amelyben leir-
juk példaul, milyen fajlok hianyoztak a feladatbdl, vagy a feladat mely részét nem
sikeriilt végrehajtaniuk. A projektérakon mar részletesebb visszajelzés adhato, itt a
forditasi munkahoz kapcsolddo levelezést aprolékosan atnézziik, és jelezziik a ke-
rilendd megoldasokat, de kiemeljiik a nagyon jo otleteket is. A cél nem az, hogy
mindenképpen hibat talaljunk a munkajukban, jellemzdbb az alternativa ajanla-
sa egyik vagy masik lepéshez. Forditas eseteben hangsulyozzuk, hogy magyaros,
gordiilékeny, jol olvashato szoveget igyekezzenek létrehozni. Ertékeléskor hiba-
nak szamitanak a félreforditasok és a rossz szoéhasznalat, de igyeksziink keriilni
a preferencialis javitasokat. Emellett roviden 6sszefoglaljuk, milyennek talaljuk a
munkajukat, és miért az adott érdemjegyet kaptak. Természetesen mindig fordul-
hatnak hozzank kérdéseikkel, megvitathatjuk a kifogasolt megoldasokat.

Bar a hallgatok valdoban motivalhatdk a fentiekkel, és tobbnyire figyelmiik
kevésbé fordul a jegyek felé, mégis megfelel6bb motivacidt jelentene, ha tobb
valos forditasi projektet kellene végrehajtaniuk az 6rakon. Erre azonban eddig
csak egyszer volt lehetGség.

7. A modszer hatranyai, kutatasi lehetoségek

Bar a fentiekben lathattuk, hogy a szamitogépes és a projektorak esetében mi-
lyen elényokkel jarhat a hallgatokozpontu oktatas, olykor a mddszer hatranyos
is lehet.

A bevezetd kurzusokon, ahol a hallgatok még csak ismerkednek a progra-
mokkal, folyamatos segitségnyujtasra van sziikség. Ha nagy 1étszamu a csoport,
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nehéz dolga van az oktatonak, féleg azért, mert altalaban nem csak egy sze-
mély akad el egyszerre. Problémasabb a helyzet, ha valakinél nem mukodik a
program, hiszen ezen segiteni kell ahhoz, hogy az adott hallgat6 folytathassa a
munkat, am a tobbiek sem tudnak haladni, amig az 6 gondjukra nem érkezik
megoldas. A tapasztalat azt mutatja, hogy az idealis 1étszam legfeljebb 10-12 f0,
am ez sajnos egyre kevésbé jellemzd, jelenleg gyakori a 20-25 {6 egy elsGéves
csoportban. Ugyanez igaz a projektorakra is, am itt a tal kevés hallgato sem jo,
hiszen akkor nem lehet rendesen csoportokra bontani dket, igy legalabb hat
fore van sziikség. Erdemes lenne ezt kutatassal is alatamasztani, ahol vizsgalha-
to lenne a kiilonbozd 1étszamokra nézve, eltér-e az elsajatithatd anyag mennyi-
sége, illetve mindsége.

Mindenképpen problémat jelent, ha eltérd a hallgatok szintje, és sajnos
altalaban ez a helyzet. A ,,képzettebb” hallgatdk tobbnyire hamarabb végez-
nek a feladatokkal, unatkozhatnak, igy az oktaténak kiilon figyelnie kell rajuk.
Tobb vagy nehezebb feladatot nem érdemes kiadni nekik, hiszen ezzel mintegy
»Kiemelnénk” 6ket a tobbiek koziil. Ugyanigy probléma, ha néhany hallgaté
nagyon lemarad a tobbiekt6l, mivel heti masfél 6raban és nagyobb létszamu
csoportban ritkan van lehetdség joval tobbet foglalkozni veliik. Ebben az eset-
ben véleményem szerint a legjobb megoldas az, ha a gyorsabban halado segiti a
lassabban haladot, igy el6bbi nem unatkozik, utdbbi viszont sajat tempojaban
haladhat, emellett a csoport tobbi részét sem tartja fel.

Bar nem az oktatas tipusahoz kapcsolddik, az oktatas szempontjabol fontos
tényez0 a szamitdgépes terem felszereltsége is. Alapvetd probléma, hogy nagy-
szamu hallgat6 esetén nem all rendelkezésre elég gép, igy sziikség van sajat gé-
pekre is. Mindez nemcsak kényelmetlenséget okoz, hanem az oktatd szamara is
tobbletmunkat jelent, hiszen csak az esetek elhanyagolhat6 szazalékaban egye-
zik a hallgatéi és az egyetemi gépek operacids rendszere, Office-csomagja vagy
a telepitett forditasi eszk6zok verzidja. Az oktatd igy kénytelen tobb program-
verziobol felkészilni, valamint ezekre az oktatas soran ki is kell térnie, ami id6t
vehet el. Az idealis megoldas az lenne, ha a gépek szama a hallgaték névekvd
szamat kovetné, am ez rendkiviil koltséges. Tovabbi megoldas lehetne a cso-
portbontas, am igy vagy tobb oktatora, vagy az adott oktato tobb idejére lenne
szlikség. Alternativ megoldast nyujthat a virtualis tanulas valamely formaja,
gyakorlati 6rak esetén példaul jol alkalmazhatdk az ugynevezett webinariumok,
ahol az 6sszes hallgato valos idében koveti az oktatodt, aki az interneten keresz-
til adja le az anyagot, példaul a sajat gépének asztalat mutatva, illetve prezen-
taciot vagy dokumentumot vetitve (a virtualis tanulds tipusairdl, elényeirdl és
hatranyairol, valamint a forditokeépzésben valo alkalmazhatdsagarol részleteseb-
ben lasd Abranyi 2013).

A forditas szempontjabdl is felmeril néhany kérdés. Az els6éves forditas-
orak, illetve a szamitdgépes 6rak kiillonvalnak: a forditasoran, bar tobbnyire
szamitdégéppel, de nem forditasi eszkozokkel dolgoznak a hallgatdék. A szami-
togépes orakon ezzel szemben csak forditasi eszkozzel készitik a forditasaikat,
am ez, ahogy fent mar emlitettem, nem osztalyzasra késziil, hanem ,,szabad”
forditasnak tekinthetd. Erdekes kérdés, vajon integralhatd-e a kettd, és ha igen,
a képzés mely szakaszaban. Véleményem szerint erre legkorabban masodévben
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kertilhetne sor, mivel az elsd évben a hallgatok még tanuljak a forditast és a sza-
mitogépes eszkozoket is. Az integracio elénye, hogy a hallgatok nem csak heti
harom oraban gyakorolnak a programokat, hatranya viszont, hogy minden 6ra-
nak a szamitdgépes teremben kellene zajlania. Emellett ennek a megoldasnak
el6feltétele, hogy a tobbi oktato is ismerje a forditasi eszkdzoket.

Az integracio kapcsan felmertild érdekes kutatasi teriilet: vajon mennyiben
befolyasolja a forditasi eszk6zokben jellemz6 szegmentalas a forditasi egység
méretét, illetve hogyan hat a forditott szoveg mindségére? Vajon a széveg mon-
danivaldjanal, Gzeneténél kisebb szdvegegységekben gondolkoznak-e a fordi-
tok? Vajon ezaltal a problémak is alacsonyabb szinten jelennek-e meg?

Végiil a motivacio szempontjabol is felmeril egy kérdés. A hallgatok altal
leadott forditasok végfelhasznaloi tulajdonképpen a forditasoktatok, igy eldfor-
dulhat, hogy a hallgatok kevésbé motivaltak, és hajlamosak a munkat az utolso
pillanatra hagyni és 0sszecsapni. Ezt ellenstulyozando, minél tobb éles megbi-
zast kellene kiadni a forditohallgatoknak. Ehhez azonban nem elég a tanarok
egyuttmuikodése, a forditdi szakma és a forditasoktatas széleskorti 6sszefogasara
lenne sziikség.
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