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Kivonat: A tanulmanyban olyan mddszertani Otleteket, tippeket mutatok
be, amelyek megkonnyithetik a terminologia oktatasat vagy annak beépitését mas
targyakba a szakforditok képzésében. El6szor a cikksorozat elsé részében vizsgalt
terminologiai alapkérdések — tigymint ,,terminus vagy nem terminus?”, ,,mikor
lehet hasznalni szinonimat?”, ,,a kiilonbséget vagy hasonldsagot hangsulyozzuk?”
— moédszertani vonatkozasaival foglalkozom. Kitérek arra, hogyan tehetd izgal-
massa a hallgatok szamara a szakirodalom feldolgozasa, miként hasznosithato a
terminusdefiniciok kavalkadja, miként lehet terminusgyGjtéssel, lektoralasi fel-
adattal kozelebb hozni az elméleti kérdéseket. Ezt kovetden a szévegek termi-
nolodgiai szempontu feldolgozasaval foglalkozom. Olyan feladatokat mutatok be,
amelyek egyrészt novelik a motivaciot (jatékos kérdésekkel, tippeléssel), masrészt
példat mutatnak parhuzamos szovegek (eredeti szoveg és annak forditasa) oktata-
si célu hasznalatara is. Végiil az On- és tarsas értékelés fejlesztését segité Otletek-
kel foglalkozom. Ennek soran egyfajta ,,perspektivacsere”, azaz olyan modszerek
mellett is érvelek, amelyek soran a hallgaté is késziil, kérdez és értékel, és aminek
koszonhetden nagyobb érdeklddésre, felelosségtudatra szamithatunk. A tanul-
many Otletei barmely nyelvre és szakteriiletre alkalmazhatdéak. Nem igényelnek
hosszabb elokésziiletet, mikdzben a befektetett id6 tobbszorésen megtériil.

Kulcsszavak: terminoldgia tanitdsa, tanitdsi modszerek, motivacio, on- és
tarsas értékelés, lektoralas

Bevezeto

Az ,,Elméleti és modszertani adalék a terminoldgia oktatasahoz 1.” cimmel
megjelent tanulmany azokat a terminoldgiai alapkérdéseket vette szamba,
amelyekkel a forditok barmilyen szoveg, barmilyen nyelvii forditasa soran ta-
lalkozhatnak: ,,terminus vagy nem terminus?”, ,,mikor lehet hasznalni szino-
nimat?”, ,,a killonbséget vagy hasonlosagot hangsulyozzuk?” (Fischer 2012).

1" A dolgozat elsé része: Fischer M. 2012. Elméleti és modszertani adalék a terminold-
gia oktatasahoz I. Terminologiaelméleti alapkérdések a forditasban Forditastudomany
XIV. évf. 2. szam. 5-30.
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A cikksorozat masodik részében olyan moddszertani Otleteket, tippeket mutatok
be, amelyek megkonnyithetik a terminoldgia oktatasat vagy annak beépitését
mas targyakba. Az alapkérdések mellett a szOvegek terminologiai feldolgozasat,
a motivacid novelését, valamint az On- és tarsas értékelés fejlesztését is segitd
otletekkel foglalkozom.

A tanulmany célja természetesen nem lehet az, hogy teljes korti modszer-
tani utmutatast adjon, vagy korabbi modszertani munkak egyfajta szintézi-
sét adja. Sajat tapasztalataimbol indulok ki, igy a hasonlé munkakbol is csak
azokra hivatkozom, amelyeket magam is alkalmaztam a gyakorlatban. A fel-
sorolt mddszerek tehat kozel sem adnak teljes képet a lehetGségekrol, és mar
ismertek lehetnek a terminologia oktatdi szamara. Mégis, ezek Osszesitése és
foként kategorizalasa segithet abban, hogy minél szinesebb, minél tobb kész-
séget fejlesztd feladatokkal tudjunk szolgalni. Mindezek soran — a kooperativ
tanulas szellemében (Benda 2004, Foldes 2002) — egyfajta ,,perspektivacsere”,
azaz olyan modszerek mellett is érvelek, amelyek a hallgatét helyezik el6térbe:
0 is késziljon, kérdezzen, értékeljen. Jelen tanulmany otletei barmely nyelvre
és szakteriiletre alkalmazhatdak azzal, hogy a konkrét nyelvi példak (terminu-
sok) nem fliggetlenithetéek a szakteriilettdl, ezért a szakmai hattérismeretek
atadasara is sziikség van. A cikksorozat tovabbi részeiben fogok kifejezetten az
unios, a gazdasagi és a jogi terminologia oktatasanak moddszertani kérdéseivel
foglalkozni.

1. Médszertani adalék a terminologia elméleti alapkérdéseinek
feldolgozasahoz

1.1. Terminus vagy nem terminus?

A cikksorozat els6 részében Kkifejtett terminoldgiai alapkérdéseknek a diakok
szamara is érthetd, izgalmas, érdekfeszitd mddon vald atadasa, majd ezek gya-
korlati szintQ elsajatittatasa nem konnyu feladat (Fischer 2012). Az alapkérdé-
sek elemzésébdl is lathatd, hogy ezek hosszas okfejtéseket, 6sszetett gondolat-
menetet tartalmaznak, amelyet nem lehet azon nyomban, gyakorlati feladatok-
kal elkezdeni. Egy résziiknél mindenképpen tanacsos elméleti tampontot adni.
Erre a legkézenfekvébb megoldasnak a szakirodalom, azaz révid tanulmanyok
vagy konyvfejezetek feldolgozasa tlinik. Bar a diakok gyakran kevés érdeklodést
mutatnak az elméleti témaju tanulmanyok, cikkek irant, igy ezek prezentalasa
unalmas el6adasokat eredményezhet, a feldolgozas e témaban nem takarithato
meg. Ez kiilonodsen igaz a cikksorozat elsé részében részletesen kifejtett torté-
nelmi hattérre (a szabvanyositas kezdeteire, a forditdképzdk szerepére), hiszen
ezzel érthetd meg, miért beszélhetiink a terminus szlikebb és tagabb megkdze-
litésérdl, és ez milyen hatassal van a forditasra. E témak mind részét képezhetik
az altalanos terminologiaelméleti rész feldolgozasanak. Ezek prezentalasahoz
nyujt otletet az 1.1.1. modszer.
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A cikksorozat elsé részében bemutattam azt is, hogy a terminusnak nincs
egységes definicioja a szakirodalomban, kiilonb6zé megoldasokkal talalkozhatunk
(lasd errdl még részletesen Fischer 2010). Mindemellett a didkok egyik leggyako-
ribb kérdése az, mi tekinthetd terminusnak egy adott szovegben, és hogyan lehet
felismerni Oket. Az 1.1.2. és az 1.1.3. modszerek egyrészt a terminusdefinicidk
kavalkadjat, masrészt a terminologizacié folyamatat és a tobb fogalmat is leird
terminusokat kivanjak felhasznalni az otthoni késziilésre, majd 6rai munkara.

1.1.1. Kérdezz-felelek — Szakirodalom feldolgozasa és prezentalasa

Moédszer

A Klasszikus ,elolvasom, majd egy PPT-ben 6sszefoglalom” prezentaciok megel6-
zése érdekében a prezentalo hallgatokat arra kérjik, hogy kérdésekkel is késziiljenek
tarsaik szamara. Fontos, hogy ezek konkrét, megvalaszolhato kérdések legyenek (pl.
nyelvi példak: mit gondoltok, a tanulmany szerint hany fogalmat takarhat a provision
sz0?). Emellett az el6adé hallgatonak a szakmai kérdések mellett egy-egy kiillonleges/
vicces/érdekes kérdést is be kell épitenie eléadasaba. (Pl. a szerzdre, a témara, a ta-
nulmany irdsanak kortilményeire vonatkozdan.)

Variacio

(1) E feladat forditottja, és még motivalobb formaja lehet az, ha mindenki szamara
kiadjuk a szOveget, és a hallgatdsagnak (3-4 f6s csoportokban) kell harom-harom
kérdéssel késziilnie az el6add szamara. E kérdéseket a hallgatosag csak az eléadas
végén ismerteti, az eléadd nem tudja, milyen kérdések érkezhetnek az el6adasa vé-
gén. Mindvégig fenntartja a figyelmet az, hogy a hallgatosag folyamatosan figyeli, az
eléado valaszt adott-e a kérdésekre.

(2) Tovabbi lehetdség, ha egy hosszabb tanulmanyt 4 részre felosztunk ugy, hogy a
részek sorrendje ne latsszon, majd e tanulmanyrészeket 4 f6s csoportoknak kiadjuk
otthoni feldolgozasra. Oran a csoporttagok Osszefoglaljak sajat résziiket tarsaiknak
(kérdésekkel is késziilve), majd kozdsen megprobaljak kitalalni, mi lehet a tanul-
manyrészek helyes sorrendje. Onmagaban vicces szituaciot eredményez, hogy a hall-
gatok nem tudjak, ki kezdje/folytassa/zarja a prezentalast a csoportban, mikdzben
észrevétleniil megbeszélik a teljes tanulmany tartalmat.

El6ény

E feladatok izgalmasabb késziilést jelenthetnek a hallgatok szamara, megel6zhetSek
a ,,copy-paste” jellegli PPT-prezentaciok. Emellett az els6 feladatban a kérdések le-
veszik a hallgaté vallarodl azt a terhet, hogy neki kell végig beszélnie, hiszen gyakran
maganak az el6adasnak a tartasa jelent problémat, nincs benne gyakorlatuk, e kész-
ség komplex fejlesztése azonban nem lehet célja a terminologiai kurzusnak. A vicces/
érdekes kérdés pedig éppen azt segiti elS, hogy ,.kilenditse” a hallgatokat abbol a
fasult allapotbodl, amellyel a prezentacidkat sajnos gyakran hallgatjak. Tapasztalatom
szerint alig varjak e kérdést az el6ado hallgatétol, mikozben a szakmai tartalmat is
észrevétlentl feldolgozzak.

Elokésziilet

Célszert a diakokkal elzetesen elbeszélgetni (akar magyar nyelven) arrol, miért is
van sziikség a szakirodalom feldolgozasara. Hangsulyozhatd, hogy éppen a szilard
elméleti alapok teszik Oket képessé arra, hogy majdan a megbizé felé meg tudjak
indokolni megoldasaikat. A megbizd gyakran nincs tisztaban a forditas jellemzsi-
vel, példaul azzal, hogy t6bb megoldas is jo lehet. Ezért szamtalan olyan szituacid
adodhat, amelyben a forditdnak meg kell tudnia védenie allaspontjat. Ehhez adhat
tampontot az elmélet. Egy ilyen beszélgetést kovetGen a hallgatok a szakirodalomra
¢és az elméletre nem csupan a tananyag kotelez6 (az oktato altal favorizalt) részeként
tekintenek, hanem lehetséges segittarsként is a késébbiekben.
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1.1.2. Terminusdefiniciok feldolgozasa

Modszer

Otthoni felkésziilés/keresés (hallgard): A hallgatokat e feladatban arra kérjik, hogy ku-
tassanak fel legalabb harom kiilonb6z6 terminusdefiniciot, és kdzben készitsenek
jegyzeteket a keresés soran szerzett tapasztalataikrol (mi alapjan valasztottak ki a
definicidkat, nehéz/konnyl volt-e a keresés stb.)

Tobbnyelvii csoport: Ha a teljes évfolyam részt vesz az 6ran, akkor nyelvi csoportok ké-
pezhetéek, és mindegyik csoport a sajat nyelvén keres definicidokat. Ha nyelvenként
épul be a terminoldgia oktatasa, de a hallgatok tobb nyelvet is beszélnek, hasonlo
nyelvi csoportok képezhetdek.

Orai csoportmunka: A hallgatok 3-4 f8s csoportokban el8sz6r megosztjak egymassal
keresésiik eredményét. Majd ki kell valasztaniuk azt a definicidt, amely szerintiik a
leginkabb alkalmas egy forditds soran a terminusok azonositasara a szovegben.

Elény

E feladat egyik legnagyobb elénye az, hogy nem definiciok unalmas magolasara kér-
jiik a hallgatokat. Altalanos tapasztalat az, hogy a hallgatok kérdéseikre egyértelmii
valaszt szeretnek kapni. E feladattal éppen az valik szamukra egyértelmivé, hogy
(1) a definicidk egy része alkalmatlan arra, hogy a szovegben egy lexikai egységre
ramutatva megmondjuk, terminusrol van-e sz6 vagy sem; (2) a definicioknak egy
része kifejezetten forditaskdzpontd, tag megkozelitést, mig masik része sziik megko-
zelitést kovet; (3) a terminusok nem pusztan szavak lehetnek, hanem szdécsoportok,
vagy akar jelek, kodok is. Emellett a tobbnyelvi csoportokban valé munka maganak
a terminus szonak az egyes nyelveken tapasztalhatd kiilonbségeire is rairanyithatja a
figyelmet. (Fischer 2010:45).

Variacio

(1) A feladat egyszerusitett formaja az, ha az oktatd — a hallgatdok el8zetes készulé-
se nélkal — 6ran oszt ki csoportoknak kiilonb6z6 terminusdefiniciokat, amelyeket
csoportokban 0ssze kell hasonlitaniuk. (2) Tovabbi lehetdség, ha ezt a feladatot a
szakirodalom feldolgozasaval is 6sszekotjiik, azaz elére kiadott tanulmanyokban kell
a hallgatoknak keresnitik.

Elokésziilet

Mindamellett, hogy a hallgatok varhatéan lelkesen keresnek, és hoznak is 6rara ter-
minusdefiniciokat, célszeri az oktatonak elGzetesen kigy(jtenie azt a par definiciot/
véleményt/kritikat, amellyel valoban jol megvilagithatod ez a kérdés. Ez a motivacid
novelésére is felhasznalhato, hiszen a hallgatoknak elmondhatjuk, hogy a tarsolyunk-
ban vannak mar definiciok. Varni fogjak, hogy sikeriilt-e éppen azokat a definiciokat
felkutatniuk, amelyekre mi gondoltunk. Elképzelhetd, hogy a hallgatok nem talalnak
konnyen ,igazi” definicidkat, hanem inkabb véleményeket, kritikai észrevételeket
a terminus fogalmaval kapcsolatban. Ez nem probléma, hiszen ez mutatja e téma
sokrétliségét, és éppen az a cél, hogy ezt a hallgaték minikutatasaik alapjan maguk
fogalmazzak meg.

1.1.3. Terminusgyiijtés — Terminologizacio és poliszémia

Moébdszer

Otthoni felkésziilés/keresés (hallgato): A hallgatok 3-4 olyan megnevezést (koznyelvi
szot és/vagy szakkifejezést) kapnak, amely mas-mas fogalmat ir le killonb6z6 kon-
textusban/szakteriileten. Feladatuk az, hogy (1) kutassak fel, e megnevezések hany
fogalmat irhatnak le, (2) mely szakteriileteken, (3) mindegyikre hozzanak 1-1 pél-
damondatot és/vagy definiciot a pontos forrassal, (4) probaljak megtalalni a magyar
célnyelvi megfelel6ket.

Orai csoportmunka: A hallgatok kis csoportokban Gsszehasonlitjak egymas eredmé-
nyeit, és kiilon mintalapokon (l. alabb a példaban) Gsszesitik az eredményeket.
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A feladat ravilagit arra, hogy (1) egyszeri koznyelvi szavak adott kontextusban/
szakteriileten terminussa valhatnak (terminologizaldodnak), és e terminusoknak ko-
tott célnyelvi megfeleldje lehet, (2) egy adott megnevezés mas-mas kontextusban
mas-mas fogalmat takarhat, ezért a forditdi szabadsag csokken. (3) E feladat egyben
jo el6készitése lehet a terminoldgiai adatbazisokkal vald ismerkedésre, illetve sajat
terminologiai adatbazis épitésére — lasd err6l Murath (2005) —, hiszen a mintalap a
terminologiai szocikk fobb elemeihez is jo kiindulépontot ad.

El6ény

Az orai csoportmunka legidealisabb helyszine a szamitdgépes terem, ahol legalabb
csoportonként tudunk egy gépet biztositani a hallgatoknak. Ha ez nem megoldha-
t0, akkor célszerti legalabb az oktatonak egy géppel késziilnie (idealis esetben inter-
netkapcsolattal), hogy a hallgatok megoldasait, kérdéseit helyben ellendrizhessiik/
megbeszélhessiik. Ez kiilonosen akkor relevans, ha a hallgatok nem rendelkeznek
eldzetes szakmai hattérismeretekkel.

Eszko6z

FNY terminus PROVISION

CNY terminus 1 RENDELKEZES

Szaktertilet 1 Jog

Definicié 1 The company inserted certain provisions into the agreement
to ensure the rigths of foreign workers. dictionary.cambridge.org

CNY terminus 2 CELTARTALEK

Szaktertilet 2 Szamvitel

Definicié 2 A provision is an amount set aside for the probable, but un-
certain, economic obligations of an enterprise.
WWW.e-conomic.com

Példa

A terminologizaciobdl és a terminusok felismerésébdl adddo forditasi nehézségekre
tovabbi nyelvi példakat az elméleti cikk 1. tablazata tartalmaz (Fischer 2013).

1.2. Mikor lehet / nem lehet hasznalni szinonimat?

A terminusokkal 0sszefiiggésben a szinonimak hasznalatanak két vetiilete van.
Egyrészt a hallgatok vagy akar kezd6 forditok fejében gyakran él az a téves el-
képzelés, hogy a terminus attol terminus, hogy nem lehet szinonimadja. E szlik
megkozelités a szazadforduld idején megjelend egységesitési, szabvanyositasi
torekvésekre vezethet vissza, amely terminusnak csak azokat a szakkifejezése-
ket tekintette, amelyek mar elértek egyfajta idealis, a kovetelményeknek megfe-
lelo allapotot (Fischer 2010: 59) tekintette. A forditas szempontjabdl azonban
tagabb megkdzelités szlikséges, ahol inkabb a kotottség lehet kritérium, hiszen
ugyanazon lexikai egység forditasa az egyik szovegben lehet kotetlen, mig egy
masikban mar kotott (azaz terminusként viselkedik). E kérdés vizsgalatara, ter-
minus szUk és a tag megkozelitésének a hallgatokban vald tudatositasara lehet-
nek alkalmasak a fenti mdédszerek.

A szinonimahasznalat masik vetiilete mar a szoveg kohézidjaval van szoros 0sz-
szefiiggésben (Fischer 2012). A terminusok kiemelt szerepet jatszhatnak a szoveg
kohézidjanak megteremtésében, ezért ovatosan kell banni a szinonimak hasznalata-
val. Minden esetben meg kell vizsgalni, hasznalhato-e a szovegben az adott termi-
nusnak a szinonimaja. Ennek gyakorlasara mutatnak példat az alabbi mddszerek.
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1.2.1. Lektoralas — Szinonimak és szévegkohézio

Modszer/otlet

Orai munka — lektordlds: A fenti probléma kdrbejarasara és hallgatokban valé tudato-
sitasara a forditasjavitas/lektoralas modszere lehet alkalmas eszkoz.

(1) A hallgaték szamara el8szor egy forditast osztunk ki, amely mar tartalmazza a
szinonimak téves hasznalatabodl ered6 terminologiai hibakat. (2) Miutan elolvastak,
a hallgatok véleményt mondanak arrél, érthet6-e szamukra, mirdl szol a szoveg. (Ak-
kor jo a szOveg, ha ez nem igy van, azaz a szovegben elrejtett hibak szétzilaljak a
kohéziot.) (3) Ha a hallgatok nem tudjak megmondani, miért nem érthetd a szoveg,
beszélgetés indithatd arrdl, ennek milyen okai lehetnek. (4) Ezt kovetSen adjuk at
nekik az eredeti szoveget. Parban kell megbeszélniiik, milyen hibat kovethetett el a
helyre. (5) Végil a teljes csoporttal megbeszéljiik a kovetkeztetéseket/megoldasokat,
majd megmutatjuk/kivetitjik a forditas egy lehetséges lektoralt valtozatat.

Elény

Ez a feladat segit a hallgatoban tudatositani a kovetkezdéket: (1) a terminusok egy
adott szOvegen beliil is kototté valhatnak: az alabbi példaban a mikrotanitdas szonak
szamos célnyelvi megfeleldje/szinonimaja lehet, a szovegben azonban egyetlen meg-
felel6 mellett kell(ett) volna donteni, (2) a célkézonség csak a leforditott szoveggel
talalkozik, ezért nem hivatkozhatunk arra, hogy ,,az eredeti szoveggel 9sszevetve vé-
giil is érthetd a szoveg lizenete” (ahogy ezt a hallgatok gyakran teszik).

ElSkésziilet

Ez a feladat hosszabb elGkésziiletet igényel, hiszen tudatosan kell 6sszeallitani olyan
szovegeket, amelyek éppen a fenti hibara mutatnak ra. Erre alkalmas lehet barmi-
lyen szoveg, amelyben egy olyan terminus vonul végig, amelynek célnyelven ugyan
tobb szinoniméja lehet, az adott szévegen belill azonban nem hasznalhatjuk ezeket,
hiszen a kohézio érdekében egy célnyelvi terminust kell a szévegben kovetkezetesen
végigvinni.

Példa

FORDITOTT ES LEKTORALT SZOVEG

Die schriftlichen Aufgaben sind
relativ selten, aber die Studenten
mussen Ofters miindlich referieren,
beziehungsweise sie miissen kleine=
re-Uunterrichte Mikrounterricht
halten. ...Wihrend des Semesters
sammeln die Studenten die in den
Phasen des Lernens und Lehrens
erstellten Unterlagen in einem Port-
folio. In der Form eines Mikroun-
terrichts bereiten sie sich auf das
Lehrpraktikum vor.

EREDETI SZOVEG

Irasbeli feladatokkal a hallgatok vi-
szonylag ritkan talalkoznak, de gyak-
ran be kell szamolniuk szdéban, illet-
ve mikrotanitast is kell vallalniuk.
....A szemeszter soran a hallgatok
a tanitasi és tanulasi folyamat egyes
szakaszaiban létrehozott anyagokat
portfélidban Osszesitik. A tanitasi
gyakorlatra mikrotanitas formaja-
ban késziilnek fel.

Forras: tanitasi célra adaptalt
lektoralas

sajat

Az elméleti cikkben tovabbi két szoveges példa talalhatd (Fischer 2012).

1.3. A fogalmi rendszerek eltérésébél adodo forditasi nehézségek

A terminologiaelmélet alapkérdései kozil a fogalmi rendszerek kiillonbségei
okozhatjak a legtobb nehézséget a hallgatok szamara. Ha bizonyos fogalmak
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nem talalhatok meg a célnyelv fogalmi rendszerében, vagy a forrasnyelvi és
a célnyelvi fogalom kozott nincs teljes egyezOség, akkor ez a forditot donté-
si helyzetek sora elé allitja. Ezekkel azért fontos kiemelten foglalkozni, mert a
hallgatékban gyakran él az a (téves) elképzelés, hogy egy adott dontési hely-
zetben csak egyetlen lehetséges j6 megoldas van. Az alabbi modszerek éppen
azt kivanjak el8segiteni, hogy a hallgatok sajat maguk jojjenek ra ennek ellen-
kezdjére, és gyakorlati tapasztalatok alapjan vonjanak le kovetkeztetéseket. Igy
észrevétlenil sajatitjak el az elméleti alapokat.

77 e

1.3.1. Terminusgyiijtés — Koriilirjunk, kolcs6nézziink,
vagy uj megnevezést alkossunk?

Otthoni felkésziilés/keresés (hallgatd): A hallgaték 3-4 terminust kapnak az adott
idegen nyelven. Ezeknek olyan fogalmakat kell leirniuk, amelyeknek nincs/erede-
tileg nem volt megfeleldje a célnyelv fogalmi rendszerében. E terminusokra mu-
tatott példat az elméleti alapkérdésekrdl szolo cikk 4. tablazata, ugymint barrister,
solicitor, benchmarking, Entgeltpunkte, Bundestag stb. (Fischer 2012). A hallgatok
feladata az, hogy megkeressék e terminusok célnyelvi megfeleldit (a kontextus
megjeldlésével).

Orai csoportmunka: (1) A hallgatdk kis csoportokban el8szor megosztjak egy-
massal kereséseik eredményét. Majd arra kérjuk 6ket, valasszak ki, szerintiik me-
lyik a legjobb megoldas. Korbejarunk, és ha azt latjuk, nem tudnak dilére jutni —
hiszen nincsen egyetlen jo megoldas — ez kival6 alapot ad arra, hogy erre felhivjuk
a figyelmet. (2) Ezt kdvetSen kérjiik Gket arra, allitsanak fel kategdriakat az egyes
megoldasok/eljarasok elkiilonitésére. (3) Végiil bemutatjuk az eljarasi formak egy
lehetséges csoportositasat (1j megnevezések alkotasa, kolcsonzés/tiikorforditas,
koriiliras — lasd errdl Fischer 2012), és kozosen megbeszéljik ezek el6nyeit/hat-
ranyait.

Modszer

A hallgatok varhatéan nem egy, hanem tobb kiilonb6z6 megoldast fognak talalni a
célnyelvi megfeleldkre, ezért mar a keresés tudatositja benniik azt, hogy tobb meg-
oldas lehetséges. Erre erdsit ra a feladat (2) 1épése.

Elény

(1) A feladat nehezithet$ azzal, ha a hallgatoktol tovabbi terminusok gyGjtését kér-
juk. Ehhez megadhatunk egy olyan szakteriiletet, ahol folyamatosan 0j fogalmak
aramlanak nyelviinkbe (példaul az informatika) (2) Ha a teljes évfolyam részt vesz
az Oran, akkor ismét nyelvi csoportok képezhetéek. Ennek nagy elénye, hogy ramu-
tathat nyelvpolitikai sajatossagokra is (igy pl. francia nyelven varhatdan tobb példat
talalunk Uj megnevezések alkotasara, mint tiikorforditasra/kolcsonzésre — lasd Fi-
scher 2012).

Variacio

(1) A feladat a terminusok gondos kivalasztasdhoz és az 6ra felépitésének megterve-
zéséhez igényel hosszabb el6késziletet. Az el6z6 feladatokhoz hasonldan sziikséges
a hallgatok felkészitése is arra, hogy a terminusok gyijtése atfogobb célt szolgal.
(2) Idealis esetben az oOra szamitogépes teremben, vagy legaldbb csoportonként
1 géppel zajlik. Ez néveli a motivaciot, és helyben ad lehet8séget a terminoldgiai
munkara.

Elokésziilet/
Eszkoz
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77 e

1.3.2. Médszer: Terminusgyiijtés — A kiilonbséget vagy a hasonlésagot

hangsulyozzuk?

Mobdszer

Otthoni felkésziilés/keresés (hallgard): A hallgatok egy terminuslistat és egy intézmény-
nevet kapnak magyar nyelven. A lista olyan, egymassal Osszefiiggd terminusokat
tartalmaz, mint példaul egy intézményrendszer részei (hazai birdsagok), a gazdasagi
tarsasagok, az oktatasi rendszer elemei vagy egy rangsor (fokozatok, beosztasok). Az
intézmény lehet barmely hazai intézmény, amelynek feltehet6en van valamilyen ha-
sonld megfelelGje a célnyelv orszagaban is (pl. NAV). A hallgatok feladata az, hogy
megkeressék e terminusok célnyelvi megfeleldit.

Orai csoportmunka: (1) A hallgatok kis csoportokban elGszér megosztjak egymas-
sal kereséseik eredményét. Majd arra kérjiik Sket, valasszak ki, szerintiik melyik a
legjobb megoldas. Korbejarunk, és ha azt latjuk, nem tudnak délére jutni — hiszen
ezuttal sincs egyetlen jo megoldas — ez kivalo alapot ad arra, hogy erre felhivjuk a
figyelmet. (2) Ezt kovetéen megkérdezzik, tudnak-e célt, stratégiat azonositani a
kiilonb6z6 megoldasok mogott. (3) Ennek megvitatasa utan bemutatjuk a két stra-
tégiat (honositd stratégia: a két fogalmi rendszer kozotti hasonlosag hangsulyozasa,
idegenit§ stratégia: killonbség hangsulyozasa — lasd errdl Fischer 2012).

Elény

(1) A hallgatdk varhatéan mindkét stratégiara fognak megoldasokat hozni, ezért
mar a keresés tudatositja benniik azt, hogy t6bb megoldas lehetséges, és ezek mo-
gbtt mas-mas cél, stratégia htizddik meg. Erre erdsit ra a feladat (2) 1épése. (2) A
keresés soran a hallgatok varhatdéan szembesiilni fognak azzal is, hogy az intézmény
célnyelvi megfelel6jének megadasakor nem szabad figyelmen kiviil hagyni annak
honlapjan szerepld hivatalos megnevezést — ez felil is irhatja a tdbbi megoldast.

Elokésziilet/
Eszkoz

(1) Elézetesen mindenképp célszeri elmondanunk, hogy a megkapott terminusok
olyan fogalmat jel6lnek, amelynek varhatéan nincsen pontos megfeleldje a célnyel-
ven. Talalhatunk tehat hasonld birdsagot, gazdasagi tarsasagot, iskolatipust vagy
fokozatot, de ezek nem feltétleniil jelolik ugyanazt a fogalmat. (2) Idealis esetben az
Ora szamitdgépes teremben, vagy legalabb csoportonként 1 géppel zajlik. Ez noveli
a motivaciot, és helyben ad lehetdséget a terminologiai munkara.

da

Pél-

E feladathoz az elméleti cikk tartalmaz nyelvi példakat (Fischer 2012).

2. Mddszertani adalék szévegek terminologiai szempontua
feldolgozasahoz

A terminologia oktatdsanak egyik alapvetd eszkoze a szoveg. Az Orakra vald ké-
sziilés soran folyamatosan minél érdekesebb, aktualisabb szovegeket (az adott
témanak megfeleld szovegtipusokat) kutatunk, kerestink a hallgaték szamara.
Barmilyen érdekesek és hasznosak is ugyanakkor e szovegek, sokszor tapasztal-
hatjuk, hogy a sokadik utan a hallgatosag elfarad, és az ujabb széveget érdek-
telenséggel fogadja. Az alabbiakban javasolt feladatok az jabb szdvegek iranti
érdeklddést hivatottak novelni. A feladatok egy része példat mutat parhuzamos
szovegek (eredeti szOveg és annak forditasa) oktatasi célu hasznalatara is. Idea-
lis esetben e feladatok is szamitdgépes teremben, vagy legalabbis csoportonként
egy-egy internetkapcsolattal rendelkezd gépen zajlanak, ami lehetOséget ad a
kozos terminologiai munkara.
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2.1. Indito feladatok a motivacio novelésére

2.1.1. Mit rejtenek a cimek?

Modszer

Orai munka: (1) A motivacié ndvelésének egy hatékony eszkdze az, ha a szoveg-
részleteknek (pl. ujsagcikkrészleteknek vagy akar egy tanulmany alcimeinek) csak
a cimét adjuk meg elGszor, ¢s a hallgatoknak kell kitalalniuk, milyen tartalom buj-
hat meg ezek mogott. Ez elvégezhetd egyénileg, majd parban, majd csoportban,
amelynek soran végiil a csoportnak kell kozos nevezdre jutnia abban, mit rejthet az
adott cim. (2) A feladat kovetkezd 1épéseként arra kérjiik a csoportokat, gyijtsenek
minél tobb szakkifejezést (és ezek idegen nyelvli megfeleldjét) az adott tartalomhoz
kapcsolddoan, azaz azt is tippeljék meg, itt milyen terminolégiai kérdések, buktatok

mertlhetnek fel.

Elény

Bar a feladat tobb id6t vesz igénybe, mintha egyszeriien kiosztjuk az adott szove-
geket, ez tO6bbszorésen megtériil, mert a hallgatok alig varjak, hogy megismerjék
végre, mirdl szolnak a cimek, azaz helyesen tippeltek-e. Ezt kovetden élménnyé
valik a sz0veg terminoldgiai szempontu elemzése.

Eldké-
sziilet

A feladathoz mindossze a cimek kivagasa sziikséges, amelyeket célszert eltérd for-
matumban, kis cetliken kiosztani a hallgatéknak.

Példa

EU health policy should reflect realities

EU policy making on GMOs has lost track of science
Smart social policies boost EU competitiveness

eParticipation in the BU - Bngaging Citizens in Policy lssues

2.1.2. Egyre gondoltunk?

Mobdszer

A motivaciét noveli az is, ha a diakot bevonjuk gondolatmenetiinkbe, azaz a tanar
fejébe. A szovegek terminoldgiai feldolgozasanak kézenfekvé modja az, ha alahuz-
zuk a terminoldgiai szempontbol problémas vagy fontos részeket, majd ezt a dia-
kokkal megbeszéljiik. Ez a sokadik sz6veg feldolgozasa utan azonban igen unalmas-
sa valhat. Ekkor kérhetjiilk meg a diakokat arra, hogy probaljak meg ,,tanar szem-
mel” olvasni a szoveget, és 6k huzzak ala azokat a részeket/terminusokat, amelyeket
szerintink mi is alahuztunk a szévegben.

Elény

(1) E feladat idGigénye elenyészé annak motivalo erejéhez képest, hiszen a didkok
alig varjak, hogy megtudjak, megegyezett-e az altaluk javasolt lista a miénkkel. (2)
Ez a feladat jo inditast adhat olyan megbeszélésekhez vagy tajékoztatasokhoz is,
amelynek a témaja az értékelés. Egy-egy ilyen feladat kozelebb viszi 6ket annak
megértéséhez, melyek a tanar értékelési szempontjai, mit itéliink meg és miért fon-
tosnak, és ez mennyiben térhet el az § elgondolasaiktol. (3) Végiil a feladat alkalmas
annak megvitatasara is, ki mit tart terminusnak a szovegben. Ekkor kifejezetten a
terminusok alahtizasara kérjik a didkokat. Ezzel jol el6készithet6/vagy lezarhat6 a
»terminus — nem terminus?” kérdés is.

Variacio

A feladat egy masik formaja lehet az, amikor parban kell a didkoknak ugyanezt
eljatszaniuk, azaz egymasrol kitalalniuk, mit gondolnak 6k terminoldgiai szempont-
bdl lényegesnek, alahuzandonak egy szovegben. Ez utdbbi feladat a tarsas értékelés
fejlesztéséhez adhat kivald feluitést, amelyrdl a késGbbiekben irni fogok.

Eldké-
sziilet/
Eszkoz

A feladat a szoveg el6készitésén (a terminusok/terminologiai szempontbol relevans
részek alahuzasan) talmenden nem igényel elékészuletet.
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2.2. A szovegek terminologiai feldolgozasat segité feladatok

2.2.1. Tippelj és keress — Idegen nyelvii ekvivalensek felkutatasa a
szovegben

Modszer

(1) A szovegek terminologiai feldolgozasanak legalapvetébb modja az, ha megadjuk a
magyar terminusok egy listajat, majd a hallgatoknak meg kell talalniuk ezek megfeleldit
az idegen nyelvii szovegben. (2) Ez a mddszer tehet6 izgalmasabba azzal, ha a hallga-
toknak eldszor meg kell tippelniiik, mi szerepelhet a szévegben, ¢és csak ezt kdvetden
olvashatjak azt el.

Variacio

(1) E feladat kiegészitheté/nehezitheté a Radai-Kovacs Eva (2004) altal javasolt médszer-
rel, amelyben a terminusok helyett csak azok definicidit adjuk meg a didkok szamara. (2)
Ugyancsak Radai-Kovéacs Eva modszerével a feladat cloze-tesztté is alakithatd. Ekkor a
feladat kétlépcsdssé valik, hiszen a didkoknak el6szor meg kell hatarozniuk a terminust,
majd ezt kdvetden azt beilleszteniiik a lyukas szovegbe.

Elony

A moédszer (2) 1épése a tippelés lehetdségével a motivaciot hivatott ndvelni, a definicidk
¢s a cloze-tesztek pedig mar kifejezetten a hallgatd szokincsét ersithetik.

Eloké-

sziilet/
Eszkoz

Az alapfeladat elkészitésén tulmenden minddssze a tippet is jeldld ujabb oszlop kertilet a
feladatba, a cloze-teszthez pedig értelemszeriien modositani kell a széveget.

Példa

SZOVEG:

Due to the overlapping jurisdiction of the various laws regulating the recognition
of foreign degrees and professional qualifications and the overlapping competence
of different institutions and governing bodies, furthermore, due to legal harmonisa-
tion tasks arising from negotiations to join the European Union, by 2000-2001 it
became necessary to draft a new and consolidated act on recognition.

Forras: http://www.nefmi.gov.hu/english/hungarian-equivalence/educational-authority

FELADAT:

1. FNY terminus CNY megfeleld CNY megfelel6 —
— tipp a szovegben

joghatosag

szOvegez (jogszabalyt)

egységes szerkezetbe foglalt
(jogszabaly)

szakmai végzettség

elismerési torvény

2. Definici6 CNY megfelel CNY megfelel6 —
— tipp a szOvegben

The process of approximating
different legal provisions or sys-
tems by eliminating major dif-
ferences and creating minimum
standards.
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2.2.2. Kérdezz-felelek — Szovegfeldolgozas parhuzamos szovegekkel

Modébdszer

Orai pérmunka: (1) A feladatban a didkok parban, parhuzamos szoévegekkel (ere-
deti szoveggel és annak forditasaval) dolgoznak, amelyekben — egymas tiikorképe-
ként — terminusokat/terminologiai szempontbol relevans egységeket huztunk ala.
A par egyik tagja kapja meg a szoveg eredeti, forrasnyelvi verziojat, mig a masik
tagja ennek forditasat, azaz a célnyelvi verziot. A szovegeket nem mutathatjak meg
egymasnak. (2) Sajat szovegiik elolvasasa utan a diakok felvaltva kérdezik egymast,
mi lehet az adott terminus/terminologiai egység megfeleldje.

Elény

(1) A diakok altalaban nagyon kedvelik ezt a feladatot, mert egyrészt viccesnek
talaljak a folyamatos kérdezz-felelek jatékot, masrészt biztonsagban érzik magukat
attol, hogy nem csupan a valaszold, hanem a kérdezd szerepben is lehetnek. (2)
Emellett a feladat kivaldan fejleszti azt a készségiiket, hogy megitéljék, helyes-e¢
a masik megoldasi javaslata (ami alland6 probléma kezd6 forditoknal). (3) Segit
kiilonvalasztani azokat a terminusokat, amelyek forditasa kotott (azaz kotott meg-
felel6jik van a célnyelven), és azokat, amelyekhez nagy forditoi szabadsag kotédik,
azaz tObb megoldas is elfogadhatod. (4) Ha el8szor végezziik a diakokkal a felada-
tot, akkor az els6 percekben kaosznak tlinhet az egymas kozotti kommunikacidjuk,
éppen azért, mert nem tudjak eldénteni, a masik megoldasat elfogadhatjak-e vagy
sem. A feladat éppen ezért alkalmazhato jo feliitésként az elméleti kérdések meg-
vitatasara.

Variacio

Ha nem aruljuk el, melyik verzié a célnyelvi vagy forrasnyelvi szoveg, akkor kiegé-
szit6 feladatként a diakok azt is megallapithatjak, szerintiik melyik lehet az eredeti
szOveg, és melyik a forditott — ekkor t6bb, a forditdsérakon mar tanult elméleti
anyag gyakorlati alkalmazasara is sor kerulhet.

Eldéké-
sziilet

Mindkét szoveget ugy készitjik eld, hogy azok alahuzva tartalmazzak a terminolo-
giai szempontbol relevans/problémas elemeket. A forrasnyelvi és a célnyelvi szoveg
e szempontbol tikorképe egymasnak. Fontos, hogy nagyobb egységeket is alahuz-
zunk, hiszen nem feltétleniil a szoszintd egyezést keressiik, hanem gondolategysé-
gek kozvetitését.

Tipp

Szamos parhuzamos szdveget talalhatunk az interneten (hatalmas széveg-adatba-
zist jelentenek példaul az uniods forditasok). A rendelkezésre allo nyelvi verzidkat a
legkdnnyebben ugy ellendrizhetjliik, hogy az oldal cimében szereplé nyelvi kodot
(mar ha van) atirjuk az altalunk keresett nyelvre. Példaul a http://europa.eu/rapid/
press-release_IP-13-1025_hu.htm cimben a ,,hu” kodot atirjuk en-re. Ez a diakok
szamara is fontos tipp lehet, hiszen a diplomaforditasok keresésekor igy a legegysze-
rabb leellendrizni azt, hogy 1étezik-e mar a szévegnek forditasa.

Példa

CNY szoveg

2013. Oszi gazdasagi eldrejelzés: foko-
zatos fellendiilés, kiils6 kockazatok

FNY szoveg

Autumn 2013 economic forecast: Grad-
ual recovery, external risks

Az elmult honapokban biztatd jelek
utaltak arra, hogy az eurdpai gazda-
sag fellendilése sinen van. A 2013
elsé negyedévéig tartd visszaesés utan
a masodik negyedévben ujra noveke-
désnek indult az eurdpai gazdasag, és
az év hatralevd részében a real GDP
minden bizonnyal tovabbi novekedést
mutat majd. Az EU-ban 2013 masodik

In recent months, there have been en-
couraging signs that an economic recov-
ery is underway in Europe. After con-
tracting up to the first quarter of 2013,
the European economy started to grow
again in the second quarter and real
GDP is set to continue growing in the
remainder of this year. Growth in the
second half of 2013 is expected at 0.5 %
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Példa

felében a 2012. év azonos idészakahoz | compared to the same period in 2012 in
lgépest 0,5%-0s novekedés varhatd. | the EU. On an annual basis, real GDP
Eves alapon szamitva a real GDP idei | growth this year is estimated at 0.0 % in
novekedése az EU-ban 0,0%-ra, az | the EU and -0.4 % in the euro area.
eurodvezetben pedig -0,4%-ra becsil-
hetd. Adapted from
http://europa.eu/rapid/press-release_IP-
13-1025_hu.htm

2.2.3. Hogyan javitanad? — Szovegfeldolgozas lektoralassal

Modszer

Orai munka: A forditasjavitas/lektoralas a szévegek terminologiai feldolgozasa so-
ran — kifejezetten a terminoldgiai hibakra fokuszalva — is kivaléan alkalmazhato. (1)
A hallgatok szamara el6szor egy forditast osztunk ki, amely mar tartalmazza a ter-
minologiai hibakat. (2) A hallgatoknak el6szor ala kell huzniuk, mi az, amit hibanak
tartanak. (Akkor jo a széveg, ha tartalmaz olyan terminoldgiai hibakat, amelyek az
eredeti szOveg olvasasa nélkiil is nyilvanvaloak.) (3) Ezt kovetSen kapjak meg az ere-
deti szoveget. El0szor egyénileg kell a hibakat azonositaniuk, majd ezeket parban
megbeszélnitik. (5) Végil a teljes csoporttal megbeszéljik a megoldasokat, majd
megmutatjuk/kivetitjik a forditas egy lehetséges lektoralt valtozatat.

Elény

(1) E feladat létjogosultsagat az indokolja, hogy a diakok gyakran nem tudjak meg-
itélni, mi fogadhatd még el helyes megoldasként és mi nem. Mas forditasanak lek-
toralasa segit abban, hogy sajat megoldasaikat is megfelel6en tudjak értékelni. (2) A
feladat jol alkalmazhaté annak ellendrzésére is, hogy az adott szakteriilethez kapcso-
16d6 szokincset a hallgatok elsajatitottak-e.

Eldkésziilet

A feladat gondos elGkésziiletet igényel, hiszen egy olyan forditast sziikséges ssze-
allitani, amely tartalmazza a javitandé terminolodgiai hibakat. (1) Ehhez felhasznal-
hatdak a hallgatok korabbi forditasai, amelyek legjellemz6bb terminologiai hibait
Osszesitve ,alkothatunk” egy 0j célnyelvi szoveget. A motivaciot noveli, ha ezt a
tényt megosztjuk a hallgatokkal is, hiszen tudatosodik benniik, hogy masok is el-
kovethetnek hibakat. (2) A feladathoz felhasznalhatunk parhuzamos szévegeket is.
Ekkor a célnyelvi sz6veg mar rendelkezésre all, igy a feladat ,,csupan” annyi, hogy
el kell rejteni a hibakat a szévegben.

3. Modszertani adalék a tarsas és onértékeléshez fejlesztésére, a
motivacio novelésére

Az értékelési tevékenységhez altalaban egy feladat, forditas vagy a félév lezara-
sanak folyamatat kotjik, amelynek kézéppontjaban a visszajelzést ado oktatd és
a visszajelzést kapo hallgato all. Az alabbiakban bemutatott modszertani otlet-
csokor ezt a relaciot kivanja megforditani azzal, hogy ezuttal a diakok értékelje-
nek: egyrészt sajat magukat, masrészt egymast.

A perspektiva e megforditasanak lehet6ségein azért kezdtem el komolyan
gondolkodni, mert minduntalan felvet6dott bennem az a kérdés, van-e egyalta-
lan haszna annak, hogy javitok és jegyet adok. A feleldsség terhe mind a javitas,
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mind az értékelés soran rajtam van, mikdzben a didkoknak ez igen kényelmes,
és a javitasok ellenére is jellemzden alul- vagy feliilértékelik magukat. Mind-
ez késObb, a munkaerdpiacon valik fontos tényezové. A megfeleld onértékelés
biztositana azt, hogy a majdani munkavallal6 felel6sséggel tudjon elvallalni egy
adott munkat. A tarsas értékelés pedig azért fontos tényezd, mert a munkahe-
lyi konfliktusok f6 forrasa lehet az, ha nem tudjuk realisan megitélni egymas
teljesitményét, illetve ezt nem tanuljuk meg megfeleléen kommunikalni. E té-
marol igen részletesen irtam egy korabbi tanulmanyban (Fischer 2011). Ezért
az alabbiakban csak azokat a modszereket emelem ki, amelyek a terminologia
oktatasahoz kapcsolddhatnak, és alkalmasak lehetnek a terminoldgiai hibak tu-
datositasara.

3.1. Feladatok az onértékelés fejlesztésére és a motivacio novelésére

3.1.1. Utdlagos onértékelés — Osztalyozzon a diak!

Moébdszer

Az onértékelés fejlesztésének legkézenfekvGbb moddja az, ha a hallgatoktdl 6ran azt
kérjiik, hogy az altalunk kijavitott forditasukra sajat maguk adjanak jegyet. Ehhez
ismernilik kell értékeléstink szempontrendszerét. A csoporttol fiigg, hogy a jegyek
Osszevetésére milyen formaban kertiilhet sor. Ha a hallgatok az elézetes felkészi-
tés, megbeszélés ellenére is vonakodnak jegyet adni sajat munkajukra, illetve ezt
megosztani tarsaikkal, akkor elegendd, ha egyszerlien Gjra beszedjiik a forditasokat
(rajta a hallgaté altal javasolt jeggyel), és ahol nagy eltérést tapasztalunk, ott kon-
zultaciot tartunk.

Elény

(1) Annak tudataban, hogy értékelnitik kell sajat munkajukat, a hallgatok sokkal
komolyabban veszik az adott forditasi feladatot/szamonkérést, a felelésséget magu-
kénak is érzik. (2) A feladat segit a terminoldgiai hibak tudatositasaban is, hiszen
jobban latjak, mennyit ,,ér” egy terminolodgiai hiba értékeléstinkben.

Eloké-
sziilet

E feladatok bevezetése mindenképpen magyarazatot, el6készitést igényel (akar ma-
gyar nyelven), mert a diakokat legtobbszor meglepetésként éri sajat munkajuk ér-
tékelésének feleldssége. Fontos elmondani, miért kérjik dket erre, milyen elényei
vannak e feladatnak. Ehhez elengedhetetlen egy egylittmikodd, tamogatd légkor
megteremtése.

3.1.2.

Utdlagos tarsas és onértékelés — Javitson a diak!

Moébdszer

Az dnértékelést fejlesztd tovabbi mddszer az, ha a hallgatok nem az oktatd altal kija-
vitott, hanem (1) az eredeti, javitas nélkiili forditast kapjak vissza az 6ran, azaz lehe-
téséget kapnak beadott forditasuk utolagos korrekcidjara. Ha csak a terminoldgiai
hibakra akarjuk felhivni a figyelmet, akkor csak ezeket nem javitjuk. (2) Miutan javi-
tottak sajat munkajukat, atadjuk a hallgatok részére az altalunk javitott forditast is.

Variacio

A feladat parokban is elvégezhetd, ekkor a tarsas értékelés fejleszthetd. (1) A dia-
koknak egymas forditasat kell javitaniuk. (2) Ezutan k6z6s megbeszélés kovetkezik,
amelyben véleményt mondanak egymas megoldasairdl. (3) Végil megkapjak az al-
talunk kijavitott forditasaikat is, és kozosen megbeszéljiik a tapasztalatokat.
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(1) A sajat hibak felfedezésének (,,hogy is irhattam le ilyet!”; ,,ez biztos az enyém?”)
sokkal nagyobb hatasa van, mintha ezekre a hibakra egy kiilsé értékelés (az oktato)
hivta volna fel a figyelmet. (2) Kialonbséget lehet tenni azon hibak kézott, ame-
lyek figyelmetlenségébdl, esetleges idShianyabol adoédnak (azaz amelyeker a diak
mar tud), és azok kozott, amelyeket azért nem vett észre, mert ezek valoban még
gyakorlast igényelnek (azaz amelyeker még nem tud). (3) A parban végzett feladat
hozzajarul ahhoz, hogy a diakok megtanuljanak diplomatikusan véleményt mon-
dani egymas munkajarél, hibairol. (4) Onmagéaban sokat ad nekik az, hogy mas
forditasat, hibait vagy akar jobb megoldasait kozelrdl latjak.

Elény

Az el6z6ekhez hasonloan e feladatok bevezetése mindenképpen magyarazatot, el6-
készitést igényel. Emellett nem szabad elfeledkezni arroél, hogy a diakok forditasai-
rol még a javitast megel6zden fénymasolatot készitsiink, hiszen ezt fogjak megkapni
a kovetkezd oran.

Eléké-
szilet/
Eszkoz

4. Osszegzés

Az ismertetett modszertani Otletek korantsem fedik le azoknak a feladatoknak
az 0sszességét, amellyel egy terminologiakurzus érdekessé, a hallgatok szamara
emészthetové tehetd. Nem szabad elfelejteni azt sem, hogy a konkrét nyelvi pél-
daval dolgozo feladatok jo része feltételezi a szakmai hattértudas meglétét, vagy
ennek hianyaban szakmai ismeretek kozvetitését. Az Otletek tobbségében meg-
jelennek ugyanakkor olyan alapelvek, jellemzok, amelyek szakteriilettdl fligget-
lenil barmely mas feladatra és modszerre adaptalhatoak.

Ezek egyike a jaték. A legszokvanyosabb feladat is feldobhat6 kérdezz-fe-
lelek tipusu par- vagy csoportmunkaval, egy-egy vicces kérdés beszurasaval,
vagy a megoldasok megbeszélése eldtt egy egyszert tippelési feladattal. Hason-
16 eredmény varhato akkor, ha a hallgato sajat maga johet ra a megoldasra és
von le kovetkeztetéseket. Szamos feladat indithaté rovid, célzott terminologiai
munkaval, amelynek soran a hallgato észrevétleniil sajatitja el az elméletet is.
Ehhez nagy elonyt jelent az, ha éran rendelkezésre allnak szamitogépek, ahol a
megoldasok kozvetleniil ellenSrizhetdek.

A feladatok tovabbi fontos eleme a gyakori szerepcsere. Ha a hallgatonak
lehetdséget adunk arra, hogy néha atvegye szerepiinket, azaz maga értékeljen és
javitson, nagyobb érdeklédésre, felelésségtudatra szamithatunk. Ennek kivalo
eszkoze a lektoralas. Amellett, hogy — Klaudy Kinga (2007: 235) szavaival élve
— »a forditoi szovegalkotast csak a forditasok lektoralasa révén lehet megtani-
tani”, e feladattal a terminoldgiai hibak is tudatosithatdéak. Végiil e feladatok
mindegyikével mind az egyéni, hanem a tarsas értékelés is fejleszthetd, amely
hozzajarul ahhoz, hogy a fordité a késébbiekben el tudja helyezni sajat munka-
janak értékét masokéhoz képest, meg tudja védeni dontéseit, és ezt megfeleléen
is tudja kommunikalni. Mindekozben jol lathatd, hogy a javasolt modszerek
tObbsége nem igényel hosszabb késziilést a megszokottnal, mikozben tobbszo-
rosen visszahozza a befektetett id6t.
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