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Kivonat: Az audiovizualis forditas a forditdstudomany dinamikusan fejlédé
aga. A kalonbo6z6 termékeket és szolgaltatasokat kinald cégek ugy probalnak meg
Iépést tartani a globalizacioval és a piaci versennyel, hogy audiovizualis formaban
is elérhet6 reklamanyagaikat a lehetd legtobb nyelven hozzaférhet6vé teszik. Erre
a feliratozas a leggyorsabb és legkoltséghatékonyabb megoldas. A jelen dolgozat
a feliratozas elméletével, gyakorlataval és didaktikajaval foglalkozik. Rovid be-
vezetést nyujt az audiovizualis forditasba, majd a feliratozasnak abban elfoglalt

crer

ti kérdéseit. A szakma iranti névekvo igény hatasara tobb intézményben is in-
ditottak olyan kurzusokat, melyeken feliratozast oktatnak. A dolgozat 6sszegzi
a feliratozas oktatasaval kapcsolatos didaktikai és modszertani kérdéseket, illetve
a szakma gyakorlatahoz elengedhetetlen készségeket és kompetenciakat. Szo6 esik
arrdl is, hogyan lehet virtualis kornyezetben feliratozast tanulni. Ugyanitt olvas-
hatunk a feliratok alkalmazasanak nyelvpedagdgiai kérdéseirGl. A dolgozat a nem
professzionalis online feliratozas rovid ismertetésével zarul.

Kulcsszavak: audiovizualis forditas, feliratozas, online feliratozas, felirato-
zas oktatasa

1. Bevezetés

Amint igény mutatkozott az audiovizualis média elterjesztésére a szélesebb né-
z0k0zOnség szamara, megjelent az audiovizualis forditas. Ennek ellenére a fordi-
tastudomanyban csak az 1990-es évek vége felé valt intenziven kutatott tertletté,
amde azota is folyamatosan fejlodik. Az audiovizualis forditas kiilonb6z6 mod-
jai (pl. szinkronizalas, feliratozas, hangalamondas) koziil, gazdasagossaga miatt,
manapsag a feliratozas a legelterjedtebb. A jelen dolgozatban megkisérlem 0Ossze-
foglalni a feliratozassal kapcsolatos legfontosabb témakat és kutatasi eredménye-
ket. Az els6 rész az audiovizualis forditas elméletérdl és terminologiajarol nyujt
rovid attekintést, amit a feliratozas elméleti és gyakorlati kérdéseinek 6sszegzése
kovet. Az audiovizualis forditas manapsag mar 6nalld tanegységként is szerepel
egyes egyetemek forditastudomanyi tanulmanyi programjaban, mi toébb, ezen
programok némelyikében a feliratozast kiillon kurzus keretén beliil, altalaban
modulként vagy specializacidként tanulhatjak a hallgatok. A dolgozat kovetkezd
része az ilyen kurzusokrol ad rovid attekintést, foként didaktikai és modszertani
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szempontbol. Ugyanitt 6sszegzem a feliratozashoz elengedhetetlen készségeket
és kompetenciakat, valamint a hallgatok munkajanak kiértékeléséhez sziikséges
szempontrendszereket. Mivel a feliratozast egyelére még viszonylag kevés intéz-
ményben oktatjak a tanulmanyi program részeként, egyes helyeken online kur-
zusként is elinditottak, ily modon atlépve a foldrajzi hatarok okozta korlatokon.
A kovetkezo fejezet az ilyen online kurzusok felépitését és az ezek miikodéséhez
elengedhetetlen virtualis kornyezetet mutatja be. Ezek utdn roviden 0sszegzem
azon kutatasokat, melyek a feliratok szerepét vizsgaltak a nyelvoktatasban. A dol-
gozat utolsé része a nem professzionalis feliratozasba kivan betekintést nyujtani
egy konkrét, online feliratozd k6zosség tevékenysége alapjan.

2. Audiovizualis forditas

Az audiovizualis forditas (az angol elnevezés roviditése: AVT) az 1950-es
és 60-as években gyokerezik. Diaz-Cintas (2009: 1) szerint az AV'T meglehet6-
sen nehézkesen és bizonytalanul indult, ugyanakkor figyelemre mélto viragzas-
ba kezdett a 20. szazad végéhez kozeledve. Az egyre nagyobb érdeklédés oda
vezetett, hogy az AVT ma mar a forditastudomany egyik leggyorsabban fejl6-
do aga, amit a szakteriileten kiadott publikaciok és megrendezett konferenciak
szamanak folyamatos novekedése kétségkiviil igazol (Diaz-Cintas 2008a: 1).
Ahogy arra Cho (2014) és sokan masok (Diaz-Cintas 2003, Chiaro 2009, Fois
2012) is ramutattak, az audiovizualis forditas pontos meghatarozasaval és ter-
minologidjaval kapcsolatos zlrzavar csak az elmult években kezdett tisztulni.
Az olyan terminusok, mint a médiaforditas, TV forditas vagy filmforditas alatt
sok esetben ugyanazt a tevékenységet értették. Am a tertiletet kutatok legfrissebb
publikacidikban ma mar egyontetlien az audiovizualis forditas terminust hasznal-
jak. Ezen Chiaro (2009: 141) szerint a kovetkezot értjiik: ,,a verbalis nyelvi meg-
nyilatkozas interlingvalis atvitele olyan esetben, melyben annak kozvetitése és el-
érése vizualis és akusztikus uton valosul meg, altalaban, de nem sziikségszertien,
valamilyen elektronikus eszk6zon keresztiil”. Bar a definicié nem fektet hangsulyt
ra, érdemes megemliteni, hogy az AV'T egyik legjellemz6bb kiilonbsége a hagyo-
manyos forditassal szemben a kommunikacids csatornakban rejlik. Az informaciot
az AVT esetében ugyanis nemcsak a vizualis, hanem a hangi csatorna is kozveti-
ti, ily médon hozva létre a multimedialis tartalmat. Az audiovizualis forditasnak
tObb moddja ismeretes, melyek szama az alkalmazott osztalyozasi rendszertdl fiigg.
Bartolomé és Cabrera (2005) mintegy 17 audiovizualis forditasi modot kilonboz-
tetnek meg, mint példaul: szinkronizalas, feliratozas, hangalamondas, narracio,
operaszovegek forditasa és feliratozas a siketek és nagyothallok szamara.

3. Feliratozas
Gottlieb (2001b: 87) a kovetkezOképpen definialja a feliratozast: ,,filmes mé-

diaban, a verbalis Gizenetek mas nyelven torténd visszaadasa a képernyo aljan
1év0, egy vagy tobb soros szoveggel, mely egyidejii az eredeti tizenettel.” Fontos
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megjegyezni, hogy ez a definicid az interlingvalis feliratozasra vonatkozik, mig
az intralingvalis feliratozast nem foglalja magaban. Intralingvalis feliratozas
torténik olyankor, amikor az eredeti hangsavot irjak at szoveges feliratta (itt
nem torténik forditas). A feliratozdk szamara rendkiviil hasznos mintasablon-
feliratok példaul szinte mindig intralingvalisak. A feliratozas egyik legfontosabb
jellemzoje, hogy a felirat az audiovizualis média eredeti hangsavjaban hallhaté
nyelvi megnyilatkozasok tomoritett valtozata. Ez azt jelenti, hogy még ha a fel-
irat nyelve meg is egyezik a hangsav nyelvével, el6bbi akkor is kiilonb6zni fog
a hangsav megnyilatkozasainak atiratatol.

A feliratoknak altalaban rovidebbnek kell lenniiik, mint a hangsav szoveg-
gé atirt valtozatanak, mivel egy adott megnyilatkozas Gizenetének megértéséhez
a nézdének el kell tudnia olvasni annak feliratozott valtozatat, mely tevékenység
tovabb tart, mint a hangzo szoveg megértése. A feliratok az eredeti hangsavhoz
viszonyitott roviditése leginkabb a gyors dialégusok esetében sziikséges, hiszen
itt kiilonodsen rovidre csokken az olvasasra jutd id6. Idealis esetben a feliratok
hossza és lathatdésaga nem okoz veszteséget az adott audiovizualis média él-
vezhetdségében. Ennek érdekében a hangsav atiratanak hosszat olykor nagy-
mértékben csdkkenteni kell ahhoz, hogy abbdl felirat késziilhessen. Antonini
(2005: 213) kutatasi eredményei azt mutatjak, hogy ez a csékkentés a megnyi-
latkozasok sz6szama szempontjabol olykor 40-75% (!) is lehet. Harom olyan
miuveletet kiilonboztet meg, melyek elengedhetetlenek egy jo felirat elkészité-
séhez:

(1) Eliminacié — mely soran a hangsav transzkripciojabol kivagjak azokat
az elemeket, melyek nem torzitjak vagy modositjak az eredeti megnyi-
latkozas jelentesét.

(2) ,Atultetés” (Rendering) — az egyes nyelvi formak feldolgozasa (pl. dia-
lektusok, akcentusok, tabu, szleng, vulgaris beszéd).

(3) Egyszerusités — a felirat konnyed és kényelmes olvashatosaganak érde-
kében tett valtoztatasok, pl. az eredeti megnyilatkozasok szintaxisanak
felbontasa és egyszerusitése (Antonini 2005: 213-214).

A felirat készitésénél tovabbi fontos szempontokat jelentenek a felirat egysége-
inek megjelenitésére vonatkozd szabalyok és konvenciok. A képernydn az egy
feliratban megjelenithet6 karakterek maximalis szama altalaban 30—-40 koézott
mozoghat, egy vagy két (70—-80) sorba rendezve (Gottlieb 2001). Az altalano-
san elfogadott érték a 37/74 karakter, ugyanakkor a megjelenithet6 karakte-
rek maximalis szama nem feltétlentil konstans érték, mivel O0sszefliggésben all
a lathatosagi iddvel és az olvasasi sebességgel, mely utdbbi fligg az életkortol
¢és az iskolazottsagtol is (bar altalaban egy elfogadott értéket hasznalnak, mivel
a nézO0kozonség szinte mindig vegyes).

A képerny6n a feliratok lathatésaganak minimalis id6tartama 3—5 masod-
perc kell, hogy legyen egysoros, illetve 4—6 masodperc kétsoros felirat esetén
(Linde and Kay 1999: 7). A minimalis lathatosagi id6t egyesek 1 masodperc-
ben hatarozzak meg (Diaz-Cintas 2008b). Amennyiben kétsoros, 74 karakteres
feliratrol van szo, az olvasasi sebesség 12 karakter per masodper (cps) vagy
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140-150 sz6 per perc (wpm). Tehat az olvasasi sebesség és a lathatosagi id6
befolyasolja a megjelenithetd karakterek szamat. Ezt az értéket lehetetlen lenne
minden feliratnal manualisan kiszamolni, de nincs is ra sziikség, mivel a felira-
tozé szoftverek megteszik helyettiink. A 12 cps értéket még az 1980-as években
allapitottak meg. Az 0j kutatasok arra deritettek fényt, hogy az emberek olva-
sasi sebessége novekedett, ezért ma mar a 17 cps is megengedhetd. Ujabban
viszont az a tendencia mutatkozik, hogy a feliratok maximalis hosszat mar nem
karakterekben, hanem pixelekben fogja szamolni a szoftver, mivel pl. a ,,mu”
szOtag kétszer annyi pixelt t6lt ki, mint a ,,ti” szotag, holott mindketto két ka-
raktert tartalmaz (Diaz-Cintas 2008b).

Fontos szabaly még az is, hogy két felirat kozott legalabb 2—4 képkocka
szlinetnek kell lennie annak érdekében, hogy a nézé felfigyeljen arra, hogy 1j
felirat jelent meg a képernyon (a mozgokép 1 masodperc alatt 24 képkockat
tartalmaz). Az is fontos, hogy ugyanazon felirat nem lehet lathato a képer-
ny6n a snittvaltasok (vagas) alatt. A felsorolt korlatozasok is jol mutatjak, hogy
a feliratozas iddigényes tevékenység. Egy hivatasos feliratozd, aki mar legalabb
féléves gyakorlattal rendelkezik, napi 25-50 percnyi feliratot tud elkésziteni
(Kruger 2008). A feliratozas konvencioit a legtobb orszag szabvanyszerten al-
kalmazza a nyelvek kozotti kiillonbségektdl fliggetlentil, ami tjabb nehézsége-
ket okozhat a feliratok elkészitésénél és forditasanal. A feliratozasnak megvan-
nak a maga elényei és hatranyai is. Az eredeti hangsav érintetlen marad, ami
a szinkronizalashoz képest komoly eldnyt jelent, mig a szinte folyamatos olvasas
sziikségessége a hatranyok kozé tartozik (Chiaro 2009: 150-151). Az eldnyok
és hatranyok mérlegelésénél érdemes megfigyelni, hogy mit gondol a k6zonség
a feliratozasroél és a szinkronizalasrol az olyan orszagokban, ahol vagy az egyi-
ket, vagy a masikat részesitik elényben. Chiaro (2009: 147) szerint a szinkro-
nizalasnak rosszabb a hirneve a feliratozos orszagokban (pl. Finnorszag), mint
a feliratozasnak a szinkronizalds orszagokban (pl. Magyarorszag).

4. A feliratozas didaktikaja

Jorge Diaz-Cintas Teaching and learning to subtitle in an academic environment
(2008) cimi tanulmanyaban Osszefoglalja a feliratozas oktatasanak jelentOsé-
gét a kozelmulttol egészen napjainkig. A 20. szazad végéig a feliratozast nem
lehetett szervezett formaban tanulni. Egészen a 21. szazad elejéig szinte csak
a filmstadiok képezték sajat embereiket, és mivel mindez hazon beliil tortént,
az oktatas nem volt egységesitve. A ,,képzésbdl” szinte teljesen hianyzott az el-
méleti hattér, valamint az alkalmazott mddszertan is altalaban ad hoc modon
allt 0ssze. A megnovekedett kereslet (mind a feliratok, mind a feliratozok irant)
hatasara azonban az elmult 15 évben sok képzés és kurzus indult, melyek elein-
te a feliratozasra, késdbb az audiovizualis forditas olyan moddjaira is specializa-
16dtak, mint példaul a feliratozas a siketek és nagyothallok szamara (Subtitling
for the Deaf and Hard of Hearing; SDH).

A novekvd igényt eleinte a TV-csatornak, késébb a DVD megjelenése és el-
terjedése biztositotta, manapsag viszont az internet (féleg a videomegoszto
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szolgaltatasok) vették at ezt a szerepet. A feliratozas jelentds elterjedésének
ezenkivil egy masik oka is van. A legkiilonb6z6bb termékeket gyarto és szol-
galtatasokat kinald cégek reklamanyagai altalaban audiovizualis formaban is
elérhetok. Ezek a cégek csak ugy tudnak 1épést tartani a globalizacioval (és
a konkurenciaval), ha reklamjaikat elérhetévé teszik az egész vilag szamara.
Erre a problémara a feliratozas a leggazdasagosabb megoldas, anyagi és idGbe-
li szempontbdl egyarant. Téves tehat az allitas, mely szerint a feliratozas csak
a filmek feliratozasat jelenti. Diaz-Cintas (2008) szerint ennek a tévhitnek a ki-
alakulasaban kozrejatszhatott a médium és a miifaj terminusok kozotti zlirzavar
is. Napjainkban erds tendencia mutatkozik az egydimenzios médiardl (papir)
a tobbdimenzids (pl. audiovizualis) médiara vald attérés. Az audiovizualis
média alatt viszont nemcsak a filmeket értjiik, hanem minden mas olyan mul-
timédiat is, melynél tobb dimenzidéban (tobb csatornan) jut el az informacid a
felad6todl a befogadohoz (Diaz-Cintas 2008b).

Sponholz (2003: 55) szerint a feliratozast oktatd képzésekben a gyakor-
lat aranyanak az elmélethez képest legalabb 75%-osnak kellene lennie, mivel
az igény elsGsorban piacvezérelt. A didkoknak tehat szakképzettségre, nem
pedig elméletre van szilikségiik. Ennek ellenére a mai kurzusok nagyobbik része
még mindig az elméletre helyezi a hangsulyt, ezért a végzett hallgatdk kelld
gyakorlat hianyaban sokszor nehézkesen tudnak elhelyezkedni a szakmaban.
Kruger (2008: 71-84) erre a problémara azt javasolja, hogy a képzésben részt
vevd tanaroknak és szervezdknek folyamatosan kapcsolatban kellene lennitik
a szakmaval, hogy kozvetleniil a cégek ¢és studiok igényei alapjan tudjak 6ssze-
allitani a tanmenetet, értékes és hasznos gyakorlati tapasztalatokat biztositva
ezzel a képzés résztvevlinek. Kruger (2008) szerint egy forditoképzésnek tartal-
maznia kell olyan alképzéseket, melyek az audiovizualis forditas egyes modjaira
Osszpontositanak. Ugyanakkor azt is hangsulyozza, hogy az alapvetd ismeretek
megszerzése utan mindenképpen sziikség van a specializaciora, hiszen az AVT
egyes modjai kozott komoly kiilonbségek is lehetnek (pl. feliratozas és szinkro-
nizalas; feliratozas a siketek és nagyothallok szamara; audiokommentar a vakok
és gyengén latok szamara).

Diaz-Cintas (2008b) az alapképzés és a specializacio ,,problémajat” elmé-
letben, viszonylag egyszerlien, ugy oldja meg, hogy az AVT-t és annak egyes
modjaihoz kapcsolodod képzéseket belehelyezi a bolognai rendszerbe. Szerinte
az AV'T egyes modjait oktatd kurzusokat az MA-szinti programban kell elhe-
lyezni. Az egyes modok kozotti, olykor nagy kiilonbségeken kiviil azért is lenne
sziikség ezeket az MA-szinthez csatolni, mert lehetnek olyan korlataik, melyek-
kel a ,,hagyomanyos” (egycsatornas) forditasnal nem talalkozik a fordito (pl.
egy felirat maximalis karakterszama). Diaz-Cintas (2008b) szerint egy felirato-
zasra specializalt kurzus megszervezésénél elsGsorban meg kell hatarozni a cé-
lokat, melyeket a piac elvarasaira kell épiteni. Mivel a feliratozoknak komoly
technikai (szoftveres) ismeretekkel kell rendelkeznitiik, és a szamitastechnika
egy konstans, dinamikusan fejlédo iparag, rendkiviil fontos, hogy a képzések
els6sorban az 0j szoftverekhez vald alkalmazkodasi képességet (is) fejlesszék.
A kozelmultig a piac a kovetkezdket varta el egy feliratozotol: nyelvi transzfer
a forras- és a célnyelv kozott, a feliratok id6zitése, ellendrzés és mindségbiz-
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tositas. Manapsag ezek az elvarasok jelentds mértékben kiegésziiltek tovabbi
készségekkel. Ilyen példaul a hangsav digitalizalasa, képfajlok konvertala-
sa, feliratfajlok importalasa, exportalasa és atalakitasa, vagy a feliratoknak a
képsavba torténd integralasa. Ezek a készségek csupan a technikai részét ké-
pezik a feliratozasnak, am mindez jol szemlélteti, hogy a szoftveres ismeretek
alapvetd fontossaguak. Eppen ezért modszertani szempontbdl Diaz-Cintas
(2008b) a projektmodszert és az induktiv megkozelitést javasolja. A projekt-
modszer segit a képzésben részt vevoknek abban, hogy szabadabban oszthassak
be az idejiiket, valamint egyre hamarabb hozzaszokjanak a csapatmunkahoz,
mig az induktiv megkdzelités biztositja, hogy a hangsuly végig a gyakorlaton, ne
pedig az elméleten legyen (,,know-how over know-what”). Ez a megkozelités
rendkivili mértékben képes motivalni a feliratozast tanulokat, hiszen nemcsak
betekintést kapnak a feliratozas gyakorlataba, hanem mar az els6é héttdl fogva
feliratoznak. A kurzus szervezésének kovetkezo 1épése a kompetenciak megal-
lapitasa és rendszerezése, hogy ezek alapjan fel lehessen tolteni a tanmenetet.

Imhauser (2000) a feliratozassal kapcsolatos kompetenciakra a kovetkezo
taxondmiat allitotta fel:

(1) Technikai készségek — a kép- és a hangsav manipulacidjahoz sziiksé-
ges tudas, a feliratozas korlatai (pl. id6, hely, id6zités) miatt felmeriild
problémak kezelése.

(2) Nyelvi készségek — egyszerUsités (sUrités), atiiltetés, eliminacid, hibaja-
vitas, adaptacio, hangzo szoveg alapjan tortend atiras.

(3) Altalanos készségek — szamitdgépes készségek, filmgyartassal és a film-
iparral kapcsolatos ismeretek.

(4) Projektmenedzseri készségek — a szakma gyakorlatabol adoddan fonto-
sak a projektmenedzseri készségek is.

(5) Interperszonalis készségek — a csapatmunkahoz elengedhetetlen kész-
ségek.

Imhauser (2000) taxonomigja jol hasznalhato a kurzus konkrét tanmenetének
felallitasanal, ahhoz viszont, hogy a kurzust a leghatékonyabban tudjuk elhe-
lyezni a tanulmanyi program szerkezetében, érdemes megfontolni Diaz-Cintas
(2008b) szempontrendszerét, mely a készségek felsorolasan kiviil azokat konk-
retizalva, egy altalanos tanmenet id6rendi sorrendjét figyelembe véve listazza:

(1) Altalanos ismeretek — a feliratozas altalanos ismertetése, majd annak
Osszevetése az AV'T mas moddjaival; az AVT 1j teriileteinek ismertetése
(pl. SDH), valamint a feliratozas elhelyezése az elméleti keretben; kii-
16nbo6z6 felirattipusok, majd a feliratozas altalanos korlatainak ismer-
tetése; szemiotikai ismeretek atadasa.

(2) Technikai ismeretek — feliratozo, kép- és hangkonvertalod szoftverek
hasznalatanak ismertetése (a képzés elején érdemes a hallgatdkkal
egy bizonyos ideig a szoftver nélkiili feliratozast is gyakoroltatni); on-
line és ingyenesen elérhetd feliratozo szoftverek ismertetése otthoni
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hasznalatra; iddzités fogalmanak ismertetése (idGsavok generalasa,
melyek alapjan a felirat a képsavban megjelenik, majd eltlinik); idGsa-
vok szinkronizalasa a szinészi parbeszédekkel; minimalis és maximalis
lathatdsagi id6, valamint két felirat k6zotti minimalis szlinet ismerteté-
se; mintasablonok (zemplate) hasznalata.

(3) Nyelvi ismeretek — feliratok kézpontozasanak elsajatitasa; egyszerusi-
tés (szintaktikai felbontas); stiritési stratégiak elsajatitasa; mondatok
tordelése; kihagyas (eliminacid); 1ényeg Osszefoglalasanak képessége
és koriiliras; fontos ismertetni a beszélt szoveg irotta alakitasanak nyel-
vi kérdéseit (pl. redundancia, befejezetlen mondatok, nyelvtani és/vagy
szintaktikai hibak); idiolektusok, dialektusok szleng és vulgaris szavak
feliratozasa.

(4) Szakmai ismeretek — a szakmai gyakorlatban hasznalt terminoldgia is-
mertetése; gyakorlo feliratozok meghivasa egy-egy el6adas megtartasa-
ra; a lehetOségektdl fiiggden feliratozo cégek és (T'V-) studidk latogata-
sa; csapatmunka erdsitése; a szakma lehetd legrészletesebb bemutatasa
a varhato fizetéstdl a szerzOi jogokon at az addzasi kotelezettségekig.

A feliratozast tanulok szamara elsajatitando készségek mellett mindenképpen
érdemes megfontolni azokat a kompetenciakat is, melyekkel az ilyen képzésben
részt vevo oktatoknak kell rendelkezniiik. Sponholz (2003: 59) szerint a felira-
tozast oktatd tanaroknak a forditassal kapcsolatosakon kiviil még olyan kész-
ségeknek is birtokaban kell lennitik, mint a l1ényeg kinyerése az tizenetbdl, me-
lyet sokan a tolmacsolashoz sziikséges kompetencidkhoz kapcsolnak. Ezenkiviil
a tanarnak képesnek kell lennie a kép és a szoveg kozotti kdlcsonhatas azo-
nositasara és kiaknazasara, illetve a szinészi parbeszédek ritmusanak a feliratba
torténd adaptaciojara.

A kurzus megszervezésének utolsé 1épése az értékelési rendszer felallita-
sa. A feliratok értékelésénél két fontos szempontrendszert kell figyelembe
venni: a nyelvi és a technikai készségeket. Donthetiink tgy, hogy egy masok
altal elOre Osszeallitott kritériumrendszert hasznalunk, de akar sajat rendszert
is felallithatunk a mar meglévok alapjan. Kruger (2008) sajat kritériumrend-
szerét példaul James et al. (1996) és Diaz-Cintas (2001) rendszerének 6ssze-
hasonlitasa alapjan allitotta fel. Mindharom értékelési rendszer szinte azonos
szempontokat tartalmaz, azzal a kiilonbséggel, hogy az egyes szempontok rész-
letezésével masra helyezik a hangsulyt. James et al. (1996) a nyelvi készségek-
nél hangsulyozza a helyes regiszter és stilus hasznalatat, a nyelvtant és a helyes-
irast, valamint a kozpontozast, mig Diaz-Cintas (2001) ugyanitt informativ,
szemantikai és kommunikacidés dimenziokat kiilonboztet meg. Kruger (2008)
a nyelvi készségeknél kiemeli a dialégusok és a feliratok kozotti ekvivalenci-
at, a feliratok elosztasa miatt rendkiviil fontos koherenciat és a kdzpontozast.
A technikai készségek értékelési szempontjai megegyeznek James et al. (1996)
¢és Diaz-Cintas (2001) esetében, ahol az id6zitésen, a feliratok és a parbeszédek
szinkronizaciojan, a feliratok tordelésén és formazasan van a hangsuly. Kruger
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(2008) értékelési rendszerének technikai készségeket tartalmazoé részében vi-
szont az id6zités minden elemén kiviil még a kép, a hang és a felirat kdlcsonha-
tasat is figyelembe veszi.

4.1. Feliratozas online oktatasa

Az online kurzusok létrejotte O6ta azok természetérdl valtozatos vélemények fo-
galmazodtak meg. A legtobbszor az okoz félreértést, hogy az online oktatast
Osszekeverik a tavoktatassal. Lényeges kiilonbség, hogy utobbi esetében a diak-
nak nem kell kdzvetlen kapcsolatot fenntartani a tanarral, mig az online okta-
tasnal igen. Egyes, a feliratozas oktatasaval foglalkozé tanulmanyok kimutattak,
hogy az audiovizualis forditas 6sszes modja koziil a legelterjedtebb a feliratozas
(Moreno 2003, Sponholz 2003). Az érdeklédés az AVT irant tehat folyamato-
san novekszik, és bar az oktatasi intézmények igyekeznek beépiteni az AVT-t
a tanulmanyi programba, nehéz 1épést tartaniuk az igényekkel. Ilyen esetekben
az online kurzusok rendkiviil hasznosak lehetnek, hiszen megvalositasuk oly-
kor joval gazdasagosabb, mint a hagyomanyos kurzusoké, emellett sokkal tobb
ember szamara elérhetdk.

A virtualis oktatasi kornyezet (VLE; Virtual Learning Environment) egyik
legnagyobb eldnye, hogy lehetdséget ad a diak szamra sajat autonomiajanak
fejlesztésére és kiaknazasara. Ez kiilondsen nagy elényt jelenthet egy feliratozé
kurzusban, ahol a gyakorlaton van a hangsuly, mindemellett a kurzus nagyobb
részében a diak egyediil vagy csapatban dolgozik. Eduard Bartoll és Pilar Orero
(2008: 105-114) Learning to subtitle online: Learning environment, exercises, and
evaluarion cimi tanulmanyukban 6sszefoglaljak tapasztalataikat azzal az online
feliratozo kurzussal kapcsolatban, melyet az Universitat Auténoma de Barcelo-
nan (UAB) vezettek be. Alapvetd didaktikai célul a kdvetkezdket tizték ki: a di-
akok egylttmiikdodve dolgozzanak a virtualis oktatasi kornyezetben, a diakok
aktiv részvétele a tanulasi-tanitasi folyamatban, a kognitiv képességek fejlesztése
€s a tarsas interakcio el@segitése, a virtualis oktatasi kornyezet hasznalatahoz
szlikséges ismeretek atadasa. Mddszertani stratégiaik kozil legnagyobb hang-
sulyt a projektmunkara, az iranyitott kérdésekre és a problémaalapu tanulas-
ra helyezték. Az olyan feladatokat részesitik elényben, melyek a didkok krea-
tivitasat és az Otleteik szabad aramlasat segitik eld. A feladatokban megadott
¢és a felmeril6 problémak megvitatasara pedig féorum és chat ablakok szolgal-
nak. Az online kurzusokrol leginkabb az a kép ¢él az emberekben, hogy a részt-
vevOknek egyéni tanulasi élményben van résziik. Ezzel szemben az UAB online
kurzusaban sokkal inkabb az iranyitott tanulasi élmény van tulsulyban, mely-
nek soran a tanarok folyamatos instrukciokkal, kérdésekkel és visszajelzések-
kel segitik el a diakokat szamara legmegfelel6bb tanulasi stratégia kialakitasat.
Az online kurzus modulként az MA-szintli audiovizualis forditas szak része.
tiz egységre van felosztva, mely tiz hetet takar. A kurzushoz szilikséges 0sszes
tananyag elérhetd a kurzus szamara kialakitott virtualis oktatasi kornyezetben,
mely platformot a diakok visszajelzései alapjan folyamatosan fejlesztenek. A tiz
f6 téma kozott talalhatd pl. a bevezetés az AV T-be, technikai korlatok, ortogra-
fia, nyelvi valtozatok és humor feliratozasa
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Az ingyenesen elérhet6 feliratozé szoftver (Subtitle Workshop) az elsé héten
kertl bemutatasra. A feladatok elkészitésére mindig egy hét all a diakok rendel-
kezésére, a részletes értékelést a leadast kovetd hetedik napon kapjak meg a ta-
nartol. A diakok mindig lathatjak egymas megoldasait, melyeket megbeszélhet-
nek a féorumon és a chat fellileten is. A masodik napon mar konkrét feliratozasi
feladatot kapnak, mely altalaban rengeteg kérdést vet fel. A tapasztalat azt mu-
tatja, hogy a kérdések egy részét a forumon és a chat feliileten a didkok egye-
dil, a tanar beavatkozasa nélkil valaszoljak meg. A tanar napi szinten foglalkozik
a forumon felmeriilé problémakkal, illetve bizonyos idépontokban éloben is jelen
van a chat feltleten, ahol szinkron médon tudnak vele kommunikalni a diakok.
A feladatok két nagy csoportba oszthatok: az egyik tipus gondolkodasra és ref-
lektalasra 0sztonoz (egyszerlsités, slrités, koriiliras, dialektusok és szleng atira-
sa), mig a masik tipust a konkrét feliratozasi feladatok alkotjak, amilyeneket egy
hivatasos feliratozo is kaphat egy studidban (filmrészletek feliratozasa). Minden
héten egy filmrészletet kapnak, mas-mas mufajbdél. Amennyiben az adott film-
nek létezik szinkronizalt valtozata, a diakokat arra kérik, hogy nézzék meg azt
is, vajon lehet-e vagy egyaltalan érdemes-e beldle feliratot késziteni. A kurzuson
belil lehetdséget biztositanak 7-10 napos szakmai gyakorlatokra is killonb6zd
feliratozo cégeknél és studidknal. Az iparaggal vald folyamatos kapcsolat pedig
biztositja, hogy a kurzust elvégzék megfeleld gyakorlati tapasztalattal rendelkez-
zenek ahhoz, hogy hivatasos feliratozoként alkalmazzak 6ket.

4.2. Feliratok és nyelvoktatas

A nyelvoktatas napjainkban egyre inkabb a kommunikacio-kézponta megko-
zelitésre fekteti a hangsulyt, amit a K6z6s Europai Nyelvi Referenciakeretben
részletezett készségek és kompetenciak is jol mutatnak. Az erre a megkozelités-
re épitett modszertanok legfontosabb jellemzdje az, hogy a hiteles nyelvi minta
hasznalatara, valamint a hallgatasi és megértési feladatokra helyezik a hang-
sulyt. Ezt szem el6tt tartva kézenfekvOnek tlinik az audiovizualis média alkal-
mazasa a nyelvoktatasban.

Diaz-Cintas és Fernandez Cruz (2008) szerint a mai nyelvtanarok alapve-
téen kétféleképpen alkalmazzak a videot a nyelvorakon: (1) segédeszkozként
(kiegészitésként) és (2) kiilonalld tantervi elemként. Bar ez utdbbi felhaszna-
las ritkabb, az érdeklddés egyre inkabb novekszik iranta. Nyilvanvalo, hogy
a vided miért az egyik leghitelesebb és leggazdagabb nyelvi (dialektusok, re-
giszterek, nyelvtani szerkezetek) és kulturalis forras a didkok szamara. Secules
et al. (1992: 483) kimutattak, hogy vide6 hasznalata esetén rendkiviili médon
fejlédik a diakok hallaskészsége és a hallas utani megértés képessége. A nyelv-
tanarok attdl tartottak, hogy éppen emiatt viszont a tobbi készség (iras, olva-
sas) fejlédése elmarad. Herron és Morris (1995) megfigyelései szerint azokban
a csoportokban, ahol tulnyomorészt videot hasznaltak, és kevés hangsulyt fek-
tettek az olvasasra, gyengébb volt ugyan a diakok olvasas- €s iraskészsége, de
csak elhanyagolhatoan kis mértékben. Am azokban a csoportokban, ahol nem
hasznaltak videot, a diakok jéval gyengébb eredményt értek el a hallaskészség
¢és a hallas utani megértés felmérésekor, mint a videdt hasznald csoport tagjai.
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Diaz-Cintas és Fernandez Cruz (2008) Using subtitled video materials for
foreign language instruction ciml tanulmanyukban 6sszefoglaljak a feliratos vi-
deodk nyelvoktatasban vald hasznalatanak kiilonféle tipusait. A mddszer elényét
a szerzOk Krashen input hipotézisével magyarazzak, mely szerint a beszédkész-
séget, paradox modon, éppen az olvasassal és a hallgatassal fejlesztjiik a legha-
tékonyabban. Ezt az elképzelést Dollerup (1974) és Vanderplank (1988) ku-
tatasai is alatamasztjak, melyek szerint a feliratozos orszagokban szinte a tel-
jes népesség azt vallja, hogy az angoltudasuk nagy részét annak koszonhetik,
hogy sok amerikai filmet néztek anyanyelvi felirattal. Van de Poel és d’Ydewalle
(2001) kimutattak, hogy azok az altalanos iskolas diakok, akiknek csupan 10
perces feliratozott videot vetitettek le, jobban teljesitettek a szokincsteszteken,
mint azok, akiknek nem vetitettek videdkat. A nyelvoktatasban hasznalt felira-
tok esetében fontos megjegyezni, hogy interlingvalis és intralingvalis felirato-
kat is hasznalnak. Elmondhat6, hogy az intralingvalis felirat kimondottan ha-
tékony eszkOz az olvasaskészség és a kiejtés fejlesztésére, mivel a felirat nyelve
megegyezik a hangsav nyelvével (a didkoknak az irott szavak kiejtését nem kell
kikeresniiik, azokat azonnal halljak). Az interlingvalis feliratok pedig kivaloan
fejlesztik a szokincset, illetve az allando kontextus miatt megerdsitik a diakok
nyelvtani szerkezetekkel kapcsolatos tudasat.

Az intralingvalis feliratoknal viszont ugyelni kell arra, hogy a feliratsav
megegyezzen a hangsav atirataval. Ennek érdekében a feliratok olykor atlép-
hetik a konvencidk altal megszabott korlatokat (pl. egy feliratban megjelenit-
het6 maximalis karakterek szama). Az eredeti hangsav és az anyanyelvi felirat
elérhet6sége a mai TV-szolgaltatékon szintén eldnyt jelenthet azon nyelvtana-
rok szamara, akik gy dontenek, hogy feliratos videokat is hasznalni fognak
az oOraikon, hiszen igy diakjaik otthon is kényelmesen juthatnak hiteles nyelvi
mintahoz. Vanderplank (1988) kutatasa szerint még a szinkronizalos orszagok-
ban is — ahol az emberek, a didkokat beleértve, nem szeretnek feliratot olvasni
— érdemes raaldozni par nyelvorat arra, hogy hozzaszoktassuk a diakokat a fel-
iratokhoz (f6leg intralingvalisakhoz), mivel azok a sajat elmondasuk szerint is
hatékonynak talaljak ezt a modszert. Ez fOként a kiejtésben és az iraskészségben
mutatkozik meg, de audiovizualis (feliratozott) média hasznalatakor annak is
sokkal nagyobb az esélye, hogy a didkok rajonnek egy addig ismeretlen szo je-
lentésére.

Vanderplank (1988) azt is kimutatta, hogy a diakok igy sokkal kénnyeb-
ben jegyeznek meg 0j szavakat, ami valdszintlileg annak a kovetkezménye, hogy
az informaciot a két csatornan (kép és hang) kiviil egy harmadik dimenziéban
is, a szinészi jatékban és a kontextusban is megkapjak. A feliratok alkalmazasat
leginkabb akkor tudjuk kiaknazni, ha olyan multimédiat hasznalunk, melyhez
mind a hang, mind a feliratsav az anyanyelven és az idegen nyelven is elérhetd.
Ebben az esetben, tobb kombindcidéban is tudjuk hasznalni a feliratokat (pl.
L1 hangsav és L2 felirat, .2 hangsav és 1.2). Lambert et al. (1981) megvizs-
galtak, hogy az egyes kombinacidknak milyen hatdsa van a diakok nyelvtu-
dasara. Az eredmények meglepd moédon azt mutatjak, hogy a leghatékonyabb
kombinacio a felcserélt (reversed) felirat volt, mely anyanyelvi hangsavon ide-
gen nyelvi feliratot jelent, mig a legkevésbé hatasos a standard, idegen nyel-
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vi hangsavon anyanyelvi felirat volt. Az els6 megallapitast azzal magyarazzak,
hogy miutan a didk az anyanyelv ismerete miatt konnyen és gyorsan megérti
a kontextualis jelentést, egyszerlibb szamara elhelyezni a feliratban talalhaté
szavakat ugyanebben a kontextusban. A feliratok alkalmazasa tehat kimondot-
tan hatasos modszer a nyelvoktatasban. Felmertl a kérdés, vajon maga a fel-
iratozas is alkalmazhato lenne-e az idegen nyelvi osztalyokban a nyelvtudas
fejlesztésére.

4.3. Nem professzionalis feliratozas (online)

A nem professzionalis feliratozas rendkivil elterjedt jelenség, melyet alapvetd-
en két kategoriaba lehet sorolni: (1) offline feliratozas és (2) online feliratozas.
Az offline feliratozas alatt azt értjiik, hogy feliratozé szoftver segitségével alta-
laban filmeket és sorozatokat feliratozunk. Az online feliratozas ett6l abban tér
el, hogy a feliratozo szoftver online feliileten érhetd el, melyen altalaban kiilon-
b6z6 videomegosztd szolgaltatasokra feltdltott rovidebb (5-30 perc) videdkat
feliratoznak. A két kategoria kozott olykor atfedés is lehet. Ilyen példaul az az
eset, amikor egy alapvet6en online platformbdl letdltjiik a feliratozni kivant vi-
deot, majd miutan offline elkészitettiik a feliratot, utobbit visszatoltjiik az on-
line feliiletre. A nem professzionalis feliratozas kivalo lehet8séget biztosit azok
szamara, akik ki szeretnék probalni ezt a tevékenységet, mieldtt beiratkoznanak
egy kurzusra, illetve hobbibdl és/vagy dnkéntes alapon szeretnének hozzajarulni
a kiillonbo6z6 audiovizualis médiak széleskort hozzaférhetoségéhez.

A Technology, Entertainment and Design (TED) nonprofit szervezet,
mely rovid el6adasok formajaban probal meg ismereteket és 1j Otleteket terjesz-
teni a legkiilonb6zOobb témakban az egész vilagon. A TED.com honlapjan tobb
ezer el6adast nézhetiink meg online videok formajaban. Annak érdekében,
hogy a videdk hozzaférhetok legyenek az egész vilagon, a szervezet beinditotta
az Open Translation Projectet (OTP), melynek keretén beliil barkinek lehet6-
séget biztositanak arra, hogy onkéntes modon hozzajaruljon a videok felirato-
zasahoz. A kozosségnek jelenleg kozel 20 000 tagja van, és mintegy 105 nyelvre
feliratoznak, mar kozel 68 000 feliratot készitettek el. Az OTP kival6 lehetOsé-
get biztosit a feliratozas irant érdekléddk szamara, hogy megismerkedhessenek
a szakma rejtelmeivel, és kiprobalhassak magukat a gyakorlatban. A feliratokat
az Amara nevi online feliileten készithetjik el. Az OTP segédanyagokat is biz-
tosit a feliratozok szamara, melyek hosszabb szdveges €s rovidebb oktatdvideok
formajaban is elérheték. Erdemes megfigyelni, milyen konvencidkat alkalmaz-
nak az OTP-ben a feliratozasra vonatkozoan, és hogy ezek eltérnek-e a hagyo-
manyosan elfogadottaktol.

A harom legfontosabb szabaly a feliratozok szamara az egy feliratban meg-
jelenithetd karakterek szama, a minimalis lathatosagi id6 és az olvasasi sebes-
ség. Az OTP segédanyagaiban és oktatovidediban a maximum karakterszam
egysoros feliratnal 42 (kétsorosnal 84), a minimalis lathatosagi id6 1 masod-
perc, az olvasasi sebesség pedig 21 karakter per masodperc (cps). Ha Osszevet-
jik ezeket az értékeket az AV'T teriiletén végzett kutatasokban meghatarozott
értékekkel, akkor azt figyelhetjiik meg, hogy a harom érték koziil kettd, a ma-
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ximalis karakterszam és az olvasasi sebesség is eltér. Mindkét érték nagyobb
az OTP feliratozoknak szant utmutatojaban. A maximalis karakterszam eseté-
ben a stadiok altal elfogadott 37 karakter helyett 42 jelenithet6 meg egy egy-
soros feliratban, mig az olvasasi sebesség 17 helyett 21 cps. Felmertil a kérdés,
vajon miért térnek el ezek az értékek a megszokottaktdl. Ennek oka valdszinti-
leg a feliratozand¢6 videdk természetében rejlik. A TED-el6adasok ugyanis tal-
nyomorészt 18 percnél rovidebbek, mely idd alatt az el6ado altalaban igyekszik
a témaval kapcsolatban minden fontos ismeretet atadni, emiatt pedig szinte
az elejétdl a végéig beszél, csak nagyon rovid sziineteket tartva. Ezért sokkal
tobb feliratot kell megjeleniteni egy ilyen jellegi video esetében, mint példaul
egy filmnél vagy egy sorozatnal. Mivel a hagyomanyos értékeket foként az utob-
bi tipust médiak alapjan hataroztak meg, érthetd, miért hasznal az OTP (és
az Amara is) ezektdl eltérd, tobb karaktert megjelenithetd és gyorsabb olvasasi
sebességet feltételezd értékeket. Az OTP-n elkészitett feliratok az online elérhe-
t6ség elott lektoralason és jovahagyason esnek at. Lektorként barmelyik regiszt-
ralt tag tevékenykedhet, a feliratok jévahagyasat viszont csak nyelvi koordinato-
rok végezhetik. Ez az online rendszer ily modon akar a feliratozas oktatasaban
is hasznalhatd, azokkal a nagy elényokkel, hogy ingyenesen hozzaférhetd, hite-
les nyelvi mintat biztosit, valamint a feliratozandé eléadasok rovid idGtartama,
éppen megfeleld a kezd6 diakok szamara.

5. Osszefoglalas

Az audiovizualis forditas a forditastudomany dinamikusan fejlédé szaktertile-
te. Az AVT egyes modjai koziil a feliratozas a legjobban elterjedt, leginkabb
azért, mert az audiovizualis média feliratozasa viszonylag gyorsan kivitelezhetd,
illetve a tobbi AVT-modhoz képest meglehetdsen koltséghatékony megoldas.
A forditoképz6 tanulmanyi programokat kinalo intézményekben egyre gyako-
ribb, hogy a hallgatok AVT-modult vagy -specializaciot is felvehetnek. Egyes
felsGoktatasi intézmények mar kiilon kurzusokat is biztositanak azoknak, akik
szeretnék elsajatitani a feliratozas gyakorlatahoz sziikséges ismereteket.
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