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Kivonat: Az audiovizualis forditds ma mar sokak altal kutatott teriilet a
forditastudomanyban, és egyre tobben foglalkoznak a kiilonb6zé audiovizualis
forditasi modok oktatasanak lehetdségeivel is. Magyarorszagon az audiovizualis
forditas, kiiléndsen a szinkronizalas és a hangalamondas forditasa nagy multra
tekint vissza, de az audiovizualis forditasi moédok oktatasa még nem zajlik in-
tézményes keretek kozott. Az audiovizualis forditok képzése soran Valentinire
(2006) tamaszkodva szamos kompetencia (pragmatikai, kommunikativ és in-
teraktiv, paralingvisztikai, kulturalis, technikai) fejleszthet§ és fejlesztendd, me-
lyeket késObb a nem audiovizualis forditasi feladatok és megbizasok soran is
hasznosithatnak a hallgaték. Az audiovizualis forditas oktatasanak szakirodalmi
attekintése mellett irasomban azt is bemutatom, hogyan alakult ki egy bevezetd
jellegli, az audiovizualis forditas alapjaival foglalkozo, az E6tvos Lorand Tudo-
manyegyetem fordito és tolmacs mesterszak hallgatoi szamara meghirdetett, fél-
éves kurzus tanmenete, milyen tanulsagokkal jart az 6ra, és milyen szempontbol,
milyen kompetenciak mentén jarult hozza a diakok fejlédéséhez nemcsak az au-
diovizualis forditas, hanem az altalanos forditoi készségek fejlesztése teriiletén is.

Kulcsszavak: audiovizualis forditas, forditasoktatas, forditasi kompetenci-
ak, szinkronizalas, hangalamondas

1. Bevezetés

Az audiovizualis forditas mara el8szeretettel kutatott és népszert teriilete a
forditastudomanynak. Jelent8sége azért is ndvekedett meg az utobbi években,
mert az audiovizualis tartalmak mennyisége oriasira duzzadt az internet tér-
hoditasanak és a digitalis atallasnak koszonhetéen. A Magyarorszagon musze-
res televizids kozonségmeéréssel foglalkozo Nielsen adatai szerint 2013 elsé ne-
gyedévében a négy év folotti magyarorszagi lakossag korében az egy fore juto,
napi tévénézéssel toltott idé 318 perc, vagyis tobb mint 6t 6ra volt.! Ebbdl a
szamadatbol is latszik, milyen nagy koézonséggel kell szamolni az audiovizualis
(jelen esetben televizids) tartalmak esetében. Arra vonatkozoan, hogy a ma-
gyarorszagi tévéadok milyen aranyban sugaroznak eredetileg magyar nyelva és
idegen nyelvrdl forditott miisort, nem rendelkezem pontos adattal. Szemlélte-
tésként érdemes megnézni, hogy egy tetszélegesen kivalasztott hétkéznapon a
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két legnézettebb magyarorszagi kereskedelmi csatornan a 24 6ras adasidébdl
az RTL Klub esetében 11 ora az eredetileg magyar nyelvl és 13 6ra az idegen
nyelvbdl forditott miisorok aranya, a TV2 esetében pedig az eredetileg magyar
nyelvli muisorok 13 ora 15 percet, mig az idegen nyelvbdl forditott mtisorok 11
6ra 45 percet tesznek ki az adasidébdl.?

A forditoképzések elterjedését megjosolhatoan kovették az egy-egy speciali-
sabb forditoi teriiletre fokuszald képzési programok. Az audiovizualis forditast,
ezen belil pedig a leggyakoribb formakat, a feliratozast, a szinkronizalast és a
hangalamondast korabban nem intézményes keretek kozott, inkabb a szakmaba
bekeriilve, i sizu tanulason keresztil sajatitottak el a benne dolgozok. Az intéz-
ményesitett képzés hidnyat Diaz-Cintas és Orero (2003) az érdeklédés hianya-
nak, a munkahoz sziikséges szoftverek magas aranak, a szakmai tapasztalattal
rendelkez6 oktatok hianyanak, az egyéni érdekeknek és az egyszert vaksagnak
tudta be. Ma mar érzékelhet6 a valtozas a teriileten, hiszen egyre tobb, kifeje-
zetten audiovizualis forditassal foglalkozo posztgradualis és mesterképzés indult
el Eurdpa szamos orszagaban.? Ahogy Jan-Louis Kruger (2008) is megallapi-
totta, ma mar nem olyan konnyl 6sszegyUjteni az audiovizualis forditas oktata-
saval foglalkozo6 intézmények listajat. Az adott orszagok gyakorlatanak megfele-
16en egyes képzéseken a feliratozas, masokon a szinkronizalasi formak kapnak
nagyobb hangsulyt, de a képzésekre altalanosan jellemz6 a gyakorlat talsulya
az elméleti oktatashoz képest (Diaz-Cintas és Orero 2003, Kruger 2008). A
képzések megjelenésével parhuzamosan az audiovizualis forditas oktatasaval
foglalkoz6 tanulmanyok szama is megndétt. Szamos cikk foglalkozik a felirato-
zas oktatasanak lehetdségeivel, és valamivel kevesebb irds a szinkronizalas és a
hangalamondas oktatasaval.

Emilia Janecova (2012) ramutat, hogy Kozép-Europaban az audiovizualis
forditok képzése elhanyagolt teriilet, ezért kevés a képzett forditd a szakmaban,
bar erre a szerzd szerint nagy sziikség lenne. Magyarorszagon jelenleg nincsen
allamilag elismert, felsGoktatasi keretek kozott zajlo audiovizualis forditasi kép-
zés. Bar fizetds tanfolyamokon a szakma alapjai elsajatithatdak, a legtobben ma
is el6képzés nélkiil, a gyakorlatban ismerik meg a szinkronizalas és a feliratozas
modszertanat.

Az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem forditastudomanyi PhD-program-
janak résztvevdjeként lehet6ségem nyilt egy bevezetd jellegli, féléves, szabadon
valaszthato targyként meghirdetett audiovizualis forditasi szeminarium megtar-
tasara a tanszék fordito és tolmacs mesterképzésén részt vevo hallgatok szama-
ra. Ilyen, kifejezetten gyakorlatra koncentrald érat korabban még nem tartottak
a tanszéken, ezért a féléves tanmenetet Gjonnan kellett kialakitani, és az elsd két
félév szamos tanulsaggal is szolgalt.

2. Mit lehet, és mit kell tanitani az audiovizualis forditasrol?
A szakmaban aktivan dolgozoé audiovizualis forditok szamos kompetenci-

at hasznalnak munkajuk soran, melyeket a képzéseknek fejlesztenie kell. Va-
lentini (2006) az audiovizualis forditok képzéséhez 1étrehozott multimédias
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adatbazis kapcsan a fébb fejlesztendé kompetenciak kozé sorolta a nyelvi kom-
petencia mellett a pragmatikai, kommunikativ és interaktiv kompetenciat, a
paralingvisztikai kompetenciat, a kulturalis kompetenciat és a technikai kom-
petenciat. Imhausert (2000) idézve Kruger (2008) a feliratozok képzésénél ot
képesség fejlesztését emeli ki. A technikai készségeket, a nyelvi készségeket, az
altalanos készségeket, a projektmenedzsment-készségeket és az interperszonalis
készségeket. A nyelvi készségek a feliratozas (és altalaban a szinkronizalasi for-
mak esetében is) magukban foglaljak az adaptacid, a tomorités és a hallas alap-
jan torténd szovegértés képességét. A technikai készségek a technikai eszk6zok
hasznalata mellett az id6 (és a feliratok esetében a tér) jelentette kotottségek
betartasat is magukban foglaljak. Az altalanos készségek kozott Imhauser (2000)
a szovegelemzés képességét, a szamitogépes ismereteket és a film- és tévéipar
ismeretét listazza. Sponholz (2003) doktori disszertaciojaban a forditasi kompe-
tencia mellett az audiovizualis forditd (azon beliil pedig a feliratozo) harom fon-
tos készségét emeli ki: képes legyen kiszlrni és tOmoriteni az lizenetet, azonosi-
tani tudja a kép, a hang és a széveg kozti interakciodt, és alkalmazkodni tudjon a
dialogus ritmusahoz és sebességéhez. A ritmusérzéket a szakmaban dolgozok is
gyakran az audiovizualis forditd egyik fontos tulajdonsagaként emelik ki.

Bartrina és Espasa (2005) az audiovizualis forditas oktatasaban fontosnak
tartja, hogy a didkok megtanuljanak szoros hatarid6kkel dolgozni, elsajatitsak a
modszereket, melyekkel felkutathatjak a sziikséges informaciot, és megtudjak,
hogyan hozzanak atfogd és kovetkezetes dontéseket a forditas soran. Igareda és
Matamala (2011) az audiovizualis forditas oktatasahoz fejlesztett tanuldszoftver
kialakitasa soran Ot kategoriaba sorolta a diakok szamara létrehozott gyakorla-
tokat, attdl figgden, mely készségek fejlesztésére szolgaltak. Az els6 kategoriaba
kertiltek a nyelvi problémak megoldasat igényld feladatok (terminoldgiai prob-
lémak, formalis és kéznapi nyelvhasznalat, dialektusok, szleng, személynevek,
szojatékok, indulatszok és hangulatfestd szavak). A masodik kategoriaba sorol-
tak a képi megjelenitéshez kotddd problémakat, példaul a szinészi gesztusok és
a mimika kezelését. A harmadik kategoria feladatainal az eredeti, forrasnyelvi
anyag megértése jelentett nehézséget a szoveg sebessége vagy a hibas szoveg-
konyv miatt. A negyedik kategoria az egyes modokhoz specifikusan kot6do
problémak megoldasat célzé feladatokat tartalmazott, feliratozas esetében a
feliratok igazitasat a vagasokhoz, szinkron esetében pedig a szajmozgassal vald
szinkronizalast. Az 6todik kategéria feladatai altalanos problémakat vetettek
f6l, példaul a kulturalis utalasok és a humor forditasat.

A kilonbo6zd szerzOknél listazott készségek (egy-két kivételtdl, példaul a
feliratozasspecifikus technikai ismeretektdl vagy a kép és hang kozti interakcio
azonositasatol eltekintve) nem kizarolag az audiovizualis forditas soran fonto-
sak. Az lizenet tomoritésére mas forditasi feladatoknal is sziikség lehet, a pro-
jektmenedzsment és az interperszonalis készségek éppolyan fontosak egy for-
ditéirodaval dolgozo szakforditd esetében, mint egy audiovizualis forditonal,
a szoros hatarid6k tartasarol €s a megfelel6 informaciok megtalalasarol nem
is beszélve. Eppen ezért egy bevezetd audiovizualis forditasi 6ra célja nem fel-
tétlentil az audiovizualis forditdk képzése. Egy ilyen ora arra is alkalmas, hogy
Ujszerd, és ezért izgalmas forrasanyagok forditasan keresztiil a diakok a forditasi
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szakma mas agaiban is hasznos készségeit fejlessze. Neves (2004: 127) éppen
erre gondol, amikor azt irja: ,,The students attending such courses gained
language awareness that reflected itself in their performance in other courses
and activities.”!

Az altalam inditott kurzus Osszeallitasanal ezt tartottam szem elott, hiszen
nem Kkifejezetten audiovizualis forditénak késziilé hallgatok jelentkeztek ra,
hanem az ELTE BTK fordit6 és tolmacs mesterszakon szakforditénak tanulo
diakok. Az ora célja nem az volt, hogy a hallgatokbol a szinkronszakmara t6-
kéletesen felkészitett audiovizualis fordité valjon, hanem hogy altalanos beve-
zetést kapjanak az audiovizualis forditasba, megismerjék a szakma mtkodését,
és gyakorlatban is kiprobalhassak magukat a harom leggyakoribb audiovizualis
forditasi moédban. A tanmenet Osszeallitdsahoz el0szor igyekeztem felmérni,
milyen felépitése van a mar tobb éve mikodd audiovizualis forditasi képzések-
nek. A témaban irt cikkek jelentds része teljes, legalabb két féléves, posztgradu-
alis vagy mesterképzéseket targyal, de igy is megfelel6 utmutatast jelentettek a
tanrend kialakitasahoz.

Janecova (2012) egy szlovakiai, komplex Osszetételd tanmenetet mutat
be, melynek része a dialogusforditas, a forditott szoveg szinkronra és felirat-
ra illesztése, valamint a feliratozassal jard technikai tudnivaldk elsajatitasa.
Az Universitat Autonoma de Barcelona (UAB) posztgradualis, 24 hetes audi-
ovizualis forditas programjanak felépitése hat kredit elméleti alapozast és ha-
romszor négy kredit gyakorlati foglalkozast foglal magaban (Diaz-Cintas és
Orero 2003). A gyakorlati krediteket négy modulbol valaszthatjak ki a hallgatok,
ezek a feliratozas, a szinkronizalas, a hangalamondas és a multimédia-forditas.
Bartrina és Espasa (2005) a University of Vic-en inditott audiovizualis kurzust
mutatja be, amely szinhazi dramaszoéveg forditasabol indul ki, majd tovabblép a
szinkron felé, és végil a feliratozas alapjaival zardédik. Matamala (2008) az UAB
audiovizualis forditas mesterképzését mutatja be, mely 2004 o6ta létezik, és a
posztgradualis képzéshez hasonloan négy {6 gyakorlati modult foglal magaban, a
feliratozast, a szinkronizalast, a hangalamondast és a multimédia-forditast. Toda
(2008) egy eurdpai egyetemek kozti oktatasi projektet mutat be, melynek célja
Ot tagorszag (Belgium, Finnorszag, Németorszag, Izland és Spanyolorszag) for-
ditdéképzos diakjainak és tandrainak 0sszehozasa volt egy tiznapos, napi hat kon-
taktorabdl alld intenziv audiovizualis forditaskurzus keretében. Ez a kurzus szin-
tén a szinkronizalas, a feliratozas és a hangalamondas moddjaival foglalkozott,
negyedik témaként pedig a honlapforditast épitette be a tanrendbe. Ez utobbi
képzés, bar jellegét tekintve eltér a féléves, heti egyszer masfél 6ras szabadon
valaszthatd kurzusoktol, az 6rak szamat tekintve a leginkabb hasonlé az altalam
kialakitott tanmenethez, ezért hosszabban is ismertetem.

Az intenziv nyari kurzus mindegyik szakaszat rovid elméleti bevezetés eldz-
te meg. A kurzus elsé fele a hangalamondassal foglalkozott. A tanarok fontos-

1 Az ilyen 6ran részt vevd hallgatok az 6ra utan tudatosabban szemlélték a nyelvet, és
ez mas orakon és foglalkozasokon nyujtott teljesitményiikben is megmutatkozott. —
Ford. S. J.
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nak tartottak, hogy a didkok a filmek transzkripcioval késziilt szovegkonyvével
egyltt a forditandoé filmek teljes képi- és hanganyagat is végignézzék a forditas
elott. A forditast magat az oran, csoportban kezdték el, majd otthon, leckeként
fejezték be. A hangalamondas soran olyan ismeretterjesztd filmet kellett fordi-
taniuk, mely specialis témaval foglalkozott, igy terminoldgiai kutatast is kellett
végeznilk a forditas elkészitéséhez. A kész forditasokat ezutan egy rogtonzott
studidban felvették a didkok hangjaval. Ez remek alkalom volt arra, hogy a di-
akok kikertilve a fordito szerepkorébdl atérezzék a szovegiikkel dolgozo szink-
ronszinészek helyzetét. A kurzuson masodszor a szinkronizalassal foglalkoztak.
A diakok kozdsen, az oran tekintették meg a filmet, melynek aztan a tanar altal
kivalasztott szakaszait kellett leforditaniuk. A forditasok értékelését és javitasat
muhelymunka keretében végezték, és ez esetben is elkészitették a diakok hang-
javal felvett szinkront. A harmadik részben a diakok a feliratozas alapjait saja-
titottak el. El6adas keretében megismerhették mind az 6t részt vevo orszag fel-
iratozasi szokasait, s0t megnézhették egy kivalasztott filmjelenet feliratat mind-
egyik orszag nyelvén. Az alapszabalyok ismertetése utan a diakok sajat gépen,
feliratozé programmal készitették el a forditasaikat. A fent réviden ismertetett
képzés nagy sikert aratott a részt vevl diakok korében, és hossza miatt, agy vél-
tem, modszere ¢és felépitése sok szempontbol alkalmazhato az altalam tartando
kurzusra is (Toda 2008).

3. A kurzus elOkészitése

A szeminarium elindulasa el6tt el kellett donteni, milyen nyelvrél dolgozzanak
a diakok, milyen legyen az oran az elmélet és a gyakorlat aranya, hany hallgat6
veheti fel maximalisan az 6rat, és mely audiovizualis forditasi moédok férnek
bele a félév anyagaba. Magyarorszagon az angol nyelvi filmek és televizios mu-
sorok nagy aranya miatt a szinkronforditds domindns iranya az angol-magyar,
ezért az oran is angolrdl magyarra dolgoztak a didkok. A forditashoz sziikséges
filmanyagot és a szévegkonyveket a csoporttal megosztott Dropbox fiokbol tolt-
hették le, forditasaikat pedig e-mailben kiildték el a megadott hataridoig.

Az audiovizualis forditas erny6terminusa a szinkronizalas, a hangalamon-
das és a feliratozas mellett szamos egyéb forditasi moédot magaba foglalhat, az
operak feliratozasatol kezdve a weboldalak forditasan at a videojatékok fordi-
tasaig és a kifejezetten hallaskarosultaknak késziil6 €16 feliratozasig (Gambier
2003). Az ELTE kurzusan a gyakorlat nagyobb aranyat tlztiik ki célul. Az elsé
meghirdetett kurzus 2014. februar 10-e és majus 12-e kozott, a masodik kurzus
2014. szeptember 8. és december 12. kozott 6sszesen 12, masfél 6ras kontakt-
orat foglalt magaba. Egy bevezet6 6ranal az elméleti felkészitést nem lehetséges
teljesen kizarni a kurzusbol, igy az id6 szlikdssége miatt a kurzus soran csak a
harom leggyakrabban alkalmazott audiovizualis méddal foglalkoztunk. A gya-
korlati megkdzelités egyben az ora 1étszamat is megszabta, az interaktiv, gya-
korlati 6rakhoz a fels6 létszamhatar 15 f0 lett.

Az oOra céljanak azt tlztem ki, hogy az érdekl6dd diakok belekostoljanak a
harom leggyakrabban alkalmazott audiovizualis forditasi modba, megismerjék
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a szakma miikodését, a benne részt vevd szereploket, valamint a fordité he-
lyét és feladatat a folyamatban. Az els6 kurzust a 2013/2014-es tanév masodik
félévében hirdettitk meg a forditd és tolmacs mesterképzésen tanulo hallgatok
szamara, igy ekkor mar mindegyik hallgaté legalabb fél éve tanulta a forditas
alapjait. A masodik kurzusnal kikotottiik, hogy a legelsd féléviiket végzo hall-
gatok nem vehetik fel az 6rat. Ennek oka az volt, hogy az el6z8 évfolyamnal
felmértem, az audiovizualis anyagok forditasahoz a diakoknak el kellett sza-
kadniuk a szakforditasi és altalanos forditasi gyakorlaton elsajatitott modszerek
egy részétdl. A képzésen megtanultak, hogy a forrasnyelvi szovegb6l mindent
le kell forditani: a forditasbol, hacsak nem kapnak erre vonatkozdan utasitast,
nem hagyhatnak ki a forrasnyelvben szerepl6 informaciot. Az audiovizualis for-
ditasi modoknal azonban az id6beli kotottseg miatt gyakran kell kihagyashoz
folyamodni, és az informaciovesztés sem ritka. Ugy gondoltam, az atallas a mar
elsajatitott gyakorlatrdl konnyebb, mint parhuzamosan két kiilonb6z6 szemlélet
megismerése, ezért nem vehették fol az orat az elsd féléviiket t6lt6 hallgatok.

Az oktato szamara az audiovizualis forditasi képzések esetében az egyik leg-
nagyobb nehézség és a legtobb idot igényls feladat a megfelel6 audiovizualis
anyagok beszerzése (Igareda és Matamala 2011). Az ELTE-n tartott kurzus
esetében gyakorlo audiovizualis forditoként altalam mar korabban forditott
anyagokat hasznaltam fo6l. A forditand6 audiovizualis anyagokhoz minden eset-
ben idékoddal ellatott és transzkripcioval késziilt szovegkonyv is rendelkezésre
allt, bar a szovegkdnyvek sok esetben — ahogy a valo életben is — hibakat tar-
talmazhattak. A tovabbiakban bemutatom az egyes forditasi modok oktatasara
alkalmazott modszereket és a képzés eredményeit az oktato, a didkok és a jovo-
beni lehetdségek szempontjabol.

4. Hangalamondas

Az audiovizualis forditas teriiletén belil a hangalamondas kutatasa még min-
dig a kevesebb figyelemmel 6vezett teriiletek kozé tartozik (Orero 2009, Diaz-
Cintas és Orero 2006), de a legtobb audiovizualis forditas oktatasaval foglal-
kozo kurzus keretében megjelenik valamilyen formaban. A hangalamondas
oktatasanak modszertanaval Matamala (2008) foglalkozik részletesebben, be-
mutatva az UAB MA képzésén tartott hangalamondas-modul felépitését. A
hangalamondast altalaban a szinkronizalas elsé 1épcsdjének tekintik. A szakma-
ba bekeriil6 kezd6 forditok elsé feladatként altalaban hangalamondassal szink-
ronizalt ismeretterjesztd és valdsagshow-jellegli miisorok forditasat kapjak. A
hangalamondas részletes és jol alkalmazhato definicidjat adja Diaz-Cintas és
Orero (2006):

[...] a technique in which a voice offering a translation in a given tar-
get language (TL) is heard simultaneously on top of the source lan-
guage (SL) voice. As far as the soundtrack of the original program is
concerned, the volume is reduced to a low level that can still be heard
in the background whilst the translation is being read. It is common
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practice to allow the viewer to hear the original speech in the foreign
language for a few seconds at the onset of the speech and to reduce
subsequently the volume of the original so that the translated speech
can be inserted. The translation usually finishes several seconds before
the foreign language speech does, the sound of the original is raised
again to a normal volume and the viewer can hear once more the orig-
inal speech (Diaz-Cintas és Orero 2006: 477)2.

A fenti definiciobodl kovetkezik a hangalamondas egyik legfontosabb jellemzdje:
a forditott széveg nem lehet hosszabb, sét rendszerint valamivel rovidebb is,
mint az eredeti szoveg. Matamala (2008) a hangalamondas forditasanak ok-
tatasa soran fontosnak tartja, hogy a didkok megtanuljanak olyan forditast ké-
sziteni, amely kés6bb audiovizualis lizenetként lesz értelmezhetd a befogadd
szamara. Fontos, hogy kritikaval kezeljék a szovegkonyveket, hiszen a transz-
kripciok tartalmazhatnak hibat. A kész forditas raolvasasa a filmre j6 modszer a
hibak és hianyossagok kiszlirésére. Az ismeretterjeszt6 filmek raadasul sokszor
adott szaktertiilettel foglalkoznak, forditasuk ezért terminologiai kutatast és do-
kumentaciot igényelhet. Mas musoroknal a didkoknak gyakran nem hivatasos
szinészek killonbozo6 regiszterti beszédét kell kezelnitik. A hangalamondassal
készult misoroknal a studiok sokszor elvarjak azt is, hogy a forditd végezze el
a szoveg 1doOzitését, vagyis a forditasaban jelezze, hogy az egyes megszolalasok
a film hanyadik masodpercében kezdddnek, ezért a diakoknak ezt a feladatot is
gyakorolniuk kell. A hangalamondasnak nem célja, hogy a célnyelvi szoveget az
eredeti beszélok szajmozgasahoz igazitsa, de a képet figyelembe kell venni a for-
ditaskor, a széveget igazitani kell ahhoz, amit a képernyon latunk (Diaz-Cintas
és Orero 2006), ezért is megfelel6 mod arra, hogy a diakok megtanuljak, mi-
lyen fontos a forditas soran egyiitt dolgozni a képpel.

Egy bevezetd 6ran a hangalamondas jo bevezetés lehet az audiovizualis
forditas gyakorlataba, ezért a szabadon valaszthato kurzuson ezzel a forditasi
moddal foglalkoztunk a leghosszabban. A kurzus nyitd oraja bevezetd eléadas
volt az audiovizualis forditas alapjaiba, melynek sordan a hallgatok megismer-
ték az audiovizualis forditas f6bb modjait, a szakma felépitését, a forditas fel-
hasznalasanak folyamatat, a szinkronstudiok felépitését és a forditok helyét a
szakmaban és a folyamatban. Ezutan a hangalamondas fobb jellemzdirdl be-
széltink, a forditas technikai és formai kivanalmairol, és részleteztik, mire kell
figyelni a forditas soran. A hallgatok altal készitett forditasok formai kovetel-

2 [...] technika, melynek soran az adott célnyelven (CNy) késziilt forditast felmondo

hang egyidejlleg hallhaté a forrasnyelvi (FNy) hangra illesztve. Az eredeti mlisor
hangsavjanak hangerejét lejjebb veszik, de a hattérben tovabbra is hallhato a forditas
felolvasasa alatt. Gyakori mddszer, hogy a beszéd elinduldasakor par masodpercig a
nézok az eredeti, idegen nyelvl beszédet halljak, majd az eredeti hang lehalkitasaval
lehetdvé valik a forditott szoveg beillesztése. Az elhangzé forditas altalaban par ma-
sodperccel az idegen nyelvi szoveg vége eldtt befejezddik, €s az eredeti hangsavot
ismét normal hangerdre hangositva a nézok Gjra az eredeti beszédet hallhatjak. — for-
ditas S. J.
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ményeit a Mafilm Audio Kft. kivanalmaihoz igazitottam. A studiok elvarasai
nem egyformak, mert a szakmanak nincsen altalanosan elfogadott szabalyza-
ta. Brondeel (1994) sajat, elsésorban a felirat forditasra koncentrald képzésén
szintén egyetlen tévécsatorna elvarasait tartatta be a didkokkal a gyakorlatok
soran. Ez a hozzaallas a legcélszerlibb, hiszen a didkokat igy nem zavarjak 6ssze
az els6 feladatok elkészitése soran az eltérd utasitdsok, megtanuljak viszont,
milyen szigort formai kovetelményekkel dolgozni. A Mafilm Audio Kft. meg-
szabja a leadott forditasok formatumat, azt, hogyan kell megformazni az idegen
szavak kiejtését tartalmazd listat és az adott mlsorban megszolalo szereplék
listajat, azt, hogyan kell jelezni a sziineteket, a narrator altal mondott szévegré-
szeket és az id6kodokat.

A diakoknak az elsd, bevezetd 6ra utan hazi feladatként kellett elkésziteni-
Uk az elso forditast. Ilyen gyakorlatoknal a diakoknak nem lehet olyan részletet
adni, melynek nem férnek hozza a teljes anyagahoz (Kruger 2008). Fontos,
hogy olyan forditand¢é feladatot kapjanak, mely 6nmagaban is megallja a he-
lyét, és teljesen érthet6 kontextusaban (Igareda és Matamala 2011). A hangala-
mondas forditasahoz a diakok ismeretterjeszté sorozatok egész részeit hasznal-
tak f6l. Az els6 feladatuk egy klasszikus, narracidt és rovid, szakért6i megszo-
lalasokat tartalmazo ismeretterjesztd sorozat 45 perces része volt. A 45 percet
felosztottuk a 15 hallgato kozott, harmasaval dolgoztak azonos szakaszon, vagy-
is minden diakra korilbeliil 9 perces anyag jutott, és a 15 forditasbodl a teljes
rész forditasa elkészilt. Ez a mddszer lehetdséget adott a diakoknak arra, hogy
ha meg tudjak oldani, harmasaval csoportban is dolgozhassanak a feladaton.
Mindegyik diak hozzafért a teljes részhez, igy ha olyan problémaba litkozott,
melynek nem a sajat kilenc percében rejlett a megoldasa, megkereshette azt a
teljes anyagban. A forditott anyag nagyon kevés spontan beszédet tartalmazott,
a narrator szovege pedig nyelvtanilag helyesen formalt, az irott szoveg formalt-
sagahoz kozelito volt. A diakok f6 feladata az volt, hogy hosszban a filmre il-
leszthetd forditasokat készitsenek, illetve beleassak magukat a miisor specialis
témajanak, a tejipari termékek eldallitasanak és feldolgozasanak terminologia-
jaba. A legnagyobb nehézségnek tobbségiik az iddzités feladatat és a megfeleld
hossztisagu szoveg eldallitasat talalta. A javitas soran felbukkant altalanos hibak
targyalasa utan a diakok a projektorra kivetitett filmre olvastak ra a forditasu-
kat. Mindenki egy masik didk vagy csoport altal készitett forditast olvasott fol.
Ezzel a modszerrel rogton kijottek az olyan alapvetd problémak, mint a nem
megfeleld szorend, a nehézkes fogalmazas, a tul hosszu vagy tul rovidre sikertilt
mondatok, vagyis minden, amire egy audiovizualis forditonak kiilonos figyel-
met kell forditania. Az elsé raolvasos ora sok tanulsaggal jart. A diakok él6ben
ismerték meg az audiovizualis forditas nehézségeit, a raolvasassal atérezhették a
szinkronszinész helyzetét, aki a forditott szoveggel dolgozik, és ami a legfonto-
sabb, sajat maguk ismerhették fol a hibaikat. A raolvasas alatt olyan hibakat is
észrevettek, amelyek folott az irott szovegben elsiklottak, és felismerték, milyen
fontos, hogy a szévegiiket leadas eldtt ,,raprobaljak™ a filmre.

A masodik hazi feladat egy sok humort, kulturalis utalast és autdipari ter-
minolégiat tartalmazd, narrator nélkiili, de hivatasos miisorvezetdk altal készi-



Forditastudomany XVII. (2015) 1. szam 27

tett autds magazinmusor volt. Ennél a mlsornal a hallgatoknak tobb spontan
beszéddel kellett dolgozniuk, és szojatékok, kulturalis utalasok és szamos realia
is nehezitette a feladatukat. A forditas megbeszélésével t6ltott oran a raolva-
sas mellett az Otletes és kreativ megoldasok bemutatasara is sor kertilt. A har-
madik hazi feladat egy kizarélag nem hivatasos szinészekkel forgatott, spontan
beszédbdl felépiild, valosagshow jellegli musor forditasa volt. Nyelvezetében
a szleng, a kiilonféle nyelvjarasok és akcentusok keveredtek, az eredeti nyelvi
szOvegkonyv pedig sok hianyt és hibat tartalmazott. Egy ilyen musor forditasa-
nal a forditd dolga azért nehéz, mert a hangalamondasban a szinkronszinészek
a standard nyelvvaltozatot hasznaljak, barmilyen akcentussal vagy nyelvjaras-
ban beszél is a forrasnyelvi beszéld (Diaz-Cintas és Orero 2006). A kiillonb6z6
regisztereket ezért a szovalasztassal lehet csak érzékeltetni. Egy masik fontos
szabaly, hogy a toredékes, nem teljes mondatokbol allo szovegrészekre is tel-
jes, érthetd, tagolt szOveg irasat varjak el a studiok a forditétdl. Az ilyen tipusu
musoroknal a forditd nemcsak fordit, hanem sok esetben dialogusirova valik. A
diakok forditasaibdl latszott, hogy ez a szerepvaltas sok hallgaténak a nehezére
esett. Sokszor ragaszkodtak az eredeti mondattoredékek szo szerinti forditasa-
hoz, tulirtak a jelenetek parbeszédeit, nem ismerték {6l a szleng és az alacso-
nyabb regiszterek széfordulatait, és a megirt parbeszédek gyakran nehézkesnek
¢és természetellenesnek hatottak. Az €16 beszédhez leginkabb kozelitd szdveget
tudtak a legnehezebben a célnyelvre ultetni, valoszinlileg azért, mert ez a fajta
feladat all a legtavolabb a hagyomanyos forditasi gyakorlatoktol. A teljes félévet
nézve ugy talaltam, hogy a hallgatoknak ez a mod okozta a legtobb nehézséget,
ezért egy hosszabb képzés soran érdemes tobb id6t szanni az ilyen musorok
forditasanak gyakorlasara.

5. Szinkronizalas

A hangalamondassal foglalkoz6 negyedik o6rat a szinkronizalas alapjait targyalo
elméleti el6adas kovette. A szinkronizalas Magyarorszagon a fikcios, filmes és
televizios miufajok els6dleges forditasi modja, a magyarorszagi nézok jellemzo-
en negativan reagalnak a felirattal vetitett filmekre.* Az, hogy egy orszagban a
felirat vagy a szinkron-e az elfogadott filmforditasi mod, els6sorban kulturalis
kérdés, és a nézo6i szokasok hatarozzak meg (Baker és Hochel 2001). A szink-
ron jol hasznalhaté definiciojat adja Chaume (2008) a szinkronizalas oktatasa-
rél irt tanulmanyaban:

Dubbing is a well-known example of the invisibility of translation, an
artistic and technical exercise which consciously erases the original di-
alogue track and substitutes it for another track in which target lan-
guage (TL) dialogue exchanges are recorded. Contrary to voice-over,
for example, emphasis is placed on matching the translation with the
soundless mouths of original actors. The result is that viewers watch
and hear foreign actors speaking in their own domestic language, a
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paradox which has been naturally accepted in all dubbing countries
(Chaume 2008: 129)3.

A fenti definiciobol az is kideril, mi okozza a forditd szamara a hozzaadott
nehézséget a hangalamondas forditasahoz képest. A szinkron esetében hosz-
szusagban mar nem elég nagyjabol ragaszkodni a forrasnyelvi szoveghez, ezen
a téren a lehetd legtokéletesebben illeszkedd forditast kell 1étrehozni, raadasul
ennek a forditasnak bizonyos mértékig a szinészek szajmozgasat is kovetnie kell,
kiilonos tekintettel az arckozeli felvételekre. Chaume (2008) a szinkronizalas
esetében harom, a forditd altal 1étrehozandé szinkront sorol f6l. Az 6 termi-
noldgidjaban a szajszinkron (lip-synch) azt jelenti, hogy a célnyelvi szovegnek
akkor kell kezdddnie, amikor a szinész szaja megmozdul, és akkor kell végzod-
nie, amikor a sz3j bezarul.

A masodik szinkron a kinezikai szinkron, mely a képen lathatd gesztusok
¢s mozdulatok szinkronjat jelenti a szoveggel. Erre remek példa, hogy ha a ma-
gyar ko6zOnség azt latja, egy szerepld bolint, azt szoban igennek kell kisérnie.
Ha a bolintas alatt nemet hallunk, a vizualis és a hallott informaci6 ellentmond
egymasnak, és ez megértési zavarhoz vezet. A harmadik szinkron a mar érintett
fonetikai szinkron, vagyis a szinészek artikulacidjanak kovetése. Ez a gyakor-
latban azt jelenti, hogy a lehet6ségekhez mérten a forditonak alsé nyelvallasu
maganhangzdkat ugyanilyen nyelvallast maganhangzdkkal kell helyettesitenie,
és ugyanigy kell eljarnia a kétajki massalhangzok, a labiodentalis massalhang-
zOk, az ajakkerekitéses és az ajakréses maganhangzok esetében. Az elsé szink-
ronhoz mondhatjuk, hogy a ritmusérzék, a masodikhoz a kulturalis ismeretek,
a harmadikhoz pedig az eredeti szovegtdl vald elszakadas képessége kiemelt
fontossagu. A harom szinkron mellett szinkronizalas esetében fontosabb az ere-
deti szinészek beszélt regiszterének, nyelvjarasanak, stilusanak koévetése a fordi-
tasban. A szinkronok létrehozasa és a stilus visszaadasa célzott gyakorlatokkal
fejleszthetd, de ez a bevezetd ora kereteibe nem fér bele, ezért a kurzus soran a
célom inkabb az volt, hogy a hallgatok kiprobaljak ezt a forditasi médot is.

Az elsd, bevezetd elméleti 6ran a diakokkal atvettiik, miben tér el a hang-
alamondastdl a szinkronizalas, végigvettiik a szinkronizalds soran hasznalatos,
hangokat jelz0 jeloléseket és a sziinetek jelolésének kiemelt fontossagat. Az el-
meéleti bevezetés utan az elsé és a masodik kurzus kozott volt egy kis eltérés.
Az els6 kurzus soran egy amerikai sorozat elsé tiz percének forditasat az oran
a csoport egyiitt készitette el, kozds Otleteléssel, a filmet és a szdveget tobbszor
Osszeprobalva. A tizperces jelenet szinkronjat a félév soran a szakmaban szer-

3 A szinkronizalas jol ismert példa a forditas lathatatlansagara, egy miivészi és technikai
gyakorlat, melynek soran az eredeti parbeszédeket tartalmazé hangsavot torlik, és
egy masik hangsavval helyettesitik, mely a célnyelven (CNy) rogzitett parbeszédeket
tartalmazza. A hangalamondastol kilonbozik példaul abban, hogy fontosnak tartjak,
hogy a forditas illeszkedjen az eredeti szinészek szajmozgasahoz. Ennek eredménye-
képpen a nézok a sajat nyelviikon beszéldként halljak és latjak a kialfoldi szinészeket.
Ezt a paradoxont a szinkronizalast elényben részesité orszagokban természetesnek
fogadjak el. — forditas S. J.
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zett kapcsolataimnak kdszonhetden fel tudtuk venni hivatasos filmszinészekkel,
igy a félév végén a diakok valddi szinkronként hallgathattak meg a csoport for-
ditasat, a szinkronszinészektdl kapott kritikaval egyiitt. Az 6rai k6z6s munka
soran a diakok raérezhettek a szoveg hosszanak kovetésére, a kivetitett képen
jol tudtak kovetni a szinészek szajmozgasat, és a kozos Otletelés soran kreativ
megoldasok sziilettek az eredeti szoveg humoros tartalmanak atadasara. A ma-
sodik kurzus soran a szinkronszinészekkel készitett felvételre nem volt lehetdsé-
glink, ezért ebben a félévben ezt a feladatot kivaltotta egy mexikoi szappanope-
ra egyik epizodjanak forditasa.

A feladat érdekességét az adta, hogy a spanyol nyelv( szappanoperat an-
golra forditott szovegkonyvon keresztiil kellett leforditani, ami bevett gyakorlat
a szinkronszakmaban a dél-amerikai szappanoperak esetében, mivel a piacon
kevés a spanyolbol és portugalbol dolgozd forditd az ilyen anyagok nagy sza-
mahoz képest. A hallgatdk koziil senki sem beszélt spanyolul, vagyis a fordi-
tas soran csak az angol szovegkonyvet tudtak hasznalni a spanyol nyelvi képi
anyag mellett. A hallgatoknak 4—4 perces szakaszokat kellett leforditaniuk egy
epizodbdl, melyet teljes hosszaban megkaptak a spanyol nyelvi és az angol
nyelvl szovegkonyvvel egyiitt. A forditasokat a kovetkezd oran értékeltiik.
A forditasokbdl kiderilt, hogy a nyelvileg igen egyszerd, de hivatasos szinészek
altal elmondott, forgatokonyv alapjan elhangzd szoveggel sokkal konnyebben
tudtak dolgozni, mint a hangalamondas spontan beszédével. A nyelvezet egy-
szerlisége miatt félreforditasbodl fakado hibakat is kevesebbet ejtettek, mint bar-
melyik hangalamondas soran. A legnagyobb problémat a forditasoknal a hossz
betartasa jelentette. A szovegek sok helyen tulcstsztak az eredeti beszéd hosz-
szan, a didkok szoban is azt mondtak, a legnagyobb nehézséget az okozta nekik,
hogy megfelel6 hossziisagu magyar szdveget irjanak a gyors ritmusu spanyol
beszédre. Komoly nehézségnek érezték még a szlinetek és a hangok jelolésének
kovetelményét, sok esetben kovetkezetleniil jelolték a szlineteket, egyes hango-
kat (siras, nyogés stb.) egyszer jeldltek, maskor pedig nem. A hazi feladatokbol
kidertilt, hogy az el0képzettséggel rendelkezd forditd hallgatoknak ennél a gya-
korlatnal nem a szoveg, hanem a kifejezetten a szinkronhoz két6dd kovetelmé-
nyek jelentették a legnagyobb problémat. A tapasztalatok alapjan agy tlnik, a
szappanoperak forditasa jo lehet8ség a szinkron sajatos kovetelményeinek gya-
korlasara, hiszen a széveg maga nem tamaszt komoly nehézséget a didkok elé.

A masodik szinkronizalasi feladat sordan a hallgatok egy amerikai sorozat
egyik részébdl forditottak le hazi feladatként 5-5 percet. Ebben a szovegben
mar tobb kulturalis utaldssal, realiaval és humoros megszodlalassal kellett meg-
birkézniuk a megfeleld hosszra irds €s a hang- és sziinetjeldlések mellett. A for-
ditast ugy kellett elkészitenilik, hogy tudtak, a szoveget a diakok hangjaval, rog-
tonzott studioként a kdvetkez6 két draban felvessziik, €s a felév vegere szink-
ronként dsszevagjuk. Osszesen harminc perc forditasa késziilt el, melyet javitas
és atdolgozas utan szerepek szerint lebontottunk. A diakok jelentkezhettek a
kiilonbo6z6 szerepekre. A cél az volt, hogy mindenki részt vegyen a felvételben.
A filmanyag kivalasztasakor kiilon nehézséget okozott, hogy a film szerepldinek
Osszetétele nagyjabdl illeszkedjen a csoport létszamahoz és a nemi eloszlashoz.
Tokéletes megoldast egyik félévben sem sikertilt talalnunk, az elsé kurzus soran
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az egyetlen férfi hallgatonak harom férfiszerepet kellett felmondania, a masodik
kurzus soran pedig a két legtobbet beszéld szerepldt felosztottuk két-két diak
kozott. A felvételt sajat szamitogéppel, ingyenes hangfelvevd szoftver haszna-
lataval készitettik el a tanteremben. Igy a hangmindség hagyott maga utan ki-
vannivaldt, de minden hallgaté hallhatta a tarsai felvételét. Ez a gyakorlat amel-
lett, hogy aktivizalta a hallgatokat, segitett, hogy atérezzék a szinkronszinészek
helyzetét, és sokkal jobban felismerték az elkésziilt forditasok buktatoit, a tul
hosszu és tul rovid szovegek problémajat és a sziinetek jel6lésének fontossagat,
mint a korabbi raolvasasok alatt.

6. Feliratozas

A felirat a hangalamondas és a szinkronizalas mellett a harmadik legelterjed-
tebb, bizonyos orszagokban szinte kizarolagos filmforditasi modszer (Gottlieb
2001). Prototipikus nyilt forditas (House 1977), hiszen a forditast (jelen eset-
ben a feliratot) latjuk, mikézben az eredeti, idegen nyelvl széveget halljuk.
Gottlieb definicidja szerint:

Subtitles, sometimes referred to as captions, are transcriptions of
film or TV dialogue, presented simultaneously on the screen. Subti-
tles usually consist of one or two lines of an average maximum length
of 35 characters. As a rule subtitles are placed at the bottom of the
picture and are either centred or left-aligned (Gottlieb 2001: 244)%,

A felirat legnagyobb kiilonbsége a szinkronhoz és a hangalamondashoz képest,
hogy a forditas nem hangzo, hanem irott formaban keriil a képre. A feliratok
hosszat a képerny0 mérete és a nézdk olvasasi sebessége hatarozza meg, de
kiilonféle technikai szabalyok is vonatkoznak rajuk, példaul az, hogy két felirat
megjelenése kozott legalabb harom képkockanyi sziinetet kell hagyni, és a film-
beli vagasnal feliratot is kell valtani (Gottlieb 2001, Toda 2008). A nézdk fi-
gyelme egy feliratos film esetében megoszlik a felirat és film képei kozott. Mivel
az olvasasi sebesség igy nem éri el a hangzo szoveg megértésének sebességét,
a feliratnak mindig egyszerusitenie kell az informaciot, ahol csak sziikséges, a
feliratozénak pedig tudnia kell sorrendet felallitani az informaciok koézott a ki-
hagyasok érdekében (Skuggevik 2009).

A felirat filmre illesztése a feladatra fejlesztett feliratozo programokkal torté-
nik. Egy gyakorlo feliratozotol elvarjak, hogy ezeket a szoftvereket ismerje, és a
munkajahoz hasznalni tudja. Ezért minden feliratozasra felkészitd képzés esetében
fontos, hogy a tanulok megismerkedjenek a szoftverekkel és a feliratozas technikai

4 A feliratok filmes vagy tévés dialdégus transzkripcioi, melyek a széveg elhangzasaval
egyidejlileg jelennek meg a képernyon. A feliratok altalaban egy vagy két, maximum
35 karakter hosszusagu sorbdl allnak. A szabaly szerint a feliratokat a kép aljan helye-
zik el, kozépre zartan vagy balra igazitva. — forditas S. J.
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szabalyaival. A feliratozas oktatasaban a technikai ismereteken feliil elengedhe-
tetlen, hogy a didkok megtanuljak hatékonyan tomoriteni a szoveget, meg tudjak
itélni, mit lehet és kell kihagyni a feliratbol, és hogyan tagoljak a kétsoros felirato-
kat szemantikai és szintaktikai egységek szerint (Toda 2008). Kruger (2008) irja,
hogy egy legalabb fél év gyakorlattal rendelkez6 feliratozo naponta 25-50 percnyi
audiovizualis anyag feliratat tudja elkésziteni. Ebbdl a sokatmondé adatbol le-
szlirhetd, hogy a feliratozassal el0szor talalkozé hallgatdénak egy par perces jelenet
forditasa és idOzitése is Orakba telhet. Ezért barmilyen feliratozassal foglalkozo
képzésnél fontos eldonteni, hogy csak bevezetésiil szolgal, vagy ténylegesen felira-
tozoi karrierre akarja-e felkésziteni a diakokat (Kruger 2008).

Barmely feliratozo kurzus soran alapvetd, hogy a didkok megtanuljanak fel-
iratozo szoftverrel dolgozni. Az altalam tartott kurzuson azonban nem volt le-
hetdség arra, hogy a hallgatok az oran sajat szamitdégéphez uljenek, és feliratozo
szoftveren probaljak ki az iddzitést. Ezért dontéttem ugy a tanmenet kialakita-
sakor, hogy a harom forditasi méd koziil a feliratozassal fogunk a legkevesebb
1d6t foglalkozni. A témat minddssze egy bevezets jellegli elméleti el6adason és a
leckeként elkészitett felirat megtekintésével és értékelésével foglalkozd oran tar-
gyaltuk. Az elméleti bevezetdn a didkok megismerkedtek a feliratok hosszara és
tartalmara vonatkozé szabalyokkal. Feliratforditasnal fontos felhivni a feliratozok
figyelmét arra, hogy a feliratot olyan nézok is olvassak majd, akik egyaltalan nem
értik az adott film forrasnyelvét (Toda 2008), tehat nem csupan mankonak hasz-
naljak a feliratot, hanem kizardlag ezen keresztiil értik meg a film szovegét. Erre
mindig tekintettel kell lennie a forditénak, amikor eldonti, milyen informaciot
hagy ki a feliratbol. Az elméleti alapozas utan a hallgatdk hazi feladatként egy
45 perces amerikai filmsorozat elsé epizdédjanak 6-6 percét forditottak le ugy,
hogy a teljes felirat elkésziilt magyarul a mar az epizodra iddzitett, angol nyel-
vu felirat felhasznalasaval. Az elméleti 6ran tobb ingyenes feliratozo szoftvert is
bemutattam nekik, igy a hazi feladat készitésénél valaszthattak, hogy ilyen szoft-
verben probaljak meg elkésziteni a forditast, vagy egyenesen az .srt kiterjesztésd,
formazatlan szovegként megnyithaté feliratfajlban dolgoznak. A sorozatrészt ugy
valasztottam ki, hogy tartalmazzon gyors beszédet, ahol fontos az informacio t6-
moritése, karomkodast, amely a feliratozas esetében mindig finomitasra szorul,
mert leirva az argd nyelvhasznalat mindig erésebb hatast kelt (Toda 2008), és
kreativ megoldasokat igénylé nyelvi humort. A hallgatok forditasaibol dsszeol-
16zott feliratot a kovetkezd oran kozosen néztilk meg a filmmel, és a hallgatok
feladata volt, hogy barmilyen, a feliratban észlelt hibat és jol sikeriilt megoldast
jelezzenek. A kozos megtekintés fenntartotta a hallgatok figyelmét, akik észrevet-
ték a feliratban a helyesirasi hibakat, és nézéként jobban érzékelték a tal rovid
ideig képerny6n maradt vagy tal hosszu feliratok problémajat is.

7. Az ora lezarasa
A harom {6 audiovizualis forditasi mod megismerése utan a hallgatoknak a kur-

zus tizenegyedik Orajara egy szinkronizalt filmet kellett otthon az audiovizualis
forditas szempontjabol megtekintenitik. Megkaptak a film eredeti angol nyelvl
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forgatokonyvét és a magyar nyelvli, szinkronizalt filmet. Feladatuk az volt, hogy
altalanos véleményt alakitsanak ki a szinkronforditasroél, és gyGjtenitik kellett
Ot félresikertilt vagy hibas forditast, valamint 6t nagyon jo forditasi megoldast
a szinkronbol. A gyakorlat célja az volt, hogy a hallgatok, miutan maguk is
gyakorlatot szereztek az audiovizualis forditasban, odafigyelve, hozzaértébben,
kritikus szemmel nézzék a szinkronizalt filmet. A diakok példaibdl és az alta-
lanos vélemenyekbdl is az derilt ki, hogy mas szemmel nézték é€s hallgattak a
szinkronizalt filmet, mint korabban. Eszrevették, hol szegi meg a szinkron a
szinkronizalas szabalyait, és tudatosabban figyelték a magyar szoveget.

Az utolsé o6ran a diakokkal k6zésen megtekintettiik a diakok hangjaval ké-
szllt szinkront, és az igy szinkronizalt sorozatrész hivatalos magyar szinkronjat
is. Az 6sszehasonlitasbol jol latszott, milyen nagy a killonbség a studiokoriil-
mények kozott, képzett szinészekkel folvett szinkron és az amator felvétel ko-
zott, de arra is alkalmas volt, hogy a didkok megallapithassak, hol alkalmazott
hasonld, jobb vagy adott esetben kevésbé szerencsés megoldasokat a hivatalos
szinkronfordito.

A diakok munkajat az oran vald részvétel és a beadott leckék alapjan érté-
keltem. Mivel a feladatok mindegyike els6é prébalkozas volt egy adott mifaj-
jal és forditasi mdéddal, a hallgatok automatikusan 6tost kaptak, amennyiben
mindegyik hazi feladatot hataridore leadtak, és részt vettek legalabb kilenc tan-
oran.

8. Eredmények

A 12 hetes audiovizualis forditasi kurzus nagy sikert aratott a forditd és tolmacs
mesterképzésen részt vevo hallgatok korében. A félév végi értékelésen sokan
elmondtak, hogy kiilonodsen oOriiltek a kifejezetten gyakorlati megkozelitésnek,
annak, hogy ha akartak, csoportban is dolgozhattak a forditasokon, hogy a
szakforditd orak hivatalosabb szovegei utan konnyedebb, mas problémakat fel-
vet6 anyagokkal dolgozhattak, és a szinkronszakmardl is 4j tudast gytjtottek.
Tobben kiemelték, hogy a sajat tapasztalat utan mas szemmel nézik a szinkro-
nizalt és feliratos filmeket, jobban kiszlirik a hibakat, és értékelik a j6 megolda-
sokat.

Oktatoi szempontbdl a kurzus soran kitlint, mely feladatok jelentik a kezdd
forditok szamara az audiovizualis forditas legf6bb nehézségeit. A kezdeti hibak
kozott elsd helyen szerepelt, hogy nehézkes, az eredeti szérendet szigoruan ko-
vet6é mondatokat alkottak, nehezen szoktak meg, hogy irasban olyan szoveget
allitsanak el6, mely gordilékenyen hangzik beszélt szovegként. Sok nehézséget
jelentett, hogy gyakran kellett tomoritésekkel és kihagyasokkal élnitik, hogy a
forditott szoveg megfeleljen az audiovizualis forditasi moédok hosszbeli kotottsé-
gének, és az els6 forditasok soran ez sokszor talirt forditasokhoz vezetett. Az is
kidertilt, hogy a forditohallgatok szamara az egyik legnehezebben megugorhaté
akadaly a kifejezetten spontan beszédet tartalmazo6 hangalamondas volt, ahol
gyakran nekik kellett strukturalt parbeszédet irni a toredékes, nehezen érthetd
forrasnyelvi szovegre.
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A kurzus soran egyértelmiivé valt, hogy ilyen rovid idd alatt a hallgatok
csak ismerkedni tudnak az audiovizualis forditasi modokkal, nincs lehetdség
arra, hogy minden sziikséges kompetenciat célzott feladatokkal fejlessziink. A
kurzus viszont alkalmas arra, hogy a hallgatok Uj szemmel nézzék a szinkroni-
zalt, hangalamondott és feliratozott filmeket, és a forditasi gyakorlatok soran
szamos, mas forditasoknal is hasznos készségiiket fejleszthették a tobbi 6ratol
eltérd, ujszert audiovizualis anyagok forditasaval. Ezért barmilyen forditokép-
zésben helye lehet egy audiovizualis forditasba bevezetd kurzusnak, mely ujfajta
gyakorlatokkal 1j szemléletet segit kialakitani a hallgatok korében.

A kurzus oktatasi szempontbodl ramutatott, hogy egy hosszabb, kifejezetten
audiovizualis forditassal foglalkoz6 képzés soran mely tertiletekkel kell behat6-
an, célzott feladatok segitségével foglalkozni. Ezek a tapasztalatok hasznosak
lehetnek egy kifejezetten audiovizualis forditassal foglalkozé képzés kialakitasa
soran.
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