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A BESZEDFELDOLGOZAS JELLEMZOI
MAGYAR DOMINANS KETNYELVU
GYERMEKEKNEL

Bartha Krisztina

Bevezetés

A kétnyelviiség kérdése sokakat érint Romanidban a roméan és a magyar
nemzetiségli csoportok egyittélése kapcsan. A kisebbségben él6 magyar
nemzetiségliek ra vannak utalva arra, hogy a tdbbségi nyelvet is minél jobban
elsajatitsdk. A magyar csaladbol szarmaz6 gyermekek, bar dominansan ma-
gyar nyelviiek, a roman nyelvvel két-harom éves koruktol ismerkednek. Mi-
nél jellemz8bb a tobbségi roman kézdsség egy-egy telepiilésen, annal korab-
ban ismerkednek meg a magyar gyermekek a roman nyelvvel a jatszotéren, a
szomszédokat hallva vagy mas kozosségi szintereken. Ovodaba Iépésiiktdl
fogva kotelez6 modon tanuljak is az allamnyelvet. A kétnyelvl kornyezet
maga utdn vonja azt, hogy a gyermek mar élete korai szakaszaban, kisgyer-
mekkoratdl kezdve, az anyanyelvén kivil legaldbb még egy nyelvvel ismer-
kedjen, s ez befolyasolja az anyanyelvi mechanizmusait is (Imre 2005).

A kétnyelvlség fogalma a sz6 hétkdznapi és tudomanyos értelmében is
ismert, meghatarozasa mégsem egységes. Léteznek tagabb és szlikebb meg-
hatarozasok, de el6fordul az is, hogy az egyértelm(ség okan skalak, jellem-
z6k mentén vizsgaljuk inkdbb a kétnyelv(iséget (Bartha 1999, Edwards
2006). A legtobb definicioban azt tekintik kiindulépontnak, hogy mennyire
kell birtokolnia valakinek mindkét nyelvet ahhoz, hogy kétnyelv(inek tekint-
stk (pl. Bloomfield 1933, Haugen 1953, Diebold 1961, Grosjean 1992). Tag
értelmezés fiiz6dik Diebold (1961) nevéhez, aki szerint az a személy két-
nyelvli, aki képes az irott nyelv passziv megértésére. Ezzel ellentétben
Bloomfield (1933) meghatarozasaban az szadmit kétnyelviinek, aki mindkét
nyelvet anyanyelvi szinten beszéli és folyamatosan hasznalja. Masok e két
véglet kdzott fogalmazzak definicidikat. A jelenség meghatarozasaban felme-
ril6 nehézségek oka legféképpen az, hogy sokszin(isége és egyéni valtozatai
megnehezitik a pontos kdrvonalazasat.

A kétnyelviiség kifejezés egyénekre és kozosségekre egyarant vonatkoz-
tathatd fogalom. A magyar szerz6k is kilénb6z6 nézépontbdl vizsgaljak: a
kisebbségi kdrnyezetben él6k kétnyelviiségével Lanstyak Istvan és Szabomi-
haly Gizella (1997), Goncz (2004), Karmacsi (2007) kutatasai foglalkoznak,
a kétnyelviiek mentalis lexikonaval Navracsics (2010), a beszédészlelés és a
beszédértés kérdéskorével tobbek kozott Vanconé Kremmer (2002), Imre
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(2005), a kétnyelvliség egyéni és kozossegi kérdéseivel egyarant Bartha
(1999) foglalkozik. Bartha Csilla Grosjean nyoman gy fogalmaz, hogy az a
személy tekinthet6 kétnyelv(inek, aki ,,a mindennapi érintkezései soran két
vagy tobb nyelvet kommunikativ, szociokulturalis sziikségleteinek megfele-
I6en (szoban és/vagy irasban, illetéleg jelelt formaban) rendszeresen hasznal”
(Bartha 1999: 40).

Az egyéni kétnyelviivé valas szamos modon kovetkezhet be. Vannak olyan
helyzetek, amelyek egy nagyobb kdzosséghez valo tartozas kdvetkezmeényei,
masok viszont kizérolag a csaladi hattérb6l adodnak. Ezen lehet6ségek koziil
Hoffmann rendszerezte az alapeseteket (Hoffmann 1991): bevandorlés, mig-
racio, a kétnyelv(i csaladban felnévé gyermek, szoros érintkezés mas nyelvi
csoportokkal, az iskola szerepe.

A romaniai magyar kisebbség esetében ezek kozil harom ok jelenlétérdl
beszélhetiink. A szoros érintkezés méas nyelvi csoportokkal a kétnyelviivé va-
l&s azon tipusa, amikor két vagy tobb nemzet él egyditt, ezért az egyes nemze-
tek érdeke, hogy a mellettiik €16 nemzet nyelvét elsajatitsdk. Romaniaban a
magyar Kisebbség esetében az érvényesiilésnek elengedhetetlen feltétele a
roman nyelv ismerete.

A masik mdd az iskolai nyelvtanulas. Az iskola szerepe a kétnyelviivé va-
lasban Romanidban mar akkor elkezd@dik, amikor a kisgyermek évodaba
kezd jarni. Ettél a pillanattol kezdve kotelez6 a magyar gyermekek szdmaéra a
roman nyelv{i oktatés. A kisgyermekkorban elkezdett masodik nyelv elsajati-
tdsa mentalis er6feszitést (munkamemoria, figyelem, gondolkodasi mivele-
tek) igényel a gyermektdl, ugyanakkor alakitja az anyanyelvi miikodéseket, a
beszédészlelést és a beszédmegértést is (Imre 2005). A kérdés az, hogy az
er6feszités, amit a gyermek a mésodik nyelv elsajatitasanak érdekében kifejt,
milyen hatassal van az egyes nyelveken tortén6 beszédészlelésére és
beszédmegértésére.

A vegyes hazassag is vezethet kétnyelv(iséghez. Mivel vegyes hazassagban
sziiletett gyermekeket a jelen kutatds nem vizsgal, ezért nem térink ki a je-
lenség elméleti vonatkozasaira sem.

A beszédészlelés és a beszédmegértés két egymassal szoros Osszefiiggés-
ben 1évé folyamat. A beszédészlelés a beszédhangok felismerése és differ-
encialasa, a hangkapcsolatok és hangsorok pontos felismerése és azonositéasa.
A beszédmegértés szavak, szokapcsolatok, mondatok és ezek 0sszességének
a helyes felismerése és értelmezése, vagyis a bennik foglalt tartalmak
feldolgozasa (Gdsy 2000).

Ahhoz, hogy a beszédmegértéshez foghatdo komplex folyamat végbemen-
jen, nem elég el6feltétel ajo hallas megléte. Egymasra épiil6 részfolyamato-
kon keresztiil jut el a gyermek a megértésig. A hallast a beszédészlelés szintje
kdveti, majd a megértés és az asszociacios szint (Gosy 2000).

A beszédmegértés ajelrendszer értelmezesét jelenti. A jo beszédmegértés-
ben sziikség van a pontos szdmegértésre. Ebben jatszik jelentds szerepet a
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mentalis lexikon aktivalasa. A mentélis lexikon harom részre tagolodik: ak-
tiv, passziv és aktivalt szokincsre. A beszédmegértés szempontjabol fontos az
elemek szama és a hozzaférés minGsége, pontossdga, gyorsasaga (Gosy
2005). A mondatmegértés is sziikséges feltétele a jO beszédmegértésnek.
Ezen a szinten sziikséges a szavak szOszerkezetekké kapcsolasa, a szerkeze-
tekhez mondattani funkcidk rendelése, a szerkezetek jelentésének értelmezé-
se. A magyar nyelv gazdag a toldalékok szempontjabol, igy a mondat feldol-
gozasa soran jelent8s szerep jut az alaktani elemzésnek (Gosy 2005). A mon-
datértés akkor is bizonytalanna vélhat, ha a gyermek ismeri ugyan a szot6t,
de nem ismeri vagy bizonytalan a toldalékok szerepének azonositasaban. Ez
megnehezitheti a tanulési folyamatot, az elhangz6 mondatok pontos megérté-
sét. A szBvegmegértés szintjén Iényeges folyamat a részletek és azok 6ssze-
fiiggésének megértése, a vilagrol valé ismeret mozgositasa, a kozlési helyzet
felismerése, az Uj informacié behelyezése a mar meglévé tagabb ismeret-
anyagba (Biiky - Egyed - Pléh 1984, Pléh 1998, Gdsy 2000). A beszélt szo-
veg megértése komplex folyamat, melynek megfelel6 miikdésében fontos
szerepe van az emlékezetnek is, emellett az egyénnek egyszerre kell deko-
dolnia a részletek jelentéseit és az ezek kozotti dsszefiiggéseket. Itt tehat je-
lentéstani, szerkezeti 0sszefliggéseket kell teremteni ahhoz, hogy megértésrél
beszéljiink. Mindezek a folyamatok és az egyéni tudas is, az el6zetes infor-
maciok egészébe helyezkednek bele, s igy nyernek igazi értelmet (Gdsy
2000). Ha e folyamatok barmely szintjén zavar tamad, problémak jelenhetnek
meg a beszédészlelésben és/vagy a beszédmegértésben, és ez a tanulasi fo-
lyamatok m(ikddtetésére is kihat.

A beszédészlelés és a beszédmegértés folyamatainak alakulasat egy- és
kétnyelv(i gyermekeknél egyarant vizsgaltak mar (Gosy 2000, Macher 2002,
Vanconé Kremmer 2002, Imre 2005; 2007, Gosy-Horvath 2006, Marké
2007, Menyhart 2007, Bakk-Mikldsi 2009). Az eredmények azt mutatjak,
hogy mind az egynyelv(i magyar gyermekek, mind a kétnyelviiek bizonyos
beszédfolyamaira az elmaradas jellemz6. Mind az egynyelviek, mind a két-
nyelviiek jobban teljesitenek a mondatértésben, de ezek az eredmények elma-
radnak az elvarttol. A két csoport teljesitménye kdzott nincs kimutathatd k-
I6nbség, de mas-més szerkezetek okoznak problémat az egy- illetve a két-
nyelviieknek. A szOvegértésben az elmaradasok jelentésebbek az egyes cso-
portokon bellil, a kétnyelviiek szdvegértését pedig az iskola tannyelve befo-
lyasolja jelent6sen.

Marké Alexandra (2007) tipikusan fejl6d6 6-9 éves egynyelvl gyermeke-
ket vizsgalva kimutatta, hogy mind a mondatértési, mind a szdvegértési ké-
pesség elmarad a korosztalyukban elvart eredményekt6l. A két részfolyamat
kozil a mondatértés bizonyult sikeresebbnek. Ezek az eredmények meg-
egyeznek mas egynyelvli gyermekeket felmér6 vizsgalatok eredményeivel
(Gosy-Horvéath 2006, Imre 2007). A vizsgalatok azt is kimutattdk, hogy a
mondat- és a szovegértés eredményei csak kis mértékben fiiggnek dssze, ami
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nemcsak azt bizonyitja, hogy a szévegértésben a gyermekek kevéssé tdmasz-
kodnak a mondatértési képességeikre, hanem arra is utalhat, hogy a megfele-
16 szint(i sz6vegértésben szamos mas részfolyamatnak is jol kell m(kddnie.

A magyar-szlovak felmérések szerint a kétnyelv(i gyermekek mondatértése
j6. Nincs szignifikans elmaradas az egynyelv(i gyermekekhez képest. Ugyan-
akkor vannak olyan nyelvi szerkezetek, melyeknek megértése problémasabb a
kétnyelvliek szamara, de vannak olyanok is, amelyek egyarant nehézséget je-
lentenek az egy- és kétnyelv(ieknek, ilyen példaul a vonatkozé kétszéval ki-
fejezett id6viszony. A szdvegértésre nagyobb elmaradas jellemzé, de itt sin-
csenek latvanyos eltérések a magyar egynyelvii és a magyar-szlovak kétnyel-
vii gyermekek kozott. Az azonban megallapithato, hogy a magyar tannyelv(i
iskoldba jaré gyermekek szdvegértése szignifikdnsan jobb, mint a szlovak
tannyelv(i osztalyba jaréké (Vanconé Kremmer 2002). Romaniaban a magyar
dominans kétnyelv(i gyermekek beszédfolyamatait Bakk-Mikldsi Kinga vizs-
galta el6szor, s azota nem sziilettek Ujabb kutatasok ebben a témaban. A ma-
gyar-roman kétnyelv(i gyermekek felmérésébdl szintén az deriilt ki, hogy a
mondat- és szdvegértés szintjein nincsenek szignifikans eltérések a magyar
egynyelvii gyermekekhez viszonyitva. Itt az elvarthoz képest jelent6sebb el-
maradéssal talalkozunk mindkeét részképesség esetében (Bakk-Mikldsi 2009).

A szbébeli mondat- és szovegértési képességek vizsgalatdt Romaniaban
tobb okbdl talaljuk hatvanyozottan fontosnak. Egyrészt, mert kevés vizsgala-
tot végeztek eddig ebben a témakoérben (Bakk-Mikloési 2009), masrészt, mert
sziikséges tudnunk azt, hogy milyen fejlett beszédmegértési folyamatokkal
rendelkeznek az itt él6 gyermekek, mennyire biztos az anyanyelvi tudasuk,
mennyire tudnak sikeresen részt venni a tanulasi folyamatokban.

Felmer(l a kérdés, hogy vajon az egynyelviiek szamara kidolgozott tesztek
alkalmazhatéak-e kétnyelviiek esetében is. Azok a magyar dominans két-
nyelvii gyermekek, akik Romanidban magyar tannyelv(i iskolaba jarnak az
iskolaban magyarul (kivéve a roman nyelv és irodalom tantargyat) tanulnak.
Nincs specialisan kétnyelv(eknek kifejlesztett tananyag, vagyis amennyiben
a gyermek magyar tannyelvii osztalyba jar, magyar egynyelviinek tekintik,
amennyiben a sziill6k roman tannyelvii osztalyba iratjak, roman egynyelvd-
ként kezelik. Eppen ezért a magyar dominans, magyar iskolaba jaré gyerme-
kek teljesitményét dssze lehet vetni az egynyelviiek teljesitményével, hiszen
az iskolaban sem tesznek kiillonbséget kozottiik. Az életkornak megfelel6 be-
szédmegeértési folyamatok tehat elengedhetetlenek a magyar nyelven torténd
tanulés és az irott anyanyelv elsajatitasa soran.

Ugyanakkor az is kérdésként meriilhet fel, hogy a roman nyelv hatasa
mennyire jelentds a beszédfolyamatok miikddésében. Az eddigi felméréshez
képest tobb () probléma is el6térbe kerllhet a kétnyelvli gyermekek
beszédfeldolgozasi folyamatainak vizsgalata soran. Befolyasolja-e a gyerme-
kek magyar nyelv(i beszédértését, ha a telepiilés, ahol élnek tilnyomé tobb-
ségében roman? Van-e kiilonbség a beszédfolyamatok tekintetében a magyar-



A beszédfeldolgozas jellemz6i magyar dominans kétnyelv(... 237

lakta és a romanlakta telepiiléseken é16 gyermekek kdzott? Vannak-e eltéré-
sek a nagyvarosi és a kisvarosi gyermekek beszédértési folyamatai kdzott?

A kutatas célja a kétnyelv( kornyezetben €16, de magyar dominéns Il. osz-
talyosok szobeli mondat- és szOvegértési képességeinek megismerése. Cé-
lunk az is, hogy az eredmények nyoman ramutassunk arra, hogy a beszédfo-
lyamatok vizsgalata fontos a sikeres tanulasban.

A kutatas hipotézisei a kovetkezok:

1 A masodik osztalyos kétnyelvi(i gyermekek mondatértési és szovegeértési
képessége elmarad a korosztalyukban elvartaktol.

2. A kisvarosi gyermekek eredményei rosszabbak a nagyvaradi gyermekek
eredményeinél.

3. A nagyrészt romanok altal lakott kisvarosban a magyar nyelv(i beszéd-
megértésben gyengébben teljesitenek a didkok.

Adatkozl6k, anyag, modszer

A kutatdsban 48 Bihar megyei tanul6t mértiink fel, harom telepiilésen. A
csoport atlagéletkora 7,8 év, mindannyian masodik osztalyos tanulok. A lak-
hely szerinti eloszlast tekintve 16 nagyvaradi, 16 székelyhidi és 16 élesdi
gyermek vett részt a felmérésben. A megyekozpont (Nagyvarad) mellett két
olyan kisvaros, Székelyhid és Elesd vett részt a vizsgalatban, melyek egya-
rant kordlbelll 40 kilométerre helyezkednek el Nagyvaradtol. Székelyhid a
roman-magyar hatar mellett helyezkedik el, Elesd Bihar megye kozpontjaban
talalhato.

A 2011-es népszamlalési el6rejelz6 adatok szerint Nagyvarad lakossaga-
nak 24,51%-a magyar anyanyelvi. A kutatds masik helyszine Székelyhid,
ahol a magyarsag 77,49%-ban van jelen, Elesden a magyarsag aranya mar
joval alacsonyabb, minddssze 16,04%. Nagyvaradon és Székelyhidon a ma-
gyarsag ardnya tehat 20% folotti, vagyis atlépi a kisebbségi nyelvi jogok
gyakorlaséhoz szilkséges also hatért, igy ezeken a telepiiléseken tébb lehetd-
ség nyilik az anyanyelv gyakorlasara. Ez azt is jelenti, hogy az emlitett tele-
plléseken €l6 tanuldk szémara az anyanyelv hasznalata jellemz6bb, mint
Elesden, ahol a kisebbségi nyelvhasznalat korlatozottabb.

19 fil és 27 lany vett részt a felmérésben. A gyerekek mindannyian
éphalldk, nincs beszédhibajuk, és magyar tannyelvi iskolaba jarnak.

A tanulék mindannyian magyar csaladbdl szarmaznak. Azt, hogy domi-
nansan magyar kétnyelviiek-e, harom kérdés segitségével mértiik fel: Milyen
nyelven beszélsz az édesanyaddal? Milyen nyelven beszélsz az édesapaddal?
Milyen nyelven beszélsz a legszivesebben? A tanulok mindharom kérdés ese-
tében minden telepllésen egyontetlien (100%) a magyar nyelvet valasztottak.
A felmért gyermekeket mégis kétnyelviieknek tekinthetjiik, hiszen intézmé-
nyes formaban 3 éves koruktdl tanulnak romanul, és a mindennapokban, de
természetesen eltérd gyakorisaggal (vasarlas, orvosi rendeld, jatszotér stb.)
hasznaljak azt.
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A felmérést a GMP-diagnosztika két tesztjével végeztik el (Gdsy 1995).
A GMP-diagnosztika egy standardizalt eljaras, két tesztje, a GMP 16 és a
GMP 12 a beszédértés részfolyamatait vizsgalja. A GMP 16 a mondatértés
tesztelésére szolgal. Ez a teszt az adott életkorban a jelentéstani sajatossagok
és a szintaktikai/grammatikai struktirak megfelel6 m(ikddésérdl informal.
A gyermeknek a majdnem egyforma rajzparok kozotti egyetlen eltérés felis-
merésére és az elhangzott mondatnak megfelel6 rajz ramutatasara kell képes-
nek lennie. Példaul az egyik képen az lathato, hogy a nyuszi kockas nadragban
van, mig a masikon csikosban. A gyermeknek arra a képre kell rdmutatnia,
amelyik megfelel a Nem a nyuszi vette fél a kockas nadragot mondatnak.
7 éves korra mar hibatlan teljesitményt varunk, azaz mind a tiz alkalommal a
mondatnak megfelel6 rajzra kell rAmutatnia a gyermeknek. igy csak a 100%-
os teljesitményt tekintjik jonak, az dsszes tdbbi eredményt gyengének nevez-
zik.

A GMP 12 célja a szovegértés feldolgozasanak, a szemantikai, szintakti-
kai, ok-okozati viszonyok felismerésének, az asszociacios szint miikddésének
vizsgalata. Ezt egy rovid mese meghallgatasaval és az ehhez kapcsolodo tiz
ellen6rz6 kérdéssel vizsgaljuk (példaul: Miért szaladt ki a nyuszika a haziko-
jabol? vagy Hogyan valtozott meg az id6jaras az erdében?). 8 éves kortdl az
0Osszes kérdés helyes megvalaszolasat varjuk el.

A romaniai Bihar megyében tudomasunk szerint nem keészilltek beszéd-
megértési vizsgalatok magyar nyelv(i gyermekeknél, sem a GMP-diagnoszti-
ka tesztjeit nem hasznaltak felmérésekben.

Az adatok statisztikai elemzése az SPSS 17.0 szoftverrel készilt, egyté-
nyez8s variancianalizist (ANOVA), fliggetlen mintas t-probat, korrelacio-
szamitast és kereszttabla elemzést végeztiink.

Eredmények

Az eredmények az elvarasoknak megfelel6en alatamasztjak, hogy a mon-
datértésben a tanulok az elvart szint alatt teljesitettek. Az 6sszes tanuld atlag-
eredménye a mondatértési teszten 85,6%. A korosztalyukban elvart 100%-0s
teljesitményt a gyermekek kozil minddssze 14 tanuldnak sikerilt teljesitenie.
90%-0s eredményt 18 tanul6 produkalt. 80%-ot 7 didk, 70 és 60%-ot 3-3 didk
ért el. Két gyermek minddssze 50%-os teljesitményt nydjtott, mig egy diak
40%-0s teljesitményt ért el a mondatértési teszten.

A szOvegértési tesztben a gyermekek gyengébben teljesitettek, mint a
mondatértésben, az atlageredmény itt 57%. Mivel ennek a tesztnek a teljesi-
tésében 8 éves korra a gyermekekt6l 100%-os eredményt varunk el, a felmé-
résben a 90%-o0s és a 100%-o0s eredményt fogadtuk el jénak, az 6sszes tobbit
gyenge eredménynek tekintettiik. A tanulok kozil minddssze ketten érték el a
100%-ot. 90%-ot is csak 5 gyermek teljesitett. 80%-o0s eredményt 6-an, 70%-
ot 7-en, 60% ismét 6-an értek el. 50%-o0s teljesitménye 7 gyermeknek volt,
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40-ot 5-en teljesitettek. Volt 3 olyan gyermek is, aki csak a kérdések 30%-ara
tudott helyesen valaszolni. 20%-ot 5-en és 10%-ot 2-en értek el.

Ahogyan azt a szamszer(i eredmények bizonyitjak, a tanulék mondatértési
képessége fejlettebb ebben a korcsoportban, mint a szovegértésik (L 1 abra).
A mondatértési eredmények szignifikansan magasabbak, mint a sz6vegértés-
ben nyujtott teljesitmény [f(47) = 8,31, p < 0,01]. A Pearson-féle korrelacio-
szamitas alapjan szignifikans, kozepes er6sségii korrelacié mutatkozik a két
tesztben elért eredmények kozott (r = 0,355; p < 0,05).

m mondatértés [ szOvegértés

1 abra
A tanulék mondat- és szovegeértési teljesitményének eloszlasa

A masodik és a harmadik hipotézisben azt feltételeztlik, hogy a lakhely sze-
rint kimutathatdak lesznek bizonyos eltérések a didkok eredményei kozott,
melyek Osszefliggésbe hozhatdk azzal is, hogy mennyire van jelen a minden-
napjaikban a roman nyelv. A harom, lakhely alapjan kialakitott csoport kozl
a nagyvéradiak eredménye a legkiemelked6bb (L 2. dbra). A nagyvéradi tanu-
I0k atlagosan 95%-ot értek el a mondatértési teszten, szovegértésiik 63,7%-0s.
A székelyhidi gyermekek mondatértési teszten elért atlagteljesitménye 90%,
mig a szOvegértési teljesitményiik 58,7%. Az élesdi gyermekek mindkeét teszt-
ben gyengébben teljesitettek az el6z6 két csoporthoz képest, itt a mondatértés
atlagos értéke 71,8%, a szdvegértésé viszont csupan 48,7%-0s. Az ANOVA
teszt szignifikans kilonbséget mutatott telepliléstipus szerint a mondatértési
tesztben elért eredmények kozott, F(2, 47) = 18,27, p < 0,01, de nem mutatha-
to ki szignifikans 0sszefliggés a szdvegértési teszt esetében.

A kereszttablas elemzésbdl kideriilt, hogy a nagyvaradi csoport a mondatér-
tési feladatban 80-100% kozott teljesitett. 9 gyermek érte el az elvart 100%-0s
teljesitményt, 6-an csupan egy hibat vétettek, igy eredményik 90%-os, és 1
tanulé 80%-ot teljesitett. A székelyhidi gyermekek eredményei 60%-nal kez-
dédnek: 100%-ot csak 5 gyermek teljesitett, 90%-ot 8-an, 80%-ot 2-en és
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60%-ot egy gyermek ért el. Az élesdi tanuldk kozll 100%-0s eredményt sen-
ki nem ért el, a 90%-os teljesitményt is csak a csoportbol 4-en értek el. Szin-
tén 4-en teljesitettek 80%-ot, 3-an 70%-ot. 60 és 50%-ot 2-2 tanuldnak sike-
rllt elérnie. A leggyengébb, 40%-o0s eredmény 1tanuldra jellemz6 (3. bra).

2. ébra
A mondat- és szovegértési eredmények lakhely szerinti eloszlasa

ri
40% 50% 60% 10% 80% 90% 100%

3. dbra
A mondatértés eredményei lakhely szerint

A szdvegértési teszt eredményei nagyobb szordst mutatnak, hiszen itt a
leggyengébb teljesitmény 10%-o0s volt, a legjobb pedig 100%-0s. A nagyva-
radi és a székelyhidi tanulék nagyon alacsony aranyban (1-1 gyermek) vala-
szoltak 100%-ban helyesen a mesével kapcsolatos ellen6rzd kérdésekre,
Elesden nem volt 100%-os teljesitmény. A jonak mondhatd 90%-os ered-
ményt Nagyvaradon és Székelyhidon 2-2 gyermek, mig Elesden 1 gyermek
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érte el. 80%-ot értek el Nagyvaradon 2-en és Elesden 4-en. 70%-ot teljesitet-
tek 3-an Nagyvaradon és ugyanennyien Székelyhidon, Elesden 1 gyermek.
60%-ot legtbben, 6-an Nagyvéradon értek el, Székelyhidon és Elesden 1-1
gyermek. 50%-ot teljesitett 1 nagyvaradi tanul6, 5-en Székelyhidrdl és szin-
tén 1 élesdi gyermek. 40%-ot Nagyvaradon 1 gyermek ért el, 2-2-en teljesi-
tettek ugyanigy Székelyhidon és Elesden. 30%-ban helyesen valaszolt 2 szé-
kelyhidi tanul6 és 1 €lesdi. Voltak 20%-o0s eredmények is: 2 gyermek Nagy-
varadrol és 3 gyermek Elesdrél érte el ezt az eredményt, mig 10%-os helyes
valaszadas csak Elesden volt 2 gyermek esetében.

A kereszttablas eredmények mutatjak, hogy az élesdi tanuléknal nagyobb a
gyengeén teljesitd tanulok szdma és ajol (90-100%-ban) teljesit6k aranya ala-
csonyabb.

10%20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

4. &bra
A szOvegértés eredményei lakhely szerint

Mindkét tesztben jellegzetesek voltak a gyermekek altal elkdvetett hibak.
A mondatértési tesztben, amint azt mar emlitettiik, a kép és a mondat kozotti
megfelelés felismerését varjuk el. Ezzel ellen6rizni lehet, hogy a gyermek
képes-e bizonyos szofaji, szintaktikai és morfologiai szerkezetek azonositasa-
ra és megértésére.

A legtobben az 6tddik mondat azonositasaban tévedtek: Miel6tt a maci
ivott, evett egy kicsit. Ebben az id6viszony szintaktikai kifejezésének megér-
tését ellendrizziik. A teljes csoport 31,25%-a adott helytelen valaszt (1. tabla-
zat). Szintén sokan (27,08%) tévesztettek a negyedik mondatban, ahol a ré-
szeshatarozos szerkezetek felismerése volt a feladat. Ehhez hasonld ered-
mény szlletett a hetedik mondat esetében, ahol egy tagadd szerkezetet kellett
felismerni. A tanulok 25%-a hibazott. Kozepesen nehéznek bizonyult az els
szamU mondat. Ebben a modositoszd jelentésének azonositasat vizsgaljuk.
A gyermekek 10,41%-a adott helytelen valaszt. A teszt hatodik mondata fo-
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lyamatos melléknévi igeneves szerkezetet tartalmaz, ezt a tanuldk 6,25%-a
tévesztette, a nyolcadik mondatot, melyben célhatarozoi alarendeléssel talal-
kozunk csupan 4,16%-uk hibazta el. Biztonsagosan ismerték fel a tanuldk a
masodik, a harmadik és a tizedik mondat jelentését. A masodik mondat hata-
rozatlan névmast tartalmazott, a harmadik a névutéhasznalatot vizsgalja a
mogll szerkezet segitségével, mig a teszt tizedik mondata mindkét tagmon-
datban malt idej( feltételes mondatot tartalmaz. Egy-egy hibas valasz sziile-
tett mindharom esetben, vagyis a csoport 2,08%-a teljesitett tévesen. Legjob-
ban a kilencedik mondat, a feltételes mddu alarendel§ szerkezet, sikerdlt, itt
ugyanis senki nem hibazott.

1. tablazat: Az egyes mondatok téves azonositasa a teljes csoportban

Mondatok Hibak szama
Az egérke majdnem eléri a sajtot. 5
A maci és a nyuszi fara masztak, és az egyikik leesett.
A macska az asztal mogul hlizza az egeret.
A kislanynak oda kell adnia a kdnyvet a kisfitnak.
Miel&tt a maci ivott, evett egy Kicsit.
Az asztalrél lees gyertyarol beszélnek.
Nem a nyuszi vette fol a kockas nadragot.
A medve szalad, nehogy megcsipjék a méhek.
Mivel nagyon esett a hd, a kislany mégsem ment el
szankozni.
A kislany megette volna a tortét, ha elérte volna a talat.

S

A szdvegértési tesztben a szemantikai, szintaktikai, ok-okozati viszonyok
felismerését, az asszociacids szint mikodését mérjik, de ahhoz, hogy helyes
valaszok sziilessenek, sziikség van a munkamemoria jé miikodésére, az 6ssz-
pontositasra, az el6z6 ismeretek mozgositasara is.

Négy kérdés a csoport tébb mint 50%-anak okozott nehézséget. A legprob-
lematikusabb kérdés a negyedik volt, 85,41%-uk hibazott. A tanulok vagy
nem a mesében szerepl6 allatokat soroltak fel, vagy kihagytak, illetve mas al-
latokkal egészitették ki a felsorolast. A gyermekek 62,50%-anak nehézséget
okozott felidézni a harmadik kérdéshez kapcsol6do allatot. Tobbségik a me-
sében szerepld allatok kozil neveztek meg egyet, de nem a megfelel6t. Az ok-
okozati 0sszefliggéseket ellen6rzé 6todik kérdésben 54,16%-uk tévesztett. Az
elhangzo valaszok kozoétt sok volt, amelyet a gyermekek inkabb sajat vilagis-
meretiikbdl aktivaltak, kevésbé a mese cselekményébdl (pl. Mert kinn szalad-
galhatnak. Mert hosszU a sz8rilk. Tudnak szerezni eledelt.) A nyolcadik kér-
désre 52,08%-uk adott hibas valaszt, annak ellenére, hogy a helyes valasz exp-
licit mddon jelen van a mesében. Kozel egyforma hibaarany jelenik meg a
tizedik (35,41%) és a masodik (33,33%) kérdés esetében. A tizedik kérdésre a
helyes valaszt a tanuloknak ki kellett kdvetkeztetnilik, hiszen az nem volt jelen
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konkrétan a mesében. Ennél a kérdésnél tobben nem valaszoltak, aki mégis
adott valaszt, szintén inkabb sajéat élettapasztalatara, ismereteire hagyatkozott
(pl. Gyorsan tud szaladni. Kicsi, és befér az odGjaba. Tud ugralni. Mert med-
vének nem jé lenni.). Meglep6 azonban a masodik kérdésre adott valaszok
nagy aranyu tévesztése, hiszen ebben az esetben a szévegben megtalalhato a
helyes vélasz. A kilencedik és a hetedik kérdésben a tévesztések aranya 29,16
és 27,08%. Konnyebbnek bizonyult az els§ kérdés, ahol a csoport 20,83%-a
tévesztett, és a hatodik, melyre 14,58% helytelen vélasz érkezett.

2. tblazat: A szovegértést ellen6rzé kérdések téves megvalaszolasa a teljes

csoportban
Ellendrz6 kérdések Hibak szama
1 Miért szaladt ki a nyuszika a hazikojabol? 10
2 Hova ment? 16
3. Kivel taldlkozott el6szor? 30
4. Milyen allatokkal talalkozott még? 4
5 Miért irigyelte az allatokat? 26
6. Mi szeretett volna lenni? 7
7. Hogyan véltozott meg az id6 az erdében? 13
8  Mit csindltak az erdei allatok? 25
9. Mit csindlt a nyuszika? 14
10, Miért mondta a nyuszika végul, hogy jé nyuszinak lenni? 17
Kovetkeztetések

A kutatasban célul t(iztlk ki, hogy olyan magyar gyermekeket vizsgaljunk
meg a GMP-diagnosztika tesztjeivel, akik kétnyelvl kornyezetben élnek, do-
mindnsan magyar anyanyelv(iek, és életikben, kdrnyezetiikben kevésbé vagy
jelent6sebb mértékben jelen van az allamnyelv, a roman.

Az el6z6 kutatasok eredményei azt mutatjak, hogy a gyermekek nagy sza-
zalékéanal felmeriilnek beszédfeldolgozési nehézségek (Gosy 2000; Macher
2002; Vanconé Kremmer 2002; Imre 2005, 2007; Gosy-Horvath 2006; Mar-
ko 2007; Bakk-Mikldsi 2009). Ez egyarant jellemz6 az egynyelvi{i magyar, il-
letve a magyar-szlovak, magyar-roman kétnyelv(i gyermekekre. A felmérés
elsé hipotézisében ezekre a korabbi kutatasokra tdmaszkodva feltételeztiik,
hogy a felmért tanuldéknak mind a mondatértési, mind a szévegértési képes-
sége elmarad a korosztalyukban elvartaktdl. Az eredmények alapjan ez a fel-
tevés beigazolddott, a teljes felmért csoportban jelentds elmaradas figyelhetd
meg. A mondatértési tesztben az elvart 100%-os teljesitményt a csoport
29,2%-a teljesitette. A mondatmegértés nélkilozhetetlen részfolyamat a be-
szédmegértés sordn, ezért az elmaradasokkal rendelkezd didkok esetében
nagy a veszélye annak, hogy a tanulasi folyamatban és az informacidszerzés
soran pontatlanul értik meg az elhangz6 beszédet. A szdvegértéshben jonak
mondhat6é 90-100%-ot dsszesen 14,6%-uk tudta teljesiteni. A tipikus fejl6dé-
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s egynyelv(i gyermekek korében végzett vizsgalatokkal (Markod 2007) 6sz-
szehasonlitva az itt kapott eredményeket az is megallapithat6, hogy az elma-
radas a standardhoz képest még jelent6sebb, hiszen mig a fent emlitett felmé-
résben a mondatértésben elért atlageredmény 7 éveseknél 90,60%, a mostani
felméréshen ez mér csak 85,60%. A kétnyelv(i gyermekek korében elvégzett
vizsgalatokhoz képest is alacsonyabb a mondatértés szintje az altalunk fel-
mért csoportban, hiszen kordbban mind a magyar-szlovak, mind a magyar-
roman kétnyelv(i gyermekek 90% folott teljesitettek ebben a tesztben (Van-
coné Kremmer 2002, Bakk-Mikldsi 2009). Hasonldképpen csokkent a sz6-
vegeértésben elért atlagérték is az egynyelvii 75% feletti, a magyar-szlovak
80% feletti és a magyar-roman 70% feletti eredményekhez képest 57%-ra
(Vanconé Kremmer 2002, Bakk-Mikl6si 2009).

Ahogyan azt eléz6 kutatasok is alatdmasztjak, iskolaskorra a mondatmeg-
értés sokkal jobban fejlédik, mint a szOvegértés, de ezt az eredményességet a
tanulok nem mozgdsitjak a szOvegértésben (Gosy 2000; Vanconé Kremmer
2002; Imre 2007; Gosy-Horvath 2006; Marké 2007). Ez tapasztalhato a fel-
mért csoportban is, hiszen a mondatértési eredmények szignifikdnsan maga-
sabbak, mint a szovegértésben nydujtott teljesitmeny [t(47) = 8,31, p < 0,01],

A mondatértési teszt hibaelemzése szintén dsszehasonlithaté az el6z6 kuta-
tasok eredményeivel. A legnehezebb szerkezeteknek az elGidejliséget kifeje-
z6 tagmondat megértése, az azonos alaku toldalékokkal ellatott részeshataro-
z6s mondat, valamint a ritka szorendiséget tartalmaz6 és az alanyt tagadd
szerkezet bizonyult. A sorrend megegyezik mas vizsgalatok eredményeivel
(Vanconé Kremmer 2002; Markd 2007). A hdrom mondatban bekdvetkezett
nagyszamu tévesztés arra enged kdévetkeztetni, hogy a vizsgalt életkorban a
gyermekeknek még nehézséget okoz a bonyolult logikai szerkezetek nyelvi
kifejezése.

A szdvegértési eredmények alapjan egyértelm(ivé valt, hogy a gyermekek
a hallott szdvegek jo részét nem értik pontosan, nem ismerik fel az ok-
okozati 6sszefliggéseket, az id6rendet, nem emlékeznek a fontos szerepl6kre
és az eseményekkel kapcsolatos részletekre. A hibaelemzés soran kiderdilt,
hogy a legnagyobb bizonytalansagok a kikovetkeztetendd valaszoknal és az
osszefliggések kozotti kapcsolat megteremtésében van. Ez a jelenség, bar
mas mesével vizsgalva, az el6z6 kutatasokban is felismerhet§ (Vanconé
Kremmer 2002; Markd 2007). Emellett problémét okoz a tanuldknak az id6-
rendiség felismerése (pl. a Kivel talalkozott el6szor? kérdéshen), a részletez§
informéacidk felsorolasa (pl. Milyen allatokkal talalkozott mégl Helyes va-
lasz: rokaval, vaddisznoval), a lényegkiemelés (pl. Mit csinaltak az erdei al-
latok? Helyes valasz: igyekeztek elbujni).

A meghallgatott mese a gyermekek életkori sajatossagaihoz leginkabb al-
kalmazkodd muifaj. A tesztben elhangz6 minddssze 3 perces, jol strukturalt
szoveg sokkal kdnnyebben hozzaférhet, mint azok a magyarazatok, a han-
gos beszédben elhangzd szdvegek, amelyekkel a didkok az iskolaban talal-
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koznak. Ennek ellenére sem tudtak az életkoruknak megfelel6 eredményeket
elérni, ez azt jelzi szamunkra, hogy a tanulasi folyamat soran is szamos prob-
Iémajuk akadhat a tananyag elsajatitasaban.

A masodik és harmadik feltevésiink a lakhely szerinti eloszlassal fliggott
Ossze. Azt feltételeztiik, hogy a kisvarosi gyermekek eredményei gyengébbek
a nagyvaradi gyermekek eredményeinél. Ez a hipotézis részben beigazolodott,
hiszen a nagyvaradi gyermekek valoban jobban teljesitettek az Elesden fel-
mért tanuldkhoz képest, de nem mutathat6 ki kilénbség Nagyvarad és Szé-
kelyhid szempontjabél. A mondatértési eredményekben szignifikans eltérés
figyelhet6 meg a nagyvaradi és élesdi, valamint a székelyhidi és élesdi gyer-
mekek teljesitménye kozott. Ez azt jelentheti, hogy a harmadik hipotézis —
melyben azt feltételeztiik, hogy a nagyrészt roméanok altal lakott kisvarosban
a magyar nyelvii beszédmegértésben gyengébben teljesitenek a diakok - is
részben igazolddott. Az élesdi tanuldk eredményei elmaradnak mind a nagy-
varadiak, mind a székelyhidiak eredményeit6l. A nagyvaradi és a székelyhidi
gyermekek jobb teljesitménye Osszefligghet azzal, hogy az 6 kdrnyezetiikben
elsésorban magyarul beszélnek, mig Elesden jellemz6bb, hogy a gyermekek
az iskolan és a csaladon kivil sok szintéren (szomszédok, a lakhely kérnyéki
pajtasok, bevasarlas stb.) a roman nyelvvel szembesiilnek. Ez a nyelv az 6
életiikben jelent6sebb hatast gyakorol. Ugyanakkor, mivel az iskolaban ma-
gyarul tanulnak, a gyenge beszédértési folyamatok megakadalyozzak 6ket a
sikeres tanulasban. Bar kimutathaté az élesdi eredmények alapjan a magyar
nyelvi megértésbeli elmaradas a két jellemz6bben magyarlakta telepiiléshez
képest, tovabbi vizsgalodas lenne sziikséges az elmaradasok konkrét okainak
feltérképezésére.

A jelen kutatas adatai is meger6sitik az el6z6 vizsgalatok (Gdsy 2000;
Macher 2002; Vanconé Kremmer 2002; Imre 2005, 2007; Gosy-Horvath
2006; Markd 2007; Bakk-Mikldsi 2009) sordn mar kialakult allaspontot,
mely szerint a gyermekek nagyobbik részének beszédfeldolgozasi képessége
elmarad attdl a szinttél, amely elvarhatd lenne, s amelynek alapjan az iskolai
kdvetelmények strukturalédnak. A kétnyelvii kdrnyezet tovabb szinezi a be-
szédfeldolgozas folyamatat, s az eredmények azt latszanak igazolni, hogy
masként alakulnak ilyen helyzetben a beszédértés folyamatai, ezért szilkséges
nagyobb hangsulyt fektetni a magyar-roman kétnyelv(i gyermekek diagnosz-
tizalasara, s legf6képpen annak a nyelvnek a megerdsitésére, fejlesztésére,
melyet a gyermekek a tanulési folyamatban is hasznalnak.
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