Téth Anna Judit (1975) az MTA Bol-
csészettudomanyi Kutatékézpontja-
nak munkatérsa, kutatasi terilete a
bizanci kronikairodalom és az antik
vallastorténet.

Legutobbi frasa az Okorban:
Foldrengések a Bizanci Birodalom-
ban (2015/3).

Kitanulni egy mesterséget
Szakmai képzés az 6korban

Toth Anna Judit

neveléstorténeti tankdnyvek lapjain altalaban bdségesen jut hely az okor
szdmara, hiszen nem csupan a nagy klasszikus kultirak oktatasi rendszerét
ismerjiik aranylag jol, hanem az okori bolcseletnek is fontos témakorét ké-

pezték a nevelés kérdései, akar a pedagogiai célokat, akar a modszereket illetGen.!
Mindez azonban elsdsorban a tarsadalmi elit nevelésére vonatkozott, igy a jelenkori
érdeklédddben kdnnyen kialakulhat az a benyomas, hogy a szabad miivészeteken tul
esd tanulmanyok okori torténetérdl nem maradtak fenn forrasok — ez azonban nem
teljesen igaz. Meglepden sok forrast ismeriink, melyek egyértelmtivé teszik, hogy a
kézmiives mesterségek és az intellektualisabb szakmak kitanuldsa egyarant jellem-
z0en a szerzOdéses inasképzés keretei kozott zajlott az dkorban, azonban az ezzel
kapcsolatos kutatasi eredmények alig épiiltek be a kdztudatba. Ennek magyarazata
részben politikai-eszmetorténeti: a szegényebb, dolgozd, gyakran rabszolga rétegek
tokkal egytitt jelent meg, nem csupan Kelet-, hanem Nyugat-Eurdpéban is. Viszont
éppen a szakmai képzések terén azt latjuk, hogy bar egyébként a rabszolga statusza
gyerekek helyzete kétségtelentil sokkal nehezebb és kiszolgaltatottabb volt, azonban
inasként kortilményeik messzemenden megegyeztek a szabad fiatalokéval: sem a
rabszolgak szamara elérhetd mesterségekben, sem a munkaidoben és egyéb feltéte-
lekben, sem a bérezés dsszegében nem latunk felismerhetd kiilonbséget a rabszol-
gak és a néha igazolhatéan jomodu csaladokbodl szarmazo szabadok helyzete kozott.
Egy mesterség kitanuldsahoz tehat a legegyszertibb ut az inassag volt egy mester
mellett. Mivel az irodalmi forrdsokban, melyek a munkérdl és a kézmtives mun-
karol jellemzden megvetden nyilatkoznak, szinte nyoma sincs e jelenségnek, igy
a kutatds szdmara ugy tlinhetett, hogy a szervezett, szerzodéses inassag kozépkori
taldlmany. Azonban Egyiptom homokja szamos, a romai korbdl szarmazoé szerzo-
dést 6rzott meg, melyeknek témaja inasok tanittatasa.? Ezekb6l Marco Bergamasco
1995-6s osszefoglald tanulmanya mar 42 darabot ismert,? ez a szam azdta néhany
tovabbi darabbal egésziilt ki.* A szerz6déseken tal tobb, a birodalom mas teriile-
teirél szdrmazo sirfelirat tantsitja, hogy ez az oktatasi szisztéma nem korlatozodott
Egyiptom teriiletére.’ Tekintve, hogy a szerz6désekben nem csupan fizikai munkak
végz6i szerepelnek, hanem példaul orvos vagy gyorsiro is, a szerzddések megero-
sitik azt a hatarozott benyomast, hogy az 6korban minden szakmat, az értelmiségi
szakmakat is, dontden inassag révén tanitottdk. A szakmai képzések masik szintere
csak rabszolgak szamara létezett, ez az Un. paedagogium volt, a csdszari udvar, il-
letve a nagyobb arisztokrata haztartasok altal fenntartott rabszolgaiskolak, ahol a
legkiilonbozébb szakmakat tanitottak valamivel iskolaszerlibb keretek kozott, mint
az egyszeril inassag esetében.® A szakmak tobbsége esetében alig-alig ismerjiik a ta-
nulas folyamatat. Bizonyos esetekben a forrasok explicit médon allitjak a képzés hi-
anyat, igy Columella panaszkodik, hogy nincs mezdgazdaszképzés, mikozben még
az ételek fliszerezOinek és a fodraszoknak is van sajat iskolaja.” Az orvoslas esetében
aranylag konnyen el tudjuk képzelni, hogyan miikddott az inas/tanitvany és meste-
re kozotti viszony, azonban gyakorlatilag elképzelésiink sincs réla, hogy milyen ut
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Inasszerzodeések
P. Oxy. IV. 724 (Kr. u. 155)

Panechotés, akit Panarésnak is hivnak, Oxyr-
hynchos varos korabbi kosmétése Gemellos
baratjan keresztiil iidvozli Apollonios gyors-
irot. Antoninus Caesar urunk 18. évében a
mostani Phamenoth honaptol szamitott két
éves idotartamra ndlad helyeztem el Chai-
rammon nevii rabszolgamat gyorsiras tanulds
ceéljabol, melyben fiad, Dionysios jartas. A dij
a korabban megallapitott 120 eziist drachma,
az iinnepek kivételével; ennek elsé, negyven
drachmas részletéet mar megkaptad, a maso-
dik negyven drachmat akkor fogod megkapni,
amikor a fiu elsajatitotta a teljes kommenta-
riont, a harmadik negyven drachmat pedig
akkor fogod megkapni, amikor a fiu minden
tekintetben folyékonyan ir és hibatlanul olvas.
Ha a megszabott datum eldtt befejezed a tani-
tasat, nem fogok a hataridoig varni [a kifize-
téssel], azonban nem megengedett szamomra,
hogy a fiut a hatarido elott elvigyem, [vala-
mint] nalad marad a fiv az ido letelte utan is,
ameddig [potolja] az esetlegesen munka nél-
kiil toltott napokat vagy honapokat. Caesar
Titus Aelius Hadrianus csaszar 18. évében,
Phanemoth otodike.

P. Oxy. XIV. 1647 (Kr. u. 2. szazad vége)

Platonis, akit Ophelianak is hivnak, Oreién
lanya Oxyrhynchus varosabol, egyetértésben
Platon nevii édestestvérével és gyamjaval,
megallapodik Lucius takdcesal, aki Tisarion
és Ision fia, a kis odzisbeli Aphrodisias va-
rosabol. Platonis-Ophélia atadja Luciusnak
a sajat tulajdonaban allo kiskoru rabszolga-
lanyt, Termuthiont a takdcsmesterség kitanu-
lasa céljabol, négy éves iddtartamra, a jelen
év kovetkezé Tybi honapjanak elsejétdl. Ezen
iddszak alatt gondoskodik a lany élelmezésé-
r6l és ruhazatarol, aki teljesiti mindazt, amit
[a tandra] eldir szamdra, és ami a fent ne-
vezett mesterséggel kapcsolatos. Bére az elsé
évben havi 8 drachma, a masodik évben ha-
sonloképp havonta 12 drachma, a harmadik
évben, hasonloképpen havonta 16 drachma,
és a negyedik évben hasonloképpen havonta
20 drachma. A lany évente 18 munkasziineti
napot kap az tinnepek megtartasdara, ha vi-
szont munka nélkiil tolt napokat, példaul be-
tegség miatt, akkor ugyanannyi napot marad
a tanaraval a [szerzédésben meghatdarozott]
id6 utan is. Az ipariizési adot (cheironaxia) és
az inassagra kivetett adot (ekdosedn telesma)
a tanar teljesiti. [...]
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vezetett oddig, hogy valaki megbizést kapjon egy vizvezetékrendszer vagy egy
amphitheatrum megtervezésére. Vitruvius az épitészetrdl irott munkéjaban ugyan
egy fejezetet szentel az épitész tanittatasanak is — azonban itt csak és kizardlag
azokat a filozdfiai és egyéb altaldnos miiveltséghez tartozé ismereteket sorolja fel,
melyeket elvar egy épitésztol.

A tulajdonképpeni iskola és a szakmai oktatdsok egymas mellett és egymastol
fliggetlentil 1éteztek, s valdszinii, hogy maguk az dkori emberek a szakmai tanul-
manyokat nem is tartottak igazi tanuldsnak, inkabb egyszertien munkanak. A kettd
ugyanakkor ki is egésziti egymadst, mivel az inassag a tinédzserkorban kezdddott,
az alapfoku iskolat viszont hétéves kor koriil kezdték.

Kérdéses, hogy mennyiben hasznalhatjuk az iskolarendszer sz6t az dkor tel-
jesen kotetlen és szabalyozatlan, altaldnos miiveltséget tanitd iskoldira, de azért
bizonyos megkotésekkel mondhatjuk, hogy a hellénisztikus kultura korszakéra
mind a latin nyugaton, mind a goérdg keleten spontdn moédon egy haromszintii
oktatasi rendszer formalodott ki.® Ennek legalsé szintje a ludi, gorogil scholé, az
alapfoku iskola, ahol az irds, olvasas és alapvetd szamtan adta a tananyagot koriil-
beliil hétesztendds kortol kezdve. Modern értelemben vett iskolardl nem is igen
beszélhetiink, barki felcsaphatott tanitonak, ha talalt fizetd tanitvanyokat, még
épiiletre sem volt sziikség, gyakran egy-egy nyilvanos oszlopcsarnok kis részét
valasztottak el fliggdnydkkel a nylizsgd piaci €lettdl, esetleg egy tanitvany sziilei-
nek hazaban béreltek helyet az 6rdk szamara.” Az elemi oktatas folyamatat meg-
lehetdsen jol ismerjiik: auktorszovegek szamolnak be az irds-olvasas tanitasanak
1épcsdirdl, ajanlanak jatékos segédeszkdzoket; papiruszon pedig nagy szdmban
maradtak fenn iskolai dolgozatok, tanari kézikonyvek, illetve leirasok az iskola-
ban zajlo tevékenységekr6l.!? A ludit egyiitt latogattak szabadok és rabszolgak, s6t
fitk és lanyok.!! A gazdag csaladok gyermekei ugyanezt a képzést otthon, hazi-
tanitoktol kaphattak meg.!

A kovetkezd szint a grammaticus iskoldja; a tananyag, mint mindentitt
az oOkori oktatdsban, irodalomkoézpont, és a fejleszteni kivant legfébb kompe-
tencia a kommunikacié volt.!* Az oktatas célja a klasszikus auktorok olvasasa,
megértése ¢s segitségilikkel a didk szamara is az egyéni, jo stilus kialakitasa ¢16-
szoban ¢és irasban egyarant. Az elékeld vagy ambicidzus fitk utja innen a retorikai
képzéshez vezetett, mely a jogi, politikai palyara nyujtott felkésziilést, s melynek
tanarai joval magasabb presztizst és tdrsadalmi statuszt élvezhettek, mint az el6z6
iskolatipusok tandrai. Az oktatds kapcsan gyakran szdba keriilé paedagogus nem
tanar, hanem az a rabszolga, aki a gyereket iskolaba kiséri, és ott mellette marad.'
Quintilianus ajanlasa szerint (I. 8, 11) intelligens és valamelyest képzett személyt
kell erre a feladatra valasztani, de a gyakorlat valoszintileg ugyanaz volt, mint a
dajkak esetében: azt valasztottak paedagogusnak, aki komolyabb munkara fizikai-
lag alkalmatlan volt.

Ez a rendszer rendkiviili mértékben kotetlen, az egyes iskolatipusok atfedik
egymast még az oktatasban eltoltendd évek szama és az egyes szintekhez sziiksé-
ges ¢életkorok is a tanuld képességeihez, és nem biologiai életkorahoz alkalmaz-
kodnak. Mivel a kézmiives mesterségek képzései sem kezdddtek el a korai tiné-
dzserévek elott, igy elvileg az ebben részesiiloknek is lehetdségiik volt még elétte
irastuddva valni. Ugyanez a helyzet az értelmiségi szakmaknal is: a képzés formai
keretét egy képzett mester melletti inaskodas adja, a mester donti el, hogy milyen
tudast var el inasatdl. Vitruvius a szabad miivészetek — beleéretve a filozofiat vagy
a zeneelméletet — széleskort ismeretét varna el az épitészhallgatotol, és hasonldan
vélekedik Galénos az orvostudomanyrdl, de a gyakorlatban mindkét tudomany
mestere beérhette annyival is, ha hallgatdja jol irt-olvasott és szamolt.'

Az 6korban szakmat tanulni vagy tanitani egyarant jo befektetés volt: a mester-
ember, ha ardnylag olcsén megvasarolt egy gyereket és kitanitotta, par év utan
tobbszoros haszonnal adhatta tovabb.!® A sziilék szamara is az volt a legolcsobb
megoldas, ha fiaikat maguk tanitottak. Nem vilagos, mi késztette arra a csalddo-
kat, hogy gyerekeiket esetlegesen mégis idegenekhez kiildjék. Nem bizonyithato,
hogy az apa halala lett volna a tipikus ok, amiért erre sor keriilt,!” bar ismert egy
szerzddés, melyben leirjak, hogy az apa latdsanak megromldsa miatt nem tudta
gyereke tanitasat befejezni, s ezért kiildi inassagba.'® Esetenként talan pedagogiai



elényt is lattak a fitk inassagba adasaban — ismert példaul két
olyan szerzddés, ahol két takacs kdlcsonosen kiildi a masikhoz
fiat inasként."”

A fennmaradt szerzddésekben a gyerekek nagyobb része
szabad szarmazasu, és talnyomorészt fiG,2° de a rabszolgak
kozott lanyokat is talalunk.?! Eletkoruk nincs egyértelmiien
meghatarozva, csupdn egy szovést tanuld rabszolgalany ese-
tében mondjak ki egyértelmiien, hogy 14 éves,” azonban mi-
vel a szabad fitik inassdguk masodik évétdl fizetik a fejadot,
ebbdl Westermann arra kovetkeztet, hogy a szerz6déskotéskor
altalaban 13 évesek lehettek a gyerckek.” Egyébként a csasza-
11 paedagogiumok esetében sem tudunk 12 évesnél fiatalabb
tanoncokrol.?* A torvényszovegek elég egyontetiien allitjak,
hogy egy rabszolganak 6téves koratol van piaci értéke, ami-
kor is valamilyen munkdra mar alkalmas, s a kutatas szerint ez
az adat korreldl azzal, hogy a rabszolgak sirfeliratai alapjan az
oOt-hat éves korosztalyban megfigyelhetd egy haldlozasi cstcs,
ami a szabad gyerekeknél hianyzik.* Ugyanakkor ebben az
¢letkorban még elsésorban haztartasi munkakrol, kisebb kise-
gité munkakrol lehetett szo, és néhany specialis szakmat ki-
véve, mint példaul az eléadomiivészetek, semmi jele, hogy a
rabszolgdk szakmara tanitdsa korabban kezdddott volna, mint
a szabadoké.

Aligha meglepd, hogy a szakmai képzések fiatalabb korban
kezdddtek és fejezddtek be, mint manapsag, s néha meglepden
fiatal korban biztak meg 6nallé feladatokkal gyerekeket. Isme-
rliink 13 éves konyvel6t,?® vagy 16 éves fiut, aki onalldan ve-
zet egy tabernat.?” Az inasszerz6désekben szereplé gyerekek
a képzés végére, 14-18 éves korukban teljes értékii, felnott
munkavallalok lehettek — azonban ne felejtsiik el, hogy élet-
koruk alapjan is azok voltak, egy romai fiu 16 éves kora kortil
oltotte fel a férfitogat. Bar ismertink forrasadatokat, ahol még
ezeknél is fiatalabb dolgozé gyerekekkel taldlkozunk; ezeknek
egy jelentds része az eldadémiivészek koz¢é tartozott. Ismertink
kilencéves tancosnét, 6téves tancost, tizenkét éves zsonglort
— ezek azok az 4gazatok, ahol a kvazi gyerekmunkat ma sem
lehet massal pétolni.® Mas szakmak esetében erésen kétség-
be vonhato, hogy tanult szakmardl van-e sz6, vagy valamilyen
rendszeresen végzett, de kiilon oktatast kevéssé igénylé mun-
karol. Igaz ez példaul egy nyolcesztendds kis fodraszra, akit
sirfelirata ornatrixnak nevez, de vélelmezhetjiik, hogy e meg-
jeloléshez elég volt, ha meg tudta fésiilni trnéje hajat.?

A szerzddésekben eldéforduld szakmak a kovetkezok:* or-
vos,*t gyorsird,* tilkovacs,* fuvolajatékos,** kémiives,** gyé-
kénysz6vo6,* kovacs,?” balzsamozo.*® Minden mas el6fordulas
a textiliparhoz kotddik, leggyakrabban egyszertien szovés —
tobb mint htsz alkalommal.® A ktenistiké techné valosziniileg
gyapjukartolast jelent.** Ezek mellett el6fordul még egy-egy
alkalommal himzés,* illetve aranyhimzés.*> A szakmaknak ez
a megoszlasa, azaz a textilipar talsulya, az egyiptomi ipar sa-
jéatossagait tiikrozi.

A szerzddéseket az Oket elsdként 0sszegyilijtd Westermann
két csoportra osztotta, melyekben a pénziigyi kotelezettségek,
s valoszintileg a tanitasi modszerek is eltértek. A gyorsird €s
a fuvolajatékos szerzddéseiben a gyerek csaladja fizet a tani-
tasért, hiszen ezekben a szakmdakban a mesternek nem jelent
anyagi hasznot az inas munkaereje.** A tobbi esetben azon-
ban a mester fizet a csaladnak az inasért, méghozza az eltelt
évekkel aranyosan emelkedd Osszeget, hiszen munkaeréhoz
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jut. A szerzédéseket nagyon eltérd idStartamokra kotik, és
még egy szakman belill is dridsiak a kiilonbségek, igy a szo-
vést két évig, de akar négy évig is tanitjak.** A munkabérek a
harmadik évtél ugranak meg erdteljesen, ugy tiinik, addigra a
tanitas nagyjabol befejez8dott.*> Az egyik leghosszabb képzés
az orvosé, hat év,* a leghosszabb pedig egy aranyhimzé lany
szerzddése: nyolc év — ennek okarol csak talalgathatunk. Az
elvart munkamennyiség felnéttekhez ill6, tobb szerzddés sze-
rint az inas napkeltétl napnyugtaig a mesterénél tartézkodik,
ezutdn mehet haza.” Ot esetben talalunk intézkedést a pihe-
nénapokrol, ezeket az tinnepek megiilésére kapjék az inasok,
¢s meghatarozasuk nem egységes: lehet havonta harom, nem
meghatarozott nap (P. Fouad 1. 37), egy masik évenként htiisz
szabadnapot szab meg tinnepek megtartasara (P. Oxy. IV. 725),
egy harmadik helyen egy rabszolgalany évenként 18 szabad-
napra jogosult (P. Oxy. XIV 1647). Mas iratok fel is soroljak
az tinnepeket; a megadott napok szama ebben az esetben a leg-
kevesebb (P. Oxy. XLI 2971: minddssze az Amesysia linnep;
P. Oxy. XXXI 2586: Tybi, Pachon, az Amesysia hét napja és a
Serapeia két napja).*® Mivel hétvégi pihendnapok még nem 1¢-
teztek, ez a szabadnapmennyiség nagyon kevés. Sok szerzédés
kikoti, hogy ha a gyerek betegség miatt még e napokon tul is
hianyzik, akkor az apanak meg kell fizetnie a mester karat.*

Tobb esetben a szerzddés kikoti, hogy a mester a szakma
egészet, teljességét tanitsa meg, ahogy 6 maga tudja. Ez a kité-
tel valészintileg tobb arra vonatkoz6 intésnél, hogy a mester ne
legyen hanyag a tanitadsban. A csaszarkori ipar fejlettsége mel-
lett a munkafolyamat részekre bontasa és megosztdsa nemcsak
gyorsabba tette a termelést, hanem lerdviditette a munkéasok
betanitasat, és van forrasadat, mely egyértelmtien kimondja,
hogy éppen ez volt az egyik cél.>® Egy ilyen betanitas viszont
az inas ¢s csaladja szdmara haszontalan lett volna, hiszen az ¢
hosszu tavu céljuk az volt, hogy a gyerek majd 6nallé mester-
ként dolgozhasson.

Néhany szerz6dés szerint az inaséveket vizsga zarja, azon-
ban az inas vizsgédztatasa révén valdjdban a mester vizsgazik,
hiszen itt valik nyilvanvalova, hogy valéban megtanitotta-e a
szakma teljességét a gyercknek.>! A fuvolas szerzédése szerint
a gyereknek harom szakmabeli eldtt kell bemutatnia miivésze-
tét.>? Hasonlot latunk a himzélany esetében is,>* és a takacs-
szerz6dések, melyek karpotlasra kotelezik a mestert, ha a tanit-
vany szakmai elémenetele nem lesz teljes, szintén feltétezik,
hogy valamiféle vizsgat kellett tenniiik, fiiggetlen szakértdk
el6tt.>

Keveset tudunk rola, hogy ezek a gyerekek milyen munka-
kornyezetbe kertiltek elszerzédésiik utan — ez nyilvan nem is
volt egységes. Maga az iizem allhatott néhany, kiskoru inassal
dolgozd mesteremberbdl, de lehetett akar kisebb manufaktara
is. A gyerek szerepe lehetett egyszerti fizikai munka egy irastu-
datlan mesterember mellett (e tény néhany szerzédésbol egyér-
telmtien kideriil), de bizonyos szakmak esetében akar egészen
iskolaszerti kdrnyezetbe is keriilhetett. Bar az okori adatok
nem rogzitik egységesen, hogy valamilyen szakmai képzés el-
kezdés¢hez milyen eldzetesen megszerzett kozmiiveltségi is-
meretekre vagy hany kijart osztalyra van sziikség, ettdl fligget-
leniil az egyes mesterek megfogalmazhattak a sajat igényeiket.
Galénos vagy Vitruvius az orvosi ¢s épitészeti szakma gyakor-
lasdhoz széles kort filozofiai miveltséget tart elengedhetet-
lennek, de még egy egyszeri felcsernek is alapvetd elvarasa
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volt, hogy az inasa magabiztosan irjon-olvasson. Mindez az
inasszerzddésekben csak ott valik nyilvanvalova, ahol valami-
féle tankonyv is emlitésre keriil. A gyorsirdi szerzédésben két
tanitasi periodust kiilonboztetnek meg: az elsé szakasz végé-
re a gyerek megtanulja a commentariust — minden bizonnyal
valamiféle tankonyvet —, a masodik végére pedig megismeri
az egész mesterséget.> A tanitasi modszerekre vonatkozo ada-
tunk nagyon kevés, néhany szérvanyos forrdsadatot ismertink
csupan, igy példaul Petronius szerint a tanuld borbély életlen
borotvat hasznal, amig meg nem tanulja a mesterséget.*® Platon
azt irja, hogy a fazekasgyerek is sokaig csak nézi az apjat, mie-
16tt maga is megprobalkozna a munkaval.’” Athénban létezett
egy kozmondas, miszerint valaki ,,nagy vazan akarja tanulni
a fazekassagot” — ennek jelentése nagyjabdl a ,,til nagy faba
vagta a fejsz&jét” mondassal egyenértékii.’® A forrasadatokon
tal a régészet is segitséget nyujthat, amennyiben képesek va-
gyunk azonositani a gyerekek altal készitett targyakat —a klasz-
szikus kori gorog keramia esetében erre vonatkozoan torténtek
kisérletek.® Langdon szerint egészen sz6 szerint kell értentink
a kis és nagy vazakra vonatkozo kozmondast, és a fazekassag
tanuldsat valoban miniatlir edényekkel kezdték; tobb olyan je-
let is felsorol, melyek gyengébb motorikus képességekkel ren-
delkez6 — kiskort — alkotora vallanak, ilyen példaul a szimmet-
ria szdndékolatlan hidnya. Ténylegesen eléfordul, hogy apro
edénykéket forditva, fejjel lefelé festett ki valaki.®

Ezeken tal a mesterség elsajatitasanak didaktikajabol egyet-
len aspektusrol rendelkeziink bdvebb forrdsmennyiséggel, ez
pedig az antik pedagodgia allandé moddszere, a verés. Ebben a
kérdésben a jogi szakirodalom is szolgal adatokkal; a Digesta
példaul emlitést tesz a cipészmesterrdl, aki egy pofonnal kiver-
te az inasa szemét. A jogasz Julianus az esetet nem tekinti a Lex
Agquilia alapjan perelhetd testi sértésnek, mondvan, hogy a tett
célja nem a fizikai karokozas volt, hanem a fegyelmezés — igaz,
Ulpianus ugyanebben a toredékben ellenvéleményt fogalmaz
meg.®! A verés szempontjabol valosziniileg a szabad gyerekek
helyzete nem volt sokkal jobb a rabszolgakénal, hiszen a fizikai
biintetés az antik pedagogia egészének alapvetd modszere volt.
Ha a banasmad elviselhetetlennek bizonyult, a gyerek csaladi
viszonyain, a szerzddés szigorusagan ¢s persze a gyerek tarsa-
dalmi statuszan mulott, hogy van-e kiut a helyzetbdl. Lukia-
nos, az ird alig egy napig tanulta a kéfaragast nagybatyjanal,
azonban az els6 szigort verés utan hazasirta magat.> Athénban

Jegyzetek

1 Atanulmany az NFA KA 5/2014. szam, Szak- és felndttképzés az
0- és kozépkorban cimii tudomanyos projekt torténeti kutatasokat
tdmogatd alprojektjének keretében valdsult meg, melyet az Avi-
cenna Kozel-Kelet Kutatasok Intézete koordinalt. Az inasképzés
altalanos vonasait részletesen targyalom megjelenés alatt allo ta-
nulmanyomban in Mundig Marta (szerk.): Techné: a mesterség-
beli tudas ataddsanak lehetséges szinterei és modszerei az - és
kézépkorban.

2 Az inasszerz6désekre vonatkozo f6 tanulmanyok: Westermann
1914a és 1914b; Zambon 1935; Wipszycka 1965; Bergamasco
1995; Bradley 1991, 103—124; Laes 2011, 191-197; Laes 2015.

3 Bergamasco 1995, 162-167; a szerzdések listaja: Bergamasco
1995, 102 (felvesz néhany mas tipust dokumentumot is, melyek a
témahoz kapcsolodnak).
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6lomtablan maradt fenn egy bronzmiives inas levele, melyben
a gyerek kéri anyjat, hogy mentse ki az elviselhetetlen bantal-
mazasok koziil.** A helyzet annyira kéznapi lehetett, hogy még
torvényszovegek is emlitik: a Digesta felsorolja azokat az ese-
teket, mikor egy rabszolga engedély nélkiili eltavozasat nem
szabad szokésnek tekinteni.® A feln6ttekre vonatkozo esete-
ken tal egy tétel kimondottan a dolgoz6 gyerekekre vonatko-
zik: nem szokevény az a rabszolga gyerek, aki a mesterétol
hazaszokott az anyjahoz, amennyiben azért tette, hogy anyjatol
kérjen kdzbenjarast valamilyen biintetés elkeriilésére.

Nincs ra modunk, hogy Osszetett és részletgazdag képet
kapjunk rola, hogy a romai fiatalok élettdrténeteiben milyen
tipikus élménykomplexumként jelentek meg az inasévek. Aho-
gyan az iskola is, egy-egy tanar brutalitdsa akar élethossziglani
traumat eredményezhetett,®® de pozitiv emberi kapcsolatok is
kialakulhattak,* és az inaskodas egy tjfajta kozosséghez vald
tartozas ¢lményével is megajandékozhatta a fiatalokat; ez utob-
bira kiilondsen a csaszari paedagogiumok feliratos anyagaban
talalunk egyértelmii példakat.®” A szituacidé hasonlosaga miatt
elvileg analogiaként hasznalhatjuk fel a kozépkor és az ujkor
Osszehasonlithatatlanul béségesebb forrasanyagat, ahol a mes-
terségek tanuldsdban szintén az inasrendszer dominalt, azon-
ban ezekkel az analdgiakkal nem art 6vatosan banni. Az dkor
szakmai képzéseinek egyik feltiing jellemzdje a centralizacids
torekvések teljes hidnya volt. Ez nem csupan az allam rész¢-
r6l hianyzott, hanem — ellentétben a kozépkori céhekkel — a
szakmai collegiumok sem avatkoztak be a képzés folyamatéaba.
Azt, hogy kinek a tudasa elégséges a megélhetés biztositasa-
hoz, teljes egészében a piac dontotte el; az dkor folyaman nem
taldlunk ra példat, hogy egy mesterségnél a tanulok szamanak
korlatozasaval probaltdk volna csokkenteni az ipartizék sza-
mat. Ellenkezdleg, inkdbb a képzett mesterek hianyaval kap-
csolatos panaszokkal talalkozhatunk. Az oktatas, akar szakmai
volt, akar akadémiai, maganszemélyek, a mester és az inas
gyamjainak szerz6désén alapult, mindenféle intézményes ke-
ret mellézésével. A képzést zard vizsga célja annak ellendrzése
volt, hogy a mester teljesitette-e a szerzddéses vallalasait, nem
annak ellendrzése, hogy a tanonc megfelel-e valamilyen szak-
mai kritériumrendszernek. Semmit nem tudunk réla, hogy egy
inasszerzodését teljesitd fiatal szdmara mi volt karrierje tipikus
kovetkezd 1épeséfoka, csak annyit tudunk, hogy a teljes folya-
matot nem szabalyozta mas, csak a piac.

4 Laes 2011, 19.

5 Laes 2015 passim; Laes 2011, 189, pl. CIL VI. 9437, egy 12 éves
aurinetrix (aranymuves); gyermekkoru fodraszok: CIL VI. 9731
(9 éves), CIL VI. 9726 (12 éves), CIL X. 1941 (10 éves). Emlit
még 9 éves masszOrt (unguentaria), illetve Martialistol két gye-
rekborbélyt (Mart. VI. 5,2 és VI. 8, 52). A sirfeliratok nem utalnak
ra, hogy egy gyerek még tanulta-e a mesterséget, vagy mar kép-
zettnek szamitott, esetleg csak kisegitett valamilyen munkafolya-
matban.

6 A paedagogiumban zajlo neveléshez lasd Mohler 1940; Her-
mann-Otto 1994, 317-323; Laes 2011, 186—189.

7 Columella L. pr. 5.: ,,Eddig nemcsak hallottam, hanem magam is
lattam — ahogy mar mondtam —, 1éteznek rétoriskolak, a geomet-
ria és a zene iskolai szintén, s6t ami még inkabb csodalni valo,



a legmegvetendébb vétkek miihelyei, a kiilondsen inyenc mo-
don fiiszerezett ételek és nagyon fénylizéen dsszeallitott fogasok
szamara, meg a hajzat bodoritoi: azonban sem a foldmuivelés ta-
nitoirdl, sem tanuldirdl nem hallottam.” (Hoffmann Zsuzsanna
forditasa.)

8 Bonner 1977; Rawson 2003, 146-209; Christes—Klein—Liith
2006; Grubbs—Parkin—Bell 2013; magyarul: Financzy 1922; Hoft-
mann 2009.

9 Nagyon ritkan talan léteztek a mai iskolara hasonlit6 intézmények
is: Johnson 2015, 144. V6. még Cribiore 2015, 151-152. Pompeii-
ben lulia Felix hazaban egy hires falfestmény egy oszlopcsarnok-
beli iskolat mutat (Bonner 1977, 119).

10 Johnson 2015, 144.

11 A lanyok oktatasdhoz: Rawson 2003, 197-209.

12 Rawson 2003, 162: valdsziniileg a hazitanitok is inkabb kis cso-
portban tanitottak egyiitt a gyerekeket, igy lehetett a késobbi Ti-
tus csaszar gyerekként Claudius csaszar fianak, Britannicusnak
az osztalytarsa (Suetonius: Titus 2). Quintilianus (Rhetorica 1.
2) hangsulyozza a csoportos tanitas elonyeit a magantanitokkal
szemben.

13 A fejlesztendd kompetenciak és tananyag: Bonner 1977, 165-211.
Ezen a szinten az iskola mar valamivel intézményesitettebb for-
maban létezik, mint az utcai /udus: Cribiore 2015, 153.

14 Rawson 2003, 165-166. — Az alland6 kiséret motivacidja a sze-
xualis zaklatastol valo aggodalom lehetett. V6. még Bonner 1977,
37-46; Wrenhaven 2015, 469-471.

15 Vitruvius 1. 1. Az orvosok esetében ugyanez a helyzet: Marasco
2010, 205-222.

16 Forbes 1955, 333: Cato pénzt kolesondz szolgainak, hogy szol-
gakat vegyenek ¢és kitanitsanak. A Digesta XVIIL. 1, 26.8. fiktiv
példajaban egy kovacs vesz egy fiut, kitanitja, és kétszeres aron
tovabbadja. Egy Ptolemaios-kori levél tanusitja, hogy egy csalad
iizleti szempontbol fantaziat latott benne, hogy megtanuljak az
egyiptomi nyelvet — csak azért, hogy utina rabszolgaknak adhas-
sak at ezt a tudast (Parca 2013, 475-476); Bagnall-Cribiore 2006,
113: a levélben egy nd fejezi ki 6rémét, hogy egy férfi rokona
egyiptomi irast (és vele egyiitt nyilvan a nyelvet) tanulja, mert ha-
zatérve rabszolgafiukat fog ugyanerre tanitani, ezzel gondoskodva
a megélhetésérdl oreg napjaira. Aranyszaju Szent Janos egy homi-
ligjaban azt irja, hogy ha valaki csakugyan torédne a rabszolgai
jolétével, akkor szakmara tanittatna oket, €s azutan felszabaditana
(PG LXI. 354).

17 Ti. az atlag lakossagnak kb. ekkora szazaléka vesztette el apjat ko-
rai tizenéves korara: Laes 2015, 476.

18 Westermann 1914a, 309.

19 Wipszycka 1965, 61; a mesterségek jellemzben 6roklodo jellegé-
hez: 61-62.

20 Bergamasco 1995, 123; Laes 2015, 476. A szerzédésekben szerep-
16 gyerekek 75%-a szabad fitl.

21 Rabszolgalany-inasok: P. Mich. V 346a; St. Pal. XXII 40; P. Oxy
XIV. 1647; PSI III 241. A P. Aberd. 59-en szerepld, Euangelia
nevil himzdlany statusza ismeretlen. A szabad lanyok inasként
valo tanittatasanak a f6 akadalya nem a lanyok neme volt, hanem
a mesterek neme: lassan eladdsorba 1ép6 lanyokat a csalad aligha
kiildott volna férfikdrnyezetbe. Abban a minimalis szamu szerzo-
désben, ahol ez a szabaly sériil, vagy a mester is n6, vagy legalabb
egy megbizhato feleség is megjelenik mellette a szerzédésben —
vagy pedig a kényszer diktalta az alkalmazast: dokumentumok bi-
zonyitjak, hogy az apa addssagait esetenként a gyereknek kellett
ledolgoznia, és ebben a szituacidban lanyok is megjelennek. A 1a-
nyok szakmai képzéseihez lasd megjelenés alatt 4116 tanulmanyo-
mat az Orpheus Noster 2017-es szamaban.

22 Laes 2015, 475: PSI 241.

23 Westermann 1914b, 607.

Kitanulni .

24 Hermann-Otto 1994, 323; Maurice 2013, 121: paedagogiumban
12 és 19 év kozatti fitk tanultak.

25 Hermann-Otto 1994, 309.

26 Hermann-Otto 1994, 333-334.

27 Hermann-Otto 1994, 335; Digesta XIV. 3, 8.

28 Prosperi Valenti 1985, 75; Petermandl 1997, 127-128. Az altaluk
Osszegyljtott példakban talalkozhatunk kilencéves tancosndvel,
Otéves tancossal és tizenkét éves artistaval.

29 Sigismund-Nielsen 2013, 297.

30 Bergamasco 1995, 96-98, 162—166; a szakmak részletes bemuta-
tasa: 104—-106; vo. Westermann 1914a, 295-296; Zambon 1935,
36-39.

31 latriké techné: P Heid. 226. Az orvosképzéshez lasd: Marasco
2010; altalaban Hortsmanshoft 2010, ill. még Laes—Strubbe 2014,
184-186.

32 Gyorsird (sémeiographos): P. Oxy. IV 724; P. Oxy. XLI 2988;
Johnson 2015, 147; Cribiore 2001, 182—183: irnok miihelyek is
létezhettek.

33 Tlkovéacs (hélokopiké techné): BGU 1V 1124.

34 Fuvolas (aulein matésesthai): BGU IV 1125.

35 Kémiives (oikodomia ergasia, oikodomia): P. Mich. V 346b;
P. Oxy. XXXVIII 2875.

36 Gyékényszovo (psiathoplokos): PS1 X 1132; (psiathoplokiké tech-
né): PSI X 1110.

37 Kovacs (chalkotypos): PSI VIII 871.

38 Balzsamozo (somphiaké techné): P. Heid. IV 327. A sz6 etimolo-
giajahoz: Bergamasco1995, 106.

39 PSIIII 241.

40 A sz6 maga ,,fésiilét” jelent, s a textilipar dominald szerepe miatt
ezt a szakirodalom altalaban kartolasnak értelmezi, bar Zambon
(1935, 35) is rejtélyesnek talalja, hogy mit kell ezen harom évig
tanulni, amikor a teljes takacsmesterség elsajatitasahoz elég lehet
két év. Forbes (1955, 332) éppen ezért hajlik ra, hogy a szot ,,fod-
rasz”’-ként értelmezze.

41 Himzés (plumarisson techné): P. Aberd. 59.

42 Aranyhimzés (barbarikarios), aranyhimzd: PSI inv. 195.

43 Westermann 1914b, 606: alairas a mesteré, hiszen neki kell telje-
sitenie. V6. Bergamasco 1995, 100.

44 Bergamasco 1995, 105; Westermann 1914b, 309.

45 Westermann 1914b, 606: 2-3 év tanulas, a fiti az egyikben 2 év és
7 hoénap utan kap fizetést; Westermann 1914a, 310 (Bergamasco
1995, 120: anyagi ligyek, ill. 137: 25 esetben emlitik inas étkezési
¢és ruhakoltségét).

46 P. Heid. 226.

47 Bergamasco 1995,127.

48 Bergamasco 1995, 129.

49 Bergamasco 1995, 131.

50 Szent Agoston: Civ. Dei VII. 4, az eziistmiivesség kapcsan.

51 Laes 2015, 476; Bergamasco 1995, 129-134.

52 Westermann 1914b, 609; Bergamasco 1995, 133.

53 Wipszycka 1965, 98.

54 P. Mich. Tebt. 346a (I); Wipszycka 1965, 98.

55 Westermann 1914b, 609: 40 drachmat fizetnek el6re, 40 drachmat
a kommentarion megtanulasa utan, és 30-at, amikor a fia hibatla-
nul ir és visszaolvassa a leirtakat.

56 Forbes 1955, 334.

57 Platén: Allam 467a.

58 Platon: Lachés 187b; Gorgias 514e.

59 Langdon 2013, 176-178.

60 Langdon 2013, 178.

61 Digesta 1X. 2, 5.3. A szoveghelyhez és altalaban a gyerekverés
antik megitéléséhez: Hermann-Otto 1994, 326; Saller 1991, 144—
165; Jordan 2000, 98; Bloomer 2015, 184—198.

62 Lukianos: Somn. 1-5.
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Tanulmanyok

63 Jordan (2000, 476) idéz egy hasonld témaju Ptolemaios-kori le-
velet, melyben egy anya panaszolja el, hogy nemcsak a munkaért
jaro pénzt nem kapta meg, hanem fiat félholtra verve talalta. Mi-
vel itt végsé soron kormanyzati alkalmazasban allt a fiu, igy az
anyanak lehetGsége volt a bantalmaz6 feljebbvaldjanal feljelentést
tenni.

64 Digesta XXI. 1, 17.5: ,,Ugyanez a Vivianus mondja, hogy ha a
fid a mesterétdl az anyjahoz megy, amennyiben megkérdezik,
hogy szokevénynek szamit-e: ha elrejtézés szandékaval mene-
kiilt, hogy ne keriiljon vissza a gazdajahoz, akkor szokevény; ha
azonban azért tette, hogy anyja révén valamilyen vétkéért kony-
nyebben nyerjen bocsanatot, akkor nem szokevény.” Ezzel ana-
16g eset ugyanott (XXI. 1, 17.4), amikor egy felndtt rabszolga a
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