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Tanulmdnyom célja, hogy a hdtrdanyos szociokulturdlis és gazdasdgi kornyezetbil érkezé nyelvtanuld didkok nyelvi
hdtrdnyait el6szor 1igy elemezzem, mint egy adott tdarsadalmi csoportot szinte dltaldnossdgban jellemzd vondst, majd a
motivdci6 kulcsfontossdgii szerepét kiemelve az idegennyelv-elsajdtitds egyéni kulcsfaktorait veszem szdmba. A nyelvér-
zéket mint 4 részképesség Osszességét tekintve értelmezem, végiil a kultiiradependens differencidlt fejlesztés lehetdségeit

vizsgdlom.

ABSTRACT

The aim of the present study is, first, to evaluate and analyze what linguistic drawbacks experience students coming
from disadvantageous socio-cultural and economic background by examining them as representative of the aforemen-
tioned social group. It is followed by the study of foreign language acquisition according to its key factors. Finally, apti-
tude for learning languages in the light of the four basic skills is explained.

A Bolcsek Tandcsa Oktatasi Bizottsdga altal
felkért szakért6k a magyar oktatas helyzetét
elemz6 Szdrny és teher c. tanulmanykotetében
jelent meg prof. Csermely Péter (2009) gon-
dolata, ami jelen kozlemény kiindulépontja:
»A rendszervaltashoz kapcsol6do gazdasagi-
tarsadalmi folyamatok kovetkeztében kiala-
kult egy legalabb 700 ezres létszamu mély-
szegénységben €16 tomeg, amelynek immar a
harmadik generacioja valik ugy felnétté, hogy
yjratermeli sziilei alacsony iskolazottsagat, és
nincs esélye arra, hogy rendszeres munkat
taldljon maganak. A mélyszegénység nem
romaprobléma, hiszen e rétegnek csak a bo
harmada, sziik fele roma, és a romak korében
is hasonlé aranyt képviselnek a mélyszegény-
ségben élok.”

Csovesics  Erikat (2009) idézve vilagosan
kell latnunk, hogy a probléma tobbszorésen
Osszetett ,,a munkaerdpiac teljesen atstruktu-
ralodott, atrendez6dott a foglalkoztatds szer-
kezete. Az alacsonyabb érdekérvényesitéssel
(tudassal, t6kével) rendelkezd csoportok mar-
ginalizdlodtak. Lathatéva valt a munkanél-
kiiliség, ami leginkabb a gazdasagi létre és az
életmddra gyakorolt hatasaval valik a kozok-
tatas figyelmen kiviil nem hagyhat6 elemzési
szempontjava.”

Mindenképpen a hatranyos szociokultura-
lis kornyezetbdl érkezdé didkoknak a munka
vilagaba valé bekapcsolodasat lehet6vé tevod
lehetséges eszkozoket és alternativakat érde-
mes végiggondolni.
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Kiindulasi pontként a tarsadalmi kiilonbségek
megjelenését kell megvizsgalnunk az idegen-
nyelv-elsajatitds folyamataban.

Korabbi tanulmanyom (2010) eredményeire
hivatkozva kiemelhetjiik, hogy a tarsadalmi
kiilonbségek szamos teriileten megjelennek
mar egész a kora gyermekkortdl, majd egy
részitk konzervalédik is a felnéttkor eléré-
séig. Réthyné (2004) irdnymutatdsa sze-
rint ,hatranyos helyzetlinek az a gyermek
tekinthetd, akinek a helyzete a szokdsosnal,
atlagosnal nehezebb koriilményeket idéz
el6, mely kihathat a személyiségfejlédésére,
tanuldsara, életmindségére”.  Fejes-Jozsa
(2005) tanulmanyukban arra hivatkoznak,
hogy a csaladi hattér és a diakok iskolai
eredményessége kozotti kapcsolatot szamos
kutatas tamasztja ald, utaldsokat taldlunk
arra vonatkozoan, hogy a hatranyos helyzett
tanulok korében az olvasashoz és szamo-
lashoz kapcsolodd énkép kevésbé fejlett, az
elsajatitasi motivacid 0sszetevéi gyengébbek,
sOt a tanulas gyakorlati hasznat kevésbé tart-
jak fontosnak, végiil a tanulasi elismerésva-
gyuk alacsonyabb szinti. A hatranyos hely-
zetbdl ereddé nyelvi hatrany megjelenésérél
és annak tarsadalmi pozici¢ altali mani-
fesztalodasardl is részletesen beszamolnak.
A tarsadalmi kiilonbségek egész kora gye-
rekkorunktél kezdve megjelennek szdmos
tertileten. Egy résziik az idé mulasaval kon-
zervalédik is. Kiilonos hangsullyal emlitik
az iskolai eredményesség és a csaladi hattér
kozotti kapcsolatot. Beszdmolnak a hatra-
nyos helyzetbdl eredd nyelvi hatrany megje-
lenésérdl és annak tarsadalmi pozicié altali
manifesztalédasaval.

Réger (2002) ugy latja, hogy az egyén a kom-
munikdciés folyamatan keresztiil sajatitja
el tarsadalmi szerepét. A tarsadalmi szerep
kovetkezésképpen tanult és egyezményes
jelek egyiittese, és ezeken keresztiil képes
az egyén mindenki éltal ismert kolcsénha-
tidsformakba lépni. Igy a tarsadalmi szerep
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egy bonyolult kddolasi tevékenység. A tarsa-
dalmi szerep igy a kultura atadasat kozvetiti.
Véleménye szerint az anyanyelv elsajatitasa-
ban a tarsadalom strukturdja és kulturdja,
az adott kozosségen beliill megjelend inter-
perszonalis kapcsolatok, viselkedési mintak,
értékek a kisgyermek beszédfejlédésében
meghatarozd szerepet jatszanak. Egyes
nyelvhasznalati médok preferenciat kapnak,
masok hattérbe szorulnak, tehat a kilsd
koriilmények, az eltéré nyelvi mintak, inte-
rakcios helyzetek a beszédfejlédést, nyelvi
szocializaciot nagymértékben befolyasoljak.
Megfogalmazasa szerint a neveld-gyermek
beszédkapcsolata kulturalis és tarsadalmi
informacidkat is hordoz, annak formai saja-
tossagaival, jelenéstartalmaval egytitt. Egé-
szében véve elmondhatd, hogy a ,nyelvi
szocializacié folyamata - a nyelvi-haszna-
lati ismeretek dtadasan, illetve elsajatitdsan
tal - tarsadalmi viselkedést, személyiséget,
vilagképet formalo tényezd is egyben, ezért
a szocializacids folyamat szerves részének
kell tekinteniink”. Réger (2002) Ennek egye-
nes kovetkezménye, hogy a nyelvi-nyelv-
hasznalati tudas és a tarsadalmi-kulturalis
tudas egymassal szorosan Osszefiiggd folya-
matok. Basil Berstein A nyelvi szocializdcio
és oktathatésdg cimti munkdjaban londoni
kiilvarosi gyerekeket vizsgalva a tdrsadalmi
status és a nyelv Osszefiiggéseit vizsgalta az
»oktathatosag” szempontjabol, ramutatva a
kezdetben meglévé publikus/kozosségi és a
formalis nyelv sajatossagaira, majd a korla-
tozott és kidolgozott kodokra, amit a tarsa-
dalmi felépitmény alakit ki. A kozéposztaly
tagjai teljesen masként épitik fel beszédiiket,
mint a munkasosztaly, vagyis eltéré kodokat
hasznalnak.

Kovacs (2006) az anyanyelv és az idegen nyelv
kozotti hasonldsagokat és kiilonbségeket ele-
mezve ramutat arra, hogy mivel az idegen-
nyelv-tanulds is egyfajta nyelvelsajatitas, igy
természetes, hogy az anyanyelv-elsajatitas
soran megjelené nyelvi deficitek attevddnek
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az idegen nyelv elsajatitasi folyamataira is.
Igy az érzelmi és anyagi hidny mellett naluk
megjelenik a nyelvi lemaradas is (Fejes-Jozsef
2005), kovetkezésképpen a hatranyos szocio-
kulturalis helyzetben él6k idegennyelv-tanu-
lassal kapcsolatos hatranyai megsokszorozva
jelentkeznek.

Nikolov Mariann (2003) a nyelvoktatas tekin-
tetében az esélyegyenldségrol azt vallja, hogy
a hazai nyelvpolitikaban a nyelvtanulds és
nyelvtudas szorosan Osszekapcsolodik az
esélyegyenléség kérdésével. Véleménye sze-
rint a kozoktatasunk egyik gyenge pontja a
hatranyos helyzet kompenzalasa. Masrészt
»mindaz, ami a hatrdnyos helyzetiiekre alta-
laban érvényes az oktatasi folyamatokban,
az idegen nyelv elsajatitasa soran fokozottan
jelenik meg”.

A tarsadalmi kiilonbségek egész kora gyerek-
korunktdl kezdve megjelennek szamos terii-
leten.

Nemcsak nyelvtanarok, nyelvtanulok, de
minden idegen nyelvet valaha tanult ember
tudja, hogy a nyelvtanulas sikeressége nagy-
ban fiigg a kapcsolddé motivaciotol.

Csizér Kata (2007) vizsgalatara hivatkozva
lathatjuk, hogy az idegennyelv-tanulas
hosszt és gyakran nehéz folyamata soran
nagyon sok feltételnek kell teljesiilni ahhoz,
hogy egy didk valéban sikeres legyen és
megtanuljon egy idegen nyelvet. A legtobb
tanar és kutatd egyetért azzal, hogy a siker
egyik legfontosabb alapkéve, hogy a didknak
megfelelé motivacids szintje legyen. A latin
»movere” ige (mozditani, inditani) is arra a
hattérre utal, ami felelGs azért, hogy egy cse-
lekvés megvaldsuljon. Ennek a hajtéerének
a hatterében mindig egy hianyallapot all. Az
eredményes nyelvoktatds megvaldsulashoz
kapcsolodo lehetséges motivacidkat érdemes
szamba venniink a hatranyos szociokultu-
ralis helyzetben 1évé tanuldk nyelvelsajati-

tasaval kapcsolatban. El6addsomban arra
keresem a valaszt, hogy a szaknyelvoktatas
milyen formakban segitheti a munkaerdpi-
acra torténd hatékony beilleszkedést, illetve
a sikeres karrier lehetdségét.

Dornyei Zoltan (1987)kutatasaira hivatkozva
vilagosan latszik, hogy a nyelvtehetség mel-
lett a motivacidt tartjak a legfontosabb ténye-
zének. Ez utdbbi nyujtja a kezdeti lendiiletet
ahhoz, hogy a tanul6 belevagjon a nyelvtanu-
lasba, s a motivacion mulik az is, hogy a tanul6
mennyi energiat fordit a tanuldsra, és mek-
kora a kitartasa. A motivacid tehat a nyelvta-
nulas eléfeltétele és motorja. A téma kutatasat
két kanadai pszichologus, Robert Gardner és
Wallace Lambert kezdte el. EIméletiik szerint
a motivacionak két f6 tipusa van: integrativ
és instrumentdlis motivaci6. Az integrativ
motivaltsagu tanul6 az adott nyelvet a nyelvi
kozosség tagjaival vald kapcsolattartas és a
kozosség kultarajanak jobb megismerése
érdekében tanulja. Instrumentalis motivacié
esetén a tanulé pragmatikus, gyakorlati célok-
tol vezérelve tanulja az adott nyelvet, példaul
fizetésemelés, szakmai elémenetel vagy jobb
allas reményében.

A szaknyelvoktatds vagy szakmai nyelvokta-
tas pont erre a két tipusu motivaciora épit. A
magyar oktatasi rendszerben 2 eltérd szinten
jelenik meg egy adott szakma elsajatitasanak
a lehetdsége. A kozoktatas és a felsGoktatas
szintjén.

Az emlitett motivacidtipusok megjelenését az
adott tanulmdanyban els6sorban a kozoktatas
novumainak teriiletén vizsgalom.

A KOZOKTATAS, S EZEN BELUL A SZAKIS-
KOLAI KEPZES ES A FELNOTTKEPZES

Az elmult masfél évtizedben alapvetéen atren-
dezédott a kozépfoka tanulas programtipu-
sok kozotti megoszlasa. A statisztikai vizsga-
latok eredményeként megallapithatjuk, hogy
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a szakiskola mara nagyszamban a leghatra-
nyosabb helyzetd tanuldk tovéabbtanulasi for-
majava valt. A hazai kutatdsok legtobbje alata-
masztja azt a tényt, hogy a hatranyos helyzett
didkok nagy része szociokulturalis kérnyezete
miatt nem tud megfelelGen teljesiteni a koz-
oktatasban.

Csak akkor lesz igazan sikeres, magabiztos
munkaerd-piaci szerepld egy szakiskolai vég-
zettségli ember is, ha az onértékelése is meg-
felel6. Ehhez - tobbek kozott — sziikséges a
magabiztos nyelvtudas a szakmajaval kapcso-
latban, amir6l tanubizonysagot kell tenni mar
egy felvételi elbeszélgetés alatt is.

Nyilvdin a magabiztos szint elérése nem
konnyt, igy mindenképpen sziikségessé valt
az idegennyelvi hatranykompenzaciot elGse-
gité specialis tananyag bevezetése, illetve a
szakmdjahoz kapcsol6dé idegen nyelvi kom-
petencia fejlesztése.

Ebben az évben elfogadasra keriilt egy 64 6ras
specialis idegen nyelvi modul, amit minden
szakiskolai képzésben, illetve felndttképzés-
ben tanuldnak el kell sajatitani. Ennek révén
fog megvaldsulni:

— Nyelvi készségfejlesztés, illetve hatranykom-
penzacié /Az induktiv nyelvtanulasi képesség
és az idegennyelvi asszociativ memorai fej-
lesztése fonetikai készségfejlesztéssel kiegé-
szitve/ 24 6ra

—Nyelvtani rendszerezés 16 6ra

- Munkavéllalassal kapcsolatos alapvetd szak-
szokincs elsajatitasa 24 6ra

Cél, hogy a rendelkezésre all6 64 tanora-
egység keretén beliil egyrészt egy nyelvtani
rendszerezés torténjen meg a legalapvetdbb
igeidok, segédigék, illetve az allasinterjuhoz
kapcsolédoan a legalapvetébb mondatszer-
keztési eljarasok elsajatitasa révén. Majd erre
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épitve torténjen meg az idegen nyelvi asszo-
ciativ mem©riafejlesztés és az induktiv nyelv-
tanulasi készségfejlesztés 6 alapvetd, a min-
dennapi élethez kapcsolddo tarsalgasi téma-
koron keresztiil. Végiil ezekre az ismeretekre
alapozva val6suljon meg a szakmadjahoz kap-
csolodo idegen nyelvi kompetenciafejlesztés.

Az o6rak kb. 50%-a egyszert tanteremben
torténjen, egy masik fele pedig szamitogépes
tanteremben, hiszen az oktatds egy jelentds
részben digitdlis tananyag altal tamogatott
formaban zajlik. Ezzel hozzajarulunk a digita-
lis kompetencia fejlesztéséhez is.

E tananyag a ,Nyelvi képességtejleszts” fel-
adataiban a nyelvérzék 4 részképességének
fejlesztését célozta meg: Az induktiv nyelv-
tanulasi képesség teszi lehet6vé, hogy egy
tanulo felfedezze az idegen nyelv szabalyait,
olyan képesség, amely segitségével egy adott
nyelvi strukturat meghatdaroz6 szabalyo-
kat tudunk kikovetkeztetni. Az asszociativ
memoria az idegen nyelvi anyag megta-
nuldsanak a képessége, képesség kapcsolat
létesitésére az ingerek (anyanyelv szavai) és
a valaszok (célnyelv szavai) kozott. A foneti-
kai kodolasi képesség altal tudjuk az idegen
hangokat megkiilonboztetni és kodolni ugy,
hogy azok késébb felidézhetéek legyenek.
Végiil a nyelvtani érzékenység, amely egy
olyan képesség, amely segitségével felismer-
jitk azon nyelvi funkcidkat, melyek a szavak
a mondatban betéltenek.

Vilagos tény, hogy sziikség van egy viszony-
lag egységesnek mondhaté kovetelményrend-
szerre a nyelvtanul6 didkokkal kapcsolatban,
viszont torekedni kell arra is, hogy az egyéni
sajatossagok figyelembe keriiljenek. Réger
Zita (2002) nyoman elgondolkodtat6, hogy
egy atvezetd Osvényt kellene kialakitani az
otthon és az iskola kozott. A hatranyos szo-
ciokulturalis kornyezetbdl ered6 didkok sza-
mara olyan nyelvi felzarkoztaté programot
kellene Osszeallitani, amely az ¢ mindennapi
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életiikhoz igazitana az oktatast. A kozoktatasi ~elsajatitast. A kotédés révén a helyes nyelvel-
rendszerbe sziikségszert lenne olyan nyelvi, sajatitdshoz k6t6dé motivacié erésddne, erre
onkifejezd, specidlis foglalkozasokat is beépi- épiilne az idegennyelv-tanulds, illetve -tanitas
teni, amelyben a gyerek a sajat kultdrdjat, szo-  is, ahol a szakmai idegen nyelv oktatasaval az
kasrendszerét, szimbolumrendszerét fedezheti  instrumentdlis motivacié er6sddne meg.

fel. Igy otthonosabban tudna kezelni a nyelv-
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