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Jelen tanulmdny célja, hogy bemutassa a kdrpdtaljai nyelvpedagégia fejlodését az elmult évtizedben (2004-2014) em-
pirikus kutatdsi eredményeken keresztiil. Felvizolja a tudomdnyteriilet legjelentdsebb kutatdsait, melyeket kdrpdtaljai
magyar iskoldkban magyar kisebbségi gyerekekkel végeztek. A szerzd kiorvonalazza a f6 kutatdsi irdnyvonalakat és a
kulcsfontossdgii eredményeket, melyek a célcsoportot, vagyis a kdrpdtaljai magyar gyerekeket érintik. Tovdbbd a ta-
nulmdny részleteket kozol kordbban publikdlt szakcikkekbdl és magyardzza, illetve értelmezi az azokban megjelent
dllitdsokat az elmult tiz év torténéseinek fényében.

ABSTRACT

Mema cmammi - npedcmasumu po3eumox niHesonedazozixku Ha 3axapnammi 3a ocmante decsmupivus (2004-
2014). IIpoananizosano HA6AN UG 00CTIONEHHS, AKI MOPKAMbCA MeMU CIMammi, OKpecieHo 207108Hi ix Ha-
npaMKY, npedcmasieno pesyivmamu nposedeHux docnioxenn. ITodano ypusku 3 nyonikauit, emiueHux y axosux

BUOAHHSX, i3 MILYMAUEHHAM CYONHEHb, KT Y HUX MICHISMbCAL.

A nyelvpedagdgia a pedagdgia azon dga, mely
az idegen nyelvek elsajétitasaval, tanuldsaval és
tanitdsaval, annak modszertanaval foglalkozik.
Jelen irasunkban arra vallalkozunk, hogy felva-
zoljuk, mi volt a helyzet régionk magyar isko-
laiban az idegennyelv-oktatas terén tiz évvel
ezel6tt (kiilonos tekintettel az angoltanitésra),
illetve mi tortént az ota. Tesszilk mindezt az
empiria jegyében, vagyis bemutatjuk a legje-
lentésebb nyelvpedagdgiai kutatasok legfigye-
lemreméltobb gyakorlati eredményeit.

Itt rogton meg is kell ragadnunk az alkalmat,
hogy tisztazzunk bizonyos alapvet6 fogalma-

* A Kérpétaljai Vandoregyetemen 2014. februar 19-én
Ungvaron (Ungvari Nemzeti Egyetem) elhangzott el6-
adas szerkesztett valtozata.

kat. Egyértelm{, hogy a magyar anyanyelviiek
szamara a magyar nyelv az un. elsé nyelv,
hiszen életiikben ezt tanultak meg legel6szor.
Szamukra az ukran un. masodik nyelv, hiszen
ez az a nyelv, mellyel kornyezetiikkben legin-
kabb talalkozhatnak anyanyelviikon kiviil,
egyben az édllamnyelv is, melyet kotelezGen
tanulnak az iskoldban. A tanult nyugati nyelvek
(angol, német, francia) a karpataljai magyar
iskolasok szamara mar harmadik nyelvet jelen-
tenek, a szakirodalom ezt leginkabb idegen
nyelvként szokta emliteni (Ellis 1994). Gyakori
még a ,célnyelv” elnevezés hasznalata is. Ez a
kifejezés arra a nyelvre vonatkozik, melynek
megtanulasat a nyelvtanul6 célul tiizte ki maga
elé. Szituaciotél figgden tehat Karpataljan
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a »célnyelv” terminus vonatkozhat az angolra,
a németre, a francidra, az ukranra, a magyarra
vagy barmely mas nyelvre.

Az angol nyelvnek a kdrpataljai magyar iskolak-
ban val6 tanitasaval kapcsolatos elsé nagysza-
bast nyelvpedagdgiai kutatast 2004-ben végez-
ték a II. Rakdczi Ferenc Karpataljai Magyar
Foiskola tandrai-kutatoi: Fabian Marta, Lizdk
Katalin és Huszti Ilona (errdl 2005-ben a Kar-
pataljai Magyar Pedagdgusszovetség Kozokta-
tds cimi szaklapjaban jelent meg tanulmany
- Fabian, Huszti és Lizak 2005).

Az akkori kutatas legfébb célja az volt, hogy
feltérképezziik, milyen az angol nyelv oktata-
sanak helyzete régionk magyar iskolaiban. Fel-
mérésiinkhoz kérddivet készitettiink, melyben
tobb kérdéskorre is rakérdeztiink, mint példaul
milyen az iskolak tankonyvellatottsaga, milyen
gyakorlattipusokat hasznalnak a kollégak leg-
inkabb az angoldran, mi a tanarok véleménye
kiil6nboz6 tanitasi anyagrél. Kiilon rakérdez-
tiink arra is, hogy milyen problémakkal talaljak
szemben magukat leggyakrabban munkajuk
soran a tandrok, és hogy véleményiik szerint
ezeket a gondokat hogyan lehetne orvosolni.
Az adatokat 2004 tavaszan és nyaran rogzitet-
tik, a 2003/2004-es tanévre vonatkozdan.

Kérdéiviink alapjaul két esettanulmany szol-
galt, az egyik az 1999-es Nikolov Marianne
vezette English Language Education in Hungary
(Nikolov 1999), a masik egy hasonlé jellegt,
2004-ben késziilt English for Specific Purposes in
Ukraine (Astanina és mtsai, 2004) cim{i tanul-
many. A tandrokat a szocioldgiai kutatdsokbdl
jol ismert és bevalt ,barat baratja” ("friend of a
friend") médszerrel vélasztottuk ki. Igy 38 iskola
50 angoltanarahoz jutott el kérddiviink.

Részlet Fabian Marta, Huszti Ilona és Lizdk
Katalin 2005-6s tanulmanyabol:

»Az idegen nyelvek oktatdsainak bevezeté-
sére az also tagozat masodik osztalyaiban az
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Oktatasi Minisztérium rendelete alapjan a
2001/2002-es tanévben Kkeriilt sor kisérleti
jelleggel vidékiink néhany iskoldjaban. Ezt
kovetden a 2002/2003-as tanévben valt kote-
lez6vé minden iskoldban. Ennek oka arra
vezethet$ vissza, hogy az ukrdn kormany és
az Oktatasi Minisztérium felismerte a nyugati
nyelvek fontossagat és az oktatasi rendszer
szerepét az idegen nyelv elsajatitasaban. Mint
ismeretes, az idegen nyelvek haszndlatanak
sziikségességét egy tarsadalomban kiilonboz6
tényezOk befolyasoljak: nemzeti szokasok,
geopolitikai megfontolasok, a munkaerdpiac
kovetelményei, gazdasagi és politikai ténye-
z6k. Ukrajnaban ez volt az az idészak, amikor
nyilvanvaléva valt, hogy az eurépai hatarok
Ukrajna nyugati hatdrai mentén huzdédnak
majd. Feltételezhetd, hogy ugyanezek a tények
jatszottak dontd szerepet annak a hatdrozat-
nak a meghozasaban is, melynek értelmében
a 2005/2006-0s tanévtdl bevezetik a masodik
idegen nyelvet az dltalanos- és kozépiskolak-
ban. Ez azonban nem érinti a magyar iskola-
kat, mivel a teriileti taniigyi osztaly meglatasa
szerint ez mar a harmadik idegen nyelv lenne
az angol / német / francia, illetve az ukran
mellett, és négy nyelv oktatdsara (a negyedik
a magyar) nincs elegendé drakeret. Tehdt a
magyar iskolat végz6 didk ismét hatranyba
keriil az ukran iskolat végz6 diakkal szemben,
ami arra enged kovetkeztetni, hogy a magyar
ajku sziil6k, vagy a vegyes hazassagban élok
nem kizart, hogy az ukran iskolat fogjak el6ny-
ben részesiteni, mikor arrol kell dénteniiik,
hol tanittassak iskolaérett gyermekeiket.”

Az Ukran Oktatasi és Tudomanyos Minisz-
térium 2001. évi kordbban emlitett rendeletét
megel6zben az 5. osztalytol (azaz 10 éves kortdl)

2 Ezt a szerz6k még 2004-ben josoltak, azdta viszont mér
azt is tudjuk, hogy részben igazuk volt, hiszen nagyon
sok kdrpataljai magyar nemzetiség(i szul6 iratta ukran
tannyelvii iskolaba gyermekét, azonban teljesen mds
megfontolasbdl. Viszont 2013-ra a helyzet, ha nem is
100%-osan, de nagyjabol visszadllt, hiszen a magyar
iskoldk egyre népesebbek és ujra népszertibbek, nem
csak a magyar anyanyelviek korében.



A kdrpadtaljai nyelvpedagogia elmilt tiz éve az empiria jegyében...

kezd6dott az idegen nyelv oktatdsa az altalanos
és kozépiskolakban. Els6 osztalytol (azaz 6 éves
kortol) csak néhany szakositott iskolaban oktat-
tak az angol nyelvet. Ilyen magyar iskola Karpat-
aljin mindossze 1 volt (Beregszaszi 4. Sz. Kos-
suth Lajos Kézépiskola), melyben 1982-t6] meg-
sziintették az angol nyelv emelt draszamban vald
oktatasat. A magyar iskolak koziil egy iskolaban
volt sziiléi kérésre angolnyelv-oktatas elsé osz-
talytol kezdve, de id6vel ez is megsziint. Erthet
tehat, hogy a minisztériumi dontést 6rommel
fogadtak régionk iskolaiban, mivel hatdr menti
ovezet lévén Karpataljan fokozott igény van
nyugati és keleti nyelveket egyarant folyékonyan
beszél6 személyekre.

A valtoztatas azonban problémakat vont maga
utan, melyek gy tlinik, fokozatosan kezdenek
megoldddni. A legnagyobb gondot a felkészii-
letlenség okozta, mivel 2001 szeptemberére
nem késziilt egységes tankonyv a mdsodik
osztaly szamara, illetve a kovetkezd tanévben
megjelent konyvet sem tudtak megfelel6 meny-
nyiségben eljuttatni az iskolakba. A magyar
iskolakban megfelel¢ képesitésti tanerében is
hiany volt, azon kiviil nem volt egységes a java-
solt 6raszam sem. Masodik osztalyban heti 1
oraban tették kotelez6vé az idegennyelv-okta-
tast, illetve az iskolai komponensbdl az igazga-
tosag ,kibovithette” a heti 6raszamot kettére,
de a magyar iskoldkban ezt az érat a magyar
nyelv oktatasara kiilonitették el. A megkérde-
zett tanarok koziil tobben jelezték, hogy ebben
a korban ez az éramennyiség nem elegendd
egy idegen nyelv hatékony és eredményes elsa-
jatitasdra. A 2004/2005-6s tanévt6l az ukran
tannyelvi és a nemzetiségi iskoldkban egyarant
masodik osztalyban heti 1 éra, mig a harmadik
és negyedik osztalyban heti két dra all rendel-
kezésre az idegennyelv-oktatasra. A negyedik
osztaly végére az Eurépai Unid altal kiadott
Common European Framework of Reference
for Languages (2001) Al szintjében lefektetett
alapkovetelményeknek megfelel6 szinten kell
elsajatitani a nyelvet.
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A szakképzett taner6hiany poétlasaban jelentds
szerepet toltott be a I1. Rakoczi Ferenc Karpatal-
jai Magyar Féiskola. A Beregszaszi jaras magyar
tannyelvii iskoldiban a 2003/2004-es tanévben
43 tanar kozil 18 végezte el a KMF-et, 17 az
Ungvari Nemzeti Egyetemet, kett6 mas tanin-
tézményt, és 6ten nem rendelkeztek szakképe-
sitéssel. Tehat elmondhatjuk, hogy a II. Rako-
czi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskolan folyo
angoltanarképzésnek koszonhetden igen jelen-
téktelen azon iskoldk szdma, melyekben szak-
képesitéssel nem rendelkez6 tanarok oktatjak az
angol nyelvet. A régio, ugy tlinik, az angolnyelv-
oktatas terén kezd elmozdulni arrél a mélypont-
r6l, ahovd a tanarok tomeges kivandorlasa utan
kertilt a kilencvenes évek elején-kozepén.’

A tankonyvek terén korantsem volt ilyen egy-
szeri a helyzet tiz évvel ezel6tt. Az Oktatasi
Minisztérium két tankonyvet biztositott ingye-
nesen az iskoldknak, melyek kozil az egyik
szamos szempontbol nem felelt meg a modern
nyelvtanitds kovetelményeinek, tobbek kozott
azért, mert a nyelvtani-fordito modszeren ala-
pult, nem fejlesztette a nyelvi készségeket, féleg
a szokincs és a nyelvtan tanitdsara 9sszponto-
sitott, az oldalai tulzsufoltak voltak, és hosszu,
unalmas szovegeket tartalmazott (Plakhotnyk-
tankonyvsorozat). Egy masik, 2002-ben kiadott
konyv (Karpiuk-féle tankonyv) valamivel gyer-
mekcentrikusabb, megfelel6bb vizudlis anyaggal
van ellatva, és a modern nyelvtanitas kvetelmé-
nyeinek, ha nem is maradéktalanul, de jobban
megfelel, viszont nincs kiépitett gyakorlatrend-
szere, nem jelent meg hozza munkafiizet, hang-
anyag.* A felmérésben részt vett tanarok altala-
nos véleménye az, hogy ez a konyv is tul nehéz,
nem érdekes, nem koti le a gyerekek figyelmét.
Kiilon gondot okoz, hogy csak ukran nyelvre

> A beregszaszi féiskola meghatdrozo szerepe ma is
érezhetd, hiszen a f6iskoldn azdta is évente 20-25 tandr
szerez angol szakos bachelor fokozatd diplomat.

* Az emlitett kutatds Ota természetesen mar minden
segédanyag elkésziilt a tankonyvhoz, azonban a
minisztérium egyiket sem biztositja a gyerekeknek, igy csak
akkor juthatnak a munkafiizetekhez, tesztkényvekhez, ha a
sziil6k ,,borsos” dron megvasaroljak azokat.
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van leforditva a szdszedet. Olyan iskoldk is el6-
fordulnak még elvétve, ahol a tanar nem tud,
vagy nem tud eléggé jol magyarul. Mivel nem
lehet egy idegen nyelvet gy elsajatitani, hogy
nem vessziik figyelembe az anyanyelvet, a KMF
nyelvészeti tanszékén elkésziilt egy angol nyelv-
kényv a magyar iskolak mésodik osztélyai sza-
mara (Hires—Fabian 2004), mely a 2004/2005-6s
tanév folyaman keriil kiprobalasra. Amennyi-
ben ez a kisérlet sikeres lesz, egy a magyar isko-
lak szamara Osszedllitott tankonyvsorozat meg-
oldast jelenthetne erre a problémara.’

A megkérdezett tandrok a 2003/2004-es tanév-
ben a tankonyvhianyt neves angliai és kiilon-
téle magyarorszagi kiadok konyveivel, ill. azok
fénymasolataival potoltak. A legnépszertibb tan-
kényvek az English for You (Koleszarné 1996),
Grammar (Seidl 1992) és a Chatterbox (Stronge
1989) voltak. Az oktatdsi minisztérium évente
kiad egy listat, melyen azon angliai kiadok
konyvei szerepelnek, melyeket a minisztérium
engedélyezett és javasolt iskolai hasznalatra. Az
Oxford Kiadd, példaul, jutdnyos dron kinalta a
Get, set, go (Lawday 1996) cim{i sorozatat. Ezeket
a konyveket viszont a sziiloknek kellett megvasa-
rolniuk, ami vidéken szinte nem, vagy csak nehe-
zen volt megoldhato a magas arak miatt egyrészt,
masrészt, mert a terjesztok szinte el sem jutottak
a vidéki iskolakba.

A kutatok 2004-ben azt josoltdk, hogy a nagy
létszamu osztalyok problémaja nem valo-
szind, hogy a kozeljovoben megoldodhat. Ez
a csoportbontas kérdése. Sok iskoldban nagy
létszamu csoportok voltak, mivel minisztéri-
umi rendelet szerint a csoportbontds 27 f6nél
nagyobb létszamu osztalyoknal engedélyezett
(az ilyen osztalyok két csoportra bonthatok).
A problémat a tandrok szamara az jelentette,
hogy nehezen tudtak egyszerre lek6tni a 26-27

° Ma mar tudjuk, hogy a tankonyv kiprobaldsa
nagy sikert aratott, elkésziiltek a kivdld minésitést
értékelések, biralatok, azonban az Oktatasi Minisztérium
megfelelé szakbizottsagdhoz mar nem jutott el az tigy a
biirokratikus moédszereknek koszénhetSen.
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tanuld figyelmét, a legf6bb gondot pedig az
jelentette szamukra, hogy a tanora 45 percé-
bdl igen kevés idd jutott egy-egy tanuldra.®

2003-ban a II. Rékéczi Ferenc Karpataljai
Magyar Féiskola felismerte azt az égeté problé-
mat, miszerint hidny van képesitett alsds tanitok-
bdl, akik angol nyelvet is oktathatnak, ezért attél a
tanévtdl kiilon tanitéi-angol szakot inditott, ahol
az elemi iskolai tanité képesités mellé angol nyelv
oktatéja az elemi iskolai osztdlyokban képesitést
is szerezhettek a diakok. Az angol nyelv tovabbi
sikeres oktatasa szempontjabol ez nagyon fontos
lépés volt, mivel kisgyerekekrél van szo, itt nagy
tudasu, jol képzett szakemberekre van sziikség,
hiszen itt kell megadni a megfelel6 tudast, és nem
korrigalni és pdtolgatni azt az altaldnos iskola fel-
s6bb osztalyaiban.”

A megkérdezettek 74%-a 10 vagy ennél kevesebb
évnyi munkaviszonnyal, tanitasi tapasztalattal ren-
delkezve tanitott 2004-ben a karpataljai magyar
altaldnos iskolai osztalyokban (lasd 1. abra).

m 6%

mo0-10év
m11-20 &
o21-30

Dal-dhev

1. abra. A felmérésben részt vett (felsé tagozatos
osztdlyokban tanito) tandrok megoszldsa a
munkaviszony évei szerint

® Ez a probléma tiz év elteltével is igen nagy gondot
okoz a tandroknak, hiszen semmi sem valtozott, az
akkori minisztériumi rendeletet nem torolték, még ma
is érvényben van.

7 Ma mar azt is 6rommel konstatdlhatjuk, hogy az
6vodapedagogia szakon szintén van angol szakirany a IT.
Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskolan, ami azt
jelenti, hogy az itt végzett didkok angol 6vodapedagdgusi
képesitést szereznek, mely feljogositja ket arra, hogy
az 6voddban tanitsanak angolt kisgyermekeknek.
Magas oOraszamban tanuljak az dévodai angoltanitas
modszertananak fortélyait, hogy jol képzett oktatokként
sikeresen megalljak a helyiiket az 6voddban, vagyis az
angoltanitas legkorabbi intézményesitett szakaszaban.



A kdrpadtaljai nyelvpedagogia elmiilt tiz éve az empiria jegyében...

Az 1. sz. tablazat azokat a gondokat, prob-
lémakat vazolja, melyekkel a megkérdezett
tanaroknak 2004-ben kellett megbirkézniuk.

1. tablazat. A tandrok dltal munkdjuk
sordn tapasztalt gondok
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Néhany problémamegoldé javaslatot is meg-
fogalmaztak a tandrok, melyeket a 2. sz. tab-
lazat 6sszegez.

2. tablazat. A tandrok javaslatai
a gondok orvosldsdra

Problémak

Megoldasok

Nem a tantervnek megfelel6 tankonyv

Magasabb draszam

Nem magyar iskoldk szamara késziilt a tankényv (a
végén angol-ukran és ukrdn-angol szdszedet van,
ami magyar iskolakban hasznalhatatlan)

Hanganyag hianya

Technikai eszk6zok és szemléltet6k hidnya

Kevés és unalmas tankonyv

Megfeleld tankonyv kibocsatasa

Angol-magyar szétarak és érdekes konyvek
beszerzése

Sok pénz

Az iskola biztositson szemléltetoket és
technikai eszkozoket

Nincsenek szines képek a tankényvben (fekete-fehér)

A tankényv nem koti le a tanulokat, nem felel meg az
érdeklddési koriiknek

Ha lenne az iskoldban fénymasolo, szamitogép,
internethasznalati lehetdség

Angol szaktantermek létrehozasa

Kevés a brit és amerikai tankonyv (amelyek koziil
rdadasul csak bizonyosakat lehet alkalmazni, mert az
ukran oktatdsi minisztérium nem mindet engedélyezi)

Kevés az 6raszam

Tankényvhidny (egyes iskolakban)

Nyelvi laborok

Csoportlétszam bontasa mar kevesebb, mint 28
tanulondl

Ha mésképp nem megy, az allam lefordittathatnd a
tankonyvet

Heterogén, nagy létszamu osztalyok

Alacsony motivacio a falusi iskolakban

Szétarak hianya

Osztélyozasi (12 pontos) rendszer

Tobben emlitették nehézségként a kevés ora-
szamot. Osszehasonlitésképpen, az alsé tago-
zatban minddsszesen heti egy éraban kellett
tanitani az angolt, mig a kozépiskolaban heti
2x45 percben. Az draszamok terén tehat nem
volt tul biztaté a helyzet.®

¢ Valljuk meg, most sem az. Azonban az elmult
tiz évben a helyzet az O6raszamokkal kapcsolatban
megallapodott, véltozatlan: 2. osztaly — heti 1 tandra
(45 perc), 3-4. osztaly - heti 2 tandra, 5-6. osztaly — heti
3 tandra, 7-11. osztaly — heti 2 tandra. A szakosodott
human kozépiskolai osztalyokban (10-11. osztaly)
— heti 3, illetve 5 tanora (iskolatol fiiggden). Meg kell
jegyezniink, hogy az o6raszdmok emelésének ellenére
sokan elégedetlenek. Azt mondjak, hogy az orakeret
szlik ahhoz, hogy a hatalmas anyagot megtanitsak a
tanuloknak. A tandroknak valdszintileg sok dologban
igazuk van, azonban nem biztos, hogy az draszamok
emelése lenne a jo megoldas a problémakra. Képzeljitk
el, mi torténik akkor, ha az oktatds mindsége nem a
legmagasabb szinvonali. Ha ez a helyzet, akkor az
6raszam emelése csak rontana a helyzeten, ahelyett,
hogy megoldana a gondokat (Huszti, 2009).

Olyan személy irja és szerkessze a tankonyvet, aki
mar tanitott valaha iskoldban

Az angoloktatas a kozépiskolakban, illetve
gimnaziumban és liceumokban valamelyest
jobb helyzetképpel birt 2004-ben.

Mikozben a liceumokban és gimnaziumok-
ban a tankonyv kérdése részben megoldott
volt, az 6rak szama is megfelel§ volt, a kozép-
iskoldkban ezzel szemben a fent emlitett
gondok tovabbra is megmaradtak.

Mind a kozépiskolak fels6 osztalyaiban, mind
a liceumokban, ahova a didkok kiilonbozd
iskolakbol keriilnek be, kezdetekben nagy
gondot okoz a tanulok kiilonbozé tudasz-
szintje. Az, hogy hogyan sikeriil ezt a prob-
lémat athidalni, teljesen a tandar tudasan és
leleményességén mulik.

Igy, annak ellenére, hogy az idegennyelv-okta-
tas terén fokozatosan a kommunikativ mdd-
szer kertilt el6térbe (Dyakonovych 2003), még
mindig tapasztalhaté volt, hogy gyakran a
beszéd és a beszédkészség fejlesztése a hattérbe
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kertilt és a nyelvtané volt a meghatarozé szerep
az 6rakon. Ennek f6 oka, hogy nagyon sokaig
Ukrajndban a nyelvtannak jutott az elsédleges
szerep (Lizak 2004). Ez egyaltalan nem arra
utalt, hogy az igy szerzett tudas nem jelentette
volna az angol nyelv elsajatitasat valamilyen
szinten, s6t nagyon szép eredményeket lehetett
igy is elérni, és értek is el, tobbek kozt Karpat-
aljan is. Csak ez egy masféle tudas, amikor a
diak gyakorlatilag ,,mindent” tud, csak éppen
beszélni nem képes az idegen nyelven. Itt bizo-
nyara arrol van szo, hogy habar az idegennyelv-
oktatas célja megvaltozott és a kommunikacié
keriilt el6térbe, az eszkozok és a tanitas modja
a régi volt, véltozatlan.

A masodik hullim a karpataljai nyelvpeda-
gogiai kutatasokban az elmult tiz évben szin-
tén a II. Rdkoczi Ferenc Kdrpataljai Magyar
Féiskolai kutatéinak nevéhez fliz6dik: Barany
Erzsébet, Fabidn Marta és Huszti Ilona. 2006-
ban kezdtiik longitudinalis kutatasunk elsé
fazisat. Kutatasunk célja az volt, hogy betekin-
tést nyerjiink a beregszaszi magyar iskolakban
foly6 angol- és ukrantanitds milyenségébe,
hogy megallapitsuk a két folyamat kozotti
killonbségeket és megfejtsitk a kiilonbségek
okat. Nyelvtanarokként azt tapasztaltuk, hogy
altalaban véve a magyar iskolak tanuldi jobb
eredményeket érnek el idegen nyelvbél, mint
ukranbdl. Ez a hipotézis akar paradoxonként is
hathat, hiszen tudvalévé, hogy a széban forgd
gyerekek ukran allampolgarok, akik Ukrajna
tertiletén élnek és a hétkoznapokban valdszi-
nileg gyakrabban taldlkoznak az ukran nyelv-
vel, mint az angollal (pl. baratokkal val6 kap-
csolattartds stb.). Kutatdsunk f6 kérdéseiként
a kovetkezoket jeloltiik meg: 1. Valoban jobb
eredményt érnek-e el a tanuldk az angoltanu-
14s terén, mint az ukrantanuldsén? 2. Miben
kiilonbozik leginkdbb az angol- és ukranok-
tatds a kisebbségi magyar iskolakban? 3. Mik
okozhatjak ezeket a kiilonbségeket?

Hetvenhat nyolcéves harmadik osztalyos
beregszaszi magyar iskoldssal (29 fiti - 38,16%
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és 47 lany - 61,84%) toltettliink ki nyelvtudasz-
szintmérd tesztet. A teszt célja az volt, hogy
felmérje a tanulok tudasszintjét ukranbdl és
angolbol. Angolul masodik éve tanultak a
gyerekek. Az egyik iskolaban egy évvel korab-
ban megkezdték az angoloktatast, de ez nem
befolyasolta szignifikansan a teszteredménye-
ket. A kutatasban részt vett tanulok mind-
egyike harmadik éve tanulta az ukran nyelvet.

A kutatas tanaralanyai a mar emlitett tanulok
angol- és ukrantanarai voltak (6t né és egy
férfi angoltanar, illetve négy ukrantanarnd).
Az angoltanarok atlagéletkora 27 év volt, mig
ez az életkor az ukrantanarok esetében 38
év volt. Az angoltandrok esetében a tanitasi
tapasztalat 3 és 12 év kozott mozgott (atlag: 5
év), ugyanez az ukrantanarok esetében 12 és
21 év volt (atlag: 16,25 év).

Egy szintfelméré tesztet terveztiink angol
nyelven annak megéllapitdsira, milyen
tuddsszinttel rendelkeznek a vizsgalt tanulok
angolbdl. A teszt a tanulok négy nyelvi kész-
ségét mérte. Az angol tesztnek volt egy paralel
ukran valtozata. A teszt négy részbdl allt és
mindenben kovette a hatdlyos angol és ukran
tantervet.

Interjukat készitettiink az angol- és ukran-
tandrokkal arrél, 6k hogyan vélekednek
a tanulok angol és ukran tudasa kozotti
kiilonbségekrdl (pl. minek tudjdk be ezeket
a kiilonbségeket). Tankonyvelemzést végez-
tiink, megvizsgalva és dsszehasonlitva a hasz-
nalatban 1évé angol (Karpiuk, 2002, 2003)
és ukran (Kryhan, Keresteny és Serhiychuk,
2003; Kryhan, Maidan és Serhiychuk, 2003a,
2003b) tankonyveket, abbdl a célbol, hogy
valaszt kapjunk, mennyire dsszpontositanak a
tankonyvek a célnyelven valé kommunikaci6
tanitasara, illetve a tankonyvek tartalma vajon
magyarazattal szolgal-e a két nyelv oktatdsa
és a gyerekek nyelvtudasa kozotti kiilonbsé-
gekre. Megvizsgaltuk a Nemzeti idegennyelv-
tantervet (Bekh és mtsai 2001) és a magyar
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iskoldk szamara késziilt ukran tanmenetet
(Babych 2003) azzal a céllal, hogy meggyd-
z6djiink rola, milyen mértékben felelnek meg
a modern idegennyelv-oktatas kovetelménye-
inek és mennyire Osszpontositanak a négy
nyelvi készség tanitasara.

Kutatasunkat 2006 szeptembere és novem-
bere kozott végeztiik. E16szor a tanuloi tesztek
kitoltésére kertilt sor, majd a tanari interjukat
rogzitettitk. Minden tandr szivesen vett részt
a kutatasban, melynek folyamdan nagy érdek-
l6dést tanusitottak és hasznos segitséget nyuj-
tottak.

A megkérdezett tanarok kivétel nélkiil egyet-
értettek abban, hogy az angoltanterv kommu-
nikdcidorientdlt és elegend6 figyelmet fordit
a tanulok beszédkészségének fejlesztésére. A
tanterv a beszédtémakra 6sszpontosit inkabb,
mint a nyelvtanra, ugyanakkor a nyelvtani
anyag szoros Osszefiiggésben all a tanitando
témakkal, és elésegiti a célnyelven valé kom-
munikaciot. A témdk megfelelnek a tanulok
életkori sajatossdgainak és érdeklédési koré-
nek. Parbeszédek és nyelvi funkciok tanitasat
ugyszintén elGirja a tanterv, és a megkérdezett
tandrok mindegyike eleget tesz ezen eldiras-
nak. A tanuldk szivesen tanuljak, kiilonosen
a parbeszédeket élvezik, annak ellenére, hogy
a gyengébb képességli gyerekek nem képesek
elsajatitani a tanterv altal eldirt nyelvi funk-
ciokat. Egyes tanarok kevésnek tartjak a heti
6raszamot (2 6ra) a tantervi kovetelmények
elsajatitasara és a kommunikativ kompetencia
kifejlesztésére, mig masok véleménye szerint
a tehetséges tanuldk képesek megbirkézni a
tantervi kovetelményekkel.

A hasznalatban 1év6 angoltankonyv, a tanarok
véleménye szerint, elésegiti a kommunikativ
szemlélet megvaldsulasat. Tobben kiemelték a
képek szerepét és hangsulyoztak, hogy a képe-
ken alapuld feladatokat kedvelik leginkabb. A
gyerekek kedvenc feladatai kreativ jellegtiek:
parbeszédek eléadasa, szerepjatékok, rajzolas
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és szinezés. A tankonyv feladatai kozil az
osszekevert betliket/mondatokat, szavak és
mondatok képekkel valo parositasat, illetve
a hidnyz6é betlik/szavak poétlasat részesitik
elényben. A megkérdezett tanarok hidnyos-
sagként emlitették viszont, hogy bizonyos
alapvet6 nyelvtani anyag begyakorlasara ira-
nyulé feladatok mennyisége nem elegend6 a
téma elsajatitasahoz, ezért sajat maguk terve-
zik meg és allitjak ossze a gyakorlatokat. Meg
kell emliteniink, hogy késziilt ugyan gyakor-
latokat tartalmazé munkafiizet, de a magyar
iskolak ellatottsaga konyvek terén is hianyos,
a munkafiizetek pedig egyaltalan nem jutnak
el az iskoldkba. Altaldban véve, a fentebb
emlitett hidnyossagoktol eltekintve, a tan-
konyv megfelel a kommunikativ nyelvtanitas
kovetelményeinek.

A tanulok mindegyik iskoldban szeretik az
angolt és kedviiket lelik a tanulasaban. Figye-
lemre méltd tény azonban, hogy a 20 f8s lét-
szamot meghaladé osztalyban a tanulék tobb-
sége kotelességbdl tanulja a nyelvet, kisebb
aranyban vannak azok, akik szivesen, jokedv-
vel tanulnak. Feltételezhetéen épp a tanuldk
létszdma az, ami kihatdssal van a tanulashoz
valé hozzaallasukra, mivel a nagy létszamu
osztalyban minden egyes gyerekre kevesebb
idé jut, és kevesebb figyelmet tud a tanar rafor-
ditani, ezért kevesebb sikerélmény éri 6ket. A
tanarok kivétel nélkiil emlitették a szocidlis
tényez6t, mint a tanulasi folyamatot és ered-
meényeket nagymeértékben befolyasold faktort.
Az altalanos tendencia a két nyelv tanuldsa-
hoz valé hozzaallasban az, hogy a tanulok
az angolt jobban kedvelik, mint az ukrant.
Az ,Iskola” témakor tanulasakor a két legy-
gyakrabban emlitett tantargy az ,I dislike...”
(,Nem szeretem...”) kezdetti mondatban a
matematika és az ukran volt. A tanarok meg-
figyelték, hogy a gyerekek néha dsszekeverik
az ukran és az angol szavakat. Parbeszédek
alkotasanal, mind angolbdl, mind ukranbdl a
sziikséges sz6 néha épp a ,masik” nyelven jut

a gyerek eszébe.
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A 3. osztaly ukran nyelv tantdrgyi program-
janak (Babych 2003) véleményezése soran
a tanarok azt valaszoltdk, hogy a tantervben
kevés figyelmet forditanak a tanulok beszéd-
készségének fejlesztésére, mivel a tanterv
inkabb nyelvtanorientalt. A nyelvtan tanuldsa-
hoz a tanterv részletes 1épéseket ir el8, kezdve
a nyelvtani anyag tanulasatdl, gyakorlati hasz-
nalatatol egészen a szamonkérésig. A tanterv
kiilon orakat ir el6 a fonetika, helyesiras, szo6-
képzés, lexikoldgia és szintaxis elsajatitasara.
A vizsgalat soran két ukran nyelvtanar ponto-
san betartotta a tanterv eldirdsait, mikézben
két masik tanar egyénileg kidolgozott tanterv
szerint dolgozott. Az utdbbi két tanar szerint
a tanulok kommunikativ készségét csak az
egyénileg kidolgozott tanterv szerint lehet fej-
leszteni.

A megkérdezett tandrok 100%-a kifejezte elé-
gedetlenségét az irant, hogy a tanterv nem
tartalmaz olyan utasitasokat, amelyek eldse-
gitenék a nyelvi funkcidk tanitdsat (példaul
bemutatkozas, idvozlés, segitségkérés, uta-
sitasnyujtas, informacidkozlés, véleményki-
fejtés stb.). A tanarok ugy vélik, hogy a tanu-
16k, akik e tanterv szerint tanuljak az ukran
nyelvet, csak akkor érhetnek el jo eredményt
a tanulasban, ha kétnyelvli csaladban élnek
vagy egy olyan kozosségben, ahol az ukran
nyelvet naponta halljak. A tanaroktél megkér-
deztiik, hogy tanitjak-e az 6ran a fent emlitett
nyelvi funkcidkat. Erre a legtobben azt vala-
szoltdk, hogy tanitottak, ha volt ra id6, vagy
tanitanak, ha lenne ra id6 az 6ran. A tandrok
kifejezték elégedetlenségiiket az id6hidannyal
kapcsolatosan az ukrannyelv-érdkon. Szerin-
tiik két ora hetente nem elegendé a nyelvtani
anyag elsajatitdsahoz és a tanulok beszédkész-
ség-fejlesztéséhez.

A megkérdezett tanarok kifejtették elégedet-
lenségiiket, hogy a jelenlegi nyelvtankonyv
(Kryhan, Maidan és Serhiychuk 2003) nem
tartalmaz nagy szamban olyan feladatot, ame-
lyek a beszédkészséget segitik el8. Igy tehat
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ez a tankényv nem fejleszti a tanulok beszéd-
készségét, bar az egyik tanar kiemelte a képek
fontossagat a tankonyvben, amelyekrdl a
tanulok mondatokat szerkesztenek. Amikor a
tandrokat a kedvenc feladattipusukrol kérdez-
tiik, 6k a bettihianyos feladattipusokat (ird be
a hidanyzd betit / betiiket), a bet(i- és hangjelo-
1ési elemzést, képleirasokat és a képekrdl vald
beszélgetést emlitették.

Mint lathatjuk, az angoltanterv és a tankonyv,
ellentétben az ukrannal, a kommunikativ
modszeren alapszik, ami elésegiti a tanulok-
nak a nyelvtanulashoz valo pozitiv hozzaalla-
sat.

A készségfelméré dolgozatok atlageredmé-
nyeit a 3. sz. tablazat 6sszegzi:

3. tablazat. A beregszdszi magyar iskoldk
harmadik osztdlyos tanuléinak a teszten elért
dtlageredményei (n=76)

NYELVI KESZSEG | ANGOL UKRAN
Beszédértés 4,02 3,47
Olvasas 1,48 1,68
Iras 4,96 6,15
Beszéd 1,88 4,55

Amint az eredményekbdl kitlinik, az adatok
nem tdmasztjak ala eredeti hipotézisiinket,
miszerint a tanuldk jobb eredményt érnek el
angolbol, mint ukrdnbol. Mindegyik nyelvi
készségben, a beszédértést kivéve, jobb ered-
mények sziilettek ukran nyelvb6l, mint angol-
bol. Tehat a nyelvtanulasnak ebben a szaka-
szaban a beregszaszi magyar tannyelvi isko-
lak harmadik osztilyaiban tanulé gyerekek,
ha nem is jelentés mértékben, de az allam-
nyelvet jobban sajatitottak el, mint az angolt.

Mig ukran nyelvbdl a produktiv készségek
bizonyultak fejlettebbnek, addig angolbdl nem
lehet hasonl6 parhuzamot vonni a készségek
kozott. Mindkét nyelvbdl az olvasas, ponto-
sabban az olvasott szoveg értése bizonyult a
leggyengébbnek, mig a legmagasabb mutatok
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irasbol sziilettek. A legnagyobb kiilonbség
az ukran és az angol kozott a beszéd tertile-
tén figyelhet6 meg az ukran nyelv javara. A
beszédértés mutatoi ugyszintén magasabbak
ukranbdl, mint angolbol, de ez a kiilonbség
nem jelentds, holott az angoltdl eltéréen a
tanulok kisebb-nagyobb mértékben, de 6ha-
tatlanul érintkeznek az allamnyelvvel a min-
dennapokban.

Az iraskészség teriiletén elért jo eredmények
feltételezhetd okai a kovetkezék: a) hasonld
tanitasi modszer, b) megfeleld6 mennyiség
és minGségli gyakorlatrendszer, c) elegendd
mennyiségl gondolkodasi id6 a feladat elvég-
zésekor. Kubank-German (1988) allitasa sze-
rint az irds konnyebb, mint a beszéd, mert
a gyerekeknek tobb idejiik van a feleletek
atgondoldsara. A tandrokkal készitett interjuk
eredményei alatamasztjak, hogy az irds gya-
korlasara sok idét forditanak mind az osztaly-
teremben, mind otthon.

A beszédértés eredményei a feladat viszony-
lag konnyt jellegével, a tanuloknak az adott
témaban (szinek) valo felkésziiltségével
magyarazhatok, tovabba a gyerekek azon
képességével, hogy konnyedén ismerik fel és
kiillonboztetik meg a vizsgélt nyelvek hang-
rendszerét. Az egyik olyan iskolaban, ame-
lyikben a gyerekek — mint a beszédkészséget
méré feladat 4. és 5. kérdéseibdl kideriilt -
nem tudtak a szineket a célnyelven, a beszé-
dértést mérd feladatot ugy oldottdk meg,
hogy az angol sz6t magyar bettikkel adtak at
irasban. Ez arra enged kovetkeztetni, hogy
a gyerekeknek nem okozott nehézséget az
idegen nyelvi szavak hangalakjanak megkii-
lonboztetése, de nem tudtik osszekotni a szo
magyar jelentésével, illetve az irott formaja-
val, feltételezhetden a nem elegendé mennyi-
ségl gyakorlas miatt.

Az olvasott szoveg értésénél elért igen gyenge
eredményeket az aldbbi tényez6k befolyasol-
tak: a) angol nyelvbdl az olvasas kizarolag
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6ran valoé gyakorlasa az iskolak még mai
napig is hidnyos tankonyvellatottsaga miatt;
b) hosszu szovegek ukran nyelvbdl, melyek
nem felelnek meg az adott korosztaly érdekls-
dési korének és kognitiv fejlettségi szintjének,
nem gyermekkozpontuak; c) kevés szovegér-
tésre irdanyuld feladatot tartalmaz az angol-
tankonyv, egyaltalan nem tartalmaz olvasott
szoveg értését mérd feladatokat az ukrantan-
konyv.

A beszédkészséget mérd rész egyértelmiien
bebizonyitotta, hogy idegen nyelven torténd
kommunikalds kozben a nyelvtanulok ter-
mészetszertien atvaltanak az anyanyelviikre
abban az esetben, ha megértik a kérdést, de
a kozlendéjiiket nem tudjak megfogalmazni
a célnyelven. A ‘Have you got a brother or a
sister?” (,Van-e testvéred?”) kérdésre a helyes
valaszt adok 19%-a angolul valaszolta meg
a kérdést (,brother” vagy ,sister” szavakat
hasznalva), mig 5%-uk magyarul mondta
ugyanazt (,fid” vagy ,lany”). Magasabb lett a
jo valaszok aranya az olyan tipusu kérdésekre,
amelyek rovid ,Igen”-, Nem” valaszt igényel-
nek, mivel a beszédkészség kifejlddéséhez
hosszabb idére van sziikség. Angol nyelvbél a
kovetkezd informaciok hangzottak el az inter-
jukészitd azon kérésére, hogy beszéljenek a
tanulok magukrdl angolul: T live in Ukraine/
Beregszdsz., I have dogs., ‘I like dogs / apple.,
1 don't like cats / flowers / strawberries / school
(‘Beregszdszban/Ukrajndban  élek’., ‘Vannak
kutydim. Szeretem a kutydkat/az almdt., ‘Nem
szeretem a macskdkat/ a virdgokat/ az epret/
az iskoldt’) Ezek a valaszok teljes mértékben
megegyeznek az oktatasiigyi minisztérium
altal osszeallitott tantervvel. Ukran nyelvbél
olyan informacidk is elhangzottak, amelyek
nincsenek benne sem a tantargyi programban,
sem a tankonyvekben. Ez egyértelmiien arra
enged kovetkeztetni, hogy a tanuldk egy része
az iskolan kiviil is érintkezik az allamnyelvvel,
illetve vegyes hazassagbdl sziiletett. Ez a tény
nagyban befolyasolta az eredményeket.
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Az a tény, hogy a felmérés atlageredményei
ukran nyelvbdl lettek magasabbak, a kovet-
kez6 okokra vezethetdek vissza:

1. anyelvtanulds kezdésének korai idépontja
2. atanuldsra szant 6raszam

3. tobb-kevesebb, de elkeriilhetetlen kon-
taktus a célnyelvvel

4. vegyes hazassagbdl sziiletett gyerekek,
akik mindkét nyelvet beszélik

Az angol nyelvhez valé pozitivabb hozzaallas
és a tananyag gyorsabb mértékii elsajatitasa-
nak okai az alkalmazott nyelvtanitasi mdodsze-
rekben (kommunikativ vs. nyelvtani-fordito),
a tankonyvek mindségében és a tananyag tar-
talmaban rejlenek.

Osszefoglalva, a tanarokkal készitett interjuk és
a nyelvi készségeket mérd tesztek eredményei
alapjan az alabbi kovetkeztetések vonhatok le:
annak ellenére, hogy a Beregszaszban €16 har-
madik osztalyos magyar iskolasok magasabb
atlageredményeket értek el ukran nyelvbdl, mint
angolbdl, pozitivabban viszonyulnak az angol-
hoz, mint az allamnyelvhez és gyorsabban saja-
titjak el azt. Kovetkezésképpen lathatjuk, hogy a
nyelvtani-fordité mddszeren alapulé nyelvokta-
tas igen iddigényes és kevésbé kedvelt a tanulok
kérében, mint a kommunikativ médszer.

Mint a vazolt kutatas soran kideriilt, a nyelv-
tanulds legelején tanuldink elénnyel rendel-
keznek az ukrantudés teriiletén az angoltu-
dassal szemben, illetve az alapvetd kiilonbség
az angol- és ukrdnoktatds kozott abban rejlett
2006-ban, hogy az angolt mint idegen nyelvet
oktattak, melynek kozéppontjaban a célnyelvi
kommunikacié allt, mig az ukrant masodik
nyelvként erds nyelvtani fokusszal.

Tovabbi kutatdsokra volt sziikség, melyek azt
vizsgaltak, hogy a kezdeti elény megmarad-e a
tovabbi nyelvtanulasi staidiumokban is. Ezért a
megkezdett longitudinalis kutatas folytatodott.
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A 2009/2010-es tanévben kollégdimmal foly-
tattuk a megkezdett kutatasunkat a masodik
fazissal. Ekkor négy beregszaszi magyar tany-
nyelvi iskola 92 6todikes tanuldja vett részt a
felméréstinkben, koztiik 44 fiu és 48 lany, 10-12
éves gyerekek. Tulnyomo tobbségiik Bereg-
szaszban lakott, tehat varosban, dsszesen csak
13-an éltek valamelyik Beregszasz kornyéki
faluban. 90 tanulé (98%) magyar anyanyelvi-
nek, mig két tanul6 (2%) ukran anyanyelviinek
vallotta magat. A 92 tanulé koziil 76-an a 2006-
os els kutatdsi fazisban is részt vettek.

Paralel angol és ukran nyelvtudasszintmérd tesz-
tet toltettiink ki a gyerekekkel annak érdekében,
hogy 06sszehasonlithassuk a harmadikos ered-
meényeket (1. kutatasi fazis) az 6todikesekkel (2.
kutatasi fazis). Az irasbeli teszt ot részbél Allt:
beszédértés, olvasas, iras, szokincs és nyelvtan.

A teszten kivill kérdéivkitoltésre is kértik a
tanulokat. Ebben tobbek kozott arra is rakér-
deztiink, a tanulok milyen nyelvet haszndlnak a
csaladjukban, ill. milyen nemzetiségtinek tartot-
tak magukat. Ezenkiviil a tanulok nyelvtanulas
iranti motivaltsagat is vizsgaltuk. Korabbi kuta-
tdsokbol otletet meritve (Nikolov 1999) ezt az
aspektust olyan kérdéseken keresztiil figyeltiik
meg, mint a tanuldk kedvenc, illetve legkevésbé
kedvelt tantargyai, és kedvenc, illetve legkevésbé
kedvelt nyelvorai tevékenységei. Kutatasunk
részét képezte még a dokumentumelemzés is.
Behatdan vizsgaltuk a hatalyban 1évé 6todikes
angol- és ukrantankonyveket.

Motivdcié

A kérddivben azt kérdeztik a tanuldktdl,
melyik a harom legkedveltebb tantargyuk,
illetve melyik az a harom targy, melyet egyal-
talan nem szeretnek. Ezekkel a kérdésekkel
szerettiik volna kideriteni, hogyan viszonyul-
nak a tanuldk az angolhoz és az ukranhoz mint
iskolai tantargyakhoz. Arra is figyeltiink, hogy
a gyerekek az angolt és az ukrant a felsorolasa-
ikban hanyadikként emlitik. Az eredményeket
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a 4. sz. tablazat foglalja Ossze (a szamok azt
jelolik, hogy az egyes tantargyakat hany tanul6
jelolte kedvenceként az adott helyen).

4. tablazat. Kedvenc tantdrgyak

Angol Ukran
1. hely 7 2
2. hely 5 3
3. hely 16 4
28 (30,4%) 9 (9,8%)

Az eredményekbdl kitiinik, hogy a megkérdezett
92 (100%) tanulé koziil 28-an (30,4%) nevez-
ték meg az angolt kedvenc tantargyukként, mig
az ukrant csak 9-en (9,8%). Nyilvanvald, hogy a
kedvenc tantargyat a gyermek szivesebben, kony-
nyebben, nagyobb lelkesedéssel tanulja, mint
azt, amelyiket nem kedvel. Megallapithaté tehat,
hogy a megkérdezettek koziil haromszor annyian
motivaltak az angol tanuldsara, mint az ukranéra.

Az 5. sz. tablazat az angol és ukran mint tan-
targy helyét mutatja a tanulok altal legkevésbé
kedvelt iskolai targyak kozott. A szamok itt
is azt jelolik, hogy hany tanul6 emlitette az
angolt és az ukrant a legkevésbé kedvelt tar-
gyak kozott az adott helyen.
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mint amennyi nem (30,4%=27,2%). Az ukran-
nal kapcsolatban azonban a kiilonbség jelentds,
hiszen a tanuldk kb. 10%-a kedveli az ukran-
o6rakat, mig négyszer annyian (kb. 40%) nem
szeretik azokat.

Ennek az eredménynek az okat valoszintleg a
tanérak milyenségében is keresni kell. Kutata-
sunkban erre is szerettiink volna valaszt kapni,
vagyis a fel6l érdeklddtiink a tanuloknal, melyek
azok a tevékenységek, amelyeket a leginkabb
vagy a legkevésbé kedvelnek az angol- és ukran-
orakon. A 6. sz. tablazat azokat a tevékenységeket
foglalja Gssze, melyeket a tanulok a legsziveseb-
ben végeznek az angol- és ukranérakon. A kiilon
oszlopokban feltiintetett szamok azt mutatjak,
hogy az egyes tevékenységeket hany tanuld jelolte
legkedveltebbként. A tabldzatban a tevékenysé-
gek Osszevont kategoriakban szerepelnek (pl. volt
olyan tanul6, aki egyszertien csak ,,irni” szeret az
angoloran, volt, aki a tankonyvbél szeret ,,szove-
geket masolni” a fiizetébe, és volt, aki a ,,szépirasi
gyakorlatot” emlitette — ezeket a valaszokat egysé-
gesen az ,,iras” kategoridba soroltuk).

6. tablazat. Kedvelt tevékenységek

Angol Tanylc’)k Ukran Tan,ulék
Szama Szama
5. tablazat. Legkevésbé kedvelt tantdrgyak fras 31 fras 41
Angol Ukrdn Beszédértés 21 ;)lvaslz?s - 27
1. hely 14 15 Jatek 16 | orsely 20
2. hely 7 12 Tanulds (szavak ;
3. hely 4 10 versek stb.) 16 | Felelés 13
25 (27,2%) 37 (40,2%) Olvasés 14 Beszéd 7
Beszéd 13 Beszédértés 7
A tablazatbdl kitlinik, hogy a megkérdezett | pelel¢s 13 | Rajzolés 7
tanulok 27,2%-a emlitette az angolt és 40,2%-a | Eneklés 11 |Jaték 3
az ukrdnta nem kedvelt targyak kozott. Viszont | ... Sz6tar-
. ;. . . orditds 4 hasznalat 3
a kiilonbség itt kisebb (13%), mint a kedvenc : ”
tantargyaknal (20,6%). Megéllapithat6 tehat, | S72valés 2 i:[),rd;tas !
hogy a kérdezett tanulok nagyobb ardnyban | Szétirfiizetbe te\?e’lk::ys éget
motivéltak az angol, mint az ukran tanuldsira. Egg;;lée;; szavak 1 kedvel, kivéve 1
Ha 6sszevetjiik a kedvelt és nem kedvelt targya- ; o a felelést
o s 4 ~ ornagyakorlato :
kz.i't, alflior kltunl.k, hogY az ang(?l eseteben’ rr}eg végzése angol I isgr‘llrglt sem )
kozelitéen annyi tanul6 kedveli az angoldrakat | versikék alapjan
a beregszaszi magyar iskolak 5. osztilyaiban, |Nincs adat 2 |Nincs adat 4
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Vizsgaljuk meg, hogyan jelennek meg a nyelvi
készségek a tanulok kedvenc tevékenységei
kozott az angoloran és az ukrandran a tanuldk
sajat bevallasa szerint az idézett felmérésben!
(Barany, Huszti és Fabian 2011) Lathatjuk,
hogy mindkét tantargy esetében a legtobb
tanulo az irast jelolte meg kedvenc tevékeny-
ségeként. A fentiekben mar részleteztiik, hogy
az angol esetében ez milyen feladatokat takar.
Az ukrannal a sor kibéviil szovegek fogalma-
z4sdval, mondatalkotdssal és tollbamonddssal.
Az angol esetében a masodik legkedveltebb
nyelvi készségfejleszté gyakorlat a beszéd-
értés, mig az ukrannal az olvasas. Ukranul
olvasni a tanul6k kozil 27-en (29,3%) szeret-
nek, mig angolul csak 14-en (15,2%). Viszont
az ukran esetében a beszédértés felettébb ala-
csony, dsszesen 7 (7,6%) tanulé jelolte meg ezt
a tevékenységet kedvenceként. Tehat a tanu-
16k kevesebb, mint 10%-a szeret ukran 6ran
figyelni és beszédet megérteni. Ennek ellenére
a kutatas soran kitoltetett nyelvkészségszint-
mérd teszt eredményei azt bizonyitjak, hogy
a tanulok receptiv készségei (beszédértés és
olvasds) jobbak ukranbdl, mint angolbol.
Angolul beszélni 13-an szeretnek az oran,
mig ukranul csak 7-en. Sajnalatos, hogy ezek
a mutatok ennyire alacsonyak, bar jbdl el6-
nyOsebb helyzetben van az angol. Tizenhatan
szeretnek jatszani az angoldran, mig az ukra-
non csak harman. Ez a mutatd is elgondolkod-
tato. Mint tudjuk, a jatéknak valédi motivald
ereje van (Fruttus és Bede 2003), mégis ugy
tlinik, az ukranorakon kevésbé érdekes jaté-
kokat jatszanak a gyerekek. Emlitésre mélto
még az az adat, miszerint az angolérakon 11
tanul6 szeret énekelni. Ez a tevékenység az
ukrandrakkal kapcsolatban egyaltalin nem
jelent meg a tanuldk felsoroldsaiban.

A kérdoiv segitségével vizsgaltuk azokat a tevé-
kenységeket is, melyeket a tanuldk ilyen vagy
olyan okbdl nem kedvelnek. Itt nem tettiink
killonbséget az angol- és az ukranéra kozott,
mivel ezekre altalanos pedagdgiai megfon-
tolasbdl voltunk kivancsiak. Harmincnégy
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kérd6iv esetében nem kaptunk valaszt a kér-
désre, igy a 7. sz. tablazat 58 tanuld vélemé-
nyét tikkrozi.

7. tablazat. Nem kedvelt tevékenységek

Tevékenység Tan’ulok
szama

Iras (fogalmazas, dolgozatiras, 21

tollbamondas)

Tanulds (vers, ukran nyelvtani szabalyok, 20

ukran kolték/irok életrajza)

Ningcs ilyen (mindent kedvel) 13

Szétarhasznalat 11

Versszavalds 1

Szinte minden tanuld emliti az irast vagy ked-
venc, vagy nem kedvelt tevékenységként. Ez
azt bizonyitja, hogy az iras kiilonb6z6 formai
(a masolastdl a szovegalkotasig) igen gyako-
riak mind az angol-, mind az ukranéran, bar
Osszességében tobb tanulo kedveli, mint nem
(72521).

Osszegezve a fentieket megallapithatjuk, hogy
a tanulok kb. egyharmada motivélt az angol
nyelv tanuldsdra, mig kb. 10%-uk motivalt az
ukrantanuldsra. Ezt a kévetkeztetést a tanu-
16k sajat bevallasa szerinti kedvelt és kevésbé
kedvelt tantargyak alapjan vontuk le. Lon-
gitudinalis kutatasunk kovetkezé fazisaban
osztalytermi megfigyeléseket fogunk végezni
a kapott eredmények igazoldsara vagy megca-
folasara.

Készségek

A teszteredmények statisztikai adatait a 8. tab-
lazatban lathatjuk szazalékban feltiintetve.

8. tablazat. A tesztek eredményeinek
statisztikai adatai %-ban (n=85)

Angol Ukran
Atlag 34,5 42,7
Atlagos eltérés 12,5 11,8

A részeredmények a szokincs, a nyelvtani
ismeretek és a beszédértés terén mutatnak
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jelentds kiilonbséget az ukran nyelv javéra.
Az iraskészség angolbdl bizonyult fejlettebb-
nek, ez a kiilonbség viszont nem szignifikans.
A receptiv készségek ugyszintén fejlettebbnek
bizonyultak ukran nyelvbdl, de ez a kiilonbség
mindéssze 1,77% olvasott szoveg megértésé-
nél (p>0,05) és 4,6% a hallott szoveg megérté-
sénél (p>0,05). A legnagyobb kiilonbség tehat
a nyelvtani ismeretek, a beszédértés és a szo-
kincs terén figyelhet6 meg, a szovegértésben
(az olvasott szoveg értése) csekély kiilonbség
van a két vizsgalt nyelv kozott.

A gazdagabb szdkincs ukran nyelvbdél nem
kizarolag a magasabb draszam eredménye. Az
extenziv olvasas bizonyitottan a tanult nyelv
szokincsének bovitését eredményezi (Fernan-
dez de Morgado 2009). Mig angol nyelvbél az
olvasas alaptipusai koziil az intenziv olvasa-
son van a hangsuly, addig ukran nyelvbdl az
irodalomorakhoz kapcsolddo kotelezd olvas-
manyokon keresztiil rendszeres lehetéség
nyilik az extenziv olvasasara.

A nyelvtani ismeretek tuddsszintje kozotti
kiillonbség egyértelmlien az ukran nyelv
oktatasaban hasznalatos nyelvtankozpontu
(nyelvtani-fordit6 és kommunikativ modszer
elemeit tartalmaz6) moédszer eredményének
koszonhet6 az angol nyelv oktatasaban hasz-
nélatos kommunikativ médszerrel szemben.

A hallaskészség fejlettségének szintjét két
tényez6 befolydsolja: az anyanyelvii tandrok,
akik altalaban nem vagy csak kis mértékben
beszélik a tanulok anyanyelvét és a kdrnyezeti
hatés, mivel receptiv szinten kiilonb6z6 mér-
tékben kiillonb6z6 nyelvhasznalati szintereken
minden tanul6 ki van téve az ukran nyelvnek,
tehat a nyelvtanulds mellett a nyelvelsajatitas
is megjelenik. Angol nyelvbdl ez a készség
nagy mértékben a tandrdara korlatozddik.

A vizsgalt tertiletek koziil egyedill az iras-
készség terén mutathaté ki jobb eredmény
angol nyelvbdl. Ennek egyik oka a feladatok

Z01S

tipusaban rejlik: a diakok sajat bevallasa sze-
rint nem jelenik meg a ,kreativ” irastanitas.
Ez a terlilet mindkét nyelvbdl a legkevésbé
fejlett. Azt latjuk tehat, hogy a nyelvtudas
produktiv szintjén szamos kornyezeti hatas és
pozitiv oktataspolitikai dontés kovetkeztében
sem jelenik meg ukran nyelvbdl a kivant és
elengedhetetleniil sziikséges allamnyelvisme-
ret, amit a tanuldk jovéjének szempontjabol
aggasztonak tartunk.

Az olvasaskészség terén valamivel jobb ered-
ményeket kapunk, kritikus szemmel nézve
viszont a kozel 30%-o0s eredmény azt jelenti,
hogy az olvasott szovegek tartalmanak kb.
30%-at értették meg a tanulok. Ez az eredmény
elgondolkodtato, és nem lehetiink vele elége-
dettek. Mindkét nyelvbol szemléletvaltasra
van sziikség az olvasaskészség fejlesztésének a
terén. Mai értelmezésben az olvasas interaktiv
folyamat, tehat a szoveg dekddolasan és meg-
értésén tul a szoveg értelmezésére is figyelmet
kell forditani. A szovegekhez kapcsolodo fel-
adatok féleg kérdésekre korlatozédnak, melyek
kozott a reproduktiv kérdések dominalnak,
kevés teret hagyva az elemz6 kérdéseknek. Igy
a tanarra harul az a feladat, hogy valéban fej-
lessze az olvasaskészséget és a szovegértést.

A beszédértés mutatdi biztatobbak, amit
befolyasol a kornyezeti hatas és ukran nyelv-
bél az anyanyelvl, magyarul nem vagy csak
keveset beszél6 tandrok, angol nyelvbél pedig
a média, zenehallgatds. A 60% koriili ered-
mény azonban messze nem kielégit6, ezen a
teriileten is akad még tennivalo.

Osszegzésként megéllapithatd tehdt, hogy a
kutatas masodik fazisanak eredményei alata-
masztjak azt a felfogast, miszerint a szokincs
és a nyelvtani ismeretek nem eredményeznek
megfelel6 nyelvtudast.

2012-ben Henkel Beatrix tollabdl jelent meg
egy atfogd képet nydjté munka a karpatal-
jai magyar anyanyelvii angolt mint idegen
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nyelvet tanulok attit(idjérél és motivacioja-
rol. (Henkel 2012) Kutatdsanak egyik alap-
kérdése az volt, hogy melyek azok a legfon-
tosabb 0sszetevok (komponensek), amelyek
hatassal vannak a karpataljai magyar kisebb-
séghez tartozd érettségiz6k Angol Nyelvi
Motivaciés En-rendszerére (Dornyei 2009).
A kutaté tovabba azt is vizsgalta, hogyan
tekintenek oktatasi szakemberek a karpataljai
magyar kisebbséghez tartozé tanulok ukran-
és angolnyelv-tanulds iranti motivacidjara és
attitdjeire.’

Kutatasaban két f6 kutatasi eszkozt alkalma-
zott, egy motivacios kérdéivet, valamint egy
télig strukturalt interjut. Azért, hogy kivalasz-
sza a kérdoives kutatds céljainak megfeleld
mintat, tobb lépcsés minta-kivélasztasi folya-
matot alkalmazott. Az irdnyadd elv a folya-
mat megtervezésekor a magyarok és ukranok
aranya volt egy adott teriileten. Igy vélasztotta
ki a kutato, hogy melyik jardasokban végezze
a felmérést. A NagyszOl6si, Beregszaszi és az
Ungvari jarashoz olyan telepiilések tartoznak,
ahol a magyarok aranya 25% vagy afolott van,
ezért ez a tertilet alkotta az els6 csoportot. A
Munkacsi jarasban a magyarok aranya 10% és
25% kozott mozog, ezért ez a teriilet alkotta
a masodik csoportot. A harmadik csoporthoz
tartozott a Huszti, Técséi és a Rahoi jards, ahol
amagyarok aranya 1-10% kozott van. A részt-
vevok szama minden csoportban valtozott az
adott tertileten é16 magyarok aranyanak fligg-
vényében. A minta kivalasztasanal figyelmet
forditott arra, hogy Karpatalja kiilonbozd
részein €él6 tanulokat szdlitson meg annak
érdekében, hogy megvizsgilhassa hipotézise
helyességét, miszerint a kiilonb6zé csopor-
tokba tartozé tanulok motivaciés mintazata
kozott jelentds eltérések fedezhetdk majd fel.

Az interjukutatds hét adatkozlével zajlott.
Mindésszesen a hét adatko6zl koziil harom

° Részletek Henkel Beatrix (2012) ,The attitude and
motivation of learners of Ukrainian and English in
Transcarpathia” cimt PhD disszertaciéjanak tézisfiizetébol.
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(két tanar és egy moddszerész) volt az, akik-
nek kozépiskolas tanulok angol nyelvtanulasi
motivacidjara vonatkoz6 kérdéseket kellett
megvalaszolnia, a masik harom adatkozlé
pedig az ukran nyelvi motivaciorol valaszolt
meg kérdéseket. Egy résztvevd volt, akinek
minden kérdést feltett a kutatd, amelyek az
interjuvazlatban szerepeltek. O a megyei okta-
tasi osztaly egy korabbi tisztviselje volt.

A KUTATAS EREDMENYEI

Melyek azok a legfontosabb ésszetevék (kom-
ponensek), amelyek hatdssal vannak a kdr-
pataljai magyar kisebbséghez tartozo érettsé-
gizok angol nyelvi motivdciés én-rendszerére?

Az angol nyelvi motivacié legfontosabb eleme
az idedlis masodnyelvi én volt, hasonldan
tobb mas korabbi kérddives tanulmany ered-
ményéhez (Csizér és Lukdcs 2010; Dornyei,
Csizér és Németh 2006; Kormos, Kiddle és
Csizér 2011; Kim 2009; Ryan 2009). Az idea-
lis én megjelenése 6sszekapcsolhaté a tanulok
azon vagyaval, hogy ‘képzeletbeli nemzetkozi
kozosségek’ tagjaiva szeretnének valni, vagy
egyfajta kozmopolita identitast szeretnének
kialakitani, vagy csupan egy olyan eszkozt
latnak a nyelvtudasban, amely segit majd a
jovére vonatkozo céljaik megvaldsitdsaban
(Lamb 2004; Kormos és Csizér 2010; Ryan
2006).

A szakirodalombdl is tudjuk, valamint az
egyik interjualany is megemlitette, hogy
a baratok is befolyasolni tudjak az attitii-
dot, féként a nyelvtanulds iranyaba (Nelson
és DeBacker 2008). Mar Maehr és Midgley
(1991) is Osszefiiggést allapitottak meg a bara-
tok véleménye és az eredmény-orientalt moti-
vacié kozott, ez pedig indokolja, hogy miért
is keriilt a Bardtok elnevezésii skala az angol
nyelvi motivacios szerkezetbe.

Egy masik indoka a skala motivaciés modell-
ben valé megjelenésének egy lehetséges
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kapcsolatnak tudhaté be a Bardtok és az Irott
nyelvhaszndlat skaldk kozott. Korabbi karpat-
aljai kisebbségi tanuldk korében végzett kuta-
tdsoktdl eltéréen az [rott nyelvhaszndlat skéla
atlagértéke novekedett (Henkel 2010). Ez azzal
magyarazhato, hogy szélesebb korben valt
elterjedtté az internethasznalat. Egyre tobb
tanuld lesz tagja valamilyen virtualis kozos-
ségi forumnak, ahol a kapcsolattartas a tanuld
produktiv készségeinek aktiv hasznalataval
valdsulhat meg (pl. jo iraskészség). Kiilonféle
chat-szolgéltatdsokat, kozosségi weboldalakat
lehet itt megemliteni, amelyek lehetévé teszik
a kulfoldiekkel torténd rendszeres kapcso-
latapolast (Kormos és Csizér 2007). Tekintve
a baratok, osztalytarsak befolyasolo szere-
pét, indokoltta valik egy kolcsonos kapcsolat
feltételezése a baratok véleménye, valamint
az internet altal kinalt lehetdségek onkéntes
kivalasztasa és hasznalata kozott.

A modell utolsé eleme az a Sziikséges mdsod-
nyelvi én elnevezésti skala volt. Ennek a skala-
nak a megjelenése a motivaciot szignifikansan
befolyasolé tényezék kozott kozvetlen kap-
csolatban dllhat az angol nyelv nemzetkozi
helyzetével (Yashima, 2002). Az interjukutatas
egyik alanya olyan médon utal az angol nyelv
nemzetkozi helyzetére, hogy azt a tanulok
szempontjabol egy ‘kitorési pontnak’ tekinti.
Egy masik indoklds az angolnyelv-tudassal
Osszefliggésbe hozott instrumentalis elényokre
alapoz, amelyek kovetkezésképpen a Sziikséges
madsodnyelvi én részét képezik (Dornyei 2005).
Az interju adatkozl6i a kovetkezd instrumen-
talis motivumokat emlitik, amelyek az angol-
nyelv-tanulast motivalhatjak: jobb érdemje-
gyek megszerzése, szamitogépes jatékok és
hasznalati utmutatok megértése.

Osszefoglaldsképpen azt a kovetkeztetést von-
hatjuk le, hogy a Dornyei (2005) altal kinalt
modell csak részben talalt megerdsitést az
angol nyelvi motivacios szerkezetben. Az Ide-
dlis és a Sziikséges mdsodnyelvi én megjelent,
viszont a Tanuldsi élmény, a modell harmadik
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dimenzidja nem kapott helyet az angol nyelvi
motivaciot jelentésen befolyasold tényezék
sordban. Ennek ellenére feltételezziik a skala
kozvetett hatdsat az attit(id skalan keresztiil
(Kormos és Csizér 2010).

Hogyan tekintenek oktatdsi szakemberek
a kdrpdtaljai magyar kisebbséghez tartozo
tanulok ukrdn- és angol nyelvtanulds irdnti
motivdcidjdra és attitiidjeire?

Két szempontbdl is hasonldsag fedezhetd fel
a két adatforrasbol nyert adatok értelmezése
kozott. Az elsé ilyen szempont a nyelvtanu-
lasban jelen 1év6 instrumentalis motivumokat
illeti.

Alatamasztva a kérdéives kutatas eredmé-
nyeit, az interjuk alanyai is szamos instru-
mentalis indokot emlitettek, amelyek befo-
lyasoljak a tanulék angol, illetve ukran nyelvi
motivacidjat. Féként munkalehetdségeket, jo
érdemjegyek megszerzését, és mas pragmati-
kus jellegli érveket (pl.: dalszovegek, szami-
togépes jatékok, haszndlati atmutatok meg-
értése) kotottek az angol nyelv tanuldsahoz,
amig inkabb kornyezethez kot6dé motivu-
mok (pl.: felvételi vizsga teljesitése, hivatalok-
ban vald tajékozddas, jarmiivezetdi engedély
megszerzése) dominaltak az ukrdn nyelv
tanulasat motivalé érvek kozott. Integraciorol
csak az ukran esetében esett szo.

Egy masik érdekes atfedés a két forras adatér-
telmezése kozott az, hogy az adatkozlék utal-
tak a ‘tudatossagra. Hangsulyoztak azt, hogy
a tandrok, sziilék és tanuldk is tudatiban kell,
hogy legyenek az ukrannyelv-tudas sziik-
ségességének, amely talan a jelen mintaban
Osszekapcsolhato egy internalizalodott sziik-
ségességgel, amely az allamnyelv elsajatitasara
iranyul. Ahogyan azt az eredmények mutat-
jak, ilyen fajta tudatossag figyelheté meg a
vizsgalt kozépiskolas tanulok ukran nyelvi
motivacidszerkezetében, amely a haromszo-
gelés mddszer alkalmazasanak koszonheto.
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Az interjualanyok hatalmas szerepet tulaj-
donitottak a nyelvtanaroknak. Azt allitottak,
hogy a nyelvtanarok jelentédsen befolyasol-
jak a tanuldk jovore vonatkozd elképzeléseit
azaltal, hogy milyen perspektivakat, lehet6-
ségeket helyeznek kilatasba, amelyek a nyelv-
tudds altal valnak elérhet6vé. Az adatkozlék
ugyancsak kiemelték annak a fontossagat,
hogy a tanar gytjtson sikertorténeteket, ame-
lyek altal a tanuldk idealis énjét élénk jovobeli
képként tudja tartani.

Az interjualanyok koziil tobben emlitették
az oktatasszervezési folyamat hidnyossagait,
gyakran Osszefiiggésbe hoztak a tanuldk ala-
csony szinti ukrannyelv-tudasat a nyelvokta-
tas-tervezés gyenge pontjaival. Mind az ukran,
mind pedig az angol nyelvoktatasban érdekelt
adatkozI6k a nyelvoktatasi folyamatban végre-
hajtand¢ alapvet6 valtozasok mellett érveltek.

Az Idedlis mdsodnyelvi énre valdé kozvetlen
utalds és a fogalom gyakori félreértése azt
sugallja, hogy az adatkozl6k sem rendelkez-
nek egyértelm vizioval, amelyet a kisebbségi
tanulok elé tudnanak tarni. Az ukrdn nyelvi
motivacié esetében az adatkozlok helyettesi-
teni igyekeztek az Idedlis nyelvi én fogalmat
tervekkel, ambiciokkal, amelyekkel a tanulok-
nak mar rendelkeznitik kell, miutdn befejezik
a kozépiskolat, egyuttal utalnak a tanarra,
mint jévébeli, igéretes otletek forrdsara. Erde-
kes médon azonban az adatkézl6k inkabb
csak elvarasokat, kovetelményeket tdmasz-
tanak annak ellenére, hogy 6k maguk sem
tudjak pontosan leirni a tanuldk idealizalt
ukran nyelvi énjérdl alkotott elképzelésiiket.
Az angol nyelvi motivaci6 esetében a helyzet
kevésbé tlint igéretesnek. Néhany altalanossa-
gon kiviil az adatkozlék nem tudtak felhozni
érvényes példakat az angol nyelvtudas realis
hosszt tavi hasznanak szemléltetésére. Az
adatkozlok egyike beismerte azt, hogy 6 nincs
tudataban olyan elény6knek, amelyeket angol
nyelvtudassal rendelkezé karpataljai magyar
tanulok élvezni tudnanak.
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KOVETKEZTETESEK

A vizsgalat célja karpataljai kisebbségi tanu-
l6k nyelvtanuldsi motivacidjanak feltérké-
pezése volt. A motivaciés kérdéivet magyar
kozépiskolak végzosei toltotték ki, akik angol
és ukran nyelvet is tanultak, mig interjukat
olyan oktatasi szakemberekkel készitett a
kutato, akik Karpataljan kisebbségi és tobb-
ségi tanulok oktatasaért feleldsek, vagyis
az oktatasszervezés terén tevékenykednek
modszerészként, tanarként. Harom kérdo-
ives kutatast végeztiink, amelyeknek Ossze-
sen 430 résztvevdje volt a megyébdl. Mind a
harom kutatas egy motivacios kérdéiv kitol-
tésére biztatta a tanulokat, amely részben
korabban mar kiprébalt motivacids és nyelvi
kontaktust vizsgalo kérdéiveken alapult,
részben pedig Ujonnan tervezett itemekkel
adaptéltuk a helyi viszonyokra. Azonban a
harom lekérdezés alatt a motivacios kérddiv
folyamatos valtoztatasokon és fejlesztésen
ment at: itemtervezést, -atalakitast, skalaal-
kotast illetden.

Az interjukat félig-strukturalt formaban
szerveztiik meg hét szakemberrel, akik a
karpataljai oktatdsi rendszer kiilonb6zd
teriiletein dolgoznak. Az adatkozl6ket olyan
moédon valogattuk ki, hogy a lehet6 legszéle-
sebb korben lefedjiik az nyelvoktatasért feleld
szakemberek rétegét munkahelyi tapaszta-
latuk, valamint tevékenységi koriik alapjan.
Az interjuk magyar-, illetve ukran nyelven
késziiltek attdl fliggden, hogy az adatkozld
melyik nyelvet részesitette eldnyben.

A kérdéives kutatds eredményei is ramu-
tatnak arra, hogy a tanuldk idedlis énjének
vizidjat a Sziikséges én segiti, ami nem meg-
lepd, tekintve a kotelezé ukran emelt szintii
érettségi vizsgat, ami a tovabbtanulasi lehe-
téségeket biztositja. Ezek utan nyilvanvald,
hogy a sziil6k elvarjak a gyermekeiktdl, hogy
sikeresen tegyék le a vizsga(ka)t, mikozben
a tanulok megprobaljak megtenni a télik
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telhetd legtobbet azért, hogy elkeriiljék a
kudarcot, és eziltal ne veszitsék el a tovabb-
tanulas lehet6ségét. Az Idedlis ukran én egy
masik fontos eldrejelzéje a sziildi biztatas,
amelynek a fontossagat éppen a fentebb leir-
tak bizonyitjak.

A motivacids szerkezet harmadik eleme az
ukrdn nyelv vélt fontossagat érinti Karpatal-
jan. Minél nélkiilozhetetlenebbnek ttinik az
ukran nyelv, annal tobb eréfeszitést tesznek a
sziil6k annak érdekében, hogy a nyelv elérhe-
tové valjon gyermekeik szamara a hétkozna-
pokban is (v6. ukran nyelvii iskola valasztasa
a magyar helyett), és anndl inkabb integral-
jak a gyermekek ezt a fajta sziikségérzetet az
idealis énjiikbe. A szerkezet tovabbi elemei az
ukran nyelvi beszélokkel 1év6 kozvetlen kap-
csolat, idegennyelv-orai tapasztalatok, azaz
amelyeket az elsddleges nyelvtanulasi kor-
nyezetben szereznek.

Mindharom kérdéives kutatas folyaman az
idedlis- és a sziikséges én is szignifikansan
korrelalt a sziil6i batoritassal, ami bizonyitja
a sziil6k fontos szerepét gyermekiik Idedlis
és Sziikséges énjének kialakulasaban. Ebbdl
kifolyolag a sziilok nem csupan segitik az
ukran nyelvli tanulmanyokat jovébeli igére-
tes munkalehet6ségekre hivatkozva, hanem
pragmatikusabb érvekkel is alatamasztjak az
ukran nyelv tudasanak fontossagat, mint pél-
daul a jarmivezetdi engedély megszerzése, a
kiilonféle hivatalokban, korhdzakban és mas
allami irdnyitas alatt all6 intézményben vald
hatékony kommunikacio lehetdsége.

Az idedlis énnel és a nyelvtanulasi attittid-
del kapcsolatos masik allanddé és jelentds
tényezd - a tanuldsi tapasztalat. Ez az ered-
mény azt sugallja, hogy az interjualanyok
nem allnak messze az igazsagtdl, amikor azt
allitjak, hogy a tanuld jovot érinté vizidinak
élénkitése, perspektivak biztositdsa a tanar
feladata, ugyanis amit a tanuldk a nyelvora-
kon kapnak, jelentésen befolyasolja az idealis
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énnel kapcsolatos vizidjukat és a nyelvtanulas
iranti attitadjiiket is.

Az angol nyelvi motivacié esetében is az
idealis én volt az, ami a tobbi tényezd koziil
kiemelkedden jelentds befolyast gyakorolt
az angol nyelvi motivaltsagra. Hasonldan
az ukran eredményekhez, az interjualanyok
nem tudtak koriilhatdrolni a magyar tanu-
16k Idedlis angol nyelvi énjét sem. Az inter-
juk tapasztalatai alapjan kijelenthetjiik, hogy
az adatkozlok nincsenek tudatdban az angol
nyelvtudas fontossaganak és azoknak az
elényoknek, amelyeket a nyelvtudas kinal a
nyelvtanuldknak.

Az Angol idedlis én szerkezete teljes atfedést
mutatott az Ukrdn idedlis én szerkezetével,
attol eltekintve, hogy a tanulasi tapasztalat
hidnyzott az Ukrdn idedlis én modelljébél. Ez
az eredmény arra mutathat ra, hogy ot alap-
vetd eleme van az idedlis én szerkezetének
a vizsgalt nyelvtdl fiiggetleniil: a Sziikséges
nyelvi én, sziil6i batoritas, nyelvtanulas iranti
attitlid, nyelvhasznaldval létesitett kozvetlen
kapcsolat és a vizsgélt nyelv vélt fontossaga.
Ezeket a tényezOket az interjualanyok csak
feliiletesen, kozhelyeket hasznalva emlitették
anélkiil, hogy azokra gy utaltak volna, mint
angolnyelv-specifikus okokra és éllitdsokra.

Az idedlis énnel parhuzamban a Sziikséges én
is fontos befolyasolo tényezének bizonyult az
angol nyelvi motivaciés modellben. Ez egy
varatlan eredmény volt abbol a szempont-
bdl, hogy az angol vizsgak valaszthato jelle-
gliek, és az oklevelek, diplomdk megszerzése
Ukrajnaban nincs nyelvvizsgahoz kotve. Az
angol nyelvtudassal jaré pragmatikus eld-
nyok lehetnek azok, amelyeknek koszonhe-
téen a szitkséges én megjelenik a motivacio-
szerkezetben. Az interjukutatds valaszadoi
tobb ilyen elényt is emlitettek, mint példaul:
dalszovegek, szamitégépes jatékok megér-
tése, chat és mas internet kinalta lehetéségek

hasznalata.
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MAI KARPATALJAI IDEGENNYELV-
OKTATASI HELYZETKEP*®

A ,leggyakrabban alkalmazott” idegeny-
nyelv-tanitdsi megkozelités: a kommunikativ
mddszer

Divatos ma azt hangoztatni Karpataljan,
hogy az idegen nyelveket a kommunika-
tiv modszerrel tanitjak a magyar tannyelvii
és az ukran tannyelvi iskolakban egyarant,
de néha az az érzésiink tdmadhat egy-egy
hasonl6 kijelentés kapcsan, hogy a beszéld
nincs teljesen tisztdban a terminus jelenté-
sével. Persze abban igaza van bizonyos szin-
ten, hogy az adott mddszerrel ,kommuni-
kalni” tanitjuk a gyerekeket, de ez még nem
minden. A kommunikativ nyelvtanitds mai
értelmezése szerint (Richards 2006):

« a nyelvtanulast az segiti el leginkabb,
ha a tanuldk interakcidban, értelmes és
élethti kommunikdcioban vesznek részt;

« a kommunikdacié egy holisztikus folya-
mat, melyben gyakran hasznaljuk a
nyelvi készségeket;

« a nyelvtanulas fokozatos folyamat, mely
soran a tanulok hibdkat ejtenek. Bar a
hibak a tanuldsi folyamat természetes
velejardi, a végs6 cél azonban mégis a
helyes és folytonos kommunikacié.

« anyelvtanulok kiilonb6z6 tempoban fej-
16dnek, masak a nyelvi sziikségleteik és
masképpen motivaltak;

o a sikeres nyelvtanulas része a hatékony
tanuldsi és kommunikacids stratégiak
alkalmazasa;

» az idegen nyelvi osztalyterem egy olyan
kozosség, ahol a tanuldk kozosen, egyiitt
dolgoznak (pl. parban vagy csoportban)
és ezen a kollaboracién keresztiil tanul-
nak egymastol.

10 Részlet Huszti Ilona: Nyelvtanitds: modszerek és
eljarasok (2010) cimi kotetbdl.
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A kommunikativ nyelvtanitas segitségével
alakithatjuk ki a tanulékban a kommunika-
tiv kompetenciat. Ezt a kifejezést Dell Hymes
amerikai nyelvész vezette be az 1970-es évek
elején (Hymes 1971). Ez a megnevezés a
hasznalhaté nyelvtudashoz sziikséges min-
dennemi vonatkozast magaba foglal. Canale
és Swain (1980) négy f6 dsszetevdre bontotta
a kommunikativ kompetenciat:

1. nyelvtani kompetencia (a nyelvi kéd
ismeretét jelenti, vagyis nyelvtani szaba-
lyok, szdkincs, helyesiras és kiejtési sza-
balyszertségek ismeretét),

2. szociolingvisztikai ~ kompetencia  (a
nyelvhasznélat szociokulturalis és prag-
matikai torvényszertségeinek ismerete,
vagyis ,tudni illik, hogy milyen beszéd-
helyzetben milyen szokincset, beszédsti-
lust stb. illik haszndalni”),

3. szovegszerkesztési (diskurzus) kompe-
tencia (annak az ismerete, hogy kiilon-
b6z6 nyelvtani alakokat és lexikai jelen-
téseket hogyan kapcsolhatunk dssze egy-
séges beszélt vagy irott szovegekké, pl.
szobeli felelet a vizsgan, referatum adott
témadra, rovid szoveges lizenet / SMS
stb.),

4. stratégiai kompetencia (verbalis és nem
verbalis kommunikaciés modszerek
ismerete, amelyek segitenek a beszé-
l6nek megoldani az idegen nyelvi tar-
salgas soran felmeriil6 gondokat, pl.
ha valakinek nem jut eszébe a kell6 szo6
vagy kifejezés az idegen nyelven, akkor
megprobalja azt mas szavakkal koriilirni
vagy mimika segitségével elmagyarazni
a jelentést).

A kommunikativ kompetencia hatasa a nyelv-
tanitasi folyamatra abban nyilvinul meg,
hogy tobbé mar nem elfogadott csak és kiza-
rolag a tanuldk nyelvtani kompetenciajat
fejleszteni; nemcsak a nyelvhelyességre kell
figyelni, hanem a folytonossagra is (egyforma
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figyelmet kell forditani mindkett6re); be kell
iktatni a nyelvi készségek fejlesztését a tanitasi
folyamatba; nyelvtanulasi stratégiakat (mod-
szereket) kell tanitani a tanuldknak; a nyelv-
tanitasi folyamatbol nem maradhat ki a nyelvi
funkciok (pl. utbaigazitas, vélemény-kinyilva-
nitas stb.) tanitasa.

Ovodai oktatds

Azokon a telepiiléseken, ahol van mikodd
6voda, az idegennyelv-oktatds mar a korai
gyermekkorban megkezddédik, ugyanis a leg-
tobb esetben a sziil6k ezt maguk kérik. Azok
a szilok, akik ezt anyagilag megengedhetik
maguknak, hajlandok ezért a kiilonszolgalta-
tasért fizetni (Szilagyi 2008). Az 6vodakban
tanitott idegen nyelv leggyakrabban az angol.
Szinte minden esetben a tandrra van bizva,
milyen nyelvi tartalmat kozvetit a tanulok felé,
hiszen nincs egységes minisztériumi 6vodai
idegennyelv-tanterv. A nevesebb ukran tan-
konyvkiadok azonban mar felismerték a korai
nyelvoktatdsban rejlé lehetGségeket, és sorra
jelentetik meg az dévodaskoru gyermekek-
nek sz6l6 képes angol tankonyveket, illetve a
tandraiknak sz6l6 moddszertani segédleteket.
(Példaul a harkovi Ranok Kiad6 a Beszélge-
tés képek alapjdn cim@ sorozatdban 19 témat
felolels, 12 szines rajzbol allo szemléltetd-
csomagot adott ki (Patsenkyer 2007), melyek
segitségével 4-7 éves gyerekeket tanithatunk
angolra).

Iskolai oktatds

Ma iskoldinkban harom idegen nyelvet
oktatnak: az angolt, a németet és a franciat.
A legelterjedtebb ezek koziil az angol, ezt
tanitjak a legtobb magyar tannyelvi iskola-
ban. Az angolt koveti a német, majd a francia
zarja a sort, de szinte elenyész6 azon magyar
iskolak szama, ahol németet vagy franciat
tanitanak (Pokovba 2006). Ez az angol nyelv
statuszanak megvaltozasaval magyarazhatd
(Ustinova és Koslovska 2008). Az torténik

Z01S

ugyanis, hogy az angol nyelv ,kiszoritja” a
franciat. A legtobb esetben a sziil6k kérésére
inditanak angolt az iskolakban, mert ez irant
annyira megnétt az igény (példaul a nagy-
sz06l6si jarasi Nagypaladi Moricz Zsigmond
Kozépiskoldban, vagy a Fertésalmdsi Alta-
lanos Iskolaban eleget téve a sziil6k kérésé-
nek az igazgatok megoldottak, hogy maso-
dik osztalytol kezdve a gyerekek ne franciat,
hanem az Ukrajndban jelenleg nagyobb
presztizzsel biré angolt tanuljak. Hasonlo
tortént a beregszdszi jardsi Nagymuzsalyi
Koézépiskolaban is. Ott a német- és francia-
oktatas mellett, szintén a sziilok siirgetésére,
bevezették az angoltanitast is.)

Egy tanulmany (Szilagyi 2008) kimondottan
a Beregszaszi Bethlen Gabor Magyar Gim-
nazium végzds didkjaival foglalkozik. Azt
vizsgalja, hogy a végz6sok angol nyelvisme-
retét hogyan befolydsolja szocialis hatteriik.
A kutaté ide sorolja a sziil6k iskolai végzett-
ségét és anyagi bazisukat. A kérddives vizs-
galatban 11 fiu és 20 lany, 6sszesen 31 végzds
diak vett részt. Az eredmények azt tdmasztjak
ala, hogy a csaladi hattér az oktatas kiillonb6z6
szintjein eltér6 modon befolydsolja az ango-
léran a tanulok teljesitményét. Mig a kezdd
szinten (példaul a korai nyelvtanuléknal) ez a
hatas jelentés (az a gyerek teljesit jobban az
iskolaban, aki otthon teljes és komoly sziil6i
figyelem és feliigyelet mellett késziil az iskolai
angoldrara), a gimnaziumot végzé diakoknal
a szocialis hattér befolyasolo jellege mar csak
az anyagi lehetéségekre vonatkozik: a tanu-
16k be tudjak-e szerezni a nyelvtanulasukhoz
sziikséges konyveket, taneszkozoket. Ezeket a
kovetkeztetéseket a kutatd a szerzett adatok
alapjan vonta le.

A helyzet, mint lathatjuk, nem mondhato
tokéletesnek, tovabbi vizsgalatokra van sziik-
ség, hogy részletesebb képet kaphassunk a
karpataljai magyar iskoldk idegennyelv-okta-
tasarol.
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