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A hatranyos helyzetii gimnazistak
tovabbtanulasi tervei Magyarorszagon

AGOCS HELGA*

ABSZTRAKT

Tanulmdnyom kézéppontjdban a hdtrdnyos helyzetii és halmozottan hdtrdnyos helyzetii gyer-
mekek, fiatalok tovdbbtanuldsi esélyei és lehetdségei dllnak. A kutatds célcsoportjdt olyan, gim-
ndziumban, nappali tagozaton tanuld hdtrdnyos helyzeti fiatalok képezték, akiknek célja a
felséoktatdsban valé tovdbbtanulds utjdn kitérés a helyzetiikbdl, stdtuszukbdl. Az interjikban
az ezzel kapcsolatos elképzeléseik, félelmeik feltdrdsdra térekedtem, mikézben igyekeztem ko-
riiljdrni ezt az egyébként sem kénnyii témakort, magdt a tovdbbtanuldst a hdtrdnyos és halmo-
zottan hdtrdnyos helyzetii tanulék szemszdgébdl. Kutatdsom f6 célja az volt, hogy a mélyinterjiik
segitségével betekintést nyerhessek a hdtrdnyos helyzetii tanuldék ldtdsmodjdba, gondolkodds-
madjdba
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ABSTRACT

Tertiary education plans of disadvantaged
secondary grammar school students in Hungary

My study focuses on tertiary education chances and opportunities of disadvantaged and
multiply disadvantaged children and youngsters. The target group of the research consisted
of disadvantaged full-time secondary grammar school students who aim to get out of their
position and status with the help of further education. Via the interviews I tried to examine the
difficult topic of further education from the perspective of the disadvantaged and the multiply
disadvantaged students, also aspiring to reveal their notions and fears about the topic. The main
goal of my research was to get an insight into the perspective and mentality of disadvantaged
and multiply disadvantaged students.
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Bevezetés

Manapsag egyre tobb kutatas foglalkozik a hatranyos helyzeti fiatalok tarsadalmi
mobilitasaval, rezilienciajaval. Ennek alapjai altaldban a csalad anyagi helyzete, a
sziil6k iskolazottsaga, tarsadalmi statusza, valamint a didkok iskolai teljesitmé-
nye. Kutatasom sordn a ,megszokott”’-hoz képest rendhagyd eredmények sziilettek,
mivel tdbbségében olyan gimnazista didkokkal volt lehet§ségem beszélgetni, akik
a hatranyos helyzetiik ellenére nagyon is jdl teljesitenek, tanulmanyaikat tekintve
mar-mar kimagasléak. Hozza kell tenni természetesen, hogy a kis 1étszamu minta
nem teszi lehet6vé a reprezentativ kovetkeztetéseket, de mégis biztatd, hogy a nega-
tiv statisztikdkkal szemben pozitiv példakat is talalhatunk.

Tanulmanyomban arra vallalkozom, hogy felderitsem az altalam valasztott ko-
zépiskola populdacidéjanak egy kis 1étszamu mintdja altal a hatranyos helyzetii gimn-
azistak gondolatait, terveit a tovabbtanulasrdl, és ennek segitségével fény dertiljon
az iskoldk kozotti atmenetek esetleges surlédasaira, nehézségeire, problémaira. A
tanulmany nem vallalkozik az oktatdsi rendszer komplex feltardsara, pusztan egy
kis csoport tapasztalataira helyezi a hangsulyt.

Tanulmanyom elején altaldnossdgban mutatom be a hatranyos helyzetii gyerme-
kek, csaladok koriilményeit, ezen beliil a tArsadalmi mobilitas kérdésével is foglalko-
zom. Ezt kévet8en mar leginkdbb magardl az iskolai elémenetelrd], a teljesitmények
és motivacidk Osszefiiggéseirdl fogok irni, mind gimnéaziumi, mind felsGoktatasi
szinten. Az empirikus részben ismertetem a kutatas f6bb modszertani jellemzdit és
a didkokkal késziilt interjuk eredményeit, majd ezek dsszefoglalasaval kisérletet te-
szek néhany megoldasi javaslat megfogalmazasara.

A hatranyos helyzet tarsadalmi megkozelitése

A hatranyos helyzet mint szocidlis és gazdasagi mindséget meghatarozo fogalom a
hatvanas években kezdett elterjedni (Fejes 2006). Manapsag mar kevés olyan teriilet
van, ahol a kifejezés nem meghatarozé, hiszen az ember tarsadalmi hatterére utal.
Nem csak az egyénre, de annak csaladjara, kdrnyezetére, lakéhelyére, iskolazottsa-
gara és jovedelmére vonatkozoan is kovetkeztetések vonhatdak le. Ez a statuszjelzd
fogalom befolyasolja az emberi kapcsolatokat, a munkavalasztast és az életmindsé-
getis.

A gyermekek esetében tobbféle meghatarozas is 1étezik, amely alapjan megalla-
pithaté a hatranyos helyzet. Mast jelent a pedagégidban, és mast a gyermekvédelem-
ben. Mig a pedagégia a gyermekek hatranyait az iskolai teljesitményiikkel kapcsolja
0ssze, addig a gyermekvédelem a szocidlis biztonsag és veszélyeztetettség szem-
pontjabol vizsgalja a koriilményeket.

Az 1997. évi, a gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol szol6 torvény
szerint hatranyos helyzetli az a gyermek, aki rendszeres gyermekvédelmi kedvez-
ményre jogosult, és ezen kiviil sziilei vagy alacsony iskolai végzettségiliek, vagy mun-
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kanélkiiliek, vagy a csalad lakaskoriilményei nem biztositottak a gyermek egész-
séges fejlédéséhez. Halmozottan hatranyos helyzetli az a gyermek, akinél a fenti
feltételekbdl legalabb kett6 fennall, vagy nevelésbe vett gyermek, vagy hallgatoi jog-
viszonyban all6 utégondozott.

Ezek alapjan a hatranyos helyzet jellemz6it leginkabb egy véges szamegyeneshez
tudnam hasonlitani, melynek kezd6pontjaban - vagyis ,nullanal” - azon gyermekek
allnak, akikre egyik kritérium sem igaz. Ezutan, nagyjabol az egyenes kdzepén he-
lyezkednek el azok a hatranyos helyzetii gyermekek, akikre a torvényben meghata-
rozott ,elvarasok” koziil valamelyik feltétel érvényes, mig a végpontjaban 1évéknél a
kortilmények koziil tobb is fennallhat, igy ezeket a gyermekeket mar a halmozottan
hatranyos helyzet(i kategériaba sorolhatjuk. Osszességében megallapithaté az is,
hogy minden hatranyos helyzetii gyermek az élete valamely teriiletén vagy tertile-
tein hatranyt szenved. Mivel a gyermekvédelmi torvény szerint ,a hatranyos helyze-
tli és a halmozottan hatranyos helyzet(i gyermeknek joga van ahhoz, hogy fokozott
segitséget kapjon a fejlodését hatraltaté kortilmények lekiizdéséhez és esélyeinek
noveléséhez” (1997. évi XXXI. tv.: 6.§ (2a)), szocidlis helyzete alapjan kiillonbo6z6 ta-
mogatasokat vehet igénybe, mint példaul a rendszeres gyermekvédelmi tamogatast,
amely a hatranyos és halmozottan hatranyos gyerekek szamara kedvezményes ét-
keztetést, természetbeni juttatasokat és egyéb kedvezményeket is biztosit (1997. évi
XXXI. tv.).

A csalad és a gyermek helyzete egymassal szoros viszonyban all. Papp (1997)
a hatranyos helyzet megnyilvanulasait a gyermekekre vetitve a kovetkez6 csaladi
kortilményekkel jeloli: alacsony jovedelem; rosszul felszerelt, egészségtelen vagy
sziikos lakaskoriilmények; a sziil6k alacsony iskolai végzettsége; devians mikrokdr-
nyezet; a csalad vagy az ép csalad hianya; beteg vagy korlatozott képességii sziilgk.
Egy csalad pedig akkor szamit hatranyos helyzetiinek, ha a gyermek szocializaciés
kortilményei kedvezdtlenek (Venter - Marton 2009).

Csaladi 6rokség kontra mobilitas

A tarsadalmi mobilitds témdajaban Kozma (1975: 18-19) megfogalmazasat valasz-
tottam, aki szerint ,tarsadalmi mobilitasrol (...) akkor beszéliink, ha a tarsadalom
kiilonféle rétegei és csoportjai helyet valtoztatnak a rétegz6dés rendszerében. (...)
Azok, akiknek kisebb az esélyiik a folfelé iranyul6 tarsadalmi mobilitasra, hatranyos
helyzetben vannak mas rétegek tagjaival szemben”.

Az koztudott, hogy egy csalad szocialis helyzete jelentds hatdssal van a gyermekek
késoébbi életére, am Lannert (2003: o0.n.) szerint ,a csaladi hattér szerepe [tehat] -
ezen beliil els6sorban a sziil6k iskolai végzettsége és az altaluk kozvetitett kultara
[is] - alapvetden befolyasolja a gyermek tovabbi sorsat”, és a tarsadalmi mobilitas-
hoz vald esélyeit. A legnagyobb hatranyban az elszigetel§dott, rossz allapotu falvak-
ban é18, munkanélkiili vagy alkalmi munkakbol é16, tobb gyermekes csalddok van-
nak. Ha nem is kulcskérdés, de fontos szempontja tanulmanyomnak, hogy a csalad,
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a szarmazas hogyan befolyasolhatjak a hatranyos helyzet( gyermekek sikerességét,
teljesitményét.

Mare(idézi Bukodi 2000) szelekciés mechanizmusokrol szdl6 elmélete alapjan
a kedvezétlenebb csaladi kdrnyezetbdl érkezd gyermekek akar mar az altalanos
iskolaban szembesiilnek olyan gatlé tényezoékkel, kdvetelményekkel, hogy koziiliik
csak a ,legjobbaknak” lesz esélyiik eljutni a fels6fokd tovabbtanulasig. Ez alapvet6-
en meghatarozza a didkok torekvéseit egy jo, munkaerdpiaci szempontb6l hasznos
végzettség megszerzésére.

Jol jellemzi tarsadalmunkat, hogy az alsdbb vagy a ,legalsé” rétegek gyermekei
hogyan ,illeszthetGek be” a kozosségbe, és hogyan tudnak kiemelkedni az oktatas
altal. Ha kirekesztd, és olyan iskolakba szegregal, ahova altalaban véve ezen rétegek
tagjai jarnak, akkor annak egyik hatasa, hogy jelentés feladatot harit a szocialis el-
latérendszerre, de a legfébb probléma, hogy elveszi a lehetdséget és a motivaciot a
tehetségesebb és figyelemre mélt6é gyermekektol is. A hatranyosabb helyzet( gyer-
mekek oktatdsa nem konnyti feladat, de j6 befektetés lehet a jovdjlikre nézve, hiszen
esélyt ad nekik a tarsadalmi mobilitasra.

A hatranyos helyzetii fiatalok helye az oktatasban

A pedagbégia azokat a tanuldkat tekinti hatranyos helyzetlinek, akik szdmara tarsa-
dalmi, gazdasagi és kulturdlis koriilményeik a tobbséghez képest kedvezétlen hely-
zetet teremtenek az iskolai elérehaladds szempontjabél (Venter - Marton 2009).
Ilyen koriilmény lehet a sziil6k alacsony iskolazottsaga, az alacsony jovedelem, vagy
példaul az eltartottak magas szama is. Ezeket 6sszefoglalé néven ,szociokulturalis
hattérként” (Fejes 2006: 0.n.) is emlegetik.

A magyarorszagi koznevelésben részt vevd, hatranyos és halmozottan hatranyos
helyzet(i gyermekek szamarol a Kézponti Statisztikai Hivatal készit felméréseket!,
mely sokak szamara megdobbentd adat lehet: 2013-ban Magyarorszagon kozel 420
ezer, 2014-ben tobb mint 300 ezer gyermeket érintett ez a probléma, és szenvedett
hatranyt az élete valamely teriiletén. A hatranyos helyzetii tanuldk aranya a szakis-
koldkban a legmagasabb (19%), de az 4ltaldnos iskoldkban és 6vodakban is jelentds
(17%), ellenben a gimnaziumokkal, ahova a didkoknak csupan 4,3%-a érkezik szo-
cidlisan rosszabb kortilmények kozott é16 csaladbdl. A halmozottan hatranyos hely-
zetl tanulok szdma lényegesen kevesebb, aranyuk azonban az el6zével majdnem
megegyezik: a szakiskoldkban és az altaldnos iskoldkban minden tizedik tanul6, a
gimnaziumokban viszont csupan minden szazadik (KSH 2015: 3). A gimnaziumban
tanuldé hatranyos és halmozottan hatranyos tanul6k szama olyan alacsony, hogy itt
valdsziniileg mar csak egy nagyon szelektalt rétegiikrdl beszélhetiink. Kdrnyezetem-

1 A 2013-as és 2014-es adatokat a KSH Résztvevdk a koznevelésben (2005-2014) cim( statisztikai
tablazatabol volt lehet§ségem megismerni. A tanulmany megirasakor ezek voltak a rendelkezésemre 4ll6
legfrissebb adatok.
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ben is ugy tapasztalom, hogy a hatranyos helyzetii gyermekek korében a szakkozép-
iskola és szakmunkasképzd intézmények a népszertibbek, de kisebb résziik mégis a
gimnaziumot valasztja, hogy majd késébb tovabbtanulhasson. Ezek azok a szeren-
csés tehetséges diakok, akiket a csalad és a pedagogusok is timogatnak ebben.

A kozépiskolaban a pedagogusok munkajan kiviil természetesen a didkok tehet-
ségétdl és elhivatottsagatol fiigg, hogy milyen sikereket érnek el, mennyire tudjak
kompenzalni az anyagi, érzelmi, vagy nyelvi hatranyukat. Azonban a gimnaziumi to-
vabbtanulasnak is megvan a hatuliitdje egy hatranyos helyzetl gyermek szempont-
jabdl: ,az iskolan beliili (...) értékelés gyakran elfogult jellege tovabb erdsiti a gyer-
mekek kozt meglévo, eredendGen tarsadalmi és kulturalis kiilonbségeket, és azokat
képességbeli kiilonbségekké konvertalja” (Lannert 2003: o.n.).

A hatranyos helyzetii gyermekek allami oktatasa nehezebb feladat, mint az ,at-
lagos” koriilmények kozott €16 tarsaiké, ugyanis az oktatasi rendszer hianyossagait
a csalad nem mindig képes potolni (Liské 2002). Ezzel nagy feladatot haritanak az
allamra, hiszen téle varnak segitséget a hatranykompenzacidban. Az anyagilag ked-
vezdbtlenebb csaladi kdrnyezetb6l érkezd gyermekek esetében a legszembet(indbb,
hogy sziileik nem engedhetik meg maguknak, hogy a gyermek képességeit kiilono-
rakkal, magantanarokkal fejlessz€k, illetve altalaban a gyermek iskolajanak megva-
lasztasara sincs modjuk.

A hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetii diakok iskolai eredménytelen-
sége altalaban ugyanazon okokra vezethet6 vissza: a didkok nyelvi hatranyara és
motivalatlansagara, a kirekeszt6désre és a megkiilonboztetésre, amelyek egytitt az
esélyek egyenl6tlenségét okozzak; a pedagogusok felkésziiletlenségére, az iskola, a
tanarok és a sziil6k kozotti rossz kapcsolatra vagy a kapcsolat hianyara, valamint a
csaladok rossz szocialis helyzetére, ami nem teremt megfelel6 hatteret a gyermekek
szamara (Andl et al. 2009, Kende 2000).

Véleményem szerint, az iskolai teljesitmény szempontjabol meghatarozé a szi-
16k és a pedagdgusok kapcsolata, valamint, hogy a sziil6k hogyan és mennyire segi-
tik a gyermeket a tanulasban, mennyi id6t toltenek vele beszélgetéssel, kozos étke-
zéssel, vagy jatékkal. Robert (2004) ala is tamasztja ezt a kapcsolatot: kutatasi adatai
szerint Magyarorszagon kiillondsen nagy hatassal van a csaladi hattér a gyermekek
iskolai teljesitményére. Azt, hogy a hatranyos és halmozottan hatranyos helyzet(i
tanulok iskolai eredményei minden esetben alulmaradnak az atlagtél, természete-
sen nem lehet - és nem is szabad - kijelenteni, hiszen rengeteg ellenpéldat lehetne
felhozni olyan tehetséges didkokrol, akik szegényebb kdrnyezetbdl, az iskola, a tanu-
las altal ,kiizdotték” fel magukat a sikeres felnéttek vilagaba. Azonban sajnos nem
beszélhetiink réluk altalanossagban, hiszen - ahogy erre a bevezetésben is utaltam
- ezen didkok kdrében tobbnyire nem ez a jellemzd.

A manapsag igen népszerli kozépiskolai felvételi-szelekcié hatasara fontosabba,
meghataroz6bba valik a tanulmanyi eredmény, és kevésbé meghatarozdva a csaladi
hattér, az anyagi helyzet. Ennek okara Lannert Judit (2003: o.n.) cikkében kerestem
magyarazatot, aki szerint a szarmazas szerepének csokkenése a fels6bb iskolai foko-
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zatokon a szelekciés mechanizmusoknak készonhet6, tehat ,minél feljebb megytink
az iskolarendszerben, annal inkabb szelektalt csoportokkal talalkozunk”. Ennek
kovetkeztében a szegényebb csaladok gyermekei koziil csak a legtehetségesebbek,
legjobb érdemjegyekkel rendelkezé didkok juthatnak el a felsdoktatasig. Osszessé-
gében ugy gondolom, a csaladi hattér a kdzépiskolaba val6 bekeriilésig jelentdsen
befolyasolja a diakok teljesitményét, ezaltal pedig érdemjegyeit, amelyek viszont
mar a felsGoktatasi felvételi sikerességének zalogai. Ugy is tekinthetiink erre, hogy
ha egy kedvezdtlenebb csaladi hattérrel rendelkezé fiatal eljut a kdzépiskolaig, ott
viszonylag jo jegyeket szerez, akkor a gimnaziumbol mar j6 eséllyel bekeriilhet a
felsGoktatasi rendszerbe is. Ezért is fontos a hatranyos helyzetii didkok ,gondozasa”,
kompenzalasa csecsemdkoruktol kezdve legalabb a kozépfoku tovabbtanulasig.

A gyermekek védelmérdl szdl6 torvény szerint a hatranyos helyzetli csaladok
a kovetkez6 tamogatasokat vehetik igénybe: rendszeres gyermekvédelmi kedvez-
mény, csaladi potlék, ingyenes tankdnyvellatas és egyéb tankonyvtamogatasok, in-
gyenes vagy kedvezményes tanszerellatas és gyermekétkeztetés, egyéb természet-
beni tamogatasok (készétel, ruhazat, tanszer) példaul utalvanyok formajaban (1997.
évi XXXI. tv.).

Hogyan tovabb?

Bukodi Erzsébet (2000) az iskolazottsagot egymasra épiilé szintekként abrazolja,
ahol a kévetkezd szintre 1épés feltétele az el6z6 szint teljesitése. Ez az igynevezett
,dontési fa”, amelynek segitségével azt vizsgaltak, hogy az egyes eldgazasi pontokon
sziiletett dontések meghozatalaban mekkora szerepet jatszott a csaladi hattér. Bre-
en és Goldthorpe(idézi Robert 2000)hasonlé elven miikdd6 folyamatmodellje a ko-
zépiskolabdl a felsoktatasba valé atmenetet szemlélteti. A kettd 6tvozete az alabbi,
altalam készitett dbra, melyen jél lathato, hogy milyen lehet6ségek koziil valaszthat
a diak egy-egy iskola elvégzése utan és hogy, melyek azok a kulcspontok, ahol ,el-
csuszhat” egy tehetséges fiatal.

,Altalaban minél magasabb iskolai végzettséggel és minél magasabb statuszii
munkaval rendelkeznek a sziil6k, illetve minél magasabb kulturdlis, tarsadalmi
és gazdasagi tokével rendelkezik a csaldd, anndl jobb teljesitményt érnek el a ta-
nulék az iskolaban” (PISA 2013: 64). Tobb izben is esett mar sz6 a csaladi helyzet
iskolazottsagi szintre gyakorolt hatasarol. Annak ellenére, hogy azt tobb kutatas is
megallapitotta (Lannert Judit korabban emlitett cikkében tobb vizsgalat eredmé-
nyeit 0sszegezte), hogy a fels6foku tovabbtanuldsban ennek egyre kisebb a jelent6-
sége - mivel a szelekcid itt mar a tanulmanyi eredmények alapjan toérténik - maga
az elhatdrozas, hogy a didk akar-e tanulni, még mindig rajta és a tamogatdi hatterén
mulik.

A hatranyos helyzet(i tanuldk korabban emlitett, nagyjabol 5%-os gimnaziumi
aranya a fels6oktatasban valdszintileg ennél is sokkal kevesebb, mondhatni ele-
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1. dbra. Dontési fa a kozépfokt oktatasbdl a felsGoktatasba val6 d&tmenetre

Altalanos
iskola
«— T
Szakmunkasképzé Kozépiskola,
szakkizépiskola

~N e

Nem tanul Tovabbtanul
tovabb

Nem tanul, Munkaba all Egyetem,
nem dolgozik féiskola

Forrds: Sajat szerkesztés (Bukodi 2000: 19; Rébert 2000: 83)

nyészd, ezért is lehet, hogy a nemzeti felsdoktatasrol sz616 torvény definicidja relati-
ve nagyobb mozgasteret enged. A térvény hatranyos helyzet(inek tekinti:

,..akit kozépfoku, iskolarendszerl szakképzési vagy fels6oktatasi tanul-
manyai alatt csaladi koriilményei, szocialis helyzete okan a jegyz6 illetve a
gyamhatdsag védelembe vett, illetve aki utdn rendszeres gyermekvédelmi
tamogatast folyositottak; aki rendszeres gyermekvédelmi kedvezményre jo-
gosult, vagy akit atmeneti vagy tartés nevelésbe vettek, ideiglenes hatalyu
intézeti elhelyezésben részesiilt, vagy aki tartds nevelt vagy tartds nevelését
kovet6en utdogondozoi ellatasban részestlt” (2011. évi CCIV. tv.: 108.§ (10.)).

Annak érdekében, hogy a hatranyos helyzet( fiatalok nagyobb aranyban mutat-
kozhassanak a felsoktatasban, tobb olyan projekt és program is irédott szamukra,
amellyel nem csak a bekertilésiiket konnyitik meg, de a bennmaradasukat is a féisko-
lan vagy egyetemen. A mentor- és tehetségprogramoktol kezdve a pénzbeli vagy ter-
mészetbeni tAimogatasokig rengeteg lehet6ség all a hallgatok el6tt. A diakok el6szor
felvételi jelentkezésiikkor vehetnek igénybe szocialis alapon jar6 tobbletpontokat:
hatranyos helyzet(, fogyatékossaggal él6, illetve gyermekét gondozo felvételiz6knek
- Atobbletpontok rendszere? cimii cikk szerint - egyarant 40 pont adhaté. Hatranyos
helyzetlinek szamit az a diak, aki a fentebb idézett jogszabalyi feltételeknek megfelel.

2 http://www.felvi.hu/felveteli/jelentkezes/felveteli_tajekoztato/FFT_2016A/11_tablazatok (letol-
tés ideje: 2016.02.03.)
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A fels6oktatasi intézmények tobbségében a felvételi eljaras soran a leend6 féisko-
las szocidlis alapon palyazhat kiillonb6z6 tdmogatasokra, mint példaul rendszeres
szocialis 6sztondijra, illetve ennek részeként az iskolakezdd alaptamogatasra, ami
egy nagyobb 0sszegl segitséget jelent az indulasnal. Megemlithetd még a rendkiviili
szocialis 6sztondjij is, amely a hallgatd életében varatlanul bekovetkezett esemény
megtorténtekor vehetd igénybe, ezaltal segitve a hallgatot életszinvonalanak fenn-
tartasaban. A Bursa Hungarica Fels6oktatdsi Onkormanyzati Oszténdijrendszer?
palyazati kiirasa szerint olyan hatranyos helyzetd, illetve szocialisan raszoruld
fiatalok szamara nyujt timogatast, akik tanulmanyaikat fels6oktatasi intézményben,
nappali tagozaton végzik. Az Utraval6-MACIKA Osztondijprogram* palyazati kiirasa
szintén hasonlé a BursaHungarica-hoz: ,célja egyfel6l a hatranyos helyzet(i tanuldk
iskolai sikerességének elGsegitése, masrészt a természettudomanyos érdeklédésti
tanulék tehetséggondozasa”, illetve ,a hatranyos helyzeti hallgatok fels6oktatasi
esélyegyenlGségének javitasa, fels6fokd tanulmanyaik megkezdésének tdAmogatasa”.
A felsGoktatasban tanulok elsésorban ennek az észtondijnak az Ut a diploméahoz
nevii alprogramjat vehetik igénybe.

Az emlitett 6sztondijak olyan lehetGségeket és esélyeket jelenthetnek egy szoci-
alisan raszorul6 fiatal szamara, melyeknek segitségével nemcsak az életmingsége
javulhat, de tanulmanyi eredményei is. J6 tanulmanyi eredménnyel pedig még tobb
osztondijra palyazhat a hallgato, példaul tanulmanyi 6sztondijra is.

A kutatas bemutatasa

MODSZERTAN

A kutatdsom célja els6sorban a felderités volt, illetve hogy az interjuk altal kozelebb
keriilhessek a témahoz és megismerhessem a hatranyos helyzet(i tanul6k gondola-
tait és latasmodjat. A ,veszélyeztetettebb”, specialisabb felzarkdztatast igényld ta-
nulék oktatdsa még relative uj, kevésbé kidolgozott és atgondolt alapokon nyugszik.
Viszonylag keveset hallunk a témardl a médiaban is. Ezzel magyarazhato talan, hogy
nem sok kutatas dolgozta fel eddig ezt a témat, holott ez a teriilet egyértelmiien val-
toztatasért kialt. A hatranyos helyzet( kategoéridnak jelentds és sajatos részét képe-
zik ugyanakkor a roma tanulék (kik szarmazasuk miatt alapvet6en magukban hor-
dozzak a kudarcok és a kirekeszt6dés veszélyét), akikrdl tobb felmérés is készilt az
elmult években, évtizedekben. Tanulmanyomban tehat hianypdétlasként elsésorban
a nem roma gimnazistadkra koncentralok, de 6sszességében nem kivanok kiilonbsé-
get tenni roma és nem roma tanul6k kozott.

3 http://www.emet.gov.hu/hatter_1/bursa_hungarica/ (letoltés ideje: 2016.02.03.)
* http://www.emet.gov.hu/hatter 1/utravalo_macika/ (letltés ideje: 2016.02.03.)
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A kutatas kozponti témajat sajat érdekl6dési koromhoz igazodva valasztottam,
ugyanakkor fontos volt szamomra az Ujfajta megkozelités, a téma ujszeriisége a
szakmaban, ezért is valasztottam ezt a nagyon szelektalt, kis létszamu, gimnazistak-
bol all6 tarsadalmi csoportot.

A kvalitativ jellegii kutatast 2016 januarjaban végeztem a Jasz-Nagykun-Szolnok
megyei Tiszaflireden, a Kossuth Lajos Gimnaziumban. Az interjuk felvételéhez egy
hét allt rendelkezésemre. A felmérés elemzési egységei a végzés el6tt alld hatranyos
helyzet(i és halmozottan hatranyos helyzetli gimnazistak voltak, akiket az egyének
szintjén, tehat az altalanositasokat keriilve vizsgaltam. A diakok kivalasztasaban az
iskola ifjusagvédelmi felelGse volt segitségemre: 11., 12. és 14. osztalyos, rendszeres
gyermekvédelmi kedvezményben részesiilé tanuldokat kerestiink fel, akik koziil
hat didk véllalta a kutatasban valé részvételt. A didkok kivalasztasanal az Utravalé
programban valé részvételt is figyelembe vettiilk. A kutatas lebonyolitasdhoz
sziikséges volt az osztalyf6nokok és az iskolaigazgatd beleegyezése is, akik nagy
orommel fogadtak és lehetdséget adtak az interjuk elkészitésére. Egy interji meg-
valésitasdhoz egy tanora, azaz 45 perc allt rendelkezésemre, ami minden esetben
elegendének bizonyult. A beszélgetés helyének a gimnazium egyik csendesebb
osztalytermét valasztottuk.

A kérdések osszeallitasanal nagy gondot kellett forditanom arra, hogy ezek ne
legyenek a didkok szamara kellemetlenek, illetve hogy a pozitiv megfogalmazassal
batoritsam Gket a tovabbtanulasra. A beszélgetések bemelegitd kérdésekkel kezd6d-
tek, majd a jelenlegi iskolajukrol kérdeztem &ket, milyen tanulénak tartjdk magu-
kat, illetve részt vesznek-e az iskolai kdzosségi életben. Ezutan a beszélgetéseket
igyekeztem a tovabbtanulas felé terelni, melyben az érdekl6dési koriikrdl, az intéz-
mény- és szakvalasztast befolyasold tényezdkrol és a tajékozddasi lehetéségeikrol
kérdeztem Gket. Az interjuk végén a felvételirdl és az érettségirdl is szo esett, ezen
beliil hogy miként késziilnek ra, vannak-e ezzel kapcsolatosan félelmeik, vagy ho-
gyan lehetne egyszeriibbé tenni szamukra a felvételizés folyamatat.

A kutatdsom hipotézisei a kovetkezdk voltak:

- Az a didk, aki hatranyos helyzetiiként kdzépiskolaba jelentkezik, az szeretne
tovabbtanulni is, és vallalja a felsGoktatasi felvételi nehézségeit.

- Azok a tanuldk, akik hatranyos helyzetiik ellenére eljutottak a gimnaziumig,
valdsziniileg tamogato csaladi hattérrel rendelkeznek.

- A tovabbtanulasi szandékban dont6 szerepe van a valasztott kozépiskola
meger6sitd hatasanak.

A kutatasi téma jelentdsége és Ujszerlisége véleményem szerint abban nyilva-
nult meg, hogy a didkok szivesen vettek részt benne, azzal a reménnyel, hogy ezaltal
akar sajat maguk is alakithatnak a felvételi rendszeren, folyamaton. Ez szamomra azt
mutatja, hogy a gimnazistak ténylegesen ugy érzékelik, hogy a felvételi kapcsan ne-
hézségekbe, korlatokba titkdznek. A kutatas eredményeit igy természetesen tovabbi
kutatasok kiinduldpontjaként is lehet alkalmazni, ahol egy nagyobb létszamui minta
még részletesebb eredményekhez és megoldasi javaslatokhoz is vezethet.
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A kovetkezdkben az alanyokat roviden jellemzem, majd pedig igyekszem meg-
mutatni a kozottik 1évé hasonlésagokat és kiilonbségeket is.

Az interjialanyok jellemzése

1. szdmu interjualany, férfi: Jelenleg 14. osztalyos a gimnaziumban. A fit 6 éves
kora 6ta él nevel§sziil6knél, el6tte intézetben lakott. Tobb testvére is van, szam sze-
rint hét, akik kozil tobben édestestvérei, de ennél a nevel6csaladnal csak 6t és 6cesét
tudtdk elhelyezni. Egy kozeli kistelepiilésen élnek, ahol viragboltjuk és szdmitastech-
nikai tizletiik van. Nyolcadik osztaly utdn a gimnazium emelt szint{ tagozatan ta-
nult, majd érettségi utan egy kétéves OK] kereskedelem és marketing szakképzésre
iratkozott be. Mindenképpen szeretett volna tovadbbtanulni, azonban az érettségivel
megszerzett pontjai nem voltak elegendbek a valasztott szakra torténd bejutashoz,
ekkor dontott az OK] képzés mellett. Miutan ezzel végzett, Gjra megprdébalkozna a
felvételivel, am a két év alatt, ugy érzi, valtozott érdekl6dési kore: a katonai irdny he-
lyett a mezdgazdasag lett vonzo6 szdmadra, agrarmérnoki szakra szeretne jelentkezni.
Tanarai és tarsai egyarant okos fiunak tartjak: koncentralt tanulds nélkil is képes
otosre teljesiteni, de 6 maga nincs teljesen megelégedve a szorgalmaval. Logikaval
és ujszer( latasmadddal kozeliti meg a feladatokat, de a figyelmét nehéz lekotni: sok-
szor elkalandozik az érakon is. Kordbban részt vett az Utravalé programban, ahol
tanulmanyi eredményeitdl fiiggéen havonta nagyjabél 10 ezer forintot kapott. Ele-
tében fontos szerepe van a sportnak. Régebben futéversenyeken vett részt, orszagos
szintli eredményeket ért el. Mostanra csak a focira maradt ideje, amire ugyancsak
nagyon biiszke. Osztalya jelenleg 10 f6s és ebbdl adéddan kiilon osztalyfénoki orat
altaldban nem tartanak, de barkinek barmikor adott a lehet8ség, hogy jelezze, ha
kérdése vagy problémaja van. Az osztalytarsai kdrében nem igazan szoktak beszélni
a tovabbtanulasrol, mivel a tébbség mar dolgozni szeretne. A tovabbtanuladssal kap-
csolatban az 6t koriilvevd felnéttek koziil nagyon sokat segitett neki az osztalyféno-
ke és a régebbi gyamja. El6bbi kilonosen biiszke a fiura. Ismerdsei mar munkat is
ajanlottakneki, miutan végez a mez6gazdasagi tanulmanyokkal. Ezzel kapcsolatban
elvarasként leginkabb a valdédi tudast emeli ki.

,Az a fontos, hogy ne csak egy papirt, egy végzettséget kapjak, hanem legyen
értéke is, hogy ha mondjuk felvesznek abba a gazdasagba, akkor ne legyen
olyan, hogy ehhez se értek, ahhoz se értek.” (1. sz. interjialany)

A kereskedelmi képesités hasznositasat ugy tervezi, hogy végzés utan indit egy
kis gazdaségi véllalkozést. Ot éven beliil szeretne egy kis hazat is venni, mivel amikor
kikertlt az intézetbdl, kapott egy nagyobb dsszeget, amit hazvasarlasra vagy feluji-
tasra hasznélhat fel. Ezt a bankban lekottette, 5 év mulva jar le. Ugy tervezi, hogy
ebbdl vesz majd egy kis hazat nagy telekkel, és ott szeretne dolgozni.
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2. szamii interjiialany, né: 11. osztalyos gimnazista lany. A gimnaziumtél nem mesz-
sze, egy Kis telepiilésen él keresztsziileivel és nagymamajaval, de hétkéznap csak
ketten vannak az idds holggyel, igy a lanynak sokat kell segitenie a hazimunkakban.
Edesanyja és féltestvére is Budapesten élnek. Nyolcadik osztaly utan a gimnazium-
ba jelentkezett és felvételt nyert az altalanos képzésti ,C” osztalyba. Arrél, hogy mit
szeretne majd tanulni, akkoriban még semmi elképzelése sem volt, ezért ez a négy
év szamara gondolkodasi id6t jelentett. Az iskolaban kénnyen beilleszkedett, sok ba-
ratja van: szereti az osztalyat és az osztalyfénokét is. Szeretne jobb jegyeket szerez-
ni, javitani az atlagan, mivel gondolkodik a tovabbtanulason is, de a tanulmanyaival
kapcsolatban mar nem tartja magat olyan szorgalmasnak, mint amilyen régebben
volt. Tanarai igyekeznek segiteni neki a felzarkézasban, mivel tudjak réla, hogy tobb-
re is képes. Az osztaly k6zos feladataibdl mindig kiveszi a részét, emellett diakonkor-
manyzati tag. A végzéshez kozeledve angolbdl tervez nyelvvizsgat, illetve foldrajz
fakultaciora jar, mivel ez lesz az 6todik érettségi targya. Az interju kozben tobbszor
is elmondta, mennyire fél az érettségitdl és a felvételitdl, ugy érzi nem fog sikeriilni.
Szeretne tovabbtanulni, de a legfontosabb szamara, hogy piacképes végzettsége
legyen. Egy kétéves OK] képzésre szeretne majd jelentkezni, de még nem tudja hova.

,Nem vagyok mar olyan jé tanul6, mint régen, ezért szerintem a tovabbta-
nulas nekem csak id6htizas lenne, miel6tt dolgozni kezdek. Semmi értelme
nem lenne. Meg ugye, ha ilyen kétévesre mennék, akkor megint végig ke-
resztanyumékra lennék utalva igy pénziigyileg, és azt mar nem akarom. Tu-
dom, hogy nekik is nehéz, mert nagyon sokat kell dolgozniuk, hogy nekiink
jo legyen.” (2. sz. interjtialany)

Ha tobb lehetGsége lenne, fotografusnak tanulna, mivel nagyon szeret fényképez-
ni, de nem sok esélyt lat ra, hogy ez sikeriilne neki. A keresztsziilei és az anyukaja is
tamogatjak a tanulasban, hozzajuk barmikor fordulhat, de iskolan beliil is tobb tana-
ra van, aki segithet neki. Helyileg mindenképpen budapesti intézménybe jelentkez-
ne, mivel tobb csaladtagja is ott él, igy talan a képzés idejére hozzajuk koltdzhetne.
Ezt édesanyja is tobbszor javasolta mar neki, de a lany és a mostohaapa kozotti vi-
szony nem tul j6, nem jonnek ki egymassal, illetve a budapesti albérlet is viszonylag
kicsi, ezért a lany nem szivesen kdltdzne hozzajuk.

,Amit tényleg szeretnék csinalni, az a fot6zas. Ahhoz kedvem is lenne, mert
sokat fot6zok otthon is. De szerintem egyébként ebbdl nem lesz semmi.
Anyaék se akarjak, hogy ilyesmivel foglalkozzak. Mindig azt mondjak, hogy
egyre tobb a fotos, de csak kevesen tudnak érvényesiilni és ahhoz, hogy si-
keres legyek, jo kapcsolatokra és sok pénzre lenne sziikségem.” (2. sz. inter-
jualany)
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A csaladbol leginkabb a keresztapa az, aki partolja a tovabbtanulasat, de a foto-
zassal 6 sem ért egyet. Pedig a lany szeretné ezt csinalni, és szerinte j6 lenne benne.

3. szdmui interjialany, né: egy tizenkettedikes roma lany, aki a gimnazium altala-
nos képzésti, ,C” osztalyaba jar. Edesapja hamar elhagyta a haromgyermekes csa-
ladot, ezért akkoriban sok nehézséggel kellett szembenéznitik. Azdta édesanyja
ujra férjhez ment és a lany ugy latja, hogy a dolgok kezdenek jora fordulni. N6vére,
aki egy évvel idésebb ndla, kereskedelmet tanult a szakkézépiskoldban, részben
miatta jelentkezett ide, ugyanakkor mar most tudja, hol szeretne tovabbtanulni, igy
a gimnaziumot is tudatosan valasztotta. Hetedikes kora 6ta részt vesz az Utravalé
program Ut az érettségihez alprogramjaban, elétte Roma Oszténdijat kapott. Ké-
zepes tanuldnak tartja magat, de szorgalmasnak is, hiszen osztalyon beliil szereti
kivenni a részét a feladatokbol, ezért is lett idén diakonkormanyzati képviseld. Aktiv
tagja a helyi fuvdszenekarnak is, elsds kora 6ta zenél: kezdetben hegediin, kés6bb
baritonon. Orszagos és megyei versenyeken szerepelt, illetve belfoldi és kiilfoldi
favoszenekari fesztivalokon is fellépett mar. A kozelgé érettségi miatt mar nagyon
izgul, de igyekszik sokat késziilni ra. Foldrajz fakultaciéra jar, mivel az lesz az 6todik
érettségi targya, de emelt szint(i érettségit egy targybol sem tervez. Mindenképpen
szeretne tovabbtanulni, kicsi kora 6ta 6véné szeretne lenni. Ugy gondolja, a tovabb-
tanulas fontos dolog, de sok nehézség is van benne.

,Az a baj, hogy egyre magasabbak a ponthatarok, és folyamatosan valtogat-
jak a szakok neveit és a bejutasi feltételeket is. Tavaly példaul még ugy volt,
hogy nekem is kell majd emelt érettségiznem, aztan megint valtozott, és mar
nem kell. Ezen mar nem lehet eligazodni.” (3. sz. interjialany)

Végzbsként februdrban 6 is leadta a jelentkezését: a Debreceni Egyetem 6voda-
pedagdgus, nemzetiségi (cigany-roma) 6vodapedagogus, és csecsemd- és kisgyer-
mekneveld szakjaira. ,B-tervként” a Zeneakadémian is gondolkozik. A felvételiben
az iskola ifjasagvédelmi felel6se és az angoltandra segitett neki legtobbet. Az osz-
talybdl 6sszesen harman jelentkeztek valamilyen fels6foka képzésre, a tobbiek OK]-s
végzettséget szeretnének, vagy mar most elkezdtek munkat keresni. Szerinte azért
olyan alacsony a fels6oktatasba jelentkez6k szama, mert az osztalyfénokiik nem mo-
tivalja kell6képpen a csoportot. Mivel ilyen kevesen felvételiznek, ezért 6k harman
igyekeznek Osszetartani, példaul tajékoztatjdk egymast a hatarid6krdl és a fontos
informaciékrél. Az sem befolyasolta, hogy a tarsai nem igazan tanulnak tovabb, 6
mar elhatarozta, hogy ezt szeretné. Tanulmanyait a csalad - de legf6képp édesanyja
- nagyon fontosnak tartja, s6t a nyelvvizsgara is folyamatosan 6sztonzik a lanyt. Ok
ebben latjak szamara a kitorési lehetdséget. Télen a nyilt napra is elkisérték, ahol
nagyon otthonosan érezte magat.

,En ezt varom legjobban a féiskolatél, amit mar mondtam korabban is, hogy
ki tudjak torni, és hogy anya biiszke legyen ram. Remélem, hogy ha végzek,
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akkor el fogom tudni tartani magam, és neki is segithetek majd, mert 6 is
mindig segitett nekem... Csak ki akarok torni innen.” (3. sz. inetrjualany)

Fontos szamara a kézzel foghat6 tudas is, hogy barhol el tudjon helyezkedni, de
masik szakot is tervez, ha ugy alakul, példaul egy szocialis munkas vagy szocialpe-
dagdgus szakot. Egyik oktatdja sajnos nem tamogatja a lany tovabbtanulasi terveit:
elmondasa alapjan a pedagégus sokszor probalta 6t lebeszélni a jelentkezésrol.

,Azt mondta, hogy nincs esélyem bekeriilni, és ne vallaljak olyat, amit nem
tudok teljesiteni. Ezt tobbszor is mondta mar, és nagyon rosszul esett nekem,
hogy nem hisz bennem. Szerintem ez azért van, mert roma vagyok és mar
elére leirnak. Volt mar, hogy hianyoztam az iskolabdl egy fellépés miatt, és
kilon filizetben vezették, hogy hany napot nem voltam.” (3. sz. interjualany)

Azt tartja az egyik legnagyobb erdsségének, hogy amit eltervez, azt véghez is
viszi, mindent megtesz érte. A legfébb félelme a tovabbtanulassal kapcsolatban az,
amit most is érez, hogy kevesebbnek fogjak tartani, mint egy nem roma embert. Fél,
hogy hogyan fogjak majd elfogadni. Egyelére igyekszik ilyenekre nem gondolni, ha-
nem csak az érettségire koncentralni, hogy minél jobb eredményt érjen el.

4. szamu interjualany, férfi: 12. osztalyos, nyolcosztilyos gimnaziumi tagozaton,
vagyis ,A” osztalyban tanul. A gimnaziumtél koriilbelil 25 kilométerre, egy kis fa-
luban él. Sziilei mez6gazdasaggal foglalkoznak, ez egyfajta hagyomany a csalddban,
hiszen nagysziilei inditottak be az akkor még kis gazdasagot. Sem nagysziilei, sem
sziilei nem rendelkeznek ehhez sziikséges végzettséggel, ezért is biztatjak a fiut,
hogy a csalddban els6ként szerezze meg azt. A lakdhely és az iskola tavolsaga miatt
altaldban busszal jar be a varosba, de ez az Uit majdnem egydras, mivel megkeriili a
kornyéket. Emiatt sokszor faradt, mire délutan hazaér, igy reggelente a buszon szo-
kott tanulni. Tanulmanyait tekintve atlagos didknak tartja magat, legutobb 4-es atla-
ga volt és elmonddasa szerint csendes, jo gyerek. Nyolcosztalyos versenyekre is szo-
kott jarni minden évben, ahol leginkabb a fldrajz tanulmanyi versenyeken szokott
szerepelni. Ez a kedvenc tantargya, igy ezt valasztotta egyik érettségi targyanak is. A
masik a biolégia. Mindkett6t gyorsan meg tudja tanulni, mivel mindkét targy érdekli.
Az érettségire probal minél tobbet késziilni, atismételni, amirél a négy év alatt tanul-
tak. Egyediil a nyelvtanulas az, ami tavol all téle: mind a némettel, mind az angollal
nehezen boldogul, igy nyelvvizsgat sem tervez a kozeljovoben. Hobbija az {jaszko-
das, amit koriilbelil hét éve kezdett el, mikor egy iskolai nyilt napon el6szor volt
lehet&sége kiprobalni. Azéta csak uigy emlegeti csapatat, mint a ,masodik csaladja”.
A fid szeretne tovabbtanulni, végzdsként mar le is adta a jelentkezését: Debrecenben
az agraron mezdgazdasagi mérnok és novénytermesztési szakokra. Ebben leginkabb
gyermekkori emlékei inspiraltak: szivesen emlékszik vissza a nagypapaval kdzosen
végzett nyari munkdkra. A tovabbtanulasban, felvételiben sokat segitett neki osz-
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talyfénoke és mas tanarai is. Osztalyfénoki 6ran is rendszeresen szoba kertl a téma,
mivel nagyjabol mindenki jelentkezett valamilyen felsGoktatasi intézménybe.

,0sztalyfénokin altalaban azt beszéljik meg, ha valaki valamit nem ért. Ugye
nézegetjiik a felvi.hu-t, de sokszor nem is értjiik, hogy akkor mit, hogy kell,
és ezeket j0 megbeszélni, mert lehet, mas se tudja. Példaul anyaék se tudnak
nekem segiteni, mert ugye én vagyok a legidésebb, szdval 6k még most csi-
naljak ezt el6szor. De masnak meg van olyan testvére, ismerdse, aki tavaly,
vagy elGtte jelentkezett, és akkor ezeket igy megbeszéljiik. Elég nagy segit-
ség.” (4. sz. interjualany)

A sziil6k a dontéseknél és a jelentkezésnél segitik leginkabb, illetve tdmogatjak
abban, amit szeretne. Oriilnek, hogy a fiuk ezt a szakot valasztotta és remélik, hogy
ezaltal a gazdasag is kicsit jobban megy majd. A jévében tovabbra is szeretne ott-
hon, a f6ldjiikon gazdalkodni, de egy sajat vallalkozas otlete is felmeriilt mar benne.
Abban, hogy melyik intézménybe, vagy hogy melyik szakra jelentkezett, a mez6gaz-
dasagi indittatas mellett a tarsak dontése is befolyasolta, illetve a tavolsag, mivel a
kornyékhez a debreceni székhelyti egyetem esik legkdzelebb. Elvarasai az iskolaval
szemben leginkabb a beilleszkedés terén vannak: szeretné, ha ott is olyan j6 lenne a
kozosség, mint itt a gimiben, és megtalalna azokat a személyeket, akikkel hasonl6 az
érdeklddési koriik.

5. szamii interjualany, né: jelenleg tizenegyedik osztalyos. Nem messze, egy Kis te-
lepiilésen él sziileivel és ot testvérével. A gimnazium emelt szint(i ,B” tagozatara jar
és nagyon szereti, annak ellenére is, hogy harmincketten vannak az osztalyban. Nem
tartja magat igazan szorgalmas didknak, sokat rontott az utébbi id6ben, de a félévi
atlageredménye még igy is majdnem 4-es.

,En ezt nem tartom jénak. Eddig még sosem volt négyesnél rosszabb az at-
lagom, igyhogy emiatt sokszor van rossz kedvem. Remélem, hogy az év végi
atlagom mar 4,5 koriil lesz, mert most nagyon sokat tanulok, tébbet készii-
16k az 6rakra is. Bar nagyon faraszt6.” (5. sz. interjualany)

Kilencedik osztalyos kora 6ta benne van az Ut az érettségihez programban, a ta-
nulmanyi eredményeiért kap pénzbeli tdmogatast, havonta vagy egyszeri kifizetés-
sel. Ennek megpalyazasaban az iskola ifjusagvédelmi felel§se segitett neki. A gim-
naziumban angolt és németet tanul, el6bbibdl nyelvvizsgat is tervez a kozeljovében.
Kedvenc tantdrgyai egyébként a magyar nyelv és a torténelem. Ezekbdl mindig jo
jegyeket szerez. Magyarbdl tervezett emelt szint( érettségit is, de mégsem jelentke-
zett. A tovabbtanulast fontos dolognak tartja a kés6bbi megélhetés szempontjabol is.

,Manapsag mar egy érettségivel semmire se megy az ember, széval valamit
ki kellene talalni, hogy hogyan tovabb.” (5. sz. interjialany)
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Arrél még nem dontott, hogy konkrétan milyen szakra szeretne jelentkezni, de
az biztos, hogy gyerekekkel szeretne foglalkozni, tehat egyel6re 6vond vagy védénd
szakokban gondolkozik. Helyileg Debrecenben szeretne tanulni, oda is szeretne kol-
tozni a késébbiekben, mivel nagyobb varos, és tobb lehetdséget lat benne. Sokszor
el6jott mar ez a téma otthon is, ilyenkor altalaban elmondja, hogy mik az elképzelé-
sei ezzel kapcsolatban és aztan ezt kozdsen atbeszélik. De a tovabbtanulasban leg-
inkabb sziilei tAimogatjak, illetve a tanarai is szivesen segitenek neki, ha hozzajuk
fordul. Egyel6re még nincs annyira napirenden a felvételi és az érettségi, ezért még
nem nagyon beszélgettek errdl osztalyfénoki érakon, de év elején az osztalyfénok
elmondta, hogy az érettségiben és a pontszamitasban milyen valtozasok lesznek. Azt
tanacsolta a didkoknak, hogy mindenki kezdjen el gondolkozni, hogy milyen szak
irant érdeklddik, és ha van valami kérdésiik, nyugodtan keressék meg. Az osztalybdl
egyébként szinte mindenki szeretne tovabbtanulni: a jogi, egészségligyi és agrar te-
riiletek irant érdeklddnek leginkabb. Szerinte az osztalyon beliil egymast motivaljak,
mindenki jobb akar lenni. Ugyanakkor az viszont nem befolyasol6 tényezd, hogy me-
lyik varosba vagy intézménybe jelentkeznek, mindenki a sajat elképzelései szerint
dont. Reméli, hogy egy olyan szakra keriil majd, ami tetszeni fog neki.

6. szamui interjualany, férfi: tizenegyedik osztalyos, emelt tagozatos gimnazista. A
telepiilésen él édesanyjaval. Négy testvére van, édesanyjuk kicsi koruk dta egyediil
neveli 6ket. A csalddban mindenki jé tanul6 és mindenki tovabbtanult valamelyik
egyetemen vagy f6iskolan, igy mar csak 6 lakik otthon. Nyolcadik osztaly utan neki
is el kellett donteni, hol tanul tovabb, s azért valasztotta végiil ezt az intézményt,
mivel ez ,helyben” van és harom testvére is idejart. Igazi k6z0sségi ember, minden-
ben részt vesz, amire van lehetdsége - legyen az Kulturalis Nap vagy Didk Hét -,
emellett pedig kitlin6 tanulé. Szabadidejében didkdonkormanyzati képvisel6ként is
tevékenykedik. Az iskolaban leginkabb a tanarait szereti, hogy barmiben segitenek
neki, ha kell, és hogy fiatalosak, vidamak, de korosztalyaban is sok ,haverja” van,
elmondasa szerint kdnnyen baratkozik. Szeret sportolni, kosarazni és roplabdazni.
Idén el6szor lett kosarlabda csapata a gimnaziumnak, amelyet a barataival k6zdsen
hozott létre. O a csapatkapitany, igy 6 tartja a kapcsolatot az edzével is, tavasszal
pedig szeretne nevezni a didkolimpiara. Az iskolaba is gyalog szokott bejarni, mert
szeret sétdlni. Ez napi 8-10 kilométert jelent. Bar még csak tizenegyedikes, mar most
elkezdett késziilni az érettségire.

,Altaldban 2-3 érat tanulok naponta. Ez fontos, hogy jél sikeriiljon az érett-
ségim... Altalaban tételeket tanulok, meg prébalom ismételgetni az anyago-
kat. Igy legalabb tobb idém lesz r4, és a témazarokra sem kell majd annyit
késziilni... Szeretnék maximalisan felkésziilni, mire jon az érettségi, mert
latom, hogy a tarsaim még nem foglalkoznak ezzel, és szerintem ez felel6t-
lenség.” (6. sz. interjualany)
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A felvételihez és a diplomahoz fontosnak tartja a nyelvvizsgat is, ezt miel6bb sze-
retné megszerezni, és esetleg még arra is maradna ideje, hogy egy masodik nyelvbdl
is elkezdjen felkésziilni. Pozitiv tulajdonsaganak tartja, hogy konnyen alkalmazko-
dik, és hogy amit szeretne, azt el is éri. Szeretne tobbet vallalni, példaul segiteni a
tarsainak. Matematikabol szokott nekik korrepetalast tartani, amire nagy igény van.
Kilencedikes kora 6ta részt vesz az Utravalé programban, amelyet testvérei ajanlot-
tak neki, mivel 6k is részt vettek benne, mikor gimnazistak voltak. A palyazatban
osztalyfénoke segitett neki. A tovabbtanulast j6 dolognak tartja: szerinte nagyon
fontos, hogy az ember minél tobb tudasra tehessen szert. Kedvenc targya a foldrajz,
ebben is folytatna majd a tanulmanyait. Jelenleg az ELTE geol6gus szakara szeretne
jelentkezni, de szerinte ez még valtozhat. Ha ez nem jonne dssze, akkor a kosarlab-
daval szeretne tovibbmenni. A tovabbtanulassal kapcsolatban leginkabb testvérei
segitenek neki, mert 6k épp benne vannak ebben:

,Négy testvérem van. A legfiatalabb névérem a Semmelweisre jar dietetikus
szakra, masik névérem a Corvinuson pénziigy-szamvitel szakon tanul. Ak-
kor a batyam & Debrecenben van fizika szakon. Es a legidésebb névérem 6
mar dolgozik az Emberi Er6forrasok Minisztériumanal. Mindegyikiik Pesten
él. A legid6sebb névérem 6 mar férjnél is van.” (6. sz. interjiialany)

Nagyon biiszke a testvéreire, példaképeinek tekinti 6ket, de sokszor épp emiatt
megfelelési kényszere van. Sokat beszélget err6l édesanyjaval és osztalyfénokével
is, akik arra buzditjak a fiut, hogy azt csinalja, amit leginkabb szeretne. El6fordult
mar, hogy harmasban megnézegették a szoba jovd szakokat, hogy mihez hany pont
sziikséges, és hogy milyen feltételei vannak a bejutasnak. Emellett egyik n6vére a
Hallgatéi Onkormanyzat Diakjéléti Bizottsdganak is tagja, igy ra is szamithat, hiszen
6 mindent tud az dsztondijakrdl és a felvételirdl. A papirok intézésében is segit a
fiinak, illetve tanacsokat ad neki, hogy hogyan ossza be az idejét. Abban, hogy me-
lyik intézményben szeretne tovabbtanulni, leginkabb az befolyasolja, hogy testvérei
szinte mind Budapesten vannak. Szeretne veliik egyiitt lakni majd, illetve a nagy-
varost a tobb lehetdséggel azonositja. Emellett Debrecent is szamitasba veszi, mi-
vel tarsai korében, gy latja, hogy Debrecen népszer(ibb: az osztalyanak nagyobb
része ottani iskolakat jelol meg. Ezenkiviil probalja a ponthatarokat is redlisabban
nézni, és minél tobbet tanulni, hogy legyen esélye, mivel tudja, hogy az anyagi hat-
ranyokat csak igy egyenlitheti ki. A fels6oktatasban a legfontosabb szamara, hogy
jo6 képzésben részesiiljon, sok dolgot megtanulhasson, de fél, hogy a tantervvel és a
felkésziiléssel nehézségei lesznek, mivel mindig hallja, hogy a testvérei nagyon sokat
tanulnak. Ez szerencsére nem veszi el a kedvét a tovabbtanulastdl, s6t mar a mester-
képzésen is gondolkozik.
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A kutatas eredményei

A kutatdsomban mikroszinten vizsgaltam a hatranyos helyzetliek tovabbtanulasi
terveit. A minta alacsony létszama miatt a kutatads nem reprezentativ, de valamilyen
szinten mégis betekintést nyujt a hatranyosabb helyzetli gimnazista korosztaly gon-
dolkodasmodjaba.

A didkokkal késziilt interjuk 6sszegz6 vizsgalata mellett fontosnak tartottam,
hogy a fiatalok véleményét kiilon-kiilon is elemezzem, ugyanis a csaladi helyzetek
és szocialis koriilmények annyira eltéréek, hogy még két didk életutjdban is nehezen
taladlhaté parhuzam. Els6 korben errdl kérdeztem &ket. Volt kozottiik nevelt gyer-
mek, aki masodjara ,fut” neki a felvételinek, ambiciokkal, de félelmekkel teli roma
lany, és nagy csaldddal rendelkez6 fiatalok. Ezzel szemben a tovabbtanulasi kérdés-
korben nagyjabdl hasonl6 nézetekkel és gondolatokkal talalkoztam, mivel a meg-
kérdezett didkok mindegyike szeretne tovabbtanulni valamilyen képzési szinten,
legyen az alapképzés vagy kétéves felsGoktatasi szakképzés. A legnépszerilibbek a
mez6gazdasagi irdnyq, valamint a gyermekek gondozasaval, nevelésével kapcsola-
tos szakok. El6bbi a fiuk, utébbi a lanyok tovabbtanulasi terveire jellemz6, tehat a
,hagyomanyos” férfi-néi szerepek itt is visszatiikkrézédnek.

Az egyéni interjuk elemzése kozben vildgossa valt szamomra a jé oktatasi szin-
vonalu gimnazium megvalasztasanak, valamint a csaldd tAmogaté szerepének fon-
tossaga. Ezt az intézményt a didkok koziil tobben is tudatosan valasztottak, hiszen
ez a Tisza-tavi régié legjobb hirii k6zépiskoldja, ugyanakkor voltak, akiknél a tavol-
sag volt a dontés alapja. A gimnazium pedagdgiai programja sok lehetdséget kinal
a hatranyos helyzet(i tanulok szdmara is, példaul egyéni fejleszt6 foglalkozasokat,
mentalhigiénés konzultaciot, vagy a kulcskompetenciak kiemelt fejlesztését. A neve-
16-oktaté munka soran a didkok szocidlis hatranyainak kompenzalasara, a kreativi-
tasuk fejlesztésére és a tovabbtanulasi esélyek novelésére fokuszalnak (KLG 2014).
A vizsgalt mintdmban azonban nagyon eltéré a hattér hatranyos jellege, ezért a di-
akok mas-mas modokon igénylik a felzarkdztatast. A hatranyok lehetnek szocialis,
csaladi, tertileti vagy egyéb gyokertiek is. A ,hatranyos helyzeti” mindsités nagyon
sok fajta életmodot foglal magaban, igy ezek kezelése semmiképp sem lehet azonos,
de ugy vélem, hogy a csalad és a pedagogusok tamogatdsa elengedhetetlen.

A vizsgélathoz - ahogy kordbban emlitettem - kifejezetten hatranyos helyzeti
didkokat kerestiink meg: elsGsorban a rendszeres gyermekvédelmi kedvezményben
részesiiléket, illetve az Utravalé programban részt vevéket, mivel a palyazat feltétele
a hatranyos helyzet. Abbol, hogy egy didk hatranyos helyzet(, a torvény szerint az
kovetkezik, hogy vagy a sziil6k iskolai végzettsége, foglalkoztatottsaga miatt, vagy a
csaladi kornyezet jellemz6i miatt nem megfelelen biztositott a gyermek egészséges
fejlédése. Az interjualanyok elmondésa alapjan azonban a csalddok anyagi helyze-
te nem befolyasolja kiemelkedd mdédon példaul az intézmények kozotti valasztast
sem. Ez szintén arra vezethetd vissza, miszerint a gimnaziumban tanul6 hatranyos
helyzetli didkok csoportja mar egy sokkal szelektaltabb réteg, mint a szakkdzépisko-
lakban vagy altalanos iskolakban tanulé hatranyos helyzetii diakok csoportja. Tehat

58  Acocs HELGA: A hdtrdnyos helyzetii gimnazistdk tovdbbtanuldsi tervei Magyarorszdgon



METSZETEK
Vol. 5 (2016) No. 4

ISSN 2063-6415
DOI 10.18392/METSZ/2016/4/3

www. metszetek.unideb.hu

valészinfileg itt nem a legszegényebb rétegrél beszéliink. Ugyanakkor az Utravalé
programban val6 részvétel egy nagyobb anyagi tdmogatast is jelent a csalddok sza-
mara, mely tagabb lehetéségeket eredményez.

A masodik kérdéskdrben a tanulmanyaikro6l kérdeztem Gket. Arra voltam leg-
inkabb kivancsi, hogy milyennek érzik az iskolaval val6 kapcsolatukat, szeretnek-e
iskoldba jarni, aktiv tagjai-e a kozosségnek. A hat fiatalbdl harom az iskola didkon-
korményzatanak is tagja, sajat osztalyukat képviselik a kiilonb6z6 programok szer-
vezésében. Minden didk meg tudott fogalmazni valamilyen pozitivumot az intéz-
ménnyel kapcsolatban, példaul a tanarok kedvességét, segit6készségét, vagy hogy
milyen jé az osztalykozosség. Mindegyikiiknek van mentora, vagy olyan oktatoja,
akivel kozelebbi kapcsolatban van, aki barmilyen tigyben segiteni tud neki. Ennek
nagyon nagy jelentésége lehet egy hatranyos helyzet fiatal szempontjabdl. A didkok
azt is kiemelték, hogy sok baratjuk van az iskolaban, és hogy konnyen alakitanak
ki kapcsolatot mas emberekkel is. Ezt az interjik alatt személyesen is megtapasz-
taltam, mivel mindegyikiik nagyon kozvetlen volt velem - bar véleményem szerint
ebben az alacsony korkiilonbség is kozrejatszott -, minden kérdésemre hosszan va-
laszoltak.

Eltérést leginkdbb a tagozatok és osztalyok tekintetében tapasztaltam. Az ,A” és
»,B” osztalyok tanuldi lényegesen jobb jegyekkel rendelkeznek, mint a ,,C” tagoza-
tos didkok. Ez egyértelmiien a felvételi szelekciora vezethetd vissza, mivel a legjobb
eredményt eléré didkokat a ,B”, a kevésbé jobb eredménnyel rendelkezéket a ,C”
osztalyokba soroljak. Az ,,A” osztaly nyolcosztalyos tagozatot jelent, tehat azokat a
didkokat, akik mar az altalanos iskola negyedik éve utan a kisgimnaziumba felvéte-
liztek. Ok mostanra jellemz&en jobb tanulmanyi 4tlaggal rendelkeznek. A ,K”, azaz
kereskedelmi képzési tagozat szintén fliggetlen a felvételi rangsortol, mivel minden
jelentkez6t felvesznek, aki érettségivel rendelkezik. Az osztaly évente igy is csak 10-
15 fével indul. A megkérdezett didkok az atlagukat altaldban harmas-négyesként
vagy négyes-otosként jellemezték, ami véleményem szerint szorgalmas didkokra
utal. Tobb fiatal elmondta azt is, hogy nagyon fél az érettségit6l, ezért igyekszik mi-
nél tobbet késziilni ra, hogy jol sikeriiljon. Tobben emlitették a nyelvvizsga megszer-
zését is mint kitlizott célt. A beszélgetések kapcsan a sport és a hobbi témakore is
el6jott: van, aki fjaszkodik, kosarazik, focizik, van, akinek a hobbija a fotézas. Egyi-
kiiknél példaul a zenélés is megjelent, ami mar régota része az életének, ezért mar
arra is gondolt, hogy talan ezzel szeretne foglalkozni. Ezeket nagyon pozitivnak tar-
tottam, hiszen ezaltal a fiatalok egyrészt tobb dologban is kiprobalhatjadk magukat
- 4j embereket ismerhetnek meg, ami altal kapcsolatokat épithetnek ki -, masfel6l
pedig ,tobb labbal allnak a f61don”. A hobbijukon tul versenyeken és palyazatokban
is szivesen vesznek részt.

A harmadik kérdéskorben a tovabbtanuldsrdl beszélgettiink. A didkok nagyob-
bik része mar elhatarozta, melyik intézménybe, szakra jelentkezik, vagy mar be
is adta jelentkezését. A leghatarozottabb elképzelése a 6. szamu interjdalanynak
van, aki — bar még csak tizenegyedikes - pontosan tudja, hogy hova fog jelentkez-
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ni, s6t mar a mesterképzésen gondolkodik. Tapasztalataim szerint a didkok koziil
azok szeretnének leginkabb tovabbtanulni, akiknek az atlaguk és a szorgalmuk is
jobb, mint tarsaiké. Nekik nagyobb esélyeket tulajdonitanak a tanarok is, mint a
tobbi, kevésbé szorgalmas didknak. A harmas-négyes atlaggal rendelkez6 fiatalok
inkabb olyan képzéseken és szakokon gondolkodnak, ahova a ponthatarok is
jellemzéen alacsonyabbak. Ez feltételez egyfajta realitast a didkok részérol, mivel a
képességeikhez mérten valasztanak szakot. Az is megfigyelhetd, hogy azok a didkok,
akik vacillalnak a tovabbtanulassal kapcsolatban, sokkal elképzelhet6bbnek tartjak,
hogy féiskola helyett, érettségi utdn rogton munkaba alljanak. A tovabbtanulas
kapcsan arra is kivancsi voltam, hogy altalaban kivel tudnak errél beszélgetni
a fiatalok. A legtobben a sziileiket és az osztalyfénokeiket emelték ki, de mas
oktatékhoz is fordulhatnak. Ugy gondolom, nagyon meghatarozé ezen személyek
hozzaallasa, illetve az, hogy mit hall télik a fiatal. Ilyen értelemben a kortarsak
nézo6pontja is fontos, hiszen a csoporton beliili idomulasnak nagy jelentdsége van.

A beszélgetések végén a didkok igényeirdl is szd esett. Arra kértem Gket, fogal-
mazzanak meg egy-egy olyan hibat, vagy kielégitetlen sziikségletet, amivel a tovabb-
tanulassal kapcsolatban talalkoztak. Tobb javaslat is elhangzott, mint példaul, hogy
azt szeretnék, ha mar a felvételi el6tt tudhatnanak arrél, hogy mibdl is épiil fel az
adott képzés, hiszen ez a dontésiiket is nagyban befolyasolna. Tébben is emlitették,
hogy félnek a felvételivel és az érettségivel jard feladatoktol, hogy esetleg valami-
lyen papirt nem megfelelGen toltenek ki, vagy nem adnak le id6ben. Ebben sokszor
a szil6 sem tud segiteni, hiszen a felvételi eljaras folyamatosan valtozik, és egyre
nehezebb szamukra eligazodni ezeken. Az is fontos szamukra, hogy olyan szakot
valasszanak, ami a késébbiekben is tetszeni fog nekik. Ezt az iskolajukban szerve-
zett nyilt napokon tudnak leginkabb elképzelni, példaul vendégel6adékkal: féiskolai
oktatokkal, hallgatokkal, akik az & nyelviikon, érthetéen elmagyarazzak szamukra
példaul a pontszamitast.

Osszegzés

A kutatds eredményei elgondolkodtattak arrél, hogy milyen valtozdsokra lenne
sziikség a felsGoktatds népszertlisége, elérhetdsége kapcsan, akar iskolan, akar csala-
don beliil is. Korabban mar utaltam r4, hogy a kedvez6tlen helyzetben 1évé fiatalok
szocidlis hattere, csaladszerkezete, iskolai elémenetele nagyon kiilonb6z6 lehet. Eb-
bél kdvetkezben pedig mas és mas forrdsa lehet annak, ha egy didk a tovdbbtanulas
szempontjabol korlatozva van. Ezeket a tényezdket a kdzépiskola talan hatékonyab-
ban tudja kezelni, mint a szakk6zépiskola, ugyanakkor a kdzépiskolaba bekertil6 ta-
nulék valamivel jobb helyzetiinek is tekinthet6ek.

Ugy vélem, hogy a csaladnak nagyon nagy szerepe van abban, ha egy hatranyos
helyzet( fiatalnak sikertiil bekeriilnie a gimnaziumba. Egyrészt a gyermek fejl6dé-
sével, tanulmanyi eredményeivel valé sziil6i foglalkozas elengedhetetlen. Masrészt
a gyermeknek egy olyan értékrendet és ambicidt is el kell sajatitania, amelyet csak
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a sziileitdl, nagysziileitél kaphat meg. Ezek mind kozrejatszanak abban, hogy egy
gyermek felel6sségteljes, hatarozott személyiséggé valhasson és a szocialis hianyos-
sagok ellenére is képes legyen ,kitorni” a tarsadalmi helyzetébdl. Egyetértek tehat
Kertesivel (2002: 96-97), aki szerint ,a csalad szerepe a fejleszté pedagdgiai mun-
kaban alapvetd”. Szerinte ,a pedagégusnak dolgoznia kell azon, hogy a sziildk lehe-
t6ség szerint részt vegyenek (...) a fejleszté pedagogiai munkaban, vagy legalabbis
erkolcsileg tamogassak azt, elGsegitve ezzel a gyermekben a pozitiv hozzaallas kiala-
kulasat” Ezzel szemben sokszor hallhatunk sajnos olyan esetekr6l, mikor a csalad
nem Kkivan részt venni ebben a folyamatban, esetleg jovedelmi helyzete miatt nem
engedheti meg maganak a gyermek tanittatasat, vagy ha a gyermek jovedelmét a
csalad nem tudja nélkiilozni, igy a tovabbtanulas helyett 16-18 évesen mar munkaba
all.

A sziil6k mellett a csaladon kiviili szerepldknek is nagy jelentéségiik van a gyer-
mek értékrendjének alakitasdban. A baratok, vagy akar a tanarok is példaképként
szolgalhatnak egy hatranyos helyzeti fiatal szamara. Véleményem szerint nagyon
fontosak lehetnek a kortars segit6 csoportok és a lelkes pedagdgusok is, akikhez egy
diak szorosabban kotédni tud. Lényegesek egy adott osztalyon beliili viszonyok is,
hiszen a gyerekek egyiitt toltik a nap nagy részét, egymassal beszélik meg probléma-
ikat és oromiiket is. Egy osztalykozosség az évek alatt folyamatosan formalja tagjait,
mig létrejon egy kozos elvaras, szint, amelynek ha mindenki megfelel, az egy pozitiv
motivaciot, valamilyen mértékii fejlédést eredményez, ugyanakkor ha valaki alulma-
rad a tobbiekhez képest, szamara az egy kudarcélmény lehet.

A témaban valé elmélyiilésem hatdsara és a kutatas eredményei alapjan arra a
kovetkeztetésre jutottam, hogy az iskolak egyre nagyobb figyelmet forditanak a hat-
ranyos helyzet(i tanuldkra. Ezzel szemben a jogszabalyok és a szakmai programok
csak részben nyujtanak segitséget a hatranyok mérsékléséhez. Ugy gondolom, hogy
ez egy nagy hianyossag, mivel a hatranyos helyzetii gyermekek szama folyamatosan
no6, igy a pedagégusoknak muszaj felzarkdzniuk ehhez a gyors tempohoz. A tanul-
many irasa kézben tobb olyan szakirodalmat is olvastam - példaul Bukodi Erzsébet
és Kertesi Gabor munkait -, amelyek ennek a szlikségletnek a kielégitésére toreked-
tek: megoldasi javaslatokat fogalmaztak meg és a lehet6 legrészletesebben kortil-
jartak a problémat. A kutatas megtervezésénél is egy ehhez hasonlo célt tiztem ki
magam elé. Els6sorban a gimnazista fiatalokra koncentraltam, ami természetesen
arnyalja a hatranyos helyzetlekrdl alkotott tarsadalmi képet. Nemcsak hogy ala-
csony ezen tanuldk aranya a kozépiskolakban, de 6k nem is a legszegényebb rétegét
képviselik ennek a kategoérianak.

Ugy gondolom, az oktataspolitika aktuélis alldsa mindig jol ravilagit arra, hogy
a rendszer hogyan képes reagalni a tarsadalom szocialisan rosszabb helyzet( réte-
geire, mennyire képes integralni 6ket, illetve megfelel6 mindségii oktatast nyujtani
szamukra. Az is fontos lenne, hogy mennyi ideig maradnak a rendszerben ezek a
fiatalok, azonban errdl a fentebb leirt statisztikai adatok sem nyujtanak pozitiv ké-
pet. Egy jol miikodo tarsadalomban az oktatas, tehat a , kibocsaté oldal”, valamint a
munkaerdpiac, vagyis a ,befogad6 fél” is 6sszhangban vannak egymassal.
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Csapd (2015: 7) szerint az iskolazottsag az ember altalanos életmingségét is ja-
vitja, de én ugy vélem, nemcsak egy emberét, hanem akar kdrnyezete életmindsé-
gét is. Szerinte ,a hatékony oktatas a demokratikus tarsadalmak egyik legfontosabb
alappillére [mivel] a demokratikus gondolkodashoz és cselekvéshez sziikség van a
tarsadalmi 6sszefiiggések és folyamatok atlatasara”. Egy masik munkajaban részle-
tesebben is Kifejti az oktatas és nevelés szoros kapcsolatat. , A nevelés (...) az értékek
formalasa révén motival a tanulasra, értelmet ad az er6feszitéseknek, célszeriivé te-
szi a megszerzendd tudas felhasznalasat, a tudas viszont segiti megtalalni a helyes
magatartast, és (...) sziikséges lehet ahhoz, hogy a rossz dontéseket, a hibas viselke-
désformakat elkertljiik” (Csap6 2000: o. n.).

Az oktataspolitika ugyanakkor nemcsak elvarja az iskolazottsagot, hanem segiti
is annak tarsadalmi szint( javulasat. Liské Ilona (2006: o. n.) szerint: , A szocialisan
hatranyos helyzet(i tanul6k oktatasaval vald torddés megkiilonboztetett felel6sséget
jelent az allam szamara”, ezzel szemben egyre novekszik ezen fiatalok szama. A sok
palyazat, tamogatas, dsztondij ellenére is vannak olyan nehéz sorsu gyermekek és
fiatal feln6ttek, akiknek nincs és nem is lesz lehetdségiik a tarsadalmi mobilitasra.
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