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Az iskola életébe valo sziiloi bevonodas
akadalyai egy székelyfoldi ruralis telepiilés
mintajan

SZASZ MARIA MAGDOLNA!

ABSZTRAKT
A tanulmdny egy székelyfoldi rurdlis telepiilés mintdjdn keresztiil, az Epstein (1987) dltal tdr-
gyalt hat sziil6i bevondddsi teriileten vizsgdlja az iskola életébe vald sziiléi bevonddds akaddlya-
it. A vizsgdlt térségben a tényleges Epstein-i értelemben vett sziil6i bevondddsi folyamat kezdeti

magatartdsok, még nem beszélhetiink egy tudatos sziilé-iskola egytittmtikodésrol.
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ABSTRACT
Barriers to parental involvement in school life of a rural settlement in Szeklerland

This study examines the barriers of parental involvement in school life through a sample of a
rural settlement in Szeklerland, using the six areas of parental involvement discussed by Epstein
(1987). In the study area, the actual process of parental involvement in the Epsteinian sense is in
its initial stages. Although behaviours that can be categorised as school-parent cooperation are
emerging, conscious parent-school cooperation is not yet characteristic.

KEYWORDS: parental involvement, barriers, rural school

Bevezetés

A sziil6k - a pedagoégusok és a gyerekek mellett — az iskola mindennapi életének
aktiv szerepldi. llyen értelemben az oktatasi tevékenységgel, az iskolai dontésekkel
kapcsolatos attitlidjeik, véleményeik, egytittmiikdodési hajland6saguk mértéke na-
gyon fontos tényezdk a gyermekek tanuladsi elémenetele, valamint az iskola miikodé-
se szempontjabdl is. A szakirodalom a szilék iskolai életben vald szerepét a sziil6i
bevonédas fogalma alapjan targyalja. A fogalom konnyebb megértéséhez rokon fo-
galmakat is hasznalnak, mind az angol nyelvi{i-, mindpedig a magyar nyelvii szakiro-
dalomban (parental involvement, parental participation, parental engagement, pa-
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rental support - sziiléi bevonddas, iskolai részvétel, otthoni tdmogatas) (Nyitrai et
el. 2019). Podraczky (2012), valamint F. Lassu és munkatarsaival (2012) egyetértve
a sziil6i bevono6das fogalmat hasznalom, ugyanis ez sokkal tdgabban értelmezett és
a tényleges bevonddasi lehetdségek és tevékenységek mellett, az elkotelez6dést és
sziil6i attitlidoket is magaba foglalja.

A sziilék a gyerekeik iskolai életének fontos szerepléi, meghatdrozé szerepet
jatszanak az iskolaval kapcsolatos tevékenységekben, igy gyerekeik iskolai életébe
valé bevondédasanak elemzése nem elhanyagolhatd. Az évek folyaman a nemzetkozi
szakirodalomban tobb kutatas (példaul Hornby 2000, Desforges - Abouchaar 2003,
Epstein 2001, Cox 2005, Griffin - Galassi 2010) zajlott a téma kiillonb6z6 aspektusa-
iban, és bar sziil6i bevon6das pozitiv hatdsait mar széles kérben elismerték, mégis
a tényleges tudatos sziil6i bevonddas, az iskola és sziil6k kozotti partnerkapcsolat
kiéptilése sok helyen varat magara. Ennek szamtalan oka lehet, melyek feltdrasanak
hidnyaban a helyzet valtozatlan maradhat.

Tanulmanyomban a sziil6k attitlidjére fokuszalva az iskola életébe valé sziil6i
bevono6das akadalyozé tényezdit vizsgalom Joyn Epstein-féle bevonddasi teriiletek
mentén egy székelyfoldi ruralis térség példajan. A szakirodalom nagyon sokféle aka-
dalyra hivja fel a figyelmet. Az elemzésemben arra torekszem, hogy a sziil6i inter-
jukbdl a lehetd legtobb akadalytipust beazonositsam. Az, hogy a sziil6k elmondasa
alapjan mi szamit akadalynak, jelzi, hogy milyen teriileteken vannak problémak, el-
akaddasok a sziil6i bevonddas teriiletén.

A sziil6i bevono6das akadalyairol

Jelenleg kiterjedt kutatasi irodalom all rendelkezésre, amely szerint a sziil6i bevon6-
das elényods minden kort gyermek szamara (Eccles - Harold 1993, Desforges -
Abouchaar 2003, Epstein 2001, Fan - Chen 2001, Henderson - Mapp 2002, Hill -
Taylor 2004, Cox 2005, Jeynes 2003, 2005, Pomerantz et al. 2005, Lawson - Alame-
da-Lawson, 2012), és bar az iskola-csalad partnerség, a sziil6i bevonodas értéke
altalanosan elfogadott, ezt nem mindig lehet egyszertien és hatékonyan megvaldsi-
tani. Ennek oka tobbféle lehet. igy a témaban tobb kutatasra is sor Keriilt az évek
folyaman, amelyek kimondottan az iskola és sziil6k kdzotti partnerség-, valamint a
sziil6i bevonddas akadalyait vizsgaltak. Ilyen példaul Singh és Banerjee (2019) ta-
nulmanya, melynek célja, hogy megtudjak, milyen akadalyok vannak a sziil6k bevo-
nasanak terén. A tanulmany a korabbi irodalmak attekintésével masodlagos adato-
kon alapulé elemzési mddszereket kovet. Az adatokat kiilonb6z6 folyodiratokbol, ku-
tatasi cikkekbdl, konyvekbdl, jelentésekbdl, Gjsagokbol gyiijtotték dssze a sziilok
gyermekeik oktatasaba val6é bevonasanak akadalyairol. A szerzok ezeket az akada-
lyokat két formaba azonositottak: az egyik altalanos, a masik pedig specifikus. Az
altalanos akadalyok csoportjaba a kulturalis, a kommunikacids, az litemezési és a
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nyelvi akadalyokat, a kdrnyezeti korlatokat, az emberi természet akadalyait és az
iskolazottsag szintjét azonositottak. A konkrét akadalyok csoportjat a sziilék lako-
helyi mobilitasa, a fejlett programok ismeretének hianya (pl. nemzetkézi szinten sok
esetben konkrét programokat szerveznek a sziil6knek -felkészt6, tandcsadé progra-
mok a gyermeket érinté problémakkal kapcsolatban, sziil6k taldlkozo6ja stb.— ame-
lyekkel a sziil6i bevonddast 6sztonzik), a sziilék jovedelme és oktatasi hattere, a ta-
nari litemtervben szerepld id6, a tanarok téves felfogasa a sziil6k képességeirdl és a
sziil6k, valamint a tanarok ko6zotti rossz kapcsolatok alkotjak. Az akadalyok mindkét
formaja befolyasolja a szlil6k bevonasat. A Berry (2019) tanulmanyaban targyalt ku-
tatas feltarja a sziil6k és a pedagdgusok perspektivait a csalad bevonasaval kapcso-
latos tevékenységek tekintetében, és azokat az akadalyokat, amelyek alacsonyabb
részvételi ardnyt okoznak. Vegyes mddszert alkalmazott a kutatashoz, és tobbféle
nézépontbdl vizsgalta meg az otthon-iskola partnerséget. A csalddoknak névtelen
kérdéivet kiildtek, amely kozvetlentil a gyermekek sziileit6] gy(jtott informaciokat
tartalmazta a gondolataikrdl és az érintettséggel kapcsolatos kiizdelmiikrél. A peda-
gbégusokat interjura hivtak, amelyen megosztottak tapasztalataikat a sziil6k bevona-
saval kapcsolatosan. Az eredményekbdl megtudtuk, hogy a sziilék a leggyakoribb
akadalynak a sajat munkarendjliket mondtak, valamint tovabbi fontos akadalyként a
kisebb testvérek felligyeletét, vagy a tobb testvért eltérd litemtervét emlitették, de a
tevékenységek kindlatanak idejét, és a csaladon beliili szorongast is akadalyként je-
161ték meg. A pedagoégusok leggyakrabban a kozlekedési lehetdségek hidnyat és a
sziil6k munkarendjét azonositottak akadalyként. Ugyanakkor az interjuk kozott az is
szerepelt, hogy a sziil6ket egyszerlien nem érdekli, vagy félnek (Berry 2019). Ezek
az eredmények megegyeznek egy masik vizsgalat eredményeivel, amely szerint a
résztvevd sziil6k hetven szazaléka a munkarendjét jeldlte meg a legnagyobb aka-
dalynak (La Paro et al. 2003). Machen és munkatarsai (2005), McWayne és munka-
tarsai (2004), Smith (2011), Williams - Sanchez (2011), Murray és munkatarsai
(2014), tanulmanyaikban szintén a sziil6k munkajuk irdnt val6 elkotelez6dését
hangsulyozzak annak érdekében, hogy el tudjak tartani a csaladjaikat, igy az emiatt
kialakult id6hidny 4all a bevonédas akadalyainak hatterében. Okeke (2014) szintén
megallapitotta, hogy a sziil6i részvételt jelentdsen az id6hiany akadalyozza, tovabba
a gyermekfeliigyelet hidnya, az iskola-sziilé befogadasi politika hidnya, valamint a
sziil6k keveset tudnak a bekapcsol6das modjarol, és az iskolai miikddési struktaraja
szorongast valt ki a szlil6k csoportjabdl.

El6fordulnak olyan esetek is, amikor a sziil6k nem térédnek gyermekiik okta-
tasaval, igy nincsenek 6k maguk sem jelen az iskola életében (Haack 2007, Jafarov
2015). Al-Dababneh (2018) szintén a szlil6k szemszogébdl vizsgalta a sziiléi rész-
vétel akadalyait egy jordaniai dltalanos iskoldkban kérd6iv segitségével. Az eredmé-
nyek azt mutattdk, hogy a sziil6éi részvétel f6 akadalya a szilil6k meggy6zddése sajat
szereplikrdl. A sziil6k ugyanis nincsenek tisztdban azzal, hogy 6k miként és hogyan
kellene jelen legyenek a gyerekei iskolai életében, milyen szerepiik kellene legyen az
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iskolai folyamatokban. Tovabba szintén gyakoriak a pedagégussal és a csapatmunka-
val kapcsolatos akadalyok. Baker és kutatotarsai (2016) szintén a szlildk csoportjat
és az iskolai személyzetet vizsgalta a fokuszcsoport modszerével a sziil6i bevonddas
akaddalyanak témakorében. Az akadalyok azonositdsakor a sziil6k ugy érezték, hogy
a csalddok bevonasanak lehetdségeit szamos probléma gatolja. Az adatok szerint az
alabbi kategériak terén mertilnek fel akadalyok: részvételi lehetdségek biztositasa,
kommunikacio, csaladok befogadasa az épiiletbe, id6beli vagy idébeosztasi akada-
lyok.

Mas kutatdsok szerint a szilil6k részvételének hidnya a sziilék és az iskola sze-
mélyzete, vagy maga az iskola kozott fennallé nem hatékony kapcsolat problémaja
miatt fordulhat el6, beleértve az iskolaval kapcsolatos korabbi tapasztalatokat (Ba-
ker et al. 2016, Smith 2011). Mint Rhames (2014) szerint, sok szl nem vesz részt
gyermeke iskolai életében, mert nem kapnak meghivast az iskolatdl, vagy az iskola
kornyezete nem vendégszeretd szamukra.

Az iskola légkore szintén az alacsony sziil6i részvétel tényezdje lehet, ugyanis
a sziilék nem érzik azt, hogy egy sziil6ket befogadé iskolaval allnanak szembe. Sok
esetben azt érzik, hogy 6k nem szivesen latottak gyerekeik oktatasi intézményei-
ben (Haack 2007, Washington 2016). Az iskola kulturaja befolyasolhatja a sziil6k
részvételét gyermekiik oktatasaban (Haack 2007, Jafarov 2015). Abban az esetben,
ha az iskola igymond nem sziilébarat, a sziil6k nem érzik szivesen latottnak magu-
kat, nem is vesznek részt az iskola életében. Néhany sziilének nehezére esik kom-
munikalni a gyereke pedagdégusaval az eltérd szocialis statusz miatt (Haack 2007,
Jafarov 2015). A szlil6k nagyon sok esetben azt érzik, hogy hidnyoznak a sziikséges
készségek, és megijednek attél, hogy kommunikaljanak a pedagégusokkal (Bailey
2017). Oates (2017) szintén szamos akadalyt emlitett a sziil6i bevonddas kapcsan,
amelyeket mas tanulmanyok is felfedtek: a gyermekfeliigyelet hidnya, a sziil6i élet-
kor kérdése, a megfélemlités, a marginalizacid, nyelvi hidnyossagok, az er6forrasok
hidnya, az iskola szerkezetével kapcsolatos problémak, a baratsagos 1égkor hianya,
valamint a sziil6k ismerete a bevonas mddjardl. Ugyanakkor a kozlekedés hidnya és
a sziil6k munkarendjének rugalmatlansaga akadalyozza a sziil8i részvételt (Deakin
2014). Bailey (2017) szerint a sziil6i bevon6das szakirodalmaban szamos lehetsé-
ges akadalyt targyalnak, ezek az akadalyok elriasztjak a sziil6ket az iskolakkal valé
partnerségtél. O tobbek kozott harom kategériat emel ki: kommunikaciés akada-
lyok, kultdra és identitas, valamint szervezeti akadalyok.

Az el6bbiekben felsorolt szerzék eredményei szerint a sziil6k id6hianya jelenik
meg a legdominansabban korlatként, ugyanis ez az, amit az altalam olvasott szerzék
tobbnyire megjeldlnek. Az elemzések alapjan az id6hiany leggyakoribb oka a sziil6k
munkarendje, valamint a kisebb testvérek feliigyelete okozza. Emellett tovabbi aka-
dalyokat jelent a befogadd iskolai 1égkér hidnya, a bevon6das mdédjarol val6 isme-
retek hidnya, valamint a kommunikacids korlatok. Az 1. tdblazatban 6sszefoglaltam
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a Szakirodalmi attekintés részben megjelend kiilonb6z6 kutatasok eredményeit a
szll6i bevon6das akadalyaival kapcsolatosan a
Singh és Banerjee (2019) szerzéparos felosztasa mentén:

1. tdbldzat. A szl6i bevonddas akadalyainak 6sszefoglalasa

A SZULOI BEVONODAS AKADALYAI

kulturalis akadalyok

kommunikaciés akadalyok

litemezési akadalyok

ALTALANOS

nyelvi akadalyok

kornyezeti akadalyok

emberi természet akadalyai

iskolazottsagi szint

sziil6k lakdhelyi mobilitdsanak hidnya

fejlett programok ismeretének hianya a sziil6k részérol

sziil6k jovedelme

szulok oktatasi hattere

pedagoégusok altal meghatarozott id6

sziil6k id6hidnya

szilil6k munkaprogramja

pedagogusok téves felfogasa a sziil6k képességeirol

SPECIFIKUS

sziil6-pedagdgus rossz kapcsolata

gyerekfeliigyelet hianya

a bevonddassal kapcsolatos tudas hianya a sziil6k részérdél

sziil6i érdektelenség

sziil6i ismeretek hidnya a bevon6das modjardl

részvételi lehet&ségek biztositasanak hidnya a sziil6k részére

nem befogadd iskolai légkor

Forrds: sajat szerkesztés
A sziil6i bevonddas témajanak angolszasz szakirodalmaban J. L. Epstein volt az

els6 1987-ben, aki egy sziilé-iskola kapcsolat modellt dolgozott ki, amely harom f6
kontextusbol (csalad, iskola és helyi kdzosség) indult ki (F. Lassu et al. 2012, Imre
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2016). Epstein modelljének alapja Brofenbrenner (1979) 6kolégiai rendszerelmé-
lete, amely a sziil6 és iskola partnerkapcsolatat egy rendszerkent magyarazza, vala-
mint tobb egymasba haté szférabol tevédik dssze (Epstein 1987 idézi Imre 2017).
Bronfenbrenner elmélete allitja, a gyerekek akkor tanulnak a legjobban, ha a kor-
nyez0 rendszereik pozitivan kélcsonhatasba 1épnek egymassal (Hampden-Thomp-
son - Galindo 2017). Epstein egy keretrendszert azonositott, amelyben megjelolt
hat teriiletet: gyermeknevelés, a kommunikacid, az 6nkéntesség, az otthoni tanulds,
a dontéshozatal és a kozosséggel vald egylittmiikodés (Epstein et al. 2002). A mo-
dell a csalddot, az iskolat és a kozosséget atfedd befolyasi szférakként mutatja be,
amelyek 6sszhangja meghatarozé jelent6séggel bir a gyermekek optimalis fejlédé-
se szempontjabdl (Hornby - Lafaele 2011). Elemzésemben ezen hat teriilet mentén
megvizsgaltam, hogy a sziil6i bevonddas terén milyen korlatok jelennek meg.

A Kutatas targya és mddszerei

Jelen tanulmany a Székelyfoldon taldlhaté Kaszoni-medencében, sziilok korében,
2020-2021 kozott végzett interjus adatfelvétel alapjan késziilt. A sziil6k attitiidjének
elemzésében az iskola életébe vald sziil6i bevonddas akadalyozoé tényez6it targyalja.
Ez az elemzés egy nagyobb kutatds része, amelyet a Doktori Program? keretében
folytattam. A kutatas fokusza a szlldi bevonddas vizsgalata az epsteini (Epstein
1987), sziil6-iskola partnerkapcsolati modell alapjan, valamint a kutatas kiilon fog-
lalkozik a koronavirus okozta valtozasokkal az iskolai gyakorlatban és a sziil6i bevo-
no6das terén, valamint a szldi elképzelésekkel. Jelen tanulmany elemzési anyagat az
Epstein altal megjelolt hat teriileten készitett harminchét interju képzi. A félig struk-
turalt interjus beszélgetéseket minden estben az édesanyak vallaltak elére egyezte-
tett idépontokban a csaladok otthonaban. A beszélgetések atlagos id6tartama 30-40
perc volt. Az interjualanyokat h6labda moédszerrel valasztottam ki. A célcsoportot a
helyi iskolakban jaré also6 tagozatos (el6készit6t6l negyedik osztalyig) gyerekek szii-
lei képezték. Az interjut ad6 sziil6k hagyomanyos csaladmodellt kdvetnek, egy-két
esetben az édesapak kiilfoldi szezonmunkara jarnak. A csaladokban atlagosan
két-harom gyerek van.

Az interjus beszélgetéseket az Epstein-féle bevonodasi teriiletek (sziil6i felada-
tok, nevelés; kommunikacid; dnkéntesség; otthoni tanulasban vald segitségnyujtas;
dontéshozatal; kozosségi egylittmikodés) témakorei vezették és szintén ezek men-
tén elemeztem az akadalyokat. Az interjikat egységes szovegkorpuszként kezeltem.
Arra kerestem a valaszt, hogy ruralis térségben miikodo iskolak esetében melyek a
legfontosabb sziil6i bevon6das akadalyai a szilil6k szerint. Az iskolavezetés, pedag6-
gusok szandékait jelenleg nem vizsgalom, az egy kovetkezd kutatasi tervem a téma-

2 Debreceni Egyetem, Szocioldgia és Tarsadalompolitika Doktori Program
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ban. A sziil6k altal megfogalmazott akadalyokbol minél tobbet igyekeztem beazono-
sitani. Ezek részletes elemzése egy kés6bbi tanulmany tematikaja lesz.

A kutatas terepe

A Kaszoni-medence Székelyfoldon, Hargita megye délkeleti részén fekszik, onallo
foldrajzi kistdj, teriilete 300 négyzetkilométer, foldrajzilag zart vidék. A telepiilés
gazdasagi szempontbdl is elmaradottabb sok, a megyében talalhat6 telepiiléshez ké-
pest. A kozséget 0Ot telepiilés alkotja: Kaszonaltiz, Kaszonfeltiz, Kiszonimpér, Ka-
szonjakabfalva és Kaszonujfalu.

A lakossagszam a 2011-es népszamlalas alapjan 3012 {6, ez az utébbi iddszak-
ban érdemben nem valtozott. A legkozelebbi varosok 30-40 km-re talalhatéak, a t6-
megkozlekedést napi egy-két autébuszjarat biztositja. A telepiilésen él6k tobbnyire
novénytermesztéssel és allattenyésztéssel foglalkoznak, a helyi kozintézményekben,
valamint néhany magancégnél dolgoznak. A fiatal generacio jelentds része kiilfoldon
vallal munkat.

A telepiiléseken dsszesen négy iskola és négy dvoda miikddik, amelyek kozigaz-
gatasilag a Kaszonaltizi Dr. Lukacs Mihaly Gimnaziumhoz tartoznak. Jelenleg 369
iskolas (el6készit6tdl nyolcadik osztalyig) és 130 6vodas gyerek jar a kozség oktatasi
intézményeibe 06sszesen. Nagyon minimalis azon gyerekek szama, akik napi szinten
a kozségbdl varosra ingaznak iskolaba. Az egy-két példa olyan esetekben fordul el6,
amikor a sziil6k is napi szinten beutaznak a varosba a munkahelytik miatt. A vizsgalt
iskolaknak nincs konkrét szabalyzata a sziil6i bevon6dasra vonatkoz6an. Ugyanak-
kor vannak olyan alkalomszerii programok, amikor a sziil6k bevonddhatnak és ezek
egy tartésabb elkdtelezddést/jelentétet is eredményezhetnének. Ilyenek az iskola
hivatalos linnepei, iskolai eseménye, az egyes osztalyok altal szervezett killonb6z6
szabadidds programok, amelyeken a sziil6k is részt vehetnek, sziilgértekezletek.

Eredmények

A gyakorlatban szamos akadaly gatolja a sziil6k és az iskolak kozotti sikeres és tartds
egylttmiikodést. Ahogyan a szakirodalmi részben is lathatjuk, t6bb tertileten is me-
riilnek fel akadalyok abban, hogy a sziil6k hatékonyan és elkotelez6dotten részt ve-
gyenek gyerekeik iskolai életében. A témaval foglalkozé szerzdék (példaul Amatea -
West 2007, Suarez-Orozco et al. 2010, Wilder 2014) tébbek kozott azért tartjak fon-
tosnak, hogy a sziil6k elkotelezetten vegyenek részt az iskola életében, mert pozitiv
hatassal van a gyerekek tanulmanyi eredményeikre, a teljesitményeikre, az iskola-
hoz és tanulashoz val6 hozzaallasukra, viselkedésiikre, a problémak megoldasara, a
tarsadalmi alkalmazkoddsra, valamint a sziil6éknek esélyiik van arra, hogy jobban
megértsék, mit tanul a gyermekiik, mi torténik az iskola életében, és 6k miként tud-
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nanak segiteni. Elemzésemben Epstein sziil6i bevonddas teriileteit vettem alapul és
ezek mentén megvizsgaltam, hogy a sziil6i narrativak alapjan az egyes tertileteken
milyen akadalyok kérvonalazédnak a vizsgalt ruralis térségben.

Sziiloi feladatok, nevelés

Elsé korben a sziil6kkel késziilt interjuk alapjan a sziil6k gyermekeik felé iranyul6
alapkotelezettségei, a tagabb értelemben vett nevelés teriiletén elemeztem a felme-
riil6 akadalyokat. A sziil6i feladatok, nevelés dimenzid alatt tag értelemben a megfe-
lel6 otthoni kortilmények megteremtését értjiik a gyermek hatékony tanuldsanak
érdekében. Ez kimondottan fontosnak szamit, ugyanis a gyerek egészséges, globalis
fejlédéséhez elengedhetetlen a megfelel6 kdrnyezet és biztos sziil6i tAmasz nytjta-
sa. Ennél a témakornél a sziil6k inkdbb mas sziilétarsak nevelési vagy viselkedési
stilusain, vagy éppen a tanulasi eszkdzok beszerzésének a hidnyan példaléztak.

, Tulajdonképpen van, mert az a helyzet, hogy lehet, hogy valahogy el lehetne
indulni, vagy elinditani kiilénb6z6 szakkoréket, vagy bdrmi, de a sziild ki kell
tartson. Tehdt hogyha most Zsuzsika azt mondja egy hét utdn, hogy csékolom
anyuka, én nem szeretnék menni, hdt jol van kicsi lednyom, akkor nem mész, s
ennyi volt, hdt itt azért ez nagy probléma... Tehdt nem szabad ezt megengedni.
A sziil6k kivetkezetesek kell legyenek és hatdrozattak, s sajnos ez sokszor nem
igy van.” (9.sz.1.)

,Hat, id6t kell szakitani. Az idé az nagy ur, de kell szakitani idét, tehdt most, ha
gyvermeket vdllalsz, akkor rdjuk kell az idét is szdnni. Tehdt vannak olyan dol-
gok, amit el kell hagyni, s a gyermekkel kell foglalkozni, vagy utdna kell nézni.
En 1igy Idtom, hogy sajnos nem mindenki teszi ezt meg.” (11. sz.1.)

,, Viszont most ezekre a modern eszkézékre sziikség van, de nem mindenki tud-
ja megengedni magdnak. A lényeg, hogy legyen a gyereknek a lakdsban helye,
tudjon nyugodt kériilmények kézétt tanulni... Sajnos sok csalddban ez sem
adatik meg.” (16. sz.1.)

»Nem akarnak, ez a legnagyobb baj. Sokan inkdbb féloslegesnek tartjdk ezt az
egészet. A gyermek tanuljon s kész... pedig ennek is mekkora haszna lehetne.”
(2.s2.1.)

Ahogyan az interjurészletek is szemléltetik a sziil&i feladatok, nevelés kategdrian

beliil felmertilé akadalyok nagyon sokrétliek és széles korben értelmezhetéek. Egy
ruralis teleptilés esetében a kedvezdtlen szociookondmiai hattert csaladok helyzete,
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a roma kisebbséghez tartozo csaladok sajatossagai, a kiillonb6zé értékrend, a sziil6k
id6hianya, vagy sok esetben érdektelenséget mutaté magatartasa egyarant képezhe-
ti az iskola életébe vald sziil6i bevonddas akadalyait. A vizsgalt térségben a tanuldsra
0sztonzo otthoni kdrnyezet nem minden esetben val6sul meg a lakas mérete vagy a
testvérek szama miatt, de olyan esetek is el6fordulnak, amikor a sziil6knek kényel-
mesebb az, ha a gyerek példaul a konyhaasztalnal tanul, mig a sziilé6 a hazimunkat
végzi és ekozben segit a tanuldsban vagy felligyeli gyerekét. Ez id6gazdalkodas és a
csaladi élet menedzselése szempontjabdl is kedvezébb szamunkra. A nevelésben,
valamint az iskola és tanulds értékként val6 szemléletmoédja terén is meriilnek fel
akadalyok. A sziil6i feladatok, nevelés terén tehat a vizsgalt térségben legfontosabb
bevonodasi akadalynak szamit a sziil6i akarat hidnya, a sziil6k erre forditott ideje, a
csaladok anyagi nehézségei, amelyek gatoljak a megfelel6 eszkdzok biztositasat, az
iskolatol eltéro értékrend képviselete és a sziil6i érdektelenség.

Kommunikacio

A masodik elemzési dimenzié a kommunikaci6, pontosabban a sziil6 és pedagogus
(egyes esetekben iskola) kozotti informaciocsere. Ez az a kategoria, amelyet a sziil6k
az egyik legfontosabb komponensnek tartanak a sziil6i bevonddas terén. Lényegé-
ben az iskola és a csalad kozotti hatékony kommunikacié a partnerség eléfeltétele.

A narrativak alapjan a pedagégus személyisége nagyban meghatarozza, hogy ho-
gyan alakul a sziil6-pedagogus kommunikacidja. Az egyiranyd kommunikacié gyak-
ran akadalyt jelent a sziil6-pedagogus partnerkapcsolati viszony kialakulasaban. Az
interjualanyok narrativai alapjan ezért gyakran a pedagégust hibaztatjak, viszont
egyes sziil6k beismerik azt is, hogy a sziil6k azok, akik nem hajlandéak kifejteni vé-
leményiiket, elmondani javaslataikat vagy éppen nyiltan felvallalni ellenvetésiiket
egyes problémakkal kapcsolatosan. Gyakran az informacid tobb csatornan is at kell
menjen ahhoz, hogy a célszemélyhez eljusson. A kommunikaciés szakadék lényegé-
ben tovabbi akadalyokat teremthet az iskola életébe vald sziil6i jelenlét kiillonb6z6
teriiletein. Sok esetben a ruralis kdzegben él6 sziilgk, akik alacsonyabb iskolai vég-
zettséggel rendelkeznek nem érzik komfortosnak azt, hogy 6k kommunikaljanak a
pedagdgussal, nem érzik ugy, hogy megfelel6en ki tudnak fejezni magukat, igy in-
kabb nem kozlik mondandéjukat.

,Hdt... ahogyan az elején beszéltiik a kommunikdciohidny lehet pl. egy ilyen.
Vagy na ahogyan mondtam, a pedagégus személyisége. Ha a pedagégus nem
bardtsdgos a sziil6k fele, vagy nem olyan beszédesebb, akkor az mdr akaddly.
Akkor nem informdlja a sziil6t vagy nem beszél vele vagy na. Csak a legsziiksé-
gesebbet tud meg a sziilé. Na akkor mit csindljon a sziil6”? (25. sz. i.)
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,Nem tudom, van olyan sziil6, aki szégyenli beszélgetni a tanitéval, mert 6 nem
tud tgy...” (19. sz.1.)

»...eszembe jutott az is, hogy milyen a tanité. Ha az olyan, akkor a sziilének
nem nagyon van kedve menni. Ha a tanité megnyeri a sziil6ket, akkor azok is
mdr szivesebben mennek. Fontos ez, hogy hogy dll széba a tanitd.” (17. sz.i.)

A tapasztalatok alapjan a vizsgalt rurdlis térségben miikddé iskoldban a pedagé-
gus-sziil6 kommunikacidban leginkdbb a pedagégus a kezdeményezd, a dominans
fél, féként 6 az, aki informacidt ad, aki sziikségét latja a kapcsolatnak. A pedagdgus
és sziil6k gyakran nem tudnak kilépni az ala-félérendeltségi viszonybdl, nem tud ki-
alakulni egy egészséges partnerkapcsolat. Egyes sziil6k magas kritikai attitidot mu-
tatnak a pedagégusok fele, masik résziik pedig passziv és inkabb harit az iskola fele.
A pedagdbgus-sziil6 interakcidt gyakran elégedetlenség jellemzi a szlil6k szempont-
jabdl a pedagdgus és sziil6 kiillonbozEsége miatt. A sziill6k tobbségében az informalis
kapcsolattartast részesitik elényben (, Ugyis taldlkozok vele az titon.”), és akadalynak
szamit ez olyan szempontbdl, hogy ilyen esetben nem egy tudatos és elkdtelez6dott
szll6i bevonddasrdl van sz6. A megfelel6 kommunikaciés csatorna kivalasztasa, a
hagyomanyos vagy alternativ kapcsolattartasi médok nem megfelel6 alkalmazasa
szintén akadalyt jelenthet a sziil6k szdmara. Tehat a kommunikaci6 kapcsan a vizs-
galt térségben a legfontosabb korlatnak szamit, hogy a pedagdégusok és sziil6k ne-
hezen tudnak kilépni az ala-foélérendeltségi viszonybdl és ez akadalyozza az egyen-
16 felek kozotti kommunikaciot, ritkabb esetben nem érzik a sziilék komfortosnak
azt, hogy 6k széba alljanak a gyerekeik tanitdival. Ezek a korlatok a szakirodalmi
anyagokban (Haack 2007, Jafarov 2015, Baker 2016, Bailey 2017, Banerjee 2019)
is megjelennek. Tovabbi fontos akadalynak szamit, hogy a sziil6 és pedagdgus nem
ugyanazt a kommunikaciés format részesitik elényben.

Onkéntesség

A sziil6k iskolai munkaba 6nkéntesként torténd bekapcsoldédasa a vizsgalt térségben
viszonylag 4j dolognak szamit. Sok esetben azzal van probléma, hogy a sziil6i popu-
laci6 nem érzi azt, hogy neki szerepe lenne az iskola életében azon tul, hogy anyagi-
lag tamogatja gyerekét, biztositja a sziikséges eszkozoket, eljuttatja az iskolaba, vagy
az egyes programokra. Ez a hagyomanyosnak szamitott modell ma is m{ikodik. Az
iskola és a csaladi élet gyakran két parhuzamos szalon fut és kevés a talalkozasi
pont. A sziil6k leginkabb a feladattejesité szerepben vannak, ha valamire megkéri
Gket az iskola, vagy a pedagoégus rendelkezésére allnak, de nem kezdeményeznek,
vagy onkéntesen nem ajanljak fel segitségiiket. Gyakran nincsenek is tudataban an-
nak, hogy 6k bekapcsolédhatnak a gyerekeik iskolai életébe, az egyes eseményekbe,
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vagy egyaltalan programokat kezdeményezhetnek az iskolan beliil. Kevésbé nyitot-
tak arra, hogy 6k alljanak el6 otletekkel, vagy onkénteskedjenek az iskola életében.
Ez bizonyara annak is tulajdonithato, hogy a sziil6k generaci6jaban az 6nkénteske-
dés még nem volt ennyire elterjedt, mint napjainkban, igy 6k nem ebben szocializa-
l6dtak.

,...5zerintem nem elég csak az, hogy elviszem és berakom a foglalkozdsra vagy
utdna megyek. Sokkal jobban bele kellene a sziil6 avatkozzon a dolgokba. De
itt nem foglalkoznak ezzel...” (12. sz.1.)

»Egy, hogy ésszeszedni az embereket. S6t a sziil6 kellene kezdeményezze eze-
ket a programokat. Hidba vdrjdk a sziil6k a stilt galambot. A sziil6 is kezde-
ményezzen, ne csak pl. a pedagdgus vagy az iskola, vagy ezektdl vdrni el. Sziil6i
dsszefogds kellene, s akkor esetleg kommunikdlIni a pedagdgussal is, hogy eset-
leg mire lenne sziikség, 6 hogy ldtja. S a tevékenység sordn is esetleg a sziild is
besegithet amibe kell. Na de nem megy ez.” (16. sz.1.)

A sziilékén mulik szerintem. Mi kellene kezdeményezziink, de a sziilé nem lel-
kes annyira. A tandr belefdrad mdr egy id6 utdn...” (25. sz.1.)

Az interjuk tapasztalatai azt mutatjak, hogy a sziil6k kezdeményez megatartasa
és onkéntes szerepvallaldsa az iskolai életben minimadlisan val6sul meg. A narrativak
alapjan a sziil6k gyakran hivatkoztak az id6- vagy energiahidnyra, vagy haritanak
az iskola, pedagégusok fele, hogy ami az iskolaval kapcsolatos, az csakis az iskola,
pedagdgusok feladata. Tobbnyire nézd szerepben vannak jelen az iskolai egyes ren-
dezvényein.

Az dnkéntességre tobb lehetdségiik is lenne a sziil6knek. Habar a kozosségi ha-
gyomanyok, az iskola multja nem szolgalt mintaval ezen a téren, de a sziil6k csoport-
ja onkéntes modon akar szépithetné az iskola épiiletét, az egyes iskolai rendezvé-
nyekben onkéntesen vallalhatnanak szerepet olyan teriileteken, amelyekben éppen
kompetensek (példaul hangositas, siitemény késztés, jelmez varras stb.)

Az epsteini modell harmadik tertilete kapcsan a vizsgalt térségben a legfonto-
sabb akadalynak szamit tehat, hogy a sziil6k nem érzik azt, hogy nekik szerepiik
lenne gyerekeik iskolai életében, nem partneri szerepben vannak jelen, nem kez-
deményeznek kiilonb6z6 programokat, vagy nem dnkénteskednek, csupan teljesitik
azt, ha valamire megkérik 6ket. Ez feltehetéen abbol adédik, amire utaltak Okeke
(2014) és Al Dababne (2017) tanulmdanyaikban, hogy a sziil6k 1ényegében keveset
tudnak a sziil6i bevonddas modjairél, nem tudjak mi az 6k szerepiik, vagy mit tehet-
nének meg.
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Otthoni tanulasban valé segitségnytijtas

A gyermekek otthoni tanulasanak tdmogatasa eltéré mintazatokat 6lt a vizsgalt tér-
ségben, amelynek az egyes csalddokban kiilénb6z6 okai vannak. Sok esetben egyéni
mintazatok alakulnak ki arrél, hogy ki hogyan akar vagy éppen tud szerepet vallalni
gyereke otthoni tanuldsaban. Egyértelm(, hogy a kiilonb6z6 tarsadalmi statuszu
csaladok eltér6 modon és utakon tudnak részt venni gyermekiik iskolaztatasaban.
Vannak olyan csalddok, ahol a sziil§ segit és semmilyen akadalyba nem iitkdznek
ezen a teriileten. A masik példa, amikor a csalad gazdasagi statusza megengedi, hogy
gyerekének maganorakat vegyen, segitséget kér kompetensebb személyektdl, a szii-
16 tehermentesiti sajat magat, atruhazza a felelGsséget egy kivilalld személyre.
Ugyanakkor van az a szildi csoport, aki anyagilag sem engedheti meg maganak,
hogy gyerekének kiilondrakat fizessen, és 6 sem kompetens abban, hogy hatékonyan
segiteni tudjon gyereke otthoni tanuldsaban. Mindezek mellett a sziil6k gyerekeik
otthoni tanuldsaban vald segitségnyujtasanak akadalyai nemcsak a habitustdl és
sziil6i tudatossagatol fiiggenek, hanem sokszor a tanulé egyéni képességei, hozza-
allasa, életkori sajatossagai és a sziil6vel valo kapcsolata is meghatarozza.

,En azt sem banndm ha nem lenne (hdzi feladat). Sokszor nekiink nehéz a szii-
I6knek. Szerintem az lenne a leghatékonyabb, ha érdk utdn ottmaradndnak s
ott csindlndk meg a hazi feladatot.” (3. sz. 1.)

»Akkor szerintem megcsindlja s az 0 feleldssége, hogy meglegyen. Lehet, hogy
akkor is kell a romdnba példdul, csak az a helyzet, hogy abban én is nehezen
tudok. Az internetet haszndlva esetleg. De ahogy hallom nagyobbaktél, azért
abban kellett.” (6. sz.1.)

,Jdratom kiilén érdra. Jobb az tgy, nekem nincs sokszor idém segiteni. Jar ma-
tekra, romdnra, de majd az angol is fog kelleni. Megfizessiik és kész.” (20. sz.1.)

Ahogyan egyes interjurészletek is mutatjak gyakori az, hogy a sziil6k az iskolara
egyfajta szolgaltatasként tekintenek, az otthonra kapott feladatok elvégzését is az
iskola kellene megoldja a sziil6k tehermentesitése érdekében. Egy korabbi kutata-
som igazolja (Szasz 2018), hogy a hazi feladat kapcsan nagy a bizonytalansag a szi-
l6kben. Mar annak megitélése is nagyon megoszto, hogy egyaltalan van-e sziikség
hazai feladatra, vagy legalabbis kevesebb hazi feladat kellene. Azzal azonban min-
denképpen egyetértettek, hogy muszaj segiteni a gyereknek, mert egyediil nem tud
megbirkézni, de az iskola utani programoknak meghatarozé szerepet tulajdonitot-
tak éppen a hazi feladatok elvégzése miatt (Szasz 2018). Az otthoni tanulasban vald
segitségnytjtas terén tehat a legfontosabb korlatoknak szamitanak, hogy a sziil6k
nem érzik azt, hogy nekik feladatuk lenne a hazi feladatban valé segitségnyujtas, 6k
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maguk sem képesek segiteni, valamint az iskoldra haritjak ezt a feladatot. Tovabbi
akadalyként mertil fel a gyerek életkora, ugyanis ahogyan halad az osztélyszintek
kozott, egyre kevesebb sziil6i segitséget igényel. Ugyanez a helyzet az egyes gyere-
kek hozzaallasaval is, ugyanis mig kisebb osztalyosok, a sziil6k hatnak rajuk, egytitt
oldjak meg a feladatokat, viszont egyesek ahogyan elérik az 6t-hatodik osztalyt szin-
tén nem igénylik a segitséget, és 6k maguk sem foglalkoznak az otthoni tanulassal.
Az altalam olvasott szakirodalomban a hazi feladat koriili akadalyokra nem tértek ki
konkrétan a szerzdk.

Dontéshozatal

Az iskolai dontéshozatalokba vald sziil6i aktiv kozremiikodés a bevonédasnak az a
teriilete, amelyet leginkabb bizonytalansag és tudatlansag jellemez. Az iskola életé-
be val6 dontéshozatali folyamatok terén a megkérdezett rurdlis térségben 1évo szi-
16k csoportja egyontetiien ugy véli, hogy nekik egyaltalan nincs beleszdlasuk az isko-
la és vezet&ség dontéseibe, hatarozataiba. Ezt az alabbi interjurészletek is szemlél-
tetik:

»Szerintem van amibe lenne a sziil6knek is, csak nincs kitartds, vagy nincs me-
részség sem ahhoz, hogy oda dlljanak és elmondjdk a dolgokat.” (29. sz. i.)

»Nem, megmondjdk, és el kell fogadni. Nem, nem. A pedagégus is elmondja, s
mi bélogatunk s teljesitjiik.” (7. sz.i.)

»,Nincs nagyon beleszdldsa a sziilének. Soha nem is volt.” (15. sz. i.)

,Sokszor ejsze jobb is, hogy a sziilé ne szélogasson bele. 0 tigy sem tudja any-
nyira.” (2. sz.1.)

Egyes sziil6k még azt is megkérddjelezik, hogy egyaltalan nekik valdjaban lehet-
ne-e beleszdlasuk az iskola életébe, az egyes dontések meghozatalaban. A székely-
foldi rurdlis teleptiléseken miikodo iskolakban egy altalanosan elfogadott tény, hogy
a szilének nincs beleszdlasa az iskola szabalyaiba, dontési folyamataiba. A sziil6k
csoportja megszokta azt a bejaratott modszert, hogy az iskola kozli a dontéseket,
szabalyokat, a sziil6k meg beallnak, és teljesitik ahogy tudjak az iskola elvarasait,
akkor is, ha 6k teljesen masképpen gondoljak, de nem sz6lnak bele a dontésekbe.
Ugyanakkor a sziil6k nagy része nem is érzi magat kompetensnek abban, hogy be-
leszo6ljon az iskola altal meghozott dontésekbe. A sziil6i narrativak alapjan az isko-
la nevelGtestiiletében levé sziil6i képviselet sem miikodik hatékonyan, 6k is inkabb
csak formalis médon vannak jelen, amely a vizsgalt térségben altalanosan elfoga-
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dott. A dontéshozatal teriiletén tehat akadalynak szamit a sziil6k informalatlansa-
ga, motivalasa, valamint kompetencidja azon a téren, hogy 6k képesek érdemben
beleszdlni az egyes dontésekbe. Az iskoldban viszont torténnek olyan valtozdsok
(pl. iskolai ballagds megszervezése), Uj helyi szabdalyok behozatala (pl. egyenpdlé
bevezetése, a helyi szabalyok megszegésének kovetkezményei) amelyekbe a sziil6k
is kinyilvanithatnak véleményiiket.

Ko6z0sségi egyiittmiikodés

Az elemzés utols6 dimenzidja a kozosségekkel valo egyiittmiikddés, amelyben a szii-
16k kulcstényezdknek szamitanak. A kozosségi egylittmiikodés fontos cél lenne, 1é-
nyegében az iskola és a helyi tarsadalmi kdrnyezet kozotti kapcsolat kiépitésében
lehetne szerepiik a sziil6knek. Az iskola életébe valo sziildi bevonddas ezen teriile-
tén a szil6k kdzremiikddhetnek olyan szinten, hogy segithetnek a helyi 6nkormany-
zatnak, a helyi vallalkozdoknak, a civil szervezeteknek az iskola életébe torténd bevo-
nasaban. Az iskolat és a csaladot koriilvevé tagabb kdzosségi intézményekkel vald
egyuttmiikodés a csalad és az iskola erdforrasainak gazdagitasat eredményezhetné.
Fontos akadalynak szamit, hogy ezt az er6forrast sem a sziil6k, sem az iskola nem
ismerte fel és nem alkalmazza. A sziil6k csoportja kiviilrél varja a segitséget, mond-
hatni elvarjak a kozosségi intézmények, helyi el6ljarok, a ruralis telepiilések kulcs-
személyei tdmogatasat az iskola iranyaba. A sziil6k csoportja ebben nem latja sajat
tényleges feladatat.

»Nem tudom, nincs a ki csindlja. Nem akar senki semmit. Nem nagyon kezdnek
semmit. Se a tandcs se az iskola se senki. Vannak olyan faluk, ahol délutdni
oktatds van, vagy valami sport vagy na, bdrmi. Itt nincs semmi, s ezeknek a
gyvermekeknek is menni kellene.” (19. sz. 1.)

LItt nincs semmi a gyermekeknek. Nem érdekli itt a banddt, a helyi vezetdket,
hogy valami legyen.” (5. sz. 1.)

»Kellene valami, kellene valamit csindljanak. Mdshol annyi minden indul, bese-
gitenek a kézbirtokossdgok, vagy a tandcs, itt nincs.” (12. sz. 1.)

Az interjurészletek is szemléltetik, hogy a sziil6k csoportja kivilrdl varja a segit-
séget. A helyi kozosségi eréforras tudatos hasznalasa, és az iskola érdekében vald
partnerségi viszony kialakitasa a vizsgalt térségben nagyon minimalis, amelyet a
sziilok sem mozditanak el§ személyes kapcsolataik altal. Az Epstein-i bevonddas
utolsd teriiletén a vizsgalt térségben a legfontosabb korlatnak szamit az, hogy a
sziil6k nincsenek tudataban annak, hogy a kozdsségi egyiittmiikodést, mint helyi
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er6forrast ki lehetne hasznalni, és nem vesznek részt kdzvetitd, besegitd szerepben
példaul a helyi intézmények és iskola kapcsolatanak kiépitésében.

Az altalam vizsgalt térségben és a szakirodalmi részben olvasott akadalyok tobb
szinten is hasonl6sagot mutatnak. Bar eltérd tarsadalmakrdl, orszagrél beszéliink, a
sziil6i bevonddas akadalyai sok esetben megegyeznek és azonos problémaval szem-
besiilnek a sziil6k.

Osszegzés

Tanulmanyomban a sziilk attitlidjének elemzése révén az iskola életébe valo sziil6i
bevono6das akadalyozé tényezdit vizsgaltam az Epstein-féle hat bevonddasi tertlet
mentén egy székelyfoldi ruralis telepiilés példajan. Arra torekedtem, hogy a sziil6i
interjukbol (37 interju) a lehetd legtobb akadalytipust beazonositsam. Az Epstein
altal megjelolt els6 bevonodasi teriilet legfontosabb akadalyai a sziil6i akarat hianya,
a szil6k idéhianya, anyagi nehézségek, iskolatdl vald eltérd értékrend, valamint a
sziil6i érdektelenség. Ezek azok a tényezdk, amelyek negativan befolyasoljak a ha-
tékony sziil6i bevonddas a sziil6i feladatok, nevelés terén. A kommunikaci6 tertile-
ten felmeriil6 leggyakoribb akadalyok az ala-folérendeltségi viszonybdl szarmazé
frusztracio, amely hatassal van a kolcsonds és hatékony kommunikacidra, valamint
a szil6 és pedagogus eltéré kommunikacids formajanak preferenciaja. Az 6nkéntes-
ség teriiletén felmeriil6 leggyakoribb akadalyok, hogy a sziil6k nem érzik azt, hogy
nekik szerepiik lenne gyerekeik iskolai életében, nem kezdeményeznek, és dnkénte-
sen nem vesznek részt semmiben. A hazi feladatban val6 segitségnyujtas teriiletén
felmertld legfontosabb akadalyoknak szamitanak, hogy a sziil6k nem tartjak az 6k
feladatuknak, nem tudnak segiteni a sajat hianyos kompetenciaik miatt, haritanak
az iskola fele. A dontéshozatal teriiletén a leggyakoribb akadalyok a sziil6k informa-
latlansaga, motivalasa, valamint kompetenciahidny azon a téren, hogy 6k képesek
érdemben belesz6lni az egyes dontésekbe. A kozosségi egylittmiikodés teriiletén
felmeriil6é akadalyok, hogy a sziil6k nincsenek tudataban annak, hogy a kozosségi
egyuttmikodést, mint helyi eréforrast ki lehetne hasznalni, és nem vesznek részt
kozvetitd, besegit6 szerepben példaul a helyi intézmények és iskola kapcsolatanak
kiépitésében.

Mindegyik Epstein-féle bevonddasi lehetdség sajatos kihivast jelent, ugyanis a
tapasztalat azt mutatja, hogy a ruralis térségben 1év{ iskolak nincsenek megfelelGen
felkésziilve arra, hogy bevonjak mind a hat epsteini teriileten a sziil6k csoportjat,
valamint gyakran a sziil6k sem latjak sajat szerepiiket az iskola életében. Kaszonban
a bevonddas fontossaganak felismerésében a helyi tarsadalom még az elején tart,
ami nagyon fontos akadalynak szamit a bevon6das terén. A tényleges epsteini érte-
lemben vett sziil6i bevonddasi folyamat kezdeti szakaszban van. Habar megjelennek
a bevonodas kategoriajaba sorolhatdé magatartasok, de erre nem tekinthetiink ugy,
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mint egy tudatos sziilé-iskola egyiittmiikddés. Ennek tarsadalomtorténeti el6zmé-
nyei vannak, ugyanis a szild és iskola k6zott nem partnerségi a viszony, hanem az
iskola folérendeltségi helyzetben van. Varoson ez mar valtozéban van valamilyen
szinten, de ruralis telepiiléseken a sziil6k kevésbé érzik azt, hogy beleszolasuk és
szereplik volna az iskola tevékenységébe.

Minden bevonddasi forma valdsziniileg eltéré eredményeket hoz a diakok, a szii-
16k, az oktatasi gyakorlatok és az iskolai 1égkor tekintetében, ezért fontosnak lattam
azonositani azokat az akadalyokat, amelyek hatassal vannak a sziil6k részvételére és
a gyermekek megfelel6 oktatasara.

Ha a kutatas tovabbgondolasara tekintiink fejlesztéspolitikai szempontbdl, az
akadalyok azonositasa révén olyan megoldasok kidolgozasara lenne lehetdség, ame-
lyek el6segithetnék mind az oktatdsi szakemberek, iskolavezet6k, mind a sziil6k
munkajat a bevonédas terén. Mindenik Epstein-féle tertileten megjelennek olyan
tényezok, amelyek segitenék a sziil6k aktivizalasat, er6sebb jelenlétét az iskolai élet-
ben. A sziil6i feladatok, nevelés tertiletén a gyerekneveléssel kapcsolatos el6adasok,
pszicholdgusok bevonasa, workshopok, tematikus napok szervezése a sziil6k felvi-
lagositasat eredményezhetné, amely pozitiv elmozdulast eredményezhetne a sziil6k
tudatosabb jelenlétére és szerepére gyerekeik fejlédésében, iskolai életében. A kom-
munikacio teriiletén a sziil6k kommunikacidjanak fejlesztése, batoritasa, a megfe-
lel6 kommunikacids csatorna megkeresése mind a sziil6k segitségére lehetne. Az
onkéntesség teriiletén az iskola altali lehetdségek felajanlasa, vagy mas teleptilések
iskolainak-, esetleg mas orszagok iskolainak a sziildi 6nkénteskedésre vonatkozo
gyakorlatainak bemutatasa szintén a szlldk aktivizalasat eredményezhetné. Az ott-
honi tanulasba val6 sziil6i segitségnytjtast a pedagogusok tanacsai segithetnék el6,
hogy 6k mit javasolnak, hogy latjak, mi lenne a megfelel6 mddszer abban, hogy a
sziil6k otthon hatékonyan segiteni tudjak gyerekeik tanulmanyit. A dontéshozatal-
ba val6 sziil6i kdzremiikddés az iskola altali kéréssel, batoritassal valésulhatna meg
a sziil6k irdnyaba. A kozosségi egyiittmiikodésbe valo sziildi bekapcsolédas pozi-
tiv irdnyba val6 elmozdulasat bizonyara ott lehetne kezdeni, hogy megismertetni a
sziilokkel ezt a lehetdséget és a lehetséges pozitiv hatdsait. Meglatasom szerint a
bevono6dasi téma az altalam vizsgalt térségben a ruralis iskola fejlesztési kérdése is,
igy nem csupan a gyerekek iskolai elémenetele szempontjabol fontos.
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