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A pedagogia (tanulas — alkotas — nevelés — iskolazas) stratégiaja a
magyar informacios tirsadalomban’

Az informaciods tarsadalomrol szo16 hiradasok és az egyes nemzeti stratégiakat ismertetd kor-
manyprogramok? a pedagdgia terminusnevet kovetkezetesen kiirtjak szohasznalatukbol. He-
lyette az oktatés, a képzés, az oktatasi rendszer, a képzési rendszer élvez prioritast. E nyelv-
hasznalat oka nyilvanvalo: a rovid, a kdzép- és a hossza tavl programok készitéi nem a civil
tarsadalom, hanem az allami, a kormanyzasi stratégia ¢és technologia nézépontjabdl fogalmaz-
zak meg programjukat, tehat azokat a teenddket, amelyeket a modernkori kotelezd tomegokta-
tas, mint torvényhozasi praxist, valamint kdzigazgatasi €s finanszirozasi teendot jeldl ki sza-
mukra. Talan ez a magyarazat arra, hogy pedagdgia-iigyrdl nincs sz6 e programokban, neve-
1éstigyr6l olykor-olykor, oktatas- és iskolaiigyr6l szinte minden esetben. Azt is mondhatnank,
illetve ugy latszik, hogy a pedagogia, a nevelés a magéanszféra ligye, mig az oktatas, a képzés
koziigy (értendd ezen: allamiigy). Az el6z6 — nyelvhasznalati jellegzetességet szova tevd — ész-
revételeket azért vallaltuk, hogy teret biztositsunk a pedagdgia Kategorianév hasznalatanak ab-
ban a kiilonleges kontextusban, amelyben a tudas- illetve informacids tarsadalomra vonatkozd
stratégiai, tehat hosszl tavu elképzelésiinket adjuk kozre. Valdsziniisithetd, hogy a pedagdgia
kategorianevet kiszoritd oktatasiigy, oktatasi rendszer kifejezések azért is kaphattak prioritast
az emlegetett koncepciokban, mert a pedagdgia szo tobb jelentésii. Jelentheti a pedagogusok, a
csaladok érték- és kultirakozvetitd napi praxisat, s jelentheti az e praxisra vonatkozo ismeretek
halmazat, tudomanytanilag szolva azt a tudastertiletet, amelyet az akadémiai besorolas nevelés-
tudomanyként tart nyilvan. A pedagodgiai praxisra és a pedagdgiai tudasra vonatkozd metape-
dagdgiai kutatdsok ma mar tartanak ott, hogy a laikus kdzvéleményt, illetve az egyes szaktertii-
letek miiveldit eligazitsdk az emberformalassal kapcsolatos elképzelések, vélekedések kozott
egy hosszl tavu program ismertetéskor. Erre azért is van még sziikség, mert a pedagogia és az
oktatasiigy valosagos vilagat lefedd szakszokészlet konnotaciokkal terhelt, szemantikai zajt
idézhet el6 akar a mindennapi, akar a tarsadalomtudomanyi kommunikacioban. Mivel az alabbi
stratégiai fejtegetéseink targya az informaécios, illetve tudastarsadalom és a pedagdgia lehetsé-
ges jovoje, gyorsan leszdgezziik, hogy a pedagogia kategorianévvel jelolt problémakorok
szambavétele soran a pedagdgiardl mint tarsadalmi alrendszerrél, mint a csaladokban, az 6vo-
dékban, az iskoldkban és az egyetemeken folyd praxisrol, tovabba mint ismeretrendszerrdl,
illetve tudomanyrol egyarant szot ejtiink, mivel az informacios tarsadalom kihivasai a kérdés-
kor szinte minden oldalu korbejarasat igenylik.

Y Masodkozlés. A tanulmany eredetileg Elek Andrea, Juhdsz Jacint, Kiss Endre, Varga Csaba (2002) (szerk.): A
tudas tarsadalma 1-2. két. Budapest, Stratégiakutato Intézet, Nemzeti Ifjusagkutato Intézet, Ipargazdasagi Kutato
és Tanacsado Kft. kotet 575-593. oldalan jelent meg.

2 Az frorszagi informacios tarsadalom. Bp. 1998. 72-74., 92-93. p.; Z61d kdnyv az informdcids tirsadalomrol Por-

tugélidban. Bp. 1998. 54-65. p.; Mi a jov6? Az informdacids tarsadalom és a magyar kezdeményezések. Budapest,
1998. 390-397. p.
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Az informacios tarsadalom jelene és jovoje a pedagogia vilaga felol nézve

Nem ennek a tervezetnek a feladata az ,,informacids tarsadalom”, a ,,tudastarsadalom”, a
,kulturatarsadalom”, a ,,vilagtarsadalom” alkalmi, és/vagy végleges kategoérianevek jelentés-
tartalmanak feltarasa. De témank, ,,a pedagogia fel6l vald nézés” szempontjabol kiiktathatatlan
néhany, eddig mar letisztultnak tind allaspont révid idézése. Ahhoz, hogy a 2020 koriil bealld
tarsadalmi fejleményeket egy lehetséges jovokeép, €s/vagy utopia szempontjabol nézhessiik,
modellezhessiik, Vajda Agnessel és Varga Csabaval egyetértve valljuk: a pénzkdzpontu és ha-
talomkozponta kapitalizmusban megsziiletett az ezt tagadd ¢s meghalad6 tudaskdzpontu és
¢letkdzponta tarsadalom. ,, 4 tudastirsadalom része a ma uralkodo és alavetett valosagnak.
Alapvetden nem utdpikus tudat jellegli, hanem racionalis, st a megkeriilhetetlen jovOtudat és
jovotrend leirasa. A valtas széles korben azért nem evidens, mert a ket modell parhuzamosan
létezik: egybeolvad és elvalik, egyszerre folytatas és tagadas... Senki nem josolhatja meg, hogy
a vilagfolyamat hol, mikor, hogyan fordul &l gyokeresen massa, és egyaltalan olyan lesz-€ ez a
mas, aminek ma varjuk... A helyzet akkor és azért alakult ki, mert a klasszikus tokés fejlodés
véget ért a hetvenes években, s elkezdddott egy tokéletesen mds korszak kialakuldsa. A valtozas
mindségi valtast jelentd jellegét tudatositottuk azzal, hogy a berlini fal leomlasat és példaul az
internet indulasat jelento 1989-es évet mérfoldkonek latjuk az uj vilag létrejotteben — azota nem
lehet vita targya a folyamat jellegének meghatarozasa: ami kialakuloban van, az egyrészt glo-
balis tarsadalom, mdsrészt informdcios tarsadalom.”® Az informacids tarsadalomnak létezik
egy olyan interpretacidja is, amelyet vilagtarsadalomnak nevez az informéci6 torténelmével
foglalkozo szakirodalom.* E szerint az interpretacio szerint az nem mds, mint informéciok6zos-
ség. A vilagtarsadalom az emberiség mint informaciokdzosség szinoniméja. A. A. Moles sze-
rint ,,az emberiséggé alakulas valdjaban akkor kdvetkezik majd be, amikor meglesz a lehetdség
arra, hogy egy és ugyanabban a pillanatban minden ember ugyanazt lassa, hallja, érezze és ta-
nulja.”® Moles utdpiaja kdzel 40 éves. Az informécios és kommunikaciods technikak eddigi tor-
ténete, jelene €s jovObeni trendjei arra utalnak, hogy ez 2020 koriil tényleg bekovetkezhet. Ak-
kor all fonn a lehetésége annak — az informacios alakzatok hozzaférhetdsége révén —, hogy a
potencialisbol valosagossag lesz. Az iménti vilagtarsadalom-értelmezés pedagdgiai nézépont-
bol két nagy fontossagli problémaval vald szembenézést involval. A mindenki dltal kézdsen
birtokolhato informdciok, amelyeket az internet kinal, nem azt jelentik, hogy egységes vilag-
kultara sziiletik, hanem csak azt, hogy a kulturdlis mintdkhoz kotott hagyomdanyos kommunika-
cio hatara kitolodik, am a hatarok tovabb tolodasa szinte automatikusan egyre tobb kéozésen
birtokolt informacio meglétét eredményezi. Hogy ez mikor csap at uj mindségbe, az nehezen
josolhatd. Annyi bizonyos, hogy alakulasaban a pedagdgia vilaganak éppigyléte befolyasolo
szerepli lehet. Am azt is latnunk kell, hogy ez a 1étesiild vilagtarsadalom mint globdlis infor-
maciokozosség nem felvaltia a helyi kulturakat, hanem azok mellé 1ép, s hossza ideig joval
szegényebb marad barmelyik lokalis kultiranal.

A globalis informaciokozosségként 1étez6 vilagtarsadalmat tobben a gonosz uralmdnak egyik
ujabb megjelenésekent értelmezik. Mégpedig azzal az észjarassal, hogy az informacids forradalom

3 Vajda Agnes: Elméleti fogalomtar. (Kézirat) Szerk.: Varga Csaba. HEA Stratégiakutaté Intézet, 1998. 7.1

4 Z. Karvalics Lasz16: A vilagtarsadalom mint informaciokozosség. Norbert Wiener, az informacié tarsadalomel-
méletének plebejus teoretikusa = Neumann Janostol az Internetig. Bp. 1999. 22-42.1 p.

5 A. A. Moles 4llaspontjat Z. Karvalics Laszl6 idézi mottoként, i.m.: 29. p.
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a gazdagok és a hatalom birtokosainak érdekeit szolgdja, a szegények tovabbi kiszoritasahoz vezet.
Egyetértiink Varga Csabaval a magunk pedagogiai nézépontjabol, miszerint a csak potencidlisan
1étez6 informacios tarsadalmat korai volna gonosz erének kikialtani, habar — mint azt elismeri
Varga — az nehezen vitathato, hogy a globalis vagy regionalis hatalmak a maguk céljai érdekében
csatasorba allithatnak barmilyen 0j eszkdzt, 0j torekvést, 1 vilagalternativat. De a torténelem iranya
most azt mutatja, hogy ezzel szemben akar az is megtorténhet, hogy az informacios tarsadalom lesz
az, amely a tobb ezer éves foldi hatalmi-uralmi rendszereket akaratuk ellenére segit f6lszamolni
vagy legalabb 4talakitani.”® Mivel az informécios tarsadalomrol, a tudastarsadalomrol pedagogiai
szempontbol nyilatkozunk, s mivel a pedagogia kozismerten érték- és céltételezések mentén 1étezik
¢és a jovore iranyul, tehat jovoképek mentén produkal hasznossagokat vagy haszontalansagokat,
fontos szembenézniink azzal, hogy a maban 1étezd és a multban létezett pedagdgiak, amikor értéket,
célt és jovoképet preferalnak, mennyiben valosagosak a sz6 foldhézragadt mindennapi értelmében,
s mennyiben utopisztikusak. Azaz meddig szolgdljdk a jot, a helyeset egy-egy tarsadalomteoretikus
tanait kdvetve, és mikor valnak valasztott jovoképiik karikatirajava. E ponton érkeztiink el a jovo-
kép, az utopia és a stratégia dsszefliggésének tisztazasahoz.

»A JovOkép addig utdpia, amig lehetdsége realissa nem valik, akkor elhalvanyul az utdpia,
érvényét veszti vagy azért, mert megvaldsult, vagy azért, mert bezarultak a cselekvés mozgas-
terei. De gondolat-tett marad akkor is, ha nem valésul meg” — mondja Kéles Sandor’. Az uto-
pianak a 1éttel valo 6sszefliggését fogalmazza meg Varga Csaba is Mannheim Karoly nyoman,
amikor idézi, hogy ,,a 1ét utopiakat sziil, ezek pedig szétfeszitik a 1étet, tovabb terelik egy ko-
vetkezd 1ét felé.”® Pedagogiailag ezenkiviil fontos, hogy barmely utépiarél nem mondhato el,
hogy szétfesziti, és tovabb tereli a Iétet, hanem azokrdl csak, amelyek nem csupéan jovoképet,
hanem jovéstratégiat is megfogalmaznak. Amelyek nem csupan leird, mahoz kotott mindennapi
tudatot hordoznak, hanem megragadjak a jovébe vezetd — mondhatni ellendrizhetd — trendeket,
amelyek mentén €s érdekében integraljak a rendelkezésre allo tudas minél nagyobb hanyadat.
Nem egyszeriien pozitiv jovoképet alkotnak, hanem 1) paradigmat a jovo konstrudlasara. Ilyen
paradigméanak a megkonstrudlasara vallalkoztunk fél évtizede pedagodgiai akciokutatasaink
nyoman, amikor megalkottuk a pedagogia vilaganak stratégiai jellegli leirasara és fejlesztheto-
ségére vonatkozo kategoria-parosunkat: a pedagogikum és a pedagégiai patologikum® katego-
riakat. ,,Ez esetiinkben az egész pedagogiai vilag olyan ujrafogalmazasat jelentette, amely a
lehetséges pedagogiai gyakorlatokat nemcsak idealizéltsagukban, hanem vaskos gyakorlatias-
sagukban is szemléli, tanulményozza, feltételezve tehat a pedagdgiai gyakorlatban nemcsak a
pedagogikumot, hanem annak torz miikodését, realizalddasat: a pedagogiai patologikumot is.
Abbol indulunk ki, hogy a modem tarsadalmak egyik alrendszereként miik6do oktatasi rend-
szerben az értékeknek, a kultiranak a kozvetitése folyik az iskolas népesség sziikségletvilaga-
hoz, életkordhoz, jelenéhez és lehetséges jovojéhez igazodva, a szdndékok, a torekvések, a cél-
kitlizések vilaga feldl nézve. Az egész alrendszer miikodését a normativitas, a ,,legyen” vilaga
jellemzi a dolog természetébdl fakado teleologikus és axiologikus vonatkozasok miatt. Ez a

® Varga Csaba: Az informécios tarsadalom és magyar stratégidja = Mi a jov6? Az informdacios tarsadalom és a
magyar kezdeményezések. Budapest, 1998. 507-508. p.

7 Idézi Vajda Agnes: Elméleti fogalomtar. HEA Stratégiakutato Intézet. 1998. 11. p.

8 Idézi Vajda Agnes: i.m.: 11. p.

® Zsolnai Jozsef: Bevezetés a pedagdgiai gondolkodasba. Budapest, 1996. 60-63. p.
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normativ vilag szdges ellentétben van a folyamatban, illetve a rendszerben kdzremiikodok pil-
lanatnyi, éppigylét-szeri sziikséglet-, érdek- és partikularis értékvildgaval, mindennapjaik prag-
matizmusaval, elditéleteivel, egyedi szinezetli hagyomanyaival és szokasaival. A ,,legyen”-Vi-
laggal szemben egy kemény ,,van”-vilag, amelyben a konfliktusok, a kolliziok, a frusztraciok
éppugy jelen vannak, mint a katarzisok, a tiszteletet parancsold heurisztikus erdéfeszitések, a
teljesitmény, az tinnepi pillanatok. Szabadsag €s korlat, valosag €s lehetdség, konfliktusos jelen,
alig eldre-lathato jovo, reményteljesen alakuld énkép, a deviaciot, a kriminalizaciot, a neuroti-
zaciot el6idézo didaktogén artalmak kusza szovevényében miikddik a tarsadalom pedagdgiai
alrendszere. Leirasaban akkor vagyunk korrektek, ha a rendszer minden elemét, mint 6nallo
vilagok halmazat viszonyaikkal egyiitt egységben szemléljiik az 6ket meghatarozo szociologiai,
szocialgeografiai és torténeti kornyezetekkel. S ha ezt tessziik, és az objektivitas eszméjére ki-
csit is tekintettel vagyunk, a teljes pedagogiai vilagot — mind a benne 1évé folyamatok és torek-
vések, mind a végkimenet szempontjabol — olyan egészként szemlélhetjiik, illetve interpretél-
hatjuk, amelyben karakteresen elkiiloniil a pedagogiai céltételezéssel, értékvalasztassal, meg-
felelségi viszonyban 1év6 pedagogikum a kozremiikodoknek (pedagogusoknak, vezetoknek,
tanuloknak) a célkitlizésekkel, torekvésekkel szemben realizalodo, 1étesiild elidegenedéstdl, de-
viancidjatol, kozombosodésétol, elfasulasatol, kiiiresedésétdol. Ez utobbi tiinetegyiittest pedago-
giai patologianak, roviden patologikumnak nevezhetjiik, s dallithatjiuk szembe a pedagogikum-
mal. Ha parba allithatjuk Oket és dichotom jellegiiket ragadjuk meg, akkor azt mondhatjuk: a
pedagogikum maga az érték, a normdaknak megfelelés, az eredményesség, a hatékonysag, a Si-
keresség mind a rendszer, illetve szervezet (iskola), mind pedig a rendszerben kézremiikodo
személyek értékvalasztasa, torekvése, tényleges helyzete, valamint teljesitménye szempontja-
bol. Ezzel szemben a pedagogiai patologikum a célkitlizésekhez viszonyitva maga a kulturatol
valo elidegenedés, a kudarc, a kiabrandulds az egyén szempontjabol, s a tehetetlenség beisme-
rése, a kudarc okanak mdsra haritasa, biinbakkeresés a szervezet, illetve a rendszer egésze
szempontjabol. A szembedllitasbol lathatd, hogy koztes megoldas nincs. A pedagogian beliil
akar a rendszer keretében szemlélt folyamatok, akar a kimenetnek mondott végeredmény feldl
nézzik, egy-egy jelenségcsoport, teljesitmény vagy a pedagogikum szférdjaba tartozik, vagy
afelé huz, vagy attol eltér, s az mar a pedagdgiai patologia vilagaba sorolodik, s ott tenyészik
feloldhatatlanul, kedvezé esetben ujrakezdésre, rehabilitaciora varva.l? Ezen el6foltevések
alapjan tudunk stratégiai valaszt adni az informéacios tarsadalom és a pedagdgia vallalhato sze-
repére vonatkozdan, kitiintetett figyelemmel a magyarorszagi informécios stratégiak multbeli,
jelenbeli allapotara és jovébeni lehetdségeire.

Az informacio kategoriaja tudati kategoria. A pedagdgia mint tudomany, a 20. szazad kézepe
Ota ,,emlegeti”, rendszerint az ismeret kategoria szinonimajaként. Az informaciétudomany s
annak iranyzatai sem tisztaztak egyértelmiien a jelentését. Mostanaban tartunk ott, hogy az in-
formacio kategorianév elkiilonitd jegyeit szamba vehetjik, és pedagogiailag €s képesek va-
gyunk kezelni. Vajda Agnes jelentésadasi torekvése pedagogiai szempontbol is relevans. Fon-
tos ismérve az informacionak, hogy ,,az informéci6 és hordozdja elkiilonitetten nem létezhet.
Az informacio a fogalmilag még le nem képezett valosag és a fogalom kézotti kozvetits kézeget

10 Zsolnai Jozsef: Pedagogia — pedagdgiai akcidkutatds — metapedagodgia = A szdzadvég szellemi korképe. Pécs,
1995. 357-359. p.
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jelenti (valaki, valakik szamara). Az egyedileg azonositott valdosagelem, amit a fogalom leké-
pez, az az adat, amely 6nmagaban jeldl ugyan, de jelentése csak mas adatokkal Osszefiiggésbe
keriilve keletkezik. Ezt a viszonyt, relaciot lehet informacionak nevezni, illetve amennyiben a
relacioba keriil fogalmak azonos absztrakcios szintrél szarmaznak, ismeretnek tekinteni. A
keletkezo informaciok objektiv ismérvek szerinti CSoportositisa adja az ismeret fogalmat, a
szubjektiv alapu strukturdlas pedig a tapasztalatot. Az ismeretek készenléti halmaza a tudas,
amelynek alkalmazdsa révén jon létre a dontés. "' E gondolatmenethez hasonléan irja le Z.
Karvalics Laszl6 is az informadcios alakzatok alkalmi terminusnevét. Mivel ennek is van peda-
gogiai jelentOsége, idézziik: ,,Informacios alakzatnak nevezziik az elemi informacidkat €s az
ezekrdl sokszoros transzforméciokkal felépiilé bonyolultabb szerkezeteket (ismeret, tudas, vé-
lemény, megkdozelités, vilagkép stb.), még tagabban a magasabb pszichikus funkciok megnyil-
vanulasai mogott 4116, és azokat részben értelmezd idegrendszeri mintazatokat.”'? Az informa-
ciotudomanyok terén sziiletett definicios kisérletek arra feltétleniil alkalmasak, hogy a pedago-
giai problémamegoldas szamara orientaloak legyenek abban az 6sszefiiggésben, hogy a peda-
gogia vilagaba betessékelt és/vagy be6zonlé informaciokat, informacios alakzatokat reflektiv
modon szemléljiik, indokolt esetben tjraértelmezziik az alabbi kérdésfeltevések alapjan.

e Mennyi tapasztalati informacidval kell megbirkéznia egy adott életkorti tanuld személy-
nek, figyelembe véve az adott életkort személy valosagérzékenységét, azaz megélt és
atélt tapasztalatainak korét?

e Mennyi az — a kiilonb6z6 informaciohordozokba gydomoszolt, strukturalt, sifrirozott,
mas-mas jelrendszerekben testet 61tott — informacid, amellyel tanuldi szerepben az adott
személynek szembesiilnie kell? Szembesiilésen értjiik, hogy mind a tapasztalati, mind a
strukturalt informaciokat fel kell fognia, meg kell értenie, rendszerbe kell illesztenie, fel
kell idéznie, dontéseihez, feladatainak kivitelezéséhez, értekitéleteinek megfogalmaza-
sahoz aktualizalnia, alkalmaznia kell.

Az e kérdésekre adando részletezd valasz eldtt roviden — intuitiv észjarassal — jellemezniink kell
még a pedagogia vilagaba sorolt, egymassal 0sszefliggd, de egymastol karakteresen elkiilonithetd
alapveto tevékenységek azonos és megkiilonbozteto jegyeit. E tevékenységek a kovetkezok: tanulds,
alkotas, nevelés, iskolazds. Ranézésbol, mindennapi tapasztalat alapjan is csakhamar kidertil, hogy
a pedagogia vilaga, mint tarsadalmi alrendszer — mind a modernkorban (a 19. és a 20. szazadban),
mind a jelenben mar hato, 1étezd informacids, illetve tudastarsadalomban — eltéré modon értelmezte
¢s értelmezi e tevékenységeket, masként allapitotta és allapitja meg fontossagukat, sorrendiségiiket,
masként adta és adja meg jellegzetes ismérveiket. A modernkor koézponti kategoridja az oktatdas,
amely Iényegileg a kotelezd tomegoktatast jelentette €s jelenti az dllami, kormanyzasi politika napi
gyakorlatatol a hatéves csokolyi cigany tanuldk olvasastanulasaig bezardlag.

- Az informécios tarsadalom korszakéban kérdésessé valhat, hogy a magyar oktatasi rend-
szer képes lesz-e a maig kiépitett fOhivatasu tanulohelyeit: az iskolakat, a mai szerkezeti
struktirdk, szervezeti formak és tanitasszervezési technologidk megtartdsa mellett ,,lize-
meltetni”.

- A masik nagy kérdés, hogy a jelenlegi oktatasi rendszerben kitiintetett szerepli fanitds,
mint jol-rosszul professzionalizalddott szakmai tevékenység elvesziti- e vezetd szerepét,

11 vajda Agnes: i. m. 9. p.
12 7. Karvalics Lasz16: i.m. 29. p.
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atadva helyét a legfontosabb emberi tevékenységnek, a tanuldsnak, amely az informa-
cios tarsadalom koriilményei kdzott — ha minden jol megy — élethossziglan preferalt te-
vékenység lesz.
- Még ennél is fontosabb, hogy a jelenlegi és a jovObeni iskolazas (oktatasi rendszer mii-
kodtetés) megtiiri-e ,,falai” kozott a tanulassal azonos rangt tevékenységként az alkotast
(az ujat-teremtést).

- Preferalja-e a nevelést, mint a rossz elleni hadakozast a k6zjo jegyében, egyaltalan a jora,
a josagra valo késztetést.

A 2020-ig megfogalmazandd pedagdgiai stratégia az imént felsorolt tevékenységekre ref-
lektalva kisérli meg a valaszt: miként lehetséges olyan jovoképet konstrudlni a pedagdgia vila-
gan beliil, amely nem marad hamis és megvalodsithatatlan utopia, hanem olyan utdpiaként 1éte-
zik, amely l1ényegét illetéen azonos egy kozelitden igaz és megvaldsithatd jovotervvel.

Az informacio sorsa a pedagoégia vilagaban az informacios tarsadalmat
megel6z6 évszazadokban

A kovetkezdkben a modernkor eredményeként sziiletett oktatasi rendszerek néhany jellem-
z6jét tekintjiik at a mar jelen 1évd, formalodo informdacios tarsadalom szempontjabol. Legalap-
vetdbb tény N. D. Ericson szerint, hogy az eldz6 évszazadokban megsziiletett oktatdsi rendszer,
,»a tarsadalmi struktira egy sajatos tipusa, ami ma mar az egész vilagon elterjedt és csaknem
mindeniitt ugyanaz.”*® Annak ellenére igaz ez — vélekedik Ericson —, hogy az egyes nemzeti
oktatasi rendszerek kozott lényeges kiilonbségek vannak. A 1étrejott oktatasi rendszer nem azo-
nosithato azzal, amit magunk pedagogianak, mint tarsadalmi alrendszernek neveziink és irtunk
le tobb munkéankban'®. Az oktatasi rendszer elsésorban a miikodé modern allam funkcidjaként
értelmezhetd, mig az utdbbi ezen tilmutatva a civil tarsadalom egészére is figyel, azaz minden
olyan emberi-tarsadalmi képzédményre, amelyben a pedagogikum és a pedagdgiai patologi-
kum tetten érheto. A kisiskolasok kortarscsoport jellegii barati kozosségeire, a felndttek vilaga-
ban szervezddod klubokra, valamint a csalddokra, kollégiumokra, PhD képzésre egyarant. A két
rendszer tehat egylitt €l. A dominancia az oktatasi rendszert illeti. Mind a benne 1évok, mind az
iranyitok, a fenntartok, a média, a civil tdrsadalom megannyi sziiletd €és felbomlo képzédménye
szamol vele, erre reflektal.

Az oktatasi rendszernek kitiintetett a kapcsolata a tdrsadalom politikai-ideologiai, gazdasagi,
kozigazgatasi, jogalkotasi alrendszerével. De atjarasos viszonyban van a tudomanyos, a miivé-
szi, a vallasi, a védelmi alrendszerekkel, és természetszeriien a munka vilagaval. Az oktatasi
rendszer szinte az egész vildgon hierarchizalt rendszer. A hierarchidt az adott allam térvény-
hozasa irja el az 6vodazas alrendszerétdl a tudoméanyos utanpoétlas alrendszeréig bezarodlag.
Ennek a rendszernek a mukodtetése, finanszirozasa igencsak koltségigényes. Nem véletlen,
hogy az oktatasi rendszerek elméletével foglalkozo szakirodalomban az oktatdsfinanszirozas
témakor 6nallo diszciplinaként is funkciondl oktatasgazdasagtan®® cimen.

13 D. P. Ericson: Oktatasi rendszer altalanos elméletének a lehetésége. = Oktatési rendszerek elmélete. Budapest, én. 71. p.
14 Zsolnai Jozsef: Bevezetés a pedagogiai gondolkodéasba. Budapest, 1996. 11-27. p.
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Az oktatasi rendszerben ,, torvény dltal szabdlyozott tanulds folyik . Az informaciok (mind
a tény-, mind a strukturalt informaciok) térvényes keretek altal szabalyozott tantervekben ke-
riilnek jovahagyasra. Magyaran — némi maliciaval szolva — a tantervek mondjak meg, hogy mit
kell tudni és mit szabad tudni, hogy a leendd allampolgar a munkaerdpiacon érvényesiilhessen,
hogy sajat karrierjét egy ¢€letre sz6ldan megszervezhesse. Az oktatasi rendszer egyik legfobb
jellemzdje, hogy szigortian szelektal, de ezt a szelekcids mechanizmust leginkabb oktatasszo-
ciologiai technikakkal interpretalja. Mélységesen hallgat azonban az egész rendszer — benne a
teoretikusok, iranyitok, értékeldk — a kivitelezé pedagdgusok pedagogiai patologiat eldidézo
szerepérol, feleldsségérdl. A rendszer annyira stabil, hogy az informacids technolégidk térnye-
rése soran kozvetitddd informaciodompingre alig, vagy csak mellékesen figyel. Erre egyszeri
a magyarazat: a torvény altal szabalyozott tanulds mint informacidszerzési folyamat, leginkabb
a tantervekhez, a tantargyakhoz késziilt tankonyvekben, feladatgytijteményekben, jegyzetekben
testesiil meg. Az oktatasi rendszertdl elvalaszthatatlan értékelési rendszerek is leginkabb ezekre
az informécioforrasokra figyelve vizsgaztatjak, vizsgaljak a rendszerben kozremiikodok telje-
sitményét. Az oktatasi rendszert menedzseld kormany- és partpolitikusok — az oktatasi rendsze-
rek valsagait, a globalis vilag kihivésait kezelendd — az informacids tarsadalom jelenlétét rep-
rezentald informacids és kommunikacios technologidkra leginkdbb azzal valaszolnak, hogy
ezeket a szolgaltatasokat kormanyprogramjukba iktatjak tavlati fejlesztési stratégidik kimunka-
lasa soran. Ez torténik Eurdpa-szerte, ez torténik Magyarorszagon is.

A magyar oktatasi rendszer valaszai az informacios tarsadalom kihivasaira

A magyar kozoktatas ligyeit menedzseld kormanyzati politika 1996-ban tette meg azt a dontd
lépést, amely mintegy utat nyitott az informacios tarsadalomhoz val6 csatlakozashoz a pedagdgia
viligan keresztiil. A nagy nyilvanossag Sulinet-program néven ismeri a vallalkozast’. A Sulinet-
program 1996. szeptember 1-jén kezd6dott. Magyar Balint miniszter a tanévnyiton jelentette be,
hogy a program eredményeképpen 1998. szeptember 1-ig valamennyi kézépiskola, 2002-ig pedig
valamennyi altalanos iskola rendelkezni fog internet kapcsolattal. A parlament 1997-ben mintegy
harommilliard forintot szavazott meg a program kivitelezésére. A program megvalositdsa 1997
februarjaban kezdddott, s a kormanyvaltas ellenére napjainkban is folytatodik.

A magyar oktatési rendszer teljesitményét akkor értékelhetjiik hitelesen, ha figyelembe vesz-
sziik, hogy az orszag az Eurdpai Unidhoz kivan csatlakozni, s tudomasul vessziik, hogy az Eu-
roépa Tandacs — részben az unids orszagok, részben a csatlakozni kivand orszdgok szdmara —
minimalis kovetelményeket fogalmazott meg. Emellett célszerti még figyelembe venni azt, hogy
a hazankhoz hasonlé nagysagi és fejlettségii orszagok, nevezetesen frorszag és Portugalia mi-
lyen er6feszitéseket tesznek oktatasi rendszeriik keretei k6zott, hogy idoben valaszoljanak az
informécios tarsadalom kihivéasaira. Az ir programbol kiemelendd, hogy minden altalanos is-
kolaban 10 tanuldra, a kozépiskoldkban 5 tanulora, a felsdoktatasban 3 hallgatéra kell, hogy
jusson egy-egy szamitogép. Emellett minden iskolat és konyvtarat el kell latniuk internet-csat-
lakozéssal, s ingyenes haldzati kapcsolatot kell biztositaniuk az iskolaknak. Kiemelendd még a

16 A. E. Wise: Torvény altal szabalyozott tanulas. = Oktatasi rendszerek elmélete. Budapest, é.n. 274-300. p.
17 A Sulinet-program (Tordk Petra dsszeallitasa) = Mi a jové? Az informéciods trsadalom és a magyar kezdemé-
nyezések. Budapest, 1998. 390-396. p.
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felséfoku oktatasi intézmények 4ltal lebonyolitandd, a szoftver- és nyelvismeretet megcélzo
atképzési gyorstanfolyamok inditasa, az informécio- és kommunikéciotechnoldgia kdvetelmé-
nyeit figyelembe vevd orszagos szakmai mindsitési rendszer bevezetése, a nyilt és tdvoktatas
felkaroldsa a foglalkoztatok, a tanintézetek €s a szakszervezetek altal az egész €leten at tarto
tanulas fontos eszkozeként'®. Rendkiviil vonzo a portugal program. Bel6le egyetlen intézkedést
emeliink ki. A 2000. évre minimalis célként tervbe vették, hogy alap- és kozépfoku szinten
minden osztalyban lesz multimédias szamitogép. Ez jelenti a szamitogépek helyi halozathoz
val6 csatlakozasat, melyen keresztiil a nemzeti €s a nemzetkdzi haldzatok is elérhetévé val-
nak!®. Mind az ir, mind a portugél program kiilén intézkedik a kdzkonyvtarak multimédias szi-
mitogéppel valo folszerelésérdl, ami magatol értetédden az internet-kapcsolatot is jelenti.

Tekintettel arra a koriilményre, hogy a magyar Sulinet-program nemcsak beindult, hanem
mikodik is, tovabba arra az informéaciora is épitve, hogy a magyarorszagi kozkonyvtarak €s
iskolai konyvtarak is — foként a Soros Alapitvany jovoltabol — akar multimédids szamitogépek-
hez és internet-kapcsolathoz is juthattak, kimondhatd, hogy a magyar oktatdsi rendszer idében
reagalt az informdcios tarsadalom kihivasaira, némileg 6sszhangban azokkal a kovetelmé-
nyekkel, amelyeket az EU a csatlakozni kivanoknak ajanlasként megfogalmazott. A magyar
programbdl természetesen csak akkor lesz olyan fajta realitas, amely az oktatasi rendszer jelen-
legi praxisat atalakithatja, ha a soron kdvetkezé kormanyok koltségvetési tamogatasban része-
sitik az iskolakat, a konyvtarakat, a felsdoktatasi intézményeket és/vagy fenntartdikat a kiala-
kult informacids infrastruktura karbantartasa és folyamatos fejlesztése érdekében.

Az ember lehetéségei és korlatai az informacios tarsadalomban, s helyzete
az allamilag szervezett pedagogia vilagaban

Vamos Tibor Informatika és vildgtarsadalom cimi esszéjében szamot vet az informacios
tarsadalom ujdonsagértékével, ennek kapcsan az értékek valtozasaval, majd az ember termé-
szetének lehetdségeivel és korlataival. Azt a kérdést teszi fol, hogy mikor szokott a torténelmi-
tarsadalmi folyamatok organikus fejlddésében valami lényegesen ) sziiletni. A valasza ez:
»Akkor, amikor tobbfajta ijdonsag talal egymasra. Tudasunknak és tarsadalmi szervezetinknek
hallatlanul bonyolult szovedékét csak akkor tudja a vdltozas ereje mddositani, ha e sokszalu
rendszerben tobb iranybdl egyesiilnek a véltozasra késztetd tényezok.”?° Az alabbi tényezék
valtoztatd erejét emeli ki: a munka eszkoze, az eszkoznek és az embernek egymashoz valo viszo-
nya, illetve az eszkoz szerepe az ember kiszolgdlasaban, tovabba az informacio: a beszéd, az
iras, mint a kdzvetlen személyes kapcsolatokon tuli személyes szervezd erd, a konyvnyomtatas,
a tavkozlési haldzatok, illetve annak egyik népszerli formdja: az internet. Nagyon leegyszert-
sitve a vdltozast eloidézo két erd a munkaeszkoz és az informacio. Rendkiviil fontos az a felis-
merése, ,,hogy e két hatalmas tényezd dnmagaban is tdrsadalmakat szervezd, atalakité valami
volt, de a torténelemben eldszor fordul eld, hogy a ketté azonos eszkézokkel miikodik. A mun-
kavégzo szamitogépeknek €s az informacidt kozvetitd halozatoknak egyarant az elektronika az
eszkozrendszere. Ez az eszkdzrendszer olyan altalanossa valt, hogy ma mar Magyarorszagon

18 Az frorszagi informacios tarsadalom. Budapest, 1998. 108-109. p.

19 761d kényv az informéacios tarsadalomrol Portugaliaban. Budapest, 1998. 26-27. p.

20 Vamos Tibor: Informatika és vildgtarsadalom Neumann Janost6l Bili Gatesig. = Neumann Janost6] az Internetig.
Budapest, 1999. 10. p.
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Is gyakorlatilag minden munkahely egy-egy szamitogép, hiszen a klasszikusnak tekintett fizikai
munkdt végzé bonyolult gépeket is szamitogépek iranyitjak.”?! Az ember e mdgott a szamito-
gép mogott iil vagy all a maga sajat vildgaval, a munka vilagaval és tarsadalmi vilagaval is ilyen
szamitastechnikai, hiradastechnikai eszk6zok altal érintkezik. E tény megitélése, értékelése le-
het j6 vagy rossz, igenlé vagy tagado, egy a lényeg: ez a valosag ¢€letliinkben jelen van, akar
szereti valaki, akar nem. Vamos ezutadn — hivatkozott essz¢jében — szamba veszi, hogy az infor-
macios tarsadalom miként alakithatja a tarsadalmon beliil miikodo szervezetek vilagat az ura-
lom és a hatalom eddig kialakult torténelmi gyakorlatinak megvaltoztathatosagat, a hagyo-
manyhoz és a kultirdhoz vald viszonyunkat, majd eljut az egyes ember valosdgos probléma;ja-
hoz az informacids tarsadalom kinalta viszonyok k6zott. Harom megfigyelését — mivel peda-
gogiai jelentdséggel birnak — kiilon is kiemeljiik.

1. ,,Emberi mivoltunk dontden az emberi kapcsolatokbol épitkezik, és ahogy a kdzvetlen em-
beri kapcsolatokat felvaltjak, vagy inkabb kiegészitik a kdzvetettek, azok, amelyeket a kom-
munikécios csatornak kozvetitenek, néhet az igény a kozvetlen emberi kapcsolatokra is. %

2. Azinformdcids tarsadalomban az ember természete alapvetden nem valtozik meg, ,,hiszen
maga az ember egyszerre valtozik és nem is, alkalmazkodik is és csak nagyon kevéssé
alkalmazkodik a maga altal teremtett vilagvaltozasokhoz. Ezért is sziikséges, hogy kelld
szelidséggel és szerénységgel nyuljunk mindazokhoz a problémakhoz, amelyek egyfeldl
évezredek ota kisérnek benniinket, masfelSl naprol napra valtoztatjak életiinket.”?

3. ,,Szazadunk tudoményénak egyik legnagyobb eredménye, hogy foltarta sajat hatarait, a
bizonytalansagokat és kiszamithatatlansagokat, megerdsitve ezzel mindazt, ami ezen ha-
tarokon beliil helyezkedik el. Kinyitva egyben a tudomény utjat azon mddszerek felé,
amelyek a bizonytalansagot fokrdl fokra csokkenteni képesek.” Ennek ellenére — allitja
Vamos — ,,Végsé megoldasokban nem reménykedhetiink, hiszen mindig lesznek 6rdk
problémak, valamint (jabbak is, amelyek igy vagy gy hasonl6 mdédon megoldhatatla-
nok a tokéletesség igényével. ... Ez viszont nem jelenti azt, hogy ne tudjunk adott pilla-
natban folyamatosan haladni a jobb felé.”?*

A hosszlra nyulo idézést azért valasztottuk, hogy mintegy kontrasztként felhivjuk a figyel-
met arra, milyen viszonyok kozott mitkddik napjaink magyar oktatasi rendszere az informacios
tarsadalom — mondjuk igy — hajnalan. Magyarul: mi folyik tulajdonképpen — Kisebb-nagyobb
eltéréssel — az allamilag szervezett és finanszirozott oktatasi nagyrendszer mikroszervezetei-
ben, az iskolak mindennapi vilagaban, hogyan léteznek ott az emberek tanuldként, hallgatoként,
miként csillanhat f6] szdmukra a remény a tekintetben, hogy az informécios tarsadalom sza-
mukra nem csupén tantargy, 0jabb tanulnivald, hanem emberi jogaik és alkotoképességeik re-
alizalasanak lehetdsége is. Ez utobbi lehetdségek persze csak akkor fogalmazhatok meg a pe-
dagogia (sziikebb értelemben az iskola) viladgaban, ha eldbb sorra vessziik ,,pontokba foglalva”
azokat a pedagdgiai patologiakat, amelyeknek a megsziintetéséért a 20. szazad reformpedago-
gusai leirhatatlanul sokat tettek. Ezek a patologidk, amelyekkel redlisan szdmolni kell a ma
iskolarendszerében, a kovetkezdk. Kiilon csoportba soroljuk a szimptomakat, illetve az azokat
el6idézo legtipikusabb okokat.

21 Vémos Tibor: i.m.: 12. p.
2 Vamos T.: i.m.: 21. p.
2 Vamos T.: i.m.: 26. p.
% Vamos T.: i.m.: 27-28. p.
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Szimptomak

1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Az életkori jellemzoket és teljesitmény-lehetdségeket semmibe vevo iskolai idobeosztas,
az osztalyteremhez kotés, a pedagogusnak, mint valamilyen szakosnak valo kiszolgélta-
tottsag.

A tarsadalomban, a kultura vilagdban, a természetben 1étez6, 6nallo 1étmaoddal, 1étjelleg-
zetességgel bird objektumok és objektivaciok tantargyiasitasa, igy az eredeti 1étezdre —
ami a tantargyak forrasa — 18 éves koraig a fiatal alig ismerhet ra.

Iskolara szocializalas anélkiil, hogy a fiatalok az iskolat, mint szervezetet a maga kor-
lataival ismernék, kultaratol és értékektdl elidegenitd hatasmechanizmusait beavatottan
¢s tudatosan lathatnak, mieldtt ellene anarchisztikusan lazadasba kezdenének, vagy apa-
tidba esnének.

Az idogazdalkodas merevsége, pontosabban az iskolai id6gazdéalkodasnak kizardlag a
pedagdgusokhoz, mint munkavallalok érdekeihez vald igazitasa.

Az iskolak (intézmények) kaszarnyaszerii, a kulturalis egyiittélést, a személyes kapcso-
latok apolasat, az elmélyedd tanulast és alkotast akadalyozo iskolai térszerkezet.

A tanulasra kényszeritett, vagy arra Onként vallalkozo6 tanulok szervezetszociologiai, fej-
16dés- és szocialpszichologiai, személyiségpszichologiai, emberjogi, pedagdgiai beava-
tatlansdga.

A tanul6 egyének személyességét szerepszeriivé silanyitod tanulasszervezési, értékelési
¢és vizsgaztatasi praxis.

A képességfejlesztéshez nem értd pedagogusok.

A tanuldi alulteljesitést csupan regisztrald (vagy még azt is elhanyagold) pedagogiai
praxis.

A kozép-kelet-eurdpai régiora, a gyermek- és ifjusagi szubkulturdra jellemz6 mintak
megalkuvasos tudomasul vétele anélkiil, hogy az érintkezési és a szellemi kultura alter-
nativajat az iskolak folkinalnak.

A tanulok alkotdslehetdségeit elnyomd, regisztralni nem tudo, a feltaras lehetdségeirdl
eleve lemondo praxis.

A sziil6i és a pedagdgiai érdekképviseletet kibontakozni nem hagyo és korlatozni akard
gyakorlat.

Az érdeklddési, fejlettségi, fejleszthetdségi, rehabilitacios és korrekcids teendoket fi-
gyelmen kiviil hagyd, osztdalyokba szervezé gyakorlat.

Az emberi miiveltséget és a tuddst Kizardlagosan a tankényvhoz, vagy a pedagogus fel-
késziiltségéhez kotd praxis.

Az informacios tarsadalom kihivasait, és a tobb évszdazados konyvkultura eredményeit
zarojelbe tevo, mell6z6 gyakorlat.

A pedagogiai kulturat semmibe vevd, azt hatalmi jogositvannyal kompenzald pedagéd-
gusattitiid és magatartas.

A csaladokat szellemi, moralis és pedagogiai partnerként elismerni nem akard, a csalad-
pedagogiat nem ismero, az informaciokat csupan a pedagogiai hatalomgyakorlas és te-
kintélyvédés nézépontjabdl adagolo pedagogusgyakorlat.

A kornyezetet hanyagul kezeld, a kérnyezetkulturdra és a kérnyezel esztétikumara érzé-
ketlen iskolai gyakorlat.
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19. Az emberi, a kdrnyezeti és a pénziigyi forrasokkal pazarlon band dilettans, kizarolag a
pedagogus-érdekeltségre épiilo gyakorlat.
20. A tantargy-, a pedagogus- és a kortarscsoport-valasztas minimdlis érvényesiilése.

Legtipikusabb el6idéz6 okok

1. Tankoételezettségi torvény — az iskolamiikodés agyonregulalasa

2. A pedagogusképzés szinvonaltalansaga, illetve a pedagogiai professzionalitas zarojele-
zése a fenntartok részérdl

A politikai akarat és az allami koltségvetés rovid tavu finanszirozasi praxisa

Az iskolaépiiletek €s -berendezések tomegoktatashoz igazodo6 szabvanyai

A reformelképzelések kudarca, értékiik , kiiloncségként” vald kezelése

A csaladi jovedelmeknek a tankotelezettséghez €s a tomegoktatas igényeihez vald igazi-
tasa

o o &~ w

7. Az iskola jogosultsaga a tarsadalmi mobilitas és a tarsadalmi presztizs befolyasolasara

Kitorési pontok és stratégiak

A modernkor iskolarendszerérél adott lehangold kép nem 1j keletti. Gyakorl6 reformpeda-
gogusok ¢és a tarsadalmakban nyiltan vagy latensen meglévd intézményi mikodéseket feltaro
tarsadalomfilozofusok — koziiliik kiemelked6en Ivan Illich — kezdeményezték a tarsadalom is-
kolatlanitasat. E folvetés — mint tapasztaljuk — az ezredfordulo kozeledtével a meg nem valosult
utdpiak kozé sorolhatd. Az iskola, illetve az oktatdsi rendszer nemhogy eltlint volna, hanem
Ujra és Ujra erdre kap. Igaz azonban az is, hogy az oktatési rendszerek elméletével és gyakorla-
taval foglalkozok elismerik az oktatasi rendszerek legitimacios valsagat, avagy az oktatas csok-
kend hitelét.?> Masok viszont az oktatas vilagproblémairdl értekezve jovékozpontii oktatds, ta-
nulé tarsadalom, globalis tanulds cimen a rendszer fenntarthatosiga mellett érvelnek.?® Ma-
gunk ez utdbbiak kozeé tartozunk azzal a megszoritassal, hogy a tanulo tarsadalmat mint az
mintegy iskolatlanitjiuk. E paradoxon megitélésiink szerint kezelhetd. Ennek azonban van egy
elemi feltétele: a tarsadalom pedagogizalasa.

A tarsadalom pedagogizalasanak programja

Abbol indulunk ki, hogy az iskoldzasban érintett milliok az oktatasi torvénykezések ,,szigo-
ranak” engedelmeskedve, még ha e torvények a didkjogokrol szolnak is, az oktatdsi nagyrend-
szerben tetten érheto valsdagtiineteket nem érzékelik. Néhany ,,felvilagosultabb iskolahasznalo-
nak” jut csak eszébe, hogy az iskolazas koriil nincs minden rendben. Az iskolazas nytlig, s ami-
ota pl. szabad iskolavalasztas van, gondjaikat, konfliktusaikat az iskolaval, mint hatalmi szer-
vezettel intézik el azzal, hogy legfoljebb mas iskoldban kdtnek ki, ott keresnek boldogulast. Ha
ez 0sszejon, elégedetten visszahtzodnak, s lemondanak arrol, hogy kritika targyava tegyék az

25 Svi Shapiro: A legitimacid valsaga: iskola és tirsadalom, avagy az oktatas csékkend hitele = Oktatési rendszerek
elmélete. Budapest, é.n. 214-237. p.
% Torsten Husén: Az oktatas vilidgproblémai. Budapest, 1994. 23-29., 70-83., 176-201. p.
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oktatasi rendszer egészét. Empirikus vizsgalatok sora tarhatna fol, hogy e jelenségnek mi a ma-
gyarazata. Magunk azt tartjuk, talontil kevés a hiradas az oktatési rendszer patologias miiko-
désérdl, s ha van is, az is mélyen hallgat a legkényesebb témakrol: a pedagogus szakma felke-
sziiletlenségeérol, az iskolazasban érintett gyerekek és fiatalok lelki és szellemi lehetoségeirol,
korlatairol. Roviden: Magyarorszag pl. gy vag neki a 21. szazadnak, hogy a tarsadalom egé-
szének pedagogiai kulturajarol szot sem ejt, mig az egészségkultura, az 6kologiai kultira, a
kommunikécids kultira mar téma. A tarsadalom pedagogizalasa nem mas, mint az évezredek
soran felhalmozodott pedagogiai tudas kozkincesé tétele a csaladok mint pedagogiai kézosse-
gek és mint iskolahasznalok korében, tovabba az iskoldzas dromeiben és kényszereiben része-
siilok, a ,,beiskolazottak™ és az onként tanuloi szerepre vallalkozok kérében. Kézenfekvd, hogy
csaladpedagogiakat, diakpedagogidakat célszerii kozkincesé tenni, népszertsiteni a felkinal-
koz6 informacios és kommunikacios rendszerek kozbeiktatdsaval. Nem a konyvbdl valo tanulés
az egyetlen megoldas a tarsadalom pedagogizélasara. De az biztosra vehetd, hogy ezt a kérdés-
kort az iskoldra, netan még az oktataspolitikusokra sem lehet bizni, hisz 6k ellenérdekeltek eb-
ben a folyamatban, féltve egzisztencidjukat, hatalmi helyzetiiket. Ugyanakkor kizarni sem lehet
ezeket az aktorokat! Mert arr6l, hogy az iskolai szervezetekben mi folyik és mi folyhatna, nekik
kell — nem csupan bizonyitvany révén — tajékoztatni az érdekelteket, s nem is kizarolag szobeli
tanacsadas formajaban, hanem az irott pedagdgiai dokumentacio teljességének felkinalasaval,
illetve az abba vald szakszerl értelmezés lehet6ségeinek a felkinalasaval. A tarsadalom peda-
gogizalasat nem lehet bizni azokra a pedagogiai szakszolgalati szervezetekre sem (nevelési ta-
nacsado, iskolapszichologusi haldzat stb.), amelyek napjainkban 1éteznek legitimalt forméban,
mert 6k is rejtegetik szakmajuk tudnivaléit klienseik eldtt. Ugy tiinik, a tdrsadalom pedagogi-
zaldsanak gondja az orszagos és a helyi kozszolgadlati médidkra, sajtora, konyvkiadasra tartoz-
hat leginkabb. Egyet bizonyosan tudunk: amig az iskola patologids miikodésének tigye tabu, az
iskola iskolatlanitasanak programja kivitelezhetetlen.

Az iskola iskolatlanitasanak programja

A paradoxonnak tetsz0 program feloldasaként legelsdként azt szogezziik le, hogy az iskolat-
lanitott iskola is iskola, csak nem tanitohely, hanem intenziv és professzionalis tanuldsra sza-
kosodott hely, ahol az oda beiratkozo tanulok a) tudasanak, képességeinek, alkotasaiknak, iden-
titas- és énkép-alakuldsuknak szambavétele (hiteles regisztralasa), b) teljesitményének értéke-
lése és mindsitése torténik c) a tanuldk teljes beavatasa mellett. A teljes beavatason értendd,
hogy a tanulok, illetve torvényes képviseldjiik jol strukturalt tananyagot és kovetelményeket
kapnak kézhez, tovabba timpontokat ahhoz, hogy a tanulasi, értékelési, mindsitési folyamatban
emberi és szabadsagjogaik ne sériilhessenek, hogy a teljesitményiik elbiralasa az igazsagossag
€s a méltanyossag alapjan torténjen. Mindezeken tul az iskolatlanitott iskola még a kovetke-
z6kben felsorolt funkciokat, mint szolgaltatasokat vallja magaénak: e Az iskolatlanitott iskola
szakszerii segitséget nyujt minden olyan tanuldnak, aki a kiilonleges fejlesztést, énkép-problé-
mainak megoldasat, szocializacios gondjainak megoldasat igényli. ® Szabadidds programokat
szervez az azt igényloknek. ® Naprakész felvilagositassal szolgél a palyaszocializacios problé-
makkal szembesiiloknek. @ A tanulasi nehézségekkel kiiszkodoknek felzarkozasi esélyt bizto-
sit. ® Hozzasegiti tanuloit személyi biztonsaguk védelméhez. Az egészséget karosito tényezoket
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igyekszik a szervezet €letébdl Kiiktatni. @ A tdrsas élet, a valamilyen tanuldsszervezési meto-
dus, valamint értékrend mentén szervezddo kozosségi kapcsolatrendszerek mikodéséhez biz-
tositja a feltételeket. ® A szolgaltatast igénylOk szamara feltételként szabja: a) a kulturdlt érint-
kezést, b) a kornyezetkultira védelmét, c) az erkolcsi értékek vilagabol pedig a rendszeretetet,
a felelésségvallalast, a josagra és okossdgra torekvést. valamint a kozjo feltétlen szolgalatat.

A fentebb bemutatott iskolatlanitasi programot az informacios tarsadalom varhato fejlemé-
nyei kozott a kovetkezd megfontolasok alapjan szorgalmazzuk. Feltevésiink szerint a Come-
nius-szal kezd6do6 osztdly-tantargy-tandra rendszer — a maga torvényi szabalyozottsagaval —
gatja az egyes személyre, individuumra iranyulo, a személy szabadsagat tiszteletben tarto és
teljesitmeény-lehetoségeit realizalni szandékozo pedagogiai torekvéseknek. A reformpedagogia,
amikor a gyermek évszazadat, alkotaslehetdségeit hirdette, nagyjabol ezen felismerés jegyében
bontott zaszI6t, s mutatott fel hiteles, adaptalhat6 eredményeket a pedagdgiai praxis megujitasa
szamara. A kiilonb6zd tantargyi rendszerek reformjat kezdeményezd programok Magyarorsza-
gon (Kodaly-moédszer, Vargha Tamas-féle matematikaprogram, de maga a Nyelvi, irodalmi és
kommunikacios nevelési program /NYIK/ és az Ertékkozvetité és képességfejlesztd program
/EKP/ is) az osztaly-tantargy-tanora rendszer személyiséget korlatozo voltan morzsolodtak és
morzsolodnak fol. Még abban az esetben is, ha e programok a reformpedagogia szamos ered-
ményét adaptalni probaltak. Azt a feltevést is meg kell azonban kockaztatnunk, hogy nem kiza-
rolag az osztaly-tantdargy-tandra rendszer a bajok forrasa, hanem a pedagogustudas, mint szak-
mai professziondlis tudas elégtelensége, illetve a pedagogiai és oktatasiigyi kutatasok soran
felhalmozodo tudas figyelmen kiviil hagyésa, avagy — ami még ennél is rosszabb — jelszavakka
sziirkitése. Az ezredfordulo kozeledtével nyugodtan kijelenthetjiik, hogy a 20. szdzad pedago-
gidja olyan cs6édtomeget halmozott {61 az iskolak napi praxisaban, amely mostanaban kezd csak
tudatosulni a pedagogia vilagaban érintett 4gensek korében. Mivel az informacids tarsadalom a
pedagdgia botranyait naponta a nyilvanossag ,,it€l0széke el¢ tarhatja, érettnek latszik olyan
megoldasmodok keresése, amelyek a) szakitanak az osztdly-tantargy-tanéra rendszerrel; b)
tiszteletben tartjak a szilok, illetve a gyermek- és iskolas koruak szabadsdgjogait, c) ugyanak-
kor teljesitmény-orientdltak is, azaz keresik az emberi tanulas- és alkotdslehetéségek hatarait
(részben a kognitiv tudomanyok, az agykutatas, a szocidlpszichologia; részben a valtozasme-
nedzsment; részben a globalizalodo vilag jovojére vonatkozo 0j kutatasi eredmények adaptala-
saval és a gyakorlati pedagogiai gondolkodasba vald integralasaval).

Az imént megfogalmazott program legkeményebb feltétele 1. a programban kézremiikédo
pedagogusok tanuldastani, tuddstani, fejlodés- és személyiseglélektani kompetencidjanak bizto-
sitasa. Kompetencidn értve az egyes tanulokra, illetve teljesitményiikre, szabadsagjogaikra te-
kintettel 1év6 diagnosztikus, empatikus és terapias tudas, szemléletmaod és praxis birtoklasat. 2.
Emellett fontos feltétel még a tanulok, sziilok, beavatasa, kompetencidjuk mozgodsitasa. Beava-
tason értve, hogy a tanulok mindegyike — életkori korlattol és lehetdségtdl fliggetleniil — reflek-
tiv s egyben megtanulandé metatudéassal, metakognitiv beallitodassal vegyen részt mind a ta-
nulasi, mind az értékelési és mindsitési folyamatokban. 3. Mindezeken tal egy jol strukturalt
tananyag és szintezett kovetelményrendszer is sziikséges. 4. Végiil pedig egy olyan rugalmas,
»iskolatlanitott”, am mégis dtlathato szervezeti rend, szervezési kultura és informdcios infra-
struktura, amely a tanulasra, tovabba a tanulok teljesitményére vonatkozo informaciokat adat-
bazisban rogziti az adatvédelmi és a személyiségjogvédelmi torvényi eldirasok magtartasaval.
5. Legvégiil sziikséges feltétel még, hogy a médidak dltal kozvetitett, valamint az iskola dltal
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tankonyvesitett vilagokkal szemben a valosdgos vilagnak primatusa legyen avégett, hogy a va-
l6sagra vonatkozo filozoéfiai, tudomanyos és miivészi rangu és értékii problémakozelitések, hi-
telesnek tekintheté megoldasvalaszok prioritast kaphassanak mind a kognitiv, mind a szocidlis
tipusu tanulési folyamatokban, az anyanyelven és az idegen nyelven val6 kommunikalas, to-
vabba a kiilonbozo ,,nyelv-vilagok™ titkozéseiben és kolcsonhatasaiban, s ezeken keresztiil az
egyes tanulok teljesitményeiben és értékbeallitodasaiban.

Tanulasszervezési szempontbdl az alabbi megfontolasok lehetnek mérvaddk az <kolatlani-
tott iskola gyakorlatdban. Az iskolatlanitott iskola tanuldinak szamolniuk kell azzal, hogy ké-
pességeikrol, tudasukrol legaldbb két hetente szamot kell adniuk. “eljesitményiik rogzitésére a
felsGoktatas gyakorlatdban meghonositott leckekonyv- szerii ,, teljesitménynaplokban’ keriil
sor. A kdvetelményekben rogzitett tanuldsi emak sorrendjének, valaszthatosaganak megallapi-
tasahoz a kreditrendszer elvére épiilo gyakorlat adaptalhato.

Szervezeti formdkként a kovetkezOk jonnek szamitasba:

e egyéni konzultacio;

e kiscsoportos konzultaci6 az azonos érdeklddésiiek és/vagy az azonos tempoban haladok

szamara;

o képesség- és személyiségfejlesztd tréningek ajanlas és/vagy eldirds alapjan;

o felzarkoztatd programok ajanlas és/vagy eldirés alapjén;

e nagycsoportos foglalkozasok a témaba vald bevezetés, illetve az adott témak az rendsze-

rezési, integralasi lehetdségeinek megvilagitasa céljabol;

e egyéni beszdmoltatds szoban; csoportos vizsgdzas szoban egy-egy probléma ujszerii

megoldasara koncentralva: ,,brainstorming” mint vizsga- és alkotastechnika;

e csoportos vizsga irasban: tesztek, essz¢jellegli feladatok megoldasa;

e in Vvivo tipusu terepmunkak és kirandulasok;

e egyéni és csoportos alkotdsok: publikalas, kiallitas, miisor;

e szervezetek életre hivasa és mitkddtetése tanuloi és/vagy iskolai kezdeményezésre a ta-

nuldi érdekvédelem vagy egyéb, a kozjot szolgalo feladatok kivitelezése céljabol;

e részvétel szabadidds programokban: versenyek, vetélkedok.

E dilemmakkal terhes munkahipotézis-sort csak apré lépésekben lehet Kivitelezni.

A magat keményen tartd osztaly-tantargy-tanora rendszer nem koriiltekintd, teljességre to-
rekvd levaltasa még egy adott iskolan beliil is anarchidhoz vezethetne a pedagogusok egyoldalu
— csak a tantargyi tanitasra vald — felkésziiltsége, a sziilok bizalmatlansdga és a tanulok nagy ha-
nyadanak az iskola vilagatol valo elidegenedettsége, az iskolanak a kényszertevékenységekkel
zsufolt, az individualis személyiségfejlodésnek 1épten-nyomon korlatokat jelentd volta miatt.

Az iskolatlanitott iskola hosszi tava koncepcidja megkdveteli, hogy a tanulasrol, az alko-
tasrol, a nevelésrol roviden szoljunk az iskolatlanitott iskola, valamint az informécios tarsada-
lom mar ittlétének Osszefiiggésében. Az ma mar kozhely, hogy az iskola tanulasra, azaz kultu-
rakozvetitésre, szocialis tanulasra alkalmas szervezeti konstrukcid. Csakhogy az iskolatlanitott
iskolaban — mint erre mar fentebb utaltunk — az egyes egyén személyes tanulasi tempodjanak,
tanulési sikerének vagy kudarcadnak a hozzaértd kezelése lesz a f6 teendd, megtoldva azzal,
hogy a tanulasra vonatkozo tuddasnak (a tanulas tanulasanak) kitiintetett szerepe lesz. AKi Kicsit
is jartas a pedagogusképzés és -tovabbképzés vilagaban, jol tudja, hogy a pedagogusok, illetve
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pedagdgusjeldltek évszazadokon at didaktikat (tanitastant) és modszertanokat (a kiilonb6zo tan-
targyak tanitasanak modszertanat, mai szOhasznalattal tantargypedagogiat) tanultak. Err6l szolt
a pedagdgusszakma. A tanulds kérdését, pontosabban ,,a tanulds tudoméanyéanak” kérdését a
pszichologusokra bizta a pedagdgusképzés. Igy allt el az a furcsa helyzet, hogy az iskolaban
kiilonboz6 ,,forgatokonyvek™ szerint folyt a tanitds, a gyerekek és a fiatalok pedig otthon, hazi
feladatokat megoldva, ,,szovegeket magolva” tanultak, azaz késziiltek a soron kovetkezo tani-
tasi orékra, felelésekre, dolgozatirasra, szobeli vizsgara. Az, hogy konyvtarban, muzeumban,
kirandulasok soran esetleg tobbet lehet tanulni, mint a tanitasi orakon, mellékes téma volt.
Csupan az utdbbi fél évszazadban sziilettek kisérletek arra, hogy a tanulokat onmiivelésre,
konyv- és konyvtarhaszndlatra, a kozmiivelodesi intézményekben torténd tanulési alkalmakra €s
lehetdségekre is felkészitse az iskola. A médiak és az internet megjelenése jelenleg csak l1atszo-
lag ,,rendezi” a tanulés ligyét az iskola falai kozott. Nem véletlen, hogy az informacios és kom-
munikacios technologiakat a tantervirok és az iskolai praxis azonnal tantargyiasitottak infor-
matika cimen. Kijel6l6dott a megfelelé 6raszam, megindult az informatika tanarok képzése és
tovabbképzése. Az iskola mint szervezet az informacios tarsadalom kindlta lehetéségeket be-
daralta, a sajat képére formalta. Ebbol nyilvanvalo a tanulsag: ha az egyénhez igazodo tanulds
és a tanuloi teljesitmény iigyét az informacios tarsadalomban kezelni kivanjuk, az osztaly, tan-
targy, tanora rendszert kell legelsoként fellazitani anélkiil, hogy az a tanuloi teljesitmények
rovasara menne. E tanuldsszervezési és iskolaszervezési technologiak kozel szaz éve rendelke-
zésre allnak. Oktataspolitikai dontés, az oktatasfinanszirozas megvaltoztatasa, uj igazgatasi-
szabalyozasi rendszerek bevezetése lehet a megoldas elsd 1épése.

A tanulashoz viszonyitva még dramaibb az alkotas ligye a jelenlegi iskola vilagaban. Az iskolat-
lanitott iskola viszont az alkotaslehetdségek sorat kindlja Kisiskolaskortol kezdddéen mind a miive-
szetek, mind a tudomdnyok, mind a munka vilagaval osszefiiggd teriileteken. Kozismert az dvodasok
¢s a kisiskolasok alkotasra valo nyitottsaga, de az a szomoru tény is, hogy a kotelezd iskolazas viszo-
nyai k6zo6tt mindez hattérbe szorul, elsorvad, leépiil, hogy aztan az egyetem az alkotésra valo hajlamot
ujraélesztgesse az ambicidzusabb fiatalok korében. Az alkotésra vald felkészités igénye persze puszta
jelszova valhat, amennyiben az iskola agyonszervezett vildgaban az alkotaslehetdségekkel sziiletett
személy mint individuum, mint személyesség eltlinik, s csupan ,,leckefelmond6 automataként” téte-
lezédik. Ez az anomaélia nyilvan gy keriilhetd meg, ha olyan pedagogiai technologia valik uralko-
dova az iskolatlanitott iskola napi praxisaban, amely felkésziilt arra, hogy minden egyes tanulot al-
kotdsra képessé tehetd embernek ismer el, és — a repetitiv jellegii tanulas mellett és/vagy helyett — az
alkotés tanulasat is programjaba illeszti. Nyilvanvald, hogy az alkotas tanulasanak segitését tantar-
gyakban gondolkodd tanarok nem képesek megoldani. Filozdfiailag miivelt, alkotastechnikdkat is-
Mero, legalabb szubjektiv alkotasokat létrehozni tudo pedagogusok viszont igen. Persze még ez is
kevés! Sziikséges hozza az iskolai forraskozpontok bovitése, valamint az életkorilag szervezett oszta-
lyok helyett olyan alkotdasorientdlt tanuloi szervezetek €letre hivasa, ahol a tanulds tudatositasa, me-
takognitiv szemlélete mellett az alkotdstechnikak, a kutatasmetodika is az elsajatitando tuddsreperto-
darhoz tartozik. A helyzet paradoxona, hogy ez nem is kertilne sokba. Szellemi tékefedezete viszont
felbecsiilhetetleniil nagy mind az egyén boldogulasa, mind a lokalis tarsadalmak szempontjabol. Mi-
vel az alkotésra vonatozo tudas rendelkezésre all, tobb magyar iskolaban az alkotdva nevelés prog-
ramjat Kiprobaltak, bizonyosra vehetd, nem illizié a tomegoktatds (az iskolatlanitott iskola) koriilme-
nyei kozott az alkotoi létre torténd felkészités segitése, az alkotoi létre torténd szocializalds!
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A tanulés és az alkotas ligye mellett az iskolatlanitott iskolaban kiilon tematizal6édik a neve-
les kényes kérdése. Napjaink nevelésetikai szakirodalma a nevelés, a nevelhetOség kérdését
ugyan nem kérddjelezi meg, de problematikus voltat, paradox jellegét elismeri. Mivel egy plu-
ralista értékrendet vallé demokrécia ,,terepén” teljesedik ki az informacios tarsadalom, ahol a
pedagogia vilagaban kozremuiikodoket — legyenek sziilok, tanulok, vagy professzionalis segiték
— kiilonleges személyiségi jogok illetik és védik, a nevelésrdl csak mint egyezkedésrdl eshet
sz6.2" Ugyanakkor az sem vitas, hogy a nevelés igénye ¢l a tarsadalmi koztudatban, a kiskora
raszorultakban, a gyamoltalanokban stb. Hogy ebben az ellentmondasos szitudcioban mi lehet
anevelés célja, azt szokatlan médon nem a nevelés teoretikusok mondték ki egyértelmiien Ma-
gyarorszagon, hanem az a személy, aki a hazai informacids tarsadalom térnyeréséért, az infor-
macioés és kommunikacios technoldgiak elterjedésében vitathatatlanul kezdeményez6 szerepet
vallalt. A mar tobbszor idézett Vamos Tiborrol van sz6, aki Ggy latja, hogy a globalis és az
informacios tarsadalom viszonyai kozott a nevelés célja aligha lehet mas, mint: valasztasra
képes emberek kimiivelése”, akik sokiranyu fogékonysag alapjan mérlegelni tudnak, kevés elo-
itélettel és sok mitkodési és egyiittmitkodési készséggel®® Az iskolatlanitott iskola koncepcidja a
nevelés lehetdségét — a kotelezd egylittmiikddési normdkon innen és tul — inkabb felkindlja,
mintsem eldirja a tanuldsban, az alkotasban és a tjékozodasban kozremiikodo kliensei szamara.
Masként fogalmazva: professzionalis segitséget nyujt a rehabilitaciora, a korrekciora szoru-
loknak és az azt igényloknek, segitséget a mentdlhigiénés szolgaltatast igényléknek, és fejlesztd
segitseget az ontokéletesedésre torekvoknek, az alkotdi 1ét soran konfliktusba kevereddknek.

A pedagogiaval hivatasszeriien foglalkozo szakmaknak
mint kényes koziigyeknek a hosszabb tava rendezési programjarol

Az informéacios tarsadalom foltehetden tjra fogja rendezni a szakmak eddig kialakult rend-
jét. Egyebek mellett az informaciotarolassal, az informéciogazdalkodassal, a kommunikacios
¢és informdcids technologidkkal kapcsolatosan indulnak majd el 0j szakmasodasi folyamatok,
ahogyan erre Csorba Jozsef felhivja a figyelmet. Rd&mutat egyben arra is, hogy Magyarorszagon
e téren nem til kedvezé a helyzet.?® Valosziniisithetd, hogy az informacids tarsadalom mélyen
fogja érinteni a tobb, mint masfél szazezres nagysagu pedagdgus szakmat is. Nemcsak azért,
mert csokken a gyermeklétszdm, hanem azért is, mert a javasolt iskolatlanitasi modell, illetve
jovotrend a maitdl szinte teljesen eltérd felkésziiltségli pedagdgusokat kovetel. Mélységesen
egyetértiink Vamos Tibornak ezen véleményével: ,,hogy valaki hol szerzi jogi ismereteit, ho-
gyan valik j6 gyakorl6 orvossa vagy mérnokké — ez szabad vélasztas dolga. Az azonban, hogy
valaki jogositvanyt kap arra, hogy masokat valamire oktasson vagy megmiitson, hogy biras-
kodjék masok folott, ez viszont egyre kényesebb koziigy. Egyre kényesebb, ahogy ezekhez a
szakmai specialitasokhoz egyre nagyobb sziikséges tudasanyag kapcsoldodik, €és egyre kevésbé
lehet e tudasanyag meghatarozasat egyfell demokratizalni, méasfel5l monopolizalni.”3°

21 Oelkers, Jiirgen: Nevelésetika. Budapest, 1998. 106-123. p.

2 Vamos Tibor: Az egyéniségformalas feleléssége = Vigilia, 1998. 1. sz. 16. p.

29 Csorba Jozsef: Magyarorsz4g Gtja az informécios tarsadalom felé = Magyar jovéképek 2. Budapest, 1998. 647-650. p.
%0 Vamos Tibor: Informatika és viligtirsadalom Neumann Janostol Bili Gatesig = Neumann Janosto6l az Interne-
tig. Budapest, 1999. 20. p.
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A pedagdgusképzés radikalis megujitasara vonatkozo programunkat 1997-ben Kritika és
koncepcio ciml tarsszerz6s munkankban fogalmaztuk meg. E programunkbdl négy tézist idé-
ziink. 1. 4 pedagogus szakma helyzete radikalis feliilbirdlatra szorul a professzionalitas, mind
hitelesség, mind megbizhatdsag szempontjabél. 2. Uj pedagéguskép kimunkdlasdra és elfogad-
tatdsdra van sziikség, Osszefiiggésben a Magyarorszag szamara relevans jovoképekkel. 3. El-
odazhatatlan a pedagogus szakma munkatudomanyi és munkaeré-piaci szempontu elemzése.
Az elemzés egyik feltétele az 0j pedagoguskeépet kifejezo professzidogramok elkészitése valam-
ennyi pedagogusfoglalkozasra kivetitve. 4. Eloddzhatatlan az egyetemi végzettséget nyujto,
egységes pedagégusképzés meguijitasa a tanitoképzéstdl kezdédéen.® Amennyiben a fenti tézi-
sek nem keriilnek tdmogatésra a civil tarsadalom, valamint a korményzati erék részérdl, katba
esik az iskolatlanitott iskola programja, s akkor az informacios tarsadalomnak az a humanizald
eshetdsége is, amivel a pedagogia azt gazdagithatna. Ennek fennforgasa esetén az altalunk fel-
vazolt, optimistanak mondhat6 jovokép mellé hosszl tavl veszEélyprogndzist (deinognosztikus
jovOkepet) is fel kell majd valakiknek vazolniuk. Bizakodunk: erre nem lesz sziikség.

81 Zsolnai Jozsef — Kocsis Mihély: Kritika és koncepci6 a magyarorszagi pedagdgusképzés és -tovabbképzés meg-
ujitasahoz. Pécs, 1997. 52. p.
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