Anna Zalan-Szablyar (Budapest)

Lehrbicher des Deutschen vor und nach der
Wende - Defizite und Erwartungen aus
landeskundlicher Sicht

,Die Wende muBl beim Lehrbuch beginnen.” - liest man bei H. E. Piepho.l
Wird die Richtigkeit dieses Zitats durch die heutige Wirklichkeit tats&chlich
bestatigt?

Vor kurzem habe ich im Rahmen eines Referats (Il. Alkalmazott nyelvészeti
konferencia, Szeged 1992) schon einmal versucht, einige Lehrbiicher des DaF
zu untersuchen, die in Ungarn nach der Wende, das heil3t nach 1989 verof-
fentlich worden sind. Bei einigen, die 1990-91 erschienen sind, handelt es
sich um Umarbeitungen, andere Lehrbuchkonzeptionen hingegen wurden
noch schnell aktualisiert, denn man wollte den politischen Ereignissen nicht
nachhinken. Bis jetzt konnte kein neues regionales, kontrastiv angelegtes
Lehrwerk in Ungarn auf den Markt gebracht werden, das ein Produkt der
heutigen Zeit wére und das versucht héatte, den Ereignissen der letzten Jahre
aus landeskundlicher Sicht befriedigend Rechnung zu tragen.

Bei der Planung einer neuen Konzeption ldge es auf der Hand, u.a. von
den ,,ABCD-Thesen zur Rolle der Landeskunde im Deutschunterricht" auszu-
gehen.l

Viele und darunter auch Fachleute sind der Ansicht, da man in Ungarn
am besten die geeigneten Lehrbicher aus dem Angebot deutscher Verlage
auswahlt, denn es habe keinen Sinn mit selbstgebastelten Lehrmaterialien zu
experimentieren, da zur Zeit in Ungarn die Bedingungen zur Gestaltung pro-
fessioneller Lehrwerke noch nicht gesichert seien. Dem ist zwar so, aber zum
Trost sei Gerhard Neuner zitiert, der behauptete, Lehrwerke entstiinden
immer als KompromiB, ,,der die vielfaltigen Bedingungen des Unterrichts [...]
mit den Herstellungsbedingungen unter einen Hut zu bringen sucht.”

Die meisten neuen Lehrbiicher aus Ungarn sind immer noch sprachvermitt-
lungsorientiert. Das heif3t daR die Autoren sich vor allem auf das Lehrziel
konzentrieren, ,,die wichtigsten Strukturen und die wichtigste Lexik der deut-
schen Sprache zu vermitteln."{ (Als Erganzungsmaterialien werden immer
mehr Ubungsbiicher, Testsammlungen, Sammlungen von Ubersetzungsaufga-
ben veroffentlicht, was ebenfalls auf ein diffuses Bild der Bedurfnisse hin-
weist.) Und daraus ergibt sich auch, daR didaktische Uberlegungen tiber den
landeskundlichen Anteil haufig weitgehend fehlen.

Ob das Lehrmaterial im Unterricht die entscheidende Rolle spielt, ist eine
heill umstrittene Frage in der Fachliteratur. Aber zum Bespiel Ickler, der
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daran stark zweifelt, fugt hinzu, daB bei Lehrern, die aufgrund ihrer Sprach-
kenntnisse und landeskundlicher Kenntnisse den Unterricht nicht souverdn
planen kénnen, das Lehrbuch eine viel bedeutendere Rolle spielt.6

Bei der Sammlung aller Informationen aus zwei neuen Lehrbiichern fur
Fortgeschrittene, die sich auf die Lander im deutschsprachigen Raum bezie-
hen, wurde eindeutig, dal} beide Darstellungen bruchstiickhaft und sehr mo-
saikhaft sind. Die Méngel, Vordergriindigkeiten und die sogenannten Auslas-
sungen kénnen ihren Grund haben, aber manches 14t sich einfach nicht ent-
schuldigen.

Die Kenntnisse und Interessen der Deutschlemer werden in dem Buch
Umgang mit der Umgangssprache unterschitzt: Uber das Alltagsleben in
Potsdam werden lediglich Banalititen erzahlt, eine ,typische” (?) Familie aus
dem Bilderbuchaltag der ehemaligen DDR wird vorgestellt, und auf einige
Anderungen seit der Vereinigung wird fliichtig hingewiesen. Wie in den
meisten Lehrblichern ist hier vor allem der Beobachtungssektor, Das Alltagsleben
der Deutschen vertreten, besonders Fragenkomplexe wie Wohnen, Essen und
Trinken und Freizeit.8 Das lait sich eindeutig mit dem Fragenkatalog der un-
garischen Sprachprifung erkléren.

In einem Satz am Anfang heildt es z.B., dal3 sich der Vater der deutschen
Hauptheldin fur die Ereignisse in Ungarn interessiert, aber aus dem Buch er-
fahren wir (ber diese Ereignisse rein gar nichts. Was wir tber Ungarn Uber-
haupt erfahren, das sind lauter Klischees. Eben auf diesem Gebiet erwartete
man von einem regionalen Lehrbuch, dal} es den ungarischen Deutschlernern
Hilfe leistet, damit sie ihr eigenes Land und seine Kultur vorstellen kénnen.
Die Defizite des Deutschlandbildes sind auch auf die Tatsache zuriickzufiihren,
dal das ungarische Sprachprifungsystem die Anforderungen in Landeskunde
gar nicht definiert. In der Themenliste fir die Oberstufe taucht zwar unter
dem Stichwort Reise der Hinweis auf: ,,Die wichtigsten geographischen Daten
des Zielsprachenlandes, einige Gegenden, Stadte, Verkehr usw." und es
werden ganz allgemein Lehrbicher bzw. Tageszeitungen angegeben, in denen
man diese Fragen nachschlagen kénnte. Bei anderen Themen wird ebenfalls
nicht definiert, ob man die sogenannten ,alltaglichen Kommunikationssitua-
tionen™ im Zielsprachenland losen sollte, und wenn ja, welche landeskundli-
chen Kenntnisse dazu unerlaflich sind, und welche Abweichungen, Fehler
noch toleriert werden.

Dieses Defizit ist wahrscheinlich nicht nur fur das ungarische Prifungssy-
stem kennzeichnend. Nach Bernd-Dietrich Miuller ,,werden das landeskundli-
che Wissen und die kulturellen Kompetenzen in den géngigen offiziellen
Sprachdiplomen nicht genligend beriicksichtigt.”

Bei der Planung lemerzentrierter regionaler Lehrmaterialien ware es
wichtig einzuschatzen, wieviel Prozent der Deutschlemer in Ungarn ihre
Sprachkenntnisse regelméRig auch im deutschsprachigen Raum testen kénnen.
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Wenn man sich die realen pragmatischen Verwendungs-
mdoglichkeiten fur Deutsch in Ungarn genauer ansieht,
dann sind wahrscheinlich gerade die Rollen nicht in erster
Linie aktiv zu meistem, die man fir einen Auslandsaufent-
halt braucht [..], sondern die Rollen, die man im Inland im
Umgang mit Deutschsprachigen spielen muf

meinte 1988 Gerhard Neuner.l2 Und soviel ich weil3, sind ungarische Didakti-
ker und Lehrbuchautoren noch immer die Analyse jener fremdsprachlichen
Rollen schuldig, die Ungarn vor allem meistern lernen sollten.

Als zweites Beispiel soll das Lehrbuch mit dem Titel Beszéljink Németl!
(Sprechen wir Deutsch!) herangezogen werden, das eigentlich mit Ergénzun-
gen die Ubersetzung des Lehrmaterials Beszéljink Angolul! (Guided Englisch
Conversation.) ist. Aufgrund der Themen ist hier die Zielgruppe eindeutig
feststellbar: es sind Studenten oder Akademiker, die genligend Informationen
uber Wohnverhdltnisse von Studenten, Gber ihre Stipendien, Arbeitsmoglich-
keiten haben, oder in Fragen wie Altruismus, Intelligenz, Fundis und Realos
innerhalb der Griinen bewandert sind. Andere Zielgruppen wéren bestimmt
uberfordert und konnten mit den problemorientierten Texten und Fragestel-
lungen nicht motiviert und zum Sprechen angeregt bzw. provoziert werden.

Die beiden stellvertretend erwéhnten Lehrbiicher vernachlassigen die
grindliche Vorbereitung der kontrastiven Behandlung landeskundlicher
Inhalte. Regionale Lehrbiicher durften sich mit der aus konventionellen Lehr-
werken wohlbekannten Fragestellungen nicht begniigen: Und wie ist das bei
lhnen, in lThrem Landl Dall Landeskunde nicht von allen zu den Leminhalten
gezdhlt wird, beweist z.B. die Einstellung der ungarischen Studenten (zukiinf-
tige Deutschlehrer), die bereits an zahlreichen Sprachstunden teilgenommen
haben. Als wir im Rahmen des Didaktikseminars an der Lorand-E6tvos-Uni-
versitat Budapest ein paar gingige Lehrbicher mit den Studenten gemeinsam
nach bestimmten Kriterien analysiert haben, haben einige von ihnen ganz
entschieden behauptet, dal es in diesem oder jenem Buch gar keine Landes-
kunde gébe. Eine Erklarung dieser Erscheinung ist unter anderem in der fri-
heren Tendenz zu suchen, die Landeskunde als Studium fir Fortgeschrittene
vorgesehen hatte. Beispiele dafur sind Lesebiicher fur Jugendliche oder auch
fir Erwachsene auch aus den achtziger Jahren. Im Nachwort des Buches
Kreuz und quer in deutschsprachigen Landern (Ein landeskundliches Lese-
buch) werden als Ziele die Entwicklung des Leseverstehens, Wortschatzerwei-
terung und Motivation zum Sprachlemen (iberhaupt genannt.lé Ahnliche mit-
unter inaddquate Zielsetzungen verfolgt das Buch Deutschsprachiges tber
deutsch Sprechende - (Ein Lesebuch zur Landeskunde).s Als Zielgruppe
werden im Vorwort jene Lerner genannt, die die Oberstufenprifung bestehen
wollen. AuRer Lesetexten enthdlt das Buch Wortlisten, Fragen und Aufgaben
sowie Bildmaterial (Landkarten, Fotos und authentische Materialien wie Spei-
sekarte, Reklame, Fernsehprogramme, Stadtplédne usw.).
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Nach der Wiedervereinigung werden Lesebiicher dieser Art (landeskundlich
orientierte Texte aus vier L&ndern) als nicht mehr aktuell angesehen. Nach
Uberlegungen, daB allein die Tatsache, daR die Bezeichnung DDR in einem
Lehrbuch vorkommt, das Buch verdachtig und veraltet erscheinen laft,
wurden schnell viele Ausgaben durchgesehen und mdglichst ,korrigiert”. (Zur
gleichen Zeit will ein Teil der Deutschlehrer noch immer mit ,,Schulz-Gries-
bach" unterrichten und in den Buchhandlungen wird Deutsch 2000 immer
noch angeboten, und zwar zu gepfefferten Preisen.)

Eine griindliche Analyse der landeskundlichen Informationen, der Darstel-
lungsweise in diesen Bichern wére eine zeitaufwendige Aufgabe, aber im In-
teresse der notigen Verlagerung der Gewichtung der Lernziele &uRerst
wichtig.

Sind unsere Lehrer immer noch auf dhnliche Ergénzungsmaterialien ange-
wiesen? Auf jeden Fall. Besonders diejenigen, die bis jetzt trotz oder gerade
wegen der Umwdlzung keine Gelegenheit hatten, die deutschprachigen
L&nder kennenzulemen, an Seminaren im Zielsprachenland/-l&ndern teilzu-
nehmen. (Die Zahl dieser Kollegen kann die Verfasserin nicht schatzen, aber
sie ist allem Anschein nach relativ hoch.) Ein Teil von ihnen lebt auf dem
Lande, wo es heutzutage unverandert schwierig ist, deutsche Biicher, Zeitun-
gen und Zeitschriften zu besorgen oder auszuleihen. Diese Tatsache ist zu-
gleich eine Erklarung dafiir, warum viele Deutschlehrer in Ungarn lehrbuchfi-
xiert arbeiten, mit dem Lehrmaterial nicht souverdn umgehen kénnen und auf
die Lernbedurfnisse ihrer Zielgruppe nicht eingehen. Sie sind auf eine selb-
standige Organisation des Lehrstoffes auch nicht vorbereitet.

Vor der Wende war das auch nicht unbedingt nétig, vielleicht auch nicht
gefragt. In den Grund- und Mittelschulen durften jahrzehntelang nur be-
stimmte, vom Ministerium abgesegnete und vom staatlichen Schulbuchverlag
(Tankdnyvkiadd) verdffentlichte Lehrbiicher nach einem strengen Lehrplan
unterrichtet werden. Zur gleichen Zeit, eigentlich schon seit Anfang der sieb-
ziger Jahre konnte man aber in der Erwachsenenbildung mit Lehrblchern
auch aus der BRD arbeiten. Damals waren die Unterschiede zwischen den
zwei gesellschaftlichen Systemen gewaltig, manche Texte, Themen in Bichern
wie Deutsch 2000 hatten keinen Bezug zur ungarischen Realitdt. Steuererkla-
rung, Einkdufen ohne Auto, Arbeitslosigkeit, Gastarbeiter, Datenschutzgesetz,
aber auch Umweltschutz waren damals noch keine relevanten Probleme in
Ungarn. Trotzdem konnten viele erwachsene Deutschlemer mit Hilfe dieser
Informationen (dank der problemorientierten Darstellung dieser Fragen) zum
Sprechen angeregt werden, besonders in dem Falle, wenn ihr Lehrer selbst
ausreichende Informationen Uber das Zielsprachenland besafR, die er sich
damals vor allem nur anlesen konnte.

Die Présentationsweise in vielen Lehrbiichern aus der BRD war damals flr
Ungarn neu und interessant, da in vielen Lehrbiichern aus der DDR eher
eine schematische bis trostlose Darstellungsweise vorherrschte, also die Pra-
sentationsweise vieler Texte nach Ammer affirmativ-exklamatorisch bezeichnet
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werden konnte. Auch fur die regionalen Lehrbiicher des Deutschen war
friher dieser Ton typisch. In den Werken, in denen alle vier Lander vorge-
stellt worden sind, haben (ber das Verhéltnis der Quantitit der Darstellung
der Lander politische Uberlegungen entschieden. Zum Beispiel: Német nyelv
alapfokon S. 1-167: Géste aus der DDR in Ungarn, S. 168-245: als Gast in der
DDR, S. 246-267: eine Reise in Osterreich, S. 268-327: eine Reise in Osterreich,
in der Schweiz und in der BRD.

Da die Ungarn zum Teil ein &hnliches Leben fiihrten wie die DDR-Biirger
damals und auch viele Jugendliche, Studenten die Mdglichkeit hatten, in der
DDR Urlaub zu machen, und umgekehrt Ungarn ein fir DDR-Birger attrak-
tives Land, spater Treffpunkt mit ihren westlichen Verwandten war, war es
fir unsere Lerner viel anregender, da geheimnisumwittert, sich Uber die
Wohlstandsgesellschaft der BRD zu informieren.

Die Meinungen gehen bekanntermafen auseinander, in welchem Malke
Sprachblicher den Unterricht bestimmen. Eins steht aber fest, die meisten
bringen die Welt EINES Landes in die Stunde, das plakativ oder ironisch, Kkri-
tisch oder wirklichkeitsnah dargestellt wird. Manchmal wird bloR plump fiir
diese Lander geworben. Die Schlusselfigur ist also der Lehrer; sein Weltwis-
sen, Engagement, seine Interpretation kann dazu beitragen, dal} ein reales
Bild Uber die L&nder im deutschen Sprachraum entsteht, dal3 die Lerner aktu-
ellen Ereignissen interessiert folgen, motiviert werden, Kontakte auszubauen
und die Lander nach Mdglichkeit aufzusuchen.

Haben sich die Bedirfnisse der Lerner in Ungarn nach der Wende geén-
dert? Bestimmt. Wenn man die Stellenangebote in Tages- und Wochenzeitun-
gen studiert, stof3t man immer hdufiger auch auf deutschsprachige Anzeigen.
Arbeitskrafte, die Englisch oder Deutsch konnen, sind gefragt, also nicht
mehr lediglich Zertifikate sind Voraussetzungen der Einstellung. Mit auslan-
dischen Partnern Zusammenarbeiten zu konnen, die Interessen ungarischer
Firmen auch im Ausland vertreten zu kdnnen, dazu sollte eine breite Schicht
der ungarischen Bevolkerung Sprachfertigkeiten und - fahigkeiten beherr-
schen, mit deren Hilfe sie einen Zugang zur deutschen Wirklichkeit findet.
Die spezifischen Interessen, die geographischen Gegebenheiten, die histori-
sche Vergangenheit, die Lehr- und Lerntraditionen und nicht zuletzt das
Weltwissen der ungarischen Deutschlehrer sollten bei der Erarbeitung des
Konzepts neuer Lehrwerke ausschlaggebend sein. Im Gegensatz zu multina-
tionalen Lehrbiichern hatten die ungarischen regionalen Lehrblcher den
Vorteil, dall sie sich nach den typischen Interessen der Ungarn richten
koénnten. Obwohl Ungarn ein kleines Land ist, sind die Lembedurfnisse recht
verschieden. In Westungam besteht z.B. ein viel groBeres Interesse fir das
Deutsche. Zum Beispiel: Eltern setzen alles daran, dal ihre Kinder in der
Grundschule mit Deutsch als erster Fremdsprache mdglichst frih beginnen.
Fir die Einwohner hier ist es viel einfacher nach Osterreich zu fahren, und
die Mehrheit der Touristen kommt aus Osterreich. Wenn also Lehrbuchauto-
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ren bei ihren Uberlegungen Uber den landeskundlichen Anteil diese Bediirf-
nisse aufler Acht lassen, begehen sie Fehler.

Ein anderes Extrem stellt fir mich z.B. das Lehrmaterial des Osterreichi-
schen Kulturinstitutes in Budapest dar, das zur Zeit auch im Buchhandel er-
héltlich ist und das ,,aufgrund der Nachbarschaft und der historischen Tradi-
tion besonders auf Osterreichische Sprachgewohnheiten und &sterreichische
Landeskunde™ Ricksicht nimmt. ,,Besonders” ist in diesem Falle mit aus-
schlieBlich gleichzusetzen.

Es wird sich bald herausstellen, ob die Anderungen im ganzen System des
Buchhandels sich positiv oder negativ auf den Lehrbuchmarkt auswirken, ob
auch solche Materialien mit spezifischen Lehr- und Lemzielen konkurrenzfa-
hig sind oder nicht. Bei der Zusammenstellung des Themenkatalogs fiir regio-
nale Blcher darf man nicht vergessen, dall bestimmte Themen im Sprachun-
terricht eigentlich lange als Tabu-Themen galten; Themen wie Kirche, Reli-
gion, deutsche Geschichte, deutsche Nationalitdten in Ungarn. Und auch
manche politische Fragen in der Deutschstunde zu behandeln, das war nicht
unbedingt ratsam. Tabu-Themen in diesem Sinne konnten u.U. eine Reserve
fur effektive Spracharbeit darstellen, besonders wenn wir bedenken, dal
einige Beobachtungssektoren der Landeskunde, besonders aus dem Bereich
Das Alltagsleben der Deutschen in den letzten Jahren dank des ungarischen Pri-
fungssystems arg strapaziert wurden.

Zu den Defiziten unserer Lehrbuchproduktion gehort das weltweit bekann-
te Ubel, daR aus verlagspolitischen Griinden eine zu breite Zielgruppe defi-
niert wird. Da zeitliche Mdglichkeiten besonders in Schulen immer begrenzt
sind, muB bei der Planung der erste Schritt die Bedarfsanalyse sein. Diese
Untersuchungen und die Analyse kontrastiver oder konventioneller Materia-
lien fur Jugendliche aus verschiedenen Léandern bestdtigen die Vermutung,
dalR jugendliche Lerner eigene, spezifische Lehrwerke brauchen, in denen
Sprachvermittlung und kulturelle Informationen aus dem deutschsprachigen
Raum, bzw. die Reflektierung der ungarischen Wirklichkeit eine organische
Einheit bilden und die abwechslungsreiche Sozialformen, Arbeitsweisen er-
moglichen. Die meisten Jugendlichen an ungarischen Gymnasien lernen
Deutsch als 1. oder 2. Fremdsprache. Es ist sehr demotivierend, wenn es in
Fremdsprachenstunden h&ufig &hnliche Fragestellungen, Aufgaben gibt. Mit
Einbeziehung landeskundlicher Informationen von Anfang an, mit Hilfe der
Muttersprache, kénnten solche Parallelitdten im Interesse der Effektivitat des
Fremdsprachenerwerbs vermieden werden. Die primdre Aufgabe der Landes-
kunde ist Sensibilisierung, ganz besonders bei Jugendlichen. Da viele Kinder
und Jugendliche von Lehrern unterrichtet werden, die noch Anhénger der
GUM-Methode sind, eignen sie sich auch deren Einstellung an, ,,Lehrwerktex-
te als inhaltlich bedeutungslos einzuschatzen.”

Somit ist die Verantwortung der Lehrbuchautoren sehr grof3: fur die Mehr-
heit der Deutschlehrer sind Lehrbilicher die wichtigste Informationsquelle,
man bedenke: auch was die neuesten Trends in Methodik anbelangt (!).
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Heutzutage scheint es besonders schwierig zu sein, ein wirklichkeitsnahes,
kontrastives Bild zu vermitteln, da noch vieles in Bewegung, Anderung ist,
sowohl in Deutschland als auch in Ungarn, aber eigentlich in ganz Europa.
Aktualitdten konnen bald uninteressant, von den Tagesereignissen (berholt
werden. Die Autoren des erwahnten Lehrbuchs Beszéljunk németil! schrei-
ben im Vorwort: ,Wir haben uns viel Mlhe gegeben Beszéljunk németul! in
landeskundlicher Hinsicht so aktuell wie mdglich zu gestalten."2

Aber allein die Tatsache, dal ihr Buch ein Kapitel mit dem Titel ,Die
Wende: Meinungen aus der DDR" bringt, stellt noch keine Garantie dar, dai3
in den Unterricht mit diesem Lehrbuch Tag fir Tag wirklich aktuelles Mate-
rial einbezogen wird. Das konnten eher Aufgabenstellungen, zum Beispiel
Projekte, sichern oder ein Konzept, das ermdglicht, dal sich Schiler ,an der
Auswahl des Materials und an der Gestaltung des Unterrichts beteiligen."

Trotz Lern- und Lehrtraditionen und des in Ungarn vorherrschenden leh-
rerzentrierten Unterrichts, sollte mit Hilfe neuer zielgruppenspezifischer Lehr-
buchkonzeptionen besonders in Grund- und Mittelschulen erreicht werden,
daf sich die modernen und vor allem effektiven Methoden, Arbeitsformen im
Fremdsprachenunterricht durchsetzen. Stehen wir im Fremdsprachenunterricht
also noch immer vor der Wende?
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