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Absztrakt

Magyarorszagon a szll6k iskolai bevonddasanak, illetve 6nkéntességének egy erdsen centralizalt
oktatdsi rendszer, szlk torvény torvényi keretek és a teljes népesség kdzepesen alacsony civil aktivitasa,
illetve 6nkéntességi rataja ad keretet. Jelen tanulmany f6 célja, hogy egy nem reprezentativ, kismintds
pilot-kutatads eredményei alapjan részletesen megvizsgalja a magyar szil6k iskolai bevonddasanak azon
tipusait, amelyek megfelelnek az informalis, kvazi formalis és formalis dnkéntesség kritériumainak.
Tovabbi cél volt, hogy feltarjuk az iskoldahoz két6d6, illetve azon kivili informalis tipusu szil6i 6nkéntes
tevékenységek strukturdjat, valamint azt, hogy mely szerepl6k kezdeményezik e tevékenységeket.
Célunk volt még megmutatni a kvazi formalis (szUl6i munkak6zosségek) és formalis (iskolai alapitvanyok,
mas civil-nonprofit) szervezetekben aktiv szlil6k jellemzéit. Mindezen kutatdsi szempontok
érvényesilését két szinten, az alapfoku (alsd és felsé tagozatban) és kozépfokd (gimnaziumi) oktatasi
intézményekben vizsgaltuk. A kutatdsban 119 szUl6 vett részt, akik kitdltsi statusz (jellemz&en anya)
iskolai végzettség (féként felséfoku) és vallasossag (leginkabb valldsos) terén erésen homogén mintat
alkottak. A szll6k 70 also, 57 felsd tagozatos és 50 gimnaziumi tanuld gyermekik osztalya és/vagy
iskoldja szdmara végzett informalis tipusu dnkéntes tevékenységrél nyilatkoztak. Eredményeink szerint
a szUl6k iskoldhoz kotéd6, informalis tipusd 6nkéntes tevékenységeinek struktiraja arrdl drulkodott,
hogy az iskolai pedagdgiai munkat segité onkéntes tevékenységek kevésbé voltak jellemz&ek.
Részvétellket inkabb az iskolai er6forrasok (természetbeni, humaneréforras és anyagi) potlasara vették
igénybe. A szUl6k iskolan kivili, informalis tipusd dnkéntes tevékenységeiben a kdzosségépités, a tobbi
szUl6 és a pedagdgus munkajanak segitése dominalt. Gyakorisdgat tekintve az iskolan bellli szUl&i
onkéntesség epizodikus, mig az iskolan kivili kevert-tipusu (rendszeres vagy epizodikus) volt. A sziil6k
iskolan belili, informalis tipusd 6nkéntességének kezdeményezésében — féként az alapfoku oktatdsban
(kilonosen a felsé tagozaton) — a szUl6i munkakozosségnek volt nagyobb aranyl ,autoritdsa”, és a
sz(l6k reaktiv magatartdst tanusitottak. Ezzel szemben az iskolan kivili 6nkéntes tevékenységeket a
szUl6k proaktivitdsa hatarozta meg. A szil6i munkakozosségekben végzett dnkéntesség vallaldsaban a
vezet§ ok a latens csoportnyomds volt a tébbi szUl6 vonakodd altruizmusa miatt, és csak a tagok egy
kisebb része involvalddott tudatosan és célorientdltan. A szakirodalmi adatokkal egyezéen a szil6k mind
informalis, mind formadlis tipusu dnkéntességének gyakorisaga a gyermek életkoraval egyenes aranyban,
és jelentBsen csokkent. A részletesebb statisztikai elemzések azt mutattak, hogy a vizsgalt mintaban a
gyermekek szama szignifikdnsan és negativan prediktalta az informalis, mig az allami fenntarto a formalis
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tipust  szUl6i  Onkéntességet. A kontextudlis valtozok kodzidl a normativan elvart szildi
értekezleten/fogadddran vald részvétel kozepes-erls dsszefuggést mutatott az informalis, és gyenge-
kdzepes egylittjarast a formalis tipusu szUl8i dnkéntességgel.

Kulcsszavak: szil6i bevonddds, informalis szal6i onkéntesség, formalis szUl6i 6nkéntesség, kvazi-
formalis dnkéntesség, szUl6i munkakodzdsség, iskolatipusok

Types and forms of parents’ volunteering activities in Hungarian schools — Results
of a pilot-study, 2024.

Anna Maria Bartal — Georgina Csordas

Abstract

In Hungary, parents’ involvement and volunteering activities in schools is determined by a highly
centralized education system, narrow legal framework in addition to moderately low civic activity and
low volunteering rates that is characteristic of the entire population. The main objective of this study
was to examine the types of involvement of Hungarian parents in school functions that meet the criteria
for informal, quasi-formal and formal volunteering based on the results of a non-representative, small-
sample pilot study. Another aim was to explore the structure of informal in-school and out-of-school
volunteering activities of parents as well as the initiatives for such activities. In addition, our goal was to
discover the characteristics of parents active in quasi-formal (parent-teacher associations) and formal
(school foundations, other nonprofit) organizations. The validity of all these research aspects was
examined at two levels: primary (lower level and upper level) and secondary educational institutions.
The research involved 119 parents, who formed a highly homogeneous pattern in terms of participant
status (typically mother), educational attainment (mostly tertiary) and faith (mostly religious). The
children of the parents who responded to their informal volunteering activities were attended in classes
and/or schools as follows: 70 children were in primary school at lower level, 57 were in primary school
at upper level, and 50 students were at secondary school.

According to our results, the structure of in-school informal volunteering activities of parents showed
that instructional support was less typical. The focus of informal volunteering activities of parents was
on providing support to relieve the burden on schools” human and material resources. The parents' out-
of-school volunteering was focused on community building and helping other parents and teachers in
their work. In terms of frequency, in-school volunteering activities of parents was episodic, while out-
of-school involvement was mixed (regular or episodic). In initiating volunteering activities of parents
within schools, especially at primary school upper level, the parent-teacher association (PTA) had a great
proportion of "authority", and parents were reactive. In contrast, extracurricular volunteer involvement
was initiated by proactive parents. Latent group pressure and reluctant altruism were the leading
reasons for volunteering in the parent-teacher associations, and only the minority of members were
conscious and goal-oriented. In line with the literature, the frequency of parental volunteering, both
informal and formal, decreased significantly in direct proportion with the age of the child. More detailed
statistical analyses indicated that the variable “number of children” in the sample studied significantly
and negatively predicted the parents’ informal volunteering, while the variable “publicly maintained

|Il

school” similarly significantly and negative predicted the formal volunteering activities of parents.

Among contextual variables, the variable “the participation in parent-teacher conferences” showed a
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medium-strong correlation with informal-type parental volunteering, while a weak and medium
coexistence with formal-type parental volunteering.

Keywords: parental involvement in schools, informal parental involvement, formal parental
involvement, quasi-formal parental involvement, parent-teacher association (PTA), types of schools

BEVEZETES

Magyarorszagon a 2023/2024-es tanévben 6sszesen 1,2 millid gyermek részesilt altalanos
iskolai, illetve kozépfoku oktatdsban.3 Mindez azt jelenti, hogy amikor a sziil6k iskolai
bevonddasardl és részvételérél beszéliink, akkor — kozvetleniil vagy kdzvetve — mintegy 2,2
millié szul6t és 116 ezer pedagdgust? érinté kérdést targyalunk.

A koztudatban az iskola és a sziil6 kapcsolata — egy igen ambivalens megitélés tikrében —
leginkabb a szilGi értekezleteken/fogadddrakon és a szll6i munkakozosségekben vald
részvételben jelenik meg.> Ugyanakkor az a tarsadalmi magatartasforma, amit az oktatds- és
neveléstudomany a szlil6k iskolai bevonddasanak nevez, mind a nemzetkdzi, mind a hazai
szakirodalmi eredmények (a legfontosabbakat kiemelve: Epstein 1995/ 2010; Bekker —
Denessen 2007; Hill — Tyson, 2009; Perlusz et al. 2012; Imre 2015; 2017; Marton 2019; Kocsis
et al. 2022), valamint a mindennapi gyakorlat szerint is jéval sokrétiibb és differencialtabb
részvételt, illetve tevékenységeket jelent. A tanulmdnyban — a normativan elvart, szul6i
értekezleteken/fogadddrakon vald részvétel kivételével — 6nkéntességnek tekintlink minden
olyan szlilGi tevékenységet, amely a gyermek iskolai vagy azon kivili oktatdsahoz kapcsolédik,
valamint amelyet az egyén onként, szabad akaratabdl, anyagi ellenszolgaltatds nélkil végez
mas személyek és/vagy kozosségek, és/vagy a tarsadalom javara (lasd még Haski-Leventhal et
al. 2016). Tovabba, a sziilGi onkéntességet tervezett segitségnek és olyan idéadomanynak
tartjuk, amelyet a sziil6k szabadidejikbdl aldoznak fel (Wilson — Musick 2008). A szil6k — a
gyermek oktatasahoz kot6dé — iskolai és iskolan kivili onkéntes tevékenységei
megvaldsulhatnak informalis, kvazi-formalis és formalis szervezeti keretek kozott (lasd Wilson

2000).

3 Forrds: Oktatasi adatok, 2023/2024 (el6zetes adatok). Kozponti  Statisztikai  Hivatal
https://www.ksh.hu/s/kiadvanyok/oktatasi-adatok-20232024-elozetes-adatok/index.html

4 Forras: Oktatasi adatok, 2023/2024 (el6zetes adatok). Kozponti  Statisztikai  Hivatal
https://www.ksh.hu/s/kiadvanyok/oktatasi-adatok-20232024-elozetes-adatok/index.html

5 Forras: Z. Kocsis Blanka: Sziil6i munkakézdsség: lehetdségek kontra rémdlom. https://wmn.hu/wmn-suli/60813-
szuloi-munkakozosseg-lehetosegek-kontra-remalom
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A szakirodalmi elemzések szerint alapvetéen harom tarsadalmi tényez6 befolyasolhatja a
szlil6k iskolai bevonddasat: az oktatasi rendszer centralizalt-decentralizalt jellege, tovabba az
oktatasi torvények altal biztositott szervezeti keretek, illetve a civil aktivitas/6nkéntesség
mértéke az adott tarsadalomban. Magyarorszagon az iskolai szll6i bevonddas egy erGsen
centralizalt oktatasi rendszerben valdsul meg, amelynek torvényi kereteit a 2011. évi CXC.
torvény a ,Nemzeti kdznevelésr6l” 72. paragrafus 4. ¢ pontjaban , A szil6k kotelességei és
jogai” és a 73. paragrafus 1. pontjaban ,A sz(ilGi szervezet, az iskolaszék, az intézményi tanacs”
fejezetek alatt talalhatjuk meg. A civil aktivitds (tarsas civil szervezeti tagsag) és az 6nkéntesség
alapjan Magyarorszag a kozepesen alacsony aktivitasu orszagok kozé tartozik, a feln6tt
népesség 27 szazaléka végzett 2018-ban dnkéntes tevékenységet (Gyorgyovich et al. 2020).
A témadval foglalkozo vizsgalatok (lasd OECD 2019) szerint a szlil6k iskolai aktivitasa fontos —
materidlis, human és fizikai — er6forrast jelent az oktatasi intézmények szamdra. Egyes
elemzések kiemelik, hogy a gazdasagi valsagok idején, az dllami oktatdsi kiadasok
csokkentésekor jelentésen megné az oktatasi intézmények igénye e szil6i eré6forrasok irant
(Iasd példaul: Hiatt-Michael 1994; Okpala et al. 2001; Wang — Fahay 2010; Haski-Leventhal et
al. 2016).

Mindezekbél kdvetkezéen a tanulmany f6 célja, hogy egy nem reprezentativ, kismintds pilot-
kutatds eredményei alapjan —strukturalis-funkcionalis néz6pontbdl —részletesen megvizsgalja
a magyar sziil6k iskolai bevondddsanak azon tipusait, amelyek megfelelnek az informalis, kvazi
formalis és formalis 6nkéntesség kritériumainak. Ennek érdekében a tanulmany els6, elméleti
részében el6sz6r a szll6i bevonddassal kapcsolatos oktatas- és neveléstudomanyi
tanulmdnyok, valamint a szll6i ©Onkéntességgel kapcsolatos ©nkéntes-kutatasok
eredményeire tdmaszkodva a fogalmi kereteket ismertetjik. Majd pedig a szill6k iskolai
onkéntességének informalis, kvazi-formalis és formalis tipusait vizsgaljuk magyarorszagi
viszonylatban, mivel az Onkéntes-kutatdsok fontos differencialé szempontja a
tevékenységvégzés formai kereteinek meghatdrozasa (lasd Wilson 2000). Ezt kdvetben a
tanulmany céljai, f6bb kérdésfeltevései és mddszerei keriilnek bemutatasra. Az eredmények
elemzését két alfejezetben mutatjuk be a kutatdsi célokban megfogalmazottak szerint: el6szor
ismertetjik a szllG6i 6nkéntesség informalis tevékenységi terileteinek, majd pedig kvazi-
formadlis tipusdnak — a szlil6i munkak6zosségi tagsdagnak —, illetve a formdlis dnkéntesség

(iskolai alapitvanyi és civil-nonprofit szervezeteknél) feltarhatd jellemzéit. A tanulmanyt az
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eredmények Osszegzésével és tovabbi — egy nagymintas, reprezentativ vizsgalat — kutatasi

irdnyaira tett javaslatokkal zarjuk a hazai, iskolai sziil6i 6nkéntesség fejlesztése érdekében.
FOGALMI KERETEK

A szUl6i bevonddas fogalma és vizsgdlata az 1960-as években az amerikai oktatasi
kutatasokban jelent meg el8szor és az elmult hatvan évben egy rendkivil komplex,
nemzetkozi kutatasi terlletté valt. Ebbdl a komplexitasbdl eredhet, hogy ma sincs normativ
meghatdrozdsa, hanem inkabb leird vagy taxativ tipusu definicidit taldljuk meg a kiilonb6z6
irdsokban. Alapjaban véve, ahogy Fantuzzo és szerzGtarsai (1995) megallapitottdk, a szilGi
bevondddas olyan kiilonféle magatartdsformakra utal, amelyek kozvetlenil vagy kozvetve
befolyasoljak a gyermek kognitiv fejlédését és iskolai teljesitményét (idézi Bekker — Denessen
2007:189). Hill és szerzGtarsai szlik tiz évvel kés6bb, 2004-ben mar nem magatartasként,
hanem interakcidként fogalmazzdk meg a sziil6i bevonddast, miszerint ez a szlil6knek a
gyermekeikkel, valamint az iskolaval folytatott minden olyan kapcsolata, amelynek célja a
gyermek iskolai sikerének elémozditasa (Hill et al. 2004:1492). Mindezek alapjan a szulGi
bevondédast egy dltalanos fogalomként kell értelmezni, ami a témaval foglalkozd empirikus
szakirodalom szerint a kovetkezé magatartasformdkat, illetve interakciokat jelenitheti meg,
mint példaul: szulGi értekezleteken vald részvétel; kapcsolatfelvétel az iskolaval altaldban és
probléma esetén; tagsag iskolai, szUl6i dontéshozatali szervezetekben; tevéleges részvétel az
iskolai/osztalyszint(i rendezvényeken, eseményeken; segitségnyujtas az osztalytermekben; a
pedagdégus munkajanak segitése; iskolai tevékenységek megbeszélése a gyermekkel; a
gyermek iskolai el6rehaladdsanak nyomon kovetése; a jo jegyek Osztonzése és jutalmazasa;
olvasas a gyermeknek/a gyermekkel; a gyermek iskolan kivili tevékenységeinek figyelemmel
kisérése stb. (Georgiou 1996:200 alapjan). Mindezekbdl nyilvanvaléan latszik, ahogy Bekker
és Denessen (2007:189) is irja, hogy a szil6i részvétel a gyermek iskoldjaval vagy
iskolaztatasaval kapcsolatos szll6i viselkedésre/interakcidkra utal, amely a gyermek
oktatasa/iskolaztatdsa iranti elkotelezettségben nyilvanul meg. Ez azt jelenti, hogy az a szilg,
aki nagyobb mértékben mutat ilyen viselkedést, nagyobb mértékben tekinthet6
bevonddottnak/érintettnek, mint az, aki kisebb mértékben mutatja ezeket a viselkedéseket és
él ezekkel az interakciokkal (Bekker — Denessen 2007). Azaz, a szllGéi bevonddas

megmutatkozhat aktiv (tervezett), spontan és passziv részvételben (lasd 1. tablazat). Ahogy a

A magyar szil6k iskolai 6nkéntes tevékenységeinek tipusai és formai — egy pilot-kutatas 7
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felsorolt empirikus kutatdsok példai alapjan is érzékelhetd, a sziil6i bevonddasnak tobb
dimenzidja kérvonalazhatd, amit Fantuzzo és szerz6tarsai (2000) iskolai alapu, csalad/szulé —
iskolai alapu és otthoni alapu részvételként irtak le. Az iskolai alapu bevonddas jelenti a
szil6ének az iskolai és osztalytermi tevékenységekben vald részvételét, mig a szll6k
tandrokkal/iskoldval valé kapcsolattartasat a csaldd/szul6 — iskolai alapu, és végezetil az
otthoni alapl bevondéddshoz a szil6 Aaltali tanuldsi koérnyezet biztositasat, valamint a

gyermekkel valé foglalkozast soroltak Fantuzzo és szerzG6tarsai (1 tablazat).

1. tdbldzat. A sziiléi 6nkéntesség helye a sziil6i bevonddds ,,rendszerében”

Fantuzzo et al. Sziil6i bevonodas

(1995) aktiv (tervezett) passziv

Hill et al. (2004) részvétel részvétel
spontan
részvétel

Fantuzzo et al. iskolai csaldd/szulé — otthoni

(2000) alapu iskolai alapu

részvétel alapu részvétel
részvétel
Epstein (1995; 2010) sziil6i 6nkéntesség kommunikacié sziil6i feladatok,
déntéshozatalban valé részvétel otthoni tanulas

iskolan kivili kozosségekkel valé egylttmiikodés

Epstein (1995:19) Sziil6i 6nkéntesség: ,szUlGi segitség és
tdmogatas megszervezése”
Minden olyan tevékenységre vonatkozik,
amelyben a sziil6k sajat idejukben iskolai
tevékenységekben vesznek részt
kiilénosen a tanuld vagy altalaban az
iskola javdra.

Haski-Leventhal et Sziil6i onkéntesség: , Fizetetlen munka,
al. (2016:682) amelyet iskolaskoru gyermekeket
gondozé emberek végeznek pénzbeli

jutalom nélkil, a kozosség és az oktatasi

intézmények, valamint gyermekeik

javara.”

Forrds: Sajat készitési tablazat Fantuzzo et al. 1995; Hill et al. 2004; Fantuzzo et al. 2000; Epstein 1987; 1995;
2010; Haski-Leventhal et al. 2010 és Walsh 2010 alapjan, a tanulmany szempontjabdl relevans kategoridkat
kiemelve.

A sz(il6i bevonddas mara mar legelfogadottabb kategorizaciojava valt Joyce Epstein 1995-ben
kozolt tipologidja (Epstein 1995/2010). Ez a modell a sziilGi részvétel altalanos fogalmat hat
kiiléonb6z6 tipusra bontja:

o SzilGi szerep — szlilGi készségek, feladatok és olyan otthoni kérnyezet biztositasa, amely a

gyermeket tanuldasdban tdmogatja.
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o Kommunikacio — kétirdnyd kommunikdcids csatornak az iskola és az otthon k6z6tt az iskolai
programokrél és a gyermekek elérehaladasarol.

e Onkéntesség — a sziil6k toborzasa dnkéntesként és az iskolai el6adasok kézénségeként
torténd bevondsa és részvétele.

e Otthoni tanulas — informacidk és otletek, illetve mds, a tantervvel kapcsolatos anyagok a
csaladok szamara arrél, miként segithetik gyermekeiket otthoni tanulasukban.

e Dontéshozatal — a csaladok bevonasa az iskolai dontések résztvevéiként, valamint a szilGi
vezetbk és képviselGk részvétele az iskolai bizottsagokban.

o Egylttm(ikodés a kozosséggel — a kozosség eréforrdsainak és szolgdltatasainak azonositdsa
és integrdldsa az iskolai programokban, a gyermekek irdnti kozos felel6sség elémozditasa
érdekében (Epstein 1995:704 alapjan).

Epstein 1995-6s tanulmanydban explicite a szll8i 6nkéntességrdl csak annyit mond, hogy a

,SzUlGi segitség és tdmogatds megszervezése”, mig implicite minden olyan tevékenységre

vonatkoztatja, amelyet a szll6k szabadidejikben a tanuldk vagy dltalaban az iskola javara

végeznek. Az epsteini értelmezés szerint a sziil6i 6nkéntesség térben és id6ben nem csak az
iskolaban valésulhat meg. Az iskolan kivili sziil6i 6nkéntesség korébe tartozhat a gyermekek
szdllitasa, korrepetdldsa, kilonbdz6 programok szervezése, a szlilGtarsakkal vald, informalis
keretek kozotti rendszeres vagy alkalmi taldlkozdk szervezése és az azokon valo részvétel stb.

Kés6bbi, az el6szor 1997-ben megjelent és azéta mar a negyedik kiadasnal tarté — ,,Iskolai,

csaladi és kdzosségi partnerségek — az On cselekvési kézikdnyve” — kényviikben Epstein és

szerzGtarsai részletesen kifejtik, hogy milyen tapasztalatokkal jarhat maguk a sziildk, illetve az

iskolak szdmara onkéntes részvételik (Epstein et al. 1997).

e SziUl6i oldalrél nézve, onkéntességiik jelentésen hozzajarulhat ahhoz, hogy egyrészt
megértsék a pedagogusok munkajat, megerdsitve a csalad/szul6-iskola alapu
egylttmUkodést. Masrészt ez lehet8séget teremt arra is, hogy az iskolai oktatasi-nevelési
modszereket adaptaljak az otthoni tanuldsban.

e Az iskola oldalardél az egyik legfontosabb, hogy a sziil6i 6nkéntesség elfogadasaval
kifejezheti nyitottsagat, megbecsiilését a szlil6k irdnydba. Ezt er6teljesen befolydsolhatja,
hogy mennyire van ,szikség helyzetben” az intézmény, azaz mennyire produktiv az
intézmény szamara a szil6k onkéntes tevékenysége, illetve, hogy a szul6k is mennyire

latjak tevékenységik eredményét az oktatasi-nevelési koriilmények javitasaban.
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Osszegezve tehat, a vonatkozd oktatasi, neveléstudomanyi szakirodalmak alapjan a sziilék
iskolai 6nkéntessége aktiv (tervezett), a gyermek oktatasahoz kapcsolddé iskolai vagy iskoldn
kivali részvételben megnyilvanulé magatartasformajanak/interakciéjanak értelmezhetd,
amelynek egyik formaja a szll6knek az iskolai dontéshozatalban — iskolai szervezetekben —

onként vallalat részvétele is.
A sziil6i 6nkéntesség, mint generdcios jelenség

Haski-Leventhal és szerzGtarsai a szll6i o©nkéntesség, mint Onkéntes tevékenység
definialasakor annak fizetetlen munka-jellegébdl indultak ki, hangsulyozva a monetaris
ellentételezés hidanyat a munkavégzéskor, valamint a kdz-, vagy klub- és maganjavakhoz valé
potencidlis hozzajaruldsat: ,Fizetetlen munka, amelyet iskolaskori gyermekeket gondozd
emberek végeznek pénzbeli jutalom nélkil, a kozosség és az oktatdsi intézmények, valamint
gyermekeik javara.” (Haski-Leventhal et al. 2016:684).

A szakirodalom szerint (Iasd Salamon — Anheier 1995) az egyének, csoportok dnkéntességének
egyik klasszifikacids szempontja, hogy mely tevékenységi terlileten — sport, szabadidg, kultura,
oktatds, egészségligyi, szocialis stb. — valdsulnak meg. Ezt a vertikdlis ,rendszert” a szilGi
onkéntesség horizontalisan metszi, hiszen, barmely tevékenységi teriileten megjelenhet, bar
legnagyobb gyakorisdggal az oktatas (lasd szll6k iskolai 6nkéntessége) és a sport teriletén
taldlkozhatunk vele. Mindebbdl kifolydlag Haski-Leventhal és szerzétdrsai (2016) a szll6i
onkéntesség sajatossagait generacids néz6pontbdl igyekeznek feltarni, mivel — a fiatalok és az
id6skoruak onkéntessége mellett — ezt is jellemzi egy adott életciklushoz vald kotédés. Ennek
az életciklusnak a sajatossdga — a gyermekes sziil6i |ét — leképez6dik ©nkéntességik
véllaldsaban is, hiszen korukhoz/gyermekeik korahoz kozelallé Ugyekért (is) aldozzak fel
szabadidejiket.

Musick és Wilson (2008) mdra mar klasszikussa valt konyviikben azt tartak fel, hogy a szildi
onkéntesség valdszinlisége a haztartasban él6 gyermekek szamatdl, a gyermekek életkoratdl
a szUl6 foglalkoztatasi statuszatol és csaladi allapotatdl figgben valtozik.

A Child Trends 2011-es adatainak elemzése alapjan Haski-Leventhal és szerzGtarsai (2016) ugy
taldltak, hogy a fels6foku végzettséggel rendelkezd sziil6k nagyobb valdszinlséggel véllalnak
onkéntességet. Hasonlo kovetkeztetésre jutott mar 2010-ben Wang és Fahey (2010) a Bush-

kormanyzat ,,No child left behind” (,,Egyetlen gyermek sem veszhet el”) programjanak hatasait
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elemezve, illetve b6 10 évvel kés6bb Gibbs és szerz6tarsai (2021) a szilSi onkéntesség
hatékonysagat vizsgalva.

A szil6i onkéntesség motivacidit elemezve Haski-Leventhal és szerz6tdrsai (2016:689)
megjegyzik, hogy noha a szll6i dnkéntességnek van egy potencidlis kozjo-jellege, ugyanakkor
a motivaciok szarmazhatnak olyan (vélt vagy valds) magdnel6nyokbdl is mint példaul a
befolydsszerzés az iskolai/osztaly szervezetekben, az eréforrasok iranyitasaban, a kapcsolati
t6ke épitésében, a gyermek szamara jobb oktatdsi helyzet elérésében stb. Maganel6ny lehet
azonban az is, hogyha javulnak a szil6i készségek vagy a szil6k példaképként szolgalnak
gyermekeik szamara a kozosségi/tarsadalmi felel6sségvallalas kapcsan (Walsh 2010).

Szamos kutatds bizonyitja, hogy altaldban véve az Onkéntességnek, igy a szllGi
onkéntességnek is alapvet6en két f6 akadalya azonosithaté: az idébeli korlatok és a
lehet6ségek hidnya. Az elemzések (lasd példaul Epstein 2008; Deslandes — Bertrand 2010;
Bhargava — Witherspoon 2015; Anastasiou — Papagianni 2020) azt is kimutattdk, hogy a sziil6k
iskolai bevondéddsa a gyermek életkordval egyenes aranyban csokken: a kozépfoku
intézményekben jelent6sen alacsonyabb a szil6k — kilonésen az apak — onkéntes-
hajlanddsaga, mint az alapfoku intézményekben. Ugyanakkor fontos kiemelni, Lareau (1989;
2011) nyoman, hogy a szllGi részvétel kulturdlisan is bedgyazott, amely a kulturalis
tényezG6ktdl és az iskola kontextusatdl fligghet, és ezek ugyanugy akadalyai lehetnek a szilGi
Onkéntesség vallaldasanak. Ahogy Wang és Fahey megallapitjak: , Azok a szll6k, akik olyan
kultarabdl érkeztek, ahol a tandrok jatsszak a f6szerepet a gyermekek oktatasdban, nincsenek
hozzaszokva az iskoldkban és az osztalytermekben végzett nkéntes munkdhoz. Segithetnek a
gyerekeknek hazi feladatukban otthon, de az osztdlytermi tanitast hivatasos pedagdgusok
birodalmanak tekintik, ezért a tanarok oktatdsi hataskorének tiszteletben tartdsa érdekében
ezek a szll6k hajlamosak nem »beavatkozni« az iskolaba.” (Wang — Fahey 2010:1127)
Osszességében tehdat, az dnkéntesség-kutatdsok a sziil6i donkéntesség meghatdrozasakor
annak nem fizetett, ellentételezés nélkiili munka-jellegére teszik a hangsulyt, azzal a céllal,
hogy elkilonitsék a fizetett munkat végzék (az iskolai alkalmazottak) tevékenységeitdl.
Horizontalis jellegébdl fakaddan generdciés megkozelitésbél vizsgdljdk a szilék iskolai
onkéntességének megnyilvanuldsi formait. Mindemellett a szll6i 6nkéntesség is hordozza az
onkéntesség olyan altalanos sajatossagait, mint egyfelél a Smith (1994) altal leirt ,,dominans

|II

statusz-modell”, miszerint az 6nkéntességet vallalok kozott nagyobb gyakorisaggal talalhatunk

magasabb iskolai végzettségl, jobb tarsadalmi és gazdasdgi statuszu egyéneket. Mdsfeldl a
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szUilGi onkétesség is rendelkezik az 6nkéntes tevékenységekre jellemzé (potencidlis) kozjo-
jelleggel, de magdban foglalhatja a klub- és magdnjavak, maganel6nyok lehetGségét is, hiszen

az 6nkéntesség egy csoport vagy az egyén szamara is ,,haszonnal jarhat”.

A SZULOK ISKOLAI ONKENTESSEGENEK INFORMALIS, KVAZI-FORMALIS ES
FORMALIS SZERVEZET! KERETEI MAGYARORSZAGON

Az 6nkéntes tevékenységek kategorizaldsanal —igy a szlil6k iskolai dnkéntességénél is — fontos
kritérium, hogy milyen formalis vagy nem formalis (informalis) szervezeti keretek kozott
valésulnak meg (Wilson 2000). Hangsulyozni kell, hogy akar a formalis, akar az informalis
onkéntességet vizsgaljuk, egyrészt jelent6s kozosségi/tarsadalmi erdforrast, masrészt
kozosségszervez6 erdét jelentenek, harmadrészt pedig a kozOsséghez tartozds és a
csoportidentitds olyan alapvet6 kifejez6dései, amelyek hozzajarulnak az egyének k6z0sségi és
tarsadalmi integrdciéjahoz (Hustinx et al. 2010).

Formalizdltsag szempontjabdl Magyarorszagon a szlil6k iskolai dnkéntessége tulnyomo
tobbségében informadlis (jogi forma nélkiili) szervezeti keretek kozott, onként vallalt,
altaldban tervezett, egyéni vagy csoportos tevékenységekben nyilvanul meg, mint példaul:
rendezvények, csaladi napok, 0sszejovetelek szervezése, elGkészitése, tamogatdsa, az oktatds
és a pedagdégus munkajanak segitése, karbantartasi munkak stb. Ezekrél, mint barmely
informalis tipusu 6nkéntes tevékenységrdl, csak célzott felmérések, kutatasok alapjan
rendelkeziink, raadasul viszonylag kevés adattal (lasd példaul Imre 2017; Marton 2019).
Maguk az iskolak is igen ritkdn nevesitik a szUl6i részvétel kilonbozé formait (kivételt
képeznek azok a magan- és egyhazi jellegli iskoladk, amelyek pedagdgiai programjanak szerves
és ,elvart” része a szul6k aktiv iskolai részvétele). Imre Noéra (2017:91) szignifikans
Osszefliggést mutatott ki a szll6k alkalmi segitségnyujtasa és teriileti (jarasi) megoszlasa
kozott, tovabba azt talalta, hogy az érettségizett szlil6k vesznek inkabb részt az ilyen, 6nkéntes
jellegli tevékenységekben. Marton (2019:106) elemzésében azt taldlta, hogy a szil6k iskolai
informalis segitségnyujtasa leginkabb fizikai munka formajaban (varras, sitemény készitése,
f6zés, dekoralds, takaritds), szellemi jellegli (szaktudas felajanldsa) és személyes tamogatas
nyujtasaban (gyermekek kisérése, szallitasa, felligyelet), valamint a programok szervezésében,

megvaldsitdasdban nyilvanult meg.
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Az osztdly- és iskolaszint(i szil6i munkakozosségekben, iskolaszékekben vald szilGi
onkéntesség kvazi-formadlis jellegii szervezeti keretetekben valdsul meg, hiszen mar van egy
laza formalis keret (ami hierarchikus is lehet, ha osztdly-iskola strukturaban épiil fel), de ezek
nem 06nallé jogi személyként funkciondlnak. Iskolan belili szervez6dések, de nem részei az
iskolanak sem jogilag, sem strukturalisan. Tobbek kozott ezért is nevezte Addi-Raccah (2022)
»in-between actor”-nak, koztes szerepl6nek a sziil6i szervezeteket. A tagok nem direkt
participacié alapjan, hanem demokratikus képviseleti rendszerben, dnkéntesen vesznek részt
a szll6i munkakozosségekben, munkajukért ellentételezést nem kapnak. Erdekartikulaciés
funkcidt csak kivételes és konfliktusos helyzetben toltenek be (lasd Ligeti — Marton 2002).
Torténetileg a szil6i munkakozosségek miikodésének harom — a két haboru kozotti iddszak,
az allamszocializmus és a rendszervaltozas utani — periddusat kiilonbodzteti meg Sari Mihaly
(2005:3). A rendszervaltozas utan elGszor az 1993. évi LXXIX. torvény prdbalta Uj alapokra
helyezni a magyar kozoktatds helyzetét. A Kdzoktatasi torvény az iskolaszékek |étrehozasat
irta el6, ami a fenntartod, az iskolai testiilet és didkénkormanyzat, valamint szilGi képviselet
alkotta érdekegyezteté6 szervezet. A gyakorlat azonban azt mutatta, hogy valddi
érdekegyeztetés hianyaban az iskolaszékek tobbsége csak formalisan mikodott, mig a szUlGi
munkakdzosségek, bar jogositvany nélkiil, de tovabbra is — ahogy Sari (2005:3) fogalmaz — az
iskolak utitarsai maradtak. Mindezek ellenére a 2011. évi CXC. toérvény a ,Nemzeti
koznevelésrél” a 73. paragrafus 1. pontjdban —, A szUlGi szervezet, az iskolaszék, az intézményi
tanacs” fejezet — tovabbra is nevesitette az iskolaszékeket, mig a szll6i szervezetekrél a
kovetkez6képpen rendelkezett: ,,Az dvodaban, az iskolaban és a kollégiumban a sziil6k jogaik
érvényesitése, kotelességiik teljesitése érdekében, az intézmény m(ikodését, munkajat érint6
kérdésekben véleményezési, javaslattevé joggal rendelkez6 sziilGi szervezetet (kdzosséget)
hozhatnak létre.”®
A szil6i munkakozosségek munkajaval érint6legesen Marton (2019:113) foglalkozik és az
interjus vizsgalatok alapjan megallapitja, hogy a munkak&zosségekben vald részvételrdl a
megkérdezett szil6knek nem volt pozitiv véleményik. Az, hogy az iskoldk a jogszabalyi
kotelezettségeiknek eleget téve mennyire és hogyan veszik igénybe a szil6i munkakozosségek
munkadjat, leginkdbb az iskolak hagyomanyaitdl, az iskolavezetés partnerségi szemléletétdl

figg. Marton (2019:113) elemzése alapjan a szil6i munkakozosségek féként a nagyobb

6 https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1100190.tv
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horderejli iskolai rendezvények (alapitvanyi bal, ballagds) szervezésében, osztalyszinten
egyfajta kozvetitd szerep (az osztdlyfénok és a szilétarsak kozott) betdltésében, valamint a
hivatalos iskolai dokumentumok esetében az alkalmankénti véleményezési és a javaslattételi
jog gyakorlasaban vesznek részt. Ugyanakkor kvazi-formalis szervezetként folytatnak egyfajta
pénzligyi-, gazdalkoddsi tevékenységet (,0sztalypénz” kezelése), aminek szabdlyozdsara nincs
példa és ezért esetleges konfliktusok forrasa is lehet az szUl6i kozosségeken beliil.

Végezetil a szll6k formdlis dnkéntességének az iskolak mikodését segité alapitvanyok
kuratériumdban vagy egyesiletek vezetGségében, tagsagdban vald részvétel ad keretet.
Magyarorszagon a rendszervaltast koveté években szamos oktatdsi céld civil-nonprofit
szervezet (f6ként alapitvany) jott |étre, valaszul arra a , keresletre”, amivel a sziil6k gyermekeik
ovodai, altaldnos- és kozépiskolai oktatdsanak szinvonalat kivantak emelni, vagy éppen a
hidnyzé szolgaltatdsokat (példaul, nyelvtanulds, egyéb ,kilondrak” és tehetséggondozds),
illetve az iskoldk tanuldinak, pedagdgusainak tamogatasat, valamint az intézmények
fenntartasat akartdk biztositani (Sebestény — Bartal 2024:58). 2010-ben az oktatasi célu civil-
nonprofit szervezeteknek még 59 szdzaléka, 2020-ban pedig 56 szdzaléka m(ikodott az ,,alap-
és kozépfoku oktatas” terén. Sebestény és Bartal szerint (2024:73) a szervezetszam-csokkenés
arra utal, hogy egyre fogy az a tobblet anyagi-, szellemi- és humanerd&forras, ami kiegészitené
vagy kijavitand e két kozoktatasi teriilet problémait. 2020-ban az oktatasi civil-nonprofit
szervezeteknek 29400 onkénteslik volt, ami az Osszes onkéntes 9,5 szazalékat tette ki. Az
oktatasi alszektorban az Onkéntesek munkaja inkdbb a szervezetek mi(ikddtetésével
kapcsolatos, és kevésbé a szolgaltatoéi feladatok ellatdsdban nyilvanul meg (Sebestény — Bartal

2024:77).

A KUTATAS CELJAI, FOBB KERDESFELTEVESEI ES MODSZEREI

Atanulmany elsédleges célja, hogy egy nem reprezentativ, kismintds pilot-kutatas eredményei
alapjan részletesen megvizsgalja a magyar szilGk iskolai bevonddasanak azon tipusait,
amelyek megfelelnek az informalis, kvazi formalis és formalis 6nkéntesség kritériumainak. A
kutatasi cél valasztasat egyrészt az indokolta, hogy a nemzetkozi és hazai neveléstudomanyi
vizsgélatok alapjan (a legfontosabbakat kiemelve: Epstein 1995/2010; Bekker — Denessen
2007; Hill — Tyson, 2009; Perlusz et al. 2012; Imre 2015; 2017; Marton 2019; Kocsis et al. 2022)

szamos adattal rendelkezlink arrdl, hogy a szil6k iskolai 6nkéntessége mely tevékenységi
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tertileteken mutatkozik meg. Ugyanakkor ezeknek az énkéntesség-kutatasokban alkalmazott
strukturalis-funkcionalis megkozelités szerinti elemzésére alig talalunk eredményeket.
Masrészt, szektorszinten — a nonprofit statisztikai felmérések és kutatdsok révén — a formalis
onkéntességrél rendelkeziink adatokkal, mig az informalis ©nkéntességrél, annak
megnyilvanulasi formairdl alig vannak ismereteink. Kiilonosen igaz ez a szlil6k iskolai és iskolan
kivili onkéntességére, amely tevékenységek j6 része az informdlis 6nkéntesség korébe
tartozik, hiszen nem jogilag bejegyzett szervezeti keretek kozott folynak. Ezzel kapcsolatosan

a kutatas f6 kérdései a kovetkez6k voltak:

® Egyrészt, milyen a struktlrdja és a gyakorisaga e tevékenységeknek, hiszen ebbdl
kovetkeztetni lehet arra, hogy milyen jellegli (er6forrdspotld vagy az oktatast segitd)
tevékenységeknél veszik igénybe a pedagdgusok, illetve az iskoldk a sziil6k altal felajanlott

idéadomanyt.

® Masrészt, a szil6k 6nkéntes aktivitdsa mennyire proaktiv, illetve reaktiv az egyes informalis
onkéntes tevékenységek esetében. Ugyanis az onkéntességgel foglalkozd szakirodalom
(Iasd példaul Yeung 2008; Bartal — Kmetty 2011) egyik f6 kérdése, hogy az 6nkéntes
magatartasban milyen szerepet jatszik a valasztds (proaktivitds) vagy a meghivas
(reaktivitds). Ugyanakkor a proaktiv, a kezdeményez6 Onkéntes magatartdst a civil
(dllampolgari) onszervez6dés egyik kifejez6désének is tekintik (Arato — Cohen 1988;

Anheier et al. 2004).

® Harmadrészt iskolatipusonként mely informalis, szUl8i nkéntes tevékenységek jellemzéek
hiszen az elemzések (lasd példaul Epstein 2008; Deslandes — Bertrand 2010; Bhargava —
Witherspoon 2015; Anastasiou — Papagianni 2020) azt mutatjak, hogy a szll6k iskolai

bevonddasa a gyermek életkoraval egyenes ardnyban csokken.

e A fenti kontextualis valtozokon kivil mely szociodemografiai valtozok befolyasoljak az
informalis 6nkéntes tevékenységek vallalasat.

Kovetkez6 célunk a szillék kvazi-formalis — a szll6i munkakozdsségekben — és a formalis

szervezetekben (alapitvanyok, egyesiiletek) végzett dnkéntes munkdjanak vizsgalata volt, a

feladat/pozicié vallaldsanak okait, a tevékenység gyakorisdg és ,gazdasagi hasznat”

(munkadrdk és azok értéke) kutatva, hiszen ez az egyik legkevésbé vizsgalt terillete a sziil6k

iskolai dnkéntességének. Ez esetben is kerestik a szociodemografiai valtozok magyardzé

hatdsat a szil6k formalis tipusu 6nkéntes tevékenységeire vonatkozdan.
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A kérdbives megkérdezés 2024. majus 15. és junius 30. kozott zajlott hélabda mdédszerrel, és
a kozosségi fellleteken torténd hirdetés atjan értiik el a vdlaszadd sokasagot. A kérdéiv 57
kérdést tartalmazott és harom f6 részbdl allt. A kérdbiv elsé része — az iskolai és iskolan kivili
— szUl6i onkéntes tevékenységek felmérésére irdnyult, iskolatipusonkénti metszetben. E
részben fontosnak tartottuk azt is, hogy a vdlaszaddk indokoljak meg, hogy dnkéntességnek
tartjdk-e vagy sem ezeket a tevékenységeket. A kérd6iv mdsodik része zart és nyitott
kérdésekkel a szil6i munkakozosségekben, az iskolai alapitvanyokndl és a civil-nonprofit
szervezeteknél végzett dnkéntes tevékenységekre vonatkozott. Végezetil a harmadik rész a
szUil6k szociodemografiai jellemzbire kérdezett ra. A megkérdezés lezdrultaval 6sszesen 119
valasz érkezett be, és ez képezte a nem reprezentativ minta alapsokasagat.

Az adatelemzés soran az alacsony elemszam miatt bizonyos valtozdkat dsszevontunk, igy
példaul: a gimndaziumi tanulékhoz soroltuk 7 szakgimndziumi esetet; a szll6i dnkéntesség
reaktivitds-proaktivitasanak mérésekor a sziil6i munkako6zosségi részvételhez soroltuk a szulGi
munkakodz6sség tagjai és vezetdi felkérésére vonatkozd valaszokat; a regresszids elemzés
elvégzéséhez a foglalkoztatdsi statuszra, a lakdhelyre, a gazdasagi helyzet szubjektiv
megitélésére, valamint a vallasossagra vonatkozo kérdésekbdl dichotom valtozdkat allitottunk

el6. Az adatelemzéshez JASP (0.18.3 verzid) programot hasznaltunk.
A VALASZADO SZULOI MINTA JELLEMZOI

Ahogy a 2. tablazat adatai alapjan lathatd — a valaszaddi statusz, az iskolai végzettség, a
foglalkoztatdsi helyzet és a vallasossag alapjan — egy homogén minta jott Iétre, hiszen az
valaszadok 80 szadzalékban az anyak kozil keriltek ki, 89 szdzalékuk fels6foku végzettséggel
rendelkezett és ugyancsak 80 szazalékuk foglalkoztatott volt, mig 69 szazalékuk valamilyen
formdaban vallasosnak mondta magat.

A nem reprezentativ minta valaszaddinak atlagéletkora 45 év volt, a legfiatalabb valaszadé 36
éves, mig a legid6sebb 60 éves volt. Generacids szempontbdl a vélaszaddk 54 szazaléka az X
generacidhoz, mig 46 szazaléka az Y generaciohoz tartozott. Az 6nkéntesség szempontjabdl ez
azért fontos, mert a szakirodalmi megallapitasok szerint az X generacié szamara az
onkéntességnek még van egy ,kollektiv stilusa” (Hustinx — Lammertyn 2003:168), ami
kozOsség iranti elkotelez6désben és kotelességérzetben fejezddik ki, és alapja a szolgdltatds

etika.
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2. tdbldzat. A vdlaszado sziil6k jellemzGi a szociodemogrdfiai és kontextudlis valtozék mentén

Valaszadoi statusz

Atlagéletkor
Csaladi allapot

Gyermekei szama

Iskolas gyermek

Iskolai végzettsége

Foglalkoztatasi helyzet

Allandé lakéhelye

Gazdasagi helyzet

Vallasossag

Felekezet

Sziil6i munkakozosség
tagja, vezetdje

(N=45 £8)

Onkéntesség az elmdlt
1 évben (N=64)

(N=119)
Anya 107 f6 (90%)
Apa 12 6 (10%)
45 év
Hazas/élettarsi kapcsolatban él 101 f6 (85%)
Elvalt (gyermekét egyedil nevelG) 18 f6 (15%)
1 gyermek 206 (17%) 1 gyermek 17%
2 gyermek 41 6 (34%) 2 gyermek 34%
3 gyermek 32 6 (27%) 3 vagy tobb gyermek 49%
4 gyermek 2116 (18%
5 vagy tobb gyermek 5 {6 (4%)
Alsé tagozatos gyermeke van 70 6 (59%)
Felsé tagozatos gyermeke van 57 f6 (48%)
Gimnazista gyermeke van 50 f6 (42%)
Erettségizett 6 6 (5%) Kozépfoku 11%
Fels6foku technikus 7 f6 (6%) végzettségl
FGiskolai diploma 30 f6 (25%) Fels6foku végzettségli  89%
Egyetemi diploma 76 f6 (64%)
Alkalmazott 58 f6 (49%) Foglalkoztatott 80%
Kozalkalmazott 19 f6 (16%)
Villalkozé 18 f6 (15%)
Haztartasbeli 8 f6 (7%) Nem foglalkoztatott 20%
Gyesen, gyeden van 14 16 (12%)
Gyeten van 2 6 (1%)
F6varos 45 f6 (38%) F6varosi 38%
Varmegyeszékhely 22 f6 (18%) Vidéki 62%
Varos 33 f6 (28%)
Kozség 19 f6 (16%)
Gondok nélkiil élnek 33 f6 (28%) Gondok nélkiil élnek 28%
Beosztassal még jol kijonnek 61 f6 (51%) Beosztassal még jol 51%
kijonnek
Beosztassal még éppen kijonnek 18 f6 (15%) Beosztassal  éppen, 21%
Hénaprdél hénapra élnek 7 6 (6 %) hogy kijonnek/
hénapral hénapra
élnek
Egyhdz tanitasai szerint vallasos 39 f6 (33%) Vallasos 69%
Maga madjan vallasos 43 f6 (36%)
Nem tudja eldonteni 5 {6 (4%) Nem vallasos 31%
Nem vallasos 32 6 (27%)
Katolikus 47 £6 (39%)
Reformatus 15 f6 (13%)
Evangélikus 6 f6 (5%)
Egyéb felekezet 5 {6 (4%)
Nem tartozik felekezethez 45 £6 (39%)
Alsé tagozat 29 f6 (64%)
Fels6 tagozat 21 6 (47%)
Gimnazium 15 f6 (33%)
Civil-nonprofit szervezetnél 41 16 (64%)
Munkahelyén 10 f6 (16%)
Mindkett6 13 f6 (20%)

Forrds: Sajat készitésU tablazat az ,Orszagos sz(ilGi részvétel és Onkéntesség felmérés” adatai alapjan.

Jellemzi még az ehhez a korosztdlyhoz tartozd 6nkéntesek tobbségét a szervezeti lojalitds, ami

leginkdbb az 6nkéntesség rendszerességében nyilvanul meg. Ez azt jelenti, hogy az ilyen
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onkéntesek kevésbé érdekeltek a reguldris, rendszeres onkéntes munkavégzésben, hanem
sokkal inkabb igyekeznek célirdnyos, nagyobb szabadsaggal jaré feladatokat végezni.

A valaszadoknak kozel fele-fele aranyban volt egy-két, illetve haromnadl tobb gyermeke. A
mintaba féként olyan szll6k kerliltek be, akiknek inkabb alsé és fels6 tagozatos gyermeke, és
alig két 6todot tett ki azon szlil6k ardnya, akiknek gimnazista gyermeke (is) volt.

Tobb mint haromotddik lakott vidéki teleplilésen, kozel kétotodik pedig févarosi lakos volt.
Gazdasagi helyzetét tobbséglik jonak itélte meg (28 szazalékuk gondok nélkiil, 51 szazalékuk
pedig beosztassal még jol kijott jovedelmébdl). A valaszadd szil6k tobbsége valldsos volt és
tartozott valamilyen felekezethez (csak 39 szdzalékuk mondta azt, hogy nem tartozik
felekezethez).

A kontextualis jellemz6k kozil ki kell emelni, hogy iskolatipusonként 33-64 szdzalékuk vett
részt a szl6i munkakozosségek munkdjaban tagként vagy vezetSként, de jol lathato, hogy a
gyermekek életkoraval ez az aktivitas egyre csokkent. Formalis keretek kozott (civil-nonprofit
szervezetnél vagy a munkahelylikon) valamivel tobb mint a fellk (64 f6, 54 szazalékuk) végzett
onkéntes munkat, ami kétszerese a 2018-ban mért orszagos aranynak. Mindezek arra utalnak,
hogy a vizsgalati mintankba a magyar szlil6k egy specialis rétege kerilt be, akiket az el6zetes

adatok szerint magas onkéntes aktivitas jellemez.

A VIZSGALT SZULOK INFORMALIS TIPUSU ONKENTESSEGENEK JELLEMZOI A
KUTATAS EREDMENYEI SZERINT

A sziilék iskoldn beliili, informdlis tipusu énkéntes tevékenységeinek eredményei

A megkérdezés soran tiz tevékenységi teriileten vizsgaltuk a szil6k informalis jellegl iskolai
onkéntességét (3. tablazat). A valaszadd 119 szil6 atlagosan négy informdlis onkéntes
tevékenységi teriiletet jelolt meg a valaszthatok koziil. A valasztott tevékenységek kozil
legtébben (86 f6, az 6sszes 72 szdzaléka) az Ginnepekhez valé ételek készitését jelolték meg.
Ezt kovette a rendezvények (58 szdzalékuk), az Unnepek szervezése (52 szazalékuk),
el6késztése terén (46-44 szazalékuk altal) nydjtott segitségek emlitése. Az 6todik leggyakoribb
tevékenység volt az oktatdst segité hattérmunkdk végzése (példaul nyomtatds, anyagok,
eszkozok készitése, biztositdsa), a hetedik helyre pedig a pedagdégus munkajanak (kisérés,

gyermekfelligyelet) segitése kerilt.
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3. tdbldzat. A sziil6k iskolai informdlis 6nkéntességének tevékenységteriiletei iskolatipusonként
Tevékenység A gyermek iskolatipusa szerint
(Osszes sziil6 N=119) Also tagozatos Fels6 tagozatos Gimnaziumi gyermekes
gyermekes gyermekes szlil6k részvételi aranya
szlil6k részvételi aranya | szll6k részvételi aranya
Unnepekhez ételek 52% 31% 17%
készitése (N=86; 72%)
Unnepek szervezése 65% 23% 12%
(N=62; 52%)
Rendezvények 48% 38% 14%
szervezése (N=58; 49%)
Unnepek el6készitése 51% 34% 15%
(N=55; 46%)
Oktatast segitd 57% 26% 17%
hattérmunkak
(N=53; 44%)
Rendezvények 48% 36% 16%
el6készitése (N=52; 44%)
Pedagogus segitése — 63% 38% 9%
kisérés, feliigyelet
(N=49; 41%)
Intézmény 63% 22% 15%
karbantartasaban
(festés, javitas) segités
(N= 42; 35%
(N= 34; 28%
(N=33; 27%)

Forrds: Sajat készités( tablazat az ,,Orszagos szilGi részvétel és dnkéntesség felmérés” adatai alapjan.

Az egyik ,legismertebb” szil6i 6nkéntes tevékenység, az intézmény karbarantartdsdaban
(festés, javitasok) vald segités a nyolcadik lett (35 szdzalékuk emlitésével) a tevékenységi
rangsorban. Ebben az is kdzre jatszhat, hogy megneheziiltek és megszigorodtak a feltételei az
ilyen jellegl szil6i részvételnek, mivel tankerileti jovdhagyas kell hozza. A legalacsonyabb
emlitéssel a csaladi napok szervezése és az ott végzett dnkéntes munkdk zartdk az szilék
informalis tipusu iskolai 6nkéntes tevékenységeinek rangsorat a nem reprezentativ mintaban.
A 3. tablazat legszembetlin6bb eredménye, hogy a kozépfoku intézményekben jelentdsen
alacsonyabbnak mutatkozott a szil6k onkéntes-hajlandésdga, mint az alapfoku
intézményekben. Eredményeink egyrészt arra engednek kovetkeztetni, hogy a sziil6k
onkéntes-hajlandésaganak csokkenése ,fokozatosan” megy végbe, hiszen az alsé tagozatos
gyermekek szileinek még kozel fele (48 szdzaléka), kétharmada (65 szdazaléka) vallalt
valamilyen informalis szll6i onkéntességet az iskolakban, a fels6 tagozatban ez az arany mar
csak kozel egyotod (22 szazalék), illetve kétnegyed (38 szazalék) kordl alakult, mig a

gimndziumban mar csak 9-17 szdzalék volt. Masrészt az adataink azt is jol mutatjak, hogy
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iskolatipusonként valtozé a sziil6k részvételének sulya az egyes tevékenységekben. igy példaul
az alsé tagozatos sziil6k korében négy tevékenységi teriiletet (innepek szervezése, pedagdgus
segitése, azintézmény karbantartasa és a csaladi napon vald, segit6ként valo részvétel), a felsé
tagozatos gyermeket nevel§ sziil6knél mar hdarom (rendezvények szervezése, a pedagdgus
munkajdnak segitése, rendezvények el6készitése), mig a gimnaziumi tanuldk sziilei esetében
leginkdbb két kiemelked6bb terililetet lehetett azonositani (életek készitése Unnepekre,
oktatast segit6 hattérmunkak).

Eredményeink szerint az iskolai informalis tevékenységek tobbségét évi egy-két alkalommal
végzik a szUl6k. Az ételek készitésénél, a pedagdgus segitésénél, az oktatdsi hattérmunkaknal,
az intézmény karbantartasanal fordul el6, hogy évi harom-négy alkalommal is sziikség van a
szUl6i 6nkéntes munkara.

Fontosnak tartottuk rakérdezni arrais, kiilondsen a tevékenység informalis jellege miatt, hogy
a szllék onkéntességnek tekintik-e - a bevezet6ben ismertetett definicié alapjan -
tevékenységiiket. A megkérdezettek 73 szdzaléka vdlaszolt a kérdésre igennel, mig 13
szazalékuk nemmel, 14 szdzalékuk pedig nem tudta eldonteni. Az igen vélaszok indoklasaban
a tevékenység szabad akaratbodl torténé végzését, dnkéntes és nem monetaris jellegét, a
»Szankcié” hidnyat, egyéni és kozosségi hasznat emelték ki a valaszaddk. A nemmel valaszolok
tobbségének az el6bbiekkel ellentétben az , 6nkéntes”-jelleggel volt problémaja, mivel
elmondasuk szerint az ilyen feladatok esetében erls csoport- és tdrsadalmi nyomast
érzékeltek (egyesek az indirekt szankcionaldst is emlitették), illetve tobbilik az iskolak
forrashidnya miatti m(ikodtetési ,kényszert” tapasztalva valaszolt nemmel. A bizonytalanok
az 6nkéntesség kozhasznusaga és a maganel6nyok dilemmadja miatt nem tudtak egyértelm(
valasszal szolgalni.

Az informalis iskolai dnkéntesség gyakorisagdnak lehetséges magyarazé tényezGire linearis
regresszidelemzést végeztiink stepwise modszerrel.” A modell alapjan (F(1,65) = 4,85, p =0,03,
Adj. R?> = 0,06) szignifikdns prediktor a gyermekek szdma valtozé volt, ami negativan
magyarazta az alsé tagozatos szll6k iskolai informalis dnkéntességét (t = -2,20, p = 0,03, SE =

0,04), standardizalt regresszids egyitthatd (béta) = -0,26, azaz minél tobb gyermeke volt a

7 Bemeneti valtozdk: lakéhely (1 = f6varos, 2 = vidék), szubjektiv gazdasagi helyzet, életkor, gyermekek szama,
oktatasi intézmény allami fenntartasa-e (1 = allami, 0 = nem allami), vallasossag (1 = vallasos, 2 = nem vallasos),
foglalkoztatottsag (1 = foglalkoztatott, 2 = nem foglalkoztatott).
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valaszaddonak annadl ritkdbban vett részt iskolai informalis 6nkéntességben. Ez némiképp
ellentmond a szakirodalomban (lasd Gee 2011) tapasztaltaknak, de egyrészt, agy véljik, az
eredmény a nem reprezentativ minta sajatossagaibdl ered, mdsrészt a hatdrhaszon —
hatarkoltség problémaja is lehet magyarazat, illetve idémenedzsmenti problémak is
okozhatjak, hiszen harom vagy annal tobb gyermek esetében (az ilyen sziil6k ardnya 55
szazalék volt) egyszer(ien fizikailag nincs annyi ideje a szlil6nek az 6nkéntes tevékenységekre.
A kontextuadlis valtozék kozil a normativan elvart, szul6i értekezleten/fogadddoran vald
részvétel kdzepes-erds 6sszefliggést mutatott az informalis dnkéntesség vallalasaval (r = 0,50;
p < 0,001), azaz a szll6i értekezleteken/fogadddrakon gyakrabban résztvevd sziil6k nagyobb

gyakorisaggal vallaltak iskolai vagy iskolan kivili, informalis tipusu 6nkéntes tevékenységeket.

A szll6k oktatdshoz kéthetd, iskolan kiviili, informdlis tipusu d&nkéntes tevékenységeinek

eredményei

A sziil6k oktatashoz kéthetd, de iskolan kivili, informalis tipusu onkéntes tevékenységében a
119 vélaszadd sziil6 atlagosan mar csak két informadlis dnkéntes tevékenységi teriiletet jelolt
meg a valaszthatok kozdl (5. tablazat). A legtobbjik altal végzett harom onkéntes tevékenység
az osztdly- és iskolatdrsak szdllitdsa, kirdanduldsokon a gyermekek kisérése, illetve szlilGi
taldlkozdk, Osszejovetelek szervezése volt. A valaszthatéd tevékenységek rangsordaban a
,kozépmezbnybe” tartozott a szocidlis tevékenységek, Osszejovetelek szervezése osztaly-,
iskolatarsaknak, valamint a pedagdgus segitése (gyermekfelligyelet), amelyekben a szil6k
egyharmada-egynegyede vett részt. A legkevebben vallaltak (14 szazalékuk) olyan iskolan
kivlli 6nkéntes tevékenységet, mint a tandran kivili (mUvészeti, kézmlves) és természet-
kornyezetvédelmi foglalkozasok tartasa, illetve korrepetalds. Ahogy az 5. tdblazat adatai
alapjan is lathatg, iskolatipusonként nagyon valtozd, hogy mely iskolan kivili tevékenységben
vesznek részt nagyobb aranyban a szlil6k. Az alsé tagozatos gyermekek szilei kirdnduldsokon
és iskolan kivili programokban vallalnak gyermekfelliigyeletet, mig a fels6 tagozatos
gyermekek szilei kozosségi (Osszejovetelek) és készségfejlesztési programokban. A
gimnaziumi tanuldk szilei leginkdbb a szocialis tevékenységek és korrepetalasok terén
végeznek onkéntes munkat.

Az Onkéntesség gyakorisagat vizsgdlva azt talaltuk, hogy a gyermekek szdllitdsa és a szllGi

Osszejovetel alkalmi, és heti-havi rendszerességgel torténik, mig a korrepetdlas heti
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rendszerességgel. A tObbi tevékenység alkalmi jellegli, évente egyszer-kétszer forditanak ra
id6t a szulok.

Az iskolan kivili szil6i, informalis tipusu Onkéntességet ugyancsak a sziil6k 73 szazaléka
tartotta onkéntességnek, hasonlé indokokkal, mint amit mar fentebb részleteztiink, de ez
esetben sokkal tobben emlitették a tevékenységvégzés onkéntes és idbadomany jellegét. A
nemmel valaszolé 13-14 szdzaléknak leginkabb a tevékenységek klub-jellege (sajat gyermek

és osztalytdrsak szamara végzett 6nkéntesség) okozott bizonytalansagot, problémat.

A kezdeményezd szerepldk vizsgadlatanak eredményei a sziilék iskolai és iskolan kiviili, informdlis

tipusu 6nkéntes tevékenységei esetében

A kovetkez6kben az 6nkéntességgel foglalkozo szakirodalom (lasd példaul Yeung 2008; Bartal
— Kmetty 2011) alapjan arra keressik a vdlaszt, hogy a szlil6k — iskolai és iskolan kivili —
informalis tipusl 6nkéntes tevékenységeikben mennyiben lépnek fel proaktiv magatartast
tanusitva, azaz kezdeményezGként, illetve mennyiben engedik ezt 4t a masik két szereplének
(pedagdgus, sziil6i munkakozosség), reaktivan ,kovetve” Gket.

Altaldnossdgban megallapithaté a 4. tabldzat adatai alapjan, hogy az iskolai, informalis
onkéntes tevékenységek donté tobbségében — mind az alsé tagozaton, mind pedig a felsé
tagozaton — a szil6i munkakozosségek (SZMK-k) Iéptek fel elsédleges kezdeményezbként. A
pedagdgusok — egy-két esettdl eltekintve — jéval alacsonyabb ardnyban voltak kezdeményezgi
a szil6k iskolai onkéntességének, mig a nem SZMK-tag szll6k ndluknal is alacsonyabb
aranyban jelentek meg, mint proaktiv szerepl6k. Ugyanakkor a kutatas fontos eredményének
tartjuk annak megmutatdsat, hogy a bizonyos iskolai 6nkéntes tevékenységek megvaldsitasa
a hdrom szereplé partnerségi kezdeményezésén alapult (példaul az alsé tagozaton a
pedagdgus segitése a gyermekfelliigyeletben, mig a gimnaziumban az Unnepek és a
rendezvények szervezése).

Az adatok alapjan azt lathatjuk még, hogy a szlil6i munkak6zosség dominancidja mellett tobb
variacié is megjelent a harom szerepl6 kilonbo6z6 intenzitasu proaktiv magatartasra. Ennek
kiilonb6z6 mintazataira — az alsé és a fels6 tagozaton — a kovetkezd példak szolgdlnak: példaul
az ételek készitésekor az alsé tagozaton az esetek kozel felében az SZMK és kisebb ardnyban
a pedagodgus, mig a fels6 tagozaton az esetek tobb mint felében az SZMK, és egyharmadaban

a szul6k voltak a kezdeményezG6k. Lathatd tovabba, hogy az alsé tagozaton az linnepek és a
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rendezvények szervezésében a szil6k és a pedagdgus azonos aranyban kezdeményezéi az

onkéntes tevékenységnek, noha az SZMK nagyobb aranyu aktivitasa itt is megmutatkozott.

4. tabldzat. A sziil6k informdlis iskolai tevékenységi teriiletei iskolatipus és kezdeményezs szerint

Tevékenység A gyermek iskolatipusa és a kezdeményez6 szerint
Also tagozatos gyermek | Felsé tagozatos gyermek Gimndaziumi tanulé
(N1) (N2) gyermek (N3)

Sz P SZMK Sz P SZMK Sz P SZMK
Unnepekhez ételek 20% 31% 49% 30% 17% 53% 15% 61% 24%
készitése (N1=54;
N2=23; N3=13)
Unnepek szervezése 30% 28% 41% 32% 21% 47% 33% 33% 34%
(N1=47; N2=19; N3= 6)
Rendezvények 26% 26% 48% 19% 19% 62% 33% 33% 34%
szervezése (N1=36;
N=2=16; N3=6)
Unnepek el6készitése 8% 46% 46% 25% 19% 56% 50% 25% 25%
(N1=35; N2=16; N3=4)
Oktatast segit6 50% 26% 24% 40% 20% 40% 22% 44% 33%
hattérmunkak (N1=34;
N2=10; N3=9)
Rendezvények 16% 28% 47% 15% 38% 46% 0% 71% 29%
el6készitése (N1=32;
N2=13; N3=7)
Pedagdgus segitése - 35% 35% 30% 15% 54% 23% 100% 0% 0%
gyermekfelligyelet (N1=
34; N2=13; N=3)
Intézmény 14% 29% 57% 17% 8% 40% 17% 17% 66%
karbantartasaban
(festés, javitas) segités
(N1=28; N2=12; N3=6)
Csaladi napon segit6 28% 16% 48% 40% 20% 40% 0% 25% 75%
(N1= 25; N2= 5; N3=4)
Csaladi nap szervezése 17% 21% 62% 20% 20% 60% 0% 25% 75%
(N=24; N2=5; N3=4)
Atlag 24% 29% 47% 25% 24% 51% 27% 33% 40%

Forrds: Sajat készitésU tablazat az ,Orszagos sziilGi részvétel és 6nkéntesség felmérés” adatai alapjan. SZ =sziilg;
P = pedagdgus; SZMK = sziil6i munkakzosség.

A fels6 tagozaton ugyanezen tevékenységekben az SZMK és a szilGk, illetve dontéen az SZMK
volt a kezdeményez8. Meg kell emliteni, hogy az alsé tagozaton az esetek felében az oktatast
segité hattérmunkdkban a szlil6k léptek fel proaktivan, mig a felsé tagozaton ugyanezen
tevékenységet és a csaladi napok segit6i munkajat a szll6k és az SZMK azonos aranyban
kezdeményezték. Az SZMK legnagyobb ardanyban (mind az alsd, mind pedig a fels6 tagozaton),
a csalddi napok szervezésének volt kezdeményezbje, mig az esetek alig egynegyedében a

szll6k vagy a pedagogusok.
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Az alsé és fels6 tagozaton tapasztaltaktdl teljesen eltéré mintazatot taldltunk a gimndaziumi
tanuldk szlleinek iskolai, informalis tevékenységének kezdeményez§it vizsgalva.® ElGszor is
szembetlnd, hogy az SZMK-nak mar kozel sem volt akkora ,autoritdsa” a szll6k
onkéntességének kezdeményezésében. Ezt az ,autoritast” harom tevékenység (ételek
készitése, rendezvények el6készitése, oktatast segité hattérmunkak) esetében a pedagdgus,
mig tovabbi két esetben (Uinnepek elGkészitése, pedagdgus munkdjanak segitése) a sziilék
vették at. Az SZMK olyan 6nkéntes munkakban mutatkozott meghatarozé kezdeményezének,
mint az intézmény karbantartasa, és a csaladi nap szervezése, segitGi feladatok kijelolése.

Az iskoldn kiviili sziil6i, informdlis tevékenységekben a vdlaszadd sziil6k 38-14 szazaléka vett
részt (5. tablazat).

5. tdbldzat. A sziil6k iskoldn kiviili informdlis tevékenysége a gyermekek iskolatipusa és a
kezdeményezd szerint

Tevékenység A gyermek iskolatipusa szerint A kezdeményez6 szerint

(Osszes sziil6 N=119) Alsé Fels6 Gimnaziumi Sz P SZMK
tagozatos | tagozatos | gyermekes
gyermekes | gyermekes szulék
szil6k szulék részvételi
részvételi | részvételi aranya
aranya aranya
Osztaly-, iskolatarsak 63% 25% 2% 82% 13% 5%
szallitasa (N=45; 38%)
Kirandulasokon gyerekek 73% 25% 2% 29% 60% 11%
kisérése (N=42; 35%)
Sziil6i 6sszejovetelek, 59% 30% 11% 56% 16% 18%
talalkozok szervezése
(N=42; 35%)
Szocialis tevékenységek 52% 31% 16% 42% 10% 48%
szervezése (N=38; 32%)
Osszejovetelek osztaly-, 56% 37% 7% 74% 13% 12%
iskolatarsaknak (N=34; 28%)
Pedagdgus segitése — 72% 24% 4% 45% 45% 10%

gyermekfelligyelet
(N=29; 24%)
Tanéran kiviili (miivészeti) 63% 38% 0% 80% 20% 0%
foglalkozasok tartasa
(N=17; 14%)
Természet- és 65% 23% 12% 59% 18% 23%
kornyezetvédelmi
foglalkozasok tartasa
(N=17; 14%)
Korrepetalds osztaly-, 59% 23% 18% 100% 0% 0%
iskolatarsaknak (N=17; 14%)

Forrds: Sajat készitésU tablazat az ,Orszagos sziilGi részvétel és onkéntesség felmérés” adatai alapjan. SZ =sziilg;
P =pedagdgus; SZMK = sziil6i munkakozosség.

8 Az eredmények értékelésénél figyelembe kell venni az alacsony elemszambdl eredd torzitohatast.
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Varhatdé mdédon ez esetben a sziil6i kezdeményezések tulsulyat talaltuk, mint példaul osztaly-
vagy iskolatarsak szallitasa, 0sszejovetelek szervezése osztaly- és iskolatarsaknak, tanéran
kivali (mUvészeti) foglalkozasok és a korrepetdlds terén (5. tablazat).
Nagyobb aranyu pedagoégus 3altali kezdeményezést regisztralhattunk az iskoldan kivdli
kirandulasoknal, mig a pedagdgus segitése (gyermekfelligyelet) a sziil6k és a pedagdgusok
kooperacidja alapjan valdsult meg. Figyelemre méltd, hogy ez a kooperacié érvényesiilt a
szlil6k és az SZMK kozott akkor, ha az iskolan kivili szocialis tevékenységekrdél volt szo.
Az iskolan kivili, informalis 6nkéntes tevékenységben a sziil6k szerepeltek egyértelm(
kezdeményezbként, és ugy tlnik a proaktivitds szempontjabdl ez a sziil6i onkéntesség ,,igazi”
terepe, noha ebben a valaszaddknak mar csak 32-14 szazaléka vett részt. Nagyobb aranyu

pedagdgusi és SZMK-kezdeményezés egy-két esetben volt tapasztalhatd.

A VIZSGALT SzULOK KVAZI-FORMALIS ES FORMALIS TIPUSU ISKOLAI
ONKENTESSEGENEK JELLEMZO

A szlil6k kvazi-formdlis tipusu iskolai 6nkéntessége, mint a sziil6i munkakézdsségekben vald
részvétel

Ahogy fentebb megallapitottuk, a szil6i munkakozosségekben vald részvétel az 6nkéntesség
kvazi-formadlis tipusdhoz tartozik. A valaszadéi mintaban 45 szil6 (az 6sszes 38 szazaléka) volt
tagja szUl6i munkak6zosségnek, és tagsaguk atlagos ideje 4 év volt. Az adatok arra utalnak,
hogy tobbségik tobbéves tapasztalattal rendelkezett, illetve 31 szazalékuk tobb
iskolatipusban is vallalta ezt a feladatot (6. tablazat).

Alapvet6en a szil6i munkakozdsségi munka kevésbé tlinik tervezettnek, hiszen az ,,amikor
szlikség van rd” vdlaszok (alsé tagozat 68 szazalék, felsé tagozat 29 szazalék, gimnazium 40
szazalék) nagyfoku spontaneitdst valdszinUsitenek. A szil6i munkakozésség munkdajaban vald
részvétel gyakorisaga nem fliggétt sem a fenntartétdl, sem a sziil6k szociodemografiai
stdtuszatdl. Valdszinlsithetéen a megoldandé feladatok, tevékenységek jellege, valamint az
iskola ,elvarasai” befolydsoljak a sziil6i munkakozdsségi munka gyakorisagat.

Az also tagozatos gyermeket nevel6 szil8k, akik tagjai voltak a sziil6i munkakdzosségnek is, a
becsilt munkadrak szamat tekintve atlagosan évi 34 drat, a fels6tagozatban évi 31 6rat, mig a

gimnaziumokban pedig évi 23 6rat forditottak vallalt feladataik elvégzésére (6. tablazat).
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6. tdbldzat. A sziil6i munkak6z6sségben valo részvétel jellemzGi

Osszes sziil6i munkakozosségi tag 45 f6 (38%)

A tagsag atlagos ideje 4 év
Sziil6i munkako6zosségi Alsé tagozat (N=70) 29 f6 (41%)
tagsag Fels6 tagozat (N=57) 21 16 (37%)
iskolatipusonként Gimnazium (N=50) 15 6 (30%)
ANESATAE R ELGIEEER S Also tagozat Amikor szlikséges 17 f6 (68%)
Evente 1-2 alkalommal 416 (14%
Havi rendszereséggel 4 f6 (14%)
Heti rendszerességgel 416 (14%)
Fels6 tagozat Amikor sziikséges 7 16 (29%)
Evente 1-2 alkalommal 5 f6 (23%)
Havi rendszereséggel 416 (19%)
Heti rendszerességgel 6 f6 (29%)
Gimnazium Amikor sziikséges 6 f6 (40%)
Evente 1-2 alkalommal 416 (27%)
Havi rendszereséggel 2 f6 (13%)
Heti rendszerességgel 316 (20%)
Becsiilt munkadrak Also tagozat Evi 20 6ra 4 £6 (14%)
szama Evi 30 6ra 916 (31%)
Evi 40 6ra 16 f6 (55%)
Felsé tagozat Evi 20 6ra 4 6 (19%)
Evi 30 6ra 10 f6 (48%)
Evi 40 6ra 7 6 (33%)
Gimnazium Evi 5 6ra 2 6 (14%)
Evi 20 6ra 316 (21%)
Evi 30 6ra 8 6 (57%)
Evi 40 6ra 16 (8%)

Forrds: Sajat készités( tablazat az ,,Orszagos szulGi részvétel és 6nkéntesség felmérés” adatai alapjan.

Ennek — egy szlil6i munkak6zosségi tagra vetitett — becsllt értéke az alsé tagozatban évi 55
ezer, a felsé tagozatban évi 50 ezer, a gimnaziumban pedig évi 37 ezer forint® volt. Két-hdrom
szUl6i munkakozosségi taggal szamolva ez évenként hozzdvetblegesen 110-220 ezer forint
értékd onkéntes munkat jelent gyermekik osztalya, illetve iskoldja szamara.

A koztudatban a sziil6i munkakdzosségnek megitélése eléggé ambivalens, ezért fontos
szempont volt, hogy legaldabb érzékeltessiik a sziil6i munkakdzosségi tagsag vallaldsanak okait.
A 45 szil6i munkakozosségi tagbdl 39 f6 nyitott kérdésre adott vdlaszai alapjan a
feladatvadllalds nyolc tipusat lehetett beazonositani és ezek sorrendje a kovetkezéképpen
alakult:

e Csoportnyomas a vonakodd altruizmus miatt (11 valaszadd) — ,,mas nem vallalta”; ,mas

nem nagyon akarta”; ,senki mas nem mozdult”.

9 Az egyszer(sitett foglalkoztatds 2024. évi bérminimumaval (1630 Ft/6ra) szamolva.
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o Felkérésre (8 valaszadd): ,,a pedagdgus felkérésére”; ,felkértek mind a harom gyermekem
osztalydban, amit 6réommel vallaltam”; ,felkértek a sziil6k és a pedagdgusok, mert én
mindenhol aktiv vagyok”; ,felkértek az alsés pedagdgusok és késébb mar nem tudtam
leadni”;

o KozOsségi aktivitas, tudatossag (8 valaszadd): ,szeretek a kozosségért tenni, aktivan részt
venni benne”; ,azért, hogy jobb hely legyen az iskola”; ,,fontosnak érzem, hogy tamogatoéi
jelenléttel allhassak a gyermekeim iskolai kdrnyezetét, kozosségét illeté folyamatokban”;
,kozosségszervezéssel foglalkozom”;

e Altruista (segiteni akards) indittatasbdl (4 valaszadd): ,egyszerlien szeretek segiteni”;
,Sszeretek segiteni és csak egy gyerekem van”;

e Elsédleges informacidok szerzése (3 valaszadd): ,szeretem els6kézb6l megtudni az
informacidkat”;

o Példamutatas, hasznossagérzés (3 valaszadd): ,példamutatasbdl, hogy kivegyem részemet
a feladatokbodl”;

e Pedagdgus tamogatdsa, egylttmlkodés (3 valaszadd): ,hogy tdmogassam a pedagdgus

Iu_

munkajat”; ,szeretek hatékonyan egylttmikodni a pedagdgusokkal”; ,szeretném, ha
pedagogusok éreznék, hogy van mogottiik tdmogatdi bazis”;
e Gyermek eredményessége (2 valaszadd): ,segiteni gyermekem eredményességét, iskolai

elémenetelét”.
A sziil6k formdlis jellegd iskolai és nem iskolai énkéntességének sajatossdgai

A vidlaszadd szil6k donté tobbségének volt arrdl tudomasa, hogy az iskola mikodését
valamilyen civil-nonprofit szervezet (leggyakrabban alapitvany) segiti, amelyet Oonkéntes
munkaval is tdmogathatnak. K6zismert, hogy bizonyos egyhazi és nonprofit iskolaknal egyfajta
,elvaras”, hogy a fenntarté mikodésében a sziil6k részt vegyenek, illetve sok esetben a
pedagdgiai program része a szul6k 6nkéntességének aktivalasa.

Adataink szerint az alsé tagozaton a szlil6k 56 szazalékara volt jellemzd8, hogy 6nkéntes
munkaval tamogatta az iskola alapitvanyat (7. tadblazat). Ennek értékeléséhez azonban
figyelembe kell venni, hogy a gyermekek 29 szazaléka jart egyhazi vagy nonprofit
intézménybe. A fels6 tagozaton a szil6k 57 szazaléka végzett iskolai alapitvanynal 6nkéntes
munkat (ebben az esetben az egyhazi és nonprofit intézménybe jard gyerekek aranya 45

szazalék volt), mig a gimndaziumi tanuldk sziilei kdzott csak 30 szazalékos volt ez az arany, noha
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56 szazalékuk egyhazi vagy nonprofit intézményben tanult. Ugy véljiik, hogy az egyhazi és
nonprofit fenntarték magas ardnya a nem reprezentativ minta egyik sajatossaganak
tekinthet6, és ennek tudhaté be, hogy ez esetben nem érvényesiilt a sziil6i bevonddas

gyermek életkoraval 6sszefligg6, csokkend tétele.

7. tdbldzat. A formdlis 6nkéntesség jellemzGi a vizsgdlati mintdban

Iskolai alapitvanynal végzett onkéntesség Alsé tagozat (N=63) 35 f6 (56%)
(N=van alapitvany) Fels6 tagozat (N=49) 28 f6 (57%)
Gimnazium (N=46) 14 6 (30%)
Osszes formalis dnkéntes munkat végz6 sziilé 64 f6 (54%)

Az 6nkéntességiik Civil-nonprofit szervezetnél végzett | 41 f6 (64%)
formaja (N=64) onkéntesség
Munkahelyen végzett 6nkéntesség 10 f6 (16%)
Mindkét helyen 13 f6 (20%)
Onkéntességiik Evi 1-2 alkalommal 34 £6 (54%)
ST EN N ET) Y Evi 3-4 alkalommal 14 £6 (21%)
Havonta 1-2 alkalommal 16 f6 (25%)
Becsiilt munkadrak [WREXSIE 5 f6 (8%)
szdma (N=64) Evi 10 6ra 17 6 (27%)
Evi 20 6ra 7 f6 (11%)
Evi 30 6ra 17 f6 (27%
Evi 40 6ra 18 f6 (28%)

Forrds: Sajat készitésU tablazat az ,,Orszagos sziilGi részvétel és onkéntesség felmérés” adatai alapjan.

A formalis iskolai 6nkéntesség gyakorisaganak lehetséges magyardzé tényezGire ugyancsak
linedris regresszidelemzést végeztiink stepwise mddszerrel.1® A modellben (F(1,72) = 11,78, p
< 0,001, Adj. R? = 0,13) szignifikans prediktor az iskola fenntartdja (allami-nem allami) valtozo
volt, ami negativan magyardzta az alsé tagozatos sziil6k formalis tipusu iskolai dnkéntességét
(t=-3,43,p < 0,001, SE =0,17), standardizalt regresszids egyutthato (béta) = -0,37, azaz, ha az
iskola dllami fenntartasu volt, akkor a szlil6k kevésbé végeztek formalis tipusu dnkéntességet.
A kontextualis valtozék kozil a normativan elvart, szilGi értekezleten/fogaddoran vald
részvétel gyenge-kozepes 0Osszefliggést mutatott formadlis tipusd iskolai 6nkéntesség
véllaldsaval (r = 0,28; p < 0,01), azaz a szll6i értekezleteken/fogadddrakon gyakrabban

résztvevd szilSk nagyobb gyakorisaggal vallaltak formalis tipusu 6nkéntes tevékenységeket is.

10 Bemeneti valtozdk: lakéhely (1 = févéros, 2 = vidék), szubjektiv gazdasagi helyzet, életkor, gyermekek szama,
oktatdsi intézmény allami fenntartdsu-e (1 = allami, 0 = nem allami), vallasossag (1 = vallasos, 2 = nem vallasos),
foglalkoztatottsag (1 = foglalkoztatott, 2 = nem foglalkoztatott).

28 BARTAL ANNA MARIA — CSORDAS GEORGINA



© °

.:.Y.:. gEKEEI\%TLEE 2024.4(3):3-34.
Civil-nonprofit szervezetnél vagy a munkahelyén vagy mindkét esetben 6sszesen 64 f6 végzett
onkéntes munkat, ami az 6sszes valaszadd 54 szazalékat tette ki. Ahogy mar megallapitottuk,
a vizsgalati mintdnkba a magyar szil6k egy specialis rétege kerllt be, akiket magas 6nkéntes
aktivitas jellemzett. Gyakorisdgat tekintve haromnegyediik 6nkéntessége volt epizodikus
(egyszer vagy alkalmi) jelleg(i, mig egynegyediik rendszeres énkéntes. Onkéntességiik becsiilt
munkadrait tekintve egy f6 atlagosan évi 24 6ra 6nkéntes munkat végzett, aminek értéke 39
ezer forintot tett ki. Amennyiben 6sszehasonlitjuk ezt a sz(il6i munkakozosségekben végzett
atlagos munkadrakkal és azok becsiilt értékével, azt taldljuk, hogy a sziil6i munkak6zosségi
tagok — kiilonGsen az alsé tagozaton — 29 szazalékkal tobb munkadrat fektettek

tevékenységiikbe és ennyivel magasabb értékd munkat végeztek el.
OSSZEGZES

Eredményeink szerint a szll6k iskolai, informalis tipusid onkéntes tevékenységeinek
struktdraja arrdl drulkodott, hogy az iskoldak elsésorban és leggyakrabban eré6forraspotlds
miatt veszik igénybe a szil6k alkalmankénti ,id6adomanyat”. Ez az erGforrdspétlas olyan
tevékenységekben realizalodott, amelyek plusz — természetbeni és/vagy humaneréforras
és/vagy anyagi — terheket ronak vagy a pedagdgusra vagy az iskoldra. Az iskolai pedagodgiai
munkdahoz csatlakozé onkéntes tevékenységek kevésbé voltak jellemzGek a megkérdezettek
valasztasaiban, mivel ez véleményilnk szerint nagyban fligg az intézmény filozofidjatol,
értékeitdl, hagyomanyaitdl. A szul6k iskolai, informdlis tipusd o©nkéntes részvétele a
legnagyobb ardanyu az alsétagozatban volt, ami aldtamasztotta a szakirodalmi allitdsokat (lasd
példaul Epstein 2008; Deslandes — Bertrand 2010; Bhargava — Witherspoon 2015; Anastasiou
— Papagianni 2020). Ugyanakkor elemzésiinkben arra is rdmutattunk, hogy a nem
reprezentativ mintdban az alap- és kozépfoku iskolatipusok kozott nem , hirtelen” megy végbe
a szUlGi aktivitas csokkenése, hanem fokozatosan, azaz mar a felsGtagozatban elkezdGdik ez a
folyamat. Ennek okainak feltardsara mindenképpen sziikség lenne egy nagymintas,
reprezentativ mintan végzett longitudinalis vizsgdlatra.

A mintaban résztvevd szil6k iskolai, informalis tipusd onkéntessége alkalmi (esetleg évente
ismétl6d6), epizodikus jellegli oOnkéntesség (lasd Bartal 2023) volt, marpedig ez
megnehezitheti a szlil6k toborzasat és a munkavégzésik hatékonysagat. A vdlaszaddk kozel

haromnegyede volt ,tudatos” onkéntesnek tekinthet6, mig 13-14 szazalékuknak dilemmat
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okozott a tevékenység megitélése. A szil6k iskolan kivili, informalis tipusu ©6nkéntes
tevékenységeiben a valaszaddk egyharmada, egynegyede vett részt és a tevékenység
jellegétél figgben nagyobb rendszerességgel végezte is azt.

Az elemzés alapjan megallapithatd, hogy — egy-két tevékenységi teriilettdl eltekintve — a
szll6k tobbsége az informalis tipusu iskolai 6nkéntességében reaktiv magatartast tanusitott
és alig egyharmadukra, egyhatodukra volt jellemz6 a proaktivitas. Alsé és fels6 tagozaton a
SZMK-nak volt nagyobb aranyu ,autoritdsa” a szilGi, informalis onkéntes tevékenységek
kezdeményezésében, ami esetenként egésziilt ki a pedagdgusi és/vagy szilGi
kezdeményezéssel. Azt tapasztaltuk, hogy a gimndziumi szll6k esetében egészen mads
mintazat alakult ki, hiszen itt inkdbb a pedagdgus és/vagy a szil6k nagyobb aranyu
proaktivitdsa érvényesiilt. Fontos eredménynek tartjuk, hogy egy-két tevékenységi teriileten
— mind az alsétagozaton, mind a gimndziumban —taldltunk példdkat a harom szerepl6 partneri
egylttmUkodésére. Ezeknek a partneri egylttmikodéseknek a példai kellene, hogy
yleszivarogjanak” az alapfoku intézményekbe (kutatdsunk szerint inkdbb a fels6tagozatra).

Az iskolan kivili, informalis 6nkéntes tevékenységben a sziil6k egyértelmiien kezdeményez6k
voltak, és ugy tlint, a proaktivitdas szempontjabdl ez a sziilGi 6nkéntesség ,igazi” terepe, noha
ebben a vdlaszaddk lényegesen alacsonyabb ardnyban vettek részt. Ezekben az iskolan kivdli
tevékenységekben nagyobb aranyu pedagdgusi és SZMK-kezdeményezés egy-két esetben volt
tapasztalhato.

A kvazi-formalis szervez6désnek tartott szil6i munkakozdsségekben az 6sszes vélaszadd 38
szazaléka volt tag. Eredményeink aldtamasztottdk azt a kozkeletl vélekedést, hogy
Magyarorszagon szUl6i munkakdzosségi tagnak lenni nem hdlas feladat. A tagsag vallalasat
indokld vélaszok gyakorisaga azt mutatta, hogy a latens csoportnyomas (a felkérést is ideértve)
volt a vezet6 ok a feladat vallaldsdban, amiben nagy szerepet jatszott a kdzosség tobbi
tagjanak inaktivitasa, amit vonakodd altruizmusnak neveznek. Valéjdban a munkako6zosségi
tagok egy kisebb része involvalédott tudatosan és célorientaltan. Mindez felveti azt, hogy a
hazai szul6i munkakdzosségeknek nincs igazdn kozosségi és tarsadalmi presztizse, amin egy
szakmai tdmogaté rendszer kiépitésével (lasd Anastasiou — Papagianni 2020; Addi-Raccah
2022; Henkel 2023) lehetne esetlegesen javitani. Elemzésiinkben azt is sikerilt megmutatni,
hogy a szil6i munkakdzosségi tagok — kildndsen az alsd tagozaton — 29 szazalékkal tébb

munkadrat fektettek tevékenységiikbe, és ugyanennyivel magasabb érték{ munkat végeztek

30 BARTAL ANNA MARIA — CSORDAS GEORGINA



20, .02 ONKENTES
oYo SZEMLE 2024.4(3):3-34.

el, mint amit a formalis onkéntességlik soran teljesitettek a valaszaddk. A formalis tipusu
onkéntesség terén a nem allami intézményekben tanuld gyermekek szilei nagyobb aranyu
bevonddast mutattak.

Eredményeink is azt a kdzismert tényt erdsitik, hogy mind az informalis, mind a kvazi formalis,
mind pedig a formalis tipusu iskolai sziil6i 6nkéntesség jelentGs erdforrast jelent az oktatasi
intézmények szamdra. Ugyanakkor az is érzékelhetévé valt ebbdl a pilot-kutatasbdl, hogy
egyrészt az allami fenntartdsu intézmények, illetve a gimnaziumok nem hasznaljak ki elég jol
ezeket az er6forrdsokat. Mdsrészt — kiilondsen az alapfoku intézményekben — a sziil6k reaktiv
magatartasa arra utal, hogy uUjra kellene gondolni (kulturdlisan is) a magyarorszagi sziil6k
iskolai bevonéddsanak szervezeti és formai kereteit, kompetencia hatarait, illetve

aktivitasukat a stakeholder-szerepvallalassa kellene tudatositani és er@siteni.
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Absztrakt

A tanulmany a szUl6k dnkéntességét vizsgdlja az iskoldban, mint a szUl8i bevonddas egyik formajat. A
nemzetkozi szakirodalom ramutat arra, hogy ha mindkét szil6 bevonddik a gyermek iskoldval
kapcsolatos feladataiba, az noveli a gyermekek eredményességét, viszont az apak ez irdnyu aktivitasa
elmarad az anyakétdl. Azonban kevés az olyan tanulmdny, amely kifejezetten az anydk és apak iskolai
onkéntességét veti 6ssze. Elemzésiink kutatdsi kérdése, hogy egyrészt milyen eltérések vannak az anyak
és apak iskolai 6nkéntességében egy kozép- és kelet eurdpai mintdban. Mdsrészt, hogy milyen tényez6k
befolyasoljak a szil6k dnkéntességét a szUl6 nemén tul. Az adatok egy szil6kkel készilt kérdGives
felméréshdl szarmaznak, melyben magyarorszagi és hatdron tuli magyar szil6k vettek részt (N=1002).
Az elemzés sordn a kétvaltozds mddszerek mellett linedris regresszidés modellek keretében is vizsgaltuk
a szUl6i onkéntességet befolydsold tényezdket. Eredményeink szerint a kérdGivet kitolté szuld altal
jellemzett (feltehet6leg kevésbé motivalt) szUlGtarsak esetén volt csak egyértelm(i az anydk magasabb
részvételi hajlanddsaga az iskolai 6onkéntességben. A szil6k tovabbi hattérjellemzsi viszont — az
onkéntesség dominans statuszmodelljével 6sszhangban —a motivalt kitolté szal6k esetén voltak fontos
differencidld tényez6k. Végill erds hatdsa volt az intézményszintl valtozéknak, miszerint az altaldanos
iskoldkban, valamint az egyhazi és alapitvanyi iskoldkban szignifikdnsan nagyobb a szllék iskolai
dnkéntessége, a szakirodalmi eredményekkel 6sszhangban. Osszességében tehat a sziilék, és koztiik az
apak bevondsa az onkéntes feladatokba az iskolan is mulik, és sikeres bevonas esetén ebbdél mind az
iskola, mind a gyermekek profitalhatnak.

Kulcsszavak: szul6k, dnkéntesség, alap- és kozépfoku oktatas, nemi kildnbségek, kvantitativ elemzés
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Volunteering in the schools — Differences between mothers and fathers

Hajnalka Fényes — Zsolt Csak

Abstract

The study examines the volunteering activities of parents at school as a form of parental involvement.
The international literature points out that if both parents are involved in the children’s school-related
tasks, it increases the children's performance. However, fathers' involvement lags behind that of the
mothers, and there are only few studies that compare the involvement of mothers and fathers at school.
Therefore, the first research question of this study is what differences are in a Central and Eastern
European sample with regard to the parental volunteering at in schools between mothers and fathers.
The second research question is that what factors influence parents' volunteering beyond their gender.
The data comes from a survey with parents, in which Hungarian parents from Hungary and beyond the
border participated (N=1002). During the analysis, in addition to bivariate methods, we also analysed
the factors influencing parental volunteering in the framework of linear regression models. Our results
based on the responses of parents who filled the questionnaire show that a higher willingness of
mothers to participate in school volunteering activities was only evident in the case parents, who were
generally and presumably less motivated in volunteering. However, further individual characteristics of
the parents, in accordance with the dominant status model of volunteering, were important
differentiating factors in the case of parent who were motivated in responding the questionnaire.
Finally, in line with the literature, the institution-level variables strongly impacted the involvement of
parents in volunteering at school, and it was significantly high in primary schools, in parochial or privately
maintained schools. Overall, the involvement of parents, including fathers, in volunteering activities also
depends on the school, and in case of successful involvement, both the school and the children can
benefit from it.

Keywords: parents, volunteering, primary and secondary schools, gender differences, quantitative
analysis

BEVEZETES

A magyarorszagi iskolai bevonédds-vizsgalatok (Imre 2015; Bacskai 2020; Csok — Pusztai 2022;
Kovdacs et al. 2022; Pusztai — Fényes 2022; Hrabéczy et al. 2023; Bacskai et al. 2024; Pusztai et
al. 2024), a feltaré jellegl kvalitativ apai bevonddast kézéppontba helyez6 kutatasok (Takacs
2017; Sztaray Kézdy — Drjenovszky 2021; Csak 2023; Csak — Fényes 2023), valamint a
kilénb6z6 csaladkutatasok (Dusa et al. 2019; Engler et al. 2021, 2022) megfelel6 alapot
jelentenek az apai és anyai bevonddas kvantitativ adatokkal torténé vizsgalatahoz. A PISA
2018 vizsgalat szerint a kozép- és kelet eurdpai régidban — a szlil6i bevonddas valtozoi kozil —
éppen a sziilSi 6nkéntesség terén nem volt tapasztalhatd lemaradds a tobbi OECD-orszdghoz

képest (OECD 2019). E felvétel 6ta Magyarorszdgon nem rendelkeziink friss adatokkal a szll6k
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iskolai onkéntességérél, ezért kilonosen fontos e jelenségnek kvantitativ mddszertannal
torténd vizsgalata.
A jelen tanulmany betekintést ad az iskolai sziil6i 6nkéntesség mértékébe, azonban f6 kutatasi
kérdése, hogy melyek a szil6i 6nkéntességét befolydsold tényezbk, és ezen belll milyen
eltérések vannak az anyak és apdk dnkéntessége kozott. Kutatdsunk célja, az apak és anydk
Onkéntességének vizsgdlata mellett, a fenti hattértényez6k hatdsdnak vizsgdlata a szul6k
iskolai Onkéntességére. Végll pedig az eredmények segitségével javaslatokat is

megfogalmazunk az apak nagyobb iskolai bevonddasa és 6nkéntes szerepvallaldsa érdekében.

A SZULOK ISKOLAI ONKENTESSEGE, MINT A SZULOI BEVONODAS EGYIK FORMAJA
A SZAKIRODALMI ELEMZESEK TUKREBEN

A szll6k és gyermekeik kozotti kapcsolat formait és hatasait — az iskola tekintetében — régéta
kutatjdk a nemzetkdzi szakirodalomban. Hoover-Dempsey és Sandler (1997) a szilGi
bevonddas alatt a sziil6k azon otthoni és iskolai tevékenységeit értik, melyek a gyermekeik
tanuldsdhoz kapcsolddnak. Epstein (2010) megkilonbozteti a sziil6k bevonddasanak két
tipusdt, az otthoni és az iskolai bevonddast. Ezen belll az iskoldhoz kot6dé szil6i
szerepvallalds egyik formaja az dnkéntesség, mint példaul a tandrok és a didkok, segitése az
osztalyban és az iskolai rendezvényeken (Epstein 2010). Szamos kutatds kiemeli, hogy a sziil6k
Onkéntessége az iskolaban pozitiv hatdst gyakorol a gyermek iskolai eredményességére
(Muller 1998; Hill — Tyson 2009; Xu et al. 2010; Froiland — Davison 2014; Wang — Sheikh-Khalil
2014). A kutatdk szerint ennek oka tébbek kozt, hogy a szlil6k iskolai tevékenységei az oktatas
fontossagat tlikrozik a gyermekik felé, masrészt a tanarokkal kialakult jobb kapcsolat — a jobb
szul6-tanar kommunikacion keresztiil — hatékonyabb tanitas-tanulds folyamatot hordozhat
magaval.

Az 6nkéntesség alatt a szakirodalom az 6nként, szabadon valasztott segité tevékenységeket
érti, melyek jutalom vagy egyéb ellenszolgaltatds nélkil torténnek (Snyder — Omoto 2008). A
szil6k onkéntességével az iskoldban a nemzetkozi szakirodalomban tobb szerz6 is foglalkozott
— lasd errél bévebben Kocsis és szerzGtarsai szisztematikus irodalomelemzését (Kocsis et al.
2022) —, de Magyarorszdgon a szil6i bevonddast vizsgalé kutatasokat inkdbb mas célokbdl
kifolyélag végezték. Vizsgdljak a szul6i bevonddas és a gyermek eredményessége kozti

kapcsolatot (Bacskai et al. 2024), az iskolai szociadlis munkasok és sziil6k viszonyat (Csék —
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Pusztai 2022), a sziul6i bevonddas és a reziliencia kapcsolatat (Hrabéczy et al. 2023), a
bevonddas és a sportteljesitmények kapcsolatdt (Kovacs et al. 2022), a bevonddds és a
kapcsolati téke Osszefliggéseit (Kovacs et al. 2024), a sziil6k és tandrok kdzti kommunikaciot
(Major 2023), a szul6k otthoni gyermeknevelési elveinek hatdsait (Tédor 2023), a valldsossag
és az otthoni bevonddas kapcsolatat (Pusztai et al. 2024), illetve a sziil6i bevonddast az egyhazi
iskolakban (Pusztai — Fényes 2022). Egyes esetekben azonban szerepelnek bennik adatok a
szil6k iskolai 6nkéntességére vonatkozdan is (Lannert — Szekszardi 2015; Imre 2017).

A szll6k iskolai ©nkéntességével kapcsolatos nemzetkdzi szakirodalom szisztematikus
elemzése mentén négy fontos témakor azonosithatd Kocsis és szerzétarsai (2022) munkaja
alapjan:

1. ki kezdeményezte az 6nkéntességet,

2. milyen jellemzékkel birnak az onkéntes sziil6k, és milyen tényezék befolydsoljak az
onkéntességet,

3. milyen az 6nkéntesség hatasa és melyek az dnkéntesség motivaciodi, és végil

4. milyen tipusai vannak a sziil6k iskolahoz kothet6 onkéntes tevékenységeinek.

Jelen tanulmanyban a masodik kérdéskort fejtjiik ki bévebben, de el6tte roviden
osszefoglaljuk a masik harom kérdésre kapott valaszokat is. (1) Kocsis és szerzGtarsai (2022)
attekintése alapjan ritkan fordul el6, hogy maguk a sziil6k kezdeményezzék az 6nkéntességet,
par esetben civil szervezetek vagy kutatécsoportok kezdeményezik azt, a legtébb esetben
azonban az iskola és a tanarok kezdeményezésére tortént a sziil6k bevondsa. (3) A szil6k
iskolai onkéntességének Georgiou (1996) szerint pozitiv hatdsa van a gyermek iskolai
teljesitményeire, mig Lemmer (2007) és Brent (2000) leirja, hogy a szlil6k 6nkéntessége pozitiv
hatdssal van a pedagdgusokra is azaltal, hogy az csokkenti a pedagégusok tulterheltségét és a
stressz-szintjét. Lemmer (2007) tovabba ramutatott arra, hogy a szil6k bevonasaval csdkkent
a vizsgalt iskoldkban az iskolakeriilés és a késés, illetve er6so6dott a kozosségi szellem. Myers
(2022) kiemeli, hogy a sziil6k 6nkéntességének a gazdasagi haszna is jelent8s eréforras az
iskola szamara, hiszen a szlil6k egyes onkéntes tevékenységei helyettesithetik mas féallasu
szakemberek bevondsat. (4) Végiil, az Oonkéntes tevékenységek tipusait tekintve, azok
tobbsége az iskolai munkdhoz vagy a tandéran kivili tevékenységekhez kot6dott. Az iskolan
kiviili onkéntes tevékenységek példdul egészségiigyi-, sport-, informatikai-, valamint

kulturalis- és kdzosségi aktivitasokhoz kotédtek.
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A sziil6k neme szerinti kiilobnbségek az iskolai bevonéddasban

Az anydk és apdk bevonoddsdnak kiilénbségei a nemzetkdzi szakirodalomban

Az anyai bevonddas altaldban nagyobb, mint az apai, a fejlett orszagok tobbségében (Crouter
et al. 1993; Muller 1998; Kim — Hill 2015; Kim 2018; Brooks — Hodkinson 2022). Az anyak
aktivabbak még a sziil6k és tandrok kozotti online interakcidk tekintetében is (Blau — Hameiri
2012; Blau — Hameiri 2017). Konkrétan az apak és anyak iskolai dnkéntes tevékenységével
kapcsolatban kevés tanulmanyt taldlunk, még a nemzetkozi szakirodalomban is. Kilger (2020)
tanulmdanydban 35-61 éves svéd apdk jelentek meg az apa és az edz6 kett6s pozicidjaban. Az
onkéntességik pozitiv hozamai mellett (pl. szorosabb kapcsolat a tanarokkal és sajat
gyermekiikkel) Kilger kitért az apak edzéi és sziilGi szerepe kozotti belsé vivddasokra is. Bayley
és szerz6tarsai (2009) is az apakat vizsgdltak, akik az Egyesilt Kirdlysagban szil6knek szélé
programokban vettek részt, az akadalyokra és a jo gyakorlatokra Osszpontositva. Végil,
Hekmat Malluhi és Nayel Alomran (2019) Abu Dhabiban egy olyan apat mutat be, aki heti két
Ora edzést ajanlott fel tulsulyos didkoknak. Coco és munkatarsai (2007) viszont olyan 6nkéntes
projektekrdl szamoltak be Ausztralidban, amelyekben tulnyomaorészt nék vettek részt (sziildk,
tandrok, projekt-koordindtorok), ami 0Osszhangban van a szll6i bevonddds-kutatdsok

eredményeivel, mely szerint az anyak jéval aktivabbak, mint az apak.

A magyarorszdgi apdk és anydk iskolai bevonoddsdnak kiilonbségei

A magyarorszagi apakkal kapcsolatos kutatasok fékuszdban a nemi szerepek (Spéder 2011),
illetve egyes kutatasokban az otthoni bevonddas all (Takacs 2017; Fényes — Pusztai 2020;
Sztaray Kézdy — Drjenovszky 2021). Osszességében az apak és anyak iskolai bevonddéasanak
klonbségeirdl alig tudunk valamit. Az iskoldval kapcsolatos sziil6i kérdGiveket tulnyomadan az
anyak toltik ki, mely alapjan feltételezhetjik, hogy az iskola inkdbb az anyai szerepkoérhoz
tartozik (Imre 2015; Bacskai 2020). Kisgyerekes apakkal késziilt kvalitativ interjus eredmények
(Csdk 2023; Csak — Fényes 2023) szerint az apdk otthon inkdbb bevonddnak, mint az iskoldban.
Az iskolaban f6leg az informalis rendezvényeken (sport, szabadtéri f6zés stb.) vesznek részt,
és csak néhany apa jar el szil6i értekezletre vagy fogadddrara, akkor is inkdbb az anydkkal
egyutt.

Az anyai és apai bevonddds hatdsai a gyermek eredményességére

A nagyobb apai bevonddasnak hasonléan pozitiv a hatdsa a gyermek eredményességére, mint

az anyaé. Az apai bevonddas akar otthon, akar az iskolaban jelent6sen noveli a gyermekek
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teljesitményeit (Nord et al. 1998; Wang — Sheikh-Khalil 2014; Kim — Hill 2015; Pribesh et al.
2020; Lazovi¢ et al. 2022). Sung Won Kim és Nancy Hill (2015) metaanalizise szerint az apai
szerepvallalds 6sszességében elmarad az anyai bevonddastdl, de a gyerekek tanulmanyi
teljesitményére gyakorolt hatasuk hasonld. Nord és munkatarsai (1998) szerint is, ha mindkét
szUl6 részt vesz az iskolahoz kotheté feladatokban, abbdl jelent&sen profitalhatnak a

gyermekek.

Az apdk kisebb bevondddsdnak okai

A jelenség hatterében — a kozvélekedéssel szemben — nem csupdn az elsédleges kenyérkeresé
szerep és a munkahelyi elfoglaltsagok allnak, hanem vannak jelek az anydk kapudr szerepére
is (lasd Norman 2017; Lee 2019; Brooks — Hodkinson 2022; Miller et al. 2022;), illetve az iskolak
sem fokuszalnak eléggé az , apakompatibilis” élménykozpontu, gyakorlatias, mozgasalapu
programokra, melyeken az apak szivesebben vennének részt (Csdak — Fényes 2023). A
»kapudrzés” kifejezést a szakirodalom arra a jelenségre haszndlja, amikor az anyak nézete,
felfogasa és attitlidje elrettenti az apdkat az iskolai bevonddastdl, és az anyak az iskolai
bevonddast sajat, kizardlagos teriletiikként kezelik. Az apak bevonddasat befolyasoljak a
munkahelyi korlilmények is, és az apak is tapasztaljadk a munka-maganélet egyensuly
problémait (Jordan 2009; Fagan — Norman 2016; Burgess — Davies 2020; Grau-Grau 2020). A
rugalmas munkavégzés példaul lehet6séget biztosit, hogy az apdk munkaidSben is részt
vegyenek egyes iskolai feladatokban (Lee 2019). Igaz tovdbba az is, hogy azok a sziil6k, akiknek
rugalmas a munkaideje és kevesebb 6rat dolgoznak, nagyobb valdszinliséggel vallalnak

onkéntes munkat is az iskolaban (DeCusati —Johnson 2004; Barnett et al. 2020).
A sziil6k iskolai 6nkéntességét befolydsold tovabbi tényezék a nemzetkézi elemzések szerint

A szil6 neme mellett egyéb szociodemografiai és mas (intézményi szint(i) hattérvaltozok is
befolyasoljak a sziil6k iskolai 6nkéntességét.

Eletkor és lakdhely

Brent (2000) iskolai 6nkénteseket vizsgald tanulmanyabdl kideriilt, hogy az intézményekben a
legtobb dnkéntes 36 és 55 év kozotti, kiilvarosi vagy vidéki lakos volt.

Kedvezd&bb tdrsadalmi statusz és valldsossdg

Szamos kutatas ramutat tovabba, hogy a sziil6k iskolai részvéte sokkal gyakoribb kedvez6bb
tarsadalmi statusz esetén (Bogenschneider 1997; Gutman — Eccles 1999; Pepe — Addimando

2014; Wang — Sheikh-Khalil 2014; Bhargava — Witherspoon 2015; Guo et al. 2018; Pribesh et
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al. 2020; Gibbs et al. 2021). Ennek egyik f6 oka a hatranyos helyzet( sziil6k és az iskola eltéré
kommunikacidja, vilagnézete és attitlidje, valamint az ebbdl fakadd tanar-szilé tavolsag
(Warrington 2013; Behtoui — Stromberg 2020; Lai 2020). Az oOnkéntesség dominans
statuszmodelljével 6sszhangban (lasd Smith 1994) szintén kimutathatdé, hogy példaul a
magasabb iskolai végzettségl anydk nagyobb valdszinliséggel vallalnak 6nkéntes munkat,
mint az alacsonyan iskoldzott tarsaik (Barnett et al. 2020). Cheryl DeCusati és James Johnson
(2004) eredményei is alatdmasztjdk, hogy a magasabban iskolazott szll6k jobban érzik
magukat az iskolaban és az 6nkéntes projektekben. John Wilson (2000) raémutat tovabba arra
is, hogy a vallasossag is noveli az 6nkéntesség esélyét.

Csaladi dllapot és gyerekszam

Brent (2000) iskolai 6nkénteseket vizsgalva kimutatta, hogy az dnkéntesek tobbsége hazas.
Ezzel 6sszhangban az is kimutathatd, hogy az elvdlt anydk alacsonyabb iskolai bevonddast
mutatnak, mint a hazas vagy élettarsi kapcsolatban él6k (Pribesh et al. 2020). Azonban a
gyermekeiket egyediil nevels apak inkdbb bevonddnak, mint hazas tarsaik (Nord et al. 1998).
Ennek egyik lehetséges magyardzata az, hogy az apdkat dltaldban alacsonyabb iskolai
bevonddas jellemezi, de valas utan atveszik az iskolaval valé kapcsolattartas feladatat, ami
korabban ,.csak” az anyai szerepkor részét képezhette. Gee (2011) tovabba ramutat, hogy ha
a szll6knek tobb gyermeke jar ugyanabba az iskoldaba, gyakrabban végeznek onkéntes

III

munkat, mivel ez , jobban megtéril” szamukra.

A gyermek életkora és neme

A sziil6k iskolai bevonddasa a gyermek életkoranak elérehaladtaval csokken (Nord et al. 1998;
Bhargava — Witherspoon 2015; Lee 2019). Egyes kutatdsok szerint az is kimutathaté, hogy a
lanygyermekek esetén gyakrabban vonddnak be a szll6k, mint a fiuk esetén (Carter —
Wojtkiewicz 2000), bar Nord és szerz6tarsai (1998) szerint az apak épp a fiugyermekek esetén
vonddnak be nagyobb valdszinliséggel. Kim és Hill (2015) azonban nem talalt kiilonbséget az
apai bevondéddasban a gyermek neme szerint.

Az iskola mérete és fenntartdja

Patrick Walsh (2010) arra mutatott ra, hogy a kisebb iskoldkban hatékonyabb a szul6k
bevondsa a kilonb6z6 feladatokba. Feltételezhetd, hogy egyes iskolatipusokban (példaul
alapitvanyi iskolak) a sziil6i onkéntesség iranti nagyobb igény tovdbba az iskola pénzigyi

forrasainak hianyabdl is fakadhat (OECD 2019). James Coleman (1988) kimutatta azt is, hogy
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az egyhazi intézmények valamivel sikeresebbek az iskolak6z6sség megerbsitésében és a szil6k

iskolai dnkéntes munkaba vald bevonasaban.

Az iskola tipusa
Az dltalanos iskolakban gyakoribb a szlil6k bevonddasa, mint kdzépfokon (Kocsis et al. 2022),
melynek hatterében all, hogy a serdiil6k onallésagra vald torekvésével a szil6k iskolai

jelenléte ,nemkivanatossa” valik (Hill — Tyson 2009; Kim — Hill 2015).
A KUTATAS KERDESEI ES HIPOTEZISEI

Kutatasunkban egy, a szll6k korében végzett, nagymintds, magyarorszagi (ezen belil
regionalis) és hataron tuli lekérdezés adatbazisa alapjan, kvantitativ mdédszerekkel vizsgaljuk
az apak és anyak iskolai onkéntességét, mint a szllGi iskolai bevondédas egyik formajat.
Kutatdsunk f6 kérdései, és az ezekhez kapcsoldédd hipotéziseink a szakirodalom alapjan a
kovetkezbk:

K1: Milyen kiilénbségek vannak az anydk és apdk iskolai 6nkéntesség-vdllaldsaban?

H1: Az anyak nagyobb aranyban vallalnak dnkéntes tevékenységet az iskolaban, mint az apak,
mivel a szakirodalom (Crouter et al. 1993; Muller 1998; Kim — Hill 2015; Kim 2018; Brooks —
Hodkinson 2022) szerint az anyak 3ltalaban is aktivabbak az iskoldhoz kdthetd feladatokban.
Elképzelheté azonban, hogy az anydk és apdk a hattérvaltozék (iskolazottsag, életkor,
valldsossdag stb.) tekintetében kiilonboznek, és e kontrollvaltozék bevonasa utdn mar nem lesz
kimutathaté az anydk magasabb foku bevonddésa az iskolai 6nkéntességben.

K2: Milyen hatdsa van a sziil6k tovabbi szociodemogrdfiai mutatdinak (kor, csalddi dllapot,
gyerekszdm, iskolai végzettség, szubjektiv anyagi helyzet, telepliléstipus, valldsos 6nbesorolds)
és a gyerek nemének a szliil6i 6nkéntességre?

H2: Az onkéntesség domindns statuszmodelljével (Smith 1994) 6sszhangban a magasabb
iskolai végzettségli és jobb anyagi helyzet( szlil6k inkabb végeznek 6nkéntes tevekénységet
az iskoldban (DeCusati — Johnson 2004; Barnett et al. 2020), tovabba a valldsossdg is
felhajtéer6t jelent az 6nkéntességre. A csaladi allapot hatdsa ellentmonddsos, a hazas anyak
és az elvalt apak esetén lehet nagyobb a bevonddas (Pribesh et al. 2020; Nord et al. 1998).
Feltételezziik, hogy a tobb gyerek is noveli a szlil6k 6nkéntes-bevonddasat, féleg, ha azok
azonos iskolaba jarnak (Gee 2011). Tovabba a lanygyermekek esetén nagyobb lesz a szilGi

bevonddas, mint a filgyermekek esetén (Carter — Wojtkiewicz 2000).
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K3: Milyen hatdsa van az iskola jellemzéinek (iskolatipus, fenntartd) a sziil6k 6nkéntességére?
H3: Az dltalanos iskolakban (Nord et al. 1998; Bhargava — Witherspoon 2015; Lee 2019), illetve
az egyhdazi és alapitvanyi iskolakban (Coleman 1988; Walsh 2010) gyakoribb lesz a szilGi

bevondédas, igy a szul6i 6nkéntesség is.
A KUTATAS MODSZERTANA

Adataink egy 2022-es, szlil6k korében végzett, nagymintas, regionalis felmérésbdl szarmaznak
(a tovabbiakban MTA-DE-CSATOKK Sziil6i Survey 2022, N=1002). A lekérdezésben szerepl6
iskolak kivalasztdsa szakért6i mintavétellel tortént, ahol az iskolatipust tekintve két szinten, az
altalanos iskola fels6 tagozatan és kozépfoku intézményekben keresték fel a szil6ket. Mivel
nehezen elérhetd populdciérdl volt szo, a sziil6ket az adott iskoldban hélabda mddszerrel
taladltak meg.
A minta
e egyrészt 62,2 szazalékban magyarorszagi regionalis adatokat tartalmazott, amelybél 31,5
szazalék Hajdu-Bihar (N=196), 37,9 szazalék Szabolcs-Szatmar-Bereg (N=236), 24,8
szazalék Borsod-Abauj-Zemplén (N=154), 3,9 szazalék pedig Jasz-Nagykun-Szolnok
megyében (N=24) kerilt felvételre. A magyarorszagi kitolt6k tovabba 1,1%-a egyéb (N=7)
megyékbdl szarmaznak, valamint a 0,8 szazaléka (N=5) nem adott meg megyére vonatkozd
adatot.
e masrészt 37,7 szazalékban hataron tuli adatokbdl allt 6ssze, amelybdl 66,9 szazalék erdélyi
(N=253), 33,1 szazalék karpataljai (N=125) magyar anyanyelv( szll6.
Mivel kutatasunk legfontosabb célja az apak és anyak onkéntességének 6sszevetése, a kérdGiv
alapjan elsé lépésben egy kétértéki valtozét képeztiink (1: anya vagy nevel6anya, 850 6, 85,3
szazalék és 2: apa vagy nevel6apa 131 f6, 13,2 szdzalék). Az egyéb kitolt6ket adathidnyként
kezeltuk (15 f6, példaul neveldje, gyamja, névére a torvényes képviseld, testvér, nagysziils,
nagymama, nagypapa), igy N=981 {6 lett az érvényes esetek szama. Mivel voltak adatok a
szll6tars onkéntességével kapcsolatban is, a szllétars nemét is kétértéklivé kodoltuk [1:
anya/nevel6anya 103 f6, (16 szazalék), 2: apa/nevelGapa, 536 6, (84 szazalék)]. Hasonldan a
kitolté neméhez, az egyéb valaszokat itt is adathianyként kezeltiik. Itt jéval toébb volt az

adathiany, 6sszesen 363 f6, melybdl 25 esetben volt egyéb (nem apa vagy anya) szil6tars
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megjelolve, és 338 esetben vagy nem volt szlilGtars, vagy a kitoltének nem volt informdcidja
rola. Ebben az esetben N=639 6 lett az érvényes esetek szama.

A kérdéiv lehetGségeit figyelembe véve kutatasunk fliggé valtozéja két, a szll6k és szilGtarsak
iskolai onkéntességével kapcsolatos kérdés volt: ,volt olyan az elmult 12 hénapban, hogy
onkéntes tevékenységet végeztem a gyermekem iskolajaban”, illetve ,volt olyan az elmult 12
honapban, hogy szil6tarsam Onkéntes tevékenységet végzett a gyermek iskolajaban”. A
valtozokat egy 5 foku Likert-skalaval mértik, a kérdéssel vald egyetértés mentén (1: egyaltaldn
nem ért egyet, 2: nem ért egyet, 3: részben egyetért, részben nem, 4: egyetért, 5: teljesen
egyetért). A valtozok leird statisztikdjat lasd az 1. tablazatban. A mutaté atlaga 2,3-3 kozotti,
ami arra utal, hogy az 6nkéntesség kdozepesen gyakran fordulhat eld a szil6k kdrében. Lathatd
az is, hogy a magyarorszagi almintaban valamivel gyakoribb az 6nkéntesség, mint a hatdron

tuli térségekben (ennek magyarazatdra majd visszatériink az 6sszegzésben).

1. tdbldzat. Az énkéntességre vonatkozo vdltozo leird statisztikdja

Volt olyan az elmult 12 Teljes minta SzUl6: M=2,5 SD=1,36 (N=996)
hénapban, hogy 6nkéntes
tevékenységet végeztem a

gyermekem iskolajaban.

SziilStars: M=2,3 SD=1,26 (N=644)

Magyarorszagi Szll6: M=2,57 SD=1,35 (N=618)
alminta

Szilétars: M=2,35 SD=1,28 (N=300)

Hataron tuli Szul6: M=2.36 SD=1.36 (N=376)
alminta (Erdély

<6 [ Szil6térs: M=2.26 SD=1.25 (N=343)

Forrds: MTA-DE-CSATOKK SziilGi Survey 2022.

Els6ként kétvaltozds elemzéssel hasonlitottuk 6ssze az apak és anydk onkéntességét, majd
pedig két regressziés modellt teszteltiink, ahol az els6 flggd valtozd a kit6lté szils, a masik

pedig a szul6tars onkéntes bevonddasa volt. *A modellekbe, a szil6 neme mellett

4 A regresszidban a csaladi dllapot harom dummy viéltozd volt, hazas (1,0), élettars (1,0), elvalt (1,0), és a nétlen,
hajadon, 6zvegy vagy egyéb kategoria volt a referencia. A telepiilés tipus két dummy valtozé volt: févaros vagy
megyeszékhely (1,0), egyéb varos (1,0), és a kozség volt a referencia kategdria. A vallasossag két dummy véltozéd
volt: az egyhaz tanitasait koveti (1,0), maga mddjan valldsos (1,0), és a nem tudja vagy nem vallasos volt a
referencia kategoria. Végiil a szUlS vagy sziil6tars elvégzett osztalyainak szama egy folytonos mutaté volt, ahol a
legfeljebb nyolc osztaly [6], szakmunkasképzé, szakiskola (érettségi nélkil) [11], szakkdzépiskola, technikum
(érettségivel) [12], gimnazium [12], f6iskola vagy egyetem [15], doktori fokozat [20] szerepeltek.
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kontrollvaltozéként szerepeltek a sziil6k egyéb szociodemografiai jellemzdi, tovdbba az iskola
tipusa (altaldnos iskola felsé tagozat vagy kozépiskola) és fenntartéjanak statusza, illetve a
gyermek neme. A magyardzé valtozdkat |épcsézetesen vontuk be a modellekbe. A magyarazé

valtozok leird statisztikajat lasd a 2. tablazatban.

2. tdblazat. A regresszidoban szerepl6 magyardzd vadltozok leird statisztikdja

anya, nevel6anya 85,3%
apa, nevel6apa 14%
apa, nevel6apa 84%

Kitolto szul6 életkora (atlag) M=44,22 (min=14, max=74), SD=6,85
Csaladi allapota hazas 76,7%
élettarsi kapcsolat 8,8%
elvalt 7,7%
egyéb (referencia) 6,8%
M=2,41 (min=1, max=11), SD=1,24
Szubjektiv anyagi helyzete mindenlink megvan, és jelent6s | 43,3%

kiadasokra is telik (4)
mindeniink megvan, de nagyobb | 51,1%
kiadasokra nem telik (3)
el6fordul, hogy a mindennapi | 3,4%
kiadasokra sem telik (2)
gyakran el6fordul, hogy al2,1%
mindennapi kiadasokra sem telik (1)

Telepiiléstipusa févaros vagy megyeszékhely 23,2%
varos 46,7%
kozség(referencia) 30,1%
Vallasossaga Az egyhaz tanitasait koveti 34,1%
Vallasos a maga médjan 47,1%

Nem tudja vagy nem vallasos | 18,8%
(referencia)

Elvégzett osztalyainak szama [Gteli{eRY40](eH M=12,84 (min=6, max=20),
(atlag) SD=2,7
szuldtars: M=12,28 (min=6, max=20),
SD=2,59
Gyermek iskolajanak tipusa altaldnos iskola felsé tagozat (1) 41%
Kozépiskola (0) 59%

A HSH G EERELS CUIEIERS  egyhazi, alapitvanyi vagy magéan (1) | 23,7%
tankeruleti, szakképzési centrum, | 76,3%

onkormanyzati, felsGoktatasi
intézmény, kisebbségi

onkormanyzati vagy egyéb (0)

Gyermek neme fiu (1) 44,9%
lany (0) 55,1%

Kit61t6 orszaga/régidja Magyarorszag (1) 62,2%
Erdély vagy Karpatalja (0) 37,8%
Forrds: MTA-DE-CSATOKK SziilGi Survey 2022. (N=1002)

5 Amennyiben a szUl6térsra is volt kiilon adatunk, azt is feltlintettiik, és a regresszidba is bevontuk.
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Lathatd, hogy a kitolt6 szlil6k tobbsége anya, mig a szlilGtarsak tobbsége apa, ahogy az
varhaté is volt. A kitolt6 szil6k életkora elég széles skaldn mozgott, mivel az egyéb kitolték
kozt voltak testvérek és nagysziil6k is, mindazondltal az atlagéletkor (44 év) 6sszhangban azzal,
hogy a mintdban az altalanos iskola fels6 tagozatosok és kézépiskolasok szilei voltak. A minta
haromnegyede hazas volt, 10 szdzalék alatt maradt az élettdrsi viszonyban é16k és az elvaltak
aranya is. A gyerekszdm atlagosan 2,4 volt. Az anyagi helyzetnél a differencidlé tényez6
lathatdlag az volt, hogy telik-e nagyobb kiaddsokra a csalddnak vagy nem, a szubjektiv
besorolds soran a szlil6k alig soroltak magukat be az alsé két kategéridba. A minta 30 szazaléka
jelolt meg falusi lakohelyet, 23 szazalék megyeszékhelyet, a tobbség kisebb varosokban élt.
Elég magas volt a vallasos szil6k aranya, a minta harmada az egyhaz tanitasait koveti, és
majdnem fele ,a maga mddjan vallasosnak” sorolta be magat. A szll6k iskolai végzettsége
atlagosan érettségi volt, akar a kitolt6ket, akdr a szlilGtarsakat tekintjik. A minta 40 szazalékat
tették ki az altalanos iskola felsé tagozatos, és 60 szazalékat a kozépiskolds gyereket nevel6
szil6k. A minta kozel negyede volt alapitvanyi vagy egyhdazi fenntartasu iskoldban tanulé
gyerek szll6je. A gyerekek nemét tekintve valamivel tobb [any keriilt be a mintaba, mint fid.
Végil, ahogy mar irtuk, a minta koérilbellil kétharmada volt magyarorszagi lakos, mig a tobbiek

erdélyi vagy karpataljai szil6k voltak.
EREDMENYEK

A sziil6k neme szerinti kiilbnbségek az iskolai énkéntesség vallaldsdban

A kitolt6 neme szerint nem volt szignifikans kilonbség az dnkéntesség fenti (lasd 1. tablazat)
valtozdjaval kapcsolatban kétvdltozds mddszerekkel,® sem a teljes mintdban, sem a két,
teriletileg bontott almintaban. Ez azt mutatja, hogy a kitolté apak nem mutatnak alacsonyabb
részvételi hajlanddsagot az anyaktdl. Azonban az iskolai bevonddast tekintve voltak adatok a

szUl6tarsrdl is, és ez tobbet eldrulhat, hiszen a kérddivet feltehetGleg a motivaltabb, az

6 Lefuttatva a normalitas-tesztet, egyik valtozé sem volt normalis eloszlasu, igy nem parametrikus Mann-Whitney
U-tesztet futtattunk, mivel a kitolts és a sziilGtars neme is kétkategdrias valtozo.
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iskolaba jobban bevonédé szllék toltotték ki. A mdsik szl bevonddasardl, ugyan csak a
kitolté elmondasaban, de fontos tovabbi informdcidkat kaphattunk.”

A sziil6tarsak neme szerint azonban tobb szignifikans eltérés mutatkozott (ldsd 1. dbra). A
,Volt olyan az elmult 12 hénapban, hogy sziil6tarsam onkéntes tevékenységet végzett a
gyermek iskolajdban” kérdésnél az 5 foku Likert-skdla atlaga a sziil6tars anydk esetében 2,87,
mig a szUl6tars apak esetén 2,21 volt a teljes mintdban. A teriletileg bontott almintakat
tekintve pedig az [athatd, hogy csak a magyarorszagi almintaban vannak szignifikans elényben
a sziul6tars anyak. Ahogy lattuk az 1. tablazatban, itt is lathatd, hogy az onkéntesség a
magyarorszagi almintaban joval gyakoribb, és rdadasul csak itt érvényesul a szul6tars anyak

szignifikdns magasabb bevonddasa az apakkal szemben.

1. dbra. A sziil6tdrs apdk és anydk 6nkéntessége az elmilt 12 hénapban?®

5.0 1 o R S
4.5 1
4.0 4
354
3.0 4 L ]
)
o
2.5
) ° L
2.0 4
151
10 - _J.._
Anya TM ApaTM Anya M.O Apa M.O Anya HT Apa HT

Forrds: MTA-DE-CSATOKK Sziil6i Survey 2022.

7 Ha a kitolt6 anya/nevelSanya, akkor, ha volt adat a szulétars nemérdl, az 100 szazalékban apa volt, mig, ha a
kitolt6 apa/nevelBapa, akkor a szul6tars minden esetben anya/nevel6anya volt.

8 TM = teljes minta; M.O = magyarorszagi alminta; HT = hataron tuli alminta (Karpatalja és Erdély). A kérdGiv
kitoltGi a ,Volt olyan az elmult 12 hénapban, hogy szll6tarsam 6nkéntes tevékenységet végzett a gyermek
iskoldjaban” kérdésre 5 foku Likert skalan valaszoltak, ahol 5=Teljesen egyetért és 1=Egyaltaldan nem ért egyet.
Az 4bran a z6ld pont az atlagot, a narancssdrga vonal a medidnt, mig a boxplotok a szérast reprezentaljak.
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A kitdltd sziildk iskolai 6nkéntességét befolydsold tényezbk eqy tébbvdltozds modellben

A tovabbiakban linedris regressziéval vizsgdltuk meg a kitolté szil6k onkéntességét
befolydsold tényez6ket. A vizsgalat f6 kérdése az volt, hogy kimutathaték-e a kitolt6é szil6

neme szerinti eltérések a szll6i 6nkéntességben az egyéb kontrollvaltozdk bevonasa utdn is.

3. tdbldzat. Linedris regresszids eredmények a kitdlté sziil6 6nkéntes tevékenységére, mint fliggé
vdltozora, fokozatosan bevonva a magyardzo vdltozokat
Beta (szig) Beta (szig) Beta (szig) Beta (szig) Beta (szig)

-0.007 0.001 -0.007 -0.003 -0.004
neme: apa
-0.033 -0.055 -0.005 -0.007 -0.032
életkora
-0.005 -0.030 -0.038 -0.039 -0.036
allapot
-0.019 -0.035 -0.040 -0.038 -0.049
allapot

Elvalt csaladi -0.054 -0.076 -0.072 -0.073 -0.075
allapot

Gyermekek szama -0.024 -0.040 -0.040 -0.058

Szubjektiv anyagi 0.000 -0.006 -0.007 -0.005
jolét

Telepiiléstipus: 0.063 # 0.046 0.044 0.036
févaros vagy

megyeszékhely

Telepiiléstipus: 0.121** 0.105** 0.103** 0.077#
varos

Vallas: egyhaz 0.100* 0.059 0.056 0.124*
tanitasait koveti

Vallas: maga 0.057 0.035 0.030 0.066
modjan vallasos

Szul6 (kitolts) 0.044 0.052 0.062# 0.088*
elvégzett

osztalyainak

szama

Iskola tipusa: 0.201%** 0.201%** 0.211%**
altalanos iskola

fels6 tagozat

Iskola fenntartéja: 0.117*** 0.118*** 0.078*
egyhazi vagy

alapitvanyi

-0.047 -0.043
fiu
Magyarorszag

-0.001 0.010 0.052 0.053 0.068
négyzet

Forrds: MTA-DE-CSATOKK Sziil8i Survey 2022. (N=1002) *** p<0.001, ** p<0.01, * p<0.05, #p<0 .1
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A szil6 neme mellett a szll6k egyéb szociodemografiai jellemzéit, az intézmény fenntartéjat
és tipusat, illetve a gyermek nemét is bevontuk a modellbe, egyfajta kontrollvaltozékként. A
regresszioba a hattérvaltozékat tobb |épésben épitettiik be, aszerint, hogy a szil6, az iskola
vagy a gyermek jellemzGirél van-e szo (3. tdblazat).
Az eredmények szerint a kit6lt6 sziil6 neme nem differencialt a tekintetben, hogy részt vett-e
Onkéntes tevékenységben a szil6, melynek hatterében az allhat, hogy feltehetbleg a
motivaltabb szll6k toltotték ki a kérdGivet, és kozottik az apak nincsenek lemaradva az iskolai
onkéntességben az anyakhoz képest. Ez az eredmény nem maddosult a tobbi hattérvaltozé
bevondsa utan sem. Kimutathatd volt tovabba, hogy az Onkéntesség dominans
statuszmodelljével (Smith 1994) 6sszhangban a varosi lakdéhely, az egyhaz tanitasai szerinti
valldsossdg, illetve a magasabb iskolai végzettség noveli az onkéntesség el6forduldsat.
Emellett intézményszint(i hatasok is kimutathatdk voltak, és, 6sszhangban a szakirodalommal,
az altaldnos iskoldkban, illetve az egyhdazi/alapitvanyi iskoldban gyakoribb a szll6k
bevonddasa. A minta ugyan a bevont orszagokra nem reprezentativ, de az eredmények a
magyarorszagi kitolték nagyobb 6nkéntességét mutatjak az erdélyi és karpataljai kitolt6khoz

képest.
A sziil6tdrsak iskolai énkéntességét befolydsold tényezdk

Ezt kovet6en linedris regresszioval megnéztilk a szlilGtars Onkéntességét befolyasold
tényezG6ket is, ahol a fligg6 valtozénk a kovetkezd: ,Volt olyan az elmult 12 hénapban, hogy
szll6tarsam onkéntes tevékenységet végzett a gyermek iskoldjaban”. A magyarazé valtozék
hasonldak voltak, mint a kitolt6 sziil6 esetén, de itt a szlil6tars nemét és iskolai végzettségét
emeltik be a modellbe, illetve a szil6tars korardl és valldsossagardl nem rendelkeztiink
adatokkal (4. tablazat).

Az eredmények szerint er8s hatdsa volt itt is az intézményszint( valtozéknak. Osszhangban a
szakirodalommal, ha altalanos iskolaba vagy egyhazi/alapitvanyi iskolaba jart a gyermek,
nagyobb volt a szil8i 6nkéntesség el6forduldsa. Akkor is gyakoribb volt, ha a lanygyermek
esetében tortént a szil6i onkéntesség. Azonban ez esetben meghatdrozé szerepe volt a sziilé
nemének is, amely kutatasunk f6 kérdéseként is szerepelt. Akarcsak a kétvaltozos elemzésnél,

itt is az anyak magasabb bevonéddsa mutathaté ki, s6t a tobbi magyardzé tényezé bevondsa
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utan még kicsit er6sodott is ez a hatds, melynek oka lehet az, hogy a szlil6tarsak neme szerint

eltéré volt az iskolatipus és a fenntarto.’

4. tdbldzat. Linedris regresszios eredmények a sziil6tdrs 6nkéntes tevékenységére, mint filiggé
vdltozora, fokozatosan bevonva a magyardzo valtozokat
Beta Beta Beta Beta Beta

-0.199%** -0.211%** -0.209%** -0.213%** -0.213%**
apa

Hazas csaladi -0.006 0.014 -0.001 -0.005 -0.005
allapot (kitolto

sziil6)

Elettarsi csaladi 0.001 0.014 0.001 -0.003 -0.003
allapot (kitolté

szl6)

Elvalt csaladi -0.069 -0.057 -0.065 -0.069 -0.069
allapot (kitolt6é

szulg)

Gyermekek 0.065 0.055 0.054 0.054
szama

Szubjektiv anyagi 0.037 0.031 0.026 0.026
jolét

Telepiiléstipus: -0.033 -0.031 -0.035 -0.036
févaros vagy

megyeszékhely

Telepiiléstipus: -0.037 -0.032 -0.032 -0.033
varos

Sziil6tars -0.004 0.002 0.010 0.010
elvégzett

osztalyainak

szama

Iskola tipusa: 0.105* 0.107** 0.107**
altalanos felsé

tagozat

Iskola 0.093* 0.089* 0.088*
fenntartdja:

egyhazi vagy

alapitvanyi

Gyermek neme: -0.75# -0.75#
fia

Magyarorszag
0.036 0.034 0.051 0.054 0.053
négyzet

Forrds: MTA-DE-CSATOKK Sziil8i Survey 2022. (N=1002) *** p<0.001, ** p<0.01, * p<0.05, #p <0 .1

% A kereszttablak eredményei szerint, ha a szll6tars apa, akkor 46,6 szazalékban altalanos iskola fels6 tagozatra
jar a gyermek, mig, ha anya, ez az arany csak 35 szazalék (p=0,029). Tovabba, ha a szil6tars apa, akkor csak 20,3
szazalékban, mig, ha anya a szll6tars 31,1 szézalékban egyhaz vagy alapitvény az iskola fenntartéja (p=0,016).
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A kdvetkez6kben — ugyan ezzel kapcsolatban nem fogalmaztunk meg kiilon kutatdsi kérdést —
arra is kivancsiak voltunk, mi akadalyozhatja a sziil6ket az iskolai részvételében. Azonban csak
a kérdGivet kitolts szul6krdl voltak adataink, és ahogy lattuk a kitolté sziil6k esetén nem volt
szignifikans eltérés a szil6i onkéntes tevékenységekben nemenként, még a kontrollvaltozék
bevonasa utdn sem. A 11 akadaly kozil kett6ben is a kitolté apak mutattak szignifikdnsan

magasabb értéket a Mann-Whitney U-teszt szerint (2. abra). A hagyomanyos nemi szerepekkel

77

0sszhangban a kérdGivet kitolt6 apak els6sorban a munkahelyi elfoglaltsagokra hivatkoztak
nagyobb aranyban (,,a taldlkozék id6pontjai nem voltak szamomra kényelmesek”, illetve ,,nem

tudtam elszabadulni a munkabadl”).

2. dbra. Akaddlyok a sziil6k iskolai bevondddsdban a kit6lté sziil6 neme szerint

Nem tudtam elszabadulni a munkibél.ee e 2.3 279

A talalkozék id6pontjai nem voltak szamomra GGG .12
kényelmesek.o 0@ 2.49

Nem volt senki, aki vigyazott volna a gyermeke(i)mre. 117%1

Nem tudta, hogyan tudnék részt venni aziskolai G 1.66
1

tevékenységekben. .76

Nehezen megoldhato a kézlekedés. _1.418'6

A gyermekem nem akarta, hogy részt vegyek. I 1'15_2

Ugy gondoltam, hogy a részvétel nem fontos a I 3
1.48

gyermekem fejlédése szempontjabal.

Nem biztonsagos az iskolaba vezet6 ut. 1 3195

Altalaban kényelmetleniil érzem magam az iskolaban. 114f7

Ugy éreztem, nem értem, hogy mir6l beszélnek az .
iskolaban. 1.42

Nem éreztem Ugy, hogy szivesen latnanak a gyermekem . 1.2
iskoldjaban.e 1.31

0 0.5 1 1.5 2 2.5 3

W Anydk 1 Apak

Forrds: MTA-DE-CSATOKK SzuilGi Survey 2022. (N=1002) *** p<0.001, * p<0.1
OSSZEGZES

A dolgozat f6 kutatasi kérdése az volt, hogy milyen kiilonbségek vannak az anyak és apak iskolai
onkéntes bevonddasaban. Az elméleti részben ramutattunk, hogy az apak bevonddasa az iskolai

feladatokba kisebb, mint az anydké, azonban elvétve vannak olyan tanulmanyok, melyekben
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kifejezetten az anyak és apak iskolai onkéntességét vizsgaljak, mint a szll6i bevonddas konkrét
formajat. Az elemzésben egy hataron atnyuld kérdGives vizsgalat adatait elemeztik, melyet
magyarorszagi, erdélyi és karpataljai, magyar anyanyelv( szll6k kbrében végeztek (N=1002 f6).

Els6 kutatasi kérdéslinkkel kapcsolatban mind a kétvaltozés elemzés, mind a regresszids eredmények
azt mutattak, hogy a kérdGivet kitoltd sziil6k esetén nem volt megfigyelhetd az anyak elénye az
apakhoz képest a sziil6k onkéntességében. Ugyanakkor a szlilGtarsra vonatkozd adatok elemzése
egyértelmiien az anyak magasabb bevonddasat mutatta, 6sszhangban a szakirodalom (Crouter et al.
1993; Muller 1998; Kim — Hill 2015; Kim 2018; Brooks — Hodkinson 2022) azon allitasaval, hogy az anyai
bevonddas az iskolai feladatokba altaldban is magasabb, mint az apai. Osszességében tehat az elsé
hipotézisiink csak részben igazolddott.

A tobbi hattérvaltozd hatdsat tekintve (masodik kutatdsi kérdésiink) az eredmények azt is mutattak,
hogy a motivaltabb (a kérddivet kitoltd) szlil6k esetén inkabb szamitottak a szil6k tovabbi egyéni
jellemzdi az 6nkéntességben. Az 6nkéntesség dominans statuszmodelljével (Smith 1994), és a sziil6k
Oonkéntességére vonatkozd szakirodalommal (Barnett et al. 2020; DeCusati — Johnson 2004)
0sszhangban a varosi lakéhely, az egyhaz tanitdsainak kovetése, illetve a magasabb iskolai végzettség
is novelte az onkéntesség el6fordulasat. Kimutattuk tovdbba, hogy a magyarorszagi lakdhely is
felhajtéerdt jelentett a motivaltabb sziil6k 6nkéntességére, bar kutatasunk nem reprezentativ a
mintdban szereplé orszdgokra nézve. Ennek hatterében allhat, hogy az erdélyi, de kilondsen a
karpataljai mintara igaz lehet Lili Wang és Didi Fahey (2010) megjegyzése, miszerint azok a sziil6k, akik
olyan kulturabdl érkeztek, ahol a tandrok jatsszak a fGszerepet a gyermekek oktatasdban, nincsenek
hozzaszokva az iskolakban és az osztalytermekben végzett dnkéntes munkahoz. Ezek a szil6k ugyan
otthon bevonddnak gyermekiik tanulmanyaiba, de az iskolai tevékenységeket a tanarok feladat- és
hataskorének tekintik.

A kevésbé motivalt sziil6tarsak énkéntességét — legalabbis a kérdGivet kit6lts sziilé elmondasaban —
viszont kevésbé befolydsoltak a szlil6k egyéni jellemzGi, tovdbba itt megjelent az, a szakirodalomban
is el6forduld jelenség (Carter — Wojtkiewicz 2000), miszerint lanygyermekek esetén inkabb bevonddik
a szllé. Modelliinkben a sziilSk csaladi allapota nem volt differencialé tényezd, ami 6sszhangban all a
témadban sziletett kutatdsok eredményeivel, amelyek nem tudtdk egyértelm(ien kimutatni a csaladi
allapot befolydsold hatdsat (Nord et al. 1998; Pribesh et al. 2020). Hipotézisiinkkel és a
szakirodalommal (Gee 2011) szemben a gyerekek szamdanak sem volt kimutathaté hatdsa a
regresszidkban.

Er6s hatasa volt azonban akar a kitolté szil6k, akar a szll6tarsak esetén az intézményi szintd
véltozoknak (harmadik kutatdsi kérdés). Eszerint az altalanos iskoldkban és az egyhazi/alapitvanyi

iskolakban gyakoribb a sziil6k Onkéntessége, Osszhangban harmadik hipotézisiinkkel és a
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szakirodalommal (Coleman 1988; Nord et al. 1998; Walsh 2010; Bhargava — Witherspoon 2015; Lee
2019). Ez arra utal, hogy — ahogy Kocsis és szerz6tdrsai (2022) is kimutattak — a szlil6k altaldban az
iskola felkérésére végeznek onkéntes tevékenységet, és ez feltehetSleg gyakoribb az egyhazi és
alapitvanyi iskoldkban. Tovdbba annak hatterében, hogy az altalanos iskoldkban nagyobb a sziilGi
bevonddas, mint kozépfokon, az allhat, hogy — ahogy lattuk az elméleti részben — a gyermekek,
életkoruk névekedésével, nem igénylik annyira a sziil6k jelenlétét az iskolaban, és ez igaz lehet a sziil6k
Onkéntességére is.

Az apai bevonédds nemzetkdzi viszonylatban kimutathatdan pozitiv hatdsokat gyakorol a gyermek
iskolai eredményességére (Wang — Sheikh-Khalil 2014; Kim — Hill 2015; Pribesh et al. 2020; Lazovi¢ et
al. 2022). Mindezek ellenére a korabbi kutatasokbdl ugy tlinik, ez a potencidlis felhajtéeré nagyrészt
kihasznalatlanul marad hazdnkban (Imre 2015; Bacskai 2020; Csak 2023; Csak — Fényes 2023). Az apak
iskolaban valé jelenlétének noévelése révén a pedagdgusoknak nagyobb ralatdsa lenne az adott
gyermek csalddi hatterére, amely altal hatékonyabb oktatast és mentordlast valdsithatndnak meg. Az
apak nagyobb bevonasa az iskolai dontéshozatali folyamatokba szintén el6segithetné az iskola jobb
m(ikodését. Az apdk gazdagithatnak az iskola-csaldd egylittm(kodési férumokat otleteikkel és
problémamegolddasaikkal, valamint az informalis iskolai eseményeken valé dnkéntes munkajukkal is
hozzajarulnanak az jobb iskolai klimahoz és a magasabb szint{ iskola-csaldd egylittm(kodéshez. Az
iskolai 6nkéntes munka rdadasul alkalmas arra is, hogy a hatranyos helyzetl apdak sikerélményhez
jussanak, és jobb kapcsolatot alakitsanak ki a tandrokkal, valamint tudatosuljon benniik az iskola és az
oktatas fontossaga. Osszességében tehat a nagyobb apai bevonddds a gyermek jobb iskolai
eredményességét, kiegyensulyozottabb fejlédést és csaladi klimat hozhat magdval (Kosterman et al.
2004; Lamb 2010; Diniz et al. 2021), és ez a hatds az iskolai 6nkéntességen keresztil is érvényre juthat.
Az apdk fokozottabb gyermeknevelési részvétele rdaddsul, dgy tlinik, maguknak az apdknak is igénye
(Spéder 2011), igy a populacidé nagyobb elégedettségében is szerepet jatszhat.

Kutatasunk ramutat arra is, hogy az iskolai 6nkéntességet er6sen befolyasoljak az iskola jellemzéi
(fenntartd, iskolatipus), és ahogy azt Kocsis és munkatarsai (2022) kimutattak, a szlil6k az esetek
tobbségében aziskola felkérésére végeznek 6nkéntes munkat. Mindezek miatt ugyan az iskola szdmara
a szlil6k egyéni jellemz8i adottsagok, de ovék a kezdeményez6 szerep, és mivel — ahogy adataink is
mutattdak — a kisebb, alapitvanyi, vagy egyhdzi intézményekben sikeresebb a sziil6k bevondsa, ez a
tobbi iskolatipusban is j6 példa lehet, hiszen a szil6k nagyobb bevondsabdl mind az iskola, mind a
gyerekek profitdlhatnak. Emellett fontos lenne az iskolaknak tdmogatni a szlil6k autonédmidjat is, hogy
tobb sajat kezdeményezés( feladatot tudjanak felajanlani az iskolai felkérések mellett.

A kutatas egyik korlatja, hogy a szll6k elérése nehéz feladat volt, ezért az iskolak kivalasztasa soran
ugyan torekedtiink a reprezentativitasra az iskola fenntartdja, tipusa és tagozata szerint, de a sziil6k

elérése hélabda mddszerrel tértént. Tovabbi probléma, hogy a kutatas ugyan harom orszagban zajlott,
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de csak magyar anyanyelv( sziil6k korében, és nem reprezental teljes orszagokat, tovabba a vizsgalat
mindhdarom orszdgban regionalis jellegl volt. Tovabbi korlat, hogy a regressziés modelljeinknek gyenge
a magyarazé ereje, bar a f6 cél nem a sziil6i 6nkéntesség teljeskorld magyarazata volt, csak egy kiemelt
valtozd, a sziil6 nemének hatdsa, néhdny kontrollvdltozd bevondsa mellett. A kérdSiv nem adott
lehetdséget olyan valtozdk bevonasara, mint az iskola nyitottsaga, hogy mennyire szerveznek vagy
adnak egyaltalan lehet&séget Onkéntes tevékenységekre, a szil6 altruizmusra valé hajlama és
onkéntességének motivacidi, illetve tdjékozottsdga az iskolai dnkéntesség fontossagarél. Tovabbi
kutatdsi feladat lehet, hogy kvantitativ mddszerrel mérjik az iskolai 6nkéntesség tipusait, illetve, hogy
mi az autondm (sajat elhatarozasbdl sziiletd) és a kontrollalt (felkérésre sziiletd) onkéntesség aranya.
Kvalitativ kutatasi kérdés lehetne tovabbd, hogy mi a pontos oka, hogy a kdzépiskoldkban kevésbé
gyakori a szllGi onkéntesség, mint az altaldnos iskoldkban — hogy tényleg a serdil6k 6nallésodasi

torekvése-e a f6 akadaly.
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Absztrakt

Szamos nemzetkozi tanulmany foglalkozik a sztlék bevonddasaval az dvodai és dltaldnos iskolai
oktatdsban, viszont csekély a kozépfokl oktatdsra fokuszald tanulmanyok szama. Bar hazai
viszonylatban mar vizsgaltak a kozépfoku oktatds és a szul6i részvétel kapcsolatat, kevés olyan kutatas
van, amely a szUl6i bevonddast, és azon belll is a szll6k dnkéntes munkajat vizsgdlja. Tanulmanyunk
célja, hogy adatokat mutasson be és elemzést adjon a szakképzésben tanuldk szileinek dnkéntes
munkdjarol. Egy nagymintas kutatds adatait hasznaltuk fel, azonban az elemzésiinkben csak a hazai,
érettségit ado és érettségit nem add szakképz§ iskoldkra 6sszpontositunk. Kutatasi kérdésiink, hogy mi
jellemzi a szil6k o6nkéntes munkdjat a szakképzd intézményekben. Feltételeztik, hogy alacsony
részvételi aranyt figyelhetliink meg, és hogy a szul6k gyakrabban vallalnak dnkéntes fizikai munkat, mint
mas iskolai tevékenységet, s feltételeztik, hogy a szil6k inkdabb adomanyozas révén jarulnak hozza az
iskola életéhez, mint 6nkéntes munkdaval. Az eredményeink szerint mindkét iskolatipusrol elmondhatd,
hogy a szll6k fele nem végez dnkéntes tevékenységet, fizikai onkéntes munkat pedig szinte egyaltalan
nem is végeztek a megkérdezett szilSk. Inkabb a varosi homogén diplomas csalddok végeznek 6nkéntes
tevékenységet, mig a rosszabb szociokulturdlis hattérrel rendelkezd csaladok részérél egyfajta
elzarkozas figyelheté meg. Jelent6s és rendszeresen felmertlé akadaly nem volt kimutathatd, de a
munkahelyhez, a gyermekfellgyelethez kothetd gatld tényezdk kirajzolddtak, akdrcsak az, hogy nem
tudjak, hogyan vegyenek részt az iskolai tevékenységekben. Célunk az volt, hogy a szakképzés
szempontjabdl adatokkal gazdagitsuk a diskurzust. Adataink ravilagitottak arra, hogy nagyobb figyelmet
kell forditanunk a szakképz6 iskoldkra.

Kulcsszavak: szUl8i bevonddas, szUl6i részvétel, dnkéntesség, szil6k onkéntessége, Onkéntesség az
iskolaban, szakképzés
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Volunteering in the school and charity behavior among parents whose children

attending in vocational education

Zsofia Kocsis — Anett Rusznak

Abstract

While many international studies focus on parental involvement in pre-school and primary school,
relatively few studies investigate these questions with regard to the secondary schools. Similarly, in
Hungary, while the relationship between secondary education and parental involvement has been
examined, there is a limited number of studies that have focused on the parental involvement and
especially parents’ volunteering. Hence, this study is exploratory in nature, and it aims at gathering and
analyzing data on parent, whose children are attending in vocational education. Data from a large
sample database was used, but the study focuses on both vocational schools that do not offer a
certificate of secondary school completion as well as the ones that do offer such a certificate. The
research question was: what are the characteristics of parents' volunteering work in vocational
education and training institutions? It is assumed that a low participation rate will be observed and that
parents volunteer more often in physical activities than in other school activities, and it is also assumed
that parents contribute through donations rather than volunteering. The results show that in both types
of schools, around half of the parents are not actively involved in volunteering or charity, and almost
none of the parents do any physical work as a form of volunteering. However, urban homogeneous
families with a tertiary education are more likely to volunteer, while there is a tendency for families
from lower socio—cultural backgrounds to be more reluctant in terms of volunteering. In this respect,
no significant, systematic barriers were identified, but barriers related to work, childcare, and not
knowing how to participate in school activities were highlighted. The objective was to obtain research
results relevant to vocational education and the analysis highlighted that more attention is needed in
terms of volunteering in this type of schools.

Keywords: parental involvement, volunteer parents, parental volunteering, volunteering in school,
parental involvement in secondary school, vocational training, technical college.

BEVEZETES

Magyarorszagi viszonylatban nem all rendelkezésiinkre elegendé adat a szakképz6 iskoldkban
megjelend pedagdgus-szilé kapcsolattartasrol és a szilGi bevonddas sajatossagairdl, annak
ellenére, hogy a szll8i részvétel vizsgalata a szakképzésben fontos kutatdsi téma lehet a
neveléstudomdany teriletén is. A szakképzésben, amelynek célja, hogy a tanuldkat gyakorlati
készségekkel ruhdzza fel, és felkészitse 6ket a munka vildgdra, a szll6k szerepe igen fontos
lehet, hiszen részvételikkel befolyasolhatjak gyermekeik palyavalasztasat, motivaciojat és a

tanuldsban valod elkotelezettségét. Tovabbd, a szakképzés gyakran bonyolult tanulasi utak
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bejardsat és a jov6beli foglalkoztatasi lehet&ségekkel kapcsolatos, megalapozott dontések
meghozatalat jelenti, ahol a sz{il6i utmutatas fontos szerepet jatszhat.
A hazai oktataskutatas szakirodalma évtizedek ota foglalkozik a szakképzés valtozasaival és a
tanuldk jellemzGivel, amely arra vilagit ra, hogy a szakképzd iskolak magasabb lemorzsolédasi
aranyokkal jellemezhet6k (Fehérvari 2021; Jézsa 2022). Kozismert, hogy a szakképzé
iskoldakban tanuld didkok kedvezétlen mutatdkkal rendelkeznek a tarsadalmi, gazdasagi
hattertket tekintve, igy hasonlé kutatdsok lebonyolitdsa nemcsak id6beli, terileti, de
tarsadalmi 6sszehasonlitasra is lehet6séget ad.
Tanulmanyunkban a szakképzésben tanuldk szileit egy specidlis aspektusbdl, a szilGi
bevondédds és annak két formdja, a szil6i dnkéntesség és adomdnyozds szempontjabdl
vizsgaljuk.
A nemzetkozi szakirodalomban szamos definicidja és rokonértelmd fogalma létezik, példaul
»parental participation”, ,,parental engagement”, vagy , parental support” (Nyitrai et al. 2019).
Emellett a magyar nyelvl kutatasok hasznaljak a ,szil6i bevonddottsag” (Podraczky 2012)

III

vagy a ,szll6i részvétel” (Imre 2017; Bacskai 2020) kifejezéseket is. A szlil6i bevonddas
(parental involvement, family engagement) meghatdrozdsa kutatasonként eltérd, mas-mas
aspektusa keril hangsulyozasra, nincs egy konkrét definicié annak ellenére, hogy évtizedek
Ota szamos kutatas fokuszal a szlilGk iskolai részvételére (Bekker et al. 2007). Egyes kutatasok
a szll6k iskolai aktivitasaként definidljak (Morrison 1978), mig masok a sziiléi eréforrasok
felajanlasaként (Grolnick — Slowiaczek 1994), a gyermekek oktatdsba vald befektetéseként
(LaRocque et al. 2011), vagy olyan tevékenységként, amelyet a szll6k az iskola hatarain beldl
végeznek a gyermekek tanulmanyi sikerének elGsegitése végett (Hill — Taylor 2004). Viszont a
leginkabb elterjedt definiciok sokdimenziés fogalomként hatdrozzak meg, amelyben mar
megkulonboztetik a ,school-based” és a ,,home-based” bevonddasi dimenzidkat (Epstein
1987; Sui-Chu — Willms 1996; Hoover-Dempsey — Sandler 1997; Fan - Chen 2001). Epstein
(2010) hat bevondédasi dimenziét hataroz meg, mint (1) azon szilGi készségek, amelyek révén
az érzelmi és fizikai biztonsag alakul ki, (2) kommunikacio, (3) dnkéntesség, (4) otthoni tanulds,
(5) az iskolai dontéshozatalban vald részvétel és (6) a helyi kozosséggel vald egylttmikodés.
A sziilGi bevonddas az 6sszes szil6i attitlidot jelenti az iskola felé (Bacskai 2020), s magdban
foglalja a szll6k iskolai részvételét, a tanulds otthoni tamogatasat, valamint a szilGi

elkotelezettséget a gyermek fejlédése irant (F. Lassu et al. 2012; Nyitrai 2019). A hazai kutatdk

egy része egyetért abban, hogy a szilG6i bevonddast nem lehet csupdn egy tevékenységként
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definialni. F. Lassu Zsuzsa és szerz6tarsai (2012) szerint a sziilGi bevonddas nemcsak az iskolai
programokon vald részvételt jelenti, hanem pozitiv attitlidot és elkotelezettséget is az
iskolaval kapcsolatos tevékenységekhez, mig Podraczky Judit (2012) kiemeli, hogy a szulGi
bevonédds tobbféle tevékenységet és magatartast foglal magaba, amelyek a gyermek
fejl6dését segitik. Ez tartalmazza az otthoni tanulas tdmogatasat, a gyermek fejlesztését és az
iskolaval kapcsolatos viselkedést. Tehat a szil6i bevonddas nemcsak a sziil6k és az iskola
kozotti kommunikaciot foglalja magaban, hanem szdmos mas tevékenységet is.
Tanulmanyunkban a szilGi bevonddas egy altipusat, annak egyik megnyilvanulasi formajat, az
iskolai szul6i oOnkéntességet vizsgaljuk, amelyet kiegészitink a szil6k adomanyozoi
magatartasanak vizsgalataval.

Hazai viszonylatban azt a kdvetkeztetést vonjdk le az dnkéntesség és az adomanyozas kozotti
kilonbségeket vizsgalva, hogy az emberek szivesebben ajanlanak fel pénzbeli tdmogatast,
mint id6t és munkat, mivel ez kevésbé terheli 6ket (Czike — Kuti 2006). Stevenson és Baker
(2007) is megallapitja az iskolai részvételr6l, hogy a szll6k hajlamosabbak anyagilag
hozzajarulni az iskolai projektekhez, mint 6nkéntesként részt venni.

A nemzetkozi irodalom er6forrasként tekint a szil6kre, tehat a szil6k iskolai részvétele
kilénodsen fontos és aktualis kutatasi téma, viszont hazai viszonylatban az utdbbi évekig
limitdlt volt azon kutatasok szdma, amelyek a csalad és az iskola kozotti kapcsolattartds
dimenzidit széles korben vizsgaltak, eddig ennek csak egy-egy specifikus aspektusara fokuszald
kutatasok lattak napvilagot (lasd Lannert — Szekszardi 2015; Imre 2017; Marton 2019). A témat
érintd, szélesebb kord vizsgalatok az utdbbi években jelennek meg, amelyek a sziil6i részvételt
szamos szemszogbdl vizsgaljak, igymint az apak szerepét (Csak 2023), az iskolai szakemberek
fontossagat (Csdk — Pusztai 2022), a felekezeti 6sszehasonlitast (Pusztai et al. 2024), vagy a
sajatos nevelési igényl didkok tandrai és szilei kozotti egylittmUikodést (Bacskai et al. 2023).
Kimondottan a szll6k iskolai 6nkéntes munkajaval kevés kutatds foglalkozott (Marton 2019;
Kocsis et al. 2022), igy indokolt a téma kutatasa. Nemcsak a sziil6k iskolai 6nkéntes munkajardl
all rendelkezésiinkre csekély kutatasi eredmény, hanem a szakképzésben tanuldk szileirdl is.
Magyarorszagi viszonylatban tehat a témadban egyrészt empirikus hianyossagokrol
beszélhetiink, masrészt az utdébbi években nem késziilt olyan kutatas, amely kimondottan a

szakképz6 iskolakra fokuszalt volna.
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Feltaré jellegl kutatasunk célja annak megvalaszoldsa, hogy Magyarorszag egyik
leghatranyosabb, északkeleti régidjaban hogyan jellemezhet6 a sziil6k iskolai 6nkéntessége és
adomdanyozéi magatartasa a szakképz6 intézményekben. A tanulmany elsé részében
bemutatjuk a legfontosabb elméleti megallapitdsokat, majd pedig részletesen ismertetjik a
szlil6k korében végzett kvantitativ kutatds eredményeit. Az 6sszegzésben bemutatjuk, hogy a
szil6k onkéntességének és adomanyozoi magatartasdnak milyen sajatossagai rajzolodtak ki
az eredményeink alapjan. Ismertetjik a kutatds limitacidit, s mind gyakorlati, mind

kutatdsmoddszertani javaslatokat fogalmazunk meg az adataink alapjan.

A SZAKKEPZESBEN TANULOK JELLEMZO! A HAZAI ES NEMZETKOZI KUTATASOK
ALAPJAN

A szakképzésben tanuld didkok kedvezStlen mutatdkkal rendelkeznek a szociokulturalis
hatteriket tekintve. A nemzetkozi mérések szerint Magyarorszagon a didkok iskolai
elémenetelét leginkdbb a sziileik oktatdsi szintje befolyasolja, a didkok készségei kozott
észlelhet6 kilonbségek mar az iskolaba lépéskor megmutatkoznak, és ezeket a kiilénbségeket
az iskolarendszer nem képes csokkenteni (Jézsa 2022). Ennek hatterében a korai
iskolavalasztds és az iskolarendszer sajatossagai miatt kialakulo jelent6s szelektivitas (Balazsi
— Horvath 2011) 4all.

Az oktatasi rendszerek vilagszerte egy bizonyos életkorig altaldnos képzést nydjtanak, s ezt
kovet6en a didkok kilonbozsé iskolatipusokban tanulnak tovabb. A tanuldk képességei
meghatarozzdk, hogy milyen iskolatipusba kerlilnek. Ez a hierarchikus rendszer a didkok
teljesitményére és képességeire éplil, igy az iskoldk kozotti eltérések jelentések, a tantervi
differencialds mértéke pedig nagymértékben befolydsolja a tanulmanyi eredményességet
(Brunello 2004). Az érettségit nem add szakképzés fontos része az oktatasi rendszernek, amely
a szakmai készségek és tudas fejlesztésére Osszpontosit, és kozvetlenll a munkaerdpiacra
késziti fel a tanuldkat. Az ilyen szakképzésben részt vevd didkok altaldban nem szereznek
altaldnos érettségit, és a felsGoktatdsi intézményekben valé tovdbbtanulasi lehetGségeik
korlatozottak (Miller — Shavit 1998). A szakképzésben részt vev6 didkok tarsadalmi hattere
jelent8s hatassal van tanulmanyi teljesitménylikre és késébbi karrierlehetGségeikre (Sultana
1995; Ainsworth — Roscigno 2005; Fehérvari 2008; Chmielewski 2014; Roth 2018).

Magyarorszagon a szakképzésben részt vevd didkok korében kiemelten jellemzd, hogy
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hatranyos helyzetli tanuldk, akik altaldban kedvez6tlen szocidlis és anyagi hattérrel
rendelkeznek (Lannert 2004; Fehérvari — Hives 2017). Az érettségit nem add szakképzésben
tanulé didkok csaladjainak tdrsadalmi Osszetétele altaldban valtozatosabb, mint a mas
szakképzési formdkban tanuldké. Ennek oka, hogy e képzéseket gyakran azok a didkok
valasztjak, akiknek az altalanos tanulmanyi lehet6ségeik korlatozottabbak, vagy akik inkdbb a
szakmak irdnt érdeklédnek (Ni-Ni — Mei-Lin 2013; Zhang et al. 2015).

Ez a szelektivitds negativan befolydsolhatja a nem gimnaziumba tovabbtanulé didkok
tanulmanyi eredményeit és esélyeit a kés6bbi felsGoktatasba vald tovabbtanulds terén. Ezt
tdmasztja ald Lannert Judit (2018) PISA-vizsgalatokra épllé tanulmanya is, amely szerint ,a
csaladi hattér hatasa joval erGsebben hat az iskolak 0sszetételén at, vagyis az iskolak tanuldi
Osszetételének nagyobb hatdsa van a tanuldi teljesitményre, mint a tanulé egyéni csaladi
hattere” (Lannert 2018:11). Coleman (1988) szerint az alacsony statusu tanuldk iskolai
eredményességének fokozasdban nagy szerepe van a sziil6k iskolai bevondédasanak.
Eredményei ramutatnak, hogy a szil6k iskolai tevékenységekben, ©Onkéntes

tevékenységekben vald részvételének hatdsdra javult a tanuldk eredményessége is.

A SZULOI BEVONODAS JELLEMZOI A KOZEPFOKU OKTATASBAN, NEMZETKOZI ES
HAZAI VISZONYLATBAN

A sz(il6i bevonddas megértésénél figyelembe kell venni, hogy szamos szil6i 6nkéntességgel
kapcsolatos kutatas a tengerentulon sziiletett (Kocsis et al. 2022), és e tanulmanyokban
erGsen érz6dik az atlanti oktatasi rendszer felfogdsa. A nemzetkdzi szakirodalom gyakran
hangsulyozza, hogy a sziil6i viselkedés jobban megérthet6 az adott kulturalis kontextusokban
(Steward 1972; Garcia Coll et al. 1996). Térténelmileg, az Amerikai Egyesilt Allamokra
decentralizaltabb oktatasi rendszer jellemz6bb, ami az iskoldk helyi ellen6rzésének és a
ko6zOsség bevondddsanak hagyomdanya mentén alakult ki, elGsegitve ezzel az dnkéntesség
kulturdjanak fejlédését is. Eppen ezért az atlanti oktatdsi rendszerben az iskoldk gyakran
tdmaszkodnak a szill6kre, az oktatdsi intézmények gyakrabban tdmogatjak a partnerségi
modellt, amelyben a sziil6kre a gyermekeik oktatdsanak kulcsfontossagu szereplGiként
tekintenek, ami strukturdltabb és elvarhatdbb bevonddast eredményez. Kbzép-Eurépdban az
oktatdsi filozéfia inkdbb a tandrok szakmaisdagdra Osszpontosit, és kevésbé a szil6k

részvételére és bevonddasara. A kontinentdlis iskolarendszerben alapvet6en a klasszikus
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kdzépiskola kap kiemelt szerepet (Kozma 2006; Mrazik 2015). Napjainkban Magyarorszdgon
négy csoportba soroljuk a kozépfoku intézményeket: gimnazium, szakgimnazium, szakképz6
intézmény, valamint szakiskola és készségfejleszt6 iskola (KSH 2020/2021). Kutatasunkban az
érettségit add (szakgimnazium/technikum) és érettségit nem add szakképzé iskoldkra

fokuszalunk.
A sziilbi bevonddds hatdsai a nemzetkézi kutatdsok alapjan

A nemzetkozi kutatdsok azt sugalljak, hogy a tanulmanyi eredményesség esetében a szUilGi
részvétel, a csalddi értékek, a rendszeres tanar-szil6é kommunikdcié kulcsfontossagu tényezé
a kozépiskoldban is. Jeynes (2007) metaanalizise rdmutat arra, hogy a szllGi részvétel
altaldban pozitiv hatassal van a kozépiskolds didkok tanulmanyi teljesitményére. A legnagyobb
hatast a magas szll6i elvarasok és a rendszeres sziil6-gyermek kommunikacié gyakorolta, ezt
a részeredményt késGbb Kraft és Rogers (2015) kutatasa is alatamasztotta. Azonban a sz(ilGi
részvétel hatékonysaga eltérhet a kulturdlis és szocio6kondmiai hattér szerint (Jeynes 2007).
Az utdbbi megallapitashoz kapcsolhaté Esparza és Sanchez (2008) eredménye, miszerint a
csaladi értékek jelent6s szerepet jatszanak a latin-amerikai kozépiskolas diakok tanulmanyi
sikerében. Hill és Tyson (2009) metaanalizise szintén megerdsitette, hogy a kdzépiskolai szUlGi
részvétel pozitivan befolydsolja a tanulmanyi eredményeket. Wang és szerz6tarsai (2014)
megallapitottak, hogy a szilGi részvétel a serdil6k esetében javitja az akadémiai, viselkedési
és érzelmi fejl6dést.

Korabbi hazai kutatdsok szerint a szil6-pedagdgus kapcsolat kozépiskolai szinten
meglehetdsen személytelen. A szlil6k gyakran ugy érzik, hogy mar nincs sziikségiik mélyebb
kapcsolatra az iskolaval, a pedagdégusoknak pedig egyre nehezebb id6t szanni a szil6kkel vald
interakcidra. Az iskoldk gyakran csak minimalis lehet6ségeket kinalnak a szll6k szamara, s
mindez kimerl egy szilGi értekezlet és fogadddra formdjaban. Ehhez hozzajarul a gyermek
életkorabdl addddan a sziil6 tavolsagtartasa az iskolatdl (Lannert — Szekszardi 2015). Imre
Noéra (2017) tanulmanyaban Osszefoglalja a nemzetkodzi kutatdsok eredményeit, melyek
megerdsitik, hogy minél alacsonyabb évfolyamon tanul a didk, annal nagyobb mértékben
vesznek részt a szil6k az iskolai életben. Az iskolazottsag, a sziil6k tanuldshoz valé hozzaallasa
is meghatarozo szerepet jatszik a szil6i részvételben. Azon szil6k, akik szamara a tanulds
kiemelten fontos és csalddjukban értékként kezelik, nagy valdszinlséggel aktivabbak a

gyermekiik iskolai életében. Horich Baldzs (2022) az Orszagos Kompetenciamérés eredménye
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és a szUl8i bevonoddas kozotti 0sszefliggések elemzésekor megallapitja, hogy a kozépiskolasok
korében a sziil6k bevonéddsa minimalisan, de noéveli a didkok teljesitményét, azonban a
tulzott részvétel ellenkezd hatast valt ki.

Lareau szocioldgiai szemszogbdl vizsgalja a sziilGi szerepvallalds olyan tényez6kon alapulé
kiilonbségeit, mint a tarsadalmi osztaly, a tarsadalmi halézatok, az etnikum és a téke.
Osszefoglaldjaban is megjelenik, hogy az als6- és munkasosztalybeli csalddok nem értékelik
annyira az oktatast, mint kozéposztalybeli tarsaik, az oktatdsi intézmények diszkriminaljak az
alséosztélybeli csalddokat, és szivesen latjdk a kozéposztdlybeli csaladokat, és/vagy az
intézményi differencidlddas (pl. a tanarok szerepe) befolydsolja a szilGi részvételt (Lareau
1987; Lareau — Horvat 1999). Egyes tandrok és az iskoldk jobban bevonjik a magasan teljesit6
gyerekek szileit, mint a tobbi didk szileit (Zarate 2007).

Tovabbi kutatdsok is megallapitjak, hogy a sziil6i részvételt befolydsold tényezék a szildk
tarsadalmi és gazdasagi helyzetéhez, valamint iskolai végzettségiikh6z kot6dik (Diamond —
Gomez 2004; Driessen et al. 2005; Auerbach 2007; Smit et al. 2007). Epstein (2001, 2010) arra
a kovetkeztetésre jut, hogy minél magasabb a csalad tarsadalmi statusa, annal valdszintbb,
hogy a szil6k részt vesznek az iskolai tevékenységekben. Emellett jellemz6, hogy azok a
csaladok, amelyek tavol élnek az iskolatdl, kevésbé aktivak a gyermekiik iskolai életében. A
kutatasok szerint az egyik f6 akaddly az, hogy a szll6k iskolai részvételét bizonyos teriletekre
korlatozzak, s ebbdl kifolydlag a sziil6knek csak egy része tud bevonddni. A kutatasok tovabba
azonositjak a nyelvi kilonbségekbdl, az id6hidanybdl, az informaciéhidnybdl és a munkahelyi
okokbdl fakadé akadalyokat (Dietz 1997; Baquedano—Ldpez et al. 2013; Aguilar 2021; Myers
2022). Korlatként jelenik meg, hogy a pedagdgusok nem tudjak, hogyan vonhatnak be a szil6t,
mint 6nkéntest (Epstein 2010; Nathans — Revelle 2013). Epstein és szerzGtarsai (1997) szerint
az Onkénteseket és a tandrokat is meg kell ismerni, ki kell képezni a szlil6ket, hogy
megismerkedjenek az iskola hazirendjével és szabdlyaival egy sikeres onkéntesprogram

érdekében.
A sziiléi 6nkéntesség szakirodalmi dttekintése

A szil6i bevonddassal kapcsolatos kutatasok rendkiviil fontos tényez6ként emlitik a sztl6k
iskolai onkéntes munkajat (Epstein 2010), az iskola és a csalad kapcsolatdban Iétfontossagu,
hogy a szil6k ugy érezzék, az dnkéntes szolgalatuk értékes, és 6k jelentik az iskola erejét

(Guardabascio 2022). Gonzalez és szerzG6tarsai (2015) kiemelik, hogy olyan helyszinen, amely
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etnikai és tarsadalmi-gazdasagi szempontbdél viszonylag homogén, a szllék iskolai
részvételének mértéke vialtozatos, és a sziil6k eltéré érdeklédési korrel jellemezhetdk,
célszer(i rendszeresen felllvizsgdlni a szlil6k-iskola egylttm(ikodés lehetGségeit.
A szll6k onkéntessége és szerepvallaldsa — ahogy Kocsis és szerz6tarsai (2022), valamint
Myers (2022) tanulmdnyaikban megallapitjdk — gyakoribb az alapfokd oktatasban, de
kozépfokon limitdlt a kutatdsok szama, amelyek a témaval foglalkoznak. A nemzetkozi
kutatasokban gyakran emlitik, hogy a szuil6k ,in-class assistant”-ként* tevékenykednek az
osztalyban, amely az dnkéntes munka egyik jelent6s formaja. Marland-Peltoniemi (2015)
szerint a didkok is értékelik, ha a szlileik segitenek az osztdlyban. A szil6ket gyakran az is
motivalja az osztalytermi onkéntes munkavégzésre, hogy kapcsolatot alakitsanak ki a
tanarokkal, ellenérizzék a gyermekik kozosségi szokdsait, tovabba az elsé években a szildk
onkéntes munkdja az egyik lehetséges maddja annak, hogy az Ujdonsiilt szil6k enyhitsék
gyermekiik szorongdsat, amit az elsé iskolai id6szakban tapasztalnak.
A szil6k onkéntes munkdjanak tipusait vizsgalva elmondhatd, hogy bizonyos esetekben a
fizikai, kétkezi munkat végeznek, ugyanis egyes sziilGi csoportok nem anyagilag és nem a
szakértelmiikkel tamogatjak az iskoldt, hanem a fizikai dnkéntes munkajukkal. Lemmer (2007)
szerint Dél-Afrikaban az 6nkéntes munka adomanygydjtésre vagy vendéglatasra korlatozédik
(takaritas, iskolai boltok iranyitasa, iskolaépiiletek javitasa), és a sziil6k nem vesznek részt
osztalyteremitevékenységekben. Egyes kutatasok arra is ravilagitanak, hogy a szlil6k 6nkéntes
munkdja hozzajarul az iskola biztonsagosabba tételéhez. Korabbi kutatasok is megallapitjak,
hogy az iskolai er6szak és a blindzés nagyobb valdszinliséggel fordul el egy olyan iskoldkban,
ahol hidnyzik a feln6tt fellgyelet, igy feltételezik, hogy a sziil6k 6nkéntes munkdja segithet
megakaddlyozni a blindzést az iskola teriiletén (Astor et al. 2001). E kutatasok szerint az
onkéntes szill6k jelenléte a tarsadalmi kontrollt jelent, és ezzel eltantoritjak a tanuldkat a
problémas viselkedéstdl (Kirk —Sampson 2011). A kollektiv hatékonysag esetleges névekedése
mellett a szUl6k dnkéntessége erd@sitheti a tdrsadalmi kapcsolatokat a sziil6k, a tandrok és az
iskolai adminisztratorok, dolgozdék kozott. Ez noveli csalad és az iskola kozotti bizalmi
kapcsolatot, és tdmogatja az egyluttmdikodést (Forsyth et al. 2011). Az elmult években tortént

iskolai lIovoldozések miatt szdmtalan jogalkotasi javaslat sziiletett, a tanarok felfegyverzésétdl

4 A szul6k onkéntesként segitenek a tandrakon, tdmogatjdk a tanarok azon tevékenységeit, amelyek

,,,,,,

taneszk6zok el6készitésében, hasznalataban.
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a didkok mentalis egészségligyi tamogatdsanak kiterjesztéséig, azonban Hamlin és Li (2019) az
iskolai szUl6i 6nkéntesség és az iskolai biztonsag két mérészama kozotti kapcesolatot vizsgalja.
A 12 698 iskola elemzésének eredményei azt mutatjak, hogy a hatranyos helyzetl varosi
negyedekben Iévé iskoldkban a szlil6k 6nkéntessége kevesebb iskolai blin6zéssel, erészakkal,
és testi sértéssel jart egyltt. Azonban annak meghatdrozasdra tébb kutatasra van sziikség,
hogy a szil6k onkéntessége lehet-e az iskolai biztonsag fokozasanak eszkdze (Hamlin — Li
2019).

Kocsis és szerz6tarsainak (2022) szisztematikus szakirodalomelemzése azonositja a sziil6k
iskolai ©6nkéntes munkajanak tipusait: a tanulmanyi eredményességét segité vagy
felzarkdztatd tevékenységek, az iskolai programokhoz kot6dé tevékenységek, a kulturdlis és
kozosségi, illetve a sporthoz, egészséges életmddhoz kapcsolddo tevékenységek. Elemzésiik
szerint az 6nkéntes tevékenységet végz6k kedvezbtlenebb anyagi helyzettel rendelkeztek, de
egyes projektekben a kedvez6bb anyagi helyzettel rendelkez6k magasabb aranyarél
szamoltak be. Az 6nkéntesekre jellemzd volt korabbi civil tevékenységekben vald részvétel és
a rugalmasabb munkaerdépiaci jelenlét, tovabba megfigyelhets volt, hogy a vallasossag és az,
ha a csaladbdl tébb gyermek is ugyanabba az iskoldba jar, noveli az 6nkéntesség esélyét.
Fontos megemliteni, hogy a koronavirus jarvany a sziilGi 6nkéntességre is hatdssal volt. Myers
(2022) szerint a vildgjarvany el6tt az (amerikai) iskoldkban 6nkéntes sziil6ket alkalmaztak
olyan pozicidkra, mint osztalyon bellli asszisztensek, kirandulasi kisérék, csapatedzék, de a
szul6k részt vettek karbantartasi projektekben, adomanygy(ijtésekben és bizottsagi feladatok
ellatdsdban is. Aguilar (2021) szerint a koronavirus, a tdvmunka és az iskolak elszigeteltsége
utan a szll6k ugy érezhették, mintha elveszitették volna ezt a tudasukat gyermekik
iskolajaban. A koronavirust megel6z6 években lathattuk, hogy a szlil6k dnkéntes munkajanak
szamos formdja volt. Fensterwald (2022) szerint a koronavirus idején is vallaltak 6nkéntes
tevékenységet: a kordbbiirodai munkak, szemléltet6 anyagok el6készitése, szlinidei felligyelet
mellett a szil6ket bevontak a Covid-tesztelés tdamogatasaba is. Myers (2022) szerint megvolt
a torekvés arra, hogy az 6nkéntes lehet6ségeket gy mddositsak, hogy azokat a szabadban
végezzék, illetve olyan feladatokba vontdk be 6ket, amelyeket az iskoldn kivil is lehetett

végezni.
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A sziilGi 6nkéntességet és a részvételt akadalyozo tényezbk

Hasonlé megallapitdsokat tesz Nathans és Revelle (2013), akik szerint meg kell szervezni az
onkéntes munkat, tobbféle mddon kell biztositani az informacidkat és megbecsiilni az
onkénteseket. Az 6nkéntes munka lehet6ségének hianya erdsiti az iskolat jellemz6 hierarchiat
és a tehetetlenség érzését a sziil6kben, ezdltal csokkenti az egylttmiikodés érzését (Marland-
Peltoniemi 2015). Smith (2006) és Myers (2022) arra is ravilagit, hogy néhany szil6 ugy
gondolja, hogy a gyermek nevelése kizardlag a tanar feladata, s donthetnek Ugy, hogy nem
vesznek részt a gyermek iskolai életében, tiszteletben tartva a tanar nevelési szerepét.
Korabban mar emlitésre keriilt, hogy a szlil6k hajlamosabbak anyagilag hozzajarulni az iskola
életéhez, mint 6nkéntesként részt venni, amelynek harom f6 oka lehet: az id6hidny, a
szakértelemhidny és a kényelem. A dolgozé sziil6k szamara egyszerlbb pénzt adomdanyozni,
mint id6t szanni az 6nkéntes munkara, illetve az adomanyozas kevesebb személyes jelenlétet
igényel. Tovabba sok sziil6 ugy érzi, hogy nem rendelkezik megfelel§ készségekkel az iskolai
onkéntes munkahoz (Stevenson — Baker 2007).

A sziil6k onkéntességének a vizsgalata gyakran azért keril az oktataskutatas homlokterébe,
mert az 6nkéntesség pozitiv hatast gyakorol a gyermek iskolai életére. Lemmer (2007) szerint
a szll6k onkéntes tevékenysége nemcsak a didkok teljesitményét befolydsolja pozitivan,
hanem az csokkenti a pedagdgusok tulterheltségét és a stresszt, valamint a vizsgalt iskoldaban
csokkent az iskolakertiilés és a késés is. Tovabba az dnkéntes szll6k lehetévé teszik a tanarok
szamadra a differencidlast, az 6nkéntesek csdkkenthetik azt az id6t, amit a tandrok olyan ,kis
feladatokkal” toltenek, mint az dérai szemléltetés el6készitése vagy a tevékenységek utdni
takaritas (Brent 2000; Myers 2022). A sziil6k az 6nkéntességiik révén azt tanithatjak meg a
gyermekiiknek, hogy az iskola nemcsak egy éplilet, hanem egy koz6sség is. Azok a szlil6k, akik
onkénteskednek, és szivesen végeznek el iskolai feladatokat, novelhetik a gyermek
motivacidjat (Smith 2006), és az onkéntességen keresztil megmutatjdk a gyerekeknek, hogy

az iskola fontos (Myers 2022).
A sziil6i adomdnyozds szakirodalmi dttekintése

A sziil6k adomanyozéi magatartasat vizsgalva elmondhatd, hogy a motivaciok kdzott szerepel
a kozosségi felel6sségvallalas, a személyes érintettség és a hosszu tavu befektetés lehetfsége
a gyermekek jovGjébe. A sziil6k szamara kiloénodsen fontos, hogy gyermekeik a lehetd legjobb

oktatast és képzést kapjak, és ennek érdekében hajlandok tdmogatni az iskolat anyagi
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hozzajaruldsokkal és onkéntes munkaval (Pomerantz et al. 2007). Az érettségit add és nem
adod szakképz6 intézmények esetében a szil6i adomanyozas kilénbozé formakban és
mértékben jelentkezik. Az érettségit add intézmények gyakran nagyobb tdmogatast kapnak a
szul6ktdl, mivel ezek az intézmények magasabb szintl oktatdst és tobb tovabbtanuldsi
lehet6séget kinalnak, ami noveli a szlil6k motivacidjat az adomanyozasra. A szul6k itt gyakran
adomanyoznak pénzt, id6t és er6forrasokat iskolai programok, technolégiai fejlesztések és
Osztondijak tdamogatdsara, hogy biztositsak gyermekeik sikeres tovabbtanuldsat és jovébeni
karrierlehetGségeit (Epstein — Sanders 2000). Ezzel szemben az érettségit nem adé szakképzé
intézmények esetében a szil6i adomdnyok gyakran célzottabbak és kozvetlenebbil
kapcsolédnak a szakmai képzéshez sziikséges eszkdzok és infrastruktura fejlesztéséhez. Ezen
intézmények szoros kapcsolatot dpolnak a helyi véllalkozasokkal és ipardgakkal, amelyek
szintén hozzajarulhatnak az adomanyozdshoz, hogy biztositsak a képzett munkaeré
utanpotlasat. Az ilyen tipusi adomanyok gyakran magukban foglaljak a mihelyek,
laboratériumok felszerelését, valamint a gyakorlati képzéshez sziikséges eszkdzok és anyagok
biztositasat (Bray 2003).

Korabbi, onkéntességgel kapcsolatos hazai kutatasok is kimutatjak, hogy a magasabb
végzettséggel rendelkez6k és anyagilag jobb helyzetben 1év6k nagyobb valdszinlséggel
vesznek részt formalis 6nkéntességben (Gyorgyovich 2021).

A szakirodalom alacsonyabb sziil6i részvételr6l szamol be a kozépiskoldkban, annak ellenére,
hogy a szlilGi bevonédads még a kdzépiskoldban is jelentGs hatdst gyakorol a tanuldk iskolai
palyafutasara. Célunk mélyebben megvizsgdlni, milyen tényez6k jarulnak hozzd a
részvételhez, és milyen tipusi részvételt tudunk azonositani. Lathatjuk, hogy a
kozépiskoldkban a sziil6k iskolai részvétele alacsonyabb, rdadasul az érettségit ado és
érettségit nem adé szakképzésben a csaladok tarsadalmi statusa is alacsonyabb, igy kiilon6sen
fontos feltarni, hogy az emlitett iskolatipusokban milyen mértékd er6forrasnak tekintheték a
szul6k. A fenti adatok értelmében megallapithatd, hogy rendkiviil fontos olyan kutatasok
lebonyolitdsa, amelyek a kézépiskoldkra, s azon beliil az érettségit ado és érettségit nem adéd
szakképz§ iskolakra fokuszal. A jelenlegi vizsgalatunkkal ezt a hidnyossagot igyeksziink pétolni,

s gyarapitani a hazai kutatdsi eredményeket a sziilGi bevonddas témajaban.
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KUTATAS CEUAI, FOBB KERDESFELTEVESEI

Az eddigi hazai kutatasok leginkabb az altaldnos iskoldaban meglév6 sziil6i bevonddas
jellemzGire és a tanulmanyi eredményességre 6sszpontositottak (Pusztai 2004; J6zsa — Fejes
2010; Szemerszki 2015; Fehérvari 2016; Nyitrai et al. 2019; Koltdi et al. 2019; Bacskai 2020),
hazai viszonylatban kevés kutatas vizsgdlta a szakképzést és az ott |étrejove szilGi részvételt.
A jelenlegi kutatasban csak magyarorszagi adatokra és a szakképzésre fékuszalunk. Ez a
tanulmany feltard jelleggel készilt, hogy informdacidkat szerezzlink a szakképzésben tanuld
gyermekek sziileinek 6nkéntességérdél és adomanyozdi magatartdsardl. A jelenlegi kutatasban
a szll6k otthoni bevonéddasat nem vizsgaljuk.

Vizsgalatunk f6 kutatasi kérdése, hogy milyen jellemzG6i vannak a szil6k 6nkéntes munkajanak
az érettségit ado és nem ado szakképz6 iskoldkban. A korabbi tapasztalataink alapjan azt latjuk
(Kocsis et al. 2022), hogy a sziil6 6nkéntes munkadja inkdbb az altalanos iskolakban, évodakban
a jelent6sebb. A hazai kutatdsok azt mutatjak, hogy a formalis dnkéntességben nagyobb
aranyban vesznek részt a magas iskolai végzettségli, akar mar érettségivel rendelkezdk,
viszont az informalis 6nkéntességben részt vevik kozott nagyobb az alacsonyabban képzettek
aranya (Gyorgyovich 2021). A vizsgalati minta szociokulturdlis, gazdasdagi hatterét figyelembe
véve fontos kutatasi kérdés, hogy az iskoldban, az 6nkéntes tevékenységekben mennyire

tekinthet6 partnernek a szilé.
A KUTATAS MODSZERTANI HATTERE

A kutatds lebonyolitdsa

Jelen vizsgdlatot a Magyar Tudomdanyos Akadémia Debreceni Egyetem Csaladok és Tanarok
Kooperdcidja Kutatdcsoport (MTA-DE-CSATOKK) Pedagdgusok szilGi elkdtelez6dést erdsitd
képességének fejlesztése c. kutatads keretein beliil végeztik. A jelenlegi kutatas a ,Csalad és

|II

iskola kapcsolata sziil6i szemmel” cimet viseli. A kutatas 2022 G6szén zajlott, az adatfelvétel
hangfelvétellel kisért, kérdez6biztos altal lekérdezett, papir alapu kérd6ives moddszerrel
tortént. A kérdGiv kitoltése névtelen és 6nkéntes volt. A kérddiv kitoltése alatt a sziilének azon
gyermekére kellett gondolni és a rd vonatkozd Aallitast valasztania, akivel kapcsolatban
megkerestik. Abban az esetben, ha az adott iskolafokra tobb gyermeke is jar, akkor az

id6sebbre kellett gondolnia. A PARents from Three countrieS (PARTs’22/23) survey egy
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nagymintas adatbazis, ugyanis a kutatds kiterjedt két hatdron tuli orszagra is (Romania,
Ukrajna), ebbdl kifolydélag 1002 f6t sikerdilt elérniink. Tanulmdnyunkban csak a magyarorszagi

szUil6k valaszait dolgoztuk fel.
Meérbeszkdz

Az altalunk Osszeallitott kérdSivbe szamos nemzetkozi mérbeszkdz kérdéseit adaptaltuk
(Parent and Family Involvement Questionnaire — 50 item; Parent and School Survey — 28 item;
Home—based Parenting Scale — 12 itemre kiegészitve, PISA — 11 item), figyelembe véve a
magyar nyelv{ iskoldk és szlileik sajatossagait a forditasnal. A kérdések az Epstein-féle hat
dimenzids szil6i bevonddas modellre vonatkoztak, azonban ezeket a szll6 szemszogébdl
vizsgdltuk. A kérdGiv tartalmazta a kitolt6 szlil6k demografiai mutatoit, az intézményi

jellemzéket és a gyermekekre vonatkozd kérdéseket (példaul iskolai teljesitmény).
Elemzés

A kvantitativ adatok feldolgozasahoz az SPSS 22 programot alkalmaztuk. Az elemzés soran
egyarant alkalmaztunk leird statisztikat, tovabba a kétvaltozds elemzéseknél Khi—négyzet
probat is. A szlil6k és szll6tarsak onkéntességét tizenegy itemmel vizsgdltuk, amelyeket
részletesen a 2. tablazatban mutatunk be.

Az akadalyokat tizenegy item alapjan mértik, amelyeket a vdlaszaddknak egy 1-t6l 5-ig terjed6
skalan kellett értékelniik, ahol az 1-es azt jelentette, hogy egydltalan nem értenek egyet, az
5-6s pedig, hogy teljes mértékben egyetértenek. Az elemzés sordn csak azokat az akadalyokat
tintetjik fel, amelyek esetében szignifikdns Osszefliggés volt kimutathaté a
hattérvaltozékkal.> A kutatdcsoport a sziilék iskoldzottsaga, a lakdhely telepiiléstipusa és a

foglalkoztatottsag adatai alapjan klaszter analizissel sziil6i statuszcsoportokat alkotott.

5 Az dllitasok a kovetkez6k voltak: A taldlkozok id6pontjai nem voltak szamomra kényelmesek; Nem tudtam
elszabadulni a munkabdl; Nem volt senki, aki vigyazott volna a gyermekemre/gyermekeimre; Nem biztonsagos
az iskolaba vezet6 ut; Nehezen megoldhatd a kdzlekedés; Nem éreztem magam ugy, hogy szivesen latnanak a
gyermekem iskolajaban; Altalaban kényelmetleniil éreztem magam az iskolaban; Ugy éreztem, nem értem, mirdl
beszélnek az iskoldban; Ugy gondoltam, hogy a részvétel nem fontos a gyermekem fejlédése szempontjabdl;
Nem tudtam, hogyan tudnék részt venni az iskolai tevékenységekben; A gyermekem nem akarta, hogy részt
vegyek.

72 KOCSIS ZSOFIA — RUSZNAK ANETT



20, .02 ONKENTES
oYO SZEMLE 2024.4(3):59-91.

Mintavétel

A kutatds sordn szil6nek tekintettiik azon személyeket, akik els6dlegesen részt vesznek a
gyermek nevelésében, és akiknek a legtobb informaciéja van a gyermekkel kapcsolatos
lgyekben. Ez legtobbszor az édesanyat vagy az édesapat fogja jelenteni. Vér szerinti szul6
hidnya esetén nevel6szil6 vagy gyam valaszolt. A szil6tars jelenti a kérddivet kitoltd szl
hdzastarsat, partnerét vagy azt a személyt, aki a gyermeknevelésben napi szinten részt vesz.®
A kutatas Hajdu-Bihar, Szabolcs- Szatmar-Bereg, Borsod-Abauj-Zemplén és Jasz-Nagykun-
Szolnok varmegyében kerilt lebonyolitasra. Az oktatdsi szinteket tekintve daltalanos iskola
fels6 tagozat, szakképzG6 kozépfok (érettségit ado és érettségit nem adod) és altalanosan képzd
kozépiskola (gimnazium) kerilt be, minden fenntartéi szektorbdl. A jelenlegi kutatas
limitdcidéja a nem reprezentativ mintavétel, amely korlatozza az altaldnosithatésagot és a
széleskor(i kovetkeztetések levondsat. A limitacidk ellenére a kutatds jelentGsége abban
mutatkozik meg, hogy egy ritkdbban megszdlitott szerepl6rél, a sziil6krél gyjtott hidanypdtlo
adatokat.

Osszefoglaltuk az érettségit adod és az érettségit nem add szakképzésben részt vevd tanuldk
sziileinek demografiai adatait, mint a csaladi hattér, anyagi és munkaerdépiaci helyzet, valamint
a tanuldk iskolai jellemzéit.

Az érettségit ado szakképzésben részt vevs didkok nagyobb aranyban élnek varosokban (41,1
szazalék) és kozségekben/falvakban (36,8 szazalék). A valaszadd szulSket és gyermekeiket
tekintve az érettségit add szakképzésben a didkok nagy része Hajdu-Bihar megyében él (37,2
szazalék). Az emlitett iskolatipusban a szll6k leginkdbb kozépfoku végzettséggel
rendelkeznek, mint szakmunkasképz6/szakiskola (26,3 szdzalék), technikum (25,3 szazalék),
illetve fGiskola/egyetem (26,3 szazalék). A valaszadd sziil6k tobbsége foglalkoztatott (76,6
szazalék). Az érettségit add szakképzésben részt vevé didkok nagyobb ardnyban tartoznak a
vidéki heterogén diplomas-kozépfoku (12,6 szazalék) és varosi homogén diplomds (20,0

szazalék) csoportokhoz.

6 A valaszlehetdségek a kbvetkez6k voltak: Kérjuk, nevezze meg, ki tolti be a csaladjaban a sztil6térs szerepét, aki
a gyermeknevelésben napi szinten részt vesz! 1: Nincs sziil6tarsam, egyedil nevelem a gyermekem. 2: A sz(il6tars
a gyermek vérszerinti sziilGje, aki egyben a hazastarsam is. 3: A szlilGtars a gyermek vér szerinti sziilGje, aki nem
a hazastarsam. 4: A szll6tars a gyermek nem vérszerinti sziilGje, aki a hazastarsam. 5: A szUl6tars a gyermek nem
vér szerinti sz(il6je, aki nem a hazastarsam. 6: A sz(il6tars egy masik nevel@szil6. 7: A nagyszilS vesz részt a
nevelésben. 8: Egyéb.
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Telepliléstipus

Varmegye

Tanul6 neme

Valaszado
hozzatartozo

Sziil6 legmagasabb
iskolai végzettsége

SziilGtars
legmagasabb
végzettsége

iskolai

Sziil6 munkaerdpiaci
aktivitasa

Sziil6tars
munkaerdpiaci
aktivitasa

1. tabldzat. A minta bemutatdsa

megyeszékhely

varos

kozség, falu

Hajdu-Bihar
Szabolcs-Szatmar-Bereg
Borsod-Abauj-Zemplén
Jasz-Nagykun-Szolnok
egyéb

allami

szakképzési centrum
egyhazi, alapitvanyi
onkormanyzati

fid

lany
édesanya/nevel6anya
édesapa/nevelGapa
egyéb

legfeljebb nyolc osztaly
szakmunkasképz6/szakiskola
szakkdzépiskola, technikum
gimnazium

f6iskola, egyetem

doktori fokozat

legfeljebb nyolc osztaly
szakmunkasképz6/szakiskola
szakkozépiskola, technikum
gimnazium

f6iskola, egyetem

doktori fokozat
foglalkoztatott
kézmunkas
munkanélkali/allaskeresd
tanul

gyesen/gyeden van
nyugdijas

haztartasbeli

egyéb

nincs vélasz/nem tudom
foglalkoztatott
kézmunkas
munkanélkiili/allaskeresd
gyesen/gyeden van
nyugdijas

haztartasbeli

egyéb

nincs vélasz/nem tudom

Szakgimnazium/
technikum
(érettségit ado)

21,1%
41,1%
36,8%
37,2%
16,0%
27,7%
14,9%
4,3%
23,2%
60,0%
14,7%
2,1%
41,1%
58,9%
85,3%
12,6%
2,1%
8,4%
26,3%
25,3%
13,7%
26,3%
0,0%
3,2%
38,9%
26,3%
17,9%
12,6%
1,1%
76,6%
3,2%
1,1%
0,0%
2,1%
1,1%
6,4%
8,5%
1,1%
77,6%
1,2%
1,2%
0,0%
4,7%
0,0%
3,5%
11,8%

20
39
35
35
15
26
14

22
57
14

39
56
81
12

25
24
13
25
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=
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Szakképzd
(érettségit
nem add)

27,6%
56,9%
15,5%
29,2%
61,5%
7,7%
0,0%
1,5%
9,0%
65,7%
17,9%
7,5%
40,0%
60,0%
74,6%
20,9%
4,5%
11,8%
32,8%
34,3%
6%
13,4%
1,5%
16,4%
38,8%
26,9%
4,5%
11,9%
1,5%
62,3%
6,6%
4,9%
1,6%
4,9%
1,6%
8,2%
4,9%
4,9%
59,6%
3,5%
5,3%
0,0%
3,5%
7,0%
8,8%
12,3%
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Csaladszerkezet hazas 69,1% 65 59,4% 38
élettarsi kapcsolatban él 9,6% 9 15,6% 10
egyedulallo 21,3% 20 25,0% 16
Csalad cVEIHE ,Mindeniink megvan, 33,3% 31 24,6% 15
helyzete jelent&sebb kiadasokra is telik.”
»Mindenlink megvan, de 59,1% 55 67,2% 41

nagyobb  kiadasokat nem
engedhetlink meg magunknak.”

,El6fordul, hogy a mindennapi 5,4% 5 0,0% 0
kiaddsainkat nem  tudjuk
fedezni.”
,Gyakran megesik, hogy nincs 2,2% 2 8,2% 5
pénziink a mindennapi
szlikségleteinkre.”

Statuszcsoportok varosi homogén diplomas 20% 19 13,4%

klaszterei vidéki heterogén diplomas- 12,6% 12 7,5% 5
kozépfoku
kisvarosi szakmunkas 29,5% 28 28,4% 19
vidéki alacsonyan iskolazott 37,9% 36 50,7% 34

Forrds: PARTs’22/23 adatbazis alapjan sajat készités( tablazat.

A csaladok anyagi helyzetét tekintve azt latjuk, hogy az érettségit add szakképzés esetében a
csaladok tobbségének mindene megvan, de jelent6sebb kiadasokat nem engedhetnek meg
maguknak. Harmaduknak nagyobb kiaddsokra is telik, s néhdny csaladra jellemz6, hogy
komolyabb anyagi nehézségekkel kiizdenek.

Az érettségit nem add szakképzésben részt vevék inkabb megyeszékhelyeken (27,6 szazalék)
és varosokban (56,9 szazalék) laknak, jelent6s résziik Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében (61,5
szazalék). Az érettségit nem add szakképzésben részt vev6é didkok szilei kdzott magas
aranyban vannak a szakkdzépiskolat, technikumot végzettek (34,3 szazalék), tovdabba magas a
szakmunkasképzG6t/szakiskolat végzett szulék aranya is (32,8 szazalék). A gimnaziumi és
fels6foku végzettség az esetiikben alacsony. A valaszadé sziilSk foglalkoztatottsdgi ardnya 62,3
szazalék, a szul6k masik része munkanélkili, kbzmunkdas, GYES-en |év6 és haztartasbeli. A
szlil6tarsak esetében is hasonlé tendencia figyelhet6 meg. Az érettségit nem ado
szakképzésben részt vevék inkdbb a vidéki alacsonyan iskoldzott (50,7 szazalék) és kisvarosi
szakmunkds (28,4 szazalék) csoportokhoz tartoznak. Az érettségit nem adé szakképzésben is
az atlagos anyagi helyzetben Iév6 csalddok vannak tobbségben, de a csaladok 8,2%-a
nyilatkozott dgy, hogy gyakran el6fordul, hogy nincs pénzilk a mindennapi sziikségleteik
finanszirozasara.

A hozzatartozokat tekintve elmondhatd, hogy a kutatdsban féként édesanydk/nevel&anyak
vettek részt, de a vdlaszaddék kozott, még ha kis aradnyban is, de ott vannak az

édesapak/nevelGapdak, vagy egyéb csaladtagok. A megkérdezett szul6k tobbségében lany
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gyermeket nevelnek. A csaladszerkezetet vizsgdlva megadllapithatd, hogy — mindkét

iskolatipusban — a vdlaszaddk tobbsége hazas, illetve magas ardnyban vannak jelen az

egyedulallo szulbk.
A KUTATAS EREDMENYEI

A sziilbi 6nkéntesség jellemzdi az érettségit ado és nem ado szakképzb intézményekben

A kovetkezGkben bemutatjuk, hogy mijellemz6 a szil6k 6nkéntes munkdjara az érettségit add
és nem ado szakképzésben. Ismételten szeretnénk hangsulyozni, hogy tanulmdanyunk célja
nem a tobbi iskolatipussal valé 6sszehasonlitas volt, hanem informacidk gy(jtése. A valaszadd
szul6k és sziilGtarsak onkéntességét tizenegy itemmel vizsgaltuk.

Az onkéntesséq jelenlete iskolatipusonként. Els6ként azt elemeztiik, hogy a valaszadé sziil6kre
mennyire volt jellemzd, hogy az utdbbi id6szakban 6nkéntes tevékenységben vettek részt az
iskoldban (1. abra). A vélaszadd szil6ket tekintve mindkét iskolatipus esetében elmondhatd,
hogy kevésbé jellemz6 a sziil6kre az iskolai dnkéntes munka vallaldsa. Az érettségit ado
szakképzés esetében az atlagpont 2,38, mig az érettségit nem add szakképzésben 2,62

atlagpont volt.

1. dbra. A sziil6i részvétel mértéke az 6nkéntes tevékenységekben az érettségit add és nem ado
szakképzd kézépiskoldkban

. L, , L, 2.09
Erettségit add szakképzés

Erettségit nem ado szakképzés e

1 15 2 2.5 3 3.5 4 4.5 5

M 6nkéntes tevékenység végzése az iskolaban (szil6tars)

B 6nkéntes tevékenység végzése az iskolaban (valaszadd sziilg)

Forrds: PARTs’22/23 adatbazis alapjan sajat készitésd abra.

A szUl6k arrdl is nyilatkoztak, hogy szil6tarsaik végeztek-e dnkéntes tevékenységet. Mindkét
iskolatipus esetében azt lathatjuk, hogy a szlil6tarsakra még kevésbé jellemzd, hogy 6nkéntes

tevékenységet végeztek volna az iskoldban az elmult egy évben.
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Az 6nkéntesség tipusai. Arrdlis kérdeztik a szll6ket, hogy végeztek-e 6nkéntes fizikai munkat
(pl. éplletek épitése, karbantartdsa, kertészkedés, kirandultatas stb.) vagy részt vettek-e
délutani tevékenységekben az iskoldban (2. dbra). A valaszadé sziil6kre nem jellemzG, hogy
barmilyen 6nkéntes fizikai munkat végeztek volna az iskolaban az elmult egy évben (érettségit

adod szakképzés: 1,85, érettségit nem ado szakképzés: 1,86).

2. dbra. A sziiléi 6nkéntesséq tipusai az érettségit ado és nem ado szakképzd kbzépiskoldkban

Erettségit ad6 szakképzés

Erettségit nem add szakképzés
1.86

1 1.5 2 2.5 3 3.5 4 4.5 5

SzUl6i k6z6sségi alkalmak megtervezése, megszervezése (valaszado sziil6)

m Onkéntes fizikai munka végzése (valaszadé sziil§)

Forrds: PARTs’22/23 adatbazis alapjan sajat készitésd abra.

Megfigyelhets, hogy a szil6k jelentGs része inkabb az iskolai kozosségi alkalmak
megszervezésében vesz részt, s az érettségit nem add szakképzésben jellemzébb ez a fajta
tevékenység. Feltételezzik, hogy azért jelent6sebb a programok szervezésében valé részvétel,
mert a szakképz6 iskolak kozosségi alkalmai gyakran kapcsolddnak szakmai bemutatékhoz,
vasarokhoz, vagy mads olyan rendezvényekhez, amelyek szorosan kotédnek a gyakorlati
képzéshez. Ezeknek az eseményeknek a megszervezése tobb Onkéntes munkdat és szilGi
tdmogatast igényel, ami ndvelheti a szll6k részvételi aranyat.

Az 6nkéntes munkdra vonatkozé adataink azt mutatjak, hogy a vizsgalt iskolatipusok esetében
a szll6k tobbsége nem végez onkéntes tevékenységet és egyéb fizikai munkat. Inkdbb a
programszervezésbe valé bekapcsolédds jellemz6, hiszen a kozosségi alkalmak
megszervezésében magasabb aranyu szilGi részvétellel taldlkozunk, viszont az atlagpontok
alapjan ez sem tekinthet6 rendszeres és aktiv részvételnek.

A szUil6k dnkéntes tevékenységének jellemzdi statuszcsoportok szerint. Az elemzés kdvetkezd

szakaszdban az onkéntes tevékenységek és a statuszcsoportok kapcsolatat vizsgaltuk az
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érettségi ado és nem add szakképzd iskolak esetében (3. dbra). Az érettségit add szakképzd
iskolakban a szlilGi kozosségi alkalmak szervezésében valo részvétel inkdbb a varosi homogén
diplomas csalddokra jellemz6 (3,52). Az 6nkéntes fizikai munka végzése egyik statuszcsoportra
sem jellemz6, legkevésbé a kisvarosi szakmunkas csaladokra (1,74). Eredményeink szerint a
vidéki heterogén diplomas-kozépfoku csalddok végeznek legkevésbé dnkéntes tevékenységet

az iskolaban, s ez igaz a valaszadd szll6re és a szlil6tarsra is.

3. dbra. A sziil6i 6nkéntesség jellemzdi statuszcsoportok szerint az érettségit adé és nem ado
szakképzd kézépiskoldkban

3.33
SzUlG6i kozosségi alkalmak szervezése (valaszadé sziil6) 303

Onkéntes fizikai munka végzése (valaszadé sziil§) 1'71491

PIVE]

Onkéntes tevékenység végzése (sziil6tars) 1)

Erettségit add szakképzés

Onkéntes tevékenység végzése (valaszadd sziil6)

SzUlGi kozosségi alkalmak szervezése (valaszado szul6)

Onkéntes fizikai munka végzése (valaszadé sziil8)

Onkéntes tevékenység végzése (sziil6tars)

Erettségit nem add szakképzés

Onkéntes tevékenység végzése (valaszado sziil6)

=

1.5 2 2.5 3 3.5 4 4.5 5

W vidéki alacsonyan iskoldzott W kisvarosi szakmunkds

1 vidéki heterogén diplomds-kdzépfoku M varosi homogén diplomas

Forrds: PARTs’22/23 adatbazis alapjan sajat készités(i dbra.

Az érettségit nem add szakképz6 iskolakban szintén a varosi homogén diplomds csaladokra
jellemzdé (4,00), hogy bekapcsolddnak a k6zosségi alkalmak szervezésébe. Az dnkéntes fizikai

e

munka esetében hasonlé tendencia figyelheté meg, mint az el6z8 iskolatipusban. Viszont a
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valaszado 6nkéntes tevékenységének vizsgalata azt mutatja, hogy az 6nkéntes munka inkabb
jellemz6 a vidéki heterogén diplomas-kozépfoku (3,4) és a kisvarosi szakmunkas csalddokra
(3,15). A szil6tarsak esetében minden statuszcsoportnal alacsonyabb atlagpontot
tapasztaltunk. A kisvarosi szakmunkas csalddok aktivitdsa azért is jelentSs, mert a korabbi
kutatdsi eredmények (lasd Gyorgyovich 2021) arrél szamoltak be, hogy az alacsony iskolai
végzettségliek korében alacsony mértékli az Onkéntesség, s tekintve, hogy a két
iskolatipusban a sziil6k jelentds része alacsony iskolai végzettséggel rendelkezik, ezen
eredmények biztatok.

Az iskola hozzadlldsa az énkéntességhez. Az elemzés kovetkez6 egységében azokat az
allitasokat vettiik gorcsé ald, amelyek a szlil6k véleményét mérték fel azzal kapcsolatban, hogy

az iskola mennyire kindl lehetGséget az 6nkéntes munkavégzésre (4. abra).

4.dbra. Az iskolai hozzddlldsa a sziil6i 6nkéntességhez az érettségi ado és nem ado szakképzd

kézépiskoldkban
Erettségit ad6 szakképzés 3;'11%
3.88
B - . s 3.2
Erettségit nem ado szakképzés 3.16
3.65
1 15 2 25 3 3.5 4 4.5 5

Gyakran kérnek t6lem 6nkéntes munkat, aktiv hozzajarulast a gyermekem iskolajaban.

m Amikor 6nkéntes feladatot vallalok az iskolaban, felkészitést és forrasokat is kapok, hogy jol végezzem el a
feladatomat.

M Az iskola gyakran nyujt lehet6séget az iskolai dnkéntes tevékenységekre.
B Az iskola szivesen veszi a szlil6k 6nkéntes munkajat.

Forrds: PARTs’22/23 adatbazis alapjan sajat készitésd abra.

Az érettségit add szakképz6 iskola esetében azt lathatjuk, hogy a szlil6k ugy érzékelik, hogy az
iskola szivesen fogadja a szlil6k 6nkéntes munkajat (3,88). Ez azt jelzi, hogy az iskolak altaldban
pozitivan allnak az 6nkéntességhez, és értékelik a szll6k hozzajarulasat. Aziskola altal nyujtott
onkéntes munka lehet6ségeirél és az ehhez kapott felkészitésrél, forrdsokrél mar nem
nyilatkoztak ennyire egyértelmien a sziil6k (3,18 és 3,19). Tovabba kevésbé értettek egyet

azzal az allitassal, hogy gyakran kérnek t6lik onkéntes munkat, aktiv hozzajarulast (2,37). Az
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érettségit nem ado szakképzésben is hasonld atlagpontokrol szamolhatunk be, tehat ebben az
iskolatipusban is szivesen fogadjak a sziil6k 6nkéntes munkajat, de az iskola ritkan kéri meg a
szlil6ket 6nkéntes munkavégzésre.

Az iskola hozzddlldsanak megitélése statuszcsoportok szerint. Az érettségi add szakképzé
iskolakban leginkabb a varosi homogén diplomas (4,31) és a kisvarosi szakmunkds (4,11)
csaladok értenek egyet azzal, hogy az iskola szivesen fogadja a szlil6k dnkéntes munkajat, de

Osszességében a masik két statuszcsoportnak is hasonld véleménye van (5. abra).

5. dbra. Az iskolai hozzddlldsa a sziil6i 6nkéntességhez az érettségi add és nem ado szakképzé
intézményekben a stdtuszcsoportok megitélése szerint

. P . . 2.36
Gyakran kérnek télem 6nkéntes munkat, aktiv 2.44

hozzajaruldst a gyermekem iskoldjaban.

N
i

Amikor 6nkéntes feladatot vallalok az iskolaban,
felkészitést és forrasokat is kapok, hogy jol végezzem el a

=
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9
wi 9
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N

feladatomat. N
. . 1 . L 3.02
Az iskola gyakran nyujt lehet&séget az iskolai onkéntes 3.03
tevékenységekre.

Erettségit add szakképzés

3.61
Az iskola szivesen veszi a sziil6k 6nkéntes munkajat.
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Gyakran kérnek t6lem dnkéntes munkat, aktiv S 2.63
hozzajarulast a gyermekem iskoldjaban. 2.2

3 ! &Y !

g

< Amikor 6nkéntes feladatot vallalok az iskolaban, 3

E felkészitést és forrasokat is kapok, hogy jol végezzem el a 32 .52

S feladatomat.

©

g . . o 1 . S 3.09

c Az iskola gyakran nyujt lehet8séget az iskolai 6nkéntes 3921

5 tevekenységekre. EEEEe———

\g 3

B

Q
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Az iskola szivesen veszi a sziil6k 6nkéntes munkajat. 4.8
4| '
1 1.5 2 2.5 3 3.5 4 4.5 5
W vidéki alacsonyan iskolazott M kisvarosi szakmunkas

vidéki heterogén diplomds-kdzépfoku M varosi homogén diplomas

Forrds: PARTs’22/23 adatbazis alapjan sajat készitésd abra.

Ugyancsak a varosi homogén diplomas (3,73) csaladok vélték ugy, hogy az iskola gyakran kindl

lehetdséget iskolai dnkéntes tevékenység végzésére.
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A valaszadék kevésbé tudtak allast foglalni abban a kérdésben, hogy ha dnkéntes feladatokat
vallalnak, akkor az iskolatdl felkészitést és forrast kapnak a tevékenység elvégzéséhez. A
statuszcsoportok kevésbé értenek egyet azzal, hogy az iskola gyakran kér t6lik aktiv
hozzajaruldst, s ez legkevésbé a vidéki heterogén diplomas-kézépfoku csaladokra jellemz6. Az
érettségit nem add szakképzd iskolak esetében azt lathatjuk, hogy a vidéki heterogén
diplomas-kozépfoku statuszcsoport szinte teljes mértékben egyet ért azzal az allitdssal, hogy
az iskola szivesen fogadja a sziil6k 6nkéntes munkajat (4,8), de hasonloképpen vélekednek a
varosi homogén diplomds (4) és a kisvarosi szakmunkas csalddok (3,66). A kisvarosi
szakmunkas csaladokra jellemz6 inkabb, hogy ugy érzik, kapnak felkészitést, tdmogatast az
iskolatdl, ha onkéntes tevékenységet végeznek. Azzal az allitassal, hogy az iskola gyakran kér

onkéntes munkat a szil6ktél, kevésbé értettek egyet a valaszadok.
Az adomdnyozdi magatartas jellemzdi az érettségit adé és nem adoé szakképzé intézményekben

A kovetkez6kben bemutatjuk, hogy mi jellemz6 a szlil6k adomanyozdi magatartasara az
érettségit ado és nem add szakképzésben.

A sziil6k adomadnyozoi magatartdsa iskolatipusonként. A sziil6k inkdbb egyet értettek azzal az
allitassal, hogy az iskola szivesen fogadja a felajanldsokat, viszont az atlagpontok alapjan
elmondhatd, hogy sem a valaszadé szllék, sem a sziil6tarsak esetében nem jellemz6 az ilyen
jellegl, 6nkéntes targyi vagy anyagi hozzajarulas (6. abra).

A szUlok adomadnyozol magatartdsa statuszcsoportok szerint. Az érettségit add szakképzd
iskoldkban a csaladok 6sszességében ugy érzik, hogy az iskola szivesen fogadja a targyi vagy
anyagi hozzajarulasokat a szul6kt6l (7. dbra), viszont ezzel az allitdssal leginkabb a varosi
homogén diplomas csalddok értenek egyet (4,31). Oket kdvetik kisvarosi szakmunkas (3,73), a
vidéki heterogén diplomas-kozépfoku csaldadok (3,5), s végil a vidéki alacsonyan iskoldzott
stdtuszcsoport (3,44). Az adomanyozas esetében is azt tapasztaltuk, hogy egyik statuszcsoport
esetében sincsenek kiugrd atlagpontok, tehat egyik klaszterr6l sem mondhaté el, hogy
jelent6s adomdnyozéi magatartdssal jellemezhet6ek. Az érettségit nem add szakképzés
esetében leginkdbb a vidéki heterogén diplomds-kozépfoku (4,8) és a varosi homogén
diplomas csaladok (4) gondoljdk ugy, hogy az iskola szivesen fogadja az adomanyokat, de a
targyi, anyagi hozzajarulas mind a valaszadd szul6, mind a sziilGtars részérdl ritka. Ebben a
tekintetben a vdlaszaddk kozil a legmagasabb atlagponttal a kisvarosi szakmunkas szil6k

jellemezhetdk (3,12).
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6. dbra. A sziil6k adomdnyozdi magatartdsa az érettségit ado és nem ado szakképzd kézépiskoldkban

Erettségit ad6 szakképzés

Erettségit nem add szakképzés
24

1 1.5 2 2.5 3 3.5 4 4.5 5

Az iskola szivesen vesz anyagi vagy targyi tamogatast a szll6ktd|
m Onkéntes targyi, anyagi adomanyozas (sziil6tars)

m Onkéntes targyi, anyagi adomanyozas (valaszadé sziil§)

Forrds: PARTs’22/23 adatbazis alapjan sajat készités(i abra.

7. dbra. A sziil6k adomdnyozdi magatartdsa a stdtuszcsoportok esetében az érettségit ado és nem
ado szakképzb kézépiskolakban

Az iskola szivesen vesz anyagi vagy targyi tamogatast.

Onkéntes targyi, anyagi adomanyozas (sziil6tars)

Erettségit add szakképzés

Onkéntes targyi, anyagi adomanyozas (valaszadé sziil)

Az iskola szivesen vesz anyagi vagy targyi tdmogatdst.

Onkéntes targyi, anyagi adomanyozas (sziil6tars)

Onkéntes targyi, anyagi adomanyozas (vélaszadd sziil6)

Erettségit nem add szakképzés

1 1.5 2 2.5 3 3.5 4 4.5 5

M vidéki alacsonyan iskolazott W kisvarosi szakmunkas

1 vidéki heterogén diplomas-kdzépfoku M varosi homogén diplomas

Forrds: PARTs’22/23 adatbazis alapjan sajat készitésd abra.
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A sziil6i részvételt akaddlyozo tényez6k az érettségit adé és nem add szakképzd
kézépiskoldkban
A szil6k 1-t6l 5-ig terjedd skalan (ahol 1=egyaltalan nem akadalyozott; 5=teljes mértékben
akadalyozott) értékelték a nehezit§ tényezlket (8. abra). Az egyes atlagok alapjan azt
lathatjuk, hogy nem voltak olyan akadalyok, amelyek jelentésen megnehezitették volna a
szul6k iskolai részvételét. A felsorolt akadalyok koziil van olyan, amelynek az atlagpontja
magasabb (munkahelyi okok, id6pontok), viszont ezek sem jelentettek komolyabb, rendszeres

nehezit6 tényezbket.

8. dbra. A sziiléi részvételt akaddlyozo tényezbk az érettségit ado és nem ado szakképzé

kézépiskoldkban
Nem tudtam elszabadulni a munkabdl. g'ﬁ
A taldlkozok id6pontjai nem voltak szamomra 221
kényelmesek. 2.42
Nem volt senki, aki vigyazott volna a 1.91
gyermekemre/gyermekeimre. 2.15
Nem tudtam, hogyan tudnék részt venni az iskolai 1.76
tevékenységekben. 1.87
p " . 1.67
Nehezen megoldhaté a kozlekedés. 184
< 1.68
A gyermekem nem akarta, hogy részt vegyek. 174
Ugy gondoltam, hogy a részvétel nem fontos a
gyermekem fejl6dése szempontjabal. 1.742

Nem biztonsagos az iskolaba vezet6 ut. L

1.69
Altalaban kényelmetleniil éreztem magam az iskolaban. 1'1538
Nem éreztem magam ugy, hogy szivesen latnanak a
gyermekem iskolajaban. 1.51
\ . s . . . 1.44
Ugy éreztem, nem értem, mirél beszélnek az iskolaban. 157

0.5 1 1.5 2 2.5 3

o

® Erettségit add szakképzés B Erettségit nem adé szakképzés

Forrds: PARTs’22/23 adatbazis alapjan sajat készitésd dbra.

A szildi részvételt akaddlyozo tényezdk stdtuszcsoportok szerint. Utolsd lépésként az

akadalyokra vonatkozé atkddolt valtozdk és a statuszcsoportok kapcsolatat elemeztik az
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érettségi add és nem adé iskoldkban, hdromdimenzids kereszttdblaelemzéssel. Hét akadaly
esetében taldltunk szignifikans kapcsolatot, melyek leginkabb a vidéki alacsony iskolazottsagu
szil6k korében voltak kimutathaték. Eredményeink szerint a vidéki alacsonyan iskolazott
szil6k korében, mindkét iskolatipusban fellilreprezentalt volt azon sziil6k aranya, akiknek az
iskolai részvételét akadalyozta, hogy a gyermekeik nem akartdk, hogy részt vegyenek
(p=0,003). Szintén az emlitett statuszcsoportba tartozo sziil6k kérében volt kimutathatd, hogy
az érettségit nem add iskoldk esetében ezeket a sziil6ket akadalyozza az iskola és a lakdhely
kozott tavolsag, ugyanis nehezen tudjak megoldani a kdzlekedést. Ebben az iskolatipusban a
szUil6k 15,2 szazaléka érzékelte ezt az akaddlyt, az aranyuk felllreprezentdlt (p=0,021).
Ugyanezen szllGi csoport korében nemcsak a kozlekedés, hanem az iskolai taldlkozok
id6pontjai sem voltak megfelel6k. Az érettségit nem adé iskoldk esetében, a szil6k 6tdde
nyilatkozott Ugy, hogy ez akadalyt jelent szdmukra (p=0,006). Szintén a vidéki alacsonyan
iskolazott statuszcsoportban jelent meg, hogy nem tudtdk, hogyan tudndnak részt venni az
iskolai tevékenységekben (p=0,033). Az érettségit add szakképzé iskoldban a szul6k 11,1
szazaléka vélekedett igy, az érettségi nem add iskoldban a 9,4 szazalékuk, azonban az utébbiak
aranya felllreprezentalt. Masik két statuszcsoport esetében is talaltunk szignifikans
Osszefliggést. A varosi homogén diplomas szlil6k korében jelent meg, hogy az érettségit nem
adé iskoldaban a szil6k 11,1 szdzalékat akaddlyozta, hogy a kényelmetlenil érzik magukat az
iskolaban (p=0,012). Szintén az érettségit nem adod iskoldkban, de a vidéki heterogén
diplomas-kozépfoku szlil6k esetében volt kimutathatd, hogy a sziil6k 40 szazalékat gatolta az

iskolai részvételben az, hogy nem volt senki, aki vigydzott volna a gyermekeire (p=0,000).
KOVETKEZTETESEK

Feltard jellegl kutatasunk f6 kérdése arra iranyult, hogy milyen jellemzdi vannak a szilék
onkéntes munkdjanak a szakképzé intézményekben.

A kutatasi kérdéseinkre kvantitativ mdédszerek alkalmazdasaval kerestiik a valaszt, amelyhez az
MTA-DE-CSATOKK adatbazisat hasznaltuk fel. Els6 lépésként lesz(ikitettiik az adatokat a
magyarorszagi valaszaddkra és a két, vizsgalt iskolatipusra (N=162). Az elemzéseink alapjan
megallapithaté mindkét iskolatipusrél, hogy a vélaszadd sziilGkre és a szlilGtarsakra kevésbé
jellemzd, hogy onkéntes tevékenységet végeznek az iskoldkban. Az eredményeink alapjan

inkdbb az jellemz6 a szil6kre, hogy az iskolai kbzOsségi programok szervezésében vesznek
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részt. Az adatbazis nem adott lehetdséget az okok vizsgalatara, de ugy véljik, hogy az iskola
jellegébdl adddod szakmai programokon jobban van lehet6ségiik a sziil6knek bekapcsolddni.
Fizikai Onkéntes munkat szinte nem is végeztek a szlil6k, a kozOsségi események
megszervezésében voltak aktivabbak. A fizikai 6nkéntes munka, mint példaul az éplletek
karbantartdsa vagy a kertészkedés, nagyon ritka mindkét iskolatipusban. A szil6k tulnyomd
tobbsége (szakgimnaziumokban 96,7 szadzalék, szakképzé iskolakban 97 szazalék) nem végzett
ilyen jellegli munkat az elmult évben. Az adomanyozoi magatartas is ritkan jellemzd a sziilGkre.
Az intézményeket érint6 kérdések esetében azt lathatjuk, hogy az iskoldk szivesen fogadjak az
anyagi és targyi tdmogatasokat, ami fontos a kozosségi élet és az iskola miikddése
szempontjabdl. Az iskoldk pozitivan allnak az oOnkéntességhez és értékelik a szul6k
hozzajaruldsat. A statuszcsoportok szerinti vizsgdlatunk is megerdsitette azokat az
eredményeket, amelyek szerint az alacsonyabb statusu csaladok kevésbé aktivak.
Eredményeink szerint leginkdbb a varosi homogén diplomas csalddok végeznek onkéntes
tevékenységet, valamint a vidéki heterogén diplomas-kézépfoku csalddok, mig a vidéki
alacsonyan iskolazott statuszcsoport részérél egyfajta elzarkdzas figyelheté meg. Az elemzés
soran a nehezit6 tényezbket is gércsé ald vettlik, azonban nagyon jelentds gatlétényezé nem
rajzolodott ki. Az akadalyokat iskolatipusok szerint a statuszcsoportokban is megvizsgaltuk, s
szignifikdns osszefliggés fGként a vidéki alacsony iskolazottsagu sziilék korében mutathatd ki.
Eredményeink szerint erre a szil6i csoportra jellemzd leginkabb, hogy a gyermekeik nem
akartak, hogy részt vegyenek az iskolai tevékenységekben, ez az akaddly mindkét
iskolatipusban megjelent. Viszont megjelentek tovabbi akadalyok az érettségit nem adéd
iskoldkban, a vidéki alacsony iskolazottsagu statuszcsoportban. Koriikben nehezité
tényez6ként mutatkozott meg a kozlekedés, az id6beosztas, és az, hogy a szlil6k nem tudtak,
hogyan vehetnének részt az iskolai tevékenységekben. Szintén az érettségit nem add
iskoldakban, de masik két statuszcsoportban voltak még megfigyelheté akadalyok. A vidéki
heterogén diplomas-kozépfoku sziil6ket leginkabb a gyermekfelligyelet gatolta, mig a varosi
homogén diplomads sziil6k korében megjelent, hogy kényelmetlenil érzik magukat az
iskolaban. Ezek az eredmények hasonldsagot mutatnak a nemzetkozi adatokkal, amelyek
szintén ezen akadalyok jelentéségére hivtak fel a figyelmet, valamint az alacsonyabb
szociokulturdlis hattérrel rendelkez6 csalddok inaktivitdsara (Dietz 1997; Baquedano-Lopez et
al. 2013; Aguilar 2021; Myers 2022). Azonban eredményeink Ujdonsagértékkel is szolgalnak,

ravilagitanak nemcsak arra, hogy a sziilGi részvétel, a szil6k 6nkéntes munkdja 6sszefligg a
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csaladok statusaval, hanem arra is, hogy az érettségit nem ado szakképzd iskolak vizsgdlata
rendkivil fontos és id8szerd.

Az eredményeink csak bizonyos limitaciok figyelembevételével értelmezhet6k. A minta nem
reprezentativ, igy az eredményeinket nem lehet altaldnositani, csak az altalunk vizsgalt
mintara jellemzdéek. A szll6k dnkéntes munkdjanak jellemzgit kvantitativ mdédon vizsgaltuk,
igy a mélyebb 0sszefliggések, személyes tapasztalatok és motivaciok feltardasdhoz
mindenképpen sziikséges kvalitativ kutatdsok lebonyolitdsa is. A jelenlegi vizsgalatunk egy
komplex kutatds részét képezi, tehat a sziil6k onkéntes munkajanak vizsgalata csak egy
részkutatasként defindlhatd. Ebbél kifolydlag korlatozott volt az 6nkéntes munkara vonatkozd
kérdésblokkok szama és mélysége. Nem volt lehet&séglink vizsgalni a szlil6k motivacidjat, a
kezdeményez8ket, de nem elemezhettiink részletesebben az 6nkéntes munka tipusait sem.
Szintén a kutatas limitacidjanak tekinthet6, hogy a sziil6tarsakra vonatkozé adatok a valaszadé
szUlGi tapasztalatain, véleményén alapszanak, amelyek akar torzitashoz is vezethetnek.

A szlil6k 6nkéntes munkdjanak vizsgdlata a szakképzésben tobb okbdl is 1ényeges. Egyrészt,
ahogy a szakirodalom is alatdmasztja, erdésiti a kapcsolatot az iskola és a kozosség kozott, és
olyan tdmogatd haldzatot hoz létre, amely el6segiti a tanuldk fejlédését. Az iskolai
tevékenységekben vald részvétellel a sziil6k akar értékes munkaerdpiaci ismeretekkel és
forrasokkal szolgalhatnak, athidalva az iskola és a valds, munkahelyi alkalmazasok kozotti
szakadékot. Emellett az 6nkéntes szlil6k mentoralhatjdk a didkokat, Utmutatast és batoritast
nyUjtva, ami mind a tanulmanyi, mind a személyes fejl6dést elsegiti. Osszességében, a sziil6k
iskolai bevondddsa a szakképzésben gazdagithatja az oktatdsi tapasztalatokat, elésegitve az
egyuttmikodd kornyezetet, amely a tanuldk, a pedagdgusok és a szélesebb kdzosség javat

szolgdlhatja.
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Absztrakt

Nancy Hill és Diana Tyson 2009-ben a szUl6i bevonddas harom dimenzidjat — iskolai-, illetve otthoni
szUl6i bevonddas és akadémiai szocializacid — kulonitette el és azok egymasra torténd hatdsat
elemezték. Az iskolai szintl 6nkéntesség célja az, hogy a szUl6k az iskola kdzosségének aktiv szereplbi
legyenek, tdmogassdk a tandrokat és az iskola személyzetét, valamint az iskola mUikodésének javitasahoz
és a gyermekeik tanuldsi teljesitményének noveléséhez jaruljanak hozza. Az aldbb bemutatandé kutatds
a Magyar Tudomanyos Akadémia Kdzoktatas-fejlesztési Kutatdsi Programjanak keretében valésult meg
és a Debreceni Egyetem Csaladok és Tanarok Kooperacidja Kutatdcsoport altal végzett kutatds részét
képezi. A kutatds célja a pedagdgusok és szil6k kapcsolatanak tdmogatdsa. Az adatgy(jtés hiarom
orszagban (Magyarorszag, Romania: Erdély, Ukrajna: Karpatalja) zajlott és 1000 szUl6t kérdeztink meg,
kozuluk 253-an Erdélybdl vettek részt. Az eredmények szerint az erdélyi sztl6k 20 szazaléka végzett
onkéntes tevékenységet gyermeke iskoldjaban. A tanulmany eredményei megerdsitik a nemzetkozi
szakirodalom azon megallapitasait miszerint a szul6k iskolai szint(i bevonddasa/Onkéntessége és a
szUl6k szociobkondmiai statusza, valamint az iskola tipusa kozott 6sszefliggés van.

Kulcsszavak: iskolai szUl8i bevonddads, iskolai szUl6i onkéntesség, szociobkondmiai statusz, Erdély,

iskolatipusok

Parental involvement in the schools with Hungarian teaching language in

Transylvania

Todor Imre

Abstract

Hill and Tyson (2009) delineate three dimensions of parental involvement — school-based parental
involvement, home-based parental involvement and academic socialization —, and they analyzed their
interrelated effects. The aim of volunteering in the schools is for parents to be active participants in the
school community, supporting teachers and school staff and contributing to the improvement of school
operations and the enhancement of their children’s school performance. This research was conducted
under the Research Programme for Public Education Development of the Hungarian Academy of

1 Tédor Imre (PhD) egyetemi adjunktus, Sapientia Erdélyi Magyar Tudomdnyegyetem, Tandrképz& Intézet.
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Sciences and is part of a study carried out by the MTA-DE-Parent-Teacher Cooperation Research Group
at the University of Debrecen. The research aims to support the relationship between teachers and
parents. Data collection took place in three countries (Hungary, Romania: Transylvania, Ukraine:
Transcarpathia) and involved 1,000 parents of whom 253 were from Transylvania. The results for
Transylvania indicate that 20 percent of the parents volunteered in their children’s school. The results
of the study confirm the findings of international literature, indicating a correlation between parental
involvement/volunteering at the school level and the parents' socioeconomic status (SES), as well as the
type of school.

Keywords: parental involvement in education, parental volunteering in the school, socioeconomic status
(SES), Transylvania, school types

BEVEZETES

Atanulmany célja az erdélyi magyar tannyelv(i tanintézmények iskolai szint( sziil6i 6nkéntesség — mely
a szul6i bevonddas egyik dimenzidja — jelenlétének a vizsgdlata. Az utdbbi években szamos kutatds
foglalkozott a szil6i bevonddas kilénb6z6 aspektusaival, mint az iskolai rendezvényeken vald
részvétellel, a tanuldk otthoni tdmogatasaval, a sziil6i onkéntességgel stb. (vo. Hill et al. 2004; Epstein
2010; Barger et al. 2019 stb.).

A kutatas alapjat képez6 kérdGives felmérés harom orszagban, koztiik (Romania) is zajlott, és 6sszesen
1000 f6 vett részt benne, melybdl 253 erdélyi magyar szil6. A tanulmany teoretikus részében a téma
f6bb fogalmait, mint (iskolai, otthoni, akadémiai) sziil6i bevonddas, szll&i iskolai szintli dnkéntesség,
valamint ezek konceptualis keretrendszerét a Joyce Epstein (1987; 2010) altal felallitott, és ennek a
Nancy Hill és Diana Tyson (2009) altal tovabb finomitott modelljei mentén ismertetjiik.

A tanulmdny empirikus részében elsGsorban a sziilGi, valamint a tanuldi (szil6k gyermekei) minta
Osszetételét és azok f6bb jellemzGit ismertetjik. Itt azokat a csalddi és iskolai szintli szociodemografiai
jellemzéket villantjuk fel (valaszaddk nemi megoszlasa, életkora, csaladi allapota, sziil6tars csaladi
szerepe, szll6k lakdhelye, iskoldzottsaga, munkaerdpiaci aktivitdsa, nemzetisége, vallasossaga, csalad
szubjektiv anyagi helyzete, szil6 gyermekének iskolatipusa stb.), amelyeket a tanulmany kovetkez6
részében majd az iskolai szintU szll6i onkéntességgel hozunk 6sszefliggésbe.

Ebbél kovetkezGen a tovabbiakban a tanulmany f6 kérdéskorét képez6, a sziilGi bevonddas és az iskolai
Oonkéntesség kérdbivben szerepld, kérdéseinek ide vonatkozd itemeit vesszik gércsé ald, minthogy
végzett-e a szll6 a gyermeke iskoldjaban onkéntes tevékenységet, dnkéntes fizikai munkat, vett-e részt
kilonféle délutani tevékenységekben, kéri-e az iskola az 6nkéntes munkat, szivesen veszi-e azt a szlil6k
részérdl, nyujt-e ahhoz az iskola megfelel§ felkésziilést és forrasokat, valamint van-e egyaltaldn

lehetGség az adott iskoldban onkéntes tevékenységet végezni. Végil a tanulmany Osszegz6
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fejezetében a kutatds mdédszertani részében felallitott, majd az eredmények elemzési részében tesztelt

hipotézisek mentén és alapjan fogalmazzuk meg f6bb kdvetkeztetéseinket.

A SZULOI BEVONODAS, A SZULOI ONKENTESSEG SZEREPE A SZAKIRODALMI
EREDMENYEK SZERINT

A sz(l6i bevonddas fogalmat Hill és munkatdrsai (2004) a kovetkez6képpen hatdroztdk meg: ,a
szlil6knek a gyermekeikkel, valamint az iskolaval [beleértve az iskolai személyzetet is] folytatott
minden olyan interakcidja, amelynek célja gyermekeik tanulmanyi sikerének elémozditasa” (Hill et al.
2004: 1491). A nemzetkozi szakirodalom a ,,parental involvement” kifejezést haszndlja (Epstein 1987),
amelyet magyar nyelven a sziil6i bevonddas kifejezéssel illetlink. A sziil6k gyermekeik iskolai életében
valé aktiv és/vagy passziv bevonddasanak kiilonb6z6 aspektusait és maddjait foglalja magéban.
Ugyanakkor meg kell jegyezniink, hogy a szlilGi bevonddas mértéke és tipusa annak fliggvényében is
valtozhat, hogy a gyermekeik példaul egész napos iskolai oktatasban részesiilnek vagy sem.

Hill és Tyson egy kés6bbi tanulmanyukban (2009) a sziil6i bevonddas hdrom dimenzidjat kilonboztetik
meg: az iskolai szilGi bevonddast (school-based parental involvement), az otthoni szll6i bevonddast
(home-based parental involvement), valamint az akadémiai szocializaciét (academic socialization). Az
iskolai szll6i bevonddas az iskolai rendezvények latogatasat (mint példaul sziil6i értekezletek, iskolai
nyilt napok, iskolai kiranduldsok stb.), a tanarokkal és az iskola személyzetével torténé kommunikaciot,
az iskolai 6nkéntes munkat, valamint az iskolai iranyitasban (vezetStanacs/iskolaszék, iskolai és
osztalyszint(i szulGi bizottsagok/munkakozosségek) vald részvételt foglalja magaban. Az otthoni szil6i
bevondédds dimenzidja olyan formakat foglal magdban, amelyek elsGsorban a csalad otthoni
kornyezetében torténnek, mint példdul a hazi feladatok elkészitésében nyujtott tdmogatas vagy olyan
szabadidés tevékenységek, mint a k6zos mizeum- vagy konyvtdrlatogatds, valamint adekvat otthoni
tanulasi kdrnyezet megteremtése az oktatdsi anyagok hozzaférhet6vé tételével. Végezetiil pedig az
akadémiai szocializacié dimenzidja az oktatdsra vonatkozd szilGi elvarasokkal és tartalommal
kapcsolatos kommunikdaciora, a tanuldsi stratégidk gyermekekkel torténé megbeszélésére, valamint a
jovére vonatkozd palyavalasztasra, aspiracidokra és karriertervezésre vonatkoznak. A fentebb
nevesitett és ismertetett harom dimenzié nem egymastdl elkilonilt entitasként, hanem egymassal
metsz6 viszonyban alld, egymast generalé dimenzidkként konstitualddik.

A szUl6i 6nkéntesség — Epstein (2010) elméleti modelljének kategorizalasa alapjan — a sziil6i bevonddas
harmadik formaja, melynek tagan értelmezett definicidja szerint (szll6i) onkéntes barki, aki tAmogatja
az iskola céljait és a gyermekek tanuldsat vagy fejl6dését barmilyen mddon, barhol és barmikor

(Epstein 2010). Epstein mar az 1980-as évektdl kezd6d6en hangsulyozta az egymast metszd szférak
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modelljét, amely egy partnerségen alapuld egyittm(ikodést irdnyoz el6 a hdrom egymdst metsz6
szféra —aziskola, a szlil6k és a kozosség — kozott (Epstein 1987; 2010). Az eddigi hazai elemzések inkabb
leird jellegliek, az iskola és a csaldd kozotti interakcid hosszu tdvu hatasanak longitudinalis analizise
még viszonylag alulkutatott (Kocsis et al. 2022).

A Lareau (2011) altal végzett kutatds szerint a magasabb szocio6kondmiai statuszu sziil6k tobb idét,
energiat és anyagi forrast forditanak gyermekeik oktatasara. Ezek a sziil6k gyakrabban kommunikalnak
az iskolaval, gyakrabban vesznek részt az iskolai és iskolan kivili rendezvényeken, valamint
intenzivebben vannak jelen az iskolai szintli 6nkéntes tevékenységekben is. Ennek oka egyrészt az,
hogy rendelkeznek azokkal a kulturalis és tarsadalmi t6kékkel, amelyek lehetévé teszik szdmukra a
hatékonyabb bevonddast. Lareau megallapitasa szerint a kézéposztalybeli szlil6k gyermekeik iskolai
életében torténd aktivabb részvétele a fentebb nevesitett t6kék mellett anyagi és idGbeli forrasok
rendelkezésre allasaval is magyarazhaté (Lareau 2011).

A Ho Sui-Chu és Willms (1996) altal nyolcadik osztalyos tanuldk, szileik és tanaraik kbrében végzett
kutatds ravildgit arra, hogy a szll6i bevonddas mértéke és formdja a szociodkondmiai hattér mellett az
iskolai szintek kozott is diverzifikalodik. Az altaldanos iskolaban (alsé és fels6 tagozaton egyarant) a
sz(l6k altalaban szorosabb kapcsolatot tartanak fenn az iskolaval és gyakrabban vesznek részt iskolai
tevékenységekben. Ahogy a tanuldk haladnak el6re tanulmanyaikban, uUgy a sziil6i bevonddas
intenzitasa is csokken. A kozépiskoldkban a szil6k kevesebb lehet6séget taldlnak arra, hogy
kozvetlenil részt vegyenek az iskolai életben, igy a tanuldk o©ndllédsdgdnak novekedésével
parhuzamosan a sziilGi részvétel is egyre inkabb hattérbe szorul (Ho Sui-Chu — Willms 1996).
Deslandes és Bertrand (2005) kutatdsukban az altaldnos és a kozépiskolai szinteken torténd szilGi
iskolai bevonddas intenzitasat hasonlitjdk 6ssze. A tanulmany ravilagit arra, hogy a szil6i bevonddas
jelent6sége nem csokken a kozépfoku oktatdsban sem, hanem csupan annak formaja és intenzitdsa
alakul at. A sziil6k tovdbbra is fontos szerepl6i maradnak gyermekik iskolai életének, de a kdzépiskolai
szinten a bevonddas leginkabb kézvetett mddon valdsul meg, mint példaul a tanulmanyi tdmogatas és

a gyermekkel vald személyes kapcsolattartas révén (Deslandes — Bertrand 2005).
A KUTATAS MODSZERTANA

A tanulmanyt megalapozo kérddives kutatds a Magyar Tudomdanyos Akadémia Kozoktatas-fejlesztési
Kutatasi Programjdnak keretében valésult meg a Debreceni Egyetem Csaladok és Tanarok
Kooperacidja Kutatdcsoport (MTA-DE-CSATOKK) Pedagdégusok sziulGi elkotelez6dését erdsitd
képességének fejlesztése ciml kutatdsdnak ,Csalad és iskola kapcsolata szil6i szemmel”
munkacsoportjaban. Az adatfelvétel hangfelvétellel kisért, kérdezébiztos altal lekérdezett, papir alapu

kérdGives madszerrel tortént, amelyre 2023. marcius-junius kozott kerdlt sor. A kérdGiv Epstein
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hatdimenzids modelljének figyelembevételével tortént, a szocioOkondmiai koériilményekre, a sajatos
nevelési igényre és az eredményességre vonatkozd kérdések mellett a f6 kérdéseket a szilGi
bevonddasra vonatkozo kérdések jelentették, melynek alapjat a Parent and Family Involvement
Questionnaire (FIQ) 50 iteme, a Parent and School Survey (PASS) 28 iteme, a Home-based Parenting
Scale 12 itemre kiegészitve, valamint a PISA akaddlyok 11 iteme képezték.

A kutatds célcsoportjat az altaldnos iskola fels6 tagozatdra, a gimnaziumba, valamint a
szakgimnaziumba (érettségit add és nem adod) jard tanulok sziilei képezték, amely egy ritkan elért
célcsoport a kvantitativ empirikus kutatasok korében. A sziil§ kivalasztasanak kritériuma az volt, hogy
olyan személy legyen, aki els6dlegesen vesz részt a gyermek nevelésében és akinek a legtobb
informacidja van a gyermekkel kapcsolatos lgyekben. Ez a romaniai alminta esetében legtdbbszor az
édesanyat vagy az édesapat jelentette. Egyazon csaladbdl csak egy sziil6 keriilt be a mintaba.

A kérdGives kutatas harom orszagban zajlott: Magyarorszag, Romania (a tovabbiakban: Erdély) és
Ukrajna (a tovabbiakban: Karpatalja). Osszesen 1.000 6 keriilt be a mintdba, az orszagok szerinti
eloszlast tekintve: Magyarorszag 62,2 szazalék (622), Erdély 25,3 szazalék (253 f6), mig Karpatalja 12,5
szazalék (125 f6). A tovabbiakban az erdélyi almintdra szelektalt adatsorokat (N=253) elemezzik és
ismertetjlk.

A mintavdlasztas tobblépcsGs, rétegzett mintavétellel tortént. A mintavétel elsé |épéseként az
iskolatipusok, majd masodik lépcs6ben az évfolyamok alapjan keriltek be a sziil6k. Az erdélyi
almintaba a megyék szintjén létrehozott régidk kozil a harom legnépesebb magyarlakta régio keriilt
be, nevezetesen a székelyfoldi, a kozép-erdélyi és a partiumi.> A legnagyobb magyarlakta régiébdl
(Székelyfold) két megye, Hargita és Kovaszna kerilt be, mig a masik két régidbdl egy-egy megye: a
kozép-erdélyi régidobdl Maros megye, a partiumi régidbdl pedig Bihar megye. A székelyféldi megyéken
beliil a megyeszékhelyeken (Csikszereda és Sepsiszentgyorgy) talalhaté magyar tannyelv( altalanos és
kozépiskolak 49 szazalékos aranyban, a kisebb varosok 28 szazalékos aranyban, mig a vidéki
teleptiléseken taldlhatd tanintézmények 23 szdzalékos aranyban keriiltek be. Az iskolatipus szerinti
eloszlas tekintetében pedig az altaldnos iskola fels6 tagozatardl 51 szdzalékos, a gimndaziumi tagozatrol
39 szazalékos, mig a szakkozépiskolai/ szakgimnaziumi tagozatrdl 10 szazalékos ardanyban keriltek be

a szUl6k. A didkok évfolyamok szintjén torténd eloszlasa a kovetkezéképpen alakult (1. tablazat).

2 A 2022-es népszamlalas adatai szerint a magyar lakossag 20 szazalék f6lotti ardnya a kovetkez6 megyékben
taldlhaté: Hargita megyében 85,7 szazalékos, Kovaszna megyében 71,8 szazalékos, Maros megyében 35,6
szazalékos, Szatmar megyében 31,4 szazalékos, Bihar megyében 22,3 szazalékos és Szilagy megyében 20,8
szazalékos.
https://insse.ro/cms/sites/default/files/com_presa/com_pdf/rpl2021_date_provizorii_profil_teritorial_ian_20
23.pdf
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1. tdbldzat. A mintdba bekeriilt sziil6k gyermekei évfolyam szerinti megoszidsban (N=253)

Evfolyamok Létszam (szazalék)

5. 13,1 %
6 14,3 %
7. 13,9%
8. 9,6 %
9. 7,8 %
10. 16 %
11. 13,1%
12. 12,2 %
Osszesen 100 %

Forrds: MTA-DE-CSATOKK Sziil6i Survey 2023 alapjan egyéni szamitas és szerkesztés.

Tovabba kitételként szerepelt, hogy egy adott tanintézménybdl — létszamtol flggetlenil —
véletlenszerlien legalabb harom sziil6 keriiljén be a mintaba, mely kitétel nem minden esetben sikerdilt
(M=2,11; SD=1,12; MIN=1; MAX=8). A szilGi kérdGivre tortén6é valaszadast 0©sszesen 54
tanintézményben tanulmanyait végz6 didkok sziilei (leginkabb édesanyak) toltotték ki. A kutatasban
valé részvétel onkéntes alapon tortént. A kutatds altalanos célja a pedagdgusok és szilSk
kapcsolatanak tamogatdsa volt. Jelen tanulmdny konkrét célja, hogy feltarja és elemezze a szllGi
onkéntesség — mely a szlil6i bevonddas egyik konstitutiv dimenzidjat képezi — jelenlétét az iskolai
kozegben. A mintankba bekeriilt szil6k valaszai alapjan arra keressik a valaszt, hogy az iskolai szint(
Oonkéntes tevékenységekbe milyen szociodkondmiai tulajdonsagokkal rendelkez6 szilGi
klasztercsoportok implikdlédnak. Az altalunk elemzett hazai és nemzetkdzi metaanalizis és empirikus
kutatdsokon alapuld szakirodalomi megallapitasok alapjan a kévetkezé két hipotézist szeretnénk
tesztelni:

e A magasabb szocioOkondmiai statuszu szil6k tobb anyagi eréforrassal és magasabb iskolai
végzettséggel rendelkeznek. Ugy véljiik, hogy ezek mind hozzéjarulnak az iskolai kézdsségben valé
aktiv részvételhez. Azt feltételezzilk, hogy az iskolai szint(i sziil6i onkéntesség a magasabb
szociobkondmiai statuszu szil6k korében magasabb (Willms 1996; Lareau 2011; Harsanyi et al.
2019; Ho Sui-Chu —Willms 1996; Koltdi et al. 2019).

e Az altalanos iskola fels6 tagozatan a szlil6k szorosabb kapcsolatot apolnak az iskolaval. A szil6k
aktivan részt vesznek az osztalytermi tevékenységekben, iskolai rendezvények szervezésében és
mas onkéntes tevékenységekben. A kozépiskoldkban, kilénésen a gimnaziumokban, a tanuldk
onadllésaga novekszik, mellyel parhuzamosan a sziil6k szerepe inkdbb tdmogatd jelleglivé valik.
Ennek eredményeként a sziil6i onkéntesség intenzitdsa csokkenhet. A szakkozépiskoldkban viszont
a szll6k szakmai tapasztalataik révén fejthetik ki aktivitasukat, de ez a részvétel valamelyest
korlatozottabb az altaldnos iskola fels6 tagozatdhoz képest. A sziilGi 6nkéntesség intenzitdsa tehat
iskolatipusonként valtozhat. Mindezek alapjan azt feltételezziik, hogy az altalanos iskola felsé

tagozatan tanuld gyermekek szllei erGteljesebben vonddnak be az iskolai Onkéntes

97

A szulGi 6nkéntesség az erdélyi magyar tannyelv( iskolakban



: 302392 ONKENTES
2024.4(3):92-109. AL
) ‘T. SZEMLE
tevékenységekbe (Deslandes — Bertrand 2005; Epstein 2010; Koltdi et al. 2019; Nyitrai et al. 2019;
Tan et al. 2019).

A KUTATAS EREDMENYEI

A sziil6i és a tanuldi (sziil6k gyermekei) minta Gsszetétele

A romaniai magyar iskolarendszer szerves része az orszagos oktatasi rendszernek, ugyanakkor szamos
egyedi jellemzdvel bir (Tédor 2020). A kozépiskolai képzés soran a diakok gimnaziumi, vokacionalis
vagy szakgimnaziumi oktatdsban részesilhetnek, ahol érettségit adé és nem add szakképzési formak
egyarant megtalalhatdk. Az oktatasi rendszer e belsd sokszinlisége és a kisebbségi magyar kdzosség
sajatos helyzete egyarant befolyasoljak a didkok iskolaval valé kapcsolatat.

Az erdélyi szil6i kérdGivet 6sszesen 253 f6 valaszolta meg. A kérdezbbiztos altali kérdGiv kitoltésében
az édesanyak vettek részt nagyobb mértékben (85 szazalék), mig az édesapak csupan a valaszaddk 15
szazalékat teszik ki. A mintdba bevont sziil6k atlagéletkora 44 év (1979-ben sziilettek) volt, a
legid6sebb szil6 1967-ben (56 éves), mig a legfiatalabb 1997-ben (26 éves) sziletett. A
korcsoportonkénti megoszlast tekintve az 1967-1976 kozott sziletett sziil6k (47-56 év) a minta 31
szazalékat, az 1977-1986 kozott szlletettek (37-46 év) a minta 62 szazalékat, mig az 1987-1997 (26-36
év) kozottiek a minta 8 szazalékat teszik ki.

A sziil6k tébbsége (83,3 szazalékuk) hazassagban, alig 4,4 szazalékuk pedig élettarsi kapcsolatban élt,
mig 8 szazalékuk elvalt volt. Az 6zvegyek aranya 2,8 szazalék, mig a n6tlen/hajadon egyedulalléké 0,8
szazalékot tett ki. A valaszaddk 81,8 szazalékanak a szlil6tarsa a gyermek vér szerinti sziilGje, aki egyben
a hazastdrsa is volt. Mindossze 11,1 szazalékanak nem volt sziil6tarsa, egyediil nevelte a gyermekét,
2,4 szazalékanak, bar a gyermek vér szerinti sziil6je, de nem a hazastdrsa és 2 szazalékanak nem a
gyermek vér szerinti szll6je, de a hazastarsa, mig elenyészg aranyban (2 szazalék) a nagyszul6k vettek
részt a gyermek neveltetésében.

A mintaba bekerilt szlil6k atlagban két gyermeket nevelnek (M=2,02; SD=0,81; MIN=1; MAX=8). A
kétgyermekesek ardnya 63,7 szazalék, mig az egygyermekeseké 19,8 szazalék, a haromgyerekeseké
pedig 13,9 szazalék volt. A haromnal tébb gyermeket neveld sziil6k aranya 2,4 szazalékot tett ki a
mintaban. A lakéhelylk telepiiléstipus szerinti eloszldsa szerint a csaldadok 36,4 szazaléka
megyeszékhelyen/megyei jogu varosban, 26,5 szazaléka varosban, mig 37,2 szazaléka kozségben/falun
lakott, azaz szlk kétharmaduk varosban, mig b6 egyharmaduk pedig falusias kérnyezetben élt (vo. 2.

tablazat).
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2. tabldzat. A sziil6i minta legfébb jellemzéi (N=253)

Kérdések Valtozok Szazalék
Valaszado sziil6 anyak 85%
Valaszado sziil6 életkora 1977-1986 év kozott sziletettek 61,7%
korcsoportonként
Vdlaszado sziil6 csaladi allapota hazas 83,3%
Sziil6tars csaladi szerepe a szll6tars a gyermek vér szerinti szillGje, aki 81,8%
egyben a hazastarsam is
Gyermekek szama kétgyermekes csaladok 63,7%
Lakohely megyeszékhely/varos 62,8%
Sziil6k iskolazottaga vdlaszadé (inkdbb  édesanyak) — felséfoku 63%
végzettségli
szlil6tars (inkabb édesapak) — fels6foku végzettségl 50,3%
Sziil6k munkaerdpiaci aktivitasa vélaszadé (inkdbb édesanyak) — foglalkoztatott 85,3
szlil6tars (inkabb édesapak) — foglalkoztatott 84,1
Csalad szubjektiv anyagi helyzetének mindeniink megvan, jelentGsebb kiadasokra is telik 59,4
megitélése
Valaszado sziilé nemzetisége magyar 95,7
Valaszado sziil6 vallasossaga valldsos (egyhdz tanitdsai szerint és a maga maodjan) 93,3

Forrds: MTA-DE-CSATOKK SzuilGi Survey 2023 alapjan egyéni szamitas és szerkesztés.

A szil6k tdrsadalmi statusmutatdok szerinti Osszetételét egyrészt az iskoldzottsdguk, masrészt a
munkaerépiaci aktivitasuk és foglalkoztatasi statuszuk alapjan mértik (v6. Pusztai — Engler 2020). A
valaszadé sziil6k (magasabb aranyban anyak: 85 szazalék) szlik kétharmada (63 szazalék) fels6foku
végzettséggel rendelkezett, 30,5 szdzalékuk érettségivel (gimnazium vagy szakkdzépiskola), mig 4,8
szazalékuk érettségi nélkili szakiskolai, végil 1,6 szazalékuk legfeljebb daltalanos iskolai végzettséget
szerzett. A sziil6tars (magasabb aranyban apak: 85 szdzalék) esetében is hasonléan alakult az
iskolazottsag szerinti eloszlas: mintegy fellik (50,3 szazalékuk) rendelkezett fels6foku végzettséggel,
egyharmaduk (33,4 szazalék) érettségit add kdzépiskolai végzettséggel, mig 16,5 szazalékuk érettségit
nem ado szakiskolai vagy altalanos iskolai végzettséggel. A valaszadd anyak sziil6tarsukhoz viszonyitva
tehat magasabb iskolai végzettséggel rendelkeztek.

A vilaszadé szil6k foglalkoztatasi helyzetét tekintve megallapithatd volt, hogy donté tobbségik
foglalkoztatott (85,3 szazalék), 6,4 szazalékuk haztartasbeli, 5,2 szdzaléka az egyéb valaszadast jeldlte
meg és minddssze 3,1 szazalékuk a koézmunkas, a tanuld, a nyugdijas és a gyesen vagy gyeden
tartdzkodd opcidkat jeldlte meg. A sziil6tars esetében is hasonléan alakul a munkaerdpiaci aktivitas
aranya: 84,1 szazalékuk foglalkoztatott, 3,3 szazalékuk munkanélkiili vagy épp allaskeresé volt, és az
egyéb opcidt 4,1 szazalékuk, mig a nem tudom/nincs valaszt szintén 4,1 szazalékuk jeldlte meg.

A valaszaddk tobb mint fele (59,4 szazalék) csaladjanak anyagi helyzetét megfelel6nek tartotta

(mindenik megvan, jelentGsebb kiadasokra is telik, megtakaritani is tudnak), 36,3 szazaléka szintén

3 Aviélaszadd szul6k 4 szazaléka nem tudta, vagy nem adta meg sziil6tarsa legmagasabb iskolai végzettségét.
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megfelel6nek tartotta, de nagyobb kiaddsokat nem engedhettek meg maguknak, és csupan 4,4
szazaléka mondta azt, hogy nincs meg a mindennapi kiaddshoz sziikséges fedezet. A csalad anyagi
helyzetét egy masik kérdéssel is mértik, ahol a valaszaddknak a csalad egy f6re jutd atlagos havi nettd
jovedelemét kellett a megadott értékek valamelyikébe besorolniuk. Erre a kérdésre a mintaba bekerilt
valaszaddk csak mintegy fele (53 szdzaléka) valaszolt, amely alapjan a tobbségiik (23 szazaléka) a
100.000-200.000 Ft kozotti jovedelmet, a 200.000 Ft folotti értéket a valaszaddk 19,8 szazaléka, s a
100.000 Ft alatti jovedelmet a 9,9 szdzalékuk becsiilte meg. Az Orszagos Statisztikai Hivatal az elsé
trimeszterben (2024. marciusaban) kozolt adatai alapjan Romaniaban a netté atlagbér 5.185 lej, azaz
406.860 Ft volt, ami valamivel alacsonyabb, mint a magyarorszagi nett6 atlagkereset.*

A szll6k nemzetiségére is rakérdeztlink, miszerint a valaszaddk 95,7 szazaléka magyar nemzetiséglinek
vallotta magat, 1,2 szazalékuk székelynek, 1,2 szazalékuk cigdnynak/romanak, mig 1,9 szazalékuk
romannak. A mintdba bekerllt szil6k tehat majdnem teljes egészében (96,9 szazalék)
magyarnak/székelynek vallottdk magukat (2. tablazat).

A szUl6k vallasossagat az egyén szubjektiv véleményén alapuld 6nbesorolasos mddszerrel mértiik, és
egy otfokd skalan fejezhették ki valldsossagukat.”> A valaszaddk tobbsége (49 szazalékuk) vallasos és
egyhdza tanitasat koveti; 44,3 szazaléka valldasos a maga madjan, és csupdn 6,8 szazaléka bizonytalan
vagy (egyaltalan) nem tartja valldsosnak onmagat. Az 6tfoku skala atlagértéke 1,61, szérasa 0,72,
melybél arra kovetkeztethetiink, hogy a mintdba bevont sziil6k majdnem teljes egésziikben (93,3
szazalék) vallasosnak definialjak 6nmagukat. A szubjektiv 6nbesoroldson alapulé vallasossag ily magas
volta korreldl a térségben végzett valldsszocioldgiai kutatdsok eredményeivel, amelynek egyik
megallapitasa szerint az erdélyi magyarsag szdmara a vallasi hovatartozds, a valldsossag az
Onazonossagot meghatdrozd tényez6, amelyet a hagyomdnyos, egyhdzkozeli valldsossag jellemzi
(Fejes 2018).

A kutatasba bekerilt sziil6k gyermekeinek iskolatipus szerinti eloszlasat illetéen 45,2 szazaléka az
altaldnos iskola felsé tagozatdn tanul, 45,6 szdzaléka gimndziumba, mig 9,2 szazaléka szakgimnaziumba
jar, melybdl 8,4 szazalék érettségit add és 0,8 szazaléka érettségit nem add szakkdzépiskolaba. A
tanulék nemi megoszlasat tekintve fele-fele aranyban kertltek be a lanyok és a fidk: 52 szazaléka lany,

mig 48 szazaléka fiu.

4 A Kdzponti Statisztikai Hivatal adatai alapjan 2024 marciusaban Magyarorszagon 452.700 Ft volt a netté
atlagbér (K6zponti Statisztikai Hivatal, 2024. marcius).

5 1 — vallasos vagyok, egyhazam tanitasait torekszem koévetni...; 5 — hatarozottan nem vagyok vallasos, mas
meggy6z6dés(i vagyok
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Az iskolai szint( sz(lGi 6nkéntesség az erdélyi magyar sziilGk kérében

A tovabbiakban Epstein modellje szerint (2010) a szil6i bevonddas egyik, az iskolai sziilGi
onkéntességre vonatkozd dimenzidjat elemzem, igy a tovabbiakban az otthoni, az iskolai szllGi
bevonddas, valamint az akadémiai szocializacié egyéb dimenzidit nem ismertetem, nem vonom be az
elemzésbe. A sziil6knek egy otfoku Likert-skalan (1 — egyaltaldn nem értek egyet; 5 — teljesen
egyetértek) kellett bejelolnitik az adott kérdésekre a vdlaszaikat. Az elsG korben két kérdéssel
igyekeztlink informacidt szerezni arrdl, hogy a sziil6, valamint a szll6tarsa az elmult 12 hénapban
végzett-e dnkéntes tevékenységet a gyermeke iskoldjaban (3. tablazat). Onkéntes munka alatt a
fentebb nevesitett epsteini definiciét (2010) értjlik, értették a sziil6k a hangfelvétellel kisért,

kérdezdbiztos altal kérdezett kérdés(ek) esetében.

3. tdbldzat. Iskolai sziilGi 6nkéntesséq iskolatipus szerinti vizsgdlata (N=248)

Altalanos iskola Gimnazium Szakgimnazium/ Osszesen
felsé tagozat (N=113) szakko6zépiskola (N=248)

(N=112) (N=23)

56% 80% 70% 68%

13% 11% 4% 11%

31% 9% 26% 21%

Forrds: MTA-DE-CSATOKK SzilGi Survey 2023 alapjan egyéni szamitds és szerkesztés.

Szignifikans a Chi-négyzet proba alapjan (p<0,001)

Megj.: Az alahlzva és félkovérrel jelolt értékek esetében az adjusztalt sztenderd rezidudlisok értéke nagyobb,
mint plusz kettd (Adj. Stand. Res.: 2 2.0), a ddlttel jelzett értékek esetében az adjusztalt sztenderd rezidualisok
értéke kisebb, mint minusz kettd (Adj. Stand. Res.: <-2.0).

A jobb értelmezés és érthet6ség miatt az 6tfoku Likert-skalat harom kategériara redukaltuk: az elsé
Osszevont kategériat az ,,egyaltalan nem ért egyet” (1) és a ,nem ért egyet” (2), a masodikat a ,,részben
egyetért, részben nem ért egyet” (3), mig a harmadikat az , egyetért” (4) és a ,teljesen egyetért” (5)
kategoridk képezik, amelyek alapjan az utdbbiba az 6nkéntes tevékenységet végz6k, a megel6zGbe a
hezitadldk, mig a legelsé kategdridba az 6nkéntes munkat nem végzdk keriltek.

A vdlaszadé szil6k mindossze 21 szazaléka, mig a szlil6tarsak ugyancsak 21 szazaléka végzett onkéntes
tevékenységet a gyermeke iskoldjaban. A valaszadok és a sziil6tarsak bé kétharmada (68 szazaléka és
67 szazaléka) nem vett részt az elmult évben iskolai dnkéntes tevékenységben. Alacsony aranynak
tlinhet a 20 szazalékos részvételi arany, de nemzetkdzi (OECD, Eurdpai Unid) Osszehasonlitasban
mindez atlag feletti aranyt jelez (OECD, PISA 2022, SC064 kérdésének elemzését). Vajon mivel
magyarazhato altaldban véve az iskolai szilGi 6nkéntességtél valé tavolmaradds? Az dnkéntességben
valo részvétel lehetséges mikroszint( akaddlyainak vizsgalata utan két valtozdval talaltunk szignifikans
Osszefliggést: egyrészt a ,,nem éreztem magam Ugy, hogy szivesen latnanak a gyermekem iskoldjaban”

(x?=12,869; df=6, p<0,05), masrészt az ,ugy éreztem, nem értem, mirél beszélnek az iskoldban”
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(x>=25,785; df=8, p<0,001). Mindkét nevesitett akadaly az iskoldval valé kapcsolatot és a szlilék
komfortérzetét rontja. Ha a szll6k ugy érzik, hogy nem tartoznak az iskola k6zosségéhez, vagy nem
értik, hogy mi is torténik az iskoldban, akkor kevésbé valdszinl, hogy motivaltak lesznek idét és
energiat befektetni az dnkéntes tevékenységekbe. A szll6k tehat kényelmetlenil érzik magukat az
iskolai kornyezetben, amely szamos negativ érzelmet valt ki bel6liik. A rossz iskolai teljesitményik
miatt negativ attitlidjeik vannak az iskolai megjelenéssel kapcsolatban. Leginkabb az alacsonyabb
iskolai végzettségl szlil6k nem ismerik az oktatasi rendszer mikodését, illetve nem rendelkeznek
adekvat ismerettel az iskolai reformokkal és szakpolitikdkkal kapcsolatban.

Bar az apak magasabb ardnyban vesznek részt az iskolai szintli 6nkéntes tevékenységekben, de nem
taldltunk szignifikdns eltérést a sziil6k neme szerint. Az eredményink eltér a Kim és Hill (2015)
szakirodalmi megallapitastél, miszerint az anyak atlagosan magasabb aranyban vesznek részt iskolai
onkéntességben, mint az apak. A Kim és Hill (2015) altal végzett metaanalizis az apak és az anyak iskolai
szintli bevonddasa és az iskolaskori gyermekek (évodaskoruaktédl a 12. osztalyos tanuldkig)
teljesitménye kozotti kapcsolat relativ erGsségét vizsgalta. Ennek 6sszefliggésrendszerében jelentik ki,
hogy az anydk atlagos részvételi szintje magasabb volt, mint az apaké.

A tovabbiakban az iskolai szll6i 6nkéntes tevékenységekben valo részvételt a szlilSk és a gyermekek
csaladi- és iskolai szintl szociodemografiai valtozdival vetjik 6ssze. Els6ként azon hipotézisiinket
szeretnénk tesztelni, miszerint az altalanos iskola fels6 tagozatdn tanuld gyermekek szilei
erételjesebben implikalédnak az iskolai 6nkéntes tevékenységekben. A fenti elemzés eredményei
alapjan (3. tablazat) kijelenthetjik, hogy azon sziil6k vesznek részt magasabb aranyban az iskolai
onkéntes tevékenységeken, akiknek gyermekei az altalanos iskola fels6 tagozatan tanulnak, mig a
gimnaziumi szinten tanuld gyermekek sziilei szignifikdnsan magasabb ardnyban maradnak tavol, vagy
nem adddik szamukra lehetGség az iskolai 6nkéntességben részt vallalni.

Tovabba a megyeszékhelyeken/megyei jogu varosokban taldlhatd tanintézmények tanuldinak szilei
(valaszadd és sziilétars) szignifikdnsan magasabb aranyban (valaszadé: 27 szazalék; sziilGtars: 28
szazalék) vesznek részt az iskolai onkéntes tevékenységeken (vélaszadd: x?=10,080, df=4, p<0,05;
szul6tars: x2=14,076, df=4, p<0,01), mint a kisebb varosi, vagy vidéki iskoldkba jaro tanulok szilei (4.
tablazat).

A nagyvarosi iskolakban tapasztalhaté magasabb sziilGi 6nkéntes részvétel komplex és tobbdimenzids
jelenség, amelyet szamos tényez6 befolydsol. Mulhat az intézményi kultiran vagy a csaladi hattéren
is. Egyrészt a nagyvarosi iskolakban eltéré az onkéntesség kulturdja, azaz az iskoldk jobban bevonjik a
szlil6ket. A nagyvarosi iskolak gyakran tobb er6forrassal és strukturalt programokkal rendelkeznek,
amelyek elGsegitik és 6sztonzik a szilGi részvételt (Sheldon — Van Voorhis 2004). Ezek az iskolak

gyakran alkalmaznak szilGi koordinatorokat és olyan eseményeket szerveznek, amelyek vonzéak a
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sz(il6k szamara, ezzel novelve az onkéntes részvétel lehetGségét és gyakorisagat (Warren —Van Mapp
2011). Masrészt a megyeszékhelyen é16 sziil6knek szignifikansan (x?=15,567; df=2, p<0,001) magasabb
az iskolai végzettsége. A megyeszékhelyen a sziil6k 43 szdzaléka diplomas, mig a vidéki sziil6k korében
mindez csak a 24 szazalékara vonatkoztathatd. Marpedig a fentebb elemzett empirikus, nemzetkozi
kutatasok megallapitasai szerint is (Ho Sui-Chu — Willms 1996; Lareau 2011 stb.) a magasabb iskolai
végzettségli sziil6k nagyobb ardnyban vesznek részt dnkéntes tevékenységekben. Ugyanakkor meg kell
jegyezniink — ahogyan azt a minta bemutatasanal mar jeleztiik —, hogy a mintdba feliilreprezentdltan
keriltek be az erdélyi magyar megyeszékhelyek (Hargita megye: Csikszereda, Kovaszna megye:
Sepsiszentgyorgy, Maros megye: Marosvasarhely, Bihar megye: Nagyvarad) tanintézményeiben

tanuldk szilei.

4. tabldzat. Iskolai sziilGi 6nkéntesség telepliléstipus szerinti vizsgdlata (N=249)

Megyeszékhely Osszesen

(N=92) (N=249)
67% 74% 65% 68%
I 6% 15% 14% 11%

27% 11% 21% 21%

Forrds: MTA-DE-CSATOKK SzuilGi Survey 2023 alapjan egyéni szamitas és szerkesztés.

Szignifikans a Chi-négyzet prdéba alapjan (p<0,05)

Megj.: Az alahuzva és félkovérrel jelolt értékek esetében az adjusztalt sztenderd rezidudlisok értéke nagyobb,
mint plusz kett6 (Adj. Stand. Res.: > 2.0), a délttel jelzett értékek esetében az adjusztalt sztenderd rezidualisok
értéke kisebb, mint minusz ketté (Adj. Stand. Res.: <-2.0).

A tovdbbiakban a masodik hipotézisiinket is szeretnénk tesztelni, miszerint az iskolai szintl szllGi
Onkéntesség a magasabb szociodkondémiai statuszu sziil6k koérében magasabb. A szocio6kondmiai
statuszt harom valtozo (szil6k iskolai végzettsége, sziil6k munkaerépiaci aktivitdsa és foglalkoztatasi
statusza, valamint a csalad szubjektiv anyagi helyzete) bevonasaval mértiik. Az iskolai végzettség és a
munkaerépiaci aktivitds szerint nem volt szignifikdns kiilonbség a vdlaszaddk kozott az iskolai szilGi
onkéntesség mértékében. Az eredmények alapjan az iskolai végzettség és a munkaerépiaci aktivitds
nem meghatdrozd, az anyagi helyzet viszont igen. Mivel a mintdba a vdlaszaddk onkéntes alapon
keriltek be, ezért megtorténhet, hogy a magasabb és az alacsonyabb szocio6kondmiai statuszu sziilék
kozul is azok toltotték ki inkabb a kérdGivet, akik eleve nyitottabbak az 6nkéntességre és igy
kiegyenlitédtek azok a tarsadalmi kiilonbségek, amelyekrdl a szakirodalomban olvashatunk.

A szilGi iskolai ©6nkéntességet a szil6k Onbevalldson alapuld szubjektiv anyagi jollétével is
Osszevetettik (5. tablazat). A vélaszaddkat két csoportba osztottuk: az elsé csoportba keriltek azok,
akik anyagi helyzetiiket szubjektiv megitélésiik szerint atlag alattinak tartottdk, a masodikba pedig
azok, akik atlag felettinek. Az atlag felettibe a ,,mindeniik megvan, jelentésebb kiaddsokra is telik,

megtakaritani is tudnak” kategoriahoz tartozdk (a valaszaddk 59,4 szazaléka) keriiltek, mig a tébbiek
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(a valaszaddk 41 szazaléka) az atlag alatti kategdridhoz: ,,mindeniik megvan, de nagyobb kiadasokat
nem engedhetnek meg maguknak”, ,,gyakran megesik, hogy nincs pénziik a mindennapi szlikségletek
fedezésére”, ,el6fordul, hogy a mindennapi kiadasaikat nem tudjak fizetni.” Azt talaltuk, hogy az atlag
feletti anyagi helyzettel rendelkez6k szignifikdnsan magasabb aranyban (23 szazalék) vesznek részt
onkéntes tevékenységekben, mig az atlag alatti anyagi helyzettel rendelkezék szignifikdnsan
alacsonyabb aranyban (17 szazalék) vesznek részt a gyermekeik iskoldjaban 6nkéntesen vallalt

tevékenységeken (szil6tars: x2=5,879, df=2, p<0,05).

5. tabldzat. Iskolai sziil6i 6nkéntesség csalad anyagi helyzete szerinti vizsgdlata (N=249)

Magasabb anyagi helyzet Alacsonyabb anyagi Osszesen

(N=147) helyzet (N=102) (N=249)

63% 76% 68%

[ hezitalt | 14% 7% 11%

23% 17% 21%

Forrds: MTA-DE-CSATOKK Szuil6i Survey 2023 alapjan egyéni szamitas és szerkesztés.

Szignifikans a Chi-négyzet préba alapjan (p<0,05)

Megj.: Az aldhlzva és félkovérrel jelolt értékek esetében az adjusztdlt sztenderd rezidudlisok értéke nagyobb,
mint plusz kett§ (Adj. Stand. Res.: 2 2.0), a délttel jelzett értékek esetében az adjusztalt sztenderd rezidudlisok
értéke kisebb, mint minusz kettd (Adj. Stand. Res.: <-2.0).

Bar a szakirodalom a szociobkondmiai statuszhoz nem sorolja be a valldsossag dimenzidjat,
mindazondltal Iényegesnek tartottuk annak az 6sszefliggését is megvizsgdlni, igy utolsé korben az
iskolai szil6i 6nkéntességet a szll6k vallasossagaval vetettiik 6ssze. A szil6i minta ismertetésénél
lathattuk, hogy a valaszaddk 6nbevalldson alapuld valldsossaga magas értéket mutat: 49 szazaléka
valldsos az egyhaz tanitdsa szerint és 44 szazaléka vallasos a maga maddjan. A kereszttabla eljarassal
végzett elemzés eredményeként azt taldltuk, hogy az egyhdaz tanitdsai szerint valldsos sziilGk
szignifikdnsan magasabb aranyban (26 szazalék) végeznek iskolai 6nkéntes tevékenységet, mint a nem
vallasos sziil6tarsaik (x>=17,596, df=8, p<0,01). A John Wilson és Mark Musick &ltal végzett kutatas
(1997) eredményei arrdl szamolnak be, hogy a formalis 6nkéntesség pozitiv kapcsolatban all a human
t6kével, a haztartasban él6 gyermekek szamaval, az informalis tarsadalmi interakcidkkal és a
vallasossaggal. A vallasos szll6k a kozosségi elkotelez6dést és az Onkéntességet azért tartjak
fontosnak, mivel ezek az értékek gyakran szerves részét képezik a vallasi tanitasoknak (Ferenc papa
2022). A vallasi kozosségek ugyanakkor hangsllyozzak a tarsadalmi felelsségvallalas fontossagat, ami
arra 6sztonozheti a szll6ket, hogy részt vegyenek az iskolai 6nkéntes tevékenységeken.

Egy kovetkez6 — iskolai szint( sziil6i Onkéntességre vonatkozd — kérdésben arra voltunk kivancsiak,
hogy az elmult tanévben a sziil6 végzett-e a gyermeke iskolajaban 6nkéntes fizikai munkat, vagy részt
vett-e olyan délutani tevékenységekben, mint példaul épiletek épitése, karbantartasa, acsmunka,

kertészkedés vagy udvari munka. A fentebb jelzett, iskolaval kapcsolatos 6nkéntes tevékenységeken a

104 TODOR IMRE



20, .02 ONKENTES
OYO SZEMLE 2024.4(3):92-109.

valaszaddk kevesebb mint negyede (22 szazaléka) vett részt és 5 szazaléka szerint részt vett volna, de
az iskola nem tamogatta azt, mig koézel haromnegyede (72 szazaléka) egyaltalan nem vett részt. Az
OECD PISA 2022-es vizsgalatanak igazgatoi hattérkérdSivében szerepl6 sziil6k dnkéntes fizikai iskolai
munkavégzésére vonatkozé kérdésére a mérésben részt vevé 81 orszadg igazgatdinak megitélése
szerint 19,88 az atlagszazalék. A mérésben részt vett orszagok kozott szignifikans eltérések (p<0,001)
taldlhatok. Romdnia esetében mindez atlagon felili értéket képvisel (23,85 szazalék), melynek értéke
a mintankba bekeriilt sziil6k szazalékos aranyahoz hasonlit. Osszehasonlitasként: Magyarorszagon
mindez 13,95 szdzalékos, mig Ukrajndban (baritt a 27 régidbdl csak 18-ban valdsulhatott meg a mérés)
36,18 szdazalékos. Szignifikans kilonbség (p<0,001) konstatalhaté az OECD- és a nem OECD-orszagok
kozott is: a 37 OECD-orszag (Luxemburg nem vett részt az utdbbi PISA-mérésben) atlageredménye
11,35 atlagszazalék, mig a 44 nem OECD-tagédllamé 28,39 atlagszazalék. Az EU-s tagorszagok (25
tagorszag, ugyanis Luxemburg és Ciprus nem vettek részt a mérésben) atlaga 10,05 szazalék, amelynek
kontextusaban Romania szignifikdnsan magasabb atlageredményt képvisel (a masodik helyen szerepel

az EU-s orszagok kozott), mig Magyarorszag is a fels§ kvartilisbe tartozik.®

6. tabldzat. Onkéntes fizikai munkavégzés iskolatipus szerinti vizsgdlata (N=245)

Altalanos iskola felsé Gimnazium Szakgimnazium/ Osszesen

tagozat (N=111) (N=111) szakkozépiskola (N=245)
(N=23)

[ 31% | 15% 13%
63% 79% 87% 72%

6% 0% 5%

Forrds: MTA-DE-CSATOKK SziilGi Survey 2023 alapjan egyéni szamitas és szerkesztés.

Szignifikans a Chi-négyzet proba alapjan (p<0,05)

Megj.: Az alahuzva és félkovérrel jelolt értékek esetében az adjusztalt sztenderd rezidudlisok értéke nagyobb,
mint plusz kett6 (Adj. Stand. Res.: > 2.0), a délttel jelzett értékek esetében az adjusztélt sztenderd rezidualisok
értéke kisebb, mint minusz kettd (Adj. Stand. Res.: <-2.0).

Iskolatipus szerinti 6sszehasonlitasban hasonlé eredményt taldltunk (vo. 6. tablazat), mint az el6bbi —
iskolai &nkéntességre vonatkozd (3. tablazat) — kérdés esetében. Onkéntes fizikai munkat is azon sziil6k
végeznek szignifikdnsan magasabb aranyban, akiknek gyermekei az altalanos iskola felsé tagozatan
végzik tanulmanyaikat (31 szazalék). Az altalanos iskola felsé tagozatan a sziil6k feltehetéen jobban
ismerik egymast, erGsebb tarsadalmi tékével rendelkeznek (Esser 2000), valamint erésebb kapcsolatot

|étesitenek az adott oktatasi intézményekkel, azok aktoraival.

6 Forrds: OECD, PISA 2022, SC064 (sajat szamitas). A romaniai adatok 262 iskola 262 igazgatdjanak a vélaszadasan
alapulnak, ahogyan a magyarorszagi adatok is. A PISA 2022-es mérés igazgatdi hattérkérdSivének
lekérdezésében 6sszesen 21.629 igazgatd vett részt.
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A harmadik kérdésblokkban, az iskola és a csalad egyuttmiikodésére vonatkozé témakér kapcsan
(Bacskai 2020), négy kérdéssel jartuk korbe a sziil6k iskolai szintli 6nkéntességének témajat. Ebben az
esetben is a mar kordbban nevesitett 6tfoku Likert-skalan értékelhették a valaszaikat (7. tablazat). Az
elsé kérdésre érkezett valaszok arrdl tuddsitanak, hogy az iskola elenyészd aranyban (21 szazalék) kért
a szUl6ktél 6nkéntes munkat, viszont implicit mdédon szivesen veszi azt (73 szdzalék). Az iskola az
esetleges onkéntes feladathoz csak részben nyujt felkészitést vagy forrast (34 szazalék). A mintaba
bevont sziil6k valaszai alapjan az iskola az iskolai szint( sziil6i 6nkéntes tevékenységekre csak részben
teremt lehetGséget (29 szazalék). Mindezek alapjan az kérvonalazédik, hogy az iskola kérésére és
lehetdség nyuljtasaval a sziil6k magasabb aranyban vennének részt az iskolai onkéntességben.
Mindezidaig csak ritkan kérték meg explicit mdédon Gket, kevés lehet&séget és alkalmat biztositottak

minderre.

7. tabldzat. Az iskola és a csaldad egylittmiikédése a sziiléi nkéntesség perspektivdjaban iskolatipus
szerinti 6sszehasonlitdsban (N=249; dtlag)

Altaldnos iskola Gimnazium Szakgimnazium/ Osszesen
fels6 tagozata szakkozépiskola

M SD M SD M SD M SD
Gyakran kérnek t6lem 2,35 1,25 2,26 1,29 2,08 1,37 2,29 1,28
onkéntes munkat, aktiv
hozzajarulast a gyermekem
iskolajaban.
Az iskola szivesen veszi a sziil6k 3,94 1,28 3,94 1,19 3,86 1,14 3,93 1,22
onkéntes munkajat.
Amikor o©nkéntes feladatot 2,93 1,43 2,65 1,31 3,00 1,27 2,81 1,37
vallalok az iskolaban,

felkészitést és forrasokat is
kapok, hogy jol végezzem el a
feladatomat.
Gyakran lehetdséget nyujt az 2,80 1,36 2,40 1,32 3,00 1,34 2,63 1,35
iskola a sziiléknek az iskolai
onkéntes tevékenységekre.*
Forrds: MTA-DE-CSATOKK SzulGi Survey 2023 alapjan egyéni szamitas és szerkesztés. *p=0,034.

Iskolatipusok szerinti bontasban csak az utolsd item esetén taldltunk szignifikans eltérést (7. tablazat).
A szakgimnaziumok/szakkozépiskoldk, valamint az altalanos iskolak gyakrabban nyujtanak lehet&séget
a szul6knek az iskolai szint(i nkéntes tevékenységekre, szemben a gimnaziumi tagozattal. A tobbi item
esetében nem taldltunk szignifikdns eltérést, bar mindharom esetében az altaldnos iskola felsé
tagozatdra jaré gyermekek szilei implikalédnak a leginkabb, ahogyan azt a fentebb vizsgalt kérdések
esetében is lathattuk. A 2018-as OKM adatainak masodelemzései alapjan a szerz6k (Koltdi et al. 2019;
Nyitrai et al. 2019) is azt talaltak, hogy a szll6i 6nkéntesség intenzitdsa iskolatipusonként, tanévenként
és régionként is valtozik. Elemzéseik értelmében az dltalanos iskolai tagozaton tanuld gyermekek sziilei

a legaktivabbak. A sziil6k aktivitdsanak intenzitdsa tehat az alsdbb évfolyamokon (dltaldnos iskola felsé
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tagozata) magasabb, mig a magasabb évfolyamokon (gimndaziumi tagozat) alacsonyabb, azaz az iskolai
évekkel parhuzamosan csokken, mely korreldl a mi kutatdsi eredményeinkkel. A fenti valtozékat

évfolyamok szintjén is megvizsgaltuk, de nem talaltunk szignifikdns eltérést.
OSSZEGZES

Tanulmanyunkban az erdélyi magyar tannyelv( iskoldk kilénb6z6 szintjein tanulmanyaikat végzé
didkok szileit kérdeztiik meg a szil6i bevonddas iskolai, otthoni és akadémiai tipusd dimenzidirdl.
Tanulmanyunkban az iskolai szlil6i bevonddas egyik szegmensét, nevezetesen a szll6k gyermekik
iskolajaban végzett onkéntes tevékenységét jartuk kdrbe néhdny kérdésre adott vdlasz segitségével. A
kutatds korlataihoz tartozik az dnkéntes mintavétel alkalmazasa, amely torzithatja az altaldnosan
megfogalmazott kovetkeztetéseinket.

Azt feltételeztik, hogy az iskolaban végzett sziil6i onkéntes tevékenységet egyrészt iskolatipusok
szerint differencialni lehet, masrészt azt, hogy a szlil6k szocio6kondmiai hattere szoros 6sszefliggésben
all az onkéntességgel. Az eredményeink alapjan azt talaltuk, hogy az iskolatipus szerint valdban eltéré
intenzitassal implikdlédnak a szil6k az iskolai 6nkéntes tevékenységekben, az altalanos iskola felsé
tagozatan tanuldk sziilei magasabb aranyban vesznek részt, mint a gimndaziumi tagozaton tanuld
tarsaik szllei. Ezt a hipotézisiinket sikerilt igazolnunk, mely megegyezett a szakirodalomban is
megallapitott tézissel.

A masik hipotézislink csak részben nyert igazolast, ugyanis a szocioOkondmiai hattér egyes valtozéinal,
mint a sziil6k iskolai végzettsége és munkaerépiaci aktivitdsa, nem talaltunk szignifikans 6sszefliggést.
Azonban a csalad szubjektiv anyagi helyzeténél igen, ugyanis itt a magasabb anyagi jolléttel rendelkezé
csaldadok szignifikdnsan magasabb ardanyban vesznek részt az iskolai 6nkéntes tevékenységeken. Meg
kell jegyezniink, hogy a szUl6k valldsossaga és az iskolai tipusu 6nkéntesség kozott szintén szignifikans
Osszefliggést taldltunk, azaz a vallasos sziil6k szignifikdnsan magasabb aranyban vettek részt az
onkéntes munkdkban.

Mindazonaltal megallapithatjuk, hogy a mintaba bevont erdélyi tanintézmények tanuléinak sziilei a
megkérdezést megel6z6 egy évben alacsony aranyban (valaszaddk 20,5; valamint a szil6tarsak 25
szazaléka) vettek részt iskolai szintl onkéntes tevékenységekben. Az eredményekbdl tovdbba az is
nyilvanvaléva valt, hogy a mintdba bevont erdélyi magyar tanintézmények tanuldinak szileitdl az
iskolak nem kérnek dnkéntes munkat, viszont szivesen fogadjak azt; ugyanakkor nem nyujtanak hozza
semmilyen instrukciét és forrasokat, illetve nem is biztositanak arra kiildndsebb alkalmat. Ugy vélem,
hogy mindezek hatékony érvényesitésére az érintett aktorok — a szlil6k, az iskola kiilonb6z6 szervezeti
szintjei, az igazgatd, a tandrok stb. — részérél finomhangoldsra van sziikség, hogy egyik érintett fél se

III

Iépje &t a (joszandéku) ,bevonddasaval” az intézmények kdzott hizodo latens és manifeszt hatarokat.
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Lényeges, hogy a szlil6k iskolai szintl bevonddasa ne a sziil6k egy kis csoportjanak egyéni iskolai
érdekérvényesitésében, hatalomgyakorldasdaban manifesztalddjon.

A kutatasunk részeredményeinek elemzése nyoman tovabba az is egyértelm(ivé valt, hogy az iskolai
évek sordn és azok el6rehaladtdval a szil6i bevonddas kiilonb6z6 tipusait, beleértve az iskolai szint(
sz(l6i 6nkéntességet is, az iskolaknak folyamatosan érvényesitenie és tdmogatnia kell. Ahhoz, hogy
minél tobb szl érvényesithesse a gyermeke szamara az iskolai szintli bevonddas kilonbozé
dimenzidiban rejlé potencidlt, ahhoz az iskoldanak a bevonéddsnak olyan terileteit kell megnyitnia,

amelytdl Ugy az iskola, mint a sztil6k sem riadnak vissza, amelyhez szivesen csatlakoznak.
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Absztrakt

A szUl6i bevonddas olyan folyamat, amely soran a szil6k aktivan részt vesznek gyermekik iskolai
életében, tdmogatjak tanulmanyi el6meneteliket, egylttmikodnek az iskolai kozosséggel, és dnkéntes
tevékenységekkel is hozzajarulnak az iskola életéhez. A tanulmany célja, hogy atfogd képet nyujtson a
szUl6i bevonddas sajatossagairdl a karpataljai magyar kdzosségben. A kutatas soran vizsgdljuk, hogy a
szl6k milyen mértékben és formaban vesznek részt gyermekeik iskolai életében, valamint, hogy milyen
tényez6k befolydsoljak ezt a részvételt. A szil6i bevonddds a karpataljai kozosségben kiemelt
jelentéséggel bir, kildondsen a haborus helyzet okozta kihivdasok fényében, mert bar szUl6i bevonddast
tdmogato iskolareform van érvényben, a szocidlis és gazdasagi nehézségek korlatozzak a szil6k aktiv
részvételét az iskolai kozosségben. A Magyar Tudomanyos Akadémia Kozoktatds-fejlesztési Kutatdsi
Programjanak keretében, a Debreceni Egyetem Csalddok és Tandrok Kooperacidja Kutatécsoport altal
végzett empirikus kutatds adatait elemezzik. A kérdGives kutatds 2023 tavaszan zajlott harom
orszagban: Magyarorszagon, Romanidban és Ukrajndban. Ukrajndban és Romdnidban elsdsorban
kiilhoni magyar szil6kre fokuszéltunk. Osszesen 960 sziil6t kérdeztiink meg, kdziiliik 122 volt karpataljai.
Az eredmények ramutatnak, hogy az anydk nagyobb ardnyban vesznek részt az iskolai
tevékenységekben, mint az apdk, ami részben a haborus helyzetnek és a kulfoldi munkavallaldsnak
tudhatd be. Az elemzés soran kiderdlt, hogy a vallasos szll6k aktivabban vesznek részt az iskolai
eseményeken, mig a varosi terlleteken él6 szil6k anyagi helyzete jobban tdmogatja az iskolai
bevonddast. Az anyagi helyzet jelentds befolydsold tényezd, amely korldtozhatja a szUlGi részvételt az
iskolai életben. Eredményeink azt mutatjak, hogy a szUl6i bevonddds tdmogatasa érdekében fontos
figyelembe venni a szll6k gazdasagi és szocidlis hatterét, valamint a valldsossdgot és a lakéhely
teleplléstipusat.

Kulcsszavak: szil6i bevonddas, dnkéntesség, karpataljai szil6k, iskolai részvétel, iskolai kozdsség
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Parental involvement in the schools with Hungarian teaching language in

Transcarpathia: Results of an empirical study Hungarian parents in Ukraine

Pallay Katalin

Abstract

Parental involvement is a process in which parents actively participate in their children's school life,
support their academic progress, and collaborate with the school community. The aim of the study is to
provide a comprehensive picture of the characteristics of parental involvement in the Transcarpathian
Hungarian community. The research examines the extent and form of parental involvement in the
children's school and the factors that influence this involvement. Parental involvement is of particular
importance in the Transcarpathian community, especially in light of the challenges posed by the war,
where - although there is a school reform that supports parental involvement - social and economic
difficulties limit the parents' active participation in the school community. The study analyzes data from
an empirical study conducted by the Cooperation of Families and Teachers Research Group at the
University of Debrecen, under the Educational Development Research Program of the Hungarian
Academy of Sciences. The survey was conducted during the spring of 2023 in three countries: Hungary,
Romania, and Ukraine, with a focus on Hungarian parents, ethnic minority living in Ukraine and Romania.
A total of 960 parents were surveyed of whom 122 were from Transcarpathia. The results show that
mothers are more involved in school activities than fathers, partly due to the war situation and foreign
employment. The analysis revealed that religious parents are more active in school events, while the
financial situation of parents living in urban areas better supports school involvement. Financial status
is a significant factor that can limit parental participation in school life. Our findings indicate that to
support parental involvement, it is important to consider parents' economic and social backgrounds, as
well as their religiosity and the type of settlement they live in.

Keywords: parental involvement, volunteering, Transcarpathian Hungarian ethnic minority parents,
school participation, school community

BEVEZETES

A szil6i bevonddas az oktatds egyik kiemelkedd tényezGje, amely nagyban hozzajarul a
tanulok iskolai elémeneteléhez és a tanulmdnyi eredmények javuldsdhoz. Joyce Epstein
elmélete alapjan a szilil6i bevonddds hat alapvetd terileten valdsulhat meg: a sziil6i feladatok,
a kommunikacié, az 6nkéntesség, az otthoni tanulds tdmogatadsa, a dontéshozatalban vald
részvétel és az iskolai kozosséggel vald egylttm(ikodés terén. A sziil6k aktiv jelenléte az iskolai
életben nem csupdn a gyermekek szdmdra biztosit megerd@sitést, hanem az iskola és a helyi
kozbsség szorosabb egylittm(ikodéséhez is hozzajarul.

Ukrajnaban az oktatasi rendszer reformja a 2017-ben elfogadott Uj oktatasi torvény alapjan

indult el, amely a kompetenciaalapu oktatast tlizte ki célul. A kozoktatas szerkezete jelentésen
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atalakult, a teljes kozoktatdst egy évvel meghosszabbitottak. Az Uj rendszerben a négy
évfolyamos elemi iskola utan 6t évfolyamos 4altalanos iskola koévetkezik, majd harom
évfolyamos kozépfoku oktatds, amely érettségivel zarul. A torvény értelmében a 9 évfolyamos
altaldnos iskoldkat gimnaziumnak nevezik at, a haroméves kdzépiskoldkat pedig liceumnak, a
roman mintat kovetve. A torvény rendelkezései szerint az Uj rendszert fokozatosan vezetik be
(Orosz — Pallay 2024). E programban kiemelt szerepet kap a szil6i bevondédds. Az Uj ukrdn
iskola (HoBa ykpaiHcbKa wkona/NUS) projekt koncepcidja arra torekszik, hogy a szilGket
aktivabban bevonja az oktatdsba, azonban a haborus helyzet miatt e térekvések csak
korlatozott mértékben tudtak megvaldsulni (Hrynevych et al. 2023). A magyar tannyelv(
oktatast tekintve az Uj oktatdsi torvény és a reform szamos jogszilkitést eredményezett. A
torvény a nemzeti kisebbségek anyanyelvi oktatasat az dvodai és az elemiiskolai (1-4. osztaly)
szintekre korlatozta, és elGirta, hogy az 5. osztalytdl kezd6déen fokozatosan at kell térni az
ukran nyelv(i oktatdsra. Ennek célja, hogy az érettségiig minden tantargyat ukranul tanuljanak,
kivéve az anyanyelv és irodalom tdrgyakat, és az érettségit ukrdn nyelven, valamint ukran
nyelvbél tegyék le. Erre valaszolva a Karpataljai Magyar Pedagogusszovetség kérésére kisérleti
jelleggel megengedték a magyar nyelv( oktatds eurdpai integralt modellje («EBponelicbKa
iHTerpoBaHa MoZenb LWKO/IN 3 YTOPCbKOK MOBOIO HaBYaHHA») program kiprobalasat, melynek
célja, hogy szabadon valaszthatd tantargyak keretein bellil az oktatdasi rendszer ugy alakitja az
allamnyelvre, anyanyelvre és idegen nyelvre fordithaté tandérak szamat, hogy azok
egyensulyban legyenek. Az identitds meglrzése érdekében pedig a kotelez6 targyak kozé
emelik 5-6. osztalyban a Magyar népismeret és a Karpat-medence féldrajza tantargyakat,
valamint a 7-9. osztalyban A magyar nép torténete tantargyat (Orosz — Pallay 2024). A kisérleti
program mellett azonban a NUS (Uj ukran iskola) reform is érvényben van, igy a szil6i
bevonéddast tamogatd intézkedések a magyar tannyelv(i iskoldakban is jelen vannak, az
intézmények torekednek arra, hogy ezeket az elveket 6k is érvényesitsék és beépitsék
mindennapi gyakorlatukba.

Jelen tanulmdny célja, hogy feltdrja a sziil6i bevonddas jellemzGit a karpataljai magyar
kozosségben. A kutatas sordn vizsgaljuk, hogy milyen mértékben és formdban vesznek részt a
szil6k gyermekeik iskolai életében, és milyen tényez6k befolydsoljdk a bevonddast. Emellett
a tanulmany célja az is, hogy felhivja a figyelmet a sziil6i bevonddas jelentdségére, kiilondsen

a haborus helyzetre vald tekintettel, ahol a szocialis és gazdasagi kihivasok tovabb nehezitik a
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szll6k iskolai részvételét. Az empirikus kutatas sordn kapott eredmények ravilagitanak arra,
hogy a szociodemografiai hattértényezék hogyan befolyasoljak a sziil6k iskolai életben vald
részvételét. A kutatds Ujszer(isége abban rejlik, hogy a szlil6i bevonddast egy olyan régidban
elemzi, ahol egy nagyszabasu oktatdsi reform van kibontakozdéban, mikézben az orszagban

haborus helyzet is fennall.
Tanulmanyunk elméleti részében ismertetjik a szil6i bevonddds fogalmat és feltarjuk azon
tényez6ket, amelyek hatdssal lehetnek a sziil6k iskolai részvételére. A masodik részben a
kutatds moddszertani hatterét ismertetjiik, amely magaban foglalja a kérddives felmérés
adatait, a minta Osszetételét, valamint az adatgydjtés folyamatat harom orszagban
(Magyarorszag, Romania, Ukrajna), kilonos tekintettel a kdrpataljai magyar szilGkre. A
kérddives kutatas a Magyar Tudomanyos Akadémia Kozoktatas-fejlesztési Kutatdsi Programja
keretében zajlott, a Debreceni Egyetem Csalddok és Tandrok Kooperacidja Kutatdcsoport
(MTA-DE-CSATOKK) Pedagdgusok szilGi elkotelez6dését erdsité képességének fejlesztése
cimd kutatasanak Csaldd és iskola kapcsolata szil6i szemmel munkacsoportjaban." A
harmadik rész az empirikus eredmények elemzésére 6sszpontosit, ahol ismertetjiik a vizsgalt
szil6k hattérjellemz6it, majd bemutatjuk a karpataljai sziil6i bevonddas jellemzéit, a szlilSi
részvétel formait és mértékét, valamint a tényezéket, amelyek befolyasoljak a sziilék iskolai

részvételét. A tanulmany zaré részében osszefoglaljuk a kutatas f6 megallapitasait.
SzZULOI BEVONODAS ES HATASA AZ OKTATASI KORNYEZETBEN

A sziil6i 6nkéntesség az utdbbi évtizedekben egyre nagyobb figyelmet kapott, mivel szamos
tanulmany (Kocsis et al. 2022; Véradi 2021; Szasz 2022) igazolja pozitiv hatasait mind a
tanuldk, mind az oktatasi intézmények szempontjabdl. A szil6i elkotelezettség és az iskolai
részvétel fejlesztésének mddszertandt Epstein dolgozta ki 1987-ben. Epstein arra vilagitott ra,
hogy az alacsony statuszu tanuldk eredményességének noveléséhez elengedhetetlen a szil6k
aktiv bevondsa az iskolakozosségbe. Epstein elmélete szerint az iskolai k6zosség harom
alapvet6 6sszetevdje — a csalad, az iskola és a helyi kozosség — kozotti szoros egylttmikodés
alapvet6 a tanuldk sikeressége szempontjabdl (Epstein 1987; Imre 2017).

Az iskola tarsadalmi és gazdasagi szerepének értelmezésében a sziil6-iskola kapcsolaton
keresztil kilondsen fontos a szll6i bevonddds fogalma. A szakirodalom szamos értelmezést

kinal az iskola és a szil6k partnerségére vonatkozdan. A témaval foglalkozd kutatdk, mind
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nemzetkozi, mind magyarorszagi kontextusban, kiilonb6z6 fogalmakkal igyekeztek

megragadni a szll6k iskolai életben valo részvételét, mint példaul a szil6i bevonddas, iskolai

részvétel, otthoni tdmogatas (parental involvement, parental participation, parental

engagement, parental support) (Nyitrai et al. 2019).

A sziil6i bevonéddasnak tobb szempontbdl is jelentds hatasa van.

e A szUl6i bevonddds elGsegiti a szll6k és tandrok kozotti bizalom és kommunikacio
er@sitését. Ez az egylttmUkodés erbsiti az iskolai kozosséget, ami altal kedvezd tanulasi
kornyezet jon létre a tanuldék szdmara (Epstein 2001). Anne Henderson és Karen Mapp
(2002) tanulmanyukban ravilagitanak, hogy azok a didkok, akiknek sziilei aktivan részt
vallalnak az iskolai életben, eredményesebbek, és korikben jéval kisebb a lemorzsoléddk
aranya.

e Az iskolai kozosség szempontjabdl a szll6i bevonddds el6segiti a tdrsadalmi téke
novekedését. Robert Putnam (2000) elmélete szerint a tarsadalmi téke kulcsfontossagu a
kozosségek miikodése és fejl6dése szempontjabdl. A sziilGi 6nkéntesség révén er6sodik az
iskolai kozosség bels6 kohézidja, ami hosszu tavon hozzajarulhat az oktatasi intézmény
sikerességéhez és stabilitasahoz.

e Tovabba kutatasok igazoljak (Epstein 2001; Jeynes 2005), hogy a sziil6i bevonddas nem
csupan az iskola és a tanuldk teljesitményére hat pozitivan, hanem javitja a szlil6-gyermek
kapcsolatot is. Mindezek alapjan elmondhatd, hogy a sziil6i bevondddas nem csupan egyéni,
hanem koz0sségi szinten is jelentds hatassal bir. Az aktiv szilGi részvétel nem csak a tanuldk
szamdra nyujt tamogatdst, hanem erGsiti az iskolai kOzosséget, javitja az intézményi
légkort, és hozzajarul a kozosségi kohézid novekedéséhez is.

o A szil6k jelenléte és aktiv részvétele az iskolai tevékenységekben ndveli a gyerekek
motivacidjat és elkotelezettségét az oktatas irant.

o A sz{ilGi 6nkéntesség lehetfséget teremt a szlil6k szdmdara, hogy aktivan részt vegyenek
gyermekeik iskolai életében. Ez az egylittmikodés pozitivan hat a tanulék tanulmanyi
eredményességére, tovabbd hozzdjarul a gyermekek érzelmi és szocialis fejl6déséhez,

noveli a tanuldsi motivaciot, és erbsiti az iskola iranti elkotelezettséget.
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A sziiléi bevondddst befolydsold tényezbk

Szamos kutatas (Lee — Bowen 2006; Haack 2007; Wang — Fahey 2010; Jafarov 2015).
foglalkozott azzal, hogy feltarja a tényez6ket, amelyek befolyasoljak a szlil6k aktiv részvételét
gyermekeik iskolai életében.

E tényez6k kilonbozé szocidlis, gazdasagi, kulturdlis és intézményi aspektusok mentén
szervez6dnek. A sziil6k tarsadalmi hattere és gazdasagi statusza jelentés mértékben
befolydsolja, hogy milyen mértékben tudnak részt venni gyermekeik iskolai életében.
Kutatasok kimutattak, hogy a magasabb jovedelemmel és magasabb iskolazottsaggal
rendelkezé szil6k gyakrabban vesznek részt az iskolai tevékenységekben, és nagyobb
mértékben tamogatjak gyermekeiket tanulmdanyaikban (Fan — Chen 2001). Az alacsony
jovedelemmel rendelkez6 sziil6k viszont gyakran szembesilnek anyagi és id6beli korlatokkal,
amelyek akadalyozzdk bevonddasukat (Hoover-Dempsey — Sandler 1997). Egyes kutatdsok
szerint a lakdhely telepuléstipusat tekintve eltérések mutatkoznak a szil6i bevonddast
illetéen. Yongmin Sun és munkatarsai (1994) szerint a szll6i bevonddas magasabb vidéken,
mig Christa Green és szerzGtarsai (2007) arra jutottak, hogy a varosi szil6k aktivabbak
gyermekiik iskolai életében a tobb lehetség és intenzivebb kapcsolatok miatt. Timothy Keith
és munkatdrsai (1996) viszont ugy talaltak, hogy a lakéhely telepiléstipusa nem befolyasolja
szignifikdnsan a sziil6i bevonoddast.

Kutatdsok (Regnerus et al. 1998; Wang — Fahey 2010) igazoljak, hogy a vallasos k6zosségekben
é16 szil6k nagyobb mértékben vesznek részt dnkéntes tevékenységekben, beleértve az iskolai
eseményeket is. A valldsos kozosségekben gyakran erGs a kozosségi szellem és az egymads
iranti tamogatds, ami el8segitheti a szul6k aktiv részvételét. A vallasos szll6k altaldban
nagyobb hangsulyt fektetnek a kdzosségi és csaladi értékekre, ami hozzajarulhat az iskolai
bevonddasukhoz. Ezen kivil nemek kozotti kiilonbségek is megfigyelhetbk a sziil6i bevonddas
terén. E kiilonbségek gyakran a munkahelyi kotelezettségekbdl adddnak. Az apak altaldban
tobb id6t toltenek munkdaval, ami miatt kevésbé aktivan vesznek részt a gyermekeik iskolai
életében. Ezzel szemben az anyak gyakrabban dolgoznak részmunkaidében vagy maradnak
otthon, ami lehet6évé teszi szamukra, hogy tobb id6t szanjanak az iskolai tevékenységekre

(Grolnick — Slowiaczek 1994).
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A TANULMANY CEUA ES MODSZEREI

A kérdGives kutatds a Magyar Tudomanyos Akadémia Kozoktatds-fejlesztési Kutatasi
Programja keretében zajlott, a Debreceni Egyetem Csalddok és Tanarok Kooperacidja
Kutatdcsoport (MTA-DE-CSATOKK) Pedagogusok szll6i elkotelez6dését erdsité képességének
fejlesztése cimU kutatasanak Csaldd és iskola kapcsolata sziil6i szemmel munkacsoportjaban.
A kutatas célcsoportjat altalanos iskola fels6é tagozatdn, gimndaziumban, valamint a
szakgimnaziumban, szakképzési intézetben tanuld didkok szilei alkottak. A szul6k
kivalasztasanak kritériumai kozé tartozott, hogy elsédleges szerepet toltsenek be gyermekiik
nevelésében. Egy csaladbdl egy szil6 toltotte ki a kérdbivet.

Kutatasunk soran papir alapu kérd6ives mddszert alkalmaztunk 2023. marcius és junius
kozott. A mintavétel tobblépcsds, csoportos mintavételi eljarassal tortént. Az elsé l1épésben az
iskolatipusok, a masodik |épésben az évfolyamok alapjan valasztottuk ki a szlilSket. A
kérdGives kutatas harom orszdgban zajlott: Magyarorszagon, Romaniaban (Erdély) és
Ukrajnaban (Karpatalja). A teljes minta 960 fébél allt, melynek eloszldsa a kovetkezé:
Magyarorszag 61,3% (N=588), Erdély 26% (N=250 f6), Karpatalja 12,7% (N=122 f4). Jelen
tanulmanyban a kdrpataljai eredmények keriilnek bemutatasra, megvizsgaljuk, hogy melyek
azon tényezd6k, amelyek szignifikdnsan hatnak a sziil6i bevonddasra.

A kutatas célja, hogy atfogdan feltarjuk a szilGi bevonddas jellemz6it a karpataljai magyar
kozosségben. Megvizsgaljuk, hogy milyen mértékben és formaban vesznek részt a sziil6k
gyermekeik iskolai életében, és milyen tényez6k befolyasoljak ezt a bevonédast az uj ukrdn

iskola nev( reform és az Ukrajndban dulé haboru arnyékaban.
EREDMENYEK
A sziil6i minta bemutatdsa

A kérdéivet 122 karpataljai sz(il6 toltotte ki, donté tobbségben (93,4 szdzalék) az édesanyak.
Fentebb utaltunk ra, hogy az anyakra gyakrabban jellemz6 a sziil6i bevonddas (Grolnick —
Slowiaczek 1994), feltehet6en 6k az ezt érint6 kérdésekre is szivesebben valaszolnak. A
megkérdezett szul6k atlagéletkora 42 év (1982-es sziiletés(iek). A vdlaszadok életkora 30 és

51 év koz6tt mozog, és tobbségilik hazassagban él, két gyermeket nevel. A megkérdezett
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szUil6k tobbsége falusi kornyezetben él, kisebb aranyban vannak a varosi és a megyeszékhelyi

lakosok (1 tablazat).

1. tabldzat. A megkérdezett kdarpdtaljai magyar sziil6k szociodemogrdfiai jellemzGi

A vélaszad6 neme

Atlagéletkora

Csaladi allapota

Gyermekeinek szama

Lakohelyének telepiiléstipusa

Valaszadoé iskolai végzettsége

Szil6tars iskolai végzettsége

Valaszadé munkaerépiaci helyzete

Sziil6tars munkaerdpiaci helyzete

Csalad anyagi helyzete

A véalaszad6 nemzetisége

A vélaszado vallasossaga

férfi 6,6%
né 93,4 %
Legfiatalabb 30 év (sz. 1994)
Legid&sebb 51 év (sz. 1973)
Atlag 41 év (sz. 1983)
Hazas 90%
Elvalt 2,5%
Ozvegy 3,3%
Egyedilallo 1,7%
Egyéb 2,5%
1 gyermek 16,8%
2 gyermek 49,6%
3 gyermek 26,1%
3+ gyermek 7,5%
Falu 54,5%
Varos 38,3%
Megyeszékhely 7,2%
Diplomas 56,7%
Szakkozépiskola (érettségivel) 31,7%
Szakmunkas 7,5%
9. osztaly 3,3%
PhD 0,8%
Diplomas 24,2%
Szakkozépiskola (érettségivel) 50,9%
Szakmunkas 15,8%
9. osztaly 5,8%
PhD 3,3%
Foglalkoztatott 69,2%
Haztartasbeli 20,8%
GYES 4,2%
Koézmunkas 5,8%
Foglalkoztatott 70%
Munkanélkli 9,1%
Kézmunkas 4,2%
Egyéb 16,7%
Kozepes anyagi helyzet 70,8%
J6 anyagi helyzet 24,2%
Nehézségek 3,3%
Nagyon nehéz helyzet 1,7%
Magyar 95,1%
Cigdny/Roma 1,6%
Roman 0,8%
Egyéb 2,5%
Vallasos, egyhaza tanitdsat igyekszik 70%
kovetni

Maga madjan vallasos 26,7%
Nem tudja 2,5%
Nem vallasos 0,8%

Forrds: sajat szerkesztés DE-CSATOKK adatbdzis alapjan
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Pusztai Gabriella (2011), tovabbd Engler Agnes (2011) ramutat, hogy a magasabb iskolai
végzettséggel rendelkezé szil6k nagyobb valdszinlséggel vesznek részt iskolai
rendezvényeken és nagyobb mértékben tdmogatjak gyermekeik tanulmanyait. A szil6k tobb
mint fele diplomas, mig a szll6tarsak esetében az érettségit add szakkdzépiskolai végzettség
a leggyakoribb. A foglalkoztatottsag magas mindkét csoportban, de vannak haztartasbeliek és
munkanélkiliek is. A legtobben kdzepes anyagi helyzetben vannak, és a kdrpataljaiak korében
magas azok aranya, akiknek alacsony az egy fére jutd jovedelme, ami az alacsony ukrajnai
minimalbérrel magyarazhaté. A vizsgdlt orszagok kozil a karpataljaiak esetében a
legmagasabb azok ardnya, akiknek 70 000 Ft alatt van az egy f6re esé atlagos havi nettd
jovedelem. Ennek egyik oka, hogy Ukrajnaban az altalanos jovedelmi szint és a minimalbér
alacsonyabb, mint az Eurdpai Unid tagorszagaiban. A mérés idején, 2023 tavaszan az ukrajnai
minimalbér 6700 hrivnya volt, ami hozzavet6legesen 70 000 forintnak felel meg. A
megkérdezettek 20 szdzalékanal 70 000-100 000 forint kozotti az egy f6re jutd havi atlagos
jovedelem, 20 szazalék esetében 100 000-160 000 forint kozotti ez az Osszeg, 8,3 szazalék
esetében 160 000-200 000 forint, 12,5 szdzaléknal 200 000 forint folotti, 17,5 szdzalék pedig
nem valaszolt a kérdésre. A valaszadok tobbsége magyarnak vallja magat, és er6s valldsossag
jellemzi 6ket, amely noveli az 6nkéntesség esélyét (Becker — Dhingra 2001; Tienen et al. 2011;

Pallay 2024).
A sziil6k iskolai részvétele a vizsgadlt régiéban

Kutatdsunk soran megvizsgaltuk, hogy a karpataljai sziil6k korében mennyire gyakori a szulGi
bevonddas az iskoldban. A sziiléknek egy 6tfoku Likert-skalan? kellett megjeldinitik, hogy
mennyire értenek egyet a szul8i bevonddas itemeivel®. Az eredmények azt mutatjak, hogy a
szil6k legnagyobb aranyban az iskolai megbeszéléseken vettek részt, ahol tobb mint feliik
(54,89 szazalék) aktivan részt vett az iskolai rendezvényeken. Ezzel szemben a
sportrendezvényeken vald részvétel kevésbé volt népszerli, mindossze 4,9 szazalék
nyilatkozott Ugy, hogy jelen van az iskolai sporteseményeken. Az iskolai és mdlvészeti

rendezvényeken valo részvétel is mérsékeltebb volt.

2 Ahol 1 = egyaltalan nem értek egyet; 5 = teljesen egyetértek valaszlehetGség volt.
3 Az elmdlt 12 hénapban tobbszor vettem részt gyermekem iskoldjdban kifejezetten szil6knek szervezett
rendezvényeken; Az elmult 12 hdnapban tébbszér vettem részt gyermekem iskolajaban szervezett
sportrendezvényen; Az elmult 12 hdnapban tobbszor vettem részt gyermekem iskoldjaban szervezett m(ivészeti
rendezvényen; Az elmult 12 hénapban tobb iskolai megbeszélésen is részt vettem.
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1. dbra. Iskolai eseményeken valo sziilGi részvétel kiilénbézé formdi (N=122) a vdlaszok szdzalékdban

Az elmult 12 hdnapban tobb iskolai megbeszélésen is
. B 17.2 24.6 38.5 16.4
részt vettem.
Az elmult 12 hénapban tobbszor vettem részt
gyermekem iskoldjaban szervezett mivészeti 31.9 32.8 18.5
rendezvényen
Az elmult 12 hénapban tébbszor vettem részt
. s , 13.9 32 34.4 14.8 9
gyermekem iskolajaban szervezett sportrendezvényen
Az elmult 12 hénapban tébbszor vettem részt
gyermekem iskoladjaban kifejezetten sziil6knek szervezett 23.1 27.3 28.1 n
rendezvényeken
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
M Egyaltaldan nem ért egyet Nem ért egyet

Részben egyet ért, részben nem ért egyet m Egyetért

M Teljesen egyet ért

Forrds: sajat szerkesztés( abra DE-CSATOKK adatbazis alapjan.

Kutatasunk arra is kiterjedt, hogy a sziil6tarsak mennyire aktivak az iskolai bevonddas terén.
A karpataljai mintdban a szil6tars részvétele a kilonbozé iskolai tevékenységekben joval
alacsonyabb az anyak részvételénél.

Ahogy fentebb is emlitettiik, ennek oka, hogy az orszigban dulé haboru és katonai
besorozasok miatt jelentésen megnovekedett a férfiak korében mar addig is népszerd kilfoldi
munkavallalds. A megkérdezettek 10,6 szdzaléka szerint vesznek részt a sziil6tarsak az iskolai
megbeszéléseken. Mindbssze 3,5 szdzalékuk vett részt szll6k szamdra szervezett nyilt
napokon. A sziil6knek szervezett rendezvényeken a sziil6tarsak 24,6 szazaléka egyaltalan nem
vett részt, 36 szazalékuk nem vett részt aktivan, 21,9 szdzalékuk csak részben vett részt, mig
csupan 2,6 szazalékuk vett részt teljes mértékben. A szUl6tarsak 28,9 szazaléka egyaltalan nem
vett részt sportrendezvényeken, és minddssze 10,5 szdzalékuk vett részt ezeken a
rendezvényeken. A szlil6tarsak 27,2 szazaléka nem volt a mlivészeti rendezvényeken, és 23

szazalék egyadltalan nem latogatta az iskolai megbeszéléseket sem.
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2.abra. A sziil6tdrsak részvétele az iskolai eseményeken és tevékenységekben (N=122) a vdlaszok
szdzalékdban

Az elmult 12 honapban szilGtarsam tobb iskolai
megbeszélésen is részt vett.

37.2 24.8 10.6 g

Az elmult 12 hénapban szll6tarsam tobbszor vett részt
gyermekem iskoldjaban szervezett mivészeti 27.2 35.1 25.4 10.5 I
rendezvényeken.

Az elmult 12 hénapban szilGtarsam tobbszor vett részt
gyermekem iskolajaban szervezett
sportrendezvényeken.

36 24.6 10.5

Az elmult 12 hénapban szil6tarsam tobbszor vett részt
gyermekem iskoldjaban kifejezetten sziil6knek
szervezett rendezvényeken, mint pl. csaladi nap, iskolai
mulatsag, jotékonysagi vasar, bal stb.

36 21.9 14.9 l

Sziil6tarsam mindig részt vesz a gyermekiink
osztalydban rendezett nyilt napon, szll6k szdmara 15.8 27.2 33.3 20.2 :
nyitott 6ralatogatason.

o

10 20 30 40 50 60 70 8 90 100

M Egyaltaldn nem ért egyet Nem ért egyet
Részben egyet ért, részben nem ért egyet M Egyetért

M Teljesen egyet ért

Forrds: sajat szerkesztés( abra DE-CSATOKK adatbazis alapjan.

A szlil6i 6nkéntesség és az adomdnyozoi magatartds jellemzdi a karpataljai sziil6k kérében

Az elmult 12 hénapban a szll6k egy jelent6s része (32,2szdzalék) nem vett részt 6nkéntes
tevékenységben, mig 24 szazalékuk végzett ilyen jellegli tevékenységet. Az dnkéntes targyi
vagy anyagi adomanyozas viszonylag magas tamogatottsdgot mutatott, a szil6k 36,1
szazaléka aktivan részt vett az adomanyozasban. Az adatok arra engednek kdvetkeztetni, hogy
a szUl6k gyakrabban nyujtanak anyagi tamogatdst, mintsem hogy személyesen vennének részt
onkéntes tevékenységekben. Ennek hatterében az allhat, hogy Ukrajnaban haboru zajlik, s
emiatt a kordbbihoz képest joval kevesebb program engedélyezett (balok, csalddi napok,
iskolai mulatsdgok stb.), tovabba sok sziil6, kilondsen az apak, kilféldon tartézkodnak.
Szamos esetben az anydk is tavol vannak, vagy ingaznak, s a gyermekeket a nagyszilék nevelik.
Az itthon maradt anyakra gyakran az apdak feladatai is rahdarulnak, ami miatt nincs idejik részt

vallalni az iskolai tevékenységekben és 6nkéntes munkakban.
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3.dbra. A sziil6k 6nkéntes tevékenységben és adomdnyozdsban valo részvételének mértéke az elmult
12 honapban (N=122) a vdlaszok szdzalékdban

Volt olyan az elmult 12 hdnapban, hogy 6nkéntes targyi,
. , . L 12.3 18 24.6 36.1
anyagi adomanyt adtam gyermekem iskolajanak
Volt olyan az elmult 12 hénapban, hogy énkéntes
. . . . L. 13.2 32.2 21.5 24
tevékenységet végeztem a gyermekem iskolajaban

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

M Egyaltalan nem ért egyet Nem ért egyet
Részben egyet ért, részben nem ért egyet M Egyetért

M Teljesen egyet ért

Forrds: sajat szerkesztés(i dbra DE-CSATOKK adatbazis alapjan.

4.dbra. A sziilétdarsak iskolai nkéntességi tevékenységben és adomdnyozdsban valo részvétele az
elmult 12 honapban (N=122) a vdlaszok szdzalékdban

Volt olyan az elmult 12 hénapban, hogy szil6tarsam

onkéntes targyi, anyagi adomanyt adott a gyermek 23.7 28.9 17.5 25.4 :
iskoldjanak
Volt olyan az elmdalt 12 hénapban, hogy szlil6tarsam “ :
L . . . . fis 30.7 24.6 16.7
onkéntes tevékenységet végzett a gyermek iskolajaban.

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

M Egyaltaldn nem ért egyet Nem ért egyet
Részben egyet ért, részben nem ért egyet = Egyetért

B Teljesen egyet ért

Forrds: sajat szerkesztés( dbra DE-CSATOKK adatbazis alapjan.

A szlilGtarsak esetében a magasabb részvételi ardny az anyagi vagy targyi adomanyozasban
mutatkozik, 25,4 szdzalékuk aktivan részt vett ilyen tevékenységben az elmult 12 hénapban.
Ez az egyetlen részvételi forma, amelyet az apak kilfoldrél is meg tudnak tenni. Az dnkéntes
tevékenységek esetében ez az ardny 16,7 szazalék. Az eredmények arra engednek
kovetkeztetni, hogy az iskolai kozésségekben a haborus helyzet miatt a szlil6i bevonddast

tdmogatd oktatasi reform ellenére is kihivast jelent a sziil6k széles kor( bevonasa.
Az iskolai sziil6i bevondddst befolydsold tényez6k
Egyik f6 kérdésink az volt az elemzés sordn, hogy melyek azok a tényezdk, amelyek

szignifikdnsan hatnak a szll6i bevonddasra. Eredményeink alapjan a vallasossag, a lakdhely
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tipusa, valamint az anyagi helyzet jelent6s hatdssal vannak a karpataljai szil6k iskolai
bevondéddasanak kiilonb6z6 formaira, bar mindegyik tényez6 eltéré mértékben befolyasolja e
folyamatot.

A karpataljai mintaban a sziil6i bevonddas itemeit 6sszevetve a vallasossaggal, négy helyen
mutathaté ki szignifikdns kiilonbség (2. tdblazat). Ez arra utal, hogy a valldsossag olyan
tényezd, amely jelentds hatast gyakorol a sziil6i bevonddasra. Azok a sziil6k, akik vallasosak,
és egyhdzuk tanitasat igyekeznek kovetni, atlag feletti mértékben vettek részt az elmalt 12
honapban a gyermekiik iskoldjaban kifejezetten szlil6knek szervezett rendezvényeken
(p=0,000), tovabba szignifikans kiilonbség tapasztalhatd a kiilonboz6 valldsi bedllitottsagu
szil6k kozott az iskolai megbeszéléseken vald részvételben is (p=0,028). Ezen kiviil a
kiilonb6z6 vallasi bedllitottsagu szil6k kozott szignifikans kiilonbségek vannak az iskoldban
végzett Onkéntes tevékenységek terén is (p=0,000), valamint az adomdanyozasi tevékenységek
terén is jelent6s kiilonbségek tapasztalhatdk a kiilonbo6zd vallasi bedllitottsagu sziil6k kozott
(p=0,000). A kapott eredmények alapjan elmondhatd, hogy a vallasos sziil6k nagyobb
valdszinlséggel vesznek részt az iskolai rendezvényeken, iskolai megbeszéléseken, dnkéntes
tevékenységekben és adomadnyozasi tevékenységekben is, mint nem valldsos tarsaik.
Eredményeink 6sszhangban vannak Mark Regnerus és munkatdarai (1998), valamint Lily Wang
és Didi Fahey (2010) megallapitasaival, miszerint a valldsos k6zosségekben él6 szll6k gyakran
nagyobb mértékben vesznek részt oOnkéntes tevékenységekben, beleértve az iskolai
eseményeket is.

Elemzésiink soran kirajzolédott, hogy a mintaba bekerilt karpataljai szlil6k iskolai
bevonddasat jelentésen befolydsolja a lakhely telepiléstipusa (3. tablazat). A teleplléstipus
és a szUl6i bevonddas itemeit Osszevetve két helyen taldltunk szignifikans eltérést. A
megyeszékhelyen él6 szll6k atlag feletti mértékben vettek részt az elmult 12 hénapban a
gyermekiik iskoldjaban szervezett mdlvészeti programokon (p=0,050), tovabbd anyagi
tdmogatdst is a megyeszékhelyen él6k tudtak atlag feletti mértékben nyujtani az iskola
szamara (p=0,000). A megyeszékhelyeken és megyei jogu varosokban él6 szil6k aktivabbak
mind a rendezvényeken vald részvételben, mind az adomanyozdsban, mint a kisebb
telepliléseken é16 tarsaik. Itt Green és munkatdrsai (2007) kovetkeztetéseivel értiink egyet,
akik megallapitottak, hogy a varosi kornyezetben é16 sziil6k nagyobb mértékben vesznek részt

gyermekeik iskolai életében, mint a vidéken él6k. Feltehet6en az Ungvaron él6 szil6k
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tehetdsebbek is vidéken él6 tarsaiknal, igy anyagilag is jobban tudjdk tdmogatni a gyermekeik

iskolait.

2. tdbldzat. A sziil6k valldsossdgdnak 6sszefiiggése a sziilbi bevonddds egyes tipusaival

Vallasos Vallasos Nem Nem Hatarozot

vagyok, vagyok a tudom vagyok tan nem
egyhazam magam megmond vallasos vagyok
tanitasat madjan ani, hogy vallasos
igyekszem vallasos

kovetni vagyok-e

Az elmult 12 hénapban
tobbszor vettem részt
gyermekem iskolajaban
kifejezetten sziil6knek
szervezett
rendezvényeken

Az elmult 12 hénapban
tobb iskolai
megbeszélésen is részt
vettem

Az elmult 12 hénapban
onkéntes tevékenységet
végeztem gyermekem
iskolajaban

Az elmult 12 hénapban
onkéntes targyi, anyagi
adomanyt adtam
gyermekem iskolajanak

Forrds: sajat szerkesztés( abra DE-CSATOKK adatbazis alapjan.

3. tdbldazat. Sziil6i bevonddds telepiiléstipus szerint

Megyeszékhely, Varos Kozség,
megyei jogu falu
varos
Az elmult 12 hénapban tobbszor vettem

részt gyermekem iskoldjaban szervezett
miivészeti rendezvényen
Az elmuilt 12 hénapban dnkéntes targyi,
anyagi adomanyt adtam gyermekem
iskolajanak
Forrds: sajat szerkesztés(i dbra DE-CSATOKK adatbazis alapjan.

Eredményeink azt mutattdk, hogy a szlil6i bevonddast a sziil6k anyagi helyzete is
szignifikdnsan befolydsolja (4. tdblazat). Azok a szll6k, akik jobb anyagi helyzetben vannak
(mindenliik megvan, és jelent&sebb kiadasokra is telik), nagyobb aranyban vettek részt
szlil6knek szervezett rendezvényeken (p=0,022), sportrendezvényeken (p=0,050), dnkéntes
tevékenységekben (p=0,050) és adomanyozasban (p=0,031). Az anyagi nehézségekkel kiizd6

szlil6k, akik esetében el6fordul, hogy mindennapi kiaddsaikat sem tudjak fedezni, kevésbé
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aktivak ezekben a tevékenységekben. Az adatok alapjan vilagosan latszik, hogy az anyagi
helyzet jelent6s befolyasold erével bir a sziil6i bevonddas tekintetében, ami arra utal, hogy a
gazdasagi nehézségek gatat szabhatnak a szlil6k iskolai részvételének és tdmogatdsanak.
Eredményeink alatamasztjdk Kathleen Hoover-Dempsey és Howard Sandler (1997)
megallapitadsait, miszerint az alacsony jovedelemmel rendelkezd sziil6k gyakran szembesiilnek

anyagi és idébeli korlatokkal, amelyek akadalyozzak bevonddasukat.

4. tdbldzat. A sziil6k anyagi helyzetének hatdsa az iskolai tevékenységekben valo részvételiikre

Mindeniink Mindeniink El6fordul, Gyakran
megvan, megvan, de hogy megesik, hogy
jelentésebb nagyobb mindennapi nincs pénziink
kiadasokra kiadasokat nem kiadasainkat mindennapi
is telik engedhetiink nem tudjuk sziikségle-
meg fedezni teinkre

Az elmult 12 hénapban
tobbszor vettem részt
gyermekem iskolajaban
kifejezetten sziil6knek
szervezett rendezvényeken
Az elmult 12 hénapban
tobbszor vettem részt
gyermekem iskolajaban
szervezett sportrendezvényen
Az elmult 12 honapban
onkéntes tevékenységet
végeztem gyermekem
iskolajaban
Az elmult 12 hénapban
onkéntes targyi, anyagi
adomanyt adtam gyermekem
iskolajanak

Forrds: sajat szerkesztés( abra DE-CSATOKK adatbdzis alapjan.

OSSZEGZES

A karpataljai magyar kozosségben végzett kutatds célja a sziilGi bevonddas jellemzGinek atfogd
feltardsa volt, kiilonos tekintettel arra, hogy a szlil6k milyen mértékben és formaban vesznek
részt gyermekeik iskolai életében, tovabba milyen tényezSk befolyasoljak a bevonddast az Uj
ukrdn iskola (NUS) reform és az Ukrajndban dulé hdbord arnyékaban. Elemzésiink soran
kirajzolddott, hogy az anydk Iényegesen aktivabbak a szll8i bevonddasban, mint az apak. Ez a
tendencia 6sszhangban all a nemzetkozi szakirodalommal, amely szerint az anyak altaldban
tobbet foglalkoznak gyermekeik iskolai életével, részben azért, mert gyakrabban dolgoznak

részmunkaidében vagy maradnak otthon (Grolnick — Slowiaczek 1994). Az ukrajnai haborus
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helyzet tovabb sllyosbitja ezt a trendet, mivel sok esetben az apdk kulfoldon tartézkodnak,
vagy akdr mindkét szil6 tavol van, és a nagyszilGk veszik at a gyereknevelést. Ennek
eredményeképpen az otthon maradt anydkra harulnak az apak feladatai is, ami korlatozza az
iskolai bevonddas lehetdségeit.
A kutatas eredményei alapjan megallapithatd, hogy a valldsossag, a lakdhely tipusa és az
anyagi helyzet kiilonb6z6 mértékben, de szignifikdns hatdssal vannak a szil6i bevonddas
kGlénb6z6 formaira. Kuléndsen a vallasossag mutatott erds Osszefliggést a sziil6i
bevonddassal, hiszen a valldsos sziil6k nagyobb aranyban vesznek részt az iskolai
eseményeken, tdmogatjak gyermekeik tanulmanyait, és aktivabban kapcsolédnak be az iskolai
kozOsség életébe.
Hasonléképpen a varosokban, kiilondsen a megyeszékhelyeken él6 szlil6k jobban bevonddnak
az iskolai tevékenységekbe és az iskolai 6nkénteskedésbe, valamint nagyobb aranyban
adomadnyoznak az iskola szdmdra, ami részben az iskolak dltal kindlt tobb lehet&ségnek, a
szUil6k kozotti intenzivebb kapcsolattartdsnak és a jobb anyagi kortilményeknek készonhet6.
Az anyagi helyzet is jelentGs szerepet jatszik a sziil6i bevondédasban, mivel a jobb anyagi
helyzetben |évé csaladok tobb eréforrdssal rendelkeznek ahhoz, hogy részt vegyenek az iskolai
eseményeken és tamogassak gyermekeik oktatasat. A karpataljai szll6k kérében azonban a
haborus helyzet jelentés akadalyokat gordit a bevonddas elé. Sok sziilg, kiilondsen az apak,
kiilfoldon vallalnak munkat, ami megneheziti, egyes esetekben lehetetlenné teszi szamukra az
iskolai kozosségben vald aktiv részvételt. Az otthon maradt anydkra igy még nagyobb teher
harul.
Az anyagi helyzet fontos tényez6ként jelent meg a kutatasban. Az alacsonyabb jovedelemmel
rendelkezd sziil6k kevesebb eréforrassal rendelkeznek ahhoz, hogy aktivan részt vegyenek az
iskolai eseményeken és tamogassak gyermekeiket. Karpatalja esetében kiilondsen alacsony az
egy fére es6 havi nettd jovedelem, ami részben magyarazhatoé az alacsonyabb minimalbérrel
és a kisebb jovedelmekkel, valamint azzal, hogy Ukrajna nem EU-tag. Mindez arra enged
kovetkeztetni, hogy az anyagi korlatok akadalyozhatjak a sziil6i részvételt az iskolai életben.
A kutatds ravilagit, hogy a sziilGi bevonddas és az iskolai részvétel mértékét és formait szamos
tényez6 befolyasolja, amelyek koziil Karpataljan a vallasossag, az anyagi helyzet és a lakdhely
tipusa bir kiemelt jelent6séggel. Annak ellenére, hogy az orszagban bevezetésre kerilt egy
szUl6i bevonddast tamogatd oktatasi reform, a mar tébb mint két éve tarté haborus

események jelent6s mértékben korlatozzak a szll6k részvételét gyermekeik iskolai életében.
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Az eredmények azt sugalljdk, hogy a szlil6i bevonddds tamogatdsa érdekében fontos
figyelembe venni e tényez6ket, és megfelel6 tamogatdst nydjtani a szlil6knek. A kutatas
tovabbvitelét illetden szamos irdny hatdrozhaté meg. Erdemes lenne figyelembe venni a
kapcsolati t6ke hatasat, kilondsen azt, hogy a szlil6k mennyire tamaszkodnak barataikra,
rokonaikra vagy a kozosségre gyermekeik iskolai életében. A haborus helyzet miatt
szétszakitott csalddok szempontjabdl a digitalis kommunikaciés eszk6zok hasznalatanak

szerepe is érdekes kérdés a sziil6i bevonddast tekintve.
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ESETTANULMANY AZ ISKOLAI SZULOI BEVONODASROL ES
ONKENTES TEVEKENYSEGEKROL KET WALDORF ISKOLA
PELDAJAN KERESZTUL

SOMOS MAGDOLNA?

Absztrakt

Az alternativ pedagodgia elterjedése a XX. szdzadban kezd8dott Eurdpaban. A legelsék kozott jott [étre a
Waldorf-iskola 1919-ben Németorszdgban, amely Rudolf Steinerhez és a mogotte allo filozéfidhoz — az
antropozéfidhoz — kotédik. A mai digitalis forradalomban egy olyan pedagdgia, amely a gyermeket és a
természetet dllitja Ujra kdzéppontba, nagyon megosztja a tdrsadalmat. Azok a csalddok, akik végdl
ezekbe az iskoldkba iratjak be a gyerekeiket, tudatosan vallaljak a Waldorf életformat, aminek az iskolan
kival is vannak , kdvetelményei”, hiszen nem csak a gyerek, hanem az egész csaldd , felvételizik”.

Az esettanulmany célja amellett, hogy leir6 mddon bemutassa két Waldorf iskola jellegzetességeit, a
szUl6k szerepére koncentral, hiszen az iskola egész mikodése soran a legteljesebb mértékben szamit a
sz(Ul6i tdmogatasra és flgg is t6le. Ez azonban nem csak és nem els@sorban anyagi tdmogatast jelent,
hanem a szUl6k aktiv részvételét az iskolaskoru gyermekeik oktatdsi folyamataban. Az esettanulmany az
iskolai szUl6i onkéntességet — mint a szUl6i bevonddas egyik megnyilvanulasi formajat — vizsgalja a
Waldorf iskoldkban. Mig a hazai alternativ pedagodgidrdl, a Waldorf-mozgalomrdl mar szamos
szakirodalom elérhetd, illetve tobb kutatds is zajlik szul6i bevonddas témajaban, ennek az 6nkéntes
alapon torténd szervezddésérdl, illetve a kifejezetten a Waldorf intézményekben meglévé gyakorlatardl
még kevés az empiria. Ez adja a tanulmany fontossagat és Ujdonsagértékét. E feltard esettanulmany azt
a kutatasi kérdést vizsgalja, hogy a Waldorfos szil6k mennyi és milyen 6nkéntes tevékenységet
végeznek gyermekik intézményében, illetve miként éri el az intézmény, és annak osztalytanitdja, hogy
a szul6k aktivan és szivesen vegyenek részt az iskola életében. A tanulmany mdédszertana masodlagos
adatgy(ljtésen alapult. A két vizsgalt iskolara jellemz6, hogy a szil6i kor fels6fokd — elsGsorban
bolcsészettudomanyi — végzettséggel rendelkezik és fontosnak tartjdk gyermekeik biztonsagat, valamint
a csalad és aziskola kdzotti szoros partnerséget, melyben a ,dedikacid” és a ,,gondoskodds” jelenik meg.
A szUl6k és az intézmény kiegyensulyozott mdédon osztjak meg feladataikat, amelyek azonban nagy id6-
és energiaigényeket tdmasztanak a szll6kkel szemben. Ennek pozitiv eredménye a szulSk fel6li magas
bizalmi szint kiépitése az iskola irdnt.

Kulcsszavak: alternativ oktatas, Waldorf-pedagdgia, szUl6i bevonddas, iskolai szUl6i onkéntesség,
masdolagos adatgydjtés

1Somos Magdolna, Waldorf tandr, kbzépiskolai angoltandr, kbzgazddsz (nemzetkézi kapcsolatok szakérté), PhD
hallgatd, Debreceni Egyetem, Humdn Tudomdnyok Doktori Iskola, Nevelés- és Miivelédéstudomdnyi Doktori
Program.
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A case study on parental involvement and volunteering in schools through the
example of two Waldorf schools

Magdolna Somos

Abstract

Alternative pedagogy began to spread in Europe in the 20th century. The Waldorf School was one of
the first schools established in Germany in 1919, linked to Rudolf Steiner and the philosophy behind him
—anthroposophy.

In today’s digital revolution such a pedagogy that is refocusing on the child and nature is very dividing.
Families who end up applying to a Waldorf school, consciously undertake the Waldorf's way of life,
which also has ‘requirements’ outside the school because not only the child but the whole family is
recruited.

The aim of the present case study is not only to introduce the characteristics of Waldorf schools in a
descriptive way, but to focus on the role of parents, as the school counts and depends on parental
support forits existence and operation. However, this support is not only, and not primarily, material..
The case study considers parental school involvement as a form of volunteering. Whereas there is a
growing number of studies on alternative pedagogy, there is still little empirical research about the
Waldorf movement and parental involvement in Waldorf institutions. This gap gives the importance and
novelty of this study. As some elements of the Waldorf pedagogy have already been adopted by public
and private schools even in Hungary, we assume that the successful elements of parental involvement
and the promotion of volunteering could also be emulated. This initial exploratory case study examines
the form an quantity of the involvement of Waldorf parents at their child’s institution, and on the other
hand, how the school and the class teacher can reach out for the parents for their active participation
in the school’s life. The methodology of the study was based on secondary data collection.

In the two schools studied the parents have received tertiary education, mainly in humanities, and they
value the safety of their children and the close partnership between family and school. They have a
strong sense of 'dedication' and 'care'. There is a balance of shared responsibilities between parents
and the institution, but these place great demands on parents' time and energy. A positive result of this
is the development of a high level of trust in the school on the part of parents towards the school.

Keywords: alternative education, Waldorf pedagogy, parental involvement, parental school
volunteering, secondary data collection

BEVEZETES

Magyarorszagon 1926 és 1933 kozott miikodott az elsé Waldorf-iskola a Kissvabhegyen. A
Kissvabhegyi iskola bezarasat kovet6en 55 éven keresztiil, egészen 1988-ig nem volt lehet6ség
Magyarorszagon Waldorf-intézmény létrehozédsara.? Ekkor nyitotta meg Gjra kapuit a Solymari

Waldorf Ovoda majd nem sokkal késébb az iskola. Az elmult harminchat évben a Waldorf-

2 https://waldorf.hu/tortenet/
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iskoldk igen sikeresek lettek Magyarorszdgon is, amit mi sem bizonyit jobban, hogy a jelenleg
mUikodd 46 iskolaba és 57 dvodaba tobb mint 9500 gyermek jar. A kbztudatban egyértelm(ien
gyermekkozpontd, sok mlvészeti 6rat tanitd, nem teljesitményorientdlt iskolaként tartjak
szamon. A Waldorf-pedagdgia egyes elemeit mar atvették egyes dllami- és maganiskoldk is,
ezért kiilonosen fontosnak tartjuk a Waldorf-iskoldkban a sziil8i bevonddas egyik fajtajanak,
az iskolai szUl6i 6nkéntesség megnyilvanulasainak részletes feltarasat és elemzését, hiszen ez
is egy fontos és jo gyakorlat lehetne szamos mas tipusu iskola szamara.

Az angolszasz szakirodalomban gyakran hasznalt kifejezés a csalad és az iskola kapcsolatanak
mélyebb dimenzidira a sziil6i bevondédas (parental involvement) (Bacskai 2020), melyet
Grolnick és Slowiaczek (1994) ,a szul6 altali gyermekre forditott er6forras”-ként definial
(Kocsis et al. 2022). Egy masik definicio szerint, a sziil6i bevonddas ,,a szlil6knek az iskolaval és
a gyermekeikkel folytatott interakcidi, melyek célja, a gyermek tanulmdnyi sikerének
elémozditasa” (Hill et al. 2004).

A sz(il6i bevonddas kutatasanak és vizsgalatanak uttoréje Joyce L. Epstein amerikai professzor
volt, aki ,Hatféle Bevondddstipus” modelljében (Framework of Six Types of Involvement)
onkéntességnek definialja a sziil6k olyan aktiv tevékenységét az iskolai életben, amelyet a
gyermek érdekében végeznek. Az , Egymast atfedd befolyasi szférak” (Theory of Overlapping
Spheres of Influence) nevet visel6 elméletikben — amely kiindulépontja lett a téma késébbi
kutatasanak — Simon és Epstein (2001) leirjak az otthon, az iskola és a k6z0sség interakcidit,
kommunikacidjat és partnerségét a gyermekek tanulasi folyamataban és iskolai fejlédésében.
Epstein és szerz6tdrsai (2002) a sziilGi bevonddas két tipusat kiilonboztetik meg, az iskolai és
az otthoni alapu bevonddast (ez utébbi elsésorban a szll6 altal a gyermeket fejleszts, segit6é
tevékenységeket jelenti az otthoni kornyezetben).

Kocsis Zséfia és szerzGtarsai (2022) szisztematikus szakirodalmi elemzésiikben az
onkéntességet, mint az egyik bevondddsi format mutatjak be. Ho Sui-Chu és Willms (1996)
kutatasukban sokdimenzids fogalomként tekintenek ra, amely a fenti, Epstein és munkatarsai
(2002) altal kidolgozott kategdriakhoz képest mas szempontu tipizalast jelent, ugyanis a szll6k
iskolai alapu bevonddasa egyfeldl a szil6-tandr kozotti kapcsolattartdsra, masfeldl a sziilék
iskolai részvételére oszthatd. John Wilson (2000) az 6nkéntességet — altalanossagban — ugy
definialja, mint olyan onkéntes cselekvés, amikor a szabadidénket aldozzuk fel egy masik

ember, csoport, vagy cél érdekében. Ebben az értelemben az 6nkéntesség ,,id6adomanynak”
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is tekinthetd. A szll6i dnkéntesség ezen belll a szlil6i bevonddasnak is egy formaja. Ez nem
mas, mint onként vallalt aktiv segitségnyujtas az iskoldban, mind fizikai, mind nem-fizikai
tevékenység formadjaban, amely erdsiti a ,,szUil6k énhatékonysagat”, a csalad elkotelezettségét
és a bizalmat az iskola felé (Kocsis et al. 2022).

Az esettanulmany a szllGi iskolai bevonddas egyik meghatarozé tipusat, az iskolai sziil6i
Onkéntességet tarja fel és irja le a Waldorf-iskoldban, mivel a szabad akaratbdl, bels6
motivaciébol végzett iskolai segité munka egy bizalmi, az dltaldban vett 6nkéntességnél sokkal
erdsebb kapcsolatot eredményez a szil6k és az iskola kozott. A szil6 magaénak érzi az iskolat
és biztonsagban érzi ott a gyermekét. A Waldorf-szil6k pedig éppen ezért, a biztonsagos burok
miatt valasztjak ezt az iskolatipust gyermekiiknek (Levi — Seidl 2023), és jarulékos el6nyként
pedig egy, az 6vékhez hasonld értékrend(, szoros szll6i kozosség részévé valnak.

Jelen esettanulmdany masodlagos adatgy(ijtésen és két, félig strukturdlt interjun alapul a
Waldorf-iskoldkban fellelhetd sziil6i bevondddasardl, a sziil6k onként vallalt aktiv szerepérdl
készilt, a Magyar Tudomanyos Akadémia - Debreceni Egyetem, Bolcsészettudomanyi Kar,
Nevelés- és Milvel6déstudomanyi Intézetének, Csalddok és Tanarok Kooperacidja
Kutatdcsoport (CSATOKK) muhelyében folyo kutatas keretében.

Az esettanulmdnyban bemutatdsra kerlilnek a Waldorf-iskoldk szervezeti, intézményi
jellemzdi, a Waldorf-pedagdgia |ényege és a Waldorf-pedagogusképzés sajatossagai, illetve az
iskolai szlil6i bevonddas és a sziil6i onkéntes tevékenységek jogyakorlatainak leirdsa a két

iskola példaja alapjan.

A WALDORF ISKOLAK MAGYARORSZAGON - TORTENETI, SZERVEZETI,
INTEZMENY! ES PEDAGOGIAI ATTEKINTES

A Waldorf-iskoldk révid térténete Magyarorszdgon

Avildgon jelenleg korilbelil 3000 Waldorf-iskola és dvoda miikédik® a braziliai Floriandpolistdl
Eurépan at a kaliforniai Szilicium-volgyig. Az els6 Waldorf-iskola 1913-ban nyilt meg

Stuttgartban, a Waldorf Astoria Cigarettagyar munkdsainak gyermekei szdmara.

3 Forras: Waldorf torténet: 1919-2019 — Waldorf 100
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Mara mar, ahogy azt a New York Times 2011-ben megirta,* a Szilicium-vélgyben a legnagyobb
techcégek vezet6i és alkalmazottai jaratjak a gyermekeiket — az informacids technoldgiai
eszkdzok hasznalatat tiltéd — helyi Waldorf-iskoldba.

A magyar Waldorf-mozgalom Goéllner Maria filozéfus nevéhez fliz6dik, aki 1926-ban
megalapitotta az els6 Waldorf-iskolat a Kissvdbhegyen, amely 1933-ig m{ikddott. Otvenst
évvel kés6bb, 1988-ban nyilt meg Ujra egy Waldorf-évoda, Solymaron, majd pedig az elsé
iskola. 1997-ben alakult meg a Magyar Waldorf Szovetség, amely hatékonyan tudja képviselni
a Waldorf-intézmények érdekeit a kozoktatasban. A magyarorszagi Waldorf-iskolak
miikodtetése szempontjabdl fontos fejlemény volt, hogy 2006-ban az oktatasi minisztérium
elfogadta az els6é Waldorf-kerettantervet, amit 2013-ban megujitottak, 6sszhangba hozva az
akkori nemzeti alaptantervvel. Az iskolai kerettantervhez hasonléan a Waldorf

Ovodapedagodgiai program is elfogadasra keriilt.
A Waldorf iskoldk szervezeti, intézményi jellemzdi

A Waldorf-mozgalom Magyarorszag legnagyobb alternativ pedagdgiai haldzatava valt az
elmult 30 évben. Rendelkezik sajat kerettantervvel, dvodapedagdgiai programmal, pedagdgiai
szolgaltatd intézettel, képviseleti szervvel, pedagégus képzésekkel, és minGségbiztositasi
rendszerrel.®

Magyarorszagon 46 Waldorf-iskola és 57 évoda m(ikddik, ahol tobb mint 9500 gyermek tanul
és kozel 1000 pedagoégus dolgozik. Hét 6nallé Waldorf-pedagdgus képzés indul minden évben,
melyek kozott altaldnos (osztdlytanitd) és specidlis képzések (Extra Lesson® Fejlesztd
szakpedagogus) is vannak.” Mindegyik ugynevezett szakirdnyu tovabbképzés, aminek sikeres
elvégzése utan tanusitvanyt kap a tanar. A Waldorf-iskolakban a foglalkoztatds alapfeltétele a
tanitoi, tandri és gyogypedagdgusi végzettség: a tanitéi diplomadval altalanos iskolai fokon, mig
a szaktanari diplomaval kdzépiskolai fokon lehet allast betdlteni. Osztalytanitdi és fejleszté

szakpedagogusi tovabbképzést az EOtvos Lérand Tudomanyegyetem Barczi Gusztav

4 At Waldorf School in Silicon Valley, Technology Can Wait - The New York Times (nytimes.com). A cikk révidebb,
dijmentesen hozzaférhet6 0sszefoglaldja elérhets itt: Why Are Silicon Valley Executives Sending Their Kids to a
Tech-Free School? - Good

5 Forras: Torténet — Magyar Waldorf Szévetség

6 A Waldorf-pedagdgia gyermekszemléletét hordozé fejlesztSeljaras a tanulasi és/vagy viselkedési
nehézségekkel, zavarokkal kizd6 gyermekek fejlesztésében. Forras: Waldorf Extra Lesson fejleszté
szakpedagdgus szakiranyu tovabbképzés (elte.hu)

7 Forras: https://waldorf.hu/tortenet/

133


https://www.nytimes.com/2011/10/23/technology/at-waldorf-school-in-silicon-valley-technology-can-wait.html
https://www.good.is/articles/why-are-silicon-valley-executives-sending-their-kids-to-a-tech-free-school
https://www.good.is/articles/why-are-silicon-valley-executives-sending-their-kids-to-a-tech-free-school
https://waldorf.hu/tortenet/
https://www.barczi.elte.hu/content/waldorf-extra-lesson-fejleszto-szakpedagogus-szakiranyu-tovabbkepzes.t.1017
https://www.barczi.elte.hu/content/waldorf-extra-lesson-fejleszto-szakpedagogus-szakiranyu-tovabbkepzes.t.1017
https://waldorf.hu/tortenet/

. o & 2
2024.4(3):129-144. °:‘?§“ SIEMIE
Gyogypedagdgiai Karan lehet szerezni, négy félév alatt, levelez6 képzésen, illetve a solymari
Waldorf Pedagdgiai Intézetben, melynek elsGdleges célja a magyarorszagi Waldorf-iskolak
tanar utanpétlasanak biztositasa.

A Waldorf-iskoldk 6nigazgatd intézmények. A fenntartéiktdl elkiilonilt jogi személyek, és a
Rudolf Steiner-féle szocidlis harmas tagozddasi elvek megvaldsitasara torekednek. A Waldorf-
intézmények fenntartdi: alapitvanyok, egyesiletek, amelyek a szll6i kozosség 4dltal
mikodtetett kdzhasznu civil szervezetek. A Waldorf-intézmények alapvetéen a keresztény
kulturkort hangoztatva kovetik az év Ginnepi ritmusat, miszerint a tanév Szent Mihaly napjatél
tart Szent Janos napig, ekdzben az adventet és a husvétot is meglinneplik. Jeles napok is részei
az évkornek: a Szent Marton nap, a vizkereszt, a farsang, és a plinkdsd. A Waldorf-évodaban
az Unnepeket természeti ritmusokkal 6sszhangban élik meg a gyerekek.?

A Waldorf-pedagdgia alapja az antropozdfia (gorog eredet( szo, bolcsességet, bolcselkedést
jelent), melynek alapja az, amit az ember 6nmagatdl, sajat szellemi erejére tdmaszkodva képes
elérni. Sz6kéné Bakay Beatrix evangélikus lelkészn6 egy olvaséi kérdésre adott vdalaszaban
leirja, hogy az antropozofiaban egyértelmUen felismerheték a buddhizmus és a spiritizmus
elemei. Szerinte a ,,Waldorf-iskoldkban ugyan megiinneplik a keresztény Ginnepeket, de az un.
»Krisztus-impulzus« mogott egy masik Krisztus all, akinek a nevén kivil semmi kéze sincsen az
Ujszovetség Krisztusahoz”.2 Mayer Mihaly pécsi megyés plispok irasa szerint, amely az Uj
Dunantuli Naplé 2000. szept. 21-i szdmaban jelent meg, az antropozoéfiara, mint okkult
tudomanyra j6 példa, amikor Steiner azt allitja, hogy az ember képes a rejtett vildgba behatolni
ezoterikus meditdciéval, meseszerl vildgmagyardzattal, a benne szunnyadd képességek
kifejlesztésével. A tartalmak, amelyekre igy Steiner utal, ,,megfelelnek a hindu kozmoldgidnak
és a gnoszticizmus vildgmagyarazatanak”® (példaul az emberi lélek rétegéirél, az

asztraltestrdl).
A Waldorf-pedagdgia lényege és sajatossdgai a pedagdgusképzésben

A Waldorf-pedagdgiat Rudolf Steiner hozta l|étre az 1920-as években, antropozdfiai
elképzelései alapjan, melyek az emberi természettel, az oktatas fejlesztésével foglalkoznak.

Minden Waldorf-iskola szerves része a heti tanari konferencia, melynek elsé részében Steiner

8 https://waldorfhaz.hu/a-pedagogiarol/
9 Evangélikus Elet (lutheran.hu)
10 Waldorf iskola? | KHM (karizmatikus.hu)
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gondolataibdl, mliveibdl olvasnak fel és prébaljak értelmezni 6ket, majd egy-egy osztaly- és
gyermekmegfigyelést beszélnek at. Az iskola a gyermek életkori sajatossagait tartja szem el6tt.
A sziv (mUvészetek, érzelmek kifejezése), a kéz (a mozgas, a ritmusérzék fejlesztése) és a fej (a
tananyag elsajatitdsa megfigyelés, gondolkodas és kdvetkeztetések utjan) iskoldjanak nevezik,
mert a gyermek testi, lelki és szellemi fejl6dését harmonikus egységben kezeli.! Ezért példaul
rendkivil nagy a szerepe a mivészeti nevelésnek, kotés, horgolas, varras, rajzolas, festés,
agyagozas, fafaragas, euritmia, furulydzas, szinjatszas mar az els6 évtél része a tananyagnak.
Fontosak az Ginnepek, az évkor, az ismétlédés, a ritmus.

Ez a szemlélet megmutatkozik az iskolak belsé és kornyezeti felépitésében. Az iskolakat kiviil-
belil a természetesség, a pasztellszinek, a kézi készitésl gyapju, fa, nemez diszek, a
gyertyafény és a természetes napfény jellemzik. Sehol nincsenek harsany, tarka-barka,
mdanyag, hangos, zajos, modern dolgok. Minden épilet korul nagy udvar van, ahol
konyhakert, természetes jatékok és épitmények, illetve a ,hazépités epocha” keretében
épitett kemence, kishaz, vagy fészer talalhato.

A Waldorf-iskolak prébalnak a mikrokdrnyezetbe illeszkedni, megismertetni magukat a helyi
lakosokkal, csalddokkal. Sok program, példaul olyan nagyobb események, mint az adventi és
virdgvasarnapi bazar, a Marton-napi él6képek, és az iskolakdstolgatd, a leendd els6soknek
sz6l6 ismerked6 nyilt napok is nyitottak, szabadon megtekinthetdék.

A Waldorf-tanarképzés f6 profiljat az osztalytanitd- és szaktanarképzés, a posztgradudlis
képzések és a rovid kurzusok adjdk. A posztgradudlis képzések haromévesek, 2023-tdl
osztdlytanitdi, kozépiskolai tanari és idegennyelv-tanari szakokon levelez§ tagozaton lehet
tanulni a pedagdgusi alapvégzettséggel rendelkez6knek. Az intézetben révidebb, ugynevezett
mesterkurzusokat is lehet vélasztani.!? Esettanulmdnyuk témadja szempontjabdl a
legérdekesebb kurzus , A sziil6i kozosség épitése” mesterkurzus. Ennek célja, hogy segitséget
nydjtson a kilonb6z6 Waldorf-intézményekben miikoédd pedagdgusoknak és sziil6knek a
k6zos munkahoz. A képzés lényege az, hogy amennyiben tudatosan alakitjuk az

egylittm(ikodés folyamatat és minGségét, nemcsak fontos, de dromteli is lesz ez a kapcsolat,

11 Waldorf-pedagdgia — Waldorf 100
12 Mint példaul: ,Drama”, ,Ritmikus rész”, ,Taplalkozas- és egészségtan”, ,Agyagozas”, , Pszicholdgia és Waldorf-
pedagdgia”.
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és ehhez a gyakorlatban alkalmazhaté tanacsokat is kapnak az érdekl6dék — az olyan
kérdésekre, mint példaul:
e Miért fontos, kinek fontos az egészséges kozosség az iskolaban?
e Miben all felelGsséglink tanarként, sziil6ként?
o Hol huzédnak kompetencia-hataraink?
e Mit jelent tisztelettel fordulni a masik felé, mikézben meggy6z6déseinket képviseljik?
e Mitjelent az egyiitt gondolkodas a gyakorlatban?
e Hogyan alakitsuk az egytt toltott idGket ugy, hogy mindnydjan toltekezziink bel6lik?
e Mitjelent a problémacentrikus egyuttlét a gyakorlatban?
o Miért fontos tanulnunk egymastdl, és hogyan tanulhatunk?
A Waldorf-iskolakban alapvet6 elv, hogy a sziil6k elfogadjak a pedagdgiai eszkdzoket, és egyet
értsenek a Waldorf-pedagodgia értékeivel, lassitott tantervével, miszerint a gyermek nem fog
megtanulni elsés koraban olvasni és irni. A sziil6kkel valé kapcsolattartas fontos eleme az
iskolaszék, amely minden nem pedagdgiai kérdésben szavazdssal dont. Havonta Ulésezik,
minden osztalybdl két-két sziilGi képvisel6je van (akiket egymas kozil valasztanak meg a
szUl6k), egy tandri s egy kuratériumi (fenntartdi) tagja van. Ezen kivil minden Waldorf-
iskolaban van egy elfogadott panaszut, amellyel a panaszkezelést menedzselik.
A Waldorf-alapokon nyugvé iskola egyik legalapvet6bb mozgatérugdja a tandr és szilé
munkaja, egymasrautaltsaga. A tandar-szil§ kommunikacidban a legfontosabb szerepet a
havonta megrendezett szil6i estek toltik be, amelyek teljes mértékben eltérnek a
hagyomanyos sziilGi értekezlettdl. llyenkor a szll6k kérben (ilnek, és az osztalytanitd elGszor
mindig megmutatja mi az a ritmikus rész, amit a gyermekekkel gyakorolnak éppen akkor az
osztalyban és ezt a szlil6k is végig csinaljak (rimekre tapsolds, mozgas). Majd elmondja az adott
kor pszicholdgiai, lelki sajatossagait attérve arra, hogy ebbdl mi latszik jelenleg az osztalyban.
Aztan egyenként végigmegy a szUl6kon a kovetkez6 kérdésekkel: Hogy vagytok? Hogy van xy
gyermek mostandban? Mit I[dtok rajta? Van-e valami, amit megosztanal vellink?
(Tulajdonképpen a kicsik beszélgetékore zajlik le a szlil6k kdzott is.) Természetesen egyedi,
egyéni, négyszemkozti megbeszélésekre is van lehetGség barmikor elGre egyeztetett
id6pontokban az osztdlytanitéval vagy a napkozisekkel. A tobbi elektronikus forma is mikodik
(Google Groups és Viber-lizenet), egy-egy program el6tt (utazds, tara, szinhdz) az osztdly

levelez6listajan irja le a fontos tudni/vinnivaldkat az osztalytanitd. A sziilGi estek alkalmaval
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mindenki egymas, és a tanitd is mindenki felé Gszinte kivancsisaggal fordul. Probléma esetén
a ,legalsébb” szinten kezdik el a megoldast, kezelést. Amennyiben ez egy szil6-tanar
konfliktus és nem tudnak megegyezni, mediatort is igénybe vesznek. Egy évben kétszer van
kiilon, a csaladokkal, osztalytanitéi megbeszélés, melynek keretei kozt a szil6k, a gyermek és
a tanito beszélnek egymassal mintegy negyed-fél 6rat.

Az iskola az otthoni nevelésnek is fontos szerepet tulajdonit, és egyuttal mindent megtesz,
hogy az otthoni gyermeknevelést megkonnyitse, tematikus el6adasokkal példaul.

Fontos még, hogy év végén szoveges értékelést kapnak a gyerekek — csak 8. és 13. osztalyban,
az érettségi el6tt kapnak érdemjegyeket. Ebben részletes jellemzést kap a gyermekérdl
minden szUl6 az osztalytanitotdl az osztalykozosségben betoltott szerepérél, majd a
szakorakon mutatott tanulmanyi fejl6désér6l. Ez egyértelmlen a szll6knek szdél, a
gyakorlatban az osztalytanitéd meg is kéri a sziil6ket, hogy 6k olvassak el, ne mutassak meg a

gyermeknek.

A SZULOK ISKOLAI BEVONODASANAK ES ONKENTESSEGENEK HASZNOSSAGAROL
A NEVELESI GYAKORLATBAN

Egy 2018-as PISA-felmérés a sziil6i bevonddast mérte fel négy, iskoldhoz kapcsolédd
tevékenységben. Ezek kozil a negyedik kategdriaban, ,,a szil6 dnkéntes fizikai vagy tandran
kivali tevékenységek végzésében”, az OECD-tagorszagokban éI6 szil6k 12 szazaléka vett csak
részt. Magyarorszag az OECD-atlag korli eredményt mutatott fel, mig a legmagasabb arany
(70 szazalék) a Fulop-szigeteken, Kazahsztanban (56 szazalék), és Fehéroroszorszagban (50
szazalék) mutatkozott. A legkevésbé a belga (4 szdzalék), a francia (4 szdzalék), és a szlovén (2
szazalék) szll6k reagaltak az 6nkéntes iskolai megkeresésre.

Levi és Seidl (2023) kutatasanak elsédleges célja a csalddok tarsadalmi-kulturalis kondicionald
tényezGi és a gyermekeik iskolaztatdsi mddjai kozotti kapcesolat tanulmdanyozdsa volt, ehhez a
Waldorf-intézményeket hasznaltak empirikus alapként. A kutatas jelent6ségét az adta, hogy a
Waldorf-iskoldkrdl sz6l6 empirikus kutatas a kilencvenes évek elejéig viszonylag ritka volt, és
a Waldorf-oktatast addig nem is igen vitattdk meg az oktatastudomanyban.

Levi és Seidl (2023) eredményei ramutattak a csalddok tarsadalmi t6kéjének szerepére az
iskolavalasztdsi folyamatban, valamint a Waldorf-pedagdgia elGirasaival 6sszeegyeztethetd

intézkedések fontossagara, hangsulyozva, hogy a gyermekek iskolaztatdsa és az intézménnyel
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vald interakcidk igen magas id6- és energiaraforditast igényeltek. A terepmunka Brazilia egyik
nagyvarosaban, Floriandpolisban, Santa Catarina allamaban zajlott 2017 és 2019 kozott. A
kutatott iskoldakba jaré gyerekek szlleinek elvardsai a Waldorf-pedagogia kozponti
fogalmaihoz kapcsolddtak, mint példaul a gyermek ,biztonsaganak” fontossaga, valamint a
csalad és az iskola kdzotti szoros partnerség. A megkérdezett csaladok jellemzéen a kdzép- és
fels6 tarsadalmi rétegek kozott helyezkedtek el, és kdzelebb alltak a kulturalisan domindns
polushoz, mint a gazdasdgihoz, azaz jelent6s kulturalis tékével rendelkeztek. A kutatas idején
mind az anya, mind az apa fels6foku végzettséggel rendelkezett (legtébben bdlcsész
végzettséggel). A sziil6k foglalkozasi teriilete f6ként a tudomany, az oktatds, a kultura és az
egészségligy voltak, kilonos tekintettel a kdzszolgdlathoz kapcsolddd oktatdsi és kutatasi
tevékenységekre: tanarok, forditok, épitészek, pszicholdégusok, Ujsagirdk, filmszerkeszték,
mentalhigiénés szakemberek, sajatos nevelési igényl gyerekekkel foglalkozdé tanarok,
zenészek, bioldgusok, kertészmérnokok, illetve harman haztartasbeliek (Levi — Seidl 2023).

Erdekes médon ez jellemz6 a magyar Waldorf sziil6i korre is, a két vizsgélt budapesti iskoldban
ugyancsak ezek a foglalkozasok, végzettségek dominaltak a megkérdezett sziil6k korében.

A gyermekkel valo id6toltést a ,gyermekemnek szentelem magam” vagy a ,gondoskodom a

I”

gyermekemr6l” kifejezésekkel irjak le. Ezeket a kifejezéseket a szll6k ugy értelmezték, mint
lehet6ségek felkindlasat a gyermekiik az oktatasa terén. A Waldorf-iskolakkal kialakitott szil&i
kapcsolatokban a ,,dedikacio” és a ,gondoskodas” jelenik meg, a szlil6k és az intézmény kdzott
kiegyensulyozott mdédon vannak megosztva a feladatok, amelyek azonban nagy id6- és
energiaigényeket tdmasztanak a sziil6kkel szemben. Elterjedt az a vélemény, hogy a Waldorf
iskolak nagyon igénybe veszik a szlil6ket (Levi — Seidl 2023).

Magyarorszagon az elmult tizenkét évben egyre nagyobb szerephez jutottak az oktatasi
intézményrendszerben az egyhazi fenntartasu iskoldk. Pusztai Gabriella és szerz6tarsai (2022)
kutatdsabol kideril, hogy a magyar felekezeti iskoldk a szil6i bevonddas és a szllGi
iskolavalasztds terén kiilonbdznek a nyugatiaktdl, mivel a magyar szil6k els6sorban a
biztonsagos kornyezetre, illetve a kulturdlis és gazdasagi homogenitas biztositasara
torekszenek. A kutatds aldtamasztotta, hogy a sziil6k valldsossaga pozitivan hat a sziil6k iskolai
és otthoni szll8i bevonddasara. A limitacidk kézott emliti, hogy a vizsgdlatban a felekezeti
iskolak rovid tavd, projekt alapu szil6i bevonddast és Onkéntességet segité programjait
kutattak, amelyeknek a hosszu tava hatasai nem mérhetGek. A kutatdasban hatranyos helyzetd,

alacsonyabb szocio6kondmiai statuszd csalddok o©nkéntességét vizsgaltdk, melynek
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eredményei alapjan els6sorban fejlesztenék a sziil6k nevelési tanacsadasat és csokkentenék a
tanarok elGitéletességét. Kevés a kedvez6bb szociobkondmiai hattérrel, nagyobb kulturalis
t6kével rendelkez6 csaldad — az 6nkéntesség aspektusabdl torténé — kutatasa.

A szUl6i 6nkéntesség végsd soron noveli a szUl6k és a csaladok iskola felé iranyuld bizalmat.

Kocsis és szerzGtarsai (2022) szakirodalmi elemzésének egyik megdllapitdsa, hogy egy-egy
iskolai program szervezésében és kivitelezésében kér csak az iskola segitséget a sziil6ktdl, ezek
azonban rovid tavy, intenziv projektek. Noha lenne igény a szlil6k dnkéntes munkajara, a
vizsgalt 29 tanulmanyban 0&sszesen hdarom alkalommal indult az 6nkéntesség szilbi
kezdeményezésre, pedig az ilyen esetekben a sziil6knél marad az irdnyitds, és nagyobb a
motivacio, illetve a végén a siker. Erre a legjobb példa épp a jelenlegi tanulmany témadja, hiszen
a Waldorf-iskoldk elsGsorban szll6i kezdeményezésre jottek/jonnek létre és a szilGi
bevonddas, dnkéntesség az iskola mikodésében folyamatosan jelen van, nagyobb a bizalom,
a szil6k jobban részei az egész iskolanak. A szil6k osztalyképvisel6je tag lehet az
iskolafenntarté alapitvanydban és az érdekvédelmi férumokon, példdul az iskolaszékben.® Az
utdbbiban a kutatd szerz6 is tag volt éveken keresztil, ami megfelelt egyfajta harmas
(tripartite) képviseletnek: a szil6k, a tanarok, és a fenntartd alapitvany képviselGinek
havonkénti talalkozéi, ahol az iskola rendszerint nem pedagdgiai, de minden egyéb praktikus
problémainak, lgyének (példdul a karacsonyi vagy virdgvasarnapi bazdr szervezése, a
kiranduldasok megbeszélése, el6készitése, feladatainak megosztasa az osztdlyok szintjén)

atbeszélésére, illetve dontéshozatali szavazasra volt lehet&ség.
AZ ESETTANULMANY CEUAI ES MODSZEREI

A Waldorf-iskolakrél alapvetéen kevés publikacio és szakirodalom elérhet6. Az
esettanulmanyban — a Waldorf-iskolak jégyakorlatanak szakért6i, mélyinterju alapjan térténé
leirdsa soran — elkerililhetetlen a kutaté személyes bevondddsa, de ez adja a tanulmany
hitelességét, illetve igy jutott a Waldorf-pedagdgiardl a kutatod tobb adathoz, informaciéhoz.

Az esettanulmany vazlatat az MTA DE CSATOKK dolgozta ki a kovetkez8 szempontok mentén:
az iskola foldrajzi és tarsadalmi jellemzdi, az iskolakozosség és a tantestiilet bemutatasa, a

szil6kkel valdé min6ségi kapcsolattartds és a szlil6k otthon folytatott nevelési
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tevékenységének tamogatdsa, és a bevalt mddszerek, gyakorlatok jellemz6i, a szll6i
bevonddas jogyakorlatanak dimenzidja. Az adatgy(ijtés a honlapon megtalalhatd informacidk
alapjan tortént, mivel az alternativ iskoldk honlapjai rendkivil informativak. A tanulmany tehat
masodlagos adatgydjtésen alapult két févarosi, egy pesti és egy budai Waldorf-iskolabdl a
honlap informacioit felhaszndlva, amit kiegészitettiink félig strukturalt — két-két osztalytanitdi

és szil6i — interjukkal.

AZ ISKOLAI SZULOI BEVONODAS ES ONKENTES TEVEKENYSEGEK A WALDORF-
ISKOLAKBAN

»A Waldorf-alapokon nyugvd iskola egyik legalapvet6bb mozgatérugdja a gyermekeink javaért
torténd szoros 6sszefogas, minek keretei kozt elvalaszthatatlanul fonddik egybe tanar és szul6
munkaja, egymasra utaltsaga. A pedagdgusok vezetdi, kisérdi egy széles tavlatokkal teli vilagba
iranyuld kalandos turanak, melynek hatterét a szil6 és tanar altal sz6tt, biztonsagot nyujtéd
fészek alkotja. A Waldorf-iskola ez okbél nem tekinthetd szimplan intézménynek, hanem aktiv
résztvevéje minden osztaly egészséges kozosséggé fejlédésének.”*

A Waldorf-iskoldkban a sziil6k iskolai bevonddasa és onkéntes tevékenységekben vald
részvétele az iskola részérdl elvart, rendszeres aktivitds, amely annyira fontos része az iskola
szellemiségének és pedagdgidjanak, hogy ezt a csalad, akinek a gyereke ide felvételt nyer,
tudja és egyben vallalja.

»Minden sziil6 kedve és tuddsa szerint igyekszik részt venni és segiteni tulajdonképpen egész
évben.” (szlilg, pesti Waldorf iskola)

Mivel erre szamit és épit is az iskola, az egész csalad bevonddik az iskola életébe.

,Mindkét sziilGre hdrul feladat, az édesapdkra a felujito munkdk az épiiletben, kertben, mig az
édesanydkra a vasdrlds, diszités, varrds (euritmia ruhdk), kétés (furulyatok), siités (lakomdkra,
Madrton napi kaldcs), takaritds (osztdlyterem). A kisebb testvérek, mint néz6k az iinnepeken
vesznek részt (Mdrton napi dlloképek, bazdrok) és a kontinuitdst is biztositidk, hiszen 6k is
ugyanabba az iskoldba fognak jarni, mint a nagytestvériik.” (tanar, pesti Waldorf iskola)

E tevékenységek altal az egész csalad részévé valik az iskolanak, a szil6i kozosségnek.

14 Sashalmi Waldorf Iskola - K6z6sség (waldorfsuli.hu)
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»Mindennek az egyik legfontosabb eredménye, hogy a bizalom erésédik az iskola felé és
kénnyebb bdrmilyen, a gyerekkel kapcsolatos problémardl beszélni a pedagdgussal, illetve egy
madsik osztalytdrs sziileivel.” (tanar, budai Waldorf iskola)

A Waldorf-iskoldban a szil6i bevonddas és az onkéntes tevékenységek részei az iskola
mindennapi életének. Osztdlyszintenként — els6sorban az (innepek terén — meghatarozottak
a szll6k onkéntes szerepének lehetdségei az iskola életében. Az iskolai dnkéntes munkak a
fizikaitdl a nem-fizikai munkdkon at a kozosségi, kozosségépits tevékenységekig terjednek. A
fizikai munkak olyan tevékenységeket jelentenek példaul, mint a ,,szépité nap”, ami egy évben
kétszer, szombaton, egész nap tart. Ekkor térténik meg az iskola épliletének karbantartasa és
a korilotte 1évé kert, sportpdlya, jatszétér gondozdsa, takaritasa, rendbe tétele, csalddostadl,
bogracsozassal, kézmives foglalkozéssal egybekotve.'® Ezenkivil a fizikai jellegl segitségre
példa még az iskolakezdéskor az osztalyterem kifestése, a padlé felcsiszolasa, vagy nyaranta,
valtott rendszerben, a kert locsoldsa, tovabba a tanév sordn, heti beosztdsban, gyimolcs- és
takaritd felel6sként minden reggel friss, fogyasztasra kész nyers zoldség és gylmolcs
behordasa az osztalyba és végiil pedig pénteken vagy szombaton az osztalyterem kitakaritasa.
A nem-fizikai jellegli 6nkéntes munkara jé példa az iskolaszékben vald részvétel, tovabba az
lnnepek szervezése, amelyekbe mindig bevonjdk a szll6ket, akik tervezni, szervezni és
kivitelezni is segitenek (batorsagprdba, és ennek részfeladatainak, dllomasainak kigondolasa,
megtervezése, labirintus épités, az ,,allomasoknal” lgyelet biztositasa, biifé szervezése, étel
készités, és ,arusitas”, majd elpakolas). Decemberben a harmadik osztalyos gyermekek szilei
adjak el6 a ,,Paradicsomi Jatékokat”.

LA szerepekre dnként lehet jelentkezni, és a probdknak is nagy kbzdsségépité hatdsa van a
sziil6k kérében, mig a gyerekeknek pedig kiilén élmény, hogy a sajat sziileiket Iathatjdk
szerepelni, szinészkedni.” (tanar, pesti Waldorf iskola)

A sziil6k kozossége minden évben szervez jotékonysagi balt sajat mdsorral, és felnGtt
farsangot az iskola épliletében. Ezeken a szlil6k és a tandrok is részt vesznek, illetve 6k [épnek
fel, zenélnek, biztositjak a misorszamokat.

»Az iskola és a pedagdgus szamit a sziilére, a csalddra.” (tanar, budai Waldorf iskola)

15 Sashalmi Waldorf Iskola - K6z6sség (waldorfsuli.hu)

141


https://waldorfsuli.hu/kozosseg/esemenyek/

202292 ONKENTES
2024.4(3):129-144. OY% SZEMLE
Mély bizalom jon létre a szUl6 és az iskola kozott, de természetesen vannak sziilék, akik
csalddnak, vagy nem olyannak gondoljak az iskolat, mint elGszor hitték. Ezek a csaldadok végil
mindig lemorzsolddnak. Tobbszor volt arra is példa, hogy a gyermek visszakivankozott a
Waldorf-iskoldba. Mivel az iskola és a gimnazium is tandijas, ami behatarolja, hogy ezekbe az
intézményekbe a jobb mddu, jol keresé és tudatos, a Waldorf-értékekkel egyetértd csalddok

adjak be a felvételi kérelmiket.
OSSZEGZES

A Waldorf-iskoldk tele vannak modellértékd, j6 példakkal az iskolai sziil6i bevonddas
Onkéntesség formajaban megnyilvanuld becsatornazasara.

Osszefoglalédként a SWOT-analizis szempontjai szerint mutatom be a Waldorf-iskoldk
er@sségeit, gyengeségeit, lehetGségeit és veszélyeit.

Erdsségei kozé tartozik a szil6i edukdacid, amit a Waldorf-intézmények elvégeznek. Ide
sorolndm az epochdlis oktatast is, két-haromhetente valtozik a tantargy-par, amit két
blokkban tanulnak a didkok délelétt, kiegészitve a tobbi, nem f6targgyal. Ez lehetGséget ad az
elmélyiilésre, kisebb korban az dllanddsag adta biztonsagra. Pozitivum a heti tandri
konferencidn az osztdly- és a gyermekmegbeszélések, melyek sordan egy-egy nehéz
periddusban |évs osztalykdzosség, vagy egyes diakok problémait észreveszik és probalnak
megoldast taldlni, segiteni. Szintén erdsség a ,vissza a természethez” irany, ide tartozik a
kertm(ivelés dra, vagy a sok kirdndulds, pl. a famegfigyelés a kiilénb6z6 évszakokban, amely
segit a gyermeknek a természet megismerésében, és a kornyezethez vald visszatérésben. Az
érzelmi intelligencia, az empatia, és a kreativitas fejlesztésére kivaléan alkalmas a sok
mUivészeti targy: a kézimunka, a fafaragas és a drama, a szinjatszds minden év végén. A sok
mozgas — az eurithmia, a bothmer, és a ritmikus jatékok — segitenek a feszlltségek
levezetésében, a pszichés fejlédésben.

A vizsgdlt Waldorf-iskolak alapjan gyengeségei az intézményeknek, hogy igen sok a specidlis
nevelési igény( tanuld, kevés az ,extra lesson” tandr, illetve pedagdgiai asszisztens, valamint
ebbdl a szempontbdl nem tlintek az iskoldk valdban inkluzivnak, sem integralénak.

A lehetéségek kategoridba a szll6-iskola kozotti erds (bizalmi) kapcsolat tartozik, amely
jogyakorlat lehet mas iskolatipusok szamara. Az iskolai szll6i 6nkéntes bevonddasra szamos

jo példajat latni a Waldorf-iskolak éves rendjében, akar az iskolaszék tagjaként, vagy az
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lnnepek terén, akdr a ,,szépit6 napokon” valé részvétellel, ahol a sziil6k a gyerekeknek is jé
példat mutatnak a k6zosségépités és az egylitt dolgozas terén.

A veszélyek els6sorban a Waldorf-pedagogia kiils6 megitélése kapcsan merilhetnek fel. Az
antropozodfiai alapok a mai vildgban taldn tulzénak, okkultnak és furcsanak tlinnek. Ebbdl a
szellemiségbdl azonban az iskoldkban nem sok szivarog at a gyerekekhez. Az antropozdfia, a
Steiner-i gyokerek, inkdbb a tanari konferencidkon jelentenek beszéd- és vitatémat, de egyben
biztositjdk a Waldorf-pedagogia gyokereit, allanddsagdt, a minbség és a névhasznalat
biztositasat.

A tovdbbiakban, a magyarorszagi Waldorf-iskolak szil&i 6nkéntességét lehetne régids-,
foldrajzi szempontbdl is vizsgalni, felmérni a hasonldsagokat, illetve a kiilonbségeket. A
Magyar Waldorf Szévetség, mint hivatalos érdekvédelmi és egyben mindségbiztositasi szerv,
jogi személy, folyamatosan ellendrzi a Waldorf névvel m(ikdd6 oktatasi intézményeket.®
Tovabba, tobb Waldorf-tanarképz6t is sikeresen mikodtet, ahol egységes tanterv szerint
képzik az osztalytanitokat, illetve szaktanarokat, ezért nem valdszinli, hogy foldrajzi
szempontbdl sok kilénbséget talalnank az orszagon belil a szil6i bevonddas, és dnkéntesség
aspektusaibadl.

Mivel az esettanulmany csupdn két févarosi Waldorf-iskola gyakorlata alapjan irja le az
Onkéntességi példakat, fontos lenne minél toébb, akar mind a 46 Waldorf-iskola
feltérképezésével komparativ, longitudindlis kutatast végezni, ezaltal tovabbi fontos

kovetkeztetéseket levonni, és az eredményeket hasznositani.
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A SZULOI ERDEKERVENYESITO TEVEKENYSEG AZ
AUTIZMUSSAL ELO GYERMEKEK JOGAIERT - ESETTANULMANY

BANYAI BORBALA® - NAGY-KONNAT ANIKO? - BOROS ZSANETT?

Absztrakt

Magyarorszagon minden gyermeknek harom éves koratol kotelezd ovodaba jarnia, az altaldnos
tankotelezettség pedig 16 éves korig tart. A hatalyban 1évé torvények kimondjak, hogy a sajatos nevelési
igény( tanulénak joga, hogy kilonleges bandsmod keretében allapotanak megfelel§ ellatasban
részesiljon (2011. évi CXC. torvény a Nemzeti Koznevelésrdl, tovabbiakban Nkt.). A sajatos nevelési
igény( gyerekek szamara a Tanuldsi Képességet Vizsgald Szakértéi és Rehabilitacids Bizottsag javasolhat
szegregald vagy integrald iskolat (esetleg magantanuldi statuszt), melynek fenntartdja lehet az allam,
egyhaz, civil-nonprofit szervezet vagy akar egy piaci alapon mkoédé magdniskola is. Mind a szegregdlo,
mind az integrald iskolanak vannak elényei és hatranyai, az alapveté kérdés, hogy az adott gyermek
szamara mi lenne a legidedlisabb.

Az autizmussal él6 gyermekek, mint sajatos nevelési igény( gyermekek és fiatalok iskolai, kdzosségi
integracidja alapvetd emberi jog, azonban az érintett gyermek szdmara az idealis iskola megtaldldsa a
hazai gyakorlatban kordntsem egyértelmd. Esettanulmanyunkban ismertetjik két kilénb6z6 varosban
él6 szUl6 torténetét, akik elutasitottak a szakért6i bizottsag javaslatat, és megprobaltak autizmussal él6
gyermekiknek megfelel6 oktatdsi intézményt keresni, s mivel ez sikertelen volt, dnkéntes munkaban,
érdekérvényesitéként léptek fel. Bemutatjuk, milyen eszkozoket alkalmaztak, mely intézményi
szereplSkkel (fenntartokkal) kellett vagy probaltak egylttmkodni, milyen akadalyokba Gtkoztek és kik
tamogattak 6ket ebben a folyamatban. Célunk egyben az is, hogy feltarjuk azt a folyamatot, hogy ez az
érdekérvényesit6i magatartas az informalis 6nkéntességhdl miként és milyen okok miatt valt formalis
(szervezeti) 6nkéntességgé.

Eredményeink szerint a szUl6i 6nkéntesség egy Uj tipusaval taldlkozhatunk, mely alulrdl szervez6dé,
iskolai intézményen kivili, mégis az iskola mdkddésére és nem utolsdsorban az érintett gyermekek
szakszer( beiskoldzdsara gyakorolt hatast. Tovabba fontos eredmény, hogy az érintett gyermekek szilei
egyedil, mas szereplSk (6nkormanyzat, szUlGi kbzosségek, civil-nonprofit szervezet stb.) tdmogatdsa
nélkdl nem juthattak eredményre, azonban a széles kérd tdamogatas sem feltétlentl garantalja a
gyermekek szakszer( iskolai elldtasanak biztositasat.

Kulcsszavak: autizmus spektrum zavarral diagnosztizalt gyerekek, dltalanos iskola, szil6i 6nkéntesség,
érdekképviselet, szektorkozi egytttmUkodés

1 Bdnyai Borbdla (PhD) egyetemi adjunktus, ELTE Bdrczi Gusztdv Gyogypedagdgiai Kar, Fogyatékossdg és
Tdrsadalmi Részvétel Intézet.

2 Nagy-Konndt Anikd, gyégypedagdgus.

3 Boros Zsanett, gyégypedagdogus.
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Case study on parent advocacy for children with autism

Borbala Banyai — Anikd Nagy-Konnat — Zsanett Boros

Abstract

In Hungary, all children are obliged to attend kindergarten from the age of 3, and school attendance is
required until the age of 16. The laws in force state that pupils with special educational needs have the
right to receive special instruction in accordance with their condition (Act CXC of 2011 on National Public
Education, hereinafter referred to as the "Act"). For children with special educational needs, the Expert
Committee may recommend a segregated or integrated school (possibly with private student status),
which may be run by the state, a church, a non-profit NGO or even a private school operating on a
market basis. Both segregated and integrated schools have advantages and disadvantages; the
fundamental question is which would be the most ideal for the child in question.

The integration of children with autism who have special educational needs into schools and
communities is a fundamental human right but finding the ideal school for the children is far from clear
in practice. In this study, we present the story of two parents from different cities who, having rejected
the recommendation of the Expert Committee for the Assessment of Learning Ability and Rehabilitation,
tried to find a suitable educational institution for their children with autism and failing to find one,
became involved in volunteer work as advocates. We will describe the means they used, the institutional
actors (providers) they had to or tried to cooperate with, the obstacles they encountered and their
support network during this process. The aim of this study is also to explore the process of how and why
this advocacy behavior changed from informal volunteering to formal (organizational) volunteering.
The results show a new type of parental volunteering, which is grassroots and external to the school,
but which has had an impact on the functioning of the school and not least on the professional
enrolment of the children concerned. Furthermore, it is an important finding that the parents of the
children could not have achieved results on their own without the support of a support network
(municipalities, parents' associations, NGOs, etc.); yet even extensive support does not necessarily
guarantee that the children will be properly educated.

Keywords: children diagnosed with autism spectrum disorder, primary school, parent volunteering,
intersectoral cooperation

BEVEZETES

Magyarorszag 2007-ben ratifikdlta az ENSZ Fogyatékos személyek jogaiért Egyezményt
(Comitee of Persons with Disability, tovabbiakban CRPD), amely 24. cikkelyében kimondja,
hogy: , A részes allamok elismerik a fogyatékossaggal é16 személyek oktatashoz vald jogat. E
jog hatranyos megkilonboztetés nélkiili, az egyenl esélyek alapjan torténé megvaldsitasa
céljabdl a részes dllamok befogadd oktatdsi rendszert biztositanak minden szinten, tovabba
élethosszig tarté tanuldsi lehet6séget nyujtanak [...].” (CRPD 24. cikk 2007). Magyarorszagon

a fogyatékossaggal él6 gyermekek a kozoktatdsban sajatos nevelési igényl gyermekeknek (a
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tovabbiakban SNI) szamitanak. A Nemzeti Kéznevelésrdl sz616 torvény (2011. évi CXC. torvény,
a tovabbiakban Nkt.) 4. paragrafusa szerint: ,Sajatos nevelési igény( gyermek, tanulé: az a
kilonleges banasmddot igényl6 gyermek, tanuld, aki a szakért6i bizottsdg szakértdi
véleménye alapjan mozgdasszervi, érzékszervi (1atasi, halldsi), értelmi vagy beszédfogyatékos,
tobb fogyatékossag esetén halmozottan fogyatékos, autizmus spektrum zavarral vagy egyéb
pszichés fejlédési zavarral (sulyos tanulasi, figyelem- vagy magatartasszabalyozasi zavarral)
kiizd.” (Nkt. 4. §). A sajtos nevelésiigény megallapitdsa a gyermek lakdhelyén miikodé Tanulasi
Képességet Vizsgdld Szakértbi és Rehabilitacios Bizottsag (a tovabbiakban Bizottsag) feladata,
a Bizottsdg a vizsgalaton tul javaslatot tesz a szlil6knek a gyermek nevelési-oktatasi intézményi
elhelyezésére. A sajatos nevelési igény egy olyan kategéria, aminek megfelel6en az érintett
gyermekeknek a kozoktatasban tobbletjogokat, koltségvetési tobbletforrdsokat kell
biztositani, elviekben a legmegfelel6bb segitségnyuljtdsra vonatkozik, nem célja a
megbélyegzés és nem deficitorientalt. A sajatos nevelésiigényl gyermekek szdmadra a jelenlegi
jogszabalyi hattér lehet6vé teszi a tobbi gyermekkel vald egylttnevelést (integracid) és a
kilon, erre a célra létrehozott intézményben, csoportban torténd ellatast (szegregacid) (Nkt.
47.8), azonban a szil6 nem koteles elfogadni ezt a javaslatot.

Esettanulmdanyunkban azt vizsgdljuk, mi torténhet abban az esetben, ha a szil6 és a
pedagdgiai szakszolgdlat beiskoldzdssal kapcsolatos véleménye nem egyezik meg, vagy ha
megegyezik ugyan, de nincs a gyermek szamara megfelel6 befogadd intézmény a gyermek
lakhelyéhez kozel.

Tanulmanyunkban réviden bemutatjuk, mit jelent az autizmus spektrum zavar, miért jelent
kihivast egy autizmussal érintett gyermek az iskoldban, milyen beiskolazasi lehet6ségeik
vannak, tovdbbd mit jelent a sziil6i Onkéntesség és érdekérvényesités. Ezt kovetben
ismertetjlik az esettanulmanyunkban szerepld, két kiilonb6z6 varosban él6 csalddot és az

intézményeket, az iskolaalapitasra, a szlil6k 6nkéntes tevékenységére fokuszalva.
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AUTIZMUS SPEKTRUM ZAVARRAL ELO GYERMEKEK JELLEMZOI ES HELYZETE A
KOZOKTATASBAN

Az autizmusrol réviden

Az autizmus kognitiv nehézségeit kognitivpszicholdgiai elméletek segitenek megérteni. A naiv
tudatelmélet-deficit hipotézise, a végrehajté mikoédések zavara és a centrdlis koherencia
gyengesége, melyekkel fontos tisztaban lennie a gyermekekkel foglalkozé szakembereknek.
Ezek sokszor adnak magyardzatot arra, hogy az autizmussal érintett személy viselkedése miért
tér el neurotipikus tarsaiétdl. A naiv tudatelmélet sérilésekor masok mentalis allapotanak
értelmezése hidanyos, az explicit mentalizacié séril az autizmusban. Ez az egyik magyarazata
annak, hogy szocidlis kapcsolatok teremtésében nehézségeik vannak. A bejésolhato,
érzelmileg biztonsdgos kozeg, ami érhetd és egyértelmd, segit eligazodni az egymas utan
kovetkez6 események sordban. Mivel az érintett személyek nem, vagy kevéssé képesek masok
viselkedésének azonositasara, belsd allapotuk tlikrozésére, ezek kdvetkezményeként nem
vagy masképp hatnak a bels6 viselkedésvezérlésre. A tarsas viselkedésben és
kommunikaciéban, a kolcsondsségben és a reakcidban ezek hatdsdra megjelennek a
nehézségek (Vargané — Kis-Jakab 2019). A masodik kognitivpszicholdgiai elmélet a rugalmas
viselkedésszervezés rugalmatlansagat igyekszik magyardzni a végrehajté mikodések
zavaraval. A jovével valé kapcsolatra, tervezésre épit, ami képes kapcsolatot tartani egy
problémamegoldd rendszerrel (Stefanik 2004). Amennyiben a végrehajté mikodéssel gond
adddik, akkor egyszer(i hétkdznapi cselekvések is nehézkessé valnak. Ilyenkor figyelni kell a
folyamat megszervezésére, sorrendezésére, monitorozasara, végrehajtdsara, és az esetleges
modositasok végrehajtasara (Vargané — Kis-Jakab 2019). A végrehajté mikodés zavaranak
kovetkezményeként kialakul egy célvezérelt viselkedési zavar, amely kialakit egy sztereotip,
repetitiv viselkedésmintazatot. Ennek kovetkezményeként megjelenik a besz(kilt érdeklédés
és a késleltetési képesség zavara (Vargdné — Kis-Jakab 2019). A naiv tudatelmélet és a
végrehajtd mikodések zavara adja a magdeficitet. A harmadik megkozelités egy sajatos
kognitiv stilust feltételez, mely a gyenge centralis koherencia, a részletfokuszalt észlelés. Az
elakadas a jelentésteli egésszé alakitdsban van, a részletek fontos és lényegtelen
szortirozdsaban. A centrélis koherencia sérilésének kdvetkezményeként az autizmussal él6

személyek elvesznek a részletekben, tulterhelédnek. A lényegi informacidk kiemelése nem
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torténik meg, vagy alig, és mivel a kiilonb6z6 ingerek felerGsddnek, igy szenzorosan sokkal
érzékenyebbé valnak (Vargané — Kis-Jakab 2019).

Az autizmussal él6 személyek tobbségénél nehézséget jelent a térben, valamint az id6ben valé
tdjékozodas. Tdmogatdsuk soran a cél az, hogy a tamogatott személy érthet6 informaciét
kapjon arrdl, mit kell vagy lehet csinalnia, valamint hogyan kell véghez vinnie, hol torténik az
adott tevékenység, mennyi ideig tart az, mi lesz a kovetkez6 tevékenység, és hogyan kell az
adott tevékenységet elkezdenie, illetve befejeznie. Ha ezekre a kérdésekre szamara érthet6
jelekbdl valaszokat kap, akkor biztonsagérzete megné, 6ndllésaga fokozddik (Gosztonyi —
Szaffner 2008). Az autizmus spektrumzavar nem csak a spektrum adta skaldn mutat valtozatos
képet, hanem az egyénen beliili viselkedéses kép is igen véaltozatos lehet. Az életkor elGre
haladtaval, a megszerzett tudas alkalmazdasaval jelentds valtozas allhat be. Ahhoz, hogy az
érintett személyeket megfelel6képp tamogatni tudjuk, alapos felmérésre van sziikségilink.
Ennek segitségével hatdrozhatjuk meg a tdmogatas eszkozét, mértékét (Havasi — Kis-Jakab

2019).
Az autizmussal diagnosztizalt gyermek helyzete a kéznevelésben

A kozoktatasi rendszerbe legkésébb harom éves korukban bekeriilnek a gyerekek. A korai
életszakaszban diagnosztizalt autizmussal é16 gyermek évodai keretek kozott plusz egy évet
tolthet. Ezek alapjan altaldnos iskolai tanulmanyait csak hét éves kora utan kezdi meg. Ekkor
intellektusatdl fliggden a szakértbi bizottsag a gyermek szamara legmegfelel6bb intézményt
igyekszik kijeldlni.

Az autizmussal érintett gyermek tehat tanulhat szegregdlt iskoldban, egységes
gyogypedagodgiai, konduktiv pedagodgiai mddszertani intézményekben. Ide jarnak azok a
tanulok is, akik a Bizottsag szakvéleménye alapjan az integralé oktatasi nevelési
intézményekben nem nevelhet6k. Ezen intézmények feladata a fogyatékos gyermekek
szakszer(, egyéni szlikségletekhez igazodd ellatasa, fejlesztése.

Amennyiben a szakértGi bizottsag integralt keretek kozt torténd oktatast javasol a tanulénak,
a szakértGi vélemény alapjan a sziil6 valaszt iskoldt. Ezzel azonban csak részben valdsulnak
meg az érintett gyermek Nkt-ban megfogalmazott jogai, ugyanis az autizmussal él6 tanulék
oktatasahoz sziikséges specidlis feltételek megvaldsitdsa komplex feladat. Az integrald
iskoldkban  dolgozé6 pedagdégusok leterheltsége mellett, a magas [étszdmu

osztalykozosségeknél sokszor nehézséget jelent egy specialis igényl tanuld integraldsa a
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csoportba. A gyermekek, szll6k részérél vald elfogadashoz, befogadashoz gyakran régos ut
vezet. A specidlis mddszertan elsajatitasara rengeteg id6 és anyagi forras sziikséges. Alapvet6
nehézség az is, hogy a pedagdgiai alapképzésben sajnos nem kap elegendd hangsulyt az
integralt neveléssel-oktatassal kapcsolatos elméleti tudas, pedig ez a sikeres egylittnevelés
rendkiviil fontos tényezdje (Abraham et al. 2018). A jelenlegi pedagdgusképzés nem késziti fel
a palyara érkez6 kollégakat, hogy hogyan kell viszonyulni egy sajatos nevelési igényl
gyermekhez. Ez minddssze csak néhany nehézség, ami miatt a pedagdgus kollégak félnek az
autizmussal érintett gyermekek oktatdsatdl, vagy inkdbb keriilik azt. Mindez nem specialis
magyarorszagi jelenség, a tanarok szdmdra a viselkedési problémaval diagnosztizalt gyerek
osztalytermi stresszforrast jelent (Hoffmann et al. 2021), s6t kvalitativ kutatasok szerint
altaldanossagban a sajatos nevelési igényli gyermekek fogadasa is stresszforrdst jelent (Warnes
et al. 2021).

Az integrdld iskoldnak biztositania kell, megfelel6 &raszdmban, autizmus spektrum
pedagdgidja szakirdnyon végzett gydgypedagdégust és autizmusbarat kornyezetet.
Ugyanakkor, mikdozben Magyarorszagon rohamosan né az autizmus spektrum zavarral
diagnosztizalt gyermekek szama (Kdzponti Statisztikai Hivatal 2023, 23.1.1.6. tabla), az érintett
gyerekek szileivel beszélgetve azt tapasztaljuk, hogy a legtobb integrald oktatdsi intézmény
ugyan tudja fogadni a specialis szikségletl tanuldkat, azonban a megfelel§ integraciéhoz
sziilkséges feltételeket nem tudja biztositani. Tehat a hazai gyakorlatban ,az elldtérendszerben
jelenleg egyszerre tapasztalhatjuk a vildgszinvonall, min6ségi szolgaltatdsok meglétét és az
ellatasok kinzé hidnyat” (Oszi — Vargané 2018:152). Pedig az oktatds mindsége, a sziil6k
magasabb szakmai tdmogatottsaga protektiv tényezGként javitja az autizmussal diagnosztizalt
gyermekek szlleinek életmin&ségét, akiknek egészséggel kapcsolatos életmindsége
jelentésen alacsonyabb a tipikus fejl6désl és az egyéb fogyatékossaggal él6 gyermekeket

nevel6 csalddokkal 6sszehasonlitva (Gyéri et al. 2020).
HELYZETKEP — AZ ESETTANULMANY SZEREPLO!I

Adott két varos, ahol az autizmussal érintett gyerekek sziileinek, a torvényi elGirdsoknak
megfelel6en, a helyi szakért6i bizottsag javaslatot tett, melyik iskoldba irassdk be a

gyermekiiket: az egyik esetben a helyi szegregalt iskolat, mig a masik esetben a helyi,
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szakmailag nem felkésziilt integrald iskolat javasoltak. Azonban ezzel a sziil6k nem értettek

egyet. A sziil6k el6tt az adott varosokban kovetkezd valasztdsi lehetdségek alltak:

vagy a helyi szegregalt iskoldba,
e vagy a nem megfelel6en megtamogatott integralé iskolaba,

e vagy nem az allam altal fenntartott nonprofit,

vagy egyhazi iskolaba jelentkezzenek gyermekeikkel. Ez utébbi két fenntarté ugyanakkor
visszautasithatta a gyermek jelentkezését.

Az egyéni vagy (tobb gyermek esetében) egy csoportot érintG jollét termelése tehat csorbat
szenvedhet. A jollét nbvelése érdekében az érintett gyermekek sziilei mikroszint(, azaz egyéni
cselekvési stratégiat dolgoztak ki, annak érdekében, hogy makrodimenzidban (a tobbi
intézményi szerepld szolgaltatasainak ujrakombindlasa) valtozas térténjen. Mindez nem volt
egyszerl feladat, mert az iskolai integrdcié kordntsem magatél értet6dé volt Magyarorszagon,
ugyanis a sajatos nevelési igényl gyermekek oktatdsanak lassan 100 éves hagyomanya van,
de csak 1993 d6ta (LXXIX. torvény a kozoktatasrdl) van lehetGség az intézményi nevelés-
oktatasban az integralt oktatdsban valo részvételre, ami a 2000-es évek elején Banfalvy Csaba
(2007) szerint még vitatott kérdésnek szamitott. Az elmult 20 évben készilt tanulmanyok (lasd
Majoros 2009; Fehér 2020) szerint az integrdld iskoldk és pedagdgusok nem kapnak elég

tdmogatast a sikeres integracié megvaldsitasahoz.
AZ ERDEKERVENYESITES, MINT A SZULOI ONKENTESSEG EGY FORMAJA

Az dltalunk vizsgalt esetekben tehat egy szolgdltatashianyos helyzet allt el6, ahol a gyermekek
nem jarhattak allapotuknak, vagyis a torvényi el6irasoknak megfelel6 iskolaba. A szilék a
gyerekeik megfeleld iskoldztatasa (azaz jogaik érvényesitése) érdekében érdekérvényesitd
tevékenységbe kezdtek, mozgédsitottdk erbforrdsaikat. Az érdekérvényesités ,,az egyéni és
kollektiv megnyilvanuldsok, cselekvések széles skalajat jelenti egy ligy, eszme vagy politika
érdekében” (Reid 2000:1), mely konkrét tevékenységekre vagy szervezetekre is utalhat. Az
érdekérvényesités teriiletén kilonbséget lehet tenni masok nevében torténd vagy alulrdl jové
érdekérvényesités kozott, illetve civil és politikai részvétel kozott (Reid 2000). Ebben az
esetben alulrdl jové kezdeményezésekrél beszélhetiink, mely egy konkrét ,,ligyén” tulmutatva

sajatos nevelési igényl gyermekek jogainak érvényesiilését tlizte ki zaszlajara.
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Erdemes megjegyezni, hogy 2015 és 2022 kdz6tt mintegy 30-35 kdzotti volt azon oktatasi civil-
nonprofit szervezeteknek szama, amelyek az ,alap- és kozépfoku intézmény tanari, szulGi
szervezeteit” jelenitették meg, illetve intézményi tdmogatdsat végezték (Sebestény — Bartal
2024:73).

A szll6k érdekérvényesits tevékenységiiket kezdetben informalis keretek kozott, szervezeti
keretektdl fliggetlenil, dnkéntes munkaban végezték, azonban, mint késébb |atni fogjuk, az
egyik varosban a sziil6i 6nkéntesség eredményeképpen létrejott egy civil-nonprofit szervezet,
mely igy kiegészitette az dllami intézmények altal nydjtott szolgaltatdsok korét az autizmussal
érintett gyermekek oktatasa terén. Azaz az informalis szerepl6knél megjelené csoport-igény
egy civil-nonprofit szervezetben intézményesiilt. A masik esetben a sziil6 csatlakozott egy mar
mikodé civil-nonprofit szervezethez, azaz érdekérvényesit6 motivaciéjat becsatornazta a

szervezethez.

Az ENSZ definicidja szerint az 6nkéntes tevékenység alatt a ,,szabad akaratbdl, az altalanos
kozjé érdekében végzett tevékenységek széles skaldjat értjiik, amelyeknél a pénzbeli jutalom
nem a f6 motivalé tényezd” (Support for volunteering 2001/A/56/288). A szulGi
onkéntességre vonatkozé szakirodalmi Osszefoglald (Kocsis et al. 2022) szerint a szilGi
onkéntesség a szll6i bevonddas egyik formaja, mely szerint ,a pedagdgus és szll6 kozotti
partnerkapcsolatok Iényege, hogy a tanuld all a kozéppontban, és a partnerkapcsolati modellt
alkoté harom szerepl6 (iskola, csaldd, helyi kézosség) célja az iskolai sikerek elérése, a
lemorzsolddas csokkentése, a tanulé biztatdsa” (Epstein 2000, idézi Kocsis et al. 2022:5).
Nancy Hill és Diana Tyson egy késGbbi tanulmanyukban (2009) a szil6i bevonddas harom
dimenzidjat kulonboztetik meg: az iskolai szll6i bevonddast (school-based parental
involvement), az otthoni sziil6i bevonddast (home-based parental involvement), valamint az
akadémiai szocializaciot (academic socialization).

Jelen tanulmanyban a szll6k érdekérvényesité onkéntes tevékenysége tobb intézményi
szerepl6t és tagabb kozosséget érint, mint ami Joyce Epstein (2000) vagy a Hill-Tyson
szerzBparos (2009) szil6i bevonddds és Onkéntesség meghatdrozdsaban szerepel. Az altalunk
bemutatott esetekben a sziil6k nem tagjai az iskolai kozosségnek (tehat példaul nem lehetnek
aziskolaszék tagjai), mert érdekérvényesit6 tevékenységiik folytatasakor gyermekilk még nem

volt az adott iskola tanuldja. Erdemes megjegyezni, hogy Kocsis Zséfia és munkatarsai (2022)
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szakirodalmi attekintésiikben 29 tanulmany koziil minddssze harmat talaltak, melyekben a

szUl6k alulrél jove kezdeményezéseként valdsult meg az iskolai dnkéntesség.
AZ ESETTANULMANY CELJAI ES MODSZERTANA

Az esettanulmanyt megalapozd vizsgalat egyik célja annak feltardsa volt, hogy milyen
eszkozoket alkalmaztak az érintett gyermekek szilei, illetve, hogy mi motivalta 6ket, hogy
gyermekeik megfelel6 oktatasban részesiiljenek. Masik célja pedig annak megmutatdsa, hogy
mindezek érdekében mely intézményi szerepl6kkel (fenntartdkkal) kellett egylattmikodniik,
milyen akadalyokba (itkoztek és kik tamogattak ket ebben a folyamatban.

Harmadrészt pedig célunk volt az is, hogy feltarjuk azt a folyamatot, hogy ez az
érdekérvényesit6i magatartas az informalis dnkéntességhbdl miként és milyen okok miatt valt
formalis (szervezeti) Onkéntességgé. A kutatdsunk feltdrd jellege miatt félig-strukturalt
interjut készitettiink a szil6kkel. A félig-strukturalt interju el6nye, hogy ugyan az interjuvold
egy kérdéssorral késziil a beszélgetésre, de rugalmas keretet biztosit, ezzel tag teret hagy az
interjualany tapasztalatainak, meglatdsainak, gondolatainak, véleményének, érzéseinek
felszinre keriilésében. Ezek arnyalhatjdk, gazdagithatjdk a kutatdas soran 0Osszegydjtott
informacidkat.

Az esettanulmanyban két szil6 érdekérvényesitési, onkéntes munkajat mutatjuk be az
autizmussal diagnosztizadlt gyermekik megfelel6éen tamogatott, integralé iskolai
tanulmanyaira vonatkozdan. A két vdros nevét kutatasetikai okokbdl nem ko&zoljik, csak
annyit, hogy mindketté megyei jogu varos. Az egyik szerz6 az egyik érintett sziil6, mig egy
masik szerz6 szakemberként csatlakozott az érintett szUl6 online csoportjahoz és személyesen
is ismeri mind a szil6t, mind az érintett gyermeket. Szintén kutatdsetikai szempontbdl, ezért
nem kozoljuk a két szerzd pontos affiliaciojat.

Jelen tanulmdny limitacidja, hogy csak a szUl6i perspektivdt mutatja be, azonban az

érdekérvényesités, az 6nkéntesség szempontjabdl ez a legfontosabb szempont.
AZ ESETTANULMANYT MEGALAPOZO VIZSGALAT EREDMENYEI

A probléma megfogalmazdsa a sziilGk részérdl

Vdaros 1. A szil6 évoddas koru, ép értelm(, autizmus spektrum zavarral diagnosztizalt

gyermekének a szakért6i bizottsag olyan integrald altaldnos iskolat javasolt tanulmanyai
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megkezdéséhez, melynek alapitd okiratdban szerepel, hogy fogad autizmussal él6 gyermeket.
2012-ben a varosukban két ilyen iskola volt, és a szil6 felkereste ezeket. Az
intézményvezetbkkel egyeztetve azzal szembesiilt, hogy nincs olyan iskola a kornyezetiikben,
ahol megfelel6en felkésziiltek volna a gyermek fogadasara. Azaz, egyik helyen sem kapta volna
meg gyermeke az oktatdsahoz sziikséges autizmusspecifikus tdmogatast. Ezek utan felkereste
az oOsszes olyan iskolat (nem csak az allami, hanem egyhazi, civil-nonprofit fenntartasu
iskoldkat is), amely integrald iskola, bar nem autizmussal él6 gyermekeket fogad, de hatha
nyitottak lennének autizmussal él6 gyermekeket is fogadni.

Vdros 2. Az dvodas koru gyermek autizmus spektrumzavar diagnozist kapott. Iskolavalasztas
el6tt allva az édesanyja nem kivanta gyermekét szegregalt (fenntartétdl fuggetlenil, olyan
iskola, ahova csak sajatos nevelési igényl gyerekek jarnak) intézménybe iratni, ezért olyan
megallapodast kotottek a szakért6i bizottsaggal, hogy amennyiben taldl egy befogadd
intézményt, akkor azt jelolik ki szdmdra. Azaz, gyermeke megfelel6 iskolaztatdsanak
érdekében 2018-ban a sziilének kellett kdzvetit6 funkciét betdltenie.

A szakértGi bizottsag altal javasolt iskolat és iskolatipust tehat egyik gyermek sziilGje sem
fogadta el. Mig Varos1-ben a sziil6t magara hagyta a szakértGi bizottsag, addig Varos2-ben a

szUl6t felruhaztak egy informalis, intézmények kdzotti kozvetitd szereppel.
Kezdetek

Vdros 1. Az alternativ tanrendd, maganalapitvanyi, fizet6s iskoldk annyira telitettek voltak
sajatos nevelési igény( és beilleszkedési, tanuldsi és magatartdsi nehézségekkel kizdé
tanuldkkal, hogy amint meghallottak a gyermek diagndzisat, a tovabbiakban széba sem alltak
a szll6vel. A felekezetiiknek megfelel6 egyhazi iskoldba nagy reményekkel indultak, de az ott
dolgozd gydgypedagdgus a gyermek 6t perces megfigyelése utdn kdzolte, szdmukra a gyermek
fogadasa tul komplex feladat lenne. Az allami fenntartdsu iskoldk nagy része (tébbnyire az
iskoldk igazgatdival apolt j6 kapcsolatara tekintettel) felvette volna a fiut, de az ott tanitd
pedagdgusok egyik helyen sem voltak felkésziilve a fogadasara, egyik helyen sem kapta volna
meg az oktatasahoz sziikséges autizmusspecifikus tdmogatdst. A fenntarté meggydzése volt a
legnehezebb a plusz szakemberek sziikségességérdl. A telepilésen mikoédé allami, egyhazi és
nonprofit fenntartdsu intézmények tehat nem tudtak biztositani az autizmussal érintett

gyermek specialis igényeinek megfelel§ oktatdsat.
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Vdros 2. A helyi altaldanos iskoldk igazgatdi kdzil minddsszesen ketten segitettek érdemben a
szlilének. Az egyik igazgatd tandcsa az volt, hogy integralt keretek kozé, 30 fGs osztalyba ne
irassa gyermekét. A masik tdmogato, egy egyhazi iskola igazgatdja egy régi ismeretség révén
lehet6séget |atott abban, hogy az egyhdzi iskolan beliil egy budapesti alapitvanyi iskola
osztdlyt inditson, ahova fel tudjdk venni az érintett gyermeket. Mas intézményekben a
gyermek fogaddsa nem volt lehetséges. A sziil6 felvette a kapcsolatot ezzel a budapesti
alapitvanyi iskolaval, ami nyitott volt az egyittm(ikddésre, és ennek keretében biztositotta
volna Vdros 2-ben a pedagdgusokat, az oktatdsmddszertan dtadasat, de ennek fejében az
érintett szUl6t6l azt kérte, hogy toborozzon tovabbi, autizmussal érintett gyermekeket és
probaljon éplletet biztositani. Az egyhdazi fenntartasu iskola befogadta volna az alapitvanyi
iskola altal mdkodtetett osztalyt, azonban a leend6 befogadd iskolaba jard gyerekek szileinek
egy csoportja felhdborodasat fejezte ki az intézményvezet6 felé, aki igy valasztas elé kerilt és
az egylittm(ikodés, a befogadas igy meghiusult.

A szul6k mindkét varosban felkeresték a lehetséges integrdlo iskoldk igazgatoéit. Mig Varos1-
ben az egyhazi iskolak nem, de az allami fenntartasu intézmények nagy része, bar autizmus
specifikus tamogatas nélkil, de fogadta volna a gyermeket, addig Varos2-ben az allami
intézmények tobbsége elutasito volt, egyetlen egyhazi iskola ajanlott segitséget, azonbanitt a
tanulék szilei tiltakoztak autizmussal é16 tanulécsoport ellen. Varosl-ben tehat a szakszerd
tdmogatas megoldasa volt a kérdéses, mig Varos2-ben teljesen Uj befogadd intézményt kellett

talalni.
K6z6sségszervezés és a nyilvdnossdg ereje

A megfelel§ iskoldztatdshoz sziikség volt egyfajta , kritikus tomeg” kialakuldsdra, azaz a
nyilvanossag el6tt a tarsadalmi igazsagossagért, a gyermekek jogaiért kizd6 szil6k kozos
fellépésére.

Vdros 1. A szlil6 személyesen keresett fel kiilonb6z6 sziil6csoportokban megismert, hasonld
problémaval kizd6 sziil6ket, akikkel kozosen leveleket irtak, megbeszéléseket szerveztek.
Felvette a kapcsolatot a megyében |év6, autizmussal é16 felnStteket tamogatd civil-nonprofit
szervezettel, illetve egy éppen akkor alakuld, autista gyermekeket tamogaté alapitvannyal.
Tobb alkalommal tortént egyeztetés a megyeszékhelyi Tankeriileti K6zpontban a szil6k, helyi

szakemberek, civil-nonprofit szervezetek és egy, szakmai korokben is elismert autizmus
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szakért6 részvételével. E megbeszéléseken a fenntarté elismerte, hogy tud a problémardl, és
igéretet tett a szlikséges szakemberek biztositasara.

Vdros 2. A szlil6 a budapesti alapitvanyi iskola feltételeinek megfelel6en tobb féorumon is
megkezdte sajatos nevelési igényl gyerekek toborzasat lakdhelyén. EI6szor mindenhova, ahol
szlil6k megfordultak (jatszétér, orvosi rendeld) plakatokat helyezett ki. Ezzel parhuzamosan
létrehozott egy csoportot egy online kozosségi fellileten, ahova nem csak érintett gyerekek
sziilei, hanem barki csatlakozhatott. Egy év mulva, 2019-ben |étrehozta sajat alapitvanyat,
azzal a céllal, hogy szervezett keretek kozott tudjon tenni a telepiilésen é16, autizmusban
érintett gyermekekért. Az alapitvanyhoz csatlakozé sziilGkkel egyitt elsédleges célként tlizték
ki maguk elé, hogy a teleplilésen autizmussal él6 gyermekek szdmdara megfelel§ befogadd
intézményt taldljanak, valamint az érintett gyermekeknek egy Osszetarté kozosséget
alkossanak. Az alapitvanyt a kezdetekben harom kuratériumi tag vezette: az érintett szilG, egy
gyoégypedagogus és egy masik érintett szil6, akinek a foglalkozdsa gyégypedagogiai
asszisztens volt, akik az alapitvany mozgatérugdiként vettek részt a szervezet életében. Az
alapitvany létrehozasaval parhuzamosan megkezd6dott a gyogypedagdgusok toborzasa a
leendd iskoldba. Személyes beszélget6koroket, tandcsadasokat és kilonféle, gyermekeknek,
feln6tteknek szervezett programokat biztositottak a résztvevéknek. Az iskolanyitas hire hamar
terjedt. Azinformaciomegosztas legtobbszor online k6zosségi platformon tortént. Ez a csoport
jelenleg s aktiv, a programok, kdzelgé események, fontos valtozasok itt kerlilnek megosztasra.
A csoport jelenleg 149 taggal rendelkezik, korilbellil 70-80 kdrnyékbeli csalddot érintve. A
sajat alapitvanyat létrehozo sziil6é ezen kiviil felvette a kapcsolatot a telepiilésen egy masik
alapitvannyal, mely autizmussal él§ felnétteket tdmogat. Részben szervezeti mikddéssel
kapcsolatos tudasatadds, kommunikdacids stratégidk, részben a tevékenységek lehataroldsa
tortént meg. A két alapitvany egylttm(ikodése partnerinek mondhaté.

Mig az egyik sziul6 a mar meglévé kapcsolataira tamaszkodva, egy meglévé alapitvany
tdmogatdsaval kezdett bele a szervezésbe, addig a masik sz(il6 ekkor kezdte felkutatni hasonld
problémaval kizd8 szlilStarsait, és ezzel egyid6ben hozta létre maganalapitvanyat, ami a

tanulmany irasakor is aktivan mdkodik.
Intézményi kapcsolatok

Vdros 1. A szul6 tébb intézménnyel/fenntartéval préobalt kapcsolatot teremteni és ennek

érdekében felvette a kapcsolatot a varosvezetéssel, oktatasi intézményekkel, a Megyei
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Pedagdgiai Szakszolgdlat Megyei Szakért6i Bizottsdganak elnokével és a megyeszékhelyi
Tankerileti Kbzpont igazgatdjaval, ahol elismerték, valéban megoldasra var gyermeke és a
hozza hasonld gyermekek altalanos iskolai ellatdsa, hiszen nincs a vdrosban egyetlen olyan
befogadd iskola sem, ahol adottak lennének a feltételek az autizmussal él6 gyermekek
oktatdsdhoz. Tovdbbi, az autizmus terén m(ikod6é szervezetekkel, (allami, egyhazi, civil-
nonprofit) iskolak vezetdivel is targyalt.

Vdaros 2. A szil6 tobb intézménnyel is probalt egylttm(ikddni célja érdekében. Oktatasi
intézményként megjelent egy egyhazi iskola, amely a budapesti alapitvanyi iskola szamara
(civil-nonprofit szerepld), mint befogadd intézmény, adott volna épiiletet. Allami szereplSként
pedig az dnkormanyzat, amely jelen esetben az integrald iskoldk fenntartdja, valamint a KLIK,
ami a telepulési gydgypedagdgiai iskola fenntartdja. Az onkormanyzattal kezdetben jol alakult
az egyuttmukodés, s6t az felajanlott egy ingatlant is, majd pedig kihatralt a szolgdltatasi
feladat megolddsabdl. Ugyan elismerte az Uj iskola fontossagat és sziikségességét a
teleptilésen, de ennél tébb tamogatast nem tudott és azéta sem tud adni. Tovabba a szilé
tapasztalatot cserélt egy Varos2-ben m(ikddé civil-nonprofit szervezettel, melynek célja fiatal
feln6tt és idGsebb, autizmussal érintett személyek tdmogatdsa.

Mint [athatd, a szlil6k mindkét telepiilésen szamtalan szerepl6vel felvették a kapcsolatot, tobb
allami, vagy onkormanyzati fenntartasu intézménnyel (iskoldk, megyei tankerileti kbzpont
vagy helyi pedagdgiai szakértGi bizottsag, varosvezetés), illetve az autizmus terén mikodé
civil-nonprofit szervezetekkel is. A két szUl8 célkitlizését azonban nem ugyanazok a szereplék
tdmogattdk. Mig Varosl-ben az 6nkormanyzat volt inkabb tdmogatd, addig Varos2-ben egy

egyhazi iskola vezet6sége és egy oktatasi civil-nonprofit szervezet.
A szlilbi érdekérvényesités eredménye

Vdaros 1. Az allam, mint fenntartéd (az akkori KLIK) 2015-ben kijelolt az autizmussal él6
gyermekek integraciéjanak ellatdsara egy altalanos iskolat. A személyi feltételek biztositdsara
pedig egy f6 gydgypedagogusi, illetve két f6 gydgypedagdgiai asszisztensi statuszt hirdetett
meg. A kijelolt iskola igazgatdja az intézményben szabaddd tett egy fejlesztéteremnek
hasznalhatd helyiséget és felkészitette az ott dolgozd pedagdgusokat az autizmussal él6
gyermekek fogadasara. A megfelel§ kornyezeti feltételek megteremtéséhez (fejleszté terem
kialakitasa, sziikséges eszk6z0k beszerzése) az anyagi forrdst a varosvezetés garantalta. Az (j

gybégypedagogus a tanév megkezdése elstt kialakitotta az érintett gyermekek ellatdsdhoz
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sziikséges protetikus kornyezetet, a strukturalt fejleszt6termet, a pihenésarkokkal felszerelt
tantermeket, és beszerezte a vizudlis tdmogatashoz sziikséges eszkdzoket. igy indult el a
varosban az autizmussal él6 gyermekek jogszabalyi feltételeknek is megfelels altalanos iskolai
integrdlt oktatasa. Mintegy haroméves folyamat eredményeképpen a gyermek ebben az
iskolaban, ekkor kezdte meg tanulmanyait.

Vdaros 2. A szil6ének, noha nem sikerilt a budapesti iskola mintajara lakdhelyén alapitania
tagiskolat, de a lobbitevékenységgel parhuzamosan az online csoportra tamaszkodva annak
mikodését formalizdlta, |étrehozott, bejegyeztetett egy maganalapitvanyt. Az alapitvany célja
tovabbra is az iskola létrehozasa, de tamogatdival emellett taborokat, lovasterdpiat,
érdekvédelmi tevékenységet végeznek.

Mindkét szil6 gyermeke érintettsége miatt kezdett érdekérvényesit6 tevékenységbe, a cél
pedig mindkét gyermek esetében a szamukra megfelelé oktatashoz vald jog érvényesitése
volt. Egyik varosban ez a folyamat sikerrel zarult, amennyiben elindult a megfelel6en
tdmogatott oktatas, és ez a mai napig mukodik is. A masik varosban a szil6 ugyan nem érte
el konkrét céljat, azaz, hogy gyermeke integrald iskolaba jarhasson, azonban a tevékenysége,

iskolaalapitasi célja tovabbra is megmaradt és egy Uj civil-nonprofit szervezetet hozott létre.
A sziil6k, mint énkéntesek

John Wilson eredményei szerint a jobb anyagi helyzet, a magasabb iskolazottsag, a szélesebb
kapcsolati hald, a gyakoribb civil szervezeti részvétel és a vallasossag noveli az 6nkéntesség
esélyét (idézi Kocsis et al 2022:61).

Az érintett szll6k mindketten egyetemi végzettségliek, az interjuk alapjan gazdag kapcsolati
haldjuk van, bar az anyagi helyzetiket a témdk érzékenysége miatt nem kérdeztiik meg.
Egyikik mdr korabban is végzett onkéntes munkdt (allatokkal foglalkozé civil-nonprofit
szervezetnél), de nem tartja magat valldsosnak, mig a masik szll6 kordbban nem végezett
onkéntes tevékenységet és nem tartja magat valldsosnak. Az egyik sziil6 elvégezte a
gyoégypedagogus képzést autizmus spektrum pedagdgidja szakirdnyon, a madsik doktori
iskolaba jelentkezett, kutatasi témadja az integrald altalanos iskolaban tanité pedagdgusok
sajatos nevelési igényl gyerekekkel kapcsolatos attitlidje Magyarorszagon.

Az Onkéntesség a szll6k életminGségére is pozitiv hatdst gyakorol, ugyanis a tdrsas

tdmogatottsag (nagysziilék, bardtok, szomszédok, szil6i kozosségek stb.) az autizmusban
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érintett gyerekek sziileinek életmin&ségében jelentds tdmogato faktornak bizonyul (Gydri et
al. 2020).
OSSZEGZES

A nemzetko6zi szakirodalomban és szakpolitikdkban az inkluziv oktatds kerdiilt el6térbe. Az
UNESCO inkluzié definicidja az 1994—es salamancai konferencian sziiletett meghatarozasokbal
szarmazik. A Nyilatkozat kimondja, hogy a fogyatékos gyerekeknek a helyi iskolaba kell jarniuk
és a rugalmas, gyermekkozpontu tanterveknek a gyerekekhez kell igazodniuk. A 2006-0s,
Fogyatékossaggal él6 személyek jogairdl sz6lé ENSZ-egyezményben mar az inkluziv oktatds
kifejezést hasznaljak, mint alapvetd, mindenkit megilleté emberi jogot.

Ezzel szemben az altalunk bemutatott esetekben a szil6k autizmussal diagnosztizalt
gyermekeik szamara a megfelel§ integralt iskoldért folytattak érdekvédelmi/érdekérvényesité
tevékenységiiket (szUilGi motivacid). Az esettanulmanyt megalapozé vizsgalat célja volt annak
feltdrasa is, hogy milyen eszkozoket alkalmaztak az érintett gyermekek szilei annak
érdekében, hogy gyermekeik megfelel6 oktatdsban részesiljenek, mely intézményi
szereplGkkel (fenntartdkkal) kellett egylUttmUikodnilik, milyen akadalyokba Utkoztek és kik
tamogattak 6ket ebben a folyamatban.

Ehhez személyes kapcsolati haléjukat, a hagyomanyos és az online nyilvdnossag lehetéségeit
és nem utolsé sorban érdekérvényesit6 képességiiket hasznaltdk. Az autizmussal él6
gyermekeiknek megfelel iskola Iétrehozasaért egylittmiikodést kerestek a piaci, a nonprofit,
az dallami és az egyhazi szerepl6kkel. Varosl esetében az érdekérvényesités sikeresnek
bizonyult, itt a legfébb tamogatd az dnkormdanyzat, mint fenntartd, az allami fenntartdsu
intézmények szakemberei és a tobbi szil6 voltak. Varos2 esetében ugyan tobb tdmogatd
szerepl6 is volt (egyhdzi fenntartasu iskola, budapesti alapitvanyi iskola, dnkormanyzat),
azonban az egyhdzi iskoldaba jard neurotipikus gyerekek sziilei és a varoson belili
ingatlangazdalkodasi lehet6ségek megakadalyoztak az osztaly/iskola létrejottét.

Az alapitvany létrehozasdhoz Varos2 esetében egy sziil6kb6l és szakemberekbdl allé
elkotelezett kozosség és egy madsik, autizmus teriletén m(ikdédé civil-nonprofit szervezet
tdmogatdsa volt sziikséges. Utébbival az Ujonnan alapitott szervezet megegyezett a feladatok

lehataroldsaban és szervezeti-m(ikodési, kommunikacids tapasztalatokat adott at.
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A nonprofit elméletek (Bartal 2005) szerint a civil-nonprofit szerveztek létrejottiikkel és
mUikodésiikkel kiegészitik, kijavitjak vagy éppen helyettesitik az allami és a piaci szektor
mikodését a kozszolgaltatdsok terén. Varos2 esetében a létrehozott maganalapitvany
mUikodésében még csak kiegésziti a hidnyos oktatasi mikodést, mig az iskola |étrejottével mar
a helyettesitési hatas érvényesiilne.

A bemutatott esetekben az allami/6nkormanyzati, valamint az informalis szektorbdl
formalizdlédd civil-nonprofit szervezetek kozott az Adalbert Evers (1995) altal leirt
konfliktualis kooperacié kapcsolati mintdja volt jellemzd. Ezekben az esetekben ugyan nem
alakult ki az onkormanyzat és a civil-nonprofit szervezetek kozott a szolgdltatas-
ellenszolgaltatas formaja, de az 6nkormanyzat elismerte az informalis/civil-nonprofit szektor
szerepl6inek tevékenységeit, céljait és ezzel legitimalta a tovabbi tdmogatasokat.
Harmadrészt célunk volt az is, hogy feltarjuk azt a folyamatot, hogy ez az érdekérvényesitéi
magatartds az informadlis Onkéntességh6l miként és milyen okok miatt valt formalis
(szervezeti) Onkéntességgé. Azonban fontos megjegyezni, hogy a szil6k Onkéntes
tevékenysége tulmutat a szakirodalmi szll6i dnkéntes tevékenységek tipusain a beiskolazas
egyenld jogait érvényesit6 szandékuk miatt. Ezekben az esetekben a tevékenység célja miatt
tehat az oktatasi intézményektél fliggetlen szereplSként (mintegy kivilrél), alulrél jové
kezdeményezést valdsitottak meg, tobb szereplé bevonasaval. Ebben a két varosban a sziil6k
egylttm(kodtek a helyi kozosséggel, mas csaladokkal, iskoldkkal, valamint egyéb allami és
onkormdnyzati intézményekkel, azonban a tevékenység célja nem az iskolai sikerekre, hanem
egyaltalan a beiskoldzasra vonatkozott, a tarsadalmi igazsdgossag, az emberi jogok

érvényesitésére.
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CUI PRODEST? -
AVAGY A SZULOK ISKOLAI ONKENTESSEGE MINT
IDOADOMANY

NAGY REKA! - BARTAL ANNA MARIAZ

Laura K. Gee (2010): The nature of giving time of your child’s school. Nonprofit and Voluntary Sector

Quaterly, 40(3) pp. 552-565.

A KOZ-, A MAGAN- ES A KLUBJAVAK ERTELMEZESE A SZULOK ISKOLAI
ONKENTESSEGENEK ESETEBEN

A masodik évezred tizes éveire — kdszonhet6en az interdiszciplindris jellegli tudomanyos
kutatdsok eredményeinek — egyre differencidltabbd, sokrétlibbé és arnyaltabba valt az
onkéntességrél, mint tarsadalmi és gazdasagi jelenségrdl vald tuddsunk. Ez id6 alatt merdlt fel
annak kérdése — féként a kozgazdasagtani jellegli kutatdsokban —, hogy az 6nkéntesség nem
csak és kizardlagosan kozjot szolgald kozhasznu tevékenység lehet, hanem maganjavakat,
maganeldnyoket is eredményez(het). Mindezek kévetkeztében az 6nkéntesség tudomanyos
és szakmai definicidja is kiegésziilt azzal a kitétellel, hogy az dnkéntesség az dnkéntes szamara
is jarhat (magan)el6nydkkel és (magan)haszonnal.

Mint ismert, a tiszta kozjavakat (public goods) egyrészt az jellemzi, hogy megszerzésiiket
illetéen nincs rivalizalas a fogyasztok kozott, masrészt a mar létrejott kozjavakbodl senkit nem
lehet kizarni, hiszen mindenki szamara elérhetok.

Altaldban azokat a sziil6ket, akik iskolai 6nkéntességet végeznek, ugy tekintik, mint akik az

egész iskolara — tagabban értelmezve az oktatasra — kiterjed6 kozjot biztositjak. Azaz, az egy

1 Nagy Réka szociolégus, a Fesztivdl Onkéntes K6zpont vezetdje.
2 Bartal Anna Mdria (PhD), szocidlpolitikus-szocioldgus, az Onkéntes Szemle fészerkesztdje.
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vagy tobb szil6 erdfeszitései tovagylir(iz6 hatdst eredményeznek mas sziil6k gyermekei
szamara is (Walsh 2010). Azonban a kozjavak fogyasztasanal minden esetben felmeril a
potyautas probléma, mivel mindig lesznek olyanok, akik fizetés nélkil vagy alacsonyabb
hozzajarulds mellett jutnak a kdzjavakhoz.

A magdnjavak (private goods) megszerzéséért természetszer(ileg rivalizalas van a fogyasztok
kozott, és teljes mértékben érvényesil mas fogyasztdk kizdrdsa a mar megszerzett javakbol.
A szlil6k iskolai bevondddasanak, illetve 6nkéntességnek is lehetnek ilyen motivaciéi, amikor a
sajat gyermek (példaul jobb osztalyzat, elhelyezés), vagy a szil6 tarsadalmi presztizsének
érdekében torténik a kozosséginek ,alcazott” magatartas. Ugyanakkor a maganel6nyok a
szUl6k iskolai bevonddasa, illetve Onkéntessége esetében sem mindig ,6nz6k” és
egoisztikusak. El6fordulhat, hogy a sziil6 példaul iskolai 6nkéntessége soran olyan tuddsokat,
nevelési tapasztalatokat sajatithat el, melyeket sajat gyermeke javara tud kamatoztatni. Ezek,
noha kimeritik a maganjavak korét, de nem egoisztikus jellegliek, hiszen mas (a gyermek

|II

szamara) is ,,haszonnal” jarhatnak.

Létezik a javaknak egy olyan csoportja, amely — altalanossagban nézve —rendelkezik a kozjavak
azon tulajdonsagaval, hogy nincs rivalizalds a fogyasztok kdzott, de csak egy bizonyos csoport
szamara elérhet6k (Elek 2013). Ezeket nevezziik klubjavaknak és leirdsuk, értelmezésik
Mancur Olson (1965) és James Buchanan (1965) munkdssagahoz kotddik. A klubjavak
jelenségét a sziil6k osztalyszintli onkéntességének jellemzGire is tudjuk vonatkoztatni, hiszen
az osztaly minden tagja részesil (még a potyautasok is) az egyes sziil6k dnkéntessége altal
el6allitott eréforrasokbdl, de csak és kizardlag 6k, mivel mds osztdlyok szdmara ezek az
er6forrasok nem elérhet6ek vagy nem rendelkeznek haszonnal.

Mint a fenti példakbdl is 1athatd, nagyon szlk és esetleges az a mezsgye, hogy a szlil6k iskolai
onkéntességének eredménye a kozjavak, és/vagy a maganjavak és/vagy a klubjavak kozé

sorolhaté-e.
AZ ONKENTESSEG MINT IDOADOMANY ES A MAGANHASZON KERDESE

John Wilson 2000-ben irt nagyhatasu tanulmanydnak — amely a Volunteering cimet viseli —
megjelenése 6ta terjedt el a tudomanyos és szakmai kdztudatban, hogy az 6nkéntességet ne

csak tevékenységnek, magatartasnak tekintsiik, hanem egy olyan id6adomanynak is, ami
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klasszifikalhatd a szerint, hogy milyen javak el8allitasat szolgalja, illetve aminek pénzben
kifejezhet6 értéke is van.3
Ebbél, az 6nkéntesség idGadomany-jellegébdl indul ki 2010-ben megjelent tanulmdanyaban
Laura Gee is, és alapvetése az, hogy a haztartdsok magdanjdszagként részesiilnek az iskoldnak
adott id6bdl. Ezért kutatdsdban arra tesz kisérletet, hogy tesztelje, a haztartasok (a szul6k)
tor6dnek-e id6adomanyuk maganel6nyeivel. Ez a maganjoszag vagy haszon — ahogy Gee
(2010:555) irja — lehet példdul az iskola minGségének javuldsa, ami ,meleg ragyogasként”
(warm glow)*kivetul a tanuldkra; vagy amikor a szlilGket elégedettség tolti el, hogy tarsadalmi
felel6sségvallalasukkal és emberbarati szeretetlikkel példaképiil szolgalnak gyermekik
szamara; tovabba az iskolai er6forrasok jobb elosztdsanak lehet6sége sajat gyermekik
szamara stb. Tulajdonképpen a fenti a példdkon keresztil megvilagitott esetekben az torténik,
hogy a fogyaszté (nevezetesen egy hdaztartds vagy egy sziil6) ugy dont, hogy olyan
maganjoszagokat (mint a sajat pénze vagy ideje), amelyek csak 6, mint fogyasztd szamara
elérhetdk, egy kozjészag (az iskola, vagy altalanosabban az oktatds) szamara osztja el és ezzel
az egész kozosség, illetve tarsadalom szamara is hasznot hajt. A haztartasok vagy a szul6k altal
felajanlott id6beli hozzajarulds — az oOnkéntesség altal adott id6adomdny — pozitiv
externdlidkat® is eredményezhet, amely az 6sszes didk szdmara javitja az iskola, az oktatas
minGségét.

Mitél fugghet, hogy mennyi id6t dldoznak a haztartasok vagy a szll6k a fentebb részletezett

maganhasznok elérésére? Ezt valdjaban a hatdrhaszon® és a hatarkoltség’ dsszefliggése donti

3 Ahogy erre Bartal et al. (2021) is utalnak, ennek szamitasa torténhet egy fix 6sszeg, vagy az 6nkéntes becslése
alapjan, vagy pedig sajat munkabérének kiszamitasaval is.

4 A ,meleg ragyogas” egy kdzgazdasagtani elmélet, amely leirja a masoknak valé adas érzelmi jutalmat. A James
Andreoni (1990) altal leirt meleg-ragyogas modell szerint az emberek 6romot és elégedettséget éreznek, hogy
kiveszik a résziiket" masok segitésébél. Erdemes megjegyezni, hogy Andreoni 2007-es tanulményaban mar ezt
Osszekapcsolja a csoport (a klub) méretével is.

5 Externalidknak — kils6é gazdasagi hatasoknak — nevezzik azt, amikor egy dontés meghozatalanal olyan pozitiv
vagy negativ joléti hatasok Iépnek fol, melyeket a dontés meghozatalakor nem vesznek (nem tudnak) figyelembe
venni. Ez a legtdbb esetben azért torténik, mert olyan hatdsokrdl van szé, melyek a dontéshozd szamara nem
érzékelhetdk, f6leg azért, mert nem Gket érinti.

6 Haszon alatt értjik valamely termék, vagy szolgéltatas hasznos tulajdonsagainak 6sszességét, illetve azt a belsé
elégedettséget, amelyet a fogyasztd az adott termék, vagy szolgaltatas elfogyasztasaval nyer. Rendszerint az elsé
egység elfogyasztasa jar a legnagyobb haszonnal, az ez utan kovetkez6 egységek mar egyesével kevésbé
hasznosak, igy kisebb mértékben novelik az 6sszes hasznot. A hatarhaszon megmutatja, hogyan valtozik egy
fogyasztd Gsszhaszna, ha egy egységgel noveli fogyasztasat egy adott jészaghal.

7 A hatarkoltség megmutatja, hogy mennyivel valtozik az 6sszkoltség, ha a termelést (jelen esetben az
id6raforditast) egy egységgel noveljlik.
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el. Gee (2010:555) szerint a haztartds annyi 6rat jarul hozza az iskoldhoz, amennyivel az

iskolanak adott egy dra hatarhaszna megegyezik a massal t6ltott egy ora hatarhasznaval.

Ennek illusztraldsara a kovetkezd példakkal él a szerzd: ,,Gondoljunk egy olyan anyara, akinek

két gyermeke kiilonb6z6 iskoldba jar. Amikor mindkét iskoldban dnkéntes munkat végez,

javitja mindkét iskola minGségét, és némi magdanjuttatasban is részesil. Most vegyilink egy
apat, akinek szintén két gyermeke van, de a gyermekei ugyanabba az iskolaba jarnak. Amikor
egyetlen iskolaban végez 6nkéntes munkat akkor is részesil abban az el6nyben, hogy mindkét
gyermek iskoldjanak min&sége javul, és tovabbi maganjellegl el6nyokhoz jut, ha gyermekei
egyetlen iskoldjaban tolti az idejét. Valdszinlinek tiinik, hogy az apa altal az egyetlen iskoldban

(ahova két gyermeke jar) onkéntes munkaval toltott id6nek magasabb a hatdrhozama, mint

az anya altal két kulonbo6z6 iskoldba jard gyermekekkel toltott idének.” (Gee: 2010:556).

Meg kell jegyezni, hogy Gee feltételezi, hogy a haztartasok vagy a sziil6k tudatos fogyasztoként

viselkednek e helyzetekben.

A fenti példakbdl kiindulva a szerz6 két feltételezést fogalmaz meg, hogy bizonyitsa,

haztartasok maganjdészagként részesilnek-e az iskolanak adott id6bél:

e amennyiben a két gyermeket egy iskoldaba iraté haztartasoknak magasabb megtérilést
biztosit a kozjohoz valé hozzajarulas, akkor ezek a haztartdsok masképp fognak viselkedni,
mint a tobbi haztartas, és nagyobb valdszinlséggel jarulnak hozzda az iskola miikédéséhez.

e Amikor a haztartds a maganhasznot veszi figyelembe, akkor a hozzajaruldsi dontést az

iskoldba jaré sajat gyermekek szama befolydsolhatja.

MI TORTENIK A SZULOK IDOADOMANYAVAL, HA TOBB GYERMEK TOBB ISKOLABA,
VAGY TOBB GYERMEK EGY ISKOLABA JAR?

Gee hipotéziseinek bizonyitasara a 2003-as Nemzeti Haztartdsi Oktatasi Felmérés (National
Household Education Survey, NHES) adataibdl 2875 haztartdsbdl szdarmazé 5750
gyermekszint(i megfigyelést hasznalt fel az elemzéshez, ahol két szil6 két vagy tobb
gyermeket nevelt.® Az vizsgalat fliggd valtozdi — a haztartds barmelyik tagjara vonatkozdan —

a kovetkez6k voltak:

8 Ha egyetlen iskolaskoru gyermek volt a haztartasban akkor ez egy megfigyelésnek szamitott, ha tébb, akkor
ezek kozll véletlenszerlien kett6t valasztott ki, hogy két megfigyelést képviseljenek. Az egy gyermekes
haztartasokat kizarta a mintabdl.
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iskoldban végzett 6nkéntes munka,

osztalytermi 6nkéntesség (ha az iskolai 6nkéntességre igen volt a valasz),

iskola szamara végzett adomanygydijtés,

onkéntességgel vagy adomanygy(ijtéssel toltott érak szdma iskolankként.

A flggetlen valtozék megvalasztasakor a korabbi, adomdanyozassal foglalkozé tanulmanyok
alapjan azokat valasztottak ki — faj, életkor, iskolai végzettség, foglalkoztatasi statusz,
haztartas jovedelme, gyermekek szama, lakdhely (nagyvarosi koérzet) — amelyek az
adomanyozdi magatartds el6re jelz6jének mutatkoztak. Ezeket a f6ként szociodemografiai
jellemzdGket tovabbi tiz olyan valtozd vizsgalataval egészitették ki, amelyek a gyermekekre
vonatkoztak — kiildnésképpen két gyermek ugyanazon iskoldba jardsa® valtozéra figyelemmel
— és feltételezhetd volt, hogy valamiképpen determindljak a sziil6k az iskolai 6nkéntességét.
A kutatas eredményei azt mutattak, hogyha két gyermeket ugyanabba az iskoldba iratnak be,
akkor az jelent&sen noveli a szil6 — az iskolai és az osztalyszintl — dnkéntes és adomanyozdi
hajlanddsagat, és azt az id6t is, amit ezekre a tevékenységekre fordit. Figyelemre méltéd
eredmény, hogyha az iskolai szolgaltatdsok mindsége javul — nevezetesen tobb
maganelénnyel jarnak — az noveli a szll6k id6adomanyat akkor, hogyha ugyanabban az
iskoldaba két vagy tobb gyermek jar. Ez a kutatas is igazolta — kiilondsen, hogy a maganhaszon
érvényesilését helyezte a fokuszba —, az 6nkéntesség statusz-determindlt jellegét. Azaz, a
sziul6k id6adomanyozasa magasabb szil6i képzettséggel, alacsonyabb néi munkaerd-
részvétellel és magasabb szint( valldsossaggal jart. A kutatas eredményeit 6sszegezve a szerz6
megallapitja (Gee 2010:565), hogy a szilil6k id6adomanyozasat olyan tevékenységnek kell
tekinteni, amely mind a kdz-, mind pedig maganhasznot is hajt a haztartasoknak (szlil6knek)
és a maganjuttatdsok (az id6- vagy pénzadomany) mozgdsitasa pozitivan fligg az iskoldba
beiratkozott gyermekek szamatdl. Az dnkéntességrél, mint idéadomanyrdl hozott dontést

erGsen befolydsolja a (vélt, de inkabb valés) maganhasznok realizélasa.

9 A szerz6 elismeri, hogy NHES PFI korlatja, hogy a mintdban azok a haztartasok, ahol hdrom vagy tébb gyermek
volt, véletlen kivalasztas alapjan legfeljebb két gyermek-szint(i megfigyeléssel rendelkezett.
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A sziilSk iskolai 6nkéntessége (id6- és pénzadomadnya) az egyik mddja annak, hogy az iskolak
nehéz gazdasagi helyzetben is szinten tudjdk tartani az iskoldkban a mlkodési és oktatasi
szinvonalat. A szil6i hozzajarulds 0sztonzése érdekében fontos tudni, hogy a sziil6k miként
vélekednek az iskola érdekében kifejtett id6raforditasuk dontéseirdl. Erdemes azt is
megjegyezni ezzel kapcsolatban, hogy Walsh (2010) eredményei szerint a kutatasdban
résztvevd szil6k részvételiiket nem kiegészité jelleglinek, hanem helyettesitének tekintették
az észlelt iskolai m(ikodés, oktatasi szinvonal min&ségének javitasaban.

Az e témaban folytatott tovabbi kutatasok szerint fontos azt is tisztdzni, hogy a tanarok és a
szil6k miként értelmezik a szll6i bevonddast. VanValkenburgh és szerzétarsai (2021) —
gyakorlati ajanldsokat is megfogalmazd — tanulmdanya arra utal, hogy az altaluk kvalitativ
modszerekkel megkérdezett sziil6k és tanarok véleménye megegyezett, ha a sziil6 és az iskola
kozotti kommunikaciérdl, az onkéntesség fontossagardl és a sziil6i szereprdl kérdezték Gket.
Ugyanakkor eltérGen vélekedtek a sziil6k iskolai bevondsanak madjairdl, az otthoni tanulasrdl,
a szll6k iskolai dontéshozatalhozatalban valé részvételiikrél és az egylttmikodésrdl.
Mindezen kutatdsi eredmények arra engednek kovetkeztetni, hogy az iskoldknak a sziilGi
onkéntesség hatékonysaga érdekében a bevonddas maddjai, a koz és/vagy maganhaszon, a
kiegészit6 vagy helyettesit6 hatas kozotti kényes egyensulyt kell megtaldlniuk.

Ugyanakkor ugy latjuk, hogy a tanulmanyban felvetett kérdések — kilondsen az 6nkéntesség,
mint id6adomany koz és/vagy maganhaszon kérdése altalanossagban is olyan kérdéseket
vetnek fel, amely a hazai Onkéntesség-kutatasban, az arrdl vald tarsadalmi, szakmai
kozbeszédben nagyon marginalis témanak szamit. Mindennek fontos gyakorlati konzekvenciai
is vannak az onkéntesek toborzasdra és foglalkoztatdasara nézve, hiszen szdmos szervezet
szamadra fontos kérdés, hogy onkéntes programjainak fenntarthatésagat az 6nkéntesek milyen
tipusi — racionalis és/vagy emociondlis, altruista és/vagy egoisztikus — motivaciokra
alapozottan tudjak biztositani. Tovabbi szempont az 6nkéntesek foglalkoztatdasanal az is, hogy

meg kell taldlni az id6adomany hatdrhasznanak és hatarkotségének egyensulyat.
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