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Konferenciak mint a magyar
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lehetséges szakmai kommunikacioi

Diskurzus az intézményesedés folyamatiban. A kongresszus

A tudomdnyos életben megszokott és bevett forma a kongresszus, amely lényegében a kiilonbozd
foldrajzi helyeken és mds-mds érdekérvényesité csoportok koré, de egy azon célnak aldrendel6dd
értelmiségi koroket mintegy szembedllitva egymdssal Gjabb és Gjabb feladatokat tiiz ki. A megol-
ddsra vdr6 problémdk 4ltaldban a tdrsadalom aktudlis kihivdsaira adandé adekvdt vélaszok keresé-
sével indul, majd sajdtsdgos rendez8dések utdn konszenzusos formdban megolddsok sziiletnek. Az
idét a kovetkezd kongresszusig pedig ezeknek a gyakorlati-formai megvaldsitdsa, a tapasztalatok
osszegzése, és a konzekvencidk levondsa tolti ki.

A neveléstudomdny teriiletén mdr j6 ideje sajdtsdgos, nemzetkdzi szintéren is zajlé kongresz-
szusokat taldlunk, amelyek egy-egy nevesebb szaktekintély, iskola, vagy tematika koré csopor-
tosulnak attdl fiiggden, hogy az aktudlis kulturdlis, kultirpolitikai, vagy esetleg tisztdn politikai
tdmogatottsdg mely irdinyba mozditja el a tematikdt.!

Ezek a diskurzusok szinte teljesen mell6zték, illetve mind a mai napig mell8zik a tdrténeti
narrativakat, hiszen a legfontosabb ok és cél, hogy diszciplinikus értelmezésben keriiljon napvi-
ligra és néjon, erésddjon egy-egy hipotézis addig, amig axiéma nem vélik belgle. Eppen a XX.
szdzad végére érte el azt a pontjdt a tdrénetiség kutatds, hogy az ,,oral history” mint a megélt és
feldolgozott torténelem szintén kutatds tdrgya legyen.?

Be kell azonban ldtnunk, hogy a torténetkutatds, és ezen beliil természetesen az elit kutatdsa
sokkal régebbi multra nyulik vissza, mint a pedagdgiai mddszertanok, vagy pszicholégiai helyze-
tek értelmezése, elemzése, ezért ebben a témakorben még ez a fajta lehet8ség jécskdn vdrat ma-
gdra. Mindenesetre a nagy eurdpai egyetemekhez kéthetd, és a nyomukban kialakulé ,iskoldk”
illetve azok tematikdi mdr a diszciplinikus értelmezéshez vezetd 1épéseket megtették és a malt szd-
zadra olyan erdteljes novekedésnek indultak, hogy azokra komplett neveléstérténeti-neveléselmé-
leti rendszereket lehet épiteni.? Ezek a diszciplindk bekeriilve a tematikdk és iskoldk rendszerébe
ondllé életre kelnek, és teret, lehetdséget adnak a tovdbbi kutatdsi irdnyok és vizsgdlati médszerek
kiteljesedéséhez, megvalésuldsahoz. Az oktatds-nevelés értelmezése igy a konferencidk 4ltal vélik
egyedivé, de ugyanakkor széles korben megismerhetévé és adaptalhatdvd.

Tudomadnyos diszciplina és provincionalizmus

A kongresszusok és az azokon részt vev kutat6k és gyakorl6 szakemberek azonban sajdtsdgos ve-
szélyt is rejenek. Altaluk sokszor megmerevedhetnek, rugalmatlannd vilhatnak tézisek, és olyan
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részigazsdgok sziilethetnek, amik — megfeleld aktudlpolitikai timogatottsiggal — csak egy szlik
rétegnek, elitnek kedveznek, legyen az tdrsadalmi, szakmai, vagy leginkdbb politikai csoport.
Ebben az értelemben szinte velejdréja a kutatdsoknak és az igy kialakul6 diszciplindknak, hogy
imitt-amott kissé részrehajléak, vagy diplomatikusabban fogalmazva, nem eléggé pragmatikusak
lesznek, vagy még enyhébben szdlva: azoknak a kutatéhelyeknek kedveznek, amelyek sajdtos
arculatot mutatnak fol, és akik e mogé a sajdtos arculat mogé a professzionalitds dlarcdval el is
bujhatnak (,Az elméletek és a tudomdny keletkezését és szétfoszldsdt tetszetds széval fejlédésnek
nevezték el.”

A végtermék nem is marad el: a kutatdsok félbe maradnak, vagy akdr teljesen meg is szinnek,
és marad a ,szakszertiségnek” és a , torténetiségnek” egy olyan mdza, amely szinte résiil az intéz-
ményre és az ott tevékenykedd szinte dsszes résztvevdre, legyen az vezetd, kiszolgdld, oktaté-neve-
18, vagy éppenséggel a kimeneti oldalon megjelend szakember.

Ebben az esetben kovetkezik be az a forditott helyzet, amikor nem a tudomdnyos ku-
tatdsok, rendszerezések és az elméletek gyakorlattd tétele vezeti az intézményt a napi tevékenysé-
gében, hanem azok a megszokott és jol beidegzddott cselekvések, amiben mindenki tudja a maga
dolgit, de senkinek a koreit nem zavarja. Igy alakulhat ki, hogy tegnapi szakemberek, tegnap-
eltti médszerekkel képezik a jov6 ,szakmai elitjét”, mit sem térédve azzal, hogy az akeudlis tar-
sadalmi kihivdsokra a késébbiek folyamdn nem sziilethetnek rugalmas és megfeleld cselekvések.
[gy vélik kettssé a folyamat: egyrésze nincs lehetéség jabb és célszerlibb pedagégiai médszerek,
eszkozok, formdtumok bevezetésére, hiszen ,megkéviile” dllapotokat tartanak életben, mdsrészt
nincs, aki cafoljon, bizonyitson, hiszen innovativ légkor a legritkdbb esetben alakul ki az ilyen
strukedrdjd intézményekben. Az eredmény prejudikalhatd. Jol szervezett és biirokratikus rendszer
tartja életben sajdt magdt, amely a kiilvildg felé a hozzdérté pézdban tetszeleg, hiszen a kiviilrél
jov8k szakmaisdga is megkérddjelezhetd, és beliilrdl elfojtja a kezdeményezéseket, a pluralizmust,
hiszen a hatalom megtartdsa és 6rokitése mindennél elébbre valé.

Nyitdsra val6é képtelenség, avagy ez a természetes velejirdja a tradiciénak?

A tradiciondlis gondolkodds a tdrsadalmi rétegzédésben leginkdbb a tradiciondlis kultdra hordo-
26indl érhetd tetten. Igy a hagyoményos gondolkoddsméd komplex szellemiségben és gyakor-
latban valésul meg, amiben nemcsak a pragmatizmus, hanem az 6népitd folyamatok is legalabb
annyira fontosak, mint a kifejezd készségnek a mésodik jelzdrendszerrel valé operaldsa.® A beszéd
sajdtsdgos megfogalmazisai, ritmizdldsa, a rimekben valé gondolkodis, az énekelt beszéd, a napi
tevékenységnek minden teriiletére kiterjed, illetve sajitsigos ,,mozgdskommunikdtumok” létre-
hozésa, megélése olyan Gsszetett szemléletet kivan, amelyben nincs helye a megtorpandsnak az
egy helyben valé topogdsnak, hiszen mindenkinek személyes élménye flizédik hozzd, és az, az
igény, hogy ezt nap, mint nap Ujra dtélhesse.”

A tradiciét nem az teszi dlland6vd, hogy a benne él6k megmerevitik azt, hanem az, hogy bele-
nevel8dnek és mintegy elfogadjdk a benne rejlé pedagdgiai és nevelési értékeket, azaz ,,magyarin
szélva” interiorizaljdk azokat.® Igy a személyes kozremiikédés mindenkinek fontos lesz, hiszen al-
koté tagja, mintegy fejlesztd, innovécidra alkalmas egyén jelenik meg a tartalomban, ezért 6ssze-
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fuggésében is megélheti azt.” Ezt a szerepet mdr gyermekkorban kialakittatja a mikrotdrsadalom,
hiszen a csalddi nevelddés prioritdsit élvezd személyek mindig is a gyerekek. Az ilyen mentalitds-
sal felnovdk szinte mind kivétel nélkiil innovativak lesznek, hiszen dddtjdk a ,sajdc” és a ,kozos”
kozotti Ssszefiggést, megolddsaikban hordozzék a hagyomdnyos, de egyben az Gjszerliség csirdit
is. 10

Ebben a konstelliciéban tehdt nyilvinvaléan cdfolhaté, hogy a hagyomanyossdghoz valamiféle
megkoviilt, 6divatd, naftalinszagd értelmezés kt8dne. A megujuldsra valé képtelenség éppen a
gyokereit és identitdsdt veszitett kozegeket jellemzik, akik a puszta mdsolds ttjin akarnak kifejezd
képességet kialakitani, ezért rettegnek mindenféle aktiv és 6nfejlesztd valtoztatdstdl, ami a hierar-
chikus rendszert megingathatnd.

A dialégus hidnya mint kommunikéciés deficit

Elsédleges tartalmi hidnynak ezért azt ldthatjuk, hogy a kommunikdciés csatorndk nem nyitottak.
A kommunikdcié, nemcsak azt jelenti, hogy valakivel megbeszélek dolgokat, hanem azt, hogy
tartalmi osszefliggéseket tdrok fel sajdtos szempontrendszerek alapjan, amikkel segitek megérteni
magamat, és segit engem mdsok megértésében. Ebbdl alakul ki a dialégus, amely sajdtsdgosan
nem behddoldst jelent egyik fél részérdl sem, hanem segit a tartalmi jegyek kikristdlyositdsdban,
azok koriilhatdroldsiban, és a kutathatdsdg, meghatdrozhatédsdg, felhaszndlhat6sdg, hirmas egysé-
gét viseli magdn. E nélkiil a rendszer nélkiil nincs értelme és nincs is jév6je semmilyen formalédé
tudomdnydg alapjait keresni, legyen az diszciplinikus, vagy interdiszciplinikus.

A deficit hamar megldtszik a kovetkezményeken. Klikkesedés, kiilondllds jelenik meg, hiszen
mindenki a sajit maga 4ltal kivéltsdgosnak tartott néz&pont mellett tor lindzsdt, azokat az eszko-
zoket és tartalmi hordozékat (médidkat) akarja uralni, amelyek segitenek Sket talpon maradni,
igazukat megvédeni.'! Emiatt az aktiv diskurzus teljességgel elmarad, holott a szakmai elit kiter-
melhetné magdbdl azokat a tiszta, vagy multi diszciplindkat, amelyek mentén a konkrét és cse-
lekvé munkafolyamatokat el lehetne inditani. Igy van ez a pedagégiai szakma egyedi szinterén, a
mozgdspedagbgia és a mivészetpedagdgia dsszeolvaddsibdl keletkezett tdincpedagdgusi szakmaban
is. Sajnos ez a szakma az egyetlen, amely sajdtos kivéltsdgokat élvez, és olyan - mélyen gydkerezd
- strukttrdkat tart életben, amik szinte beliilr8] bomlasztjik a rendszerét, ezdltal tdrsadalmilag és
nevelésetikai szempontbdl is haszontalanok, de — ideig-6rdig — megtlirt formdban tetszelegnek.'?

A sajdtsigosan artikuldlt eredmények azonban nem taldlnak visszhangra a tudomdnyos korok-
ben, sem a neveléselmélet, sem a pszicholégia, sem pedig a gyakorlati-médszertani kutatds-fej-
lesztés témakéreiben, mert semmilyen széllal nem kétddnek a pedagdgia és a miivészet értelme-
zési sikjaihoz, ezért csak 6Gnmagukban, mintegy torzét lehet vizsgdlni."® Ez pedig nem elegendd
alap ahhoz, hogy a plurilis szemlélet kialakulhasson, megkot8djon és a kovetkezd években, évti-
zedekben hasznosithaté ,,terméket” hozzon létre, azaz a kulttrara és annak kétoldalt hordozéira,
szerepl@ire is pozitiv hatdssal legyen.

Konferencidk, mint a dialégus lehetséges szinterei:

Meg kell tehdt teremteni azokat a lehetdségeket, amelyek sszevonjak, egységesitik és a megfeleld
irdnyba terelik a tudomdnyos életben kiilon-kiilon fellelhetd értékeket és azokat tgy teszik ma-
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gukévd, hogy rugalmasan alakulhasson mind az input, a process és az output oldalon. Erre pedig
meglenne a kereslet, hiszen olyan sokoldalt és magasan kvalifikdlt tudomdnyos eredményeket
tudhat magdénak a mozgdspedagdgiai szakma, amely méltdn emelhetné a tobbi pedagdgiai szak-
dg mellé. Lissuk, hogy milyen lehetdségekkel élhetiink:

— ICKL, mint a mai napig egyetlen mozgdspedagégiai, mozgdsértelmezd, tudomanyos konfe-
rencia

— Sporttudomdnyi konferencidk

— Neveléstudomdnyi konferencidk

— Neurobioldgiai konferencidk

Ezek a tudomdnydgak furcsa médon tdvolinak téinhetnek a tdncpedagégia szempontjdbdl, de
ha megvizsgéljuk azok tartalmi, tematikai osszefiiggéseit, illetve az aktudlis kutatdsi trendeket, ak-
kor kideriil, hogy kézel sem jarunk messze az igazsdgtdl: ezeknek helye, szerepe van a miivészetpe-
dagoégidban, illetve a tdncpedagdgia birmely szakdgdban, a klasszikus balettdl a tradicionalis nép-
tdncon keresztiil a modern tdncig. Amennyiben hissziik és akarjuk, hogy a pedagdgia megvesse
a 1abdt ezekben a készség szintli ismeretszerzd tevékenységekben, akkor el kell ismerniink azokat
az erbfeszitéseket, amelyek a mozdulatok rendszerbe foglaldsa,'* a tardiciondlis tdncok tipizdldsa
és rendszerezése,” a mozgdsoktat6-nevel6 munka megjelenése és beépiilése az iskolai rendszerbe,
valamint azok a konferencidk (ICKL Conferences 2001) prezentdciok (Body and Bytes 2002) és
publikdcidk,'® valamint a konkrét tanitdsi metodikdkat is tartalmazé szakkényvek,'” mutatjdk,
hogy van lehet8ség és innovéciés hajlam ebben a szakdgban is. A szakmdhoz csak peremszeri-
en, dm anndl ékesebben megjelend kutatdsok és konzekvencidk is igazolni ldttatjdk, hogy egy
interdiszciplindlis megkozelités lehet a kitorési pont.’* Mindemellett mar megjelentek a konkrét
kutatdsokhoz kapcsolédé tanulmdnyok, amelyek egyértelm( bizonyitékkal szolgdlnak a tanitha-
tosdg, értelmezhetdség és haszndlhatdsdg valésdgarol."”?

Az intézményesedés foka, tradiciondlis velejdréi,
a ,,miivészbiirokratikus” gondolkodds hdtrinyai

Itt lenne tehdt az ideje, hogy 6sszegezve a tuddsunkat, az eddigi kutatdsi és gyakorlati tapasz-
talatokat konferencia szinten kiteljesithessiik, hozzdtéve mindazokat az elemeket, amelyek
multidiszciplindlissd, de ugyan akkor érthetévé teszik azt a napi gyakorlatot, amit pedagdgiai
szellemiségben, de professziondlis mozgisfelfogdssal és rendszerezéssel képesek vagyunk elérni.
Sajnos azonban meg kell llapitanunk a kozhelyszerti megfogalmazds igazsdgit: ,egyediil nem
megy”. Addig, ameddig a magyarorszdgi tincos mozgdspedagdgiai képzd intézmények nem tart-
jik fontosnak, hogy szakembereik a tudomdnyos elithez ilyen médon (is) kapcsolédhassanak,
addig ez csak dbrand maradhat, illetve a sajitos ,magas szakmai elit” a tudomdnyos gondolkoddst
rangon alulinak tartja. A megoldds az asztalon hever, csak tudni kell bel8le olvasni. A kivezetd
utat a lassanként teret nyerd, a mozgdsmiivészettel és magdval a pedagégidval, illetve ennek 6t-
vozetébdl kialakult tdinctudomdnyi konferencidk jelenthetik, amelyek csak az utébbi években
nyertek teret.
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