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CSOMA VILMOS

az Orszadgos Pedagdgiai Intézet (Budapest) munkatirsa
A heszélgetés moédszerének alkalmazésa az 1—4. osztilyban

Az éltaléngs iskola 1—4. osztdlydban kiilonboz8 médszereket alkalmazunk a tan-
tervi ismeretanyag eredményes feldolgozdsihoz, az ismeretek gyakorlati alkalma-
z4sidhoz. Bemutatdssal a tanuldk életkdzelségébe visszilk a természer tirgyait, a ter-
‘mészet és a tarsadalom jelenségeit. Magyardzattal feltirjuk a tirgyak és jelenségek
kdzitii Ssszefiiggéseket. Elbeszéléssel érzékelhetbvé tesszitk a felszabadulds . elbtti élet.
jellegzetességeit. A tankonyvek haszndlatdval a szdvegtanulds jirtassigdt alakitjuk.
A beszélgetéssel keressik a tirgyak és jelenségek legjellemz8bb ismeretjegyeit, meg-
Allapittatjuk az elemi Osszefiiggéseket és megfogalmaztatjuk az egyszerli 4ltaldnosi-
tisokat. Ezek és a még fel nem sorolt médszerek (kirandulds, kisérlet stb.) természe-
tesen nem . elszigetelten Jelentkeznek az 1—4. osztaly oktatd-nevel§ munkajiban.
Osgzefonddnak, rovid idén beliil' is valijdk egymdst a feimeruld sziikségletek szerint.-

Az 1—4. osztilyban egyik leggyakrabban hasznilt médszer a beszélgetés. Ez a
médszer felel meg legjobban a gyermekek életkordnak, ezzel kapcsolhatjuk be 8ket
a legeredményesebben az osztily kozds munkdjiba. A beszélgetésnek két formajar
- kiilsnboztetjiik meg: heurisztikus és katekizdlé beszélgetést. Mindkettdt alkalmazzuk .
az 1—4. osztalyban,

A beurisztikus beszélgetést alkalmazzuk pl. amikor konkrét megfigyelések alap-
jan bizonyos 0Osszefiiggések felismeréséhez kivanjuk juttatni a tanulbkat. Tavasszal
az 1. osztilyban megfigyeltetjik azt, hogy. a nap melegebben siit, a hé é a jég el-
olvadt, a fi kizsldiile, a fik riigyei szétpattantak, és meg;elentek az els6 levelek.
Elétlinnek -az els6 virigok, a munka megindul a szint6fSldeken és a kertekben. Eszre-
vétetjilk az emberek ruhdzkoddsiban bedllott valtozdsokat. E sok tapasztalat nyoman
megindulhat egy olyan beszélgetés, amely a tanulékat Osszefiiggések feltdrdsdhoz,
altaldnositdsokhoz vezeti el. Figyeljiik meg a beszélgetés alakulasat egy tanitdsi dra-
részletben:

Tanitd: Csiitortokon, mieldtt ehndultunk sétalni, hogyan oltozkodtiink fel?

Tartuld: Tavaszi kabdtot vettem fel.

Tanulé: En mir nem hordok nagykabatot. Meleg van.

Tanulé: Az udvaron mar kabat nélkiil jatszunk.

Tanité: J81 van gyerekek. Tavasszal tehat konnyebb rubdt vesziink magunkra
Hogyan 8ltdzkddiink télen?

Tanulé: Télen nagykabdtot hordtam. A fejemen meleg sapka volt.

Tanulé: Edesanydm meleg harisny4t adott ram:

Tanulé: Tanitd néni, én meleg salat is hordtam.
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Tanulé: Nekem meleg kesztylm is volt. Mindig fdzotr a kezem.
Tanité: Miért slidzksdiink télen melegebben mint most?
Fanulé: Azért, mert esett a hé, hideg volt.
Tanulé: A nap nem melegitett. Mindig fijt a szél. - :
Tanité: Télen tehdt a hideg id6 miate Sltozkodriink melegen. Most méar fel—
« melegedett a levegd, mert a nap ersebben siit. A bunddt, a meleg kesztydr, a silat
eltettiik jovére. Mit vettiink észre Pistdék kertjében? stb.

Megfigyelhetjiik, hogy a heurisztikus beszélgetési mbd azért volt alkalmazhaté,
mert a tanité a tanuléknak mdr koribban szerzett személyes tapasztalataira, az 4ltala
irdnyitott megfigyelések eredményeire tdmaszkodott. Kérdései felidézték az elemi
altaldnositdshoz sziikséges tapasztalati anyagot. Ebben az osztdlyban (1. osztdly) ter-
mészetesen a nevel8 fogalmazta meg egyszeri médon az Altaldnositdst, mert a gyer-
mekek erre még képtelenek. A tanuléknak az elemzésbe valé fokozatos é kovetkeze-
tes bekapesoldsival jutunk el odaig, hogy az iltaldnositisok kialakitdsiban is mindig
nagyobb résziik lesz. Ebben kiilonbszik ez a beszélgetési méd a ,kérdve-kifejtéstdl”;
amelynek alkalmazasdval napjainkban is talilkozunk, és amelynek keretében olyan
Osszefiiggések, 4ltalanositasok ,kisajroldsdhoz” igyekeznek eljutni, amelyeknek nincs
meg a megfeleld tapasztalati alapja. A kérdve-kifejtésnél fordul elé6 aztdn leggyak-
rabban, hogy a tanité olyan kérdésekkel igyekszik segiteni a tanulékat, amelyek ma-
gukban foglaljik a feleletet.

A heurisztikus beszélgetési méd természetesen lassti iitemll, mert a gyermekek-
nek a tapasztalatok felelevemtesehez, a gondolatok nyelvi megfogalmazisihoz idére
van sziikségiik.

A beszélgetés masik modja, mint mar az el(’526ekben mondottuk, a katekizilé
beszélgetés, Ezzel a beszélgetési médddal felidézziik, szémonkérjiik, begyakoroljuk,
megszilardltjuk ellen8rizziik a tanulék ismereteit. Mivel itt mir meglévd ismeretek-

r8l van sz6, ez a beszélgetési mbéd mair sokkal gyorsabb, élénkebb lesz. Lissunk erre
a beszélgetésre is egy rovid Srarészletet!

Tanité: Mondjérok el milyen a tavaszi 1do;aras‘
Tanulé: Tavasszal melegen siit a nap. Sok esé esik. Gyakran f4j a szel
Tanité: Nevezzétek meg azokat a madarakat, amelyeket télen megfigyeltiink!
Tanulb: Varji, veréb.
Tanulb: Cinkée is lattunk.
Tanité: Most milyen madarak érkeztek vissza?
Tanulé: A fecske.
Tanulé: A gblydk is visszajotek stb. :
* Barmelyik beszélgetésrdl (heurisztikus vagy katekizdl) legyen is szé, a tanité:
kérdezési médjénak dontd szerepe van. A helyes kérdés ugyanis jelentds mértékben
el8segiti a ranulék akelv bekapcsolédasat-az elemzésbe, az 4ltaldnositisok megallapi--
tsdba, a tanultak sszefoglaldsaba. A tapaszialatok azt igazoljék, hogy az 1—4. osz-
talyban a tanit§ kérdéseinek nagyon egyszersteknek kell lenniiik. Nem szabad a kéz-
nyelvben nem hasznalt idegen  szavakat, tudomdnyoskodd kifejezéseket tartalmaz-
niuk. Oramegfigyeléseim aldtdmasztjak azt is, hogy keriilniink kell az dltaldnos jel--
legh~ kérdéseket, mert ezek nagyon kiilonbozd feleleteket eredményeznek. A kérdé—
seknek révidnek kell lenniiik, mert a tanulék ebben a korban még képtelenek egy
hosszabb kérdésben eligazodni és ‘megallapitani azt, hogy mire feleljenek. A homa-
lyos, bébeszédli kérdésfeltevések zavarjdk a gyermekeket, é ha tudjik is azt, amit
vilaszolniuk kellene, nem merik elmondani, mert a kérdést nem tudjik felidézni.
Helyesnek litszik a kérdésnek olyan megfogalmazdsa, hogy azok tartalmilag ponto—
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sak, konnyen érthetéek legyenek. El kell keriilniink az olyan szuggesztiv kérdéseket
is, amelyek a feleleter magukban hordjik. A helyes kérdések serkentsék gondolkoddsra
a tanuldkar, keltsenek batorsigor benniik a feleletek megfogalmazisira és kifejezésére.

A tanitds osztilykeretben tdriénik.  Intézzitk kérdéseinket az osztily minden
tanuléjahoz. A feleletet viszont csak egy felszdlitott tanulé adja meg. Tobben kiegé-
szitik, javitjdk a feleletet. Amennyiben a valaszok nem kielégitdek, a tanité kiegé-
szit kérdéseker tesz fel. Ez azonban nem azonos a sugalmazd kérdéssel. Ebben az
esetben a tanulék egy mdsik oldalrél kézelitik meg a helyes feleletet.

A nevel kérdezésének van még egy fontos kritériuma.. Ez a tirelem. Az 1—4.
osztilyos tanulék gondolkoddsa, kifejezési mddja lassibb, mint a kérdést feltevd fel-
n6eté. Feltétleniil sziikséges, hogy megvarjuk és meghallgassuk, amit a tanuld mon-
" dani akar, és ne vigjuk ketté gondolatmenetét egy misik kérdéssel. A tirelmetlenség
meggatolja a tanulékat a felelet végiggondoldsiban, kifejtésében, batortalannd teszi
8ket, és ez passzivitdst eredményez.

A kovetkez8kben vizsgiljunk meg egy -két olyan érarészletetr, amelyek azt mu-.
tatjik, hogy a helytelen kérdések mennyire befolydsoljak a tanuldk aktfv bekapcsold-
dasit az elemzés munkédjiba. FEl8szor olyan részletet vélasztunk ki, amelyben a
nevel8 sok felesleges kérdést tesz fel. A kérdésckkel megakaddlyozza az egységes kép -
kialakitdsdt a tanuldkban> A 3. osztilyban Ludas Matyi c¢. népmesée dolgoztik fel.
Nézziik meg, hogyan verte meg Matyi harmadszor D8bragit.

- Tanit6: Hogyan verte meg Matyi Dobrogxt harmadszor? Olvasd fel! -
Tanulé: (Hangosan olvassa a megfeleld részt.)
Tanitd: Minek 5ltézdte fel Matyl>
Tanulé: Lokupecnek.

Tanitd: Ki az a l6kupec?

Tanuld: Aki-lovat vesz és elad.

Tanitd: Lékereskedd. Mit latott a virosban?

Tanulé: Egy embernek volt két kehes lova.

Tanfté: Mi az, hogy kehes?

Tanulé: Kohog, beteg. -

Tanité: Tiid8bajos. Mit mondott Matyi a gazdanak>

Tanulé: Megveszi a lovat, ha elkidltja, hogy én vagyok Ludas Matyi, mikor erre
jon Dobrogi. ' '

Tanité: Mit mondott a gazda?

Tanulé: Szivesen megteszi. .

Tanité: Mit csindlt Dobrogi? .

Tanulé: Utdna kiildte a kocsist.

Tanité: Mit esindlt Martyi?

Tanuld: Elverte magyarosan Dobroglt

Amint latjuk a tanité kérdéseivel maga akadalyozza meg, hogy a tanulék be-
szé.moljanak a tényanyag megértésér8l. Ebben az esetben az elemz8 munka elapré-
z4sa gitolja a gondolkodas fejlddésér és egy olyan altaldnositds kialakltésat, hogy
‘Ludas Matyi otletessegével legy8zi az akaddlyokat, kimondott szavit bevéltja, meg-
biinteti a népét sanyargat6 féldesurat.

A beszélgetésben vald aktiv részvétel szempontjabél hitrinyos az a kérdezési
méd is, amikor t6bb kérdés bangzik el egymis utin. Ezek a kérdések csak kifejezési
formdjukban kiilonbtznek, tartalmukban megegyeznek. Ahhoz azonban elegenddk,
hogy megzavarjik a tanuldkat. Az els6 kérdés utdn megindulé gondolkoddsi folya-
matot megakadilyozzdk, é megnehezitik az értelmes valasz megfogalmazasit. Egy

83



2. osztilyos olvasdsi 6rdan a Levelek hulldsa c. olvasmdnyt dolgoztik fel. A ranuldk
wbbek kozow arrdl is olvastak, hogyan valtozik meg Osszel a kert képe. A neveld
ezzel a résszel kapcsolatosan a koverkezdket kérdezte:

Tanitd: Mi mutatja, hogy nagyon csinya a kert? Nagyon szomord a kert? Mibdl
latjuk és miért olyan sivar?

Tanulé: Osszel.

Tanité: Mi kévetkezik ebb6l?

Tanulé: Nem kap tédplilékot.

.A nevel§ a lombhulldsra, a foldet takaré megsargult, elszaradr levelekre kivinta
a figyelmet irdnyitani. Ez azonban az egyszerre feltett hirom kérdéssel nem sikeriilt.
A tanulék nem tudtdk, hogy mit kell valaszolniuk, és az egyik gyermek az érdeklédés
el8terében all§ évszakot nevezte meg. A nevel§ sem tudra pontosan, hogy mit és
hogyan kérdezett, és igy a felelettel megelégedve, az elemzést tovibb folytatta.

Eléfordul, hogy az elemzés sordn t6bb killénboz8 tartalms kérdést tesziink fel
egy idében. Ebben az esetben a tanuldék.nem tudjdk figyelmiiker a leglényegesebb
kérdésre Ssszpontositani. Rendszerint az utolséndl ragadnak meg, és erre prébilnak
feleletet adni. Egy 2. osztilyban A mozdonyvezet8 c. olvasmanyt elemezték. A ne-
veld elvezette az olvasisi érit megel6z8en a tanuldkat az 4llomésra. Szivesen meg-
mutattdk nekik a mozdonyokat. Taldlkoztak a ft6vel, a kiilonbdz6 munkit végz8
vasutasokkal. Az olvasminy eredményes elemzésének meg volt tehit a szemléletes
alapja. Mégsem sikeriilt az elemzés, mert a nevel$ t6bb alkalommal hirom-négy kii-
16nb6z8 kérdést adott fel egyszerre.

Tanité: Kikkel taldlkoztunk még a vasiton?

Tanulé: Vasutasokkal.

Tanité: Mi a feladatuk? Miért élnek? Fontos ez?

Tanulé: Fontos. Nem tudnink utazni.

Tanité: Fontos bizony. A vastton ldttuk, hogy kocsi allt meg egy haz el6ee.
Milyen hiz volt ez? Kiket ldttunk benne? Mit raktak le? -

Tanulé: Csomagokat raktak le. )

A tanuldk vilaszaibdl kitlinik, hogy egy kérdés ragadja meg figyelmiiket — taldn
nem is a legfontosabb —, és erre felelnek. Tobb kérdés egy id6ben valé feltevésekor
rendszerint valtozds 4ll be az elemzés elre eltervezett menetében 1s, és igy kétséges,
hogy a tanulék eljutnak-e a kitdizdtt Altaldnositishoz.

Olyan kérdéseket is tesziink fel gyakran a beszélgetések sorin, amelyekre a
tanulék egy szdval wvdlaszolnak. Ez is hitrinyos, mert a tanulék csak gondolattore-
dékeket fogalmaznak meg, é gyakran helyesld, illetve tagadé vilaszt adnak. Egy
2. osztilyban A jé orvossig c. olvasminyt elemezték. Az éra egyik részében az elem-
zést szolgald beszélgetés a kovetkez8képpen ment véghe:

Tanit6: Hovd mentek nyiron?

"Tanulé: A tanyira.

Tanitdé: Mit kivint Panni reggel?

Tanulé: Tejet. -
" Tanité: Mi adta a tejet?
Tanulé: - Tehén. ‘
Tanité: Délben hovd mentek?
Tanulé: A mezbre.
Tanitd: Kozel volt?
Tanulé: Nem. stb.
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A beszélgetésnek ebb8l a részébdl lachatjuk, hogy a tanulék gondolkoddsi és
kifejezd tevékenysége a minimumra csokkent.

Az 1—4. osztilyba jiré tanulék kicsik, értelmiik csak most indul fejlédésnek
igazan. Ez azonban nem jelentheti azt, hogy a gyermekekhez val6 leereszkedés indok-
lasaként ,,édeskés” hangot hasznaljunk. Nagyon. visszatetsz8 az, amikor ilyen beveze-
tést adunk kérdéseinknek: ,

— Ugye Pistike, te meg tudniad mondani a tanité néninek . . ...

— Hiszen te olyan okos vagy, mondd meg nekem. . ...

— Te mar sokat tudsz, felelj nekem erre a kérdésre . . . ..

Az ilyen és hasonlé bevezetésekkel megfogalmazott kérdések gyakran elterelik
a tanulék figyelmér a lényegr8l. Az elsd szavak elhangzdsakor a legaktivabb a figye-
lem és a hossz(i bevezetés alatt fokozarosan csékken. Amikor pedig a tulajdonképpeni
kérdés kovetkezik, a tanulé mér elfiradr, é nem tudja kdvetni a nevelbt. A kér-
désre nem tud vélaszolni és ezért flgyelmeztetesben részestil.

Ugyelniink kell végiil arra is, hogy kérdéseink nyelvtanilag is helyesek legyenek
A kérddszé a mondat elején &lljon, az e kérddszécska az Allitmanyhoz kapcsoldd- .
jék sth.
" A beszélgetések eredményes vezetése szakértelmet, figyelmet és tiirelmet. kivin
a tanitétél. A felsorolt peldakkal szeretnénk hozzajarulni ahhoz, hogy az 1-4. osz-
tdlyban — szinte minden tanitdsi drdn baszndlt beszélgetési modszert tudatosan,
kénnyen alkalmazzuk, és eziltal is fokozzuk a -tanuldk bekapcsolodasat az ismeretek
feldolgozdsiba, alkalmazéasaba.

>3 &L&

Dr. BORCSOK VINCE

tanar, Szeged

A -mértékvialtasok tanitasdnak néhany kérdése
. az altalanos iskola I—1IV. osztilyaban

A szakfeliigyel8i, igazgatéi draelemzések “mindjobban foglalkoznak a szdmrtan
tanitds e témakorével. Hangsilyozzdk fontossigit és-az eredmények, hidnyossigok
feltirdsival igyekeznek rdirdnyftani a figyelmet. Jelent8ségével a gyakorlé pedagé-
gusok is tisztdban vannak, hiszen a gyakorlatban, az életben barmilyen foglalkozdst
vesziink alapul, mindennap taldlkozunk vele. Rendkiviil nagy szerepe van a tanulék
logikus gondolkodisra vald nevelésében. A kovetkeztetések egész lincolatir gyako-
rolhatjik a tanulék a mértékviltiasok kdzben. E munka j6 elvégzése, a j6 eredmények
elérése sokoldald, valtozatos nevelSi munkit igényel. Elgondolkodtatd, hogy — talléz-
va a gyakorlati munkat segitd, tdmogaté mddszertani tanulmanyok siirljében —, kevés
olyan cikket taldlunk, amelyik konkrétan foglalkozna a miértékvaltdsok tanitdsival
és a bégyakorlds mikéntjével. Pedig az [—IV. osztily nevelSinek szakmai tandcsko-
zasain a panaszok, kétségek 6zdne hallhaté. Panaszkodnak az eredménytelenségekrél,
egyes osztilyokban el6adédé fokozottabb nehézségekrdl. Altaliban nincsenek meg-
elégedve az eredményekkel, nincs kitaposott, jénak hitt, bevale médszerik. Elénk
érdekl&déssel figyelik egymas munkdjit. Keresik, kutatjik azt a legkdnnyebben jar-
haté utat, amelyikkel a j6 eredményhez el lehet jutni.
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A twvabbiakban megprébdljuk a szllkre szabott lehet8ségekhez mérten egybe-
vetni a kiilsnb5z8 tényezbker, amelyek ismerete, egybevetése, kolcstnhatdsainak vizs-
galata elengedhetetlen mind az ) Tanterv alapjdn késziil§ tankényvek megirisinal,
mind a tanmenetek elkészitésénél, de a napi neveldi munka szdméra is nélkiilozhe-
tetlen a j6 eredmények eléréséhez.

Oraszdam vizsgilatakor e]mondhatjuk hogy felismerték.a szamtan tanftds e téma-
korének fontossigit. Amig a régi Tanterv az 1. é II. osztalyban 6—6 6rar, a 1II. és
IV. osztalyban 8—8 4ridt szentelc 2 mérés tanitdsdnak, addig az Gj Tanterv mind
a négy osztalyban 10 érdt biztosit a szdmkornek megfelelé mértékegységek fogalma-
nak kialakitdsira, mérbeszkézok hasznilardnak gyakorléséra és a mériékvaliasokra.

Az 1956-0s Tantervben biztositort 6—6, illetdleg 8—8 6ra megfelelo volt az gj
anyag feldolgozdsira, de nem biztositott kelld id6t a méregetésekre és a mértékvalea-
sok gyakorlasira. Ezt a hidnyossigot pétolja az Gj Tanterv, amikor a mérésre for-
dithaté éraszdmot lényegesen felemeli és egységesen 10 4rdban 4llapitja meg mind
a négy osztilyban. TeKintettel arra, hogy az évi- munka sorin A4ltaldban minden
- targyban tobb déra all rendelkezésiinkre, mint ahdny "didaktikai egység van a tan-
menetben, az osztdly sajitos Osszetételétdl, eredményeitdl fiiggben a 10 déra alkal-
masint emelhetd is. Biztatdst ad erre az (j Tanterv, mert nem kategdrikus a mérésre
forditott 6raszim megjeldlésében (kb. 10 éra).

Kovetelmények tekintetében nem tortént vilecozds. Mind az  1956-0s, mind az
4j Tanterv a jirtassigot koveteli meg az I—IV. osztilyban, a mérésben, mér8eszks-
26k & mértékegységek hasznilatdban, a mérrékegységek Atalakitdsdban is. Mar itt
r4 kell mutatni azonban, hogy a Tanterv 4ltal el8irt jarrassigot csak dgy tudjuk
elérni a mértékviltdsokban, ha a mértékrendszer alapfogalmait (1 méterben 10 deci-
méter vagy 100 centiméter vagy 1000 milliméter van stb.) készség szintjén tudjak
a tanulék. Erre a gyakorldssal kapcsolatban még visszatériink.

Tantervi anyag elosztdsa a tanmenetben tdrténik. Az I. osztdlyban a mérésre
fordithaté 10 érdbdl 6 6rat az Gj anyag feldolgozdsira lehet forditani, 1 6rdn 8ssze- -
foglaljuk a méréssel kapcsolatban tanultakat, 3 érin pedig méregethetiink. Megismer-
kednek a tanuldk a forint, liter, deciliter, méter, kilogramm fogalmaval, az 4raval
mint id8egységgel, a nap, hét é hdénap fogalmival (egy év 12 hénap). Az §j Tan-
terv er8sen hangstlyozza a becslés és a kétkard konyhamérlegen valé mérés fontos-
sdgat mar az elsd osztdlyban is. Természetesen az éra eleji szimolds keretében tovabbi
lehet8ség adédik a gyakorldsra, a fogalmak elmélyitésére. ’

A kiilonféle mériékek tanitdsa a szdmkdr 4leal megkivint helyen és id8ben
kell, hogy torténjék.

Az 4j anyag feldolgozidsa sordn’ a tanuldk elé keriil a tdblira, amit a szdmrtan
fiizetbe is befrhatak: :

A liter jele: | A kilogramm jele: kg
11==10 deciliter . . th. 48. o.
A deciliter jele: di B
tk. 48. o. -
A méter jele: m
tk. 57. o.
Egy év 12 hénap 7 nap 1 hét ~

th. 82. o. tk. 83. o.
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Ertelmi erbik foglalkoztatdsival feldolgozzuk ezeket az alapmértékeg ysegeket és
éra eleji szamolas keretében 4llandéan felszinen tartjuk. Az elsddleges bevésés, majd
-a tObbszori begyakorlds, becslés és meregetes utan elvarhatjuk, hogy feladote kérdé-
sekre hatdrozott valaszt adjanak. A jé bevésés utdn a kérdést gy is megfogalmaz-
hatjuk: 10 deciliter hdny liter? 12 hénap hiny év? stb.

A misodik osztilyban 2 6rit a- mélt évben tanultak Atismétlésére fordithatunk,
4 6raban feldolgozzuk a szamkoérnek megfeleld mérésanyagot, 1 Sraban Osszefoglaljuk
a tanultakat. 3 éra marad a méregetésekre, gyakorldsra, a lassan elétérbe 1ép8 mérték- -
valtdsokra. Feladatunk a mértékegységek korének kib8vitése a szamkornek meg-
felelben; forint—fillér; hektoliter—liter—deciliter; méter—centiméter>-decimérer; méter-
mézsa—kilogramm—dckagramm; a hénap, a nap, az dra, a perc,
4 Alapos, sokoldali szemléltetés utin ki kell alakitani a tanulék eltt a szdm-
kornek megfeleld mertékegysegeket amit irdsban is rdgziteni kell. Bemutatas meg-
‘beszélés, becslés, méricskélés utdn a tdbldra Keriil:

‘A hosszitsigot méterrel mérjiik | Az id8t éraval mérjiik

A méter jele: m 1 6ra = 60 perc

1 méter =10 deciméter fél 6ra = 30 perc {
(1 m=10 dm) negyed éra==15 perc .
1 mbter == 100 centiméter .
(1 m==100 cm) . - thk. 52. o.
_ th. 15. 0.

A testek silydt kilogrammal mérjik Horddk és tartalyok dirtartalmat

A kilogramm jele: /e’g o ‘ hektoliterrel mérjiik
1 kilogramm = 100 dekagmmm 1 bektoliter = 1,00 liter
(1 kg =100 dkg) - (1 bl =100 I)
1 métermdzsa = 100 kilogramm . . -
(1 g =100 kg) : tk. 84. o.
tk. 17. 0.’

Vitathaté a II. osztalyos szamtan ké’)nyv 1rojanak eljirdsa, amikor a hosszdsag-
s stlymértéknél az év. eleji ismétlés sordn egésziti ki az I. osztdlyban tanultakat az
4j anyaggal (tk. 15—~17. 0.), az {r- é idémértékeknél pedig az I. osztalyban j6l, vagy
‘kevésbé j6l bevésett ismeretekhez kapcsolja az Gj anyagot anélkiil, hogy a tanultak-
6l irasban rdgzitett Attekintést adna. Feltétlen kivinatos volna az 1963—64. tan-
bvben kiaddsra keriild II. osztilyos szdmtan kdnyvben az otodik mértékegység, a
forint—fillér tSbbihez hasonlé tiblizatban valé rogzitése. A pénz valtdsa ldtszélag
‘nem okoz gondot. (1 forint = 100 fillér.) Azonban a II. osztilyos tanuléknak meg
kell ismerniok a szdmkordn beliil hasznilatos bankjegyeket s véaltdsukat. Ismernidk
‘kell, hogy a Nemzeti Bank mllyen névértékli pénzérméket hoz forgalomba. Gyako-
rolniok kell beviltisukat is. Az 4j II. osztalyos tankényvnek nagyobb figyelmet kel-
dene.erre forditania.
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A IIL osztily feladata a mérésre szdnt 10 éra kererében a mériékegységek ki-
bévitése az ezres szamkdrnek megfelelen (tonna, gramm; kilométer, milliméter; az év
365 nap), tovabbd a téglalappal és négyzettel valé megismerkedés; keriilermérések és:
szamitdsok. Egy o6rat a mdsodikban tanultak ismétlésére forditharunk (tk. 5., 6., 11.,
12. oldal), 2 érdban el8lr8l kezdve feldolgozzuk a hosszlsig-, sily-, id3- és {rmérté--
ket. 2—2 oriban a négyzetr6l, téglalaprél tanulhatnak, keriiletszdmitisokar végezhet-
nek, 1 érdban dsszefoglalhatjuk a tanultakat é 2 érdban gyakorolhatjuk a méreék-
. valtasokat. A 2 6ra latszblag kevés a mértékegységek szidmkdrnek megfeleld kibGvi--
tésére, azonban figyelembe kell venni, hogy a szdmkorb8vitésnél megismerkednek
a tanuldk az @ anyaggal, a tervezett 2 érdban csupdn rendszerbeillesztés leher a fel--
adatunk.

Hibadja a III. osztdlyos tankdnyvnek, hogy olyan részletezésben isméili az anya—
got, amit a II. osztilyos tankdényv nem is nydjtott. A decimétert centiméterekre, a
centimétert milliméterekre, a tonndnak mdzsdkra, a dekagrammnak grammokra, a deci--
liternek centiliterekre, a napnak érdkra, a percnek mdasodpercekre vald ‘dtvalrdsit
ismert anyagnak tekinti (tk. 5., 6., 11., 12. oldal). Uj anyagként csak az ezres szam-
korrel kapcsolatos anyagot nytjtja a koncentrikus feldolgozas helyetur (tk. 21., 22.
oldal). Tekintettel arra, hogy a IIL. osztdly befejezi a teljes mértékrendszer kialaki-
tasdt, a mértékegységek teljes rendszerér kellene adni a tanulk elé az 4j anyag fel-
dolgozasa sorin. Természetesen az @) oOsszefiiggéseket sokoldald szemlélretéssel, ko-

vetkeztetéssel el8bb fel kell dolgozni.

Im =10 dm =100 cm = 1000 mm 1 kg = 100 dkg = 1600 g
1 dm=10 ¢m =100 mm 1 deg=10 ¢
1. em=10 mm ’ 1q =100 kg
1 km= 1000 m ’ - 1t =104 -
11 =10dl=100 cl 1 éra =60 perc
1 dl=10 cl ‘ 1 perc =60 mdsodperc
1 hl=1001 A 1 nap =24 éra
1 hét = 7 nap

1 hénap = 4 bét .
1 hénap = 28, 29, 30 vagy 31 nap

1éy = 12 hénap = 52 hét = 365
v. 366 nap

A’ IV. osztilyban feladat a mériékekrd]l tanult ismeretek rendezése (mériék-
egységtablizatok, mértékegységek 4dralakitdsa). A teriilet fogalma. A téglalap és négy—
zet teriiletének - mérése. Teriiletmériékegységek: cm? dm? m®. Gyakorlati mérések.

A tanév elején 2 ismétl8 brdban a tanuldk elé kellene adni a tanult méreékek.
teljes rendszerét. Ezt a jelenlegi IV. osztdlyos tankényv nem teszi meg. Az dj tan-
kényv megirdsandl erre gondolni kellene. Hirom érit fordithatnink a teriiler fogal-
méra, a téglalap és négyzer teriiletére. Egy ériban kialakithatjuk a reriiletmériék—
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egység teljes rendszerér. Egy 4rdban a teljes mertekrendszert ismételjiik és 2 éra marad’
a becslésre, méregetésekre,  méreékviltdsokra. A IV. osztdly végén a tanuléknak a.
I11. osztilyban kialakitott mertekegységtablazatokat a teruletmérték tablizatdval.
kell kiegésziteni.

1 m® =100 dm?= 10 000 cm?
1 dm? = 100 cm®

1 cm? = 100 mm?

Hangstlyozzuk, hogy az egyes osztilyokban rendelkezésre allé6 mérési érik fel--
hasznaldsdnak megtervezésében a neveldnek szabad kezet kell biztositani. ~

Tankonyvek az I-IV. osztilyban, 4ltaldban nem ugyanazon pedagbgusok mun--
kai. Az 4j Tanterv nyomdn 0j tankényvek késziilnek. Az I—II. -osztalyos szinitan
koényv mér az 1963—64. tanévben megjelenik. Feltétleniil kivinatos volna, hogy
tankdnyviréink a mérési anyagot az I—IV. osztily teljes Osszefiiggésében ldssik és
a tanuldk; nevel6k szdméra egyardnt j6l hasznalhatbéan dolgozzék fel a késziild 4j
rankdnyvekben. Gondosan tgyelni kell arra, hogy abban a rendszerben ismételjék.
az év elején az anyagot, ahogyan a megel8z6 évben j anyagként feldolgoztik. Ne-
legyen iires hézag a szdmtan tanftds e témakorében. A IV. osztdly elején a III. osz--
talyban a tanulékkal kialakitott mértékegységtablizatokat adja a tankdnyv is ismét-
lésként és a IV. osztily végén nydjtsa a teljes rendszert, azaz adja hozzd a teriilet--
mértéktiblizatot. Szenteljen a tankonyv — amint azt a jelenlegi IV. osztdlyos tan--
kényv teszi — figyelmer a régi mértékeknek is.

Szertar is fontos szerépet tSlt be a mérés tanitdsaval kapcsolatban. A munkdr:
rendkiviil megkdnnyiti egy otletesen felszerelt I—IV. osztilyos szertar, ahol a nevel6k-
Osszegyljtoteék a kiilonféle nagysigh iivegeket, poharakar a becslés és a mérték--
valtdsok gyakorlisira. Nem elég mar a II. osztdlyban sem a literes, deciliteres be-
mutatdsa, egymésba valé méricskélés, hiszen a gyakorlatban nagyritkin talilkozunk.
tisztdn veliik. Legtobb 4rut kiilonféle nagysigh pélaékokban, dobozokban, konzerves:
dobozokban kapjuk. Sulymertekek tanitdsdhoz a mérleg és a hozzd vald silyok be-
szerzése mellett gyarapitani kell a szertdrt a gyakorlati életbdl vett aruegysegekkel‘.~
A 10 dekds vajat helyettesitheti egy nagysdgban azonos, 6lommal kiegyenlitett fenyé-
darab, amit eredeti papirral csomagolunk be. J6, ha ebb8l 10 db, azaz 1 kg rendel-
-kezésiinkre 41l. Az 1 kg liszt vagy 1 kg cukor is helyettesithet8 eredeti zacskéba tett
homokos flrészporral. Helyes, ha a tanulék maguk eldte licjak 1 kg sé nagysigdr,.
amit homokkal jé! meg lehet oldani. Megkonnyiti a tanulék helyes szemléletének-
kialakitdsat, ha elébiink tesziink 10 dkg csemegecukrot, természetesen megfelel§ nem.
romlé anyaggal helyettesitve és az 1 kg-os kristdlycukor zacskdjit a fentebbi eljirds-
sal megtoltve. Igy sohasem mondjik véletleniil sem, hogy 1 kg = 10 dkg, hiszen 10 db.
10 dkg-os adja ki a kilogrammot.

Nagyon bevilt a hosszusagmertek tanitasanal a szérszedhet8 méterrad. Tobb- -
oldalt érzékelés (latds, tapintds, hallds) biztositja az alapmértékegységek fogalmanak .
megéreetését, elmélyitésé.

Gyakorlds szem el8tr tartdsa rendkiviil fontos. Ossze kell kapcsolni a szdmtani
anyag gyakorldsival. Igényelhetjik mériékegységek egymasutdhi elmondisit, st a
valtozatos gyakorlds érdekében mondjuk olykor elbre az egyenl8ség jobb oldaldn.
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lev6 mennyiségeket. Amint a szorzétibla a szorzds, osztds alapja, Ggy az alapmérrék-
egységek biztos tuddsa a mériékvaltasban nélkiilszhetetlen. A III. osztilyban mind-
jobban elszakadunk a II. osztilyban még inkabb biztositott eleven szemlélettdl és
a jOl bevésett alapmértékegységekre kell tdmaszkodnunk. Eppen ezért egy-egy mér-
tékfajra biztos tuddsa rendkiviil fontos. A Tanterv nyllvanvaloan a Jartassagot a
méreékvaltdsra érrelmezi és az alapmériékegységek készség szintjén torténd rogzitésée
nem 1s vitathatjuk. Amikor csak lehetséges, a tablanal valé szdmolaskor az eredmenyek
utdn irjunk oda valamilyen mérréket. A tanulokkal kGzosen véltsuk be, és ezzel
Allandéan gyakoroljuk a valtdst.

A hosszisigmértékek valtdsa eleinte gyakorlati mérésekkel kapcsolatban tér-
ténjék: Ha megmérik a tabla hosszat centiméterekben, fejezzék ki deciméterekben,
esetleg méterben is. Méregessék egymés magassigir, fej- és mellbOségée, 1épéseik hosz-
szat. Igy 3 munka érdekes, élményszerﬁ lesz.

- A tizzel, szdzzal val6 szorzds, osztds jOl osszekapesolhaté a tobb mértékegységrél
egy mertekegysegre 1lletve egy mertekegyseorol tobb mértékegységre vald atalaki-
tassal.

A tizezres, szdzezres, ma)d a mxlhos szamkdrben vald t4jékozddas mdeobban
igénybe veszi a tanuldkat és mmdmkabb Ssszekapcesolddik a mertekvaltas és a mil-
lids korben vald eligazodas.

A tobb mértékegységrdl egy mértékegységre viltdsndl a tizzel, szdzzal, vagy ezer-
rel valé szorzis van segitésgiinkre. P1. 650 m 8 db 6 cm 5 mm; tSbb mértékegységet
kell dcvalrani egy mériékegységre. Megillapitjuk, hogy milliméterre valtunk. Egy
méterben 1000 milliméter van, tehdt a 650 m ezerszer tobb milliméterben, ezért ezer-
rel szorzunk. Egy deciméterben 100 milliméter van, tehit a deciméterek szdmit
szazzal szorozzuk. Egy centiméterben van 10 milliméter, tehdt a centiméterek szidmat
tizzel szorozzuk. Igy alakul ki az eredmény: 650 865 mm. Bizonyos begyakorlds utdn
a fenti elemzést elengedhetjiik és megelégedhetiink a helyes eredménnyel. Alkalom-
szertien tegyiik fel a miért? kérdést és ilyenkor adjunk teret a kissé terjengds, de
logikus kovetkeztetések sorozatdnak. Csokkenthetd az indokolds, noha kissé mecha-
nikusan hat; hogy a milliméterre valé viltds esetén a méterek szadmdt ezerrel, a deci-
méterek szamat szdzzal, a centiméterek szamat tizzel szorozzuk.

Az egy mértékegységrél tobb mértékegységre vald viltds esetén eleinte a takards,
tulajdonképpen a tizzel, szdzzal, ezerrel vald osztds van a segitségiinkre. Pl. 856 247 ¢
mennyiséget kell atalakitani tébb mértékegységre. Ezer gramm 1 kilogramm, tehdc
annyi- kilogramm lesz, ahdny ezer grammunk van (856 kg). Ez menetkozben 4tc-
valthat6 8 q 56 kilogrammra mert minden 100 kilogramm 1 méz§a. Tiz gramm
1 dekagramm, ezért a 247 grammban 24 dekagramm van, Kialakul az eredmény:-
-8q56 kg24dkg 7 g

Ha a kovetkeztetés kissé rogos, nehézkes titjt ismerik a tanuldk, eltekinthetiink
téle. Egyszertien megallapitjuk, hogy ha grammbél kilogrammot akarunk, hirmac
takarunk, ha kilogrammbdl mizsit, akkor kett6t, ha grammbdl dekagrammot, akkor -
egyet kell letakarni. Tulajdonképpen ezerrel, szdzzal vagy tizzel osztunk. Rogzit-
hetik dgy is a tanulék, hogy a grammnak kilogrammra valé viltdsa esetén 1000,
a dekagrammnak kilogrammra valé vdltisa esetén 100, grammra valé viltds esetén
10, mazsanak kilogrammra valé véltdsa esetén 100, tonninak mdzsira vald validsa
esetén 10 a viltdszdm. Mindig annyi szdmot takarunk le a viltandé mennyiségbdl,
ahdny helypétlé van a viltdszdmban.

A IV. osztdlyban megismert teriiletmérték esetében mindig 100 a valtdszdm,
azaz 1 m*ben 100 dm? 1 dm®*-ben 100 cm?® és 1 cm®ben 100 mm® van. A nagyob-
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bitasnal, egy mértékegységre valtasnal mindig szdzzal szorzunk. A kisebbitésnél, wobb
mértékegységre valtdsndl kert6t takarunk, tulajdonképpen szdzzal osztunk.

Ellendrzés ,a feleletek és a felmérd dolgozatok alkalmival tSriénik. Egy éran
legaldbb 2 tanulo felel. Feleletiikben kapjon helyet minél gyakrabban egy-egy mérték-
rendszer elmonddsa és egy- -kér valtds is. Ez 4ltaldban nem neheziti a tanulék mun-
kajatr, hiszen az osztily és a nevelS ellenbrzése mellett a javitds gyorsan é konnyen
torténhetik. Sokat fejlédik vele mind a feleld, mind az osztaly.

Szerepelt és a jov8ben is szerepeljen a felmér8 dolgozatokban az dGgynevezertt
tudasprobak anyagéban a mériékvéltds. Kézikényveink egy kicsit tébbet markolnak,
mint amit az életkori sajitossagok figyelembevételével, gyakorlati tapasztalatok alap-
jan helyesnek tarthatunk. Elhagyni azonban semmiképpen nem volna helyes. A ta-
nuldk teljesen Snalléan dolgoznak és nagyobb figyelemdsszpontositds, nagyobb biz-
tonsagérzés sziikséges a helyes eredményekhez A felméré dolgozat mérrékviltisain
érékelhetjiik tanuldink tuddsdt és allapithatjuk meg  a kovetkezd idGszak tenni-
valdit.

Osszevetve az clmondottakat: az I-IV. osztalyban a nevel8knek viligosan kell
litniok a mértékegységek tanitdsinak egész rendszerét. Allanddan ismételni kell a
tanulékkal, hogy szilérd ismeretekhez kapcsolhassuk az Gjat. A tanuldk szdmdra
konnyebbé kell tenni a munkdt, sokoldald, dllandd szemléltetéssel, becsléssel, mére-
getéssel Ki kell alakitani olyan eljarasokatr, amelyek a logikus gondolkodéq fejlesz-
tése mellett készség szintjére emelik az alapmertekegységek ismeretét. és bthOSltjak
@ jrtassdgot a valtasokban.

~

S 3
MAJZIK SANDOR NAGY JANOS
gyakorlé iskolai tanité, Szeged intézeti tandr, Szeged
- . Jaték a szamtablan

SZAMTAN AZ L. OSZTALYBAN

Anyag: A kétjegyli szamok helyiérték szerinti értelmezése, irdsa, olvasisa.
Feladat: a) a kétjegyl szdmok helyiérték szerinti értelmezésének, olvasisinak és ird-
sanak a megszildrditdsa. - ~ '
b) hasznosan toltsd a szabadidddet. N
Szemléltetd eszkozok: sziznégyzetes szamtabla, ket;egyszamos dobdkocka, szdmolé-
- gép, kétjegyes szamkartyak tablai irés.
Omtzpus gyakorlo

Az éra feladata vildgosan tartalmazza a gyakorlas céljit: a téma elsd négy 6ra-
M4 M 17 ror ! ra 14 .e 7 7 e
jan tanult ismeretek megszildrditdsit. A hdszas szdmkor feldolgozdsa utin a szim-
sort kib8vitjiik szdzig. ;A szdmsor bdvitése 100-ig” cimili téma erre a feladatra 18 éric
biztosit. Ennek a téminak az 5. érdja a kozolt vdzlat anyaga. A tanitd helyi tan-
menetében a szdmsor -100-ig valé fokozatos kibGvitésére, {rdsira, olvasisira, helyi
brtékének tudatositdsira négy Orat forditott. A téma tovabbi részében keriil sor az
l8irt miiveleteknek a feldolgozdsira. Miel8tt a tanitd ennek a feladatnak a meg-
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oldasihoz hozzafogna, sziikségesnek ldtja a témdban eddig feldolgozort ismeretek
alapos megszildrditdsit. A kétjegyll szdmok korében végzendS miiveletek megolddsi—
nak, " frasbeli rogzitésének alapvet6 feltétele e szdmok biztos olvasisa, jriasa, helyL
értékének szildrd, készségi fokon allé tuddsa. Ezért sziikséges és indokolt az itt kozolt,
gondosan megtervezett gyakorld érinak a megtartasa.

Nagyon fontos, hogy az 6rdt tervezd nevel§ pontosan tudja mi a konkréet fel-
adata a gyakorlisnak. Ha csak 4ltalinossigban fogalmazza meg a maga szdmira
a feladatot, valahogyan igy, hogy a témdban eddig tanultak gyakorlisa, akkor
a gyakorlé 6ra kénnyen célt téveszthet. Ha azonban a gyakorld éra feladarmegjels-
lése hatdrozotr, akkor az alkalmazott mddszeres eljirdsok, egységes, hatdrozotr cél
megvalésitisinak szolgdlatdban adllanak. Fzen a gyakorlé 6rin tebit minden rtevé-
kenységnek arra kell irdnyulnia, hogy a kétjegyld szamok helyi érték szerinti ertel—
mezésének, {rasinak és olvasdsdnak készségér alakitsa, formalja. »

Az ismeret készséggé formilisinak mddja, mechanizmusa, maga a gyakorlds,.
éppen azért, mert mar_ismert elemekkel torténik, nehezen valik érdekessé. Ha tehit
a neveld el akarja keriilni a lélektelen, az unalmas mechanizilast —, akkor mindent
el kell kdvetnie, hogy érdja érdekes, valtozatos, az I—IV. osztdlyokban gyakran
jatékos legyen.

Ennek az 6rénik a bemutatisival az a kézvetlen célunk, hogy megmutassuk
a valtozatos, a jatékos braszerkesztés példajic.

1. A tanul6k kikészitik a szimaléfiizeter, a fekete és a szines ceruzékat.

2. A hizi feladat ellenrzése koverkezik. A feladat szdmsorok kiegészitése volt..
Szdmtankdnyv 85. oldal 5. példa. Ertékelés. A j6 munkak dicsérete.

Az braeleji ellendrzés a gyakorlé 6rdn csak a hizi feladat mennyiségi meg--
vizsgildsira korlitozédhat. A- gyakorld éra homogén jellegli déra, a 6 didaktikai
feladata kizarélag a gyakorlds maradhat. Az ellenérzés arra szoritkozhat csak, hogy
a tanulbk eleget tettek-e kotelességiiknek. Az ellendrzés itt csak mozzanat jellegl,
alarendelt és kevés iddt, minél kevesebb iddt igényld része lehet az Srédnak.

3. Bevezetd beszelgetes A tanité arrél beszél, hogy Jéska is elkészitette feladatir..
Olyan_volt a lecke)e, mint ma az osztilyé. Testvére, ]ullska nézegette. Csonget&c hal--
Jatszott. A postas levelet hozott. Jéska olvasgatta a cimzést. A hizuk szdma 97 volt..
(A tanité felirja a tdbldra.) A mi hdzszdmunknak hol van a helye a kis ablakokban,.
kérdezte Juliska testvérétdl. Jéska egy kicsit gondolkodott, aztin igy vélaszolt:
Ahhoz, hogy a mi hizszdmunkat meg tudjuk keresni a szdmok soriban, olyan szdm-
tablar kell késziteni, amelyen megtaldlhatjuk a 97 helyér. Jéska készitett is egy
ilyen tablit. (A tanité bemutatja, és feltlizi a tdblira a nagyméretii iires szdzas szdm-;
“tablat) Jéska igy folytatta: Ha egy kicsit figyelsz és okoskodsz, akkor kitaldlhatod,..
melyik ablakban lesz helye a mi hdzszdmunknak... Aztin jatszhatunk majd a szd-
mok tablajén.

A bevezet8 beszélgetés a szamtablival valé jaék eldkészitésér szolgdlja. Egyben.
erbsen motivalé célzati is, hiszen a jatékos hangulat megteremtését kivinja biztositani.
Bar ez csupan el6készitd jellegli mozzanat, mégis nagyon fontos, hiszen az éra csak’
akkor fogja a feladatit elérni, ha a gyermekek szivvel-lélekkel részt vesznek benne.
Ez a jatékos kedv lesz a biztositéka a teljes aktivitdsnak, gyakorlasi kedvnek. Ezzel
érhetjiik el a tanulék ,Snkéntes, szindékos részvételér a tanuldsban, a munkdban.
Hiszen ez tanulds lesz a javabdl, csak a forméja. lesz jatékos. Ugy tlinik a gyerme-
keknek, mintha a szdmok csak a jaték -kedvéért szerepelnének, a tanité tudja, hog}r
ennek éppen a fordltott)a az igaz:
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4. Keészitsiik el a szdmrtablinkat, és akkor mi is jét jatszhatunk! Koézben a sza-
mok irdsit és olvasdsit is gyakoroljuk Ezzel megkonnyitjik majd tovébbi szdmo-
14sunkat!

. A szamtibla elkészitésének jitékkal motivalt megjeldlése a feladar kitlizésén
thlmenden aktivizdlja a tanulékat. Ez a céljel6lés azonban Snmagiban oncéld ma-
tadna. Ha jitszunk-is tanitdsi érikon, annak legtdbbszor tdvolabbi, oktatdsi feladarai
is vannak. Ezért hangsilyozza a tanitd, hogy kozben a szdmok irdsit és olvasdsit
t,y:a.koroljé.l«: De még ezt a konkrée célielolést sem tartja elegendbnek. A’ gyermekek-
nek azt is tudniok kell, miért van szukseg erre a gyakorldsra. Nem azt mondja a
nevel8, hogy azért gyakorolnak/mert meg bizonytalan, vagy egyeseknek hlanyos
az ismerete a szdmok olvasdsa, irdsa terén. Nem. Ilyen értékélést nem kivin rogzi-
teni a tanuldkban.  E helyett arra mutat rd nagyon helyesen, hogy érdemes ezt a jaté-
" kos gyakorldst elvégezni, mert annak mindenki, még a legjobbak is hasznit veszik
4 tovabbi szdmoldsnal.

Az 6rin folyd tevékenység tudatositdsinak, haszninak, fontossiginak - ilyen
- gazdag indokoldsa és célossiga, bizonyira a legmesszebbmenden megnyeri a tanuldk
hozzajiruldsit az egyiittes munkdhoz. Ez a ,jiték” tehdt nemcsak szérakoztaté lesz,
hanem hasznos is. A jitékos érdeklSdésen tGl az érdekeltség elve s hozzdjirul a

szandékos figyelem biztositdsdhoz.

5. @) A szémtdbla vizsgilata é kozOs elkészitése. Megszamlaljuk soronként a
-négyzeteket: 10, 20, .... 100. — Megéillapirds: 10 tizes sor. Fontr8l lefelé is. Ezutdn
rajzoljak le a szdmtdblit a filzetbe a tanuldk. Helykijelslés. A kezd8pont megjels-
lése. Szamlaljdk jobbra a 10 négyzetet. A végpont megielolése. A kezdB- és vég-
pontot vonallal Gsszekotik. A kezdSponttd]l lefelé hasonlé médon- jirnak el, majd
alul és’ jobbra meghuzzak a bekerité vonalat. (A tanité kozben ellendrzi a munkét.)
- Megallapitas: nagy négyzct, minden sordban 10—10 kis négyzet van.

A szimtablit tehit minden tanuld elkésziti a fiizetében. Ez fontos mozzanata
az Ordnak. Biztositja az osztdly teljes aktivitdsdr, de a feladat elemz8 elvégzése (min-
den sorban tiz—tiz kis négyzet van stb.) ismereteket is nydjt é gondolkodtat. Ugyan-
akkor lélektanilag fokozza a jatékos fesziiltséget, mdsrészt pedig meger8siti a szdm-
tabldval valé jaték valdsdginak tudatir. A gyermekek tgy érzik, hogy valéban jit-
szani fognak.

b) A hdzszim megkerestetése. Mennyi Jéskaék hizszama? 97. Egyik tanulo ki-
hdz 97 golydt a szdmolégépen. Megszdmldlja: 10, 20, .... 90. Eddig kilenc egesz
tizes. Hozzdszdmlalja az egyeseket: 1, 2, .... 7. Osszesen 97 Kilenc egesz tizes és
hér egyes. Most keressitk meg -a szamtablankon Egy gyermek megmutatja a szam-
t4blin hogyan keresi meg a 97-t. Hangosan szdmldlja tizes soronként, mutaté pdl-
caval mutatja: 10, 20, . 90, majd 91, 92, . 97. Szines krétival beirja a 97-t -
a helyére. Ertelmeztetes a 979 tizesb8l és 7 egyesbol all. »

Ezutdin minden tanulé a sajit szdmtabldjin kiszdmolja a kilenc tizes sort és
a hét egyest. Mindenki félhangosan szdmol. Utdna megkeresik a 97 helyér. Majd kis
szamjegyekkel beirjdk a 97-t a helyére. Ezutdn az elemz8 munka utdn az aldbbi meg-
allapitdsokat teszik: a 97 a tizedik tizes sorban van. Elbtte a 96-s, utdna a 98-s
szdm 4ll. Mind a két szdmot beirjak a helyére. Tehdt hogyan kerestiik meg Jéskdék
hazszamat? Ugy, hogy elébb a tizeseket, azutdn az egyeseket kerestiik meg.

A jirékossig mellett a tanitd a kétjegyl szdmok irdsit és olvasisit azzal hozza
mégis az élettel, a konkrér valbsiggal szoros kapcsolatba, hogy a levél cimében sze-
repld hdzszim eclemzésével foglalkozik. A hdzi feladatr bizonyitja, hogy a gyermekek
mér foglalkoztak a szimok szdmtdblidn valé megkeresésével. A 97-s hdzszdm er$-
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teljesen irdnyitott megkerestetése a szamoldgépen és a szdmribldn tehdt azoknak
az ismereteknek a felidézésér jelenti, amelyek a gyakorlds tovibbi folyamin a ta-
nulék egyre fokozddé ©nalldsiginak alapjit képezik majd. Jél wudjuk, hogy a gya-
korlds elbtr, annak sikeres végrehajtdsa érdekében, a gyakorlds alapjit képez8 isme-
reteket fel kell idézniink. A hdzszdm kikerésének er8teljesen iranyitott médja egyben
a tovébbiakban a gondolkod4s menetét is meghatarozza.

Felhivom a kartirsak figyelmét a szemléltetésre, valamint a helyi ériék meg-
dllapitdsival kapcsolatos gondos elemz8 munkdra és az azt kdvetd 4ltalinositdsokra.
Jelent8s és olykor mégis elhanyagolt mozzanat a szdm szomszédainak a megkeres-
tetése a szamsorban. Pedig ennek a tudatositds és a helyi érték megszildrditdsa, asszo-
cialdsa stb. miatt is nagy jelentGsége van.

¢) Juliskinak nagyon tetszetr a szamokkal valé jaték. Arra kérte Jéskar, hogy
keressék meg mis szdmoknak a helyér is. Jéska el8verte jirékkockijir és szamokat
irt az oldaldra. (Ilyen voli: a nevel szemléltet.) Juliskival feldobatta a kockdr, &
amikor leesett elolvastatta a feliil lev8 szdmor. Ennek a szdmnak a helyét keresték
meg a szdmtabldn. Ki szeretné koziiletek ezt a szép jitékkockdr feldobni? — kérdi
a tanité. A sok jelentkezd koziil kijelsl egy tanulér. A gyermek feldobja a kockat,
majd elolvassa a feliil levé szdmot, é a kockdt felemelve mutatja az osztdlynak.
Pl.: 65. Egy tanulé kihfizza a szdmoldgépen a 65 golydt, kozben hangosan szidm-
lalja. 6 tizes és 5 egyes. Egy masik tanulé megkeresi a szimtidblin a 65 helyér. Min-
denki mutatja a sajit szdmtiblijén a tizes sorokar, magiban szimlilja, egy tanulé
hangosan a tablanil. Beirjik a 65-t a szdmtdblijukba. Megallapitdsok: a 65 6 tizes-

b8l és 5 egyesbdl all. A hetedik tizesben taldljuk meg. 64 van elStte, 66 van utana.
A szamszomszedokat is beirjak a tanuldék a szamtabla)ukba Ilyen médon 45 térelt
feldolgoznak.

Maga a készséget formaléd gyakorlds az oranak ebben a részében veszi kezdetét.
A kockajarék besllitdsa ugyanakkor mint Gjabb jiték, erdteljesen akrivizdlja az
osztaly figyelmét, érdekl8dését. A 4—5 tétel feldolgozdsa sorin a szdmok helyi érté-
kének a megillapitdsa, beirdsa a szdmtdbliba azonos. Az eljirasok tel;es azonossiga,
egyformasiga a készségformilas ismert tényezdi. v

d) Ezutan Jéska félretette a jatékkockat. — Papirlapot vett eld, azokra szam-
jegyeket irt. (A nevel8 szemléltet.) Ezeket a szdmjegyes kdartydkat leforditva az
asztalra helyezre. Juliska valasztott egy szamkdrtydr és megkeresce a helyée a nagy
szamtabldn, Igy jatszottak tovabb. Ki tudnd ezt koziiletek megtenni? T6bben jelent-
keznek. Az egyik tanulé az asztalhoz megy. Felvesz egy szdmkartyat, felmutatja, és
mondja: 77, utdna leteszi az aszralra. A tdblai szdmtdblin a mutatépdlcidval meg-
keresi, kézben hangosan mondja: 10, 20, .... 70. 71, .... 77. — Hét tizes és hét
- egyes. A kovetkez8kben megbeszélik, hogy az azonos alaki szdmok kiilonboz8 helyi
éreéklieck. Az egyik is hetes, a misik is. De a baloldali tizeseket, a jobboldali meg
egyeseket jelent. A tanulék a fiizetben levd szdmrtdbldjukon is ‘megkeresik a 77-t és
beirjak. A szomszédjai 76 és 78. (A tanitd ellen6rzi a beirdst) Hasonlé méden folyik
tovibb a jiték azzal a megszoritdssal, hogy a jelentkezd csak felmutatja, magiban
elolvassa, majd szé nélkiil beirja a szdmot a megfeleld helyére és utina értelmezi.

e) Ezutdn tirgyak nélkiili jiték kovetkezik. — A tanitd mond egy szdmot, egy
tanulé kijon a tdbldhoz. Sz6 nélkiil megkeresi a szdm helyét a szdmtablin és beirja.
Utdna megmagyardzza tdrsainak, hogy miért oda irta, ahova éppen irta. Végre-
hajtds utdn a tbbi tanul$ is beirja a’ fiizetébe a szdmot szdmszomszédaival egyiitr.
Egy miasik tanulé elmagyarizza, hogyan kereste meg a szim helyét. Elolvassa a
szimszomszédokat. Ezt a jatékos gyakorldst 3—4 szdmmal végzik el a tanuldk.
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f) Ezutan néma jirék koverkezik. Egy tanulé mond egy szimot (pl. 64). Egy
misik kimegy a nagy szdmtdblihoz, megkeresi és szé nélkiil beirja. A tobbiek biralé
szemmel figyelik munkdjit. Jé helyre irta-e? Miére j4? Egyik tanulé értelmezi a
beirdst. A tobbi tanulé csak azutdn irja be a szdmtablidjaba a szdmot. Hasonld modon
oldanak meg néhany feladator. :

g) Ekkor humés jitékra keriil sor. A tanitd éreékeli az osztily eddigi munkajit.
Megallaplqa, hogy ilyen -formdjiban kénnyd 4m kitalilni a szdmok helyét, mert
segit a szamologep meg a szamtabla, hiszen mindenki lathatja. Most humés ;atek
'kovetkeuk vagyis behunyt szemmel kell megkeresni a szimok helyér. (A tanitd
ismerteti a jitékot.) Egy tanuldé kijon ide az asztal elé Az osztily felé fordulva be-
- hunyt szemmel 4gy mutatja a tizes sorokat a leveg6ben, mintha élétte lenne a szi-
molégép. Ezutdn az egyeseket szdmldlja hozz4d. A tanité bemutatja a jitékot. Jobb
- keze mutatéujjat hizza a levegbben balrdl jobbra, mintha a szimoldgép tizes sorin
htznd végig. Majd egy kicsit lejjebb teszi a levegbben az ujjait és folytatja 20,....
90. Azutan az egyeseket mutatja a levegbben és mondja: 91, 92, .... 99. Utdna
értelmezi a szdmot: 9 tizes és 9 egyes. A tlzedlk tizesben van. Szdmszomszédjai:
98 és 100. Kozosen feljegyzik.

Néhdny ilyen példa megolddsa kéverkezik.

A rtanitdsnak ebben a részében a szemléltetésre szeretnék rémutatni. Az méar
elfogadotr okfatéi gyakorlatunkban, hogy az 4j ismeret nytjtdsit szemlélretéssel kap— ’
.csoljuk 8ssze. Kevésbé elismert ez a tény a készségek formdldsa terén. — Ez a tanitds
76 példdjat mutatja annak, hogy a készség formdlisa ne maradjon pusztin gondolati,
elméleti jellegl, f6leg az alsébb oszta’tlyokban

A szimolégép, a szdmtibla, a szines kréta, a jarékkocka, a szamjegyes lapok
megelouk az elvont szdmolést. Igy maguk a szdmoldsi miivelerek is fokozatosan,
1épésrél iépésre haladnak a konkrét, a tapmthato a lathatd tirgyaked], a tiszta, az
elvont szdmfogalmak felé.

Fontos mozzanata a tudatositdsnak az azonos alakd, de kiilonboz8 helyi értékd
szémok helyi érték szerinti elemzése. Erre az eljdrdsra minden gyakorlsi forméban
tandcsos kitérni. Az azonos forma mellett a kiilonboz4 helyi érték erételjesen zavaré
koriilmény, amelynek lekiizdése egyrészt szdmszomdékkal valé alapos 6sszehason-
litgatést, masrészt sok gyakorlést kivin. De megéri a faradozdst, mert teljes bizton-
sagot, tudatossagot csak igy nyerhetunk

Az ,e” pont bemutatja azt is, hogyan valik a tanulk tevekenysege egyre on-
allébba, blztonsagosabba (Mondd el, hogyan kerested meg a szdmok helyet') A néma.
jaték ezt a tényt még magasabb szinten szemleltetl, tudatossiggal és aktivitdssal
teljes egységben.

A teljes elvondshoz, a humés jitékban jut el a gyakorlas Szinte a kiils§ vildg.
teljes kikapcsoldsdval, tisztdin gondolati sikon mozognak mir a tanulék. Csak a mo-:
torikus, a helyi érzékeléses mozgdsok segitik mar a gondolkoddst. A tanulk helyi
érték fogalminak készségi fokon vald kialakitisiban ez a belso szemléltetés rend-
kiviil jelentds.’

Amint az vildgosan lathatdé is, a gyakorlds fenti sokféle, gazdag és viltozatos
form4ja minden esetben az éra okrtatisi feladatdnak megfelelﬁen a kétjegy{i szdmok
hely1 éreék szerinti értelmezésére, olvasdsira és {rdsira irinyult. Ennck igy kellect
torténnie, hiszen ez volt az éra feladata. Ez a feldolgozas j0l mutatja, hogy a gya-
korlasnak milyen céltudatosnak kell lennie é&s az déra megszervezésénél, vezetésénél
a didaktikai feladat megvaldsitdsa érdekében milyen tudatos neveldi- el;arasokra van
sziikség.
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b) A tanuldk ezurin kiilon-kiillon maguk és rokonaik hdzszimdr keresik meg
“humés ja’.tékkal

Sajat és rokonaik hdzszdmdnak megkerestetése humés jitékkal a tovabbi készség-
kepzes mellett a tanultak gyakorlati alkalmazasat is jelenti. Egyben alkalmas a most
mdr firadni kezd8 gyermekek egyéni érdekeltségének, ezzel egyiitt figyelmének 1jabb
"biztosftasira is. . _

6. Osszefoglalds. Usszefoglaldsként és végsd szintézisként a tanité az érai munka
lényegére nézve az alabbi kérdéseket teszi: Mit jitszottunk ezen az éran? (A szamok
“helyét kerestilk a szdmtdblin.) Hanyjegyl szamokat jegyeztiink fel? (Kétjegyl sza-
mokat.) Milyen helyi értékli jegyekbdl all a kétjegy(l szdm? (Egyesekb6l és tizesek-
bol) Melyiket irjuk le el6bb? (A tizeseket.) Mondjatok olyan szdmokat, amelyeknél
a tizes és az egyes ugyanolyan jegy (! 44, 66 stb. .

Az éravégi elsbdleges bevésésnek a gyakorlé drakon is a végsé szintézis a fel-
adata. A trvényszerliségeknek, az altaldnositdsoknak a gyakorl6 érikon szintén erG-
sodniiik kell. S&t! A részfeladatok, a nehezsegek fokozatos megolddsival éppen az
az egyik jelentSs feladatunk a gyakorlo érin, hogy kiizdve a mechanizmusok ellen,
az elméleti ismereteket most mar sokkal kdnnyebben tudatositsuk. A készségszerzés-
nek egyik taldn éppen legfontosabb célja az, hogy a részmiiveletek kdnnyed elvégzé-
sének biztositdsival a gondolati tevékenységet tehermentesitve annak szdrnyakat

" adjon. Hiba lenne tehdt, ha megelégednénk az eljirdsok, a miveletek megszilirdi-
-tisdval, de ugyanakkor nem tdrekednénk az eddiginél fokozotrabban a torvénysze-
rliségek, az Osszefliggések, a kiilonbségek tisztdzdsira is, vagyis a fogalmi gondolko-
dis fejlesztésére. Elfogadott tétele a lélektannak az a régi igazsdg, -hogy a gondol-
kod4snak a szildrd, a biztos ismereték az épitékovel.

7. Hazi feladat. A tanitd biztatja a tanulékat, hogy otthon is folytassdk a ji-
‘tékot a szamtablival és a kétjegyl szdmokkal. Megoldandé feladatként a szamtab-
lijuk mellé iratja az aldbbi szdmokat: 17, 22, 25, 33, 41, 44, 52, 68, 84, 93, 99.
.Segitségként megjeloli a feladat elvégzésének a sorrendjét is: el8szor olvassik el
a szadmot, keressék meg a helyét a szdmtdbldn, irjdk be szinessel a helyére, a szam
szomszédjait pedig fekete- ceruzaval Mivel jatszotok hit ma a szabadidStokben? —
kérdi befejezésiil a tanité.

8. A gyakorlds kiértékelése. Befejezésiil még kérdez valamit a tanitd az' osz-
talytél: Mi értelme volt annak, hogy a mai éran jitszottunk is, meg szdmoltunk is?
(A szamokat tanultuk 100-ig olvasni és irni) Ez igaz. De ezt mir eddig is tanul-
tuk. Miére kellett gyakorolnunk a -szamok {rdsdt? (Azért, mert most mdr biztosab-
ban, gyorsabban tudjuk mint eddig.) Egy tanuléval feliratja a tdblira ezutdn a
81-et. Az osztdly megallapitja, hogy gyorsan és biztosan felirta a tanulé szdmot.

Gyakorlé 6rdkon az ismeretek megszilirditdsa, jirtossigok és készségek foko-
zdsa a feladatunk. Ezért nem elegendd tehdt maganak a gyakorlis anyaganak és a
vele kapcsolatos éltaldnositdsoknak a rdgzitése, hanem meg kell 4llapitani a gya-
korlds folytdn elért el6rehaladist is. Ez a megdllapitds legyen konkrét, objektiv, mind
a nevelSk, mind a tanulék szdmdra a tovabbi el8rehaladds szempontjabél Gtmutatd
jellegl. Erre sziiksége van a tanuldknak is, de f8leg a nevelnek a tovibbi munk4ja
szempontjibdl. Az eredményes tovabbhaladds, de a tantervi kovetelmények megva-
18sitdsa miatt is nélkiilozhetetlen az 6ra végén az elért eredmények megéllapitdsa.
Az a tény, hogy el8bbre jutottak maginak a gyakorldsnak, az érin végzerr tevé-
kenységnek a hasznossdgat, az értelmét is igazolja a tanulék el8tt. A biztonsigérzés
erbsddése és a sikerélmény minden mds értékelésnél, elismerésnél fontosabb é&s kiva-
natosabb a tanulék szdmaira.
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KOHEGYI ERZSEBET
_gyakorlé iskolai igazgatdhelyettes, Szeged.

Orosz nyelvii beszélgetés a VI. osztalyban

Idegen nyelvi oktatdsunk kozponti feladata a beszédkészség fejlesztése. Az 4dlealdnos
iskolai tankdnyvek. lexikai anyaga elég j6! megfelel e feladat kovetelményeinek. Ez a fel-
adat ) médszerek alkalmazdsira. kotelezi a szaktanarokat. A beszédkészség fejlesztése
egviittjir a beszélgetés 4llandé gyakorldsival, tehdt az frote szbveg feldolgozdsinak id6be’n
cs6kkennie kell, hogy t6bb lchetdségiink legyen az anyag auditiv dton valé elsajdtitdsira és
szébeli gyakorlasara

Hosszabb kisérietezés eredménye lett az &nallé auditiv lexikai 6rdk alkalmazdsa tani-
1dsi gyakorlatomban. Az ilyen érdkon a- tankonyvet, illetve annak szovegelt nem hasz-
nahuk A | Uro nenaict TIHOHEPH! gerom” ¢ téma feldolgozdsa. alapjin vazlatosan ismer-
‘tetek 11yen 6rdkat.

A témdt 4 érdban dolgoztam fel. A téma felosztdsa:

1. 6ra: Beszélgetés a fiivészkerti kirdnduldsrdl. Hatdrozdszdk képzése melléknevekbol
(Gj anyagot kozl8 éra.)- .
2. éra: Beszélgetés a nydri Gttdr8tiborrdl. Nyelvtani gyakorlds. (Vegyes tipusd 6ra.)

3. 6ra: Szédmonkérés beszélgetés formdjaban. A lecke olvasdsa. Sorszdmnevek elsét8l
brodikig. (Vegyes-tipust éra.) '
4. 6ra: Gyakorlas és szimonkérés.

A téma 1. 6m’ja

Az anyag megnevezése litszélag semmiféle kapcsolatot nem mutat a tankonyvben
mcg)e[olt témaval. Azonban a szeptember vég fiivészkerti kirdndulds szmhelye olyan sze-
rencsés kdrnyezet volt, hogy eanek az élménynek a megbeszélése pompas lehet8séget adott
a szitkséges lexikai anyag egy reszenck elsajatxtasara, a beszélgetés. gyakorlasira. A téma
ilyen beveretdsére Bszidnzdit az 15, hogy Iényegesnek tarrom a tanult lex1ka1 anyag t5bb
oldali alkalmazasat.

Képszemléltetds az érdn nem volt, igy a szavak magyar jelentését kozolm kellett
Az 6bra els6 részében egy-egy elhangzott orosz mondatbél kiemeltik az 4j szét, a tandr
kézolte a jelentését, majd a tanulék leforditottdk az 4j szét tartalmazé mondatot. A tandr
felirta a tablira az orosz szét (auditlv és vizualis hatds egyiittesen) a tdbldra, a tanulék még
nem hasznilhattdk szétdrukar. Az l'lj sz6 jobb kiejtése és megjegyzése érdekében a tanulék
kétszer-hdromszor megismételték a sz4 szé6tari alakjit, majd a mondator is, f6leg kerdesekre
adott vilaszok formdjiban. Az ismétlést egyes felszdlitort tanulék vegeztek

A kévetkez8ketr meséitem el:

B BOcKpeceHbe Mbl GbIH 6 GoTaruxeckom .cady. Tloroga 6piia OUeHL XOpOUIAst, Kii
Aetoxm. Uto Mpl fienain B GoTanuueckoM caay? B caay mer seceso ryasmd. Uro Mel Buged.
B caay? Mbl BHOesm Tam KpacHBele LBETHl. TaM ecTb # Jec. TaM ecTb u MaAeHoKul Jiec.
Mbl Opin 6 secy. B siecy Mbi Beceso wrpanu. Urto Guisio ew€ B cany? Tam Gwio U Ma-
Jlenbkoe 03epo. B osepe TOXe Obuiu. KpacuBhie UseThl. Korza Mpi yxoduiu, Becesio paaro-
BapuBagy. Xopowo Ounic B caay? [a, Mbl uyecreoeaiu cebR OYeHb XOPOLIO'B camy.

A dilt betlivel szedett szavakat irtam fel a tdbldra. A ,fiivészkertben” kifejezést. nem
jegyeztem fel, s a vdlaszokban is csak az ismert: ,,kertben”‘klfejezest kellett haszndlniuk -a
tanuloknak A tiblara a kovetkez klfe}ezesek keriiltek fel:

KdK MaJleHbKHi

JeToM : o3epo

Jec - YXOJHTD.

B Jlecy . YyBCTBOBaTb ce6s

A beszélgetés megtervezesekor azt tartottam szem elott, hogy egy-egy u; sz lehetdleg
t6bbszor is elOfOI’duIJOn mas mas mondatban.

A mondatok megéreése és az elsBdleges gyakorlds utdn kérdéseket tettem fel. Ugyanarra
a kérdésre tobb tanuld is vélaszolr, hogy teljesebb legyen a gyakorlas, az osztaly jobban meg-
tanulja a szavakat, klfejezéseket.
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Tae mun Gmiu Buepa? Kakas Gusia noroaa? Yro mp BHAean B cagy? UTo MH BHAENM
B Jecy? Urto Mu Buienn B o3epe? Uro Bbl gedaiu B Jecy? Kak Bm 4yBcTBOBaau cebsi B
cagy?

A megjeldlt nyelvtani anyagot a rendelkezésre 4llé kifejezések (Beceso, xopouo, Kpacuso)
segitségével induktiv dton kdnnyen lehetett ismertetni. ROvid feljegyzés készitése utan ismée
gyakorlds koverkezetr. A kérdésekre adott vilaszokban most sem lehetetr elkeriilni sem az
) szavakat, sem az 4j nyelvtani jelenséger.

Kak Mbt urpaau B Jiecy?
Kak Mmul uyBcTBOBaJH cefs B cany?
Kak ME pasroBapiBajii B Jjecv?
Kak OH TOBOPHT MO-pPYCCKH?
Kak Tel muwewss B TeTpaau?
Az bra végén pedig a tanulék diktdldsa alapjin a tandr felirta a tabldra az @) szavak
magyar jelentésée, kézben 8k is bejegyezték a szétdrba a szavakat.
Hizi feladatként a szavak megtanuldsit és hirom mondat forditdsit jeldltem ki: ML
az erddben voltunk. Egész nap viddman jitszottunk. Ott jél éreztiik magunkat.

A téma 2. érdja

Az 6ra gyakorlissal kezd8dott. A tanulbk egymis kérdezésével felelevenitették az el8z&
6rdn tanult szavakat, majd rovid kifejezéseket is kérdeztek. Az el8z8 6rai beszélgetés alapjin
j61 emlékeztek a megbeszélt tartalomra is, igy a tandr kérdéseire kdnnyen vilaszoltak.

Mig a kérdezés folyt, egy tanulé a tiblin ismét elkészitette a hdzi feladator, igy az
0j beszélgetés megkezdése elbtt kozdsen ki is javitottuk.

Az 6ra nagyobb részét ismét beszélgetésre forditotruk, de 4j témardl, az Gueorék tibo-
rozésarél. Az 6ra menete hasonlé volt az eldz8éhez. A beszélgetés anyaga: v )

Ceroans pasroBapuBaeM O mHoHepaX. I'fie nuoHepwt JeroM? JleroM NHOHEPH 8 4a2epe.
I'me nmarepp? Jlarepp 8 eopax. B ropax Omsio u MaJjedbkoe o3epo. Jlarepp Gnl1 B Jiecy.
Uro penanu nuonepn B narepe? OHE Becesio Mrpaiu u neau. B jarepe OHM XKHJIH Beceld
H ¢80600H0. B narepe Gmau Becénnie u Ccuacrausvie nerH. [THOHepH! KHJH OuYeHb CYACTIH-
B0 B Jarepe. ITuoneps uyBcTBOBa/iM ceff Odenb Xxopowo B Jarepe. Iluonepw B mKoJe
pacckassel8GorT © Jarepe. :

Uj szavak:
- Jlarepb netsh
. ropa CeOGOAHEL!
B ropax CHaCTANBBIH
pacckaskBaTh -

Mind az 4j szavak megértéséhez, mind a gyakorlé kérdésekhez lehet8ség szerint hasz-
néltuk a tankdnyv képét. Kérdések: : .

Uto MBI BHAMM HA KapTuue?

I'me aarepn?

UYrto ewé B ropax?

YTo menaioT NMHOHEPH B Jarepe?

Kak onu urpaior? Kak noiloT mHOHEpH?
Kakune net B ropax?

Kak oHH XuByT B ropax?

Kak ouu uyscTBOB2/M ce6Gd B Jiarepe?-

A téma 3. 6rdja

Az 6ra szdmonkéréssel kezd8détt. A tandr ,csupdn” irdnyitotta a kérdezést:
Cnpamusaiite ciaoral Cnpammsafite smpaxeHnal 3agasafiTe BONPOCH HAPYr Apyryl

A kérdések feladdsa — bdr erre otthon kiilén nem tudtak késziilni széveg hidnydban —
nem jelentett nehézséget a tanuléknak. Csak egyszer kellett figyelmeztetnem &ket a tar-
talom logikus felépitésére.

Litsz8lag osztalyfoglalkoztatds volt, azonban egyes kiszemelt tanulékat tobbszér szd-
livottam fel és tuddsukat az éra végén értékeltem is.

Az 6ra midsodik részében a tankdnyv képe alapjin most mir az olvasminy pontos
tartalmit meséltem el. Kézben a tanulék megismerkedtek még néhiny 0j széval:  Bo3ayx,
peka. -

98



Ezutin keriilt sor a szOveg olvasdsira, forditdsira. A megel6z6 Ordk munkdja
nyoméin a szdveg els6 forditdsit a gyengébbek konnyen elvégezték. A szdveg magyar nyelvl
tolmécsolasit nem ismételtiik meg, kivéve az oOtddik (Ssszetett) mondatér. Helyette gya-
korlé olvasds volt. Ezt ismét beszélgetés koverte. A tanulSk kérdéseket tettek fel egymdsnak,
a konkrét széveg alapjin igen részletesen. i -

A sorszimnevekkel valé megismerkedést kovetd gyakorldsban nem lehetett &sszékap-
csolni az adott lexikai anyagot az §j nyelvtani anyaggal. A ,koropuii” kérd8szét és az
osztallyal kapcsolatos tirgyak megnevezéseit ismerték a tanulék, igy ezt haszndliuk fel
szébeli gyakorldsra. Pl: UYro Tam? Koropas tam mapra? Koropast mapra tyr? Ure 3T0?
Koropoe oxno Tyr? Koropuii ypok cerofust B kjaacce?

Jutott "id8 még a tankdnyvben levd gyakorlat elvégzésére is (13. o. 1/c). Ez volt egy-
ben az irdsbeli hdzi feladat. Szdbeli feladatnak a szép olvasist, forditdst és kérdésekre vald
felelést jeloltem ki. ’

A téma 4. érdja

Az utolsé 6rén is a fentebb vizolt médon tortént a szdmonkérés. A tanulbk igen akti-
van vettek benne részt és igen alaposak voltak. Egyetlen 524, sem tartalmi kérdés nem
keriilte el figyelmiiker. A hdzi feladat kijavitisa utdn a tankdnyv ,megfeleld gyakorlataival -
foglalkoztunk kozdsen (a tovabbi szimonkérés érlekében). A kérdéseket mir nem ismételtiik
a konyv alapjan. (Tapasztalatom szerint sokkal hasznosabb és elevenebb a kérdések feltevése
é18sz6ban, ezért a kdnyv kérdéseivel nem szoktam foglalkozni.) .

Ezen az éran szbbeli feladatot kaptak a tanulék otthonra: kérdéseket feltenni és felelni
rdjuk az olvasminy alapjin, a gyakorlatok ismétlése és — nem kotelez8en — mesélés a
kép alapjan.

(Erdekesebb és megfeleld nagysagh képekkel sokkal elevenebbé lehetne tenni a beszél-
getési érakat. Az ismert nagyméretli képsorozat nem hasznilhaté minden’ olvasminyhoz, de
unalmas is lenne négy osztilyon keresztlil mindig ugyanazokat a képeket haszndlni. Helyes
lenne t8bb szines nagyméretti kép gyartdsa, s ugyanezeket a képeket lehetne mellékelni min-
den tankdnyvhoz Ggy, hogy azokat ki lehessen emelni, tehdt a szovegt8l teljesen elvélasztva
hasznélhassuk.)

A fentebb. vizlatosan lefrt érik igen’ eredményesnek bizonyultak. Miért? Az érdk leg-
nagyobb része orosz nyelvll beszélgetés a tanulé szdmdira is.” Az ilyen érdk fejlesztik a tanu-
l6kban a hallds utini megértést. A sokszor hallott és haszndlt kifejezések (t8bb éra viszony-
latdban) kiilonboz6 tartalmi Osszefliggésekben szerepelnek. A gyakori- ismétlddés konnyebbé
teszi az otthoni munkdt, hiszen még a kdzepesek is megtanuljdk az érdn az anyag nagyobb
részét. A tanuldk tuddsa is biztosabbd vilik. A gondolkodisra késztetéssel pedig nagymér-
tékben kikiiszoboljik az idegen nyelvek tanulisiban oly veszélyes verbalizmust. Ilyen brik.
utdn az irott szveg olvasisa és forditdsa mar nem Uj anyag, hanem a gyakorldsnak egyik
formdjiva valik. Ezeken az drikon kiilonosen j6l be lehet kapcsolni valamennyi tanulét
az egész 6ran folyé munkdba, mind a szdmonkérésbe, mind az 4j ismeretek megszerzésébe,
és a tanulék igazi aktivitisa mutatkozik meg, A munkdban valé ilyen tanulérészvétel meg-
bizhatébb képet nydjt a tandrnak is az anyag elsajititisirél az egész osztily 4tlagdban.
A tanulék szeretik az -ilyen érikat, mert elevenek, konnyebbé valik otthoni munkdjuk és —
legtobbszor j6l —— sokat szerepelnek. A tovidbbi munka szempontjibél pedig igen fontos a
targy szeretete, a j6 eredmény bator{té és lelkesitd ereje.

Bar latszélag kis szerepe van a tanirnak az éra egyes részeiben, azonban mégis nagyon
gondosan meg kell terveznie ezeket az érikat. A tanuldk alkalmazkodnak a tanir kérdezési
médjdhoz, s ha ,helyettesitik” is a szdmonkérésben, igen nagymértékben kévetik, vagy ha
tgy tetszik — utdnozzdk a ganirt pl. a kifejezések szerkesztésében, ugyanahhoz a gondolat-
hoz tdrtozé tibbféle kérdés feladdsiban stb. Nagyon kell igyelniink arra is, hogy megszok-
jak a logikai sorrend, a fokozatossig megtartisit, minden lényeges ismeretanyag felvetését
és ellenbrzését. A hasonlé tipusd érdk pedig fokozottabban kévetelik meg a szemléltetés
sokoldalisdgdt, a szemantizdcié valtozatossagat.

Természetesen az itt leirtak csak egy lehet8séger jelentenek a sok koziil. A témitdl, a
lexikai és nyelvtani anyag fontossigdtél fiigg8en mds és mds felépitési Orikat kell alkal-
mazni, a’ gyakorlatokat el6késziteni. A tandr egyénisége, az osztily bizonyos adottsigai is
mindig hatdssal vannak egy-egy mddszer eredményességére. Az adott koriilmények kozott
jénak bizonyultak ezek az eljirisok. :
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LANG ELEMER

szakvezetd tanir, Szeged.

A kosarlabda tanitisa- az altaldnos iskolaban

A kosarlabdajdték az elmilt években nem fejl8détr toretleniil. A *hazai és kiil-
{oldi tapasztalatok bebizonyitottdk: a szinvonalcstkkenés f& oka az volt, hogy a
tanulék csak a kozépiskoldban ismerkedtek meg a jiték alapjaival. Ahhoz, hogy a
tanulék megfelelden elsajatitsik ennek a sportignak a technikajdc és raktikdjic,
hossztt id8 és kitarté mddszeres munka sziikséges. Csak Srémmel iidvézdlhetjiik azt,
hogy a most bevezetésre keriil6 G} dltaldnos iskolai tanterv mddot ad atra, hogy azok
az iskoldk, amelyek megfeleld lehet8ségekkel rendelkeznek, tanithassak a kosirlabda-
jatékot. Ennek kér szempontbél is nagy jelentdsége van. Egyrészt hét esztendSn ke-
resztiil (4ltaldnos iskola hdrom év, kozépiskola négy év) nagy témegek kapnak terv-
szerll, szervezett oktatdst, mdisrészt a jiték komoly neveld hatdsai mar az 4ltaldnos
iskoldban is érvényesiilnek. Ertékelve a kosirlabda-jitékot megallapithatjuk, hogy
“lizése ‘a tudatossdg és a fizikai képességek nagyfokd fejl6dését eredményezi. A tanu-
16kat 4llandé gondolkoddsra kényszeriti. Jé hatdssal van az akarati és erkélesi tu-
lajdonsdgok kialakuldsira. A védd & tdmadé taktika sziikségessé teszi a kollektivi-
tast, a fegyelmezett Gsszmunkdt. A fizikai képességek koziil fejleszti a gyorsasdgort,
ruganyossagot és az iigyességet. A légtdbb sportignak fontos kiegészitdje.

A tanitds céligt akkor litjuk helyesen, ha az altaldnos iskola alapozd jellegét
tartjuk kiinduldpontnak, de olyan mdédszereket alkalmazunk, amelyek a sportig
fejlédésének szempontjait is figyelembe veszik. Ez nem jelent sziik prakticizmust,
hiszen az el6bbickben kifejtettiitk, hogy milyen értékes tulajdonsigokat fejleszt a
kosirlabdajiték. Ezek a médszerek szoros kapcsolatban Allnak az 4ltaldnos iskolai
wanterv célkitlzéseivel, de ezen tdlmen8en alkalmazésukkal a sportdg tSmegbazisi- -
nak fejlédésér segithetjilk. A fejlett kosirlabdasporttal rendelkezd orszigokban mar
8—-10 éves korban kezd8dik az alapmozgdsok tanitisa. Ez nem korai szakositdst
jelent, hanem jitszanak a gyerekek. Ez a mi tantervi kévetelményeink kézott is meg-
valdsithaté. Alsétagozatban az alapvetd labdaérzéket fejleszté gyakorlatok alkal-
mazasival, fels6 tagozatban az iskolai jitékok keretében készithetjik el6 a specidlis
mozgasok tanitdsit. '

Az alapvetS labdaérzék fejlesztésével részletesen foglalkozik Szabé Janos a
Sport.és Tudomény 1962. évi 1. szdmdban irt cikkében és gyakorlatsorozatot is ko-
20l az I-IV. o. részére. — Az iskolai jitékok koziil a labdavezetd és adogatd valtdk
a labdakezelés tanitdsit, a pontszerz8 és zsdmolylabda a helyezkedést, jitékot, ado-
gatast; a futévialtdk a meginduldst, megdllast, irdnyvaltoztatast, cselezést készitheti
eld. Ez nem jelenti azt, hogy a testnevelési éra nevelési és oktatdsi célkitlizéseit egy
sportig megtanitisira allitjuk be. Ellenkezbleg, ez olyan nevelSi tevékenységet jelent,
melynek keretében t6bb év tivlatdban végziink céltudatos®tervszerli munkdt. Teljes
8sszefiiggésében ldtjuk a tanitandd anyagot az egyszeri szabadgyakorlattél a bonyo-
lultabb mozgdsokig. Az alkalmazhatdsig elvét pedig nem szlikkdr@ien egy 4ran beliil,
hanem évek viszonylatdban fogjuk fel. A 45 perces éra keretében (gyakorlatilag 40
perc, vagy még kevesebb) maximdlis célratorés kell jellemezze az Oratervezést, és
gyakorlatdsszedllitast. Egy példa erre. Az indidnszokdelés jé ldberdsit8 és ruganyos-
sagot fejleszté gyakorlat. Legtobben gy tanitjak, hogy a lendiild térddel ellentétes
kar lendill magastartisba. Ez a gyakorlat igy féként a képességfejlesztést célozza. Ha
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azonban a lendit§ térddel azonos kar lendil magastartisba, akkor ez egydrtal ri-
vezet8 gyakorlat, mégpedig nemcsak a kosirlabda fektetett dobdshoz, hanem a kézi-
labda kapuradobdshoz és a magasugrishoz is. A gyakorlarok megvilasztisinak ez
a médja jelenti, hogy a célszerli tervezés elvét tudatosan hajtjuk végre.

A rtovibbiakban néhdny olyan problémit vetnék fel, mely az oktatds nyomin
nehézséget okoz. A labdajatékok oktatdsit akkor tudjuk korszerlien végezni, ha
minél t6bb labda d4ll rendelkezésiinkre. Ez idedlis esetben azt jelenti, hogy minden
tanulénak, vagy legaldbbis minden két tanulénak legyen labd4ja. Ez természetesen
anyagi természetll dolog. Nem sziikséges azonban kosirlabda a tanitishoz. Nagyon
alkalmasak azok a labddk, melye 40 Ft-ért kaphaték (német, miianyagbél késziile
labda). Ezek kisebbek ugyan a rendes kosirlabdinil, de a gyermekek életkorinak
megfeleldbbek, és az iskolai jatékhoz is igen alkalmasak. A kosdrlabda-palink ké-
szitése sem olyan nagy probléma. Nem sziikséges ugyanis bonyolult szerkezeteket
késziteni ahhoz, hogy az altaldnos iskolai tananyagot elvégezhessiik. Minden faluban
taldlhaté néhdny szdl deszka és gerenda, amelybdl &sszedllithaté a kosdrlabdapalink:

Az anyag moédszeres feldolgozasakor az egyes mozgasok leirdsa csak révid, em-
1ékeztet8 jellegl. A gyakorlatok osszedllitdsat kisérleti munka alapjin végeztem el.
A gyakorlatokat és a mozgisok tanitdsit mindkér oldalra végeztessiik. Sok neveld
nem tartja ezt sziikségesnek, vagy kériilményesnek tartja az oktatdst. Pedig az 4lta-
dnos iskolds kor feltétleniil alkalmas a kéroldaliassdg kialakitdsdra, mivel ekkor még
nem olyan nagyfokd az egyoldali beidegezettség. A megtanitist az ligyesebbik ol-
dalra kell kezdeni, a’ begyakoroltatdst az iigyetlenebbikre. Torekedni kell a gyakor-.
latok Osszeallitasinal és végeztetésénél a kényszerit8 helyzetek létrehozdsira is. Ez
felel meg legjobban a tanulék életkori sajitossiganak. Az egyes gyakorlatok fejlesz-
szék a fizikai képességeket is, hiszen szivesebben végez a tanulé ilyen munkir, ha
labda van a kezében.

Az dltaldnos iskolai tananyag technikai része

Alapallds,sarkazas, felugras, leérkezés, megmdulas

Megéllas labda nélkiil és labd4val.

A labda megfogasa és elfogdsa.

Kétkezes mellsé 4tadas alldhelyben és mozgasban.

Labdavezetés ritmustartassal.

Egykezes felsd kosirradobds alléhelybdl, egy letitéssel, labdavezetésbdl, futds-
bél. (Fektetett dobis.)

Védémozgas. :

ALAPALLAS

Olyan egyenstlyi helyzet, mely biztositja a jaték folyamin a technikai elemek
helyes végrehajtidsinak lehet8ségér. — Vallszéles oldal-hardnt terpeszéllas. A ldbak
parhuzamosak, tdrzs és ‘térd enyhén hajlitotr, karok a test el8tr. Tanitdsa hosszd
ideig tart. Allandd- gyakorldsi anyagként az dra bevezet8 és el6kész{td részében
végeztethetd.

Gyakorlatok:

1. Oldalterpeszallasbél térdrugébzas, kézzel kiilsé bokaérintés.
2. Guggoldsban rugdzds. Jobb 14b oldalterpeszbe 1ép. Rugézis, bokaérintés.
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. A kosirlabda alapillds felvétele a tandr bemutatdsa alapjin.

. P4ros libon szokdelés kétszer, kosirlabda alapallisban rugozas kétszer.
. Helyben futis, jelre kosarlabda alapalls felvétele.

. Helyben futds; jelre felugris és leérkezés kosdrlabda alapélldsba.

c\m-&u

W AR AR

CREER A ey

>
%

f paees e coga

&

7. Helyben futds, jelre felugrds és leérkezés kéc iitemben kosarlabda alapillasba.
(Egytttal a megallds cl8készitése is.)
. Kosarlabda alapallds felvétele klb. kiindulé helyzetekbdl

9. Szabad futkdrozis a gyakorlétéren, jelre kosarlabda alapallds.

=]

Hibgk:
1. A tdrzs nem hajlitotr, hanem egyenes, vagy dontott. -

. A térd nyijrote.
A terpesz szik, vagy tig.

W

. Karok nincsenek a test el6tt felemelve.
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SARKAZAS o

A kosirlapdajiték sajitos mozgdsformija. A jiték folyamdn a labdival torténd
mozgds lépésszabdlyhoz van kétve. A sarkazds az ebbdl adédé szabalysériések ki-
kiiszobolésére haszndlhatd. Ezenkiviil tavoltartja az ellenfelet a labdatél, gyors meg-
4llds utdn segit az egyensilyi helyzetet visszanyerni. A sarkazdsndl az egyik lab
a tamaszpontul hasznalt 14b, a midsik a lépegets. Az oktatdst el8késziti az alapéllis
helyes megtanitdsa mindkée oldalra.

7

. Gyakorlatok:

1. Kosarlabda alapallas. Bal lab elsl (Iepeget 1ab), jobb hatul (tdmasz lab).
Bal libbal végeztessiink 1épéseket elbre, Gigy, hogy minden lépésre egy negyed

. fordulatot tegyenek a tanulék jobbra. (Elére sarkazds) A hitullevd lib
helyben marad, de a kdnnyebb végrehajtds végett a sarok’felemelkedik.

2. Mint 1. sz. gyak., de most a bal libbal balra lépeget.. (Hdtra sarkazis).
A tovdbbiakban a kosirlabda alapdllds gyakorlataival egyiitt végeztessiik. .

Hibik:
1. A térd merev. ,
2. A teststly nincs a Lamaszlabon
3. A tdmaszlab sarka nincs felemelve. :
4. A terpesz nem marad meg a kosirlabda alap4llisnak megfelel8en.

A sarkazdsnak jelentbsége csak a labddval a kézben van, de mint 14berdsitd
gyakorlat fontos, és j6l hasznilhaté az déra bevezet és el6készitd részében.

FELUGRAS — LEERKEZES

Két egymasba kapcsolddé mozzanat, Mindkettnek nagy jelent8sége van. A fel-
ugrasnal fontos a megfeleld iitem, mely az ivelt 4taddsok elfogdsdban, a kosirrdl
lepattané labda megszerzesében vagy kosdrra iitésében jatszik szerepet. Tobb moz-
gasnak- alapvetd része a helyes felugras — A leérkezésnél fontos a biztos egyensilyi
helyzet megszerzése, mint az (j mozgas megkezdesenek lehetdsége.

Gyakorlatanyaga megegyezik az egy és két ldbon t6rtén8 szokdelésckkel, fel-
ugrasokkal és az ebb8! ad6dé leérkezésekkel.

MEGINDULAS

Litszdélag igen egyszeri dolog, hiszen minden mozgdst megindulds eléz meg.
A kosirlabda-jatékban azonban nagy szerepe van a mindenféle kiinduldhelyzethdl
torténd gyors meginduldsnak, Ilyenek az eldre, hitra és oldal irdnyba t6rténd meg-
induldsok. A gyakorlatok az dra 8 részében viltdversenyek formdjiban alkalmaz-
haték. Kiindulé helyzetek allas, fekvés, ilés, térdelés stb. arccal elére, hdtra és
oldalt.

MEGALLAS
A jiték folyamidn gyakran eléfordulé elem labdival és- labda nélkil. A jaték-

szabalyok eldirjak, hogy a jitékos, ha mozgis kizben kapta a labdit, vagy labdave-
zetést fejez be; két iitemben koteles megélini vagy a labdat tovabbitani.
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Gyakorlatok:

1.

2.

3.

4,

5.
6.
7.
8.
" Néhany gyakorlat, mely jitékos formdban mar az V. o.-ban el8késziti a meg-

allast.
1.
2.
3.

4.

5.

Ritmusgyakorlat dobogissal és tapsolassal. — (t4, ti, t). A hosszd ritmus
jelzi azt, hogy a megillis valamely mozgasbol kovetkezxk A két révid
ritmus a megallds két iitemét jelenti.

Alapallisbdl kilépés bal 1ibbal, majd jobb libbal, végiil a bal libat kiti-
masztva felveszi a tanulé a kosirlabda alapdllis helyzetér. A gyakorlatotr az
egész osztaly egyiitt végezze a ldbak erbteljes foldretételével.

Piros 14brél felugras, érkezés a jobb libra, majd a bal lab kitdmaszt & a
tanul felveszi a kosarlabda alapdllis helyzetét (Mér tanultak az alapdllds
gyakorlatainal.)

Padrél leugras jobb ldbra, majd a balra, bal 13b kitdmaszt, a tanuld felveszi
a kosirlabda alapallas helyzetét. :

Ot épéssel. (—— — . . t4, t4, 14, ti, ti.) Mint a 2. sz. gyakorlat.

Helyben futds utan, jelre.

Lasst futasbdl, jelre.

Gyors futdsbdl, jelre.

Futis elére, jelre futds hdtra. :

Szabad futkarozis, Jelre megéllas tetszés szerinti modon és rugdzis.

Vonal fogd. A fogd és a kergetett is a terem minden felfestett vonaldndl k-
teles megallni és csak utdna futhat tovabb.

Futé valts. Adott vonalig elfuc a tanulé, otr fékez, tgy, hogy egyik laba
a vonalra, masik l14ba a“vonalon tdlra keriiljon. Visszafut és viltja a kover-
kez8 tarsat. Tobbszori jatszatds utdn hivjuk fel a figyelmet a stlypontsiily-
lyesztésre, mivel igy konnyebben és gyorsabban tud visszaindulni.

Az osztily tanuldit két vonalban sorakoztatjuk Egymissal szemben 4llnak,
kb. 68 m tdmolsigra. Jelre futnak egymas felé és miel6tt Gsszeérnek, meg-
allnak. (Csak j6l el6készitett, fegyelmezett osztalyban vegeztetheto‘)

MEGALLAS FUTAS KOZBEN ATVETT LABDAVAL
A mozgds végrehajtisa azonos a labda nélkiil tanult megallssal.

Gyakorlatok:

1.

4.

o,

A labda a tanir kezében. A tanulé lassi jardssal elmegy a ta.nérig. Jobb
ldbbal lépve kiveszi a labdit a kezéb8l, majd bal libbal kitdmaszt és felveszi
a kosarlabda alapéllds helyzetét.

. Feldobja a tanulé a labddt a feje folé. Felugnk érte, érkezik az elkapott

labd4val jobb ldbra, utina a balra és kltamasztva felveszi a kosarlabda alap-
allds helyzetée.

El8redobja a tanulé a labdat kb. 2 m-re. Utdnafut, felpattanis utdn ]Obb-—
labas lépésre megfogja, ballal kitdmaszt és felveszi a kosarlabda alapallés.
helyzetét.

Mint 1. sz. gyakorlat de lasst futdssal, majd gyors futassal
Futas kozben atvett labdaval a tanult médon megallas.

MEGALLAS LABDAVEZETESBOL :
A tanulék mar ismerik a labdavezetést. A tanitdst a mdr ismert meoalla51 gya-
korlatokra épitjiik.
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Gyakorlatok:

1. A ranulf kilép bal ldbbal és JObb kézzel leiiti a labd4t. A ]obb labbal t8rténé -
lépésre megfogja két kézzel, majd a bal libival kitimaszt és felveszi a ko-
sarlabda alapdllds helyzetét. (— . . t4, ti, ti.)

2. Két labdaleiitéssel. Bal (labdaleutes), jobb (labda a leveg6ben), bal (leutes)
jobb (a labd4t megfogja), bal labbal kitAmaszt és felveszi a kosirlabda alap-
allas helyzetét. .

3. Folyamatos labdavezetés. Jelre labdavezetés helyben.
4. Labdavezetés, jelre megdllds a labda megfogasa urén.

A megillas tanitdsit mindig kossiik Ossze a sarkazds gyakoroltatasava‘l Az egy-
leitéssel toreénd megallds fontos el8készitd gyakorlat az-egy letitéssel torténé kosarra
dobdsnal, ezért nagyon pontosan tanitsuk meg

Hiba/e

1. A stlypont az elol lev6 labra kerul.
2: A libak nem kosirlabda alapalldsba, hanem harantterpeszbe kerulnek

3. A tanulé lépéshibar kovetr el (Harom lépéssel 41l meg, vagy a tdmaszlabac
emell.)

4. Nem fejezi be Ggy a megallist, hogy abbél 4j mozgist tudjon kezdeni.

LABDAVEZETES

A tanuldk két kézzel kosdrlabda alapalldsban fogjék a labdat. Egy kis fordit6
mozdulattal jobb keziiket a labda f6lé boritjdk, és azt laza csukléval a foldre
nyomjak. A mozgast az ujjak labddra gyakorolt nyomd és szivéd munka]a teszi he-
lyessé. A tanirdst vakvezetéssel kezdjiik és a gyakoroltatds folyamdn is tartsuk meg
ezt. A_labdavezetés megtanulisa az egyéni képzettség szempontjibdl nagyon fontos,
azonban Ggy kell nevelniink a tanulbkat, hogy ne haszniljik feleslegesen. LehetSsé-
get kell adni az egyéni gyakorldsra is. Ne gitoljuk meg 8ket abban, hogy triikkkdker
csindljanak, hisz az alkalmazhatésdg lehetésége fenndll, a tanulék szivesen végzik.
igy a gyakorlast és orémélményiiket is noveljitk.

Gyakorlatok: ~ -

. Egy leiités a fent lefrt modon Utdna megfogjak a labdat a tanuldk:

. Folyamatos labdavezetés helyben.

. Folyamatos labdavezetés helyben mélyen és magasan. Jelre.

. Labdavezetéssel haladds el6re és hatra. »

. Labdavezetés 1ranyvaltoztatassal

. Labdavezetés a tandr irdnyitd kezmo7dulatara (el8re, hitra, oldalt, mélyen
stb.). ,

7. Jobb kézzel labdavezetés. Bal 1db alatt 4cpattintja 'a tanulé a labdat. Bal
kézzel tovibb vezeti, visszapattintja a jobb lab alatt. Folyamatosan, tobbszor.

8. Guggolas, a labda a féldén, nyugvé helyzetben. A tanuld raiitéssel megpré-
balja a labdit meginditani. Ha ez sikeriilt, vezetgeti, mélyen, magasan.

9. Hajlitotr iilés. A labda a tanuld jobb oldalin, nyugvé helyzetben. Az elébbi

mddon megprdébilja meginditani, majd a labdavezetés kozben feldll, visszaiil

és a labddt megillitja. Lehet versenyszerfien végeztetni.
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KETKEZES MELLSO ATADAS
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10. Hajlitott iilés. A labda a tanul6
bal oldalin. Jobb kézzel megproé-
balja meginditani a nyugvé labdit,
majd bal kézre timaszkodva ol-
dal fekv6tdmaszban kdveti a jobb
kézzel vezetett labdat, libbal.

Hibak:

1. A tanulé a labdit nem nyomja,
hanem iiti.

2. Az ujjak nem kisérik végig a moz-
gast és nem szivjak a labdit a te-
nyérbe vissza.

3. A szabidlyok megsértése. (Kétszer
indulas.)

A LABDA MEGFOGASA

Tegye a tanulé a labdit maga elé a
foldre. Kosarlabda alapalldsbél guggoljon
le és helyezze a kezét a labda oldalira
(a fels6 harmaddra), nyitott ujjakkal (hii-
velykujj ne fesziiljon hdtra), Ggy, hogy a
két hiivelykujj egymdstél tenyérnyi tdvol-
sigra legyen. ‘Alljon fel, és emelje fel a
labdit. A megfogds akkor helyes, ha fe-
lilrdl a labdira iitve az nem esik ki a
kézb8l. Fontos az egyéni ellen6rzés.

A leggyakoribb 4taddsi forma a kosdrlabda-jatékban, mivel ez hajthaté végre
a legbiztonsigosabban és a leggyorsabban. Helyes megtanitdsa az 4ltalinos iskold-
ban nagyon fontos. Sok tiirelemmel, 4llandé gyakoroltatissal igyekezziink csiszolni
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a végrehajtdst, mert a rossz beidegzés sok nehézséget okoz a késGbbiekben. Tanitésit
el8készitd és ravezetd gyakorlatokkal kezdjiik.

Gyakorlatok:

¥

2
3

Karizom er6sités. (Mellsé, oldalsé és hétsé fekvdétdmaszban végzetr gyakor-
latok.)

Hajszalabda 15kések melltsl.

Allitsuk fel a tanulékat egymdssal szemben kartivolsigra. Mély térdhajli-
tis kozben tapsoljanak a mell eldtt, majd térdnydjtds utdn iissenck egymads
tenyesébe. A tapsoldst lassan, az égymds tenyerébe iitést gyorsan végezzék a
tanuldk. Vezényléssel segitsiik a helyes ritmus beidegzését. '

. Guggoljanak a'tanulék egymdssal szemben kartévolsigra, ujjaikkal érintsék

a talajt. Alljanak fel, kozben hizzdk végig a tenyeriiket a combjukon, és
iissenek egymds tenyerébe. Vezényeljiik a ‘htzdst lassi iitemben 1-2-3, az
iitést pedig gyors 4-re.

. Uljenek a tarulék egymdéssal szemben terpesziilésbe kb. 2 m-re. Guritsdk .

egymasnak a labdat gydrésszert mozdulattal.

. A labdit 4tad6 és elfogd tanuld 4lljon' egymdssal szembe, kosérlabda alap-

4ll4sba. Az 4tadénidl a labda. Tegye maga elé a foldre, guggoljon le. Fogja
meg a labddt a tanultak szerint, karhajlitdssal hizza maga felé, majd kar-
nytjtassal 16kje térsa felé a labdat. A kar teljesen kinydlik. Az utolsé moz-
dulat a csukléé. A gyakorlatndl a 4. sz. gyakorlat iitemezését haszndljuk.

. A tirs szemb8l guritsa a labddt. A tanulé leguggol, megfogja a labdit és az

el8bbi gyakorlat szerint mieldtt teljesen felemelkedne, a térsinak dobja.
(Folyamatosan tobbszor, egymds utdn.) Gyorsitani a végrehajtdst!

8. Mindkét tanulé kétkezes mellsd 4taddssal adogat kissé fvelten. (A Jabdit a

test el6tt tartja, emlékeztessiik, a labda test felé hdzdsira. Kis kort irjon le
a labd4val az eldobds elétt. '
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9. Kétkezes mells6 4tadas atlépéssel. (A labda megfogisakor bal Iibbal hitra
1ép a tanuld, az eldobaskor ugyancsak a bal 1abbal elére 1ép.)

10. Kétkezes mells6 4tadds foldre pattintdssal. Mint a 7. sz. gyak. A labdit a
tanulé csak térd magassigig emelje fel, és Ggy pattintsa a talajra, hogy az
a tarsa és a kozte levS tivolsig tilsé kétharmadidra essen. Emeljiik ki a ta-
nitasnal a hatdrozott rad6lés fontossigat.

Hibak:

1. A labda megfogasabél szarmazé hibak.
2. A csuklémozdulat elhagyisa. .

3. A libmunka nem megfelels. (Nytjtott a térd.)

4. A konyok széwmyilik. (Leggyakoribb hiba. Ha a tanulé nem tudja helyesen
végrehajtani, dllitsuk két tdrsa kozé és igy meggatoljuk a kényok széenyi-
lasae.) 2

5. A torzs thlsdgosan kiegyenesedig, vagy hitrad6l. (Nem dél rd.)
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KETKEZES MELLSO ATADAS MOZGAS KOZBEN

Tanitdsa sok nehézséget okoz. A szabilyos végrehajidst a 1épésszabily hatd-
rozza meg. )

. Gyakorlatok:

1. Alapallas. Kéz a test el6tr, a labda megfogdsinak helyzetében. Egyre kilépés
bal libbal, kézben kis csuklékdrzés a test felé. Kettbre lepes jobb 14bbal, az
dtadas mozdulatnak imitalésa.

2. Paros labon szdkdelés. Kétkezes mellsd, dtadds a szemben levd tarsnak.

el

Helyben futas, kétkezes mellsé 4tadds a szemben levé tirsnak.

4. Helyben futds, a labda megfogdsa bal ldbra, 4dtadds a jobb ldbon toreénd fued-
1épésnél. .

5. A tanulék két oszlopba 4llnak egyméssal szemben. Keresztbe elhelyeziink egy
padot. A labda a tandr kezében, aki a padndl all. A tanulé jirds kézben jobb
labas 1épésnél kiveszi- a tanir kezéb68l a labdat, bal 1abrél itugorja a padot
és mielStt jobb labdra érkezne, a szemben lev6 tdrsinak dobja a labdét.

6. Kétkezes mells6 4atadds a szemben levé tdrsnak, mindketten lassan futnak,
egyik elOre, masik hitra.

7. Parokban lassd futas oldalt, kézben ketke7es mellsé atachs

Hibak:

—

. A 1épésszabily imegsériése.
. Ritmushiba.
. A torzs végrehajtas kozben hdtraddl.

w N

A LABDA ELFOGASA

A kétkezes mellsé ataddssal egyiitt . tanitjuk. Nagy jelentlsége van a labdabiz-
tonsag szempontjabdl. Elc’ikészithetjiik az alsétagozatban. (Babzsik, kislabda dobal-
gatdsa és elkapdsa.)

A tanulé lazin terpesztett ujjakkal nyul;on a labda felé, és a kdnyokér behaj-
litva hizza maga felé a labddc. A kar és a csuklé laza munkija (utdna engedes)
teszi lehetdvé a biztos labdafogist. A Ieggyakorlbb hiba a merev ujj, merev kar és
a kapus médra mellre fogés. .

EGYKEZES FELSO DOBAS HELYBOL

Ma mar a leginkibb haszndlatos dobdsi forma. Igyekezni kell a helyes végre-
hajtds megtanitdsdra. Egyéni kisebb valtoztatasok -megengedheték, amennyiben a ta-
nulé agy konnyebben és eredményesebben hajtja végre.

Gyakorlatok:

1. Alljanak fel a tanuldék kis "hardntterpeszbe (jobb lib elsl). Emeljék a jobb
keziiket az arcuk elé (kézhidt az arc felé). Bal keziikkel fogjak meg a jobb
konyokiiket. Végezzenek mérsékelt térdhajlitdst, és- a nydjrdssal egyldoben
16kjék ki bal kézzel a jobb konydkiiket. A csuklé el6re csapédik. (Rdvezetd
gyakorlat.)
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2. Alljanak fel a tanulék kis harintterpeszbe (jobb 1ib elol.) Helyezzék a lab-
dit a jobb tenyeriikkbe. A csuklé hétrahajlik, ujjak lazdn terpesztve. Bal kéz-
zel timasszik meg a labddt oldalt. Kis térdhajlitds utin egyiddben végzett

kar é térdnytjtassal dobjik az ar-
cuk elétt tartott labddt kis ivben
a tornaterem faldhoz.

. 3..Mint a 2. sz. gyakorlat. Kb 1 mé-
terre a kosirlabda palinknil 4ll-
janak fel a tanulék oldalt. Palink-
rél prébaljdk a labdit a kosirba
juttatni.

4. Feszitsiik ki a roplabdahilée, vagy
egy zsinért a terembe a tanulbk
a hilé felett gyakoroljak a dobdst.
(Ivelés!)

EGY LEUTESSEL DOBAS KOSARRA

Gyakorlatok:

1. Indi4nszokelés. Azonos térd és kar
lendiil fel.

2. Fiiggessziink fel egy targyat olyan
magasra, hogy a tanulék .elérjék.
Lasst futdsbél ugorjanak fel bal
14brél és a jobb keziikkel érintsék
meg. (Jobb térd lendit!)

3. Vegyék a tanulbk a keziikbe a lab-
dit. Alljanak fel a kosirtél két 1é-
pésre. Lépjenek ki a jobb ldbukkal,
majd a-bal 14brél felugorva dobjik
a labddt a palidnkrél a kosirba.
A végrehajtds azonos az alléhely-
bél térténd dobaséval.

. 4, Egy leiitéssel a megillds ismétlése.

5. Alljanak fel a tanulék a kosirtdl
3 1épésre. Vegyék keziikkbe a lab-
dat. Lépjenek ki bal libbal, és iis-
sék le a labdit. Lépjenek ki jobb

labbal és fogjdk meg a labd4t. Folytatélagosan ugorjanak fel a bal 14brél,

és dobjak a paldnkrél a kosarba a labdit a tanult médon.

KOSARRA DOBAS LABDAVEZETESBOL

Gyakorlatok:

1. Ritmusos labdavezetés.

2. Egy leiitéssel dobds kosarra.

3. Két leiitéssel dobds kosirra. (Mint a két leiitéssel megillds, de a megillis
helyett a bal 14brél felugorva kosérra dob a tanulé.)

4. Szabad labdavezetésb8l dobas kosirra. Jobb libbal tortén8 lépésre fogja meg
a labddt, bal 14brél felugorva dobjon kosirra a tanuld.
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FEKTETETT DOBAS FUTASBOL '
Gyakorlatok: » H

1. A kosarra dobds gyakorlatainak ismétlése.

. A labda a tanir kezében. Alljanak fel 2 tanuldk oszlopba, a kosartol hirom

lépésre, kissé oldalt. Lépjenek ki bal libbal. Jobb libbal t&rténd lépésnél ve--

-gyék ki a randr kezébdl a labdac. Folytatélagosan a bal 14brél felugorva a

tanult médon dobjik kosarra. .

- Hbzzunk hirom vonalat .a foldre. Az els6t a kosirtdl 2 m-re. A vonalak

kozotti tavolsig 1 m. A tanulé a félpdlyardl indul lasst jardssal. Az els§ -

. vonalra bal libbal érkezzen. A masodikra jobbal 1ép. Ekkor adjuk a labdar.

a kezébe. A harmadik vonalrdl bal 1ibbal felugrik, és a tanult médon ko--
sarra dob.

Az eléz6 gyakorlat lassa futdssal.
Alljon fel a tanulé a kosirtdl kb 5—6 m-re. Dobja maga elé a labdat. Szalad-- -
jon utdna. Felpattanis utdn jobb l4bbal t5rténd lépésre fogja meg, majd bal.

1abrél felugorva dobja kosirra. Kés6bb a  tivolsigot novelhetjuk (Ismert: -
_gyakorlat, a megallas tanitdsindl vettiik.)

HIBAK A DOBASOKNAL:

Alléhelyben:
1. Nem a dobbkézzel azonos 14b van elol
2. Rossz a labda megfogdsa.
3. Stlylokésszerli a dobis.
4. A kar nem nytlik ki.
5. A tanulé csak leporgeti a labdat a kezérdl. .
6. Dobis el6tt a labdat és a csukldjie a tanuld lefelé buktatja.
7. A csuklé nem fejezi be el8recsapdddssal a dobést.
8. A labda nem a tenyérben fekszik, hanem az ujjak hegyén.

. Mozgdshél: .

NG IR

. Mint az allohelyBen elkdvetett hibdk.
. Helytelen a labda kézbevétele a leiités utan.
. Elmarad a térdlendités.

A felugrds utani leérkezés nem az elugro labra torténik.
A labda felvitele a kidobd helyzetbe nem egyvonald.

A kéz nem kisér hosszan. ®

A test billeg, a véll elfordul. -

Az egész mozgas darabos, nem folyamatos.

Védbmozgas

A tdmadétevékenység megakadilyozdsira szolgdl. Kosirlabda alapallasbél ki--
indulé mozgisok sorozata, elére, hitra és oldal 1ranyban A mozgds aprd utdnlépé--
~sekbél 4ll, amelyeket mindig a haladdsi irdnyba esd 14b kezd meg. Azonos a tdmadé-
‘mozgasival, tulajdonképpen annak tiikorképszerl utdnzdsa. Altaldnos iskoldban csak.
az emberfogisos védekezést tanitjuk. ‘
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Gyakorlatok:

1. A tanulék 4lljanak fel a faltd) két méterre kosirlabda alapilldsba. Jelre apré
lépésekkel gyorsan mozogjanak a falig. Kb. 1 méter magasan érintsék meg a
falat, és hatrafutdssal menjenek vissza a kiindulé helyre.

2. A tanir kézzel irdnyitja a tanuldkat. A tanulék a jelzett irdnyba védémoz-

- gast végeznek.

3. Alljanak fel a tanulék négyes oszlopba. Minden oszlop elé tetessiink egy zsi-
molyt. A tanulék véddmozgist végeznek a zsimoly koriil, de mindig a ta-
nirra néznek. : g

4. Két tanulé 4lljon egymdssal szembe. Az egyik a véd6, a misik a tdmadé.
A timadé szabadon mozog a teremben, a véd6 mély mozgissal kiséri.

5. Libvivas. A tanulék 4lljanak fel egymdssal szemben. Jobb lib eldl, bal kéz
hatul. Cél: egymds bokdjinak megérintése, illetleg a masik tdmaddsinak
kivédése.

6. Cicazds. Két tanulé adogat egymdsnak meghatirozott helyen, a harmadik
igyekszik a labd4t megszerezni. Kés6bb noveljik a véd6k és a tamadék sza-
mit, de mindig eggyel kevesebb legyen a védd, mint a timadé.

Ezek azok a technikai elemek, amelyeket az 4ltaldnos iskoldban tanitani kell.
_A taktika tanitdsit kiilon nem dolgoztam fel, hiszen a tananyag csakély. Ha a ja-
1ék elemzése alapjan az itt felsorolt technikai gyakorlatokat Osszekapcsoljuk, akkor
a taktika tanitdsit, tulajdonképpen glvégeztiik. Torekedni kell arra, hogy ezeket az
elemeket a tanulék a jaték folyamin tudatosan alkalmazzak.

A gyakorlatok béséges lehet8séget adnak a vailogatdsra, illetbleg azok tovabb-
fejlesztésére. Az ilyen médon végzett neveldi tevékenység az dltalinos iskola kove-
telményeinek eleget tesz, az alapozd jelleget szem el6tt tartva az egyes sportagak
szinvonalas tanitdsit eredményezi.

IRODALOM: .|

Szabé Janos: A kosirlabddzds médszertana.
Pader Janos: Az iskolai kosirlabda.

"FOTO: :Somfai Laszlé.

112




Dr. VARKONYI NANDOR

4ltaldnos iskolai tandr, Szeged

Komplex munkik mddszere a politechnikai oktatasban

KORHINTA EPITOSZEKRENY
KESZITESE

" I3

Lapunk el6z8 szdmdban inditottuk el ezt a
sorozatot kettds célzattal: egyrészt Stleteket
kividntunk nydjtani a gyakorlati foglalkozast
vezetd nevel8knek a komplex munkdk vo-
naldn, — mdsrészt til az Otleteken, az egyes
darabok  elkészitésének helyes: mddszerét
igyeksziink megvildgitani.

A mule alkalommal a bioldgiai szertdr met-
szettarold dobozirdl tirgyaltunk., Ezittal egy
igényesebb jaték kivitelezését fogjuk végig-
kisérni. ’ .

Hogy miért éppen jiték? Nem véletleniil.
Az Altalinios iskola felsé tagozatos gyermeke
még nagyon szivesen beledlmodja magit a
jatékok szines viligdba! Adjunk tehde alkal-
mat neki, hogy efféiét készithessen, mert kép-
-zeletének vidim csapongdsa gyakorlati mun-
kdjanak biztos segit8je lesz!

A korhinta épitészekrényt hetedikes vagy
nyolcadikos tanulék készithetik. A kivitelezés
menetét célszerfiségl szempontbdl

lalkozési egységekre bontjuk.

P et

foe-
TogLon 16g

Elkésziilet

A neveld részér8l az el6késziilet legels 1é-
‘pése a mintadarab elkészitése. Ennek minden-
téle szempontbdl kifogastalannak kell lennie.
A hibdtlan mdkodés éppoly fontos kovetel-
mény, mint az alkatrészek {zléses festése.

A mintadarabot az dbrik és az ide csatolt .
fényképek segitségével késziti el, mégpedig
két példdnyban. Az egyik alkatrészsorozatbél
Osszedllitja a2 bemutatdsra szolgdlé mintdt, a
‘mésik sorozatb6l sablon lesz, melyet a tani-

. tas soran fog hasznilni.

Az elkésziilet kovetkez8 szakasza ‘a sziik-
séges rétegelt lemez, feny6fa- és keményfa-
-anyag, valamint huzalmennyiség biztositisa.
Szegekr8l és tengelycsavarrd] ugyancsak elére
kell gondoskodni. A festékfélék beszerzése,
mivel azokra csak a befejezésnél leszi sziik-
ség, menetkdzben is térténhet.

1—2 éra

A munkadarab bemutatdsa. A kitizétt célok
ismertetése. Vizlathkészités

Amint a cimbdl is kitlinik, jitékunk épits-
szekrény, tehdt a bemutatisndl is ebb8l a

3 Mbdszertani Kézlemények

.

“mokat,

ténybdl kell kiindulnunk. A csoportnak eld-
sz6r megmutatjuk a dobozdba helyezett, szé-
pen elrendezett, még szétszedett illapotban
levé jatékot.

A bemutatissal parhuzamosan megvildgit-
juk az alapcélkitlizést: Gdrékot készitink. De
rogtén utdna mindségi fokozds kovetkezik:
nem akdrmilyet, hanem épitdszekrényt, amely
i legmodernebb, legkedveltebb jatékok egyi-

e!

Az ¢rdekl8dés felkeltésének ezen a fokdn
igyes rmhozdulatokkal &sszedllitjuk a csoport
eldtr a korhintie és egyben kozoljiik az jabb
eredményt: épitdszekrényiink mozgéjdtékot
tartogatott szdmunkra! :

Ha a bemutatisnak ezt az egyszerll, de
igen hatdsos ‘médszerét alkalmazzuk, bizto-
sak lehetiink abban, hogy minden tanulénk
igaz 6rommel l4t majd munkihoz!

A szoros értelemben vett bemutatis utdn
a tovabhi célok ismertetdse kivetkezik:

Usszetett munkédt készitiink, melynél a leg-
lényegesebb szempont az eddig tanult kiilén-
b6z8 miveleti fogisok egyiittes alkalmazisa.
Ebbél kévetkez8en djra foglalkozunk rétegelt
lemez alakitdsival, gyakoroljuk a kemény-
fa megmunkéldsit, kialakitunk puhafa ido-
és foglalkozunk huzalmunkdval is.
Végiil festeni fogunk.

A felsorolt feladatok elvégzésénél csak ak-
kor szdmithatunk jé eredményre, ha minden
vonatkozdsban pontosan dolgozunk! Komp-
lex munkdnal egy milliméter tévedés mdr hi-
bat okozhat! :

A korhinta berhutatisa és a célok ismerte-
tése utdn hozzafogunk a wdzlat elkész{tésé-
hez.

Ennek elsé
zitése.

Kérhintdnk megépitéséhez a rajzok mérete-
zése szerint a kovetkezd anyagok kellenck:

4 mm-es rétegelt lemez az Allvdnyhoz és

a hintdkhoz; :

pontja az anyagsziikséglet rSg-

18-18 mm metszetd puhafa léc a hinta-
iilésekhez;

3560 mm-es heﬁgeres keméhyfa a foréé-
‘rész tengelyének; _

3.40 mm-es vascsavar 1 db csavarhdzzal
allétengelynek;
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1 mm-es horganyzott vashuzal a huzal-
munkdkhoz;

10-60 mm metszetd -puhafa 1éc a doboz
oldalainak;

5 mm-es réregelt lemez a doboz alap és.

fedblapjanak;

10-20 mm-es puhafa léc a doboz valasz-
falainak;

25 mm-es bognirfejd szeg a hintdk és a
doboz &sszeallitdsahoz;

4 féle szinl olajfesték megfeleld higitdval
a festéshez.

Ezzel a vizlat els8 pontjit elkészitettiik.

Koévetkezik a rajzok kivitelezése, amely
” ] 1 . y 7
miivelet a vazlat misodik szakaszdt képezi.

Az alkatrészek 4brizoldsinil segitségiil
hivjuk az egyszerli sikmértani szerkesztések
médozatait, valamint a miszaki rajz alap-
elemeit. ElBszor halviny vonalakkal elké-
szitjilk az 4dbrdkon lithaté szerkesztési hals-
zatot, mely a legtobb esetben téglalap ido-
mok Osszetev8désébdl All. Utdna korzd se-
gitségével kialakitjuk a gombolyll részeker.
Végiil a korz8 és vonalzédval megszerkesz-
tett képet puha ceruzival vastagon kihiz-
zuk. Az igy nyert végleges rajzokra méret-
segédvonalak  kézbejottével felkdtizzuk a
méretszdmokat. :

Az egyes alkatrészek rajzait révid magya-
razé feliratokkal latjuk el, melyek feltiinte-
tik a megnevezést és a legyirtandé darabok
szamAt.

A rajzokat lehetSleg 1:1 méretardnyban
készitsitk. Azokndl az idomoknil, melyek
nem férnek el egy fiizetlapon, vegyiink két
lapot igénybe. .

A fentiek alapjin 4brizoljuk a hintdk, az
allvadny, a forgd rész és a huzalmunkik, va-
lamint 2 doboz alkatrészeit. Erre vonatkozé
részletes eligazitist a csatolt dbralaprél nyer-

- hetiink.

Az 3brik elkésziiltével az elsé foglalkozis
végére értlink. A munkamenet részletezése
az elkovetkezd 6rdk feladata lesz.

3—4. éra
Hintaalkatrészek kiszabdsa

Ez a foglalkozids a gyakorlati kivitelezés
kezdete. A munkamenet elsé 1épése: a rajzok
kialakitdsa az anyagdarabokon. Tekintettel
azonban arra, hogy a kérhinta alkatrészeinek
jbdli megszerkesztése eléggé hosszadalmas
sikmértani feladat lenne, az anyagon valé
kirajzolasndl méir célravezetbbb médszer az
el8késziileti résznél emlitett sablonok alkal-
mazisa. A tanulék a nevel§ A4lral készitetr
sablont kérbeadjdk és pillanatok alact fel-

116,

rajzoljdk a lemezdarabokra. gy nagyon sok
id8t takarithatunk meg a gyakorlati teyél-
kenykedés javara. .

Ezdrtal a hintdk lemezbdl késziild részeit
rajzoljuk le a sablonok segitségével. A réte-
gelt lemez megformizasa fonalfirésszel 1or-
ténik.

Az alkatrészek kiszabdsindl vigydzzunk a
fonélfiirészpadka gondos rdgzitésére, A jbl
beszoritott padon balkézzel vezetjiilk az anya-
got, jobbkézzel pedig a lapra merSleges
iranyban mozgatjuk a flirészt. Ez a mive-
let nagy nyugalmat é&s érzékeny flrészveze-
tést igényel! A legkisebb megfeszités a fonil-

. flrészlap szakaddsit okozza. Célszerli ezért

még nagyobb tanul6kndl is a folyamat pon-
tos bemutatdsa, mert enélkiil az eredmény
sokszor nem kielégit6. A rosszul tartott f@-
részkeret nemcsak csinya, ferde vigist ered-
ményez, de igen sok élbe is keriil!

A négy darab hinta lemezalkotdinak ki-
szabdsa a legszorgalmasabb munka mellett is
két foglalkozdst igényel.

5—6 6ra -
Hintaalkatrészek kiszabdsa

Folytatjuk az el828 6rin megkezdett ki-
szabdsi miveletet. A kivigott alkatrészeket
el8sz6r gorombdbb, majd utina finomabb
csiszolépapirral lecsiszoljuk.

7—38. 6ra

Ulések megformazdsa.
A hintik sszeallitdsa

E foglalkoz4s els6 mivelete a hintaiilések
kivdgéasa, illetve kireszelése. Az iilések 18-18
mm-es metszetd puhafa 1écb8l késziilnek.
El8sz6r megfelel6 hosszisdgira flrészeljik
8ket, majd a rajzoken szerepld legdmbdlyi-
tést és aldreszelést végezziik el. A legdbmbs-
lyités az iiléspidrna formijit utdnozza, az
aldreszelés pedig a timldnak ad szebb, ter-
mészetesebb alakot.

A hintaiilés legfontosabb feladata, hogy
a teljesen rétegelt lemezb8l 4116 idomot, mint
kotBelem Osszetartsa. Ezért a kiszabdsnal na-
gyon kell igyelni arra, hogy gbcsds, vagy
egyéb hibis darab ne keriiljon ide felhaszna-
lasra.

Ha az iiléseket a fentiek szerint elkészi-
tettiik, dgy elérkeztiink az els6 nagyobb sze-
relési munkdhoz. Az el8z8 foglalkozdsokon
kialakitott lemezalkatrészekb8l és a mostani
foglalkozdson befejezett iilésekbdl osszedllit-
juk a négy darab kétiiléses kis hintit,



Az Osszedllitds sorrendje a kovetkezd: .elb-
szor a tamldkat szegezziik az iilésekhez; majd
ezeket — megfeleld alitimasztissal — hoz-
z4erbsitjiik a talplemezekhez; végiil az oldal-
lapokat szegezziik az iilések puhafdjihoz.

fgy a hintdk a huzalmunka kivételével el-
késziiltek.

juk., Ezutin megkiséreljik az 4llviny Ossze-
allitdsdt. A szorulé villdkat finom csiszolé-
papirral, vagy reszelével addig nagyitjuk, mig
az allviny kénnyen Osszerakhatévad nem lesz.
Szémitanunk kell ugyanis arra, hogy a fes-

tés a csatlakozé villik feliiletét még vasta-
gitani fogja.

9—10. éra
Az allvany lemezrészeinek kiszabdsa

Ez az éra is a sablon utdni rajzoldssal
kezd8dik. A mivelet azonban lényegesen na-

obb feladatot ré a gyermekekre, mint az
eldbbi. A hintadllviny szétszedhet8 villds
illesztése csak abban az esetben lesz meg-
felel§, ha a kirajzoldsndl nagyon pontosan
dolgoznak! A villis bevdgds mindig azonos
az eredeti- lemez-vastagsiggal. Tehdt 4-es le-
meznél 4 milliméter. Ett6] eltérni semmikép-
pen sem szabad! A bevigds mélysége szin-
tén pontos és egyforma legyen, mert ellen-
kez8 esetben az 4llviny nem lesz szabdlyos
forma! A forgd tartdkarok villamélysége az
anyagszélesség fele. Tehidt 60 mm-nél 30 mm.

Az 4llvinykiszabds miivelete ugyancsak két
foglalkozast vesz igénybe. Igy ezen az érdn
a munkénak csak a fele késziil el.

11—12. éra
Az allviany lemezrészeinek kiszabasa
A mai feladat az el6z8 érin megkezdett

munka folytatdsa. A hidnyzé 4llvidnyidomo-
kat kifirészeljiik. A kész elemeket lecsiszol-

13—14. éra

A forgé- és llérész tengelyének kiképzése.
Huzalmunkak

A forgbrész  tengelyét egy 35-60 mm-es
hengeres ieményfébél formé?j}:xk meg. A meg-
munkilds sorrendje a kovetkez§: illeszt8 fii-
résszel a henger kozéppontjitél jobbra és bal-

®ra egymissal pdrhuzamos vonalon bevigunk
40 mm mélységre; majd a flrészelés irdnyi-
ra merdlegesen Gjabb két vigdst készitiink;
a kies§ keményfarészeket fonalflirésszel sza-
baditjuk ki az anyagbdl; igy a lemez vas-
tagsigdnak megfelel§ kereszt alakd bevdgist
nyeriink, melybe a villisan &sszeillesztett %or—
gb részt belesiillyesztjiik; végiil a henger ko-
zéppontjdba 3 mm-es féréval befdrunk. Ez
az idom lesz a forgbrész tengelye.

Az 3llé rész tengelye egy 340 mm-es vas-
csavar, melyet a hozza',vafz csavarhdzzal erd-
sitink a fels6 4llvdnytart karika kozép-
furatdba. Erre, mint 4116 tengelyre illesztjiik
a forgd rész koriilirt tengelyét.

E foglalkozds hétralevd részén készitjik el
a huzalmunkdkat. A kétiiléses hintdk oldal-
lapjait az idom kozépvonaldban, a timlik
mogote atfarjuk és az egyenesen beflizétt hu-
zalra mindkét oldalon egy-egy szemet haj-
tunk. Ezek lesznek a hintdk tartészemei. A
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tartészemekhez kantarok csatlakoznak, me-
lyeket fiiggeszt8 szdrakra kapcsolunk. A fiig-
‘gesztd szarakat a forgd rész tartdkarjain levé
szemekhez kotjiik.

Igen fontos, hogy a huzalmunkdk elkészi-
tésénél is a méreteket szigordan tartsuk be!

15—16. éra
A kész munka osszeszerelése. Festés

A kész munkdt mieldtr  Osszedllitanink,
el6sz6r gondosan 4tvizsgaljuk. Egészségesek-e
az Osszes alkatrészek, nincs-e sériilt kozot-
tiik? Amennyiben volna, gyorsan kicseréljiik.
Jé-¢ a villas illeszkedés? Nem kell-e valahol
még csiszolni? A huzalmunkdba nem esett-e
hiba? Nem hosszabb-e egyik vagy midsik szir
a kelleténél? A hintdk forgds kozben nem
strlédnak-e valamihez? Nincsenek-e nyitott
szemek a huzalvégeken?

Ennél az A4tvizsgaldsi folyamatnil helyes
és kivdnatos dolog kapcsolatot teremteni né-
hiny széban a nagyiizemi termeléssel, ahol -is
a mindségi ellendrzés a’ gyartdsi menet leg-
fonotsabb dllomdsainak egyike!

Ha az 4tvizsgilds eredménye j6 és a hinta

Ezzel az eljirissal munkdnk eredménye
nemcsak a gyermekek el8tt lesz kedves, de
kidllja a felnStiek kritikdjit is!

17—18. éra

Jatéktarté doboz készitése

Az épitbszekrények lényeges kelléke a do-
boz. Feladata. hogy az egyes alkatrészeket
megfeleld csoportositdsban, jol el lehessen ben-
ne rendezni. Korhintinkhoz ilyen rendez8-
doboz épitésére van még sziikség.

A rajz szerinti doboz elkészitésének rendje
a kovetkez8: El8szor kivagjuk az alap- és
fed8lapokat. Utdna leszabjuk az oldalléceket
és letisztitds utdn Osszeszegezziik az alap-
lappal. Igy elkésziil a doboz, mir csak a re-
keszlécek beillesztésére kell sort keriteni. Eze-
ket is az 4bran megadott méretek szerint erd-
sitjiik az oldal-, illetve alaplaphoz. Végiil még
a fed8lemezre kell rdszegezniink a rajzon mu-
tatott iitk6z8ket. Igy a tetd is készen van.

A foglalkozas végén a dobozt is befestjik
valamilyen olajfestékkel.

derekasan kiallta a forgatdsprébdt is, akkor
kovetkezik a befejez8 ténykedés: a festés.
Itt legaldbb négy szint haszniljunk. Ha
van tébb, anndl jobb! Es még egyet: ne fél-
jink az élénk szinektdl! Nem goromba, csu-
pan élénk szinekre gondolunk. A jiték mese-

- vildganak nincsenek pasztellszinei, ott a telt

szinek uralkodnak!

. A kivitelezésnél csakis olajfestéket hasznil-
junk. Olajjal alapozzunk, olajjal festjiik az
elsé szint és ugyancsak olajfestékkel me-
gyiink rd a feliiletre misodszor is. Ha van rd
lehet8ség, festés elte fagittel tdmitsitk a hé-
zagos feliileteket.
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19—20. 6ra
A doboz és kérbinta mdsodszori dtfestése

A befejezd foglalkozds feladata a mdsod-
szori festés. Ha szitkséges, az els§ festés utdni
hibdkat csiszoljuk le és az igy nyert sima
felilletre hizzuk rd a mdsodik olajréteget.

Ezzel a ténykedéssel épitészekrényiink el-
késziilt. A zaré értékelés mozzanara kévet-
kezik. Feltétleniil sziikséges és helyes gya-
korlat azonban az, ha a részeredményeket is
megfeleld osztdlyzattal minGsitjiik!



NEMETH ISTVAN, Dr. ZSAMBEKI LASZLO

H8iskolai adjunkeus intézeti tandr
A ,t6% toldrajzi fogalmanak vizsgalata

) Az 4ltaldnos iskolai foldrajz tanitdsa folyamdn is fogalmakat kell kialakitani.
A foldrajzi fogalmak elsajititratisinal igen fontos a vildgos fogalmak kialakitdsa.
Egy-egy fogalom tartalmit és terjedelmét nem tudomdnyos teljességben tirgyaljik
az iskolai tantdrgyak, hanem — a tudominyossig elvének megsértése nélkiil ~ a ta-
nulék életkori sajitossdgainak és eddigi ismereteinek figyelembevételével az egyes
iskolatipusok sajitos- célkitlizéseinek megfeleléen. Ez azt jelenti, hogy az iskoldban
tirgyalt fogalomrendszer' nem tartalmazza a tudomdny dltal feltdrr valamennyi
. fogalmat, de amelyeket tartalmaz, azok a tudomanyos allispontnak feleljenck meg.
Barmelyik iskolatipusban megismert fogalmaknak olyanoknak kell lennick, hogy
-ezek biztos és szilard alapot képezzenek a tovabbi kiegészitéshez, elmélyitéshez, egé-
szen a tudomanyos fogalmakig. A tanulék az iskoldban szerzett ismeretek dtjan elemi
fogalmakkal® (fogalomrendsze;ekkel) ismerkednek meg, amelyeket tovibbi iskolai
tanulmanyaikban djabb és Gjabb jegyekkel kibévitenck, elmélyitenek. gy fejlédnek
fogalmaik egészen’a tudoméinyos fogalmakig (fogalomrendszerekig). Ez csak akkor
térténik zbkkenomentesen, ha a tudominyossig elvének szem eldtt tartdsival iskolai
munkank sordn mindig gondosan ligyeliink arra, hogy mar az elemi fogalmak nydj-
tasanal se keriiljink szembe a tudomdnyos igazsiggal. Ugyanakkor ‘nem szabad szem
eld]. téveszteniink azt sem, hogy ami még a tudominyban vitds, ugyanilyen vita for-
‘maijaban ne keriiljon az altaldnos iskolai anyagba, hanem azt vegyiilk a vita anya- -
gabdl, amivel késébbi tanulmdnyai soran nem keriilhet ellentétbe a tanuld.

I. Vizsgaljuk meg a legegyszerlibbnek litszé foldrajzi fogalomnak,” a t4-nak

‘sokszor egymasnak ellentmondé megvildgitasar.
- a). A 16 fogalminak tudomdnyos meghatdrozasaként tobbek kozder a kéver-
‘kezbt olvashat)uk a szakirodalomban: :
»A« ,A té a szamzfold melyedesezben belyet foglald, minden oldalrél zdrt, allo
viztémeg, amelyik a tengerrel nincs ésszekittetében.” (1 1 442)

A meghatdrozds alapjin ténak tekinthet8: az Aral, a Balhas, a Csad, a Tiu-
-caca stb. ’

A meghatérozés alapjin viszont nem tekinthetd ténak: a Ladoga, a-Bajkil, a
_Bédeni-td, a Felsb-td, a Mlchlgan -té, a Huron-t4, az Erle to, az Ontario-t6 stb., mert
-ezeknek Osszekottetésiik van a'tengerrel. :

A tanuldk dltaldnos és kozépiskolai tanulmanyaik sordn a fentieket mind ténak

- tanuljak, mert a fenti »A« meghatarozds egyik jegye (a té a téngerrel nincs -Ossze-

kotretésben) nem szerepel foldrajzi tanulminyainkban. Azonban egyszer felsdbb

fokd tanulmdnyaik sordn szerepl§ tudominyos meghatirozds megismerése alkalma-

val kideriil, hogy ezeket mar nem tekintheti tavaknak. A foldrajzi szakirodalom-
: X ;

1 Fogalomrendszeren egy blzonyos tirgykor (téma) fogalmamak osszesseget ertjuk ame--
lyek egymadssal logikai viszonyban és tartalmi osszefiiggésben vannak. )

® Elemi fogalom néven a-tudominyos fogalomtél megkilonbbztetjik azt a fogalmar,
amelynek tartalmiban nem valamenny1 fogalmi jegy szerepel, hanem csak annyi, amennyit
.a tanulé eddigi tanulmanyal és értelmi fejlettsége alapjin megérthet és elsajatithat.
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ban és tankdnyvekben szerepl tavak koziil a meghatirozas szerint tobb csak azért
nem tekinthetd ténak, mert az emlitett »A« meghatdrozas logikailag hibas.

A meghatirozids® els8 szabdlya szerint ugyanis a meghatdrozénak (definiens) és:
a meghatirozandénak (definiendum) egyenlének kell lennisk. Az »A« meghatiro—

- z4s szerint a t6, — a meghatidrozandé —, terjedelmébe csak a tavak egy csoportja jut,
mert a meghatdrozé a megkiilonbdztetd faji jegyek kozé (szdrazfold mélyedéseiben.
foglal helyet, minden oldalrél zirt), egy olyan jegyet is sorolt (a tengerrel nincs
Osszekotretésben), amely, az eddig tavaknak tekintett viztdmegek egy részée kizdrja
a té fogalméanak terjedelmébél.

Mindebbdl kovetkezik, hogy ha

1. az a megkiilonbozteté faji jegy, hogy a tengerrel nincs Osszekittetésben, a t6-
fogalméinak lényeges jegye, ebben az esetben az eddig tavaknak tekintett viztdme-
gek egy része (Bajkdl, Bédeni-t6, Ot-tavak stb.) nem tekinthet6k tavaknak.

2. Ha az az ismertetjegy, hogy a tengerrel nincs Gsszekdttetésben a t6 fogalma-
nak nem lényeges jegye, akkor ezt a megkiilonboztet8 faji jegyet a meghatdrozasbél:
el kell hagyni.’ -

Véleményiink szerint a t6 kdzvetve Osszekottetésben lehet a tengerrel. Az a.
tény azonban, hogy nincs &sszekottetésben, vagy hogy kozvetve van Osszekottetés-.
ben a tengerrel, a té6 féldrajzi fogalma szempontjibél nem lehet fogalmi jegy.

Egy masik ide vonatkozé szakmunka kévetkez8 meghatirozdsa az elébb kifo-
gésolt fogalmi jegyet feloldja, amikor ezt mondja: _

»B« ,,A teljesen wvagy legnagyobb részében nyilivizé dllévizet ténak, a névény--

zettel tobbé-kevésbé bendtt dllévizet fertbnek, mocsirnak wagy ldpnak:
nevezziik. A tengerrel nincsenck kozvetlen kapcsolatban.” (2:363)

Ez a miasodik »B« meghatirozds azzal, hogy azt a szlikebb jegyet veszi, mely-
szerint a té a tengerrel nincs kizvetlen dsszekdttetésben, a tavak egy nagy csoportjit:
nem zdrja ki a té fogalmi k&rébdl. (Pl.: a Ladoga; a Bajkil, 2 Bédeni-td, a Fels6-t6,.
a Michigan-t6, a Huron-t6, az Erie-td, az Ontario-t6 stb.)

Ez a misodik »B« meghatirozds azért is elfogadhatébb, mert a t6 meghatiro-
z4sdnal a legkdzelebbi nem-ként (genus proximum) az allévizet veszi. Az els6 »A«
meghatirozds genus proximuma, — a viztdmeg — ugyanis nem a legkozelebbi nem.
Eppen ezért, mivel a t6 fogalminak a legkdzelebbi neme az 4lléviz, sziikségesnek.
latjuk az 4ll6viz meghatdrozdsinak elemzését is. ‘

3 A meghatdrozds (definicié) az a logikai miivelet, melynek segitségével megillapitjuk.
a fogalom tartalmat, egyben kellden tisztizzuk és pontossd tesszilk a fogalmat. A meghatd-
rozdsndl mindig arra kell t6rekedniink, hogy az adott tirgy vagy tdrgycsoport valamennyt
lényeges ismertetd jegyét feltarjuk. '

A meghatdrozas legegyszerlibb és legelterjedtebb mddja a legkdzelebbi nem (genus.
proximum) — a té esetében az alléviz — és a faji kiilonbségek (differencia specifica) —-
a2 té esetében ez a nyiltvizliség — torténd meghatirozds. Ez azon alapszik, hogy az ald-
rendelt fogalom, mint fajfogalom — a mi esetinkben a t6 — tartalmazza a f6lérendelt
fogalom, vagyis nemfogalom — a mi esetiinkben az 4lléviz — lényeges ismertetd jegyeit is..
Ebb8l kovetkezik, hogy ha valamely fogalom meghatirozdsinidl megadjuk a legkozelebbi
nemfogalmat, akkor csak azokat a lényeges jegyeket kell félsorolnunk, amelyek fogalmun--
kat — a t6 — megkiilnbdztetik az adott nemhez — az 4lléviz — rarrozé mis fajfogalmak-
tél — fertd, mocsar, lap. — ) )

Az ilyen meghatirozds el8nye, hogy nem kell mindig felsorolnunk az adott fogalom-
terjedelmébe tartozé tirgycsoport valamennyi lényeges ismertet8jegyét, ami hosszadalmas és:
nehézkes is lenne, hanem felhaszniljuk a fogalmak egymds kdzétei kapesolatit.

A szakirodalom a meghatérozand$. fogalmat definiendumnak (a t6), a genus proximu-—
mot (alldviz) és a differencia specificit (nyiltvizliség) egyiittvéve definiens-nek, illetve meg—
hatdrozdénak nevezi. :
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»wC« ,,Alléviznek a foldfelszin teknSszerd horpaddsaiban tartésan megmaradd’
vizet nevezzik.” (2:363)

A t6 els6ként ismertetett »A« meghatirozdsit (hogy ti. ,a td a szdrazféld
mélyedéseiben helyet foglalé, minden oldalrél zdart, 4llé
viztimeg, amelyik a tengerrel nincs ésszekéttetéshben?),
az 3lléviz »C« idézett meghatdrozdsdval 8sszevetve az tiinik ki, hogy ez a »A« meg-
hatdrozés az 4lléviz 'meghatirézdsihoz 4ll kozelebb (fenntartva a meghatdrozds le—
szlikitésére tett észrevételeinket).

Az 4lléviz »C« meghatdrozdsival kapcsolatban azt is hangsilyoznunk kell,.
hogy az 4llévizek tobbek kozdtt elhelyezkedhetnek pl. a foldfelszin tdlszerd besza--
kaddsaiban, drokszers képzédményében is. Igy ez a meghatirozds, mivel nem lénye-
ges jegyet vesz fogalmi jegyként, mind logikailag, mind geografiailag helytelen. Az
alldviz fogalmat lesziikiti.

Olvashatunk azonban egy mdsik meghatdrozast is, amely szerint:

»wD« ,,A té olyan nyilt wviz (kiemelés t"liink), amelyikben a partmentz"
szegélynovényzet még nem kapott ldbra, és a fenéken a vizalatti névényzet
sem élbet meg.” (1:442) :

Ezzel a meghatdrozdssal kapcsolatban azt jegyezzitk’ meg, hogy legkdzelebbi
nemként a nyilt viz-et veszi, ami a »B« meghatdrozés, és véleményiink szerint is, faji.
megkiilonboztetd jegy. A t6 legkdzelebbi neme (genus proximum) az alléviz.

Vizsgalédasunk keretébe tartozé fogalomnak, a ténak, 4ltalunk nydjrote két
egymdssal Osszefiigg§ meghatdrozisa logikailag helyesebb, didaktikailag egyszertbb,.
geografiai szempontbdl szabatosabb:

imélyedéseiben tartésan elbeiyezkedd wviztomeg.

Az 4lléviz fogalminak a meghatirozésa, tartalmazza a t6 nemi jegyeit. A té-
meghatérozdsiban ezért elég volt utalnunk a t6 legkdzelebbi nemére (tehdr, hogy
alléviz), s igy megkaptuk a ténak azokat a fogalmi jegyeit (szdrazfdld mélyedései-
ben, tartésan elhelyezkedd viz), amelyek megegyeznek a nemi jegyekkel. A kdvet--
kez8kben ezért elég a megkiilonboztetd faji jegy (nyiltvizd) feltiintetése. -

A t6 ilyen formédban torténd meghatérozésa segiti a tanulékat az Alléviz faj--
tdinak (fertd, mocsir, lap) vildgos és tiszta clkiilonitésében is. A td-nak mint 4116--
viznek lényeges jegye a nyiltviziség, a fertdnek, mint alléviznek lényeges jegye, hogy
a viztiikrét a névényzet. 'vizfolto/em bontja. A mocsarnak, mint alléviznek lenyeges
jégye, hogy a wviztiikor mdr csak egészen kis foltokban lathaté. A lapnak mint 3116~
viznek a lényeges jegye, hogy viztiikdrrdl mir nem is beszélhetiink, a viz csak tocso-
gdkban talilbaté.

- Kézbevetve jegyezziik meg, hogy szinte példamutatéan jelentkezik az ilyen meg--
vildgitds sordn a tanulék tudatiban a dialektika egyik legfontosabb tétele, amely-
szerint a mennyiségi valtozasok minGségi valtozasokba mennek 4t. oo :

b) Eddigi vizsgiléddsaink sordn a t6 fogalminak lényeges jegyeit elemeztiik,,
azaz a tartalmat.

A fogalom tartalma azonban meghatdrozott té.rgyakra, jelenségekre érvényes..

Ezeknek a tirgyaknak és jelenségeknek az Osszességét a fogalom terjedelmének ne--
vezziik.
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A fogalom terjedelmének a feltdrdsit a logika a felosztds miveletének? nevezi.
.A 1t fogalminak a felosztdsindl felosztdsi alapként a :émedencék keletkezeset veszi
-a geogréfia.

Ezen az alapon a kovetkez6 tavakrél beszelhetunk

tektonikus eredet(l tavak (pl. a Bajkal-t5),
glacidlis eredeti ravak (pl. a finnorszdgi tavak),
a szél defldcids hatasara kialakult tavak (pl. a Szegedi-Febér-té),
elgatolds tjan kialakult tavak pl. a Garda-td),
tengeri maradvany-tavak (pl. a Kaszpi-té).

Ezeken beliil természetesen még tovabbi felosztas is lehetséges. Pl. a tektonikus
-eredetli tavak koziil ,,csaknem kizdréan téréses szerkezettel jottek létre a Fild leg-
tekintélyesebb nagysdigit és mélységﬁ tavainak a medencéi llyen keletkezésii a nagyon
mély Bajkdl-té, a beltenger nagysigi Kaszpi-t6.” (1: :443) Tektonikus eredetd ravak
lehetnek epirogenetikus mozgisok eredményei is, mint pl. az afrikai Viktoria-td.

A geografidban a tdmedencék kialakitdsaban tSbb tényezd is. hathat. Legfeljebb
-ezek intenzitdsi foka lehet egyik vagy masik ténal uralkodé. Ennek alapjin osztalyoz-
hatjuk az egyes tavakat tektonikus, glacidlis, reliktum stb. eredetd tavak csoportjiba.
Ezért logikailag kifogdsolhaté ez a felosztasi alap, amit viszont a geografia hasznil.
Ezért fordulhat el6, hogy a Kaszpi-t6 peldakent szerepelhet a tektonikus, tOréses
.szerkezettel kialakult tavak csoportjdban (1:443), éppen gy, mint a tengeri marad-
vinytavak csoportjanal (1:448).

A TO FOGALMI VIZSGALATA-val kapcsolatban tett eddigi megallapita-
.saink nem pusztin tudomanyelmeleu kérdések, hanem ezeknek oktatdsi (dldaktlkal
«és metodikai) konkliziéi is vannak.

Az 3ll6viz és t6 fogalmdnak 4dltalunk javasolt meghatdrozdsa:

Alléviz a szdrazféld melyedesezben
tartésan elhelyczkedd viztémeg.
Atédnyiltvizé alléviz.

«a) megfelel a tudomanyossig kovetelményeinek;
b) a logika torvényeinek az alkalmazdsival egyszerli és dttekinthetd;
¢) megfelel az 4ltalanos iskolai tanulbk értelmi fejlettségének is.

Mindezek alapjin ezek a meghatirozasok megfelelnek a didaktikai és metodikai
kovetelményeknek, s ezért a két fogalom meghatdrozdsa az altalinos iskoliban is
tanithaté mar. Jelenlegi tankdnyveink a féldrajzi fogalmak ismertetésétdl altaliban
tartézkodnak, mert ebben tilterhelést ldtnak. Véleményiink szerint a javasolt meg-
‘hatdrozdshoz hasonlé mds f6ldrajzi meghatdrozdsok a biztos foldrajzi ismeretek tani-
-tdsdhoz elengedhetetleniil sziikségesek.

4 A fogalom sfelosztisa az a logikai mivelet, amelynek dtjin feltdrjuk a felosztandd
fogalom terjedelmét. A fogalom terjedelmét feltdrni viszont annyit jelent, mint rdmutatni
-a felosztandé fogalomnak alirendelt faji fogalmakra egy valamilyen kozds, 1ényeges ismertetd
jegy alapjan (pl. a tavakndl a medence kialakuldsdnak oka).

A fogalom felosztisinak szerkezete a kdvetkezd elemekbd! all: a felosztandé fogalom
(a t0), a felosztds tagjai (tektonikus eredetli tavak, glacidlis eredetll tavak stb.), és a fel-
<osztas alapja (a témedencék kialakuldsinak oka).
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i : )
A meghatdrozdsok tanitdsa nem oncéld, mert birtokdban — a fogalomrendszer

Jogikai alkalmazdsdval — tjabb és Gjabb fogalmakat érthet és ismerhet meg a tanuld.
A meghatdrozds ezek szerint lehet oktatdsi cél, de ugyanekkor a tovabbi ismeret-
szerzés eszkdze is.

-Mir az altaldnos iskola V. osztilydban, a Balaton és a Velencei-t ismertetése-
kor érvényesitend8k az emlitett didaktikal szempontok.

BALATON . VELENCEI-TO
a szdarazféld mélyedéséiben : a szdrazfold mélyedéseiben
elbelyezkedd viztémeg A elhelyezkeds viztgmeg

!

nyttvizi . - : l viztiikrét a névényzet
: vizfoltokra bontja

toé 1 LN fertd

Kiildnbgz8 scgédleick (film, filmdia, falikép, tankonyv képei, a tanir szébeli
lex’msa, térkép, tablai rajz, modell, homokasztal~sth.) felhasznildsival mutassa be
a tandr a Balatont, majd a Velencei tavat, Az emlitettek koziil felhasznalt segedletek
altal nydjtott tényanyag elemzése sorin mevallaplthatja a tanar a hasonldsigot és
kuldnbséget. -

Miben egyeznek meg? — Mmdketto a szdrazfold mélyedésében elhelyezkeds viz-
-tomeg. Ennek az alapjin mindkettd alldviz.

De van amiben kiilonb6zik is egymdstdl a Balaton és a Velgncei-t6. Az egyik —

a Balaton, — nyiltvizli, mig a misik, — a Velencei-té, — v1ztukrét a ndvényzet viz-
-foltokra bontja.

Azt az 4llévizet — magyardzza a tandr —, amely nyileviz(, ténak nevezzuk
“Tehdt a Balaton t6.

Azt az Allévizet — mondja tovébb a tanir - amelynek viztiikrét novenyzet

vizfoltokra bontja, fertdnek nevezziik. Tehit a Velencei-té tulajdonképpen mar nem
6, hanem fert8. Nevében azonban ma is 6rzi, hogy egykor nem volt benne nidas,
-tehdt t6 volt.

TO-E VAGY TENGER A KASZPI?

II. A t6 fogalminak a vizsgdlata sordn vetddik fel a Kaszpl 16, 1lletve a
Kaszpi-tenger elnevezésének a kerdese

A t6 és a tenger fogalmdt szakirodalmunk és igy tankonyveink is a Kaszpi fold--
-rajzi meghatdrozasinal nem egyérrelmden hasznilja.

A rudominyos szakirodalom nem egy helyen megallapitja; hogy a Kaszpi: 6.
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,Foldiink legnagyobb reliktum-tava, a Kaszpi t6.” (14:18, 11:17.)

Cholnoki Jen8 is nem egy munkajiban szintén a ,,Kaspi-t6” elnevezést hasz--
nalja. (3:469 és 4:58.)

Térképfiizeteink koziil is tobb szintén a ,,Kdspi-t6” elnevezést hasznalta 5..
és 6.)

Fogalmilag tehit a szakirodalom a tavak csoportjidba helyezi a Kaszpit, ugyan--
ekkor azonban a ,Kaszpi-tenger” elnevezést haszndlja. (11:80, 14:35) Igy nevezi
minden forgalomban levd atlaszunk is. (7., 8.-é5 9.)

A Kaszpi nagysiga az, ami ehhez a kett8sséghez vezet. Ezt titkrozi a kévet--
kezé megéllapitds is:

»A Kaszpi regz tengeri medence reliktuma, a sokkal nagyobb miocén tenger-
maradvanya. A jelen geologmz korszakban a Kaszpi a vildg legnagyobb —.
nagysdga miatt tengernek is nevezett — tava.” (12:122.)

Ezzel megegyezd a kovetkez8 megallapitds is:

»A Fold legnagyobb tava (438 ezer km?), amelyet csak nagysiga miatt szo-
kas tengernek nevezni.” (2:36.)

A bizonytalansigot legjobban jellemzi a k&vetkezd. Els6 1dezetunk szerzdje:
ugyanakkor, amikor megédllapitja, hogy a Kaszpi reliktum és a vildg legnagyobb.
tava, mellékesen jegyzi meg, hogy nagysiga miatt tengernek is nevezik. S ezen az.
alapon mlve tovabbi részében (,a Szovjetunid eurdpai részének és a Kaukdzusnak
tengerei” fejezetben), a Fekete-tenger, az Azovi-tenger, a Barents-tenger, a Fehér--
tenger é a Balti-tenger ismertetésekor, els8ként ,,A KASZPI-TENGER” fejezet--
cimet olvashatjuk. Tehat a szerz$ a Kaszpi-tavat a tengerek kozott ismerteti. (12:122).

Misodik idézetiink szerz8je a Fold legnagyobb tavdnak nevezi a Kaszpit, de
ugyanekkor miive ,,A tavak” c. fejezetében nem szerepel a Kaszpi té. (14:36.)

. Legtjabb foldrajzi szakkényveink méir nem a tengerek, hanem a tavak kozé-
soroljdk a Kaszpit (11 84), bir még mindig tengernek nevezik. Ugyanezen munk4--
ban ,Kdszpi-t6”-rél ir a szerz8 az egyik helyen (11:17), mig egy mdsik fejezetben.
»A Kiszpi-tenger vizvidéke” cim alatc foglalja 8ssze az 1dev0natkozo ismereteket.
(11:80.) -

- Mindezek alap)an nem csoddlkozhatunk, hogy az 4ltaldnos iskola VI. osztilya.
szdméra irt foldrajz tankdényv (13) ,,A Szovjetunié vizrajza” cimd fejezetben a
Kaszpit tengernek nevezi, de a tavak kozé sorolja. Viszont az 4ltaldnos iskola VIII.
osztalyos féldrajzkényve (10: 39) helyesen a tavak ciml fejezetben, a maradviny-
tavak kdzdtt, tdrgyalja a Kaszpit és Kaszpi-ténak is mondja.

A fogalmi bizonytalansigot az 4ltalénos iskoldban még akkor is keriilniink kell,.
ha a tudominy ezen a téren még nem egyértelmil. Addig is, mig a foldrajztudomdny-
nem tisztazza a felvetett kérdést, a kivetkezdket javasoljuk:

a) haszndljuk a Kaszpi elnevezést;

b) amikor kozéljiik, hogy a Fold legnagyobb tava, megjegyezhetjiik, hogy nagy--

sdga miatt tengernek is szoktdk nevezni;

¢) a Kaszpi ismertetése foldrajzi tankdnyveinkben mindenkor a tavak kozott.

szerepeljen.

FELHASZNALT IRODALOM:

>

"1. Altaldnos természeti foldrajz 1. koter. Irta: Bulla’ Béla, Kdddr Ldszls, Kéz Andor,
Szava Kowvats ]ozsef Szerkesztette Bulla Béla. Tankonyvkiadé. Budapest, 1952. (A viz.
természeti foldrajza ciml fejezet Kéz Andor munkdja.)
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2. Foldrajz I. kotet. Altalinos foldrajz. Szerkesztette: dr. Szabé Ldszlé. Tankdnyvkiadd,
Budapest, 1955. (A viz foldrajza cimi fejezet Udvarbely: Karoly munkéja.)
3. Cholnoky Jend: A csillagoktdl a tengerfenékig. TII. kotet. Franklin Téirsulat kiadisa
4. Cholnoky Jens: A Fold és élete. I1. koter. Azsia. Franklin Tarsular kiad4sa.
5. Térképfiizet 1. rész. Budapest elemi iskoldinak IV—V. és VI. osztdlya szdmdra. Szer-
- kesztették: Agotai Béla és Kogutowicz Mané. Kiadja a Magyar Foldrajzi Intézet Rrt. -
Budapest 1921. . .
6. Kogutowicz Foldrajzi Iskolai Atlasz. Kiadja a Magyar Féldrajzi Intézet Rt.
A 8—9. oldalon lev8 Eurépa hegy- és vizrajzi térképét, illetve Eurdpa politikai térké-
pét Kogutowicz Kdroly, mig a 19—20. oldalon levé Azsia hegy- és vizrajzi térképét,
valamint Azsia politikai térképét dr. Cholnoky Jend szerkesztette.
7. Foldrajzi Atlasz az altalinos iskoldk szdmdira. Kartografiai Vallalat, Budapest.
8. Fdldrajzi Atlasz a kdzépiskolak szdmdra. Kartografiai Véllalat, Budapest.
9. Politikai és gazdasigi vildgatlasz. Kartografiai Véllalat, Budapest.
10. Féldrajz az 4ltaldnos iskoldk VIII. osztilya szdmdra. Dr. Udvarbelyi Kdroly mun-

kéja. Tankdnyvkiads, Budapest. : . )
1. Foldrajz II. kotet. Eurdzsia. Szerkesztette: dr. Szabd Ldszlé, Tankonyvkiads, Budapest.
© 1961, (A Szovjetunié cimii fejezet dr. Futd JSzsef munkdja.)
12. B. F. Dobrinyin: A Szovjetunié természeti foldrajza. A Szovjetunié eurdpai. része és a
Kaukdzus. Tankényvkiadd, Budapest. 1953.

43. Foldrajz az' altaldnos iskoldk. VI. osztilya szdmdira. Dr. Udwarbelyi Karoly munkija.
- Tankonyvkiadé, Budapest. t : ’
4. Foldrajz II. kotet. Eurdzsia.” Szerkesztette: dr. Szabé Ldszlé. Tankdnyvkiadé, Budapest.
1957, (Eurdzsia 4ttekintése ciml fejezet Futb Jézsef munkija.)
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JOSA ZOLTAN
" f8iskolai adjunktus, Szeged

A, baza“ alaktanira vonatkozé képzet- és fogalomalkotasok -
problémainsk elemzése

A biza a legfontosabb, legjelentdsebb hazai- gabonandvényiink. Jelent8ségébdl
kovetkezik, hogy tanitidsa feleldsségteljes feladat. Indokolt tehdt a biiza tanitisa
sordn felmeriild oktatdsi és ezen keresztiil nevelési problémik alapos és kritikus
elemzése. : :

A biza rermesztésének és jelentdségének tanftdsdt megeldzen az Gj tanterv el6-
irja a bdza gyokere, szira, levele és virdgzata alaktandnak oktatdsit. Az alaktannal
kapcsolatos képzetek és fogalmak kialakitdsinak problémait az oktardsi feladatok
perspektivikus elemzése tdrja fel. A bioldgiai fogalmak tartalmit és terjedelmée, s6t .
a fogalomalkotdsok elveit és médszereit is dontden befolydsolja a tanterv tananyag-
meghatirozdsa és anyagelrendezése. Az ismeretek tantervi meghatirozdsa és osztd-
lyokkénti elrendezése didaktikai szempontbdl objektiv tényezd. Az bra tervezésekor
tehit az okfatasi célok és nevelési feladatok meghatirozasa érdekében elszor azt
kell vizsgalni és elemezni, hogy: 1. a ,,béza” milyen helyet foglal el az 4ltalinos
iskola fels6 tagozatiban tanitandd egyszik# novények sordban, vagyis milyen egy-
szikli novényeket ismernek meg 'a tanulék a buza rtanitdsa elétt és utdn, tovabbd
2. az- alaktani és élettani ismeretek nydjtisit mikor & milyen mértékben irja el§ a
tanterv.

Az #j tanterv szevint tanitandé egyszikii nivények:
Az V. osztilyban: a voroshagyma és a tulipan.
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A VI. osztalyban: szeptemberben a kukorica, tavasz elején: a nid, gyékény,
sas, békalencse, 4prilis végén: a réti perje é a réu csenkesz, mdjusban a
bdza, rozs, arpa, zab és a rizs.

A VII osztdlyban: a cukorndd, bambusz, datolya- és kékuszpilma, valamint:
a szavanndk fiiver 4ltaldban.

A biza tanitdsa sordn torténd képzet- és fogalomalkotdsok szempontjibél az:
egyszikQl novények koziil a ,,pdzsitfiivek” jelentdsek. A tanitanddé pazsitfiivek tan--
tervi elrendezésébdl kovetkeznek ugyanis a képzet— és fogalomalkotdsok problémii..
Az elemzés sorin tehdt a pdzsitfiivek tantervi elrendezeset dllandéan szem el&tt kell.
tartani. _

A bidza tanitdsa elbte megismert pdzsitfivek: a kukorica, nidd, réti perje és a.
réui csenkesz. A blza tanitdsa utdn megismerendd pazsztfu'uek pedig: a rozs, 4rpa,
zab, rizs, cukornid és a bambusz. .

Ha a tananyagot az osztilyok és témakérdk viszonylatiban elemezziik, kici--
nik, hogy a lényeges ismertetd jegyek szempontjibdl a tanulék mar igen sok el8isme-
rettel rendelkeznek a béza ranitdsdt megel8zden. Igy: a ,,mellékgydkér”, ,.bojtos:
gyokérzet” képzete és elemi fogalma mdr az V. osztdlyban kialakul. A ,kukorica™
tanitdsa sordn nyGjtott képzetek és elemi fogalmak: a ,biitykds szdr”, ,szarolels
szalas levél”, ,nyelvecske”, ,,;szélmegporzds”, ,,sz\emterméé”. A nad szérdnak vizsgi-
lata sordn pedig kialakul az ,iireges csbszar” képzete és.elemi fogalma is. A réel
perje és csenkesz tandrin a gyokérzet, szar és a levél megismert sajitossigainak el-
mélyitése és elemzése alapjan kialakitjuk a ,,pdzsitfi” elemi fogalmait.

Az elemzés ra’.vilé.git arra, hogy a blza tanitisa alkalmival a gyokérzet, szar és’
levél viszgilata sordn a régi ismeretekre kell timaszkodni. Uj oktatdsi feladat: a
fogalomb8vités (pl.: ,szalmaszir”, ,,gabona™), valamint a biza nemi sa;atossagamak
megismertetése. - Annak a célnak érdekében, hogy a tanulék a biézdt virdgzds elbec
is felismerjék, a tanéra nem nydjthat még megfelel6en differencidlt képzeteket.
A kaldszolds elétti és a kaldszdt hinyé béza képzetének differencidlisa a rozzsal,
arpaval és a zabbal t6rtén8 8sszehasonlitdsok sordn és a szdntéfsldi tanulminyutak
alkalmaval valdsithat6 csak meg. - _

A tanftandd pdzsitfiivek koziil a biza az elsd n6vény, amelynek ,,kaldsz” vi-
ridgzata van. Ebbdl koévetkezik, hogy a buza tanitdsa sordn a f8 oktatds: feladat a
,,qulasz szerkezetének megismertetése és az ezzel kapcsolatos képzetek s fogalmak
kialakitsa.

Tovéabbiakban azt kell megvizsgilnunk, hogy milyen képzetek s fogalmak kiala-
.kitdsa sziikséges a ,,kaldsz” fogalmanak kialakitdsihoz.

. A ,virdgzat” é a ,,csupasz virdg” elemi fogalma mar ismert. Kialakitandé
képzetek és fogalmak: a ,tojas alakd maghdz”, ,tollas bibe”, ,toklisz” (szalka, tar-
és szakdllas buza), »pelyvalevél”, ,,kalészka”, »kaldszorsé”, ,,padka” és a ,kaldsz”.
Ezekhez jirul még a ,.kaldszos novény” fogalom.

A gyakorlat azt igazolja, hogy e képzetek és fogalmak eredményes kialakitdsa
kb. 20 percet vesz 1génybe. Az oktatdsi feladatok elemzése alapjan megallapithaté
tehdt, hogy 1j ismeretnydjié bratipus felépitésére van sziikség. Az ératipus megvélasz-
tasat elBsegiti az a koriilmény is, hogy a ,bdza” ,,A szdni6f6ld tavasszal tanulma-
nyozhaté ndvényei” c. témakdr bevezetd 6raja.

Problémaként vethetd fel az okratdsi feladatok meghatirozdsindl az, hogy:
vajon sziikséges-e a VI. osztalyban a kaldsz szerkezetének részletes tanitdsa és ezen
keresztiil indokolt-e a blza tanitdsa sorin a felsorolt képzetek s fogalmak kialaki-
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tasara egy orat forditani? Nem valésithaték-e meg ezek a feladatok a VIIL. osztdly--
ban a ,,viragzatok” tanitdsa sordn?

A biolégiai képzetek és fogalmak kialakitdsdnak alapelve a tanulék aktiv mun-—
kdja. A megfigyelésekhez (boncoldsokhoz), Osszehasonlitisokhoz, elemzésekhez, dlta--
lanositdsokhoz stb. iddre van szitkség. Az ily mddon tSrténd képzet- és fogalom-
alkotasokhoz a legkedvezdbb alkalmak azok a tandérdk, amelyeken egy-egy tipus—
novény vagy tipusdllat tanitdsa az oktatdsi feladar. Elvileg és gyakorlatilag is a
tanterv 4ltal kivdlaszrott és meghatdrozott egy-egy névény- illetbleg allattipus szol--
gal az 4ltaldnos iskoldban az alapvetd biolégiai fogalmak kialakitdsira. Ennek az.
elvnek szellemében {rja el6 a tanterv a biéza tanitdsa sorin a virdgzat alaktani
megismerését. Azokon az dérdkon, amelyeken t6bb névény- vagy allatfajr, illetSleg.
nemet kell meghatdrozott elvek szerint tanitani, alapvetd fogalmak korszerd ki--
alakirdsira nincs megfelelé alkalom.

A VII. osztilyban a ,,virdgzatok” c. tanitisi 6rdn tobb mint 10 virdgzatr Ossze-
hasonlité vizsgélata, az egyes virdgzati formdk lényeges sajatossigainak kiemelése-
és a gyakorlatban valé felismertetése, a képzetek és fogalmak tisztdzasa, elmélyitése,
bévitése az oktatdsi cél. A kaldsz boncoldsdn és vizsgilatin alapulé képzet- és fo--
galomalkotasokra ezen az 6rdn nincs id6. - ‘

A proble’ma révid elemzésébél is kivildglik, hogy a ,kaldsz” szerkezetének vizs—
galatdra és az ezzel kapcsolatos fogalmak kialakitdsira a legkedvez6bb alkalom a_
biza tanitdsa. SOt e feladatok megvaldsitdsira mds alkalom az ,,Elov1lat7 tanitisa:
soran nincs is. Indokolt tehdt a bdza tanitdsakor a ,kaldsz” megismerésére kells id(’St
forditani. 7

A problémak felvetésére és elemzésére a gyakorlatban tapasztaltak kenyszerl-
tenek. Ennek szemléltetése érdekében roviden ismerretem 2 biza tanitdsinak két ti-—
pusit: : o

Gyakran tapasztalhaté, hogy a bdza tanitdsa sordn a gyokérzetet, szirat és a.
levelet Ugy tanitjak, mintha a szervi sajitossigok 4j ismereteket jelentenének. Ebben
az esetben természetesen a kaldsz korszerli tanitdsira nem jut elegend8 id8. A didak--
tikai hiba forrdsa az, hogy a tanir nem veszi szdmitdsba a tanulék meglevd képze-
teit és fogalmi ismereteit. A hibaforrds oka pedig az, hogy a tematikus tervezés 6n--
magiban nem elégséges a régebbi ismeretek rendszeres feltdrdsihoz és el8zetes elem--
zéséhez. ) .

Az is el6fordul, hogy a blza alaktani sajitossigait egyszerre tanitjdk a buza.
termesztésével és jelent8ségével. Az igaz, hogy dialektikusabb* a kulturnovenyeket
-termesztésiikkel és kiilsd hatétényezdivel egyiitt vizsgdlni. A képzet- és fogalomalko—'
tasok korszerfl megvalosnasara ily médon azonban kell id8 nem jut, és kozléssé-
valik az ismeretnyjtds. :

Mindkét eljdrdsméd esetében a tanuldk nem jutnak tiszta, viligos és hatdrozott
képzetekhez. Ismereteik felszinesek, homalyosak és tételesek lesznek.

A hibédk kikiiszobdlése és a képzet- és fogalomalkotasok céltudatos megterve-:
zése, megvalésitdsa érdekében hivom fel a figyelmer az ismeretnyijids elézetes pers-- .
pektivikus elemzésének jelentoségére. A

A képzetul/eotésok alapvet5 problémadja a szemléltetés. A képzetalkotisok cél--
tudatossaga és tervszerlisége tehit megkGveteli a szemléltetési terv alapos k1dolgo-~
z4sét. :
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AZ ORA SZEMLELTETESI TERVE:

A biiza gyokere, szara, levele konkrét képzetének kialakitdsahoz: padonként él§ biza-
noveny, réti perje vagy réti csenkesz, szalmaszilak. Demonstricid: szertirban tirolt kuko-
rica és nad.

A kaldsz vizsgélatéhoz padonkent az el6z8 évben gyljidt érett buzakalasz, esetleg
friss kaldszok, egérdrpa virdgzé kaldsza, lupé, csipesz, bonctl. A megfigyelések irdnyitdsi-
hoz: a btza kaldszdnak sematikus fallkepe a 2. 4bra szerint elkészitve, a kaldszka szét-
szedhet6 modellje (esetleg a kaldsz régebben gyirtott modellje) és tdblai rajz. Demonstricié:
szakéllas és tarbdza.

A termés vizsgdlatdhoz: padonként biza- és kukoricaszem. Demonstricid: kémcsGben
korpa. Barna és fehér liszt, a blizaszem hosszmetszeti modellje.

Az 6ra helyének, oktatdsi feladatainak elemzése és. a szemléltetési terv elkészi-
tése utdn 4llapithatjuk meg a nevelési feladatokar és vélaszthatjuk ki a legmegfe-
lelobb médszereket. A nevelGi feladatok az oktatdsi célokbdl kovetkeznek. Termé-
szetes tehdr, hogy az alaktani ismeretek nydjtdsa sorin nem képezhetnek nevelési
feladatokat az élettani, mezéoazdaségi és gyakorlati szempontok. Ezek a kévetkezd
Ora feladatai lesznek. A képzet- és fogalomalkotdsok - el6zetes elemzésébdl kitlinik,
hogy az 6ra els6 felében az ismeretek gyakorlati alkalmazisira nevelés a f§ fel-
adat. Tovibbid a készségfejlesztés. Mégpedig: a megfigyeld, Osszehasonlité elemz§, .
kovetkeztet8, okozati Osszefiiggéseket: keresS, altaldnositd, itéletalkoté képességfej-
esztés, valamint a természettudominyos vizsgilédds mddszereinek elsajdtittatdsa.

A képzetek & fogalmak alkotdsit elemezve azt tapasztaljuk, hogy a két szerke-
- 4 I ’ 4 7 7 " I 4 "
zeti egységben a modszerek lényegesen eltérnek egymdstdl. Az elbzetes elemzésbdl
mar kivilaglik, hogy a kétféle médszer alkalmazdsat objektiv tényez8k hatdrozzdk
meg. A vegetativ szervekre vonatkozd elézetes ismeretek feleslegessé teszik e szervek
M 4 4 4 I4 ’ V4 M4 [ 4 a4 ’ ? "
vizsgdlata soran a tandr rendszeres és allandé irdnyité munkdjit. Tovibbi az el8-
zetes ismeretek kedvez8 lehetOséget nydjtanak az ismeretek alkalmazdsira: a meg-
figyelések tényfelismerések, ténymegéllapitésok Osszehasonlité elémzések, 4ltaldno-
~sitasok és az {téletalkotdsok terén. Ily médon a bhza vegetativ szerveire vonatkozé
konkrét képzetek alkotdsa a tanuldk nagyobb mérvi aktivitdsa dtjin oldhaté meg.’
Az 6nallé tanuldmunka feltételeit a tandr a szemléltetési anyagok tervszerl és ala-
pos el6készitése Gtjan teremti meg. Az ismeretszerz6 munka irdnyitdsa nem szorit-
kozik a részletekre, hanem egyszerre vonatkozik mind a hirom vegetativ szervre.
Lényeges momentum e téren a feladatadas tervszeril megfontoldsa és konkret, hata-
rozott megfogalmazisa. .

A kapott feladatok értelmében a kiosztort ndvényeken a szervek megfigyelésér.
és ‘a tények Osszehasonlitd elemzését minden tanulé vagy tanuldpar kiilon-kulon
végzi. A tandr ellen8rz8 munkdja sorin érvényesitheti a Moszkalenko clvet. Ennek
soran kiilonss figyelmet fordit a kivdlaszrotr, illetdleg a kijelolt tanulék munkédjinak
megfigyelésére: hogyan figyelik meg az egyes szerveket, hogyan hasonlitanak 6ssze,
hogyan ismerik fel & 4llapitjdk meg a tényeket, hogyan elemzik a szervek sajitos-
sdgait, hogyan vonjék le a kovetkeztetéseket, hogyan iltalinositanak és hogyan al-
kotnak {téleteker. Természetesen a kivdlasztott tanulék helyiikon szerepelnek és
szdmolnak be menetkdzben munkajukrél. A tanir ily mdédon megismeri, hogy ezek-
nek a tanuléknak milyenek az el6ismeretei, ezeket milyen mértékben vésték emléke-
zetiikbe, ismereteik mennyire tudatosak é mennyire logikusak az emlékképeik. To-
vabbd megismeri a megfigyeld, tényfehsmero, elemz6, Osszehasonlité elemz8, alta-
lanosité és fréletalkotd képességeiket is. Megismeri, hogy mennyire fejlettek a jar-
tassigok, készségek terén és mennyire sajétitottdk el a természettudoméinyos vizs-
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galati modszereker. Viégsd soron meggy828dik arrél, hogy ranitvinyai milyen mér-
tékben képesek ismereteiket a gyakorlatban alkalmazni. A megfigyelések alapjin ér-
tékel és osztilyoz is.

E médszer el6nye, hogy tobb érdemjegyhez juthatunk a tandrin, noha a ,sz4-
monkérés” szerkezeti egység hidnyzik az éra felépitésébdl. Ezen tdlmenben nem le-
becsiilend6 az a lehetdség, amely a tanulék tbb oldald és irdnyd megismerése és
értékelése szempontjébél kinalkozik. Az alkalmazott médszer meggyorsitja a ndvény
v1zsgalatat és megismerését. Hatékonyan motival. A készségfejlesztés kitling eszkoze
és az aktivizalis leghatékonyabb médszere.

A kapott feladatok értelmében a tanuldk elSismereteik alapjan megallapltjak
hogy a buzinak mellékgyokerei vannak, amelyek bojtos gyokérzetet alkotnak. A szar
-Osszehasonlité vizsgdlata alapjdn pedig megallapitjak, hogy a bdza széra: biitykés,
iireges csszdr. A képzetek elmélyitését szolgilja a ,szalmaszdlak™ vizsgdlata. Ezt
koverden osszegeztetjilk az egyik kivilasztort tanuléval a bidza, a rér perje és csen-
kesz szardnak koz0s sajatossigait. A lényeges jegyek szintézise utdn nevezi meg a
tandr a fogalmat: a biitykds tireges cs8szdr neve ,,szalmaszdir”.

Az ismeretszerzés Gtjanak elemzése arra mutat rd, hogy a bdza szdrinak vizs-
galata sordn fogalomfejlddésrdl van szé. A fogalom lényeges jegyei az el8zetesen
megismert pazsitfiivek tanitisa sordn képzetek szintjén alakultak ki. A szir fogal-
ménak deffinidlasat a ,;szalmasz3l” vizsgilata késziti el6. A két réti fii megismerése
soran ugyanis a ,szalmaszdr” kifejezés még nem kelléen megértetett meghatirozist
jelentene. A ,szalmasz4l” képzetéhez . és szdképéhez mir logikusan kapesolédik, asz-
szocidlédik a ,,;szalmaszar” kifejezés. A fejl8dést tehdt a szar fogalomjegyeinek szin-
tézise Gtjin torténd meghatirozis jelenti.

Az -elemzésb8l az is kitlnik, hogy az 6ndllé tanulémunka megsza ki tds
indokolt, amikor az ismereteket oly irdnyba kell elére vinni, ami pusztdn a tanuldk
6nallé megfigyelése és gondolkozdsa alapjin nem lehetséges.

A ,szalmaszdr” fogalminak kialakitisa utdn tovibb folytatédik az &nallé
tanulémunka. A levélalap lehtizdsa és a levelek Ssszehasonlitd vizsgilata dtjdn meg-
allapitjak, hogy a biza levele: szardleld szilas levél. Az 6nalld vizsgilatokat termé-
szetesen csak akkor tudjik a tanuldk tervszerlien végezni, ha mér jartasak a nové-
nyi szervek vizsgalatinak mddszereiben. Ha példaul a kukorica és a rét fiivei tani-
tdsa soran a levelek vizsgalatdndl hozzdszoktattuk tanitvdnyainkat. ahhoz, hogy
milyen szempontok alap)an ismerhetdk fel a jellemz8 sajétossdgok, kepesse valnak
a btza levelének a megismert szempontok alapjén torténd tervszerl vizsgdlatdra.
Ennek eredményeképpen ismerik fel a nyelvecskét is. A vizsgdlatok moédszeres elji-
rasait elsbsorban a kivalasztott tanulSkndl figyeljik meg. Ezek kozill az egyik be-
szdmol a megfigyelés eredményeirdl, indokol és elemzi az egyes részek szerepét.

KovetkezOkben 1 képzetalkotdssal bévitjitk a pdzsitfiivek levelére vonatkozd
ismereteket. Ez szitkségessé teszi az 0j megfigyelési feladac megéreését, aminek alap-
jan irdnyitott kdzvetlen megfigyelés Utjan alakulnak ki az '4j képzetek. A tandr
tdblai magyardzd rajz segitségével szemlélteti a ,fiilecskéket”, majd ennek alapjin
megkeresteti és felismerteti azokat a biza levelén is. Felhivja a figyelmer a filecskék
nagysiginak, helyzetének karakterizalé jellegére. Természetesen a ,fiilecskék™ sze-
repe és jelentdsége csak az 4rpa, rozs, zab tanitisa sorin érvényesiil, amikor ezek
6sszehasonlitdsa a differencidlds eszkozévé valik.*

* Jésa Zoltdn: Az egyszikl ndvények oktatdsa az 4ltaldnos iskoldban, A Természet-
tudominyok Tanitdsa, 1958., 3. sz.
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A biiza vegetativ szerveinek megismerése utdn a lényeges jegyek kiemeltetése és:
szintézise Utjin hatdrozratjuk meg a ,,pazsitf” ismert fogalmir, illet8leg ennek alap-
jan a ,,baza” Altalinos fogalmit. Ez azt jelenti, hogy a tanulék az osszehasonlité
elemzés alapjan megallapitjak: a biza ,,PAZSITF(".

A ,pazsitfi” fogalmanak kialakitdsa didaktikai szempontbdl problémat jelent-
het. Problémaként vethetd fel ugyanis az, hogy: sziikséges-e ennek a fogalomnak
‘kialakitdsa a réei fiivek és a biza tanitdsa sordn az altaldnos iskoldban, megfelel-e:
ennek a fogalomnak kialakitisa a tanulék életkori sajatossigainak, és nem jelent-e
megterhelést az elsajatitdsa, bevésése?

Az 6ra elemzésébdl vildgosan kitdnik, hogy a pazsitfG lényeges fogalomjegyeit
mar a réti perje és csenkesz tanitdsa sordn kialakitottuk. Ezek az ismeretek a tanterv
lral meghatirozott ismeretek. A lényeges jegyek elsajititisa az ismertetett médszerek-
kel nem jelent megterhelést a tanuldknak. Az 6ra elemzése éppen arra mutat r4,
hogy korszeri médszerek alkalmazdsa melletr a biza megismerése sordn a tanuldk
méir maguk képesek e lényeges jegyek &ndlld felismerésére és megillapitisira. A fo-
galomalkotds soran tehit eljutunk az utolsé fazisig: a meghatdrozdsig. A meghati-
tozds egy széval torténik. A probléma tehdt nem a ,,pazsitfi” fogalomalkotisira,
hanem a ,,pazsitfi” kifejezésre sziikiil le. A meghatdrozds nélkiil természetesen a fo-
galomalkotds nem fejez8dik be. Ezzel elmarad a lényeges jegyek kozotti oOsszefiiggé-
sek megértése. Laza lesz az ismeretek kozotti logikai kapcesolat. Ez a hidnyossag pedig
az ismeretek logikai emlékezetbe vésését neheziti meg. A fogalom meghatérozésénak.
elhagydsa tehdt az ismeretek tudatossdgit és beveseset tekintve negativ eredményre-
vezet.

Egy kifejezés elsdsorban akkor valik didaktikai probléméivi, ha az feleslegesen
mély tartalmat jelent, ha a kifejezés megérretése problematikus, és ha az ismeretck
elsajatittatasa érdekében nem sziikséges. Mint fentebb rdmutattam a ,,pdzsitf” tar-
talmir a rantervi kovetelményeknek megfelelfen a tanulk ismerik. A ,,plzsitfG”
kifejezés formailag sem felesleges, mivel a réii perje és csenkesz tanitdsa sordn a ,,f4”
(alj-, szalfl, takarmdnyfd) kifejezés hasznidlatdra mindenképpen szitkség van. A ki-
fejezés megértéséhez kiilonosebb magyardzatra nincs sziikség. Legfeljebb a ,,pdzsit™
kifejezést kell értelmezni annyiban, hogy ez ,,siriin névior” jelent.

A ,,pa251tf”” fogalmanak kialakitdsa tehat a ,f4” fogalminak megértésér segiti
el6. A megismert fogalomjegyek kozotn Bsszefiiggések megértetése alapjan nyernek
a tanulék a fiivekrdl tiszta s vildgos elemi fogalmat.

Vildgosan kell ldtni tovdbba azt, hogy a fogalomalkotds sordn a ,,pazsztfu ki-
fejezés nem rendszertani kategéridt jelent. A , pdzsitfi” kifejezés mint nemfogalom
szerepel, amely a gyokér, szdr é a levél kozos lényeges sajitossigait szintetizdlja
a névények egy csoportjira vonatkozdan.

A probléma a tovdbbiakban az, hogy: vajon sziikség van-e erre a nemfogalomra
a blza tanitisindl? A fogalomalkotisok sorin a fogalom terjedelmének meghata’.—
rozasa érdekében feltétlen sziikség van nemfogalomra. A probléma most mir az,
hogy miért éppen a ,,pazsitfi” fogalmit vilasztjuk a konkrét fogalom meghatiro-
zésa érdekében? — Ez az a kérdés, amely valaszt ad a ,,pdzsitf#” fogalom kialaki-
tdsanak sziikségességére.

A biza a legfontosabb hazai ,,gabonanévényink”. A tanuldéknak el kell jucni
az altalanos alapmiveltség megszerzése soran oddig, hogy tisztiban legyenek a ,,ga-
bona” elemi fogalmival. A gyakorlatban 4ltalaban azt tapasztaltam, hogy a ,,ga-
bona” kifejezés nem titkroz megértett tudatos ismeretet. A kifejezést térelesen isme-
rik. S6t még biolégus tandrok kozt is tapasztaltam, hogy problematikus volt a ,,ga-
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bonanévény” fogalom. Igy vita tirgydt képezte a tandri szobdban, hogy a kukorica
gabonandvény-e vagy sem. Volt aki azt vitatta, hogy a kukorica nem gabonandvény,
mert hiszen a kapasndvények kozé tartozik.

A ,gabona” fogalma korilli zavarnak, tajékozatlansignak az az oka, hogy a
fogalom kialakitdsdhoz nem taldledk meg a megfeleld utat é médot. A ,,gabona”
tiszta és vildgos fogalmat csak differencialds wtjan alakithatjuk ki. Az a fogalomkér,
amelyen belil a dszerencmlast elvégezhetjiik a ,,pazsztf”’ nemfogalom.” A differen-
cidlast Ugy hajthatjuk végre, hogy beszéigetés Gtjdn 8sszehasonlittatjuk a réei fiivek
és a buza fejlédésér. Az dsszehasonlitdsnak csak az a célja, hogy a tanulék felismer-
. jék lényeges kiilonbségként az ember szerepét a buza fejlddésében. Igy éllapittathaté
meg, hogy a réu fiivek vadon név8 pdzsitfiivek, a biza pedig termesztett pdzsitfi.
A fogalom differencialasa ennek alapjan a kévetkezo a vadon nESV(') paz’sitfiivek

mat. Igy lesz megértett tudatos ismeret a ,,gabona fogalma. A gyakorlat pedig azt
igazolja, hogy csak ily médon kialakitott fogalom birtokdban képesek a tanulék
ismereteiket a gyakorlatban alkalmazni. Azok a tanuldk, akik nem ilyen médszerrel
jutottak el a ,,gabona” fogalmahoz, nem ismerve a ,gabona” fogalom lényeges je-
gyeit, nem tudjik megokolni, hogy miért gabona a biza. A fogalom tisztdzatlansiga
miatt nem ismerik a fogalom és.a lényeges jegyek kozti logikai Osszefliggést. Meg-
figyeléseik tehdt nem lesznek céltudatosak. Ha viszont az ismertetett médszerrel ala-
kltJuk ki a ,gabona” fogalmat, a tanuldk elsésorban meOflgyellk a vxzsgalando né-
veny gyokérzetét, szdrit, levelét. Felismerik ezek alapjan a ndvény sajétos lényeges
jegyeit, amelynek alapjan fogalmuk van a novény hovatartozisirél. Megallapitjik,
hogy a vizsgalt névény: ,,pazsitfi”. Ha pedig termesztik a novenyt, ennek megalla-
pxtésa alapjan tudatosan hatirozzdk meg, hogy a ‘kérdéses ndvény: ,,gabonandvény”.

Ilyen togalml tisztdnldtds alapjén nem jelent probiémit a kukorica meghatdrozisa

©osem.

Az elemzésb8l kivildglik, hogy tiszta, vildgos és hatérozott elemi fogalmak ki-
alakitdsa érdekében sziikség van a nemfogalom kialakitdsira, valamint a nemfogalom
kérén belil a differencidlasra. Ha pedig a nemfogalom kialakitisa logikai és didak- -
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tikai szempontbél sziikséges, az természetes, hogy a nemfogalom kivdlasztisa meg
kell feleljen a tudoményossig elvének. Ezért indokolt a ,,pazsitfii* fogalom kiala-
kitdsa. ‘

A tablavédzlator az 1. dbra szerint készitjik el. Ez csak a lényeges jegyeket és
az Osszefiiggéseket titkrdzi. Elkészitése kevés idét igényel. Lényege az, hogy elsSsor-
ban a fogalombGvitéseket, vagyis az 4j fogalmakat emeli ki.

Az bra kovetkez8 szerkezeti, illetSleg logikai egysége a wirdgzat megismerése.
A L, kalisz” bonyolult virdgzat. Megismerése sok részismeretet igényel. Itt tehdtr mir
nem alkalmazhaté a megismerés sordn a tanulék 6ndllé munkédjin alapuld vizsgalédas
moédszere. A kozl6 mbédszer sem vezet eredményre a tiszta és tartds képzetek s fogal-
mak kialakitisa érdekében. Tapasztalatom szerint a gyakorlatban legeredményesebb
és egyben korszer(i mddszer a ,kaldsz” alaktani megismertetésére: a megfigyelési fel-
adatok wvildgos, alapos megértetésén alapuld .irdnyitott kozvetlen megfigyelés.

E cél érdekében az el6z8 évben be kell gylijteni és tirolni megfeleld szdmid buzakaldszt,
s ha kaldszol az idei biza, friss bizakaldszokar is gyfijisink be. Ha nincs virdgzé blza-
kaldszunk, igen hasznosnak bizonyul a kicsiingd porzék megfigyelése érdekében az egér-
arpa (Hordeum murinum) kaldszdnak begy{jtése is.

A képzet- és fogalomalkotdsok érdekében a kozvetlen megfigyelések megszervezése mel-

lett dontd jelent8ségl feladat.a megfigyelési feladatok megértetésének és ezen keresztiil a
megfigyelések iranyitdsinak céltudatos megtervezése és gondos el8készitése. Ez a feladat
sziikségessé teszi a kaldsz, kaldszka & a virdg tipikus képének megrajzoldsit. A faliképet
a 2. dbra szerint készitsitk el. Természetesen a tipikus képeket tdblai rajzok Gtjdn is lehet
dbrdzolni. Ez a tevékenység azonban az oktatds menetéb8l rabol el tobb id8t. Tovibbi
a megfigyelési feladatok megértetéséhez és a megfigyelések irdnyitdsihoz 2 ,kaldszka”,
illetbleg a ,kaldsz” szétszedhet8 modellje is sziikséges. Ezek az eljirdsok, elékésziiletek
alapfeltételei a tiszta és vildgos képzetalkotdsoknak. Ily médon biztosithatjuk a képzet-
és fogalomalkotdsok tudatossigit és eredményességét. Lényegében a kaldszra vonatkozéd
képzet- és fogalomalkotdsok alapproblémdit — mint az elemzésb8l ldtni fogjuk — a meg-
figyelések irdnyitdsa jelenti. . '

A képzetalkotdsok elsd 1épése a kozvetlen szemlélet alapjan a habitusképzer ki-
alakitdsa. Ezt kovetBen a faliképen ismertetjik a kaldsz felépitését, vagyis a wirdg-
zati tangelyt, a padkikat és az ezeken ilS kaldszkik habitusképér (lasd: 2. Abrar).
Majd a modellen is bemutatjuk a virdgzati tengelytr, a padkit és a kaldszkikar.
- Miutdn a felnagyitott és sematikus Abrdzoldsokban megismertettik a virdgzati ten-.
gely alaktanac, a padkdk és az ezeken il kaldszkak habitusképér, adhatjuk feladat-
képpen ezeknek felismerését a valdsigos kaldszokon. A lényeg a konkrét képzetek
*kialakitdsa sordn az, hogy els6 mozzanat a megfigyelési feladatok megértetése, és
ennek eredménycképpen a kozvetlen megfigyelések tervszerliségének, tudatossiginak
megalapozisa. A megértett feladatok alapjin a tanuldk tervszerlien és tudatosan
végzik a kaldsz boncoldsit és megfigyeléseiket. Alulrél- felfelé haladva leemelik a ka-
liszkdkat (a miveletet célszerd még kiilon be is mutatni), majd lupéval is megfigyelik
a virdgzati tangelyt é a padkdkat. A kozvetlen észlelések utdn kozéljiik, hogy a
virdgzati tangelyt alakja alapjin ,kaldszorsénak” nevezziik. Ily médon a kaldsz-
orsérdl és a padkakrdl tartds konkrée képzetek alakulnak ki. _

A kdvetkez8 mozzanat a ,kaldszka” szerkezetének megismertetése. A megfigye-
lési feladatokat szintén el6bb a faliképen értetjiik meg (lisd: 2. abrir). Majd a lénye-
ges alkotbkat a felnagyftott modellen is bemutatjuk. Igy észleltetjiik, hogy a ka-
laszka il virdgokbdl all6 virdgzat, amelyeket két véd6levél burkol. A tipikus. képen
és a modellen észleltetett kiilsd leveleket megnevezziik (,pelyvalevelek”) és egyide-
jlileg a kifejezést felirjuk a tibldra is. Ily mddon kialakul a tanulék tudatiban a
»pelyvalevelek” 4ltalinos tipikus képzete. E képzetek alapjdn vizsgdljak a kaldszki-
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kat, vagyis szedik szét a kaldszkdt, flgyehk meg lupéval a pelyvaleveleket Igy ala-
kulnak ki a konkrét képzetek.

Hasonlé médon értetjiik meg a fallkep Gtjdn a wirdg szerkezetét is. A tipikus
képhez fliz6tt magyardzat segitségével emeljik™ ki a virdg részeinek sajdtossigairt:
tojds alakd maghdz, tollas bibe, hosszii porzészdlit 3 porzé és a két véddlevél. Az is-
mertetés sordn a védéleveleket megnevezziik é az elnevezést egyidejlleg fel is irjuk
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a tablara. Igy nyernek a ,tokldszlevelek”-r6l elsédleges képzetet a tanuldk. (A virdg
szerkezetének tipikus képér a 2. dbra- szemlélteti) A virdg szerkezetének a tipikus
képen t6rténd megértetése utdn kiemeliink a kaldszkamodellb8l egy virdgot, és a vi-
ragmodell szétszedése kozben bemutatjuk a modellen is 4 virdg sajitos részeit. A koz~
vetett Gton torténd képzetalkotds feladata ekkor, hogy a-virdg részeinek sajitossi-
gait, a virdg felépitésének lényegét hatdrozotran érzékeljék és észleljék a tanuldk.
Ezutin boncoltatjuk széc a bizakaldszkdkbél kiemelt virdgokat és kerestetjiik meg,
ismertetjiik fel a virdg egyes részeit a valésigban. A lupés megfigyelések eredménye-
képpen vilagos, tiszta és hatdrozott konkrét képzetek alakulnak. A kicsiingd por-
z6krél legbiztosabban az egérarpa kaldszdnak megfigyelése sordn alakithatunk ki
képzetet. A képzetalkotasokat koveti az egyes részek sajatossigainak elemzése. A tok-
laszlevelek szerepének elemzése sordn mutatunk ra arra, hogy a kiils§ tokldszlevelek
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kéifélék lehetnek. Vagy egyformék a belsé tokldsszal, vagy hosszi szdlkdban végz8d-
nek. Ha szdlkdtlan a tokldsz, akkor ,tarbiza”-rél, ha pedig szdlkds: ,szakallas
btz4”-16l beszéliink. A virdgzé kaldsz észleltetésére foleg azért van szukseg, hogy
a tanulék meggy8z8djenek a porzészilak nagymérvii megnyulasirdl és klcsungesé-
r6l, valamint a bibe alaktandrél. Igy ismerik fel s értik meg a kicsiingd porzdk és
a tollas bibe szerepét, valamint a szel Gtjan torténé megporzishoz valé alkalmaz-
kodast.

A képzetalkotdsok utin tériink ré a fogalomalkotisra. Ezek a” fogalomalkotd-
sok dltalinositisok dtjdn térténd itéletalkotisok. A lényeges sajitossagokat elvonat-
koztatjuk fogalomjegyekké és ezek szintézise Gtjdn hatdrozzuk meg a fogalmakar.
A biza virdaganak fogalma: 2 toklaszlevéllel fedett tollas bibéjd, 3 porzéju ilé virag.
A ,kaliszka” fogalma: pelyvalevelekkel védett iilé virdgokbdl allé v1ragzat Végiil
a ,,kalisz” fogalma: kaldszkdkbél Gsszetett viragzat.

A kialakitott fogalmak elemi fogalmak. Hidnyzik példaul a ,kaliszka” és a
»kaldsz” fogalminak meghatdrozasibdl, mint lényeges fogalomjegy, a ,.fizér” és az
wosszetett (fizéres) fiizér” fogalom. Ezeknek a fogalmaknak kialakitisa a VII. osz-
tilyban valdésul meg. A fogalomfejlodesek perspektivikus elemzése tirja fel tehdt
a kaldsz fogalmdnak kialakitdsdndl is azokat az objektiv tényezlket, amelyek meg-
hat4rozzik a kialakitandé fogalom tartalmat és terjedelmét.

A ,kalisz” fogalminak kialakitdsa utdn, még a részosszefoglalis eldtt, rovabb
kell fokozni az 4ltaldnositdst: ,Azokat a pazsitfiiveket, amelyeknek kaldszvirdgza-
tuk van: kaldszos novényeknek nevezziik.”

Ezt kiveten hatdroztatjuk meg a virdgzata alapjin a buza fogalmit: ,,A biza
kaldszos névény.” )

_ A ,,kalészos' fogalom kialakitdsa 4ltal a bdza fogalmat konkretizdljuk tehdt
a ,,pazsitfi” fogalom kdrén beliil.

Ha a ,kaldsz” alaktandra vonatkozé képzet- és fogaloma]kotasokat tovabb
elemezzik, azt allapithatjuk meg, hogy a tények képzeti és fogalmi szinten torténd
megismerése ellentétes irdnyd folyamat, A képzetek alkotdsa sorin az egészb6l, a
habitusbél indulunk ki, és kiviilrél-befelé haladunk részletek megismerése ttjdn. A fo-
galomalkotdsok sordn a legbels6 alkotd egységbSl: a virdghél indulunk ki, és hala-

* dunk a bonyolultabb, magasabb rendd fogalmak kialakitdsanak ttjin. .

Az ellentétes irdnyit megismerési folyamatot tikrézi a 2. 4dbra, amelyben feliil
a tiptkus képek és az ezekbd! a széképekhez vezet nyilak a képzetalkordsok ird-
nyat é moédjit jelzik. A tipikus képek ald irinyulé nyilak a fogalmak absztrahali-
sanak irdnydt jelzik. A fogalmakat tiikr6z6 kifejezések kozotti visszafelé irdnyuld
nyilak pedig azt jelzik, hogy hogyan fejlédttc az egyszerlibb fogalombdl a maga-
sabb rendli fogalom. A kaldsz alaktanira vonatkozd ismeretek rogzitésére a 2. 4bra
kitlinG eljirds és mddszer. A tipikus képek tiblai vézlatban vald rdgzitése még akkor
is indokolt, ha ezek a sematikus képek a tankdnyvben benne vannak. Indokolt pedig
azért, mivel a képzet- és fogalomalkotdsok utjit, irdnyat, a fogalomjegyek és a fo-
galmak egymdskdzti kapcsolatit csak ily médon tudjuk vildgosan kiemelve rdgziteni.
A vézlat a tanuléknak jelzi, hogy honnan és hogyan jutottak el az egyes képzerek-
hez s fogalmakhoz. A fogalmak logikus bevésése érdekében ez a vdzlat megvaldsit-
hatd. A riforditott id6 pedig sokszorosan megtériil az eredményben. A tablavizlat-
készités kozben pedig a fogalom-meghatirozdsokat gyakoroltathatjuk. Ha a tanulék
az elemzett médszerek alapjan aktivan vettek részt a ténymegallapitisokban, elem-
zésekben, szintézisekben, itéletalkotdsokban, a fogalmak meghatirozdsa gondolkoza-
suk eredménye lesz, és nem jelent megerdltetd feladatot.
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A virdgzattal kapcsolatos fogalmak tartalmdt és terjedelmét elemezve a fogal-
makat két csoportba sorolhatjuk. A kétféle csoportositisnak az alapja a fogalmak
osztalyozdsinak elve. A ,virdg”, ,kaldszka” és ,kaldsz” fogalmak egymishoz viszo-
nyitva egynemii fogalmak. Mind a ndvény egy szervére, mégpedig a szaporité szervre
vonatkozik. A ,kaldszos névény” fogalom mar nem a novény szervére, hanem a
névények egy csoportjdra vonatkozik, tehat az elz8 fogalmakhoz képest kilonnemi
fogalom.

A L kalaszos ndvény” fogalminak leglényegesebb fogalomjegye a ,kaldsz” foga-
lom. A ,kaldszos novény” fogalom kialakitdsinak tehit eléfeltétele a ,kaldsz”
fogalmdnak kialakitdsa. A ,kalasz” elemi fogalmdnak leglényegesebb fogalomjegye
a ,kaldszka” fogalom. Ezért nem lehet a kaldsz fogalmir a kaldszka fogalma’mak
kialakitdsa nélkiil kialakitani. A ,kaldszka” fogalmat pedig csak a virdg alaktani
ismeretei alapjin tudjuk kialakitani, amihez a virdg szerkezetének meglsmerese sziik-
séges. Ezek azok a loglkaz tényezbk, amelyek rdviligitanak arra, hogy miért érvé-
nyesul a képzetek és fogalmak alkotdsidban fordztott sorrend, azaz két ellentétes
irany a biza virdgzatdnak megismerése sordn.

A virdgzattal kapcsolatos fogalomalkotdsok elemzése soran feltétleniil felmerulo
-probléma a kaldsz- és a bugavirdgzat ésszehasonlitisinak kérdése. Vajon miért nem
szerepel ez a fogalom- “vagy legalibbis képzetdifferencidlds az ératervben? A 1a-
nuldék a réei perjét és csenkeszt elézbleg mdr ranultdk, Mindkér réei flnek buga-
virdgzata van. Ezek szerint a bugirdl mar van képzetiik, st fogalmuk is a tanuldk-
nak. A jelenleg érvényben levé tankdnyv ,, A rét fiver” c. témdban a ,szdl-” és
»aljfiivek” 4ltalanos ismertetése sordn kozlti a ,kaldsz”” & a ,buga” felépitésér.
A L kalaszka” fogalmi meghatdrozdsinal eljut a ,fiizér” fogalomig is.* A ,kaldsz”
£s ,buga” fogalma a tankdnyv alapjin tehdt mdr a fiivek tanitdsa sbrén kialakul.

»A rér fiivei” c. témdban a virdgzar, killén8sen pedig a ,,kaldsz” tanitdsac di-
daktikai szempontbol nem tartom indokoltnak. Ismeretes, hogy a fogalomalkotis
alapja a tiszta s viligos képzet. A kepzetalkotas pedig — akdr direkt, akir indireke
Aton torténik — a szemléleten alapszik. Az 0j képzetalkotdshoz feltétleniil szukseg
van a megfigyelésre. ,,A rét fiivei” c. témdban a megismerendd két névényfaj: a réti
perje és a réti csenkesz. Mindkét réei flinek bugavirdgzata van. A ,kaldsz” felépi-
tését ezek vizsgalata sordn nem lehet megfigyeltetni. A tanulék nem szerezhetnek
konkrét képzeteket a kaldszrél. A kaldsz fogalmdnak kialakitdsdhoz tehdt nincs meg
az obJektlv eléfeltétel. Az 1smeretnyu]tas 11y médon tételes lesz. S8t a kaldsz tani-
tasa a réti per;e és csenkesz megismerése soran fogalmi zavarhoz vezethet. A kaldsz
v1zsga1ata és képzeti szinten tortén6 megismerése nélkiil a kaldsz fogalmar kialaki-
tani nem lehet. Tovabbi ,,A rét fiivei” témdiban.tobb oktatdsi feladat van. Igy:
a két fa kdzvetlen vxzsgalata és meglsmerese a ,,f47, ,szal-" & ,aljfG”, ,takarminy-
47, ,tarack”, ,,sarJu , »odes és savanyt fi” fogalmak kialakitdsa, a rét gondozasi-
nak megismertetése. Ilyen sok oktatdsi feladat mellett a virdgzat ismertetése még
képzeti szinten is megvaldsithatatlan, maximalis kovetelményt jelentene. Az igy szer-
zett ismeretek feltétleni]l felszinesek lesznek, tovdbb4 nincs méd ilyen feltételek mel-
lett a korszerli modszerek alkalmazdsira. Birmilyen szempontbdl is elemezziik a
réti perje és csenkesz tanftisa sordn tbrtén8 képzet- és fogalomalkotdsokat, arra a
megallapitisra kell jutnunk hogy ezek tanitdsa sordn a kalészra, ‘de még a bugira
vonatkozd ismeretek nytjtisa sem redlis. Az 4j tanterv nem is irja el6 a réu fiivek
tanitdsa sordn a virdgzat ismertetését.

* Dr, Stolmdr Ldszlé: ,Novény- és Allattan” az 4ltaldnos iskoldk VI, osztilya sza-
méra c. tankdnyv, 1959., 99. L : '
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* A tankdnyv el8szdr a ,,virdg” szerkezetét ismerteti. Ebb6! vonatkoziatja el z
»kalaszka” fogalmat. A kaldszkik fogalma alapjin el6bb a ,kalisz” fogalmatr ala-
kitja ki, és csak azutdn jut el a ,buga” fogalmihoz. A fogalomalkotds itja és ird-
nya logikus és helyes. Mire kovetkeztethetiink azonban az ismeretnytjiis folyama-
tinak helyesnek ftélt irdnyabédl és sorrendjéb8l? Mindenekeldtt szembetdind az a moz-
zanat, hogy a buga fogalméanak kialakitdsdt logikusan el8zi meg a kaldsz fogalmanak
kialakitdsa. A ,kaldsz” é a ,buga” fogalmak leglényegesebb jegye a ,kaldszka” fo-
galom. A ,kaldszka” fogalom kialakitdsa tehdt mindkét fogalom kialakitdsinak alap-
feltétele. A ,kaldszka” fogalom kialakitisa utdn logikai és oktatdslélektani szem-
pontbdl is természetesebb, egyszeriibb és eredményesebb a ,kaldsz” fogalmar kialaki-
tani. Mindebbdl levonhaté a kivetkeztetés, hogy a ,,buga” fogalmit logikai és didak-
tikai szempontbdl is a ,kaldsz” fogalminak ismerete utdn helyes és célszerli kialaki-
tani. A tananyag tantervi elhelyezése is ezt az irdnyelvet segiti el6. A tankdnyv
szOvegének elemzése tehdt rdvilagit arra, hogy sziikségképpen miért kényszeriil a
virdgzat ismertetése”’soran a tankdnyv a kaldsz szerkezetével és fogalmaval foglal-
kozni a bugavirigzat ismertetése elbtt. A fentebb felsorolt objektiv tényez8k (igen
sok mis oktatdsi feladat, a kozvetlen megfigyelések elmaraddsa, a tantervi kovetel-
mény stb.) alapjin végeredményképpen megillapithatjuk, hogy a pazsitfiivek virdg-
zatdt elsz6r a biuzanal redlis ismertetni. A bugavirdgzat megismerésére pedig a leg-
megfelelbbb névényiink: a zab. A kalisz és a buga fogalmak™ differencidlisa tebat
az drpa, rozs, zab, rizs tanitdsa sordn torténik.

A blza alaktandra vonatkozd képzetek s fogalmak elemzese terén hétra van
még a terméssel kapcsolatos ismeretek analizise.

A kiosztott bizaszemek megfigyelésér a termés hosszmetszeti modellje vagy
tablai rajz Gtjdn irdnyftjuk. A megfigyelések eredményeképpen a tanuldk megalla-
" pitjak, hogy az tojisdad alakd. A lupés ' vizsgilatok alapjin felismerik a felsd részen
a pillakat. Igy alakul ki direkt Gton a bizaszem konkrét képzete. Majd boncolds
Gitjan megallapitjak, hogy egymagvi és a maghéj hozzandtt a termésfalhoz. A tény-
megallapitisok utin a régi ismeretiik alapjin alkotnak itéletet: ,,a biza termése
szemtermés”. A kukoricaszemmel t6rténd ©sszehasonlitds a blzaszem képzetét dif-
ferencidlja. A liszttartalom megéllapitisa é a liszt felhaszndlisinak megbeszélése
alapjan jutunk el annak a ténynek megdllapitdsaig, hogy a blza kenyérnovény, azaz
»kenyérgabona”.

A vegetativ szervek megismerése alapjén alakitottuk ki a biéza fogalmi meg-
hatdrozasa érdekében a ,,pdzsitfi’ nemfogalmat. A vadon nov8 és termesztett pi-
zsitfiivek Osszehasonlitdsa 4ltal differencidltuk a ,,pazsitfi” fogalomkoron  belil
mint szlkebb kor nemfogalmat a ,gabona” fogalmat. A szaporité szervek meg-
ismerése teszi lehet6vé, hogy eljussunk a ,blza” fogalmanak tovibbi konkretizila-
séhoz, vagyis a ,kaldszos” nemfogalom kialakitdsahoz. A konkrét fogalom kdrének
tovabbi szlkitését a termés vizsgalata és ezen keresztiil a pillds szemtermésd ,ke-
nyérgabona” nemfogalom kialakitdsa 4ltal valdsitottuk meg.

A fogalmi meghatdrozads sordn meg kell elégedniink azzal, hogy a ,,biza” fogal-
mét a tanulék csak ily médon deffinidljik: ,, KENYERGABONA™ és ,,KALASZOS
NOVENY”. Ebben a két fogalomban ugyanis kifejezésre jutnak a t8bbi fogalmak
is. Ha e fogalmakhoz a tanulék aktiv médon jutottak el, a fogalom tartalma vildgos
lesz el6ttitk, valamint a blza alaktanira vonatkozd &sszes kialakitott képzetek s
fogalmak vildgos, hatdrozott és tartds ismereteket jelentenek. Ezeket a megértets
tudatos ismereteker kés6bb a tandr a perspektivikus elemzés alapjin, amint arra a
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ranulmany elején ramutattam, tervszerten és tudatosan mélyiti, béviti a tSbbi
pazsitfd tanitdsa, majd a morfolbgial és élettani ismeretek nydjtdsa sordn.

Befejezésiil a fogalomalkotisnak még egy problémajir kell felvetnem. Ha a biza
fogalomjegyeit elemezziik (lasd: 1. és 6. dbrat), kitlinik, hogy a fogalomjegyek kéziil -
hidnyzik tobbek kozdtt egy igen lényeges fogalomjegy: az ,egyszikd” fogalom.
A biaza fogalmi meghatérozésa tartalmilag tehdt nem teljes. Az ,egyszikiség” fogal-
ménak leglényegesebb jegye az ,egy sziklevél”. A ,sziklevél” fogalom azonban még
nem ismeretes a tanulék elétt. E fogalom csak a mag szerkezetének megismerése sordn
alakithatd ki. A tantervi anyagelrendezés értelmében a mag szerkezetét és  ezen
keresztiil a sziklevelet a VIL. osztilyban tanuljdk a tanulék. Ez a didaktikai objektiv
tényez8 hatdrozza meg a fogalomrendszer kialakitdsa sordn azt a logikai eljardst,
hogy a biza fogalmanak differencidlisit és konkretizalisiat nem az egyszikii névé-
nyek’”, hanem a ,,pdzsitfivek” nemfogalman beliil végezziik. ,

Az 6ra 6 oktatdsi célja, hogy a ,,bhza” alaktanira vonatkozdan tiszta, vildgos,
hatarozott és tartds képzeteket alakitsunk ki. Tovabbd, hogy fogalmllag vildgosak
legyenek a ,,gabona”, ,,kenyergabona , nkaldszos”, ,kaldsz”, ,kaliszka” és ,szalma-
szdr” kifejezések. Mint fentiekben ramutattam a ,,pdzsitfii” fogalomra a f6” és a
»gabona” fogalmak kialakitdsa, illetSleg differencidldsa érdekében van sziikség.
Az ismeretnytjtisok sordn nem az cél, hogy preciz deffinicidkat véssiink be a2 tanuldk
emlékezetébe, hanem a természettudominyos megismerés médszereinek elsajé.titta—
_tasa, a logikus gondolkOZas fejlesztése. Ily mddon a tanulék megéreett tudatos isme-
retekhez jutnak. A megértett tudatos ismeretek birtokdban vilnak képessé tanitva-
nyaink arra, hogy nem a mechanikus bevésés, hanem a gondolkozdsuk alapjidn maguk
hatirozzdk meg a fogalmakat. Ezt a célt szem el8tt tartva valdsithaté meg az isme--
reteket 6nalléan alkalmazni tudé s alkotdsra képes ember nevelése.

> &&

Dr. ZENTAI KAROLY

intézeti tanir, Szeged

’

Az oktatési folyamat pszichologiai elemzése ~

(FOLYTATAS)

a

A KOZVETETT MEGISMERES ES A BESZED

Az ember nem marad meg a kozvetlen megismerés szintjén, mivel a megisme—
résnek ez az elemi médja nem tenné lehetségessé az emberi tdrsadalom szempontjabdl
nélkiilozheretlen munkir. A gondolkodds, mint a valésig megismerésének kdzvetert
eszkdze az emberi nyelv, a beszéd fejlé6dése arinydban valt lehetségessé. A nyelvi -
eszk6z6k nélkill nem volna. lehetséges a fogalmi gondolkodds, vagyis a megismerés
idegfolyamatai nem szakadhatndnak el “az érzéklés adataitél, nélkilik az objektiv
valésag 4ltalanositott szubjektiv tiikrozédése is megsziinnék. Csupin a beszéd fejls-
dése révén vilit lehetségessé, hogy a valdsig szubjektiv tiikr6z6désér6l masok sza-
mara is kozoljink olyan adatokat, amelyek pillanatnyilag kézvetleniil nem érzékel-

het&k. . . .

1377



A beszéd szavai a fejlddés soran feltételes kapcsolatba léptek a valdsignak ben-
‘niink tiikr5z6d8 egyes adataival. Igy alkalmassi valtak ezek jelzésére, vagyis a
valésdg ténybeli ingereinek helyettesntesere A valdsig adatait kozvetlenill k6zl6 in-
‘gereket els8dlegesnek, a pusztan ezek helyettesitésére szolgald jelzéseket mésodlagos-
nak tekintjitk. A megismerés elsGdleges folyamata tehdt az elsé jelzérendszerben,
annak kozvetett folyamata pedig az Un. mdsodik jelzérendszerben bonyolédik le.

A misodik jelzdrendszer teszi lehetdvé a dolgok, jelenségek kozvetleniil nem
érzékelhet8 Gsszefiiggéseinek felismerésér, a valésig adatainak Osszehasonlité elem-
zését, elvondsat és Altaldnositdst, a tapasztalati adatok fontossagi sorrendjének meg-
allapitdsat, vagyis a lényeges és lényegtelen jegyek elkiilonitését, a valdsidg valamely
egyszerli, vagy Osszetett tényére vonatkozé adatoknak struktzdlt és elvont alakban
valé kapcsolasit. A mdsodik jelz8rendszerrel az ember az ismeretszerzésnek olyan
eszkozéhez jutott, amely nemcsak a valdsig adatainak és ezek Osszefiiggéseinek fel-
tdrdsdt, hanem az adatoknak mintegy stritett alakban valé ,elraktdrozasit” is
lehet6vé tette. Ennek az igazoldsira bdrmilyen egyszerli példit elemezhetiink. Az
»alma® sz6 4ltal jelzett fogalom jegyeinek felsoroldsa, tartalminak és terjedelmének
teljes kifejtése a felnbtt szdmdra is jelent8s feladat. A gyermek pedig — koradnak
megfelelden — egy egész sereg adatot 8riz a szé mogoer. Feltétleniil akad egy sor
olyan elem, amely a legtobb gyermek el8tt ismert: fin terem, almafin, mis gyii-
molestél eltérd alakja, szine, ize van, nyersen ehetd, a magja nem ehetd, némelyik
kukacos, permetes stb., egyszéval a lényeges és lényegtelen jegyek Osszekeveredve
ugyan, mégis a kozOs megértés szintjén rendelkezésre dllnak. Minél magasabb fejlett-
ségi fokot ér el a gyermek, anndl 4ltalinosabb fogalmakkal rendelkezik és annil
tudatosabban tdrekszik ‘a fogalmakat fogalmi rendszerekbe szervezni. Valamely fo-
galomnak valamely rendszerbe tSrténd beillesztése az azonossigok és kiilonbségek
telismerése a tovabbiakban feleslegessé teszi, hogy a fogalom jellemzd&it kiilén, a
fogalomhoz kototten is megdrizziik, mivel a fogalomnak a rendszerben elfoglalt helye
ezeknek megtartdsit onmagaban is biztositja. Ha az almardl tudjuk, hogy gyiimdlcs,
akkor altaldban azt is tudjuk, hogy a gylimolcs lényeges sajitossigaival, fogalom-
jegyeivel az alma is rendelkezik.

A gondolkodas kezdeti forméjdban az él8lény csak az els§ jelz8rendszer adatait
haszndlja fel, és mint Pavlov mondja, ez- nem tsbb, mint ezeknek az adatoknak
analizise és szintézise, vagy legfeljebb esetleges asszocidciéja. A gondolkodisnak ez
a foka az 4llatoknal is megtaldlhatd, amelyb6l hiinyzik az absztrakcié és az alta-
ldnositds. A gondolkodadsnak ilyen konkrét szintjén nincsenek fogalmak, tehdt a je-
161ésiikre szolgdld szavak sem sziikségesek.

A szavak és fogalmi tartalmuk kozott az ember tudata létesit id8leges, tehdr
feltételes kapcsolator. Abban a kapcsolatban a szd szerepe kett8s: egyrészt ez a fo-
galom Osszefoglalé kerete és igy feleslegessé teszi gondolkodas kozben az elsé jelz6-
rendszer adatainak kizdrblagos alkalmazdsit, masrészt a sz6 a fogalom teljes érrékd
jelzésévé valik. A sz6 tehat olyan inger, amely a gondolkodis vagy a beszéd kézben
sokkal szélesebb terjedelm(l reflexfolyamatot valt ki, mint az els6 jelzérendszerhez
tartozd ingerek. Ez a koriilmény rendkiviili mértékben meggyorsitja a megismerés
folyamatdtr, és a megismerést olyan teriileteken is lehet6vé teszi, ahol a mdsodik
jelz8rendszer nélkiil nem boldogulhatnink.

A nyelvi jel ingerszerepét Pavlov kutatdsai kétséget kizdré médon igazoltik.
A sz6 a feltételes reflexek rendszerében és annak tdrvényei szerint olyan izgalmi
folyamatot hoz léire az agykéregben, amelynek kovetkezménye (reflexvilasza) a’szé
.altal jelzett tartalom felidézése tudatunkban. Rubinstein is kifejti, hogy a nyelvi jel
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{(Jatasi vagy halldsi inger) megtarthatja ugyan eredeti, elsé jelzérendszerbeli formi-
jat, mivel csupdn- ilyen érzékelhet6 mddon vélhat kdzvetit§ eszkozzé, azonban a
szénak elsd jelz8rendszerbeli tiikr6z8dése csak annyiban tudatosul, amennyire az
érzékletes adatok differencidldsdhoz sziikséges. ,,A mésodik jelz6rendszer nem a nyelv,
nem a sz4 mint a nyelv egysége, hanem a széra. mint ingerre épiilé kapcsolatok és
reakcmk rendszere.” (8:208.)

Az edd1g1 fejtegetésekbdl kovetkezik, hogy maga a masodik jelz8rendszer ke-
letekzése is a feltételes reflexek fizioldgiai torvényszerliségeivel folyik le. Pavlov az
ember. feltételes reflexeit a legbonyolultabb rendszernek tekinti. Az emberi maga-
tartds egyszerubb és Osszetettebb mozzanatait, vagy pedig a bonyolult tirsadalmi
magatartist vizsgalva, els§ pillanatban megillapithatjuk, hogy az ember a feltéreles
reflexek megszdmldlhatatlan sokasigdt épiti ki és haszndlja éllandéan. Az ember
nemcsak természeti kdrnyezetben él, hanem igen bonyolult igényl tirsadalomban is.
Miér a természeti kornyezethez valé alkalmazkodds sem képzelhetd el tokéletes for-

. maban a feltételes reflexek nélkiil, a tdrsadalmi kapcsolatok pedig egyaltalin nem
lehetségesek a méisodik jelz8rendszer nélkiil.

AZ ASSZOCIACIO UJ ERTELMEZESE

‘Pavlov kutatdsai alapjin kétséget kizdrdan elfogadhatjuk, hogy az 4llatoknal
4s az embernél egyardnt ,,a legdltalinosabb fizioldgiai jelenség, s ugyanakkor pszi-
chikus jelenség is az, amit a pszicholégusok ... asszocidcibénak neveznek...” (5:453.)

A feltételes reflex lényegének megériésében segitségiinkre van a régi empirikus
asszocidcids lélektan fogalma, amelynek tdrvényét (az érintkezés, hasonllsig és el-
lentér torvénye) mdr Arisztotelész megallapitotta. A feliéieles reflex keletkezésée
azonban nem szabad a régi értelemben vett asszidcidval azonositani. Az ui. a képze-
tek olyan kapcsolatat jelentette, amely a kapcsolat tagjainak kolcsonds emlékezetben
tartdsat és felidézését szolgdlta, mig a feltételes reflexrendszerben az asszociicid jelzd
jellegéi. Ebben a kapcsolatban a jelz8 ingernek aldrgndelt szerepe van. (8:225.)

A jelzb inger tehit a reflex kozvetlen oka. A jelzb szerepébdl az is kitlinik, hogy
nem Onmagaért val6, csupin annylban jelent szdmunkra értéket, amennyiben ,éle-
tiink szempontjébél jelent valamit . . .” (8:225.).

Miutdn az oktatasban a beszed egyéb eszkdzzel tartdésan nem pétolhato helyet
tolt be, hatdrozottan fel kell ismerniink annak feltételes inger szerepét. Ezért tar-
‘tottuk szuksegesnek e kérdés kifejrésér.

AZ ERZEKELES ES ESZLELES

‘Az oktatist gy kell megszervezniink, hogy a tanuldé a valésigot Belyesen is-
merje meg. Magunkévd tettiik azt a megillapitdst; hogy az anyagban folyé sziin-
telen mozgas fizikai és kémiai ingerek megszdmlilhatatlan forrdsit jelentik sza-
munkra, elfogadtuk, hogy ezeknek az ingereknek nyomdn az objektiv vildg szub-
jektiv képe tiikroz8dik benniink. Ezt a pszichikus folyamatot érzékelésnek neveztiik.
Ez azért fontos szimunkra, mivel ,az érzékitdl elszakitva semmiféle megismerés nem
lehetseges Ez nemcsak abban az értelemben igaz, hogy barmilyen elméleti megisme-
rés végsS soron empirikus adatokbdl indul ki...” (8:80.), hanem azért is, mivel a
legmagasabbrendli elvont gondolkodis is mmdxg tartalmaz wvalamilyen wutaldst az
alapvetd tapasztalat adataira. A magasabbrendli pszichikus folyamatok azonban lé-
nyegesen mis minGséglick, mint az érzékelés adatainak mechanikus egyesiilése. Az
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érzékelésben a tirgyak érzéki tulajdonsigai vikrozddnek. A reink hatd ingereker
nemcsak felfogjuk és elfogadjuk, hanem azokat analizdljuk, egymistd! elhatiroljuk.
(differencidljuk) és sajitosan egységbe foglaljuk (szintetizdljuk), vagyis az érzéki
megismerés magasabb szinvonaldn észleljiik a tirgyakat. Ez a folyamar a magasabb
idegtevékenység eredménye (v. o. Pavlov i. m. é Rubinstein [8:84. old.]). Az észle-
lésben tehat az érzéklet magasabb szintézist kap, amelyben mir megjelenik a meg-
smerés tirgya, annak alakja, szine, nagysiga, mis tdrgyakhoz valé viszonya, t6liink
valé tdvolsiga, kapcsolata veliink stb. Mindez csak gy lehetséges, ha a magasabb
idegrevékenységiink a rednk haté ingerek sokrétl elemzését elvégzi. Az ingerfelfogis
és az érzéklet elemzése olyan egyiitt lezajlé folyamat, hogy az érzéklet és észlelés
elkiilonitése kiildn tudati tevékenységér igényel.

Az okratds szempontjabdl igen fontos, hogy az ember észlelését a mdisodik jel-
z0rendszer még magasabb szintre emeli. Az ember észlelését — még a puszrin érzék-
letes benyomasok esetén is — kiséri a sz4. Természetesen nemcsak az elhangzott széra
gondolunk, hanem azokra is, amelyek az észlelések kapcsin tudatunkban felmeriil-
nek. Ennek folytdn a tirgyak és jelenségek lényeges sajitsigai, az érzékelésben pil-
lanatnyilag nem is szereplé tulajdonsigai kiegészitik az észlelést a szavak segitségé-
vel. A sz6 ui. absztrakt és alraldnositott forméiban a targy lényeges tulajdonsagait
nemcsak ,,slritl”, hanem azzal észleléseink tartalmat gazdagitja és az dsszefiiggések
megértését tdmogatja.

Az oktatds folyamata a tanuld észleld tevékenységét magasabb szintre hivarort
emelni. Arra toreksziink, hogy a legkedvez8bben szintetizalt érzéklést olyan szawvak
tartalma egészitse k1, amelyek az észlelést vilagosabba teszik.

Az érzékelés és az észlelés olyan redlis folyamat, amely a meglsmeres alapjit
képezi. Minden koriilmények kézdtt megbizhatd-e ez az alap?

Az érzéklés és észlelés megbizhatdsigit valdsighlisége hatdrozza meg. Ezen beliil
vizsgaljuk a pontossigor és a viszonylagos teljességet. A pontossig alatt azt érjiik,
hogy az észlelésben tiikr6z6ddé adat megfelel a valdsig tényeinek, vagyis az ingereket
helyesen haszniljuk fel és azokhoz helyes értelmezést is kapcsolunk. A teljesség pedig
azt jelenti, hogy az észlelésbdl nem hlanyzanak olyan lényeges jegyek, amelyek nél-
kiil az életkori sajitsigoknak megfeleld szintli megértés nem leherséges.

‘A fenti dltaldnositdst igen sok példéval igazolhatjuk. Péld4ul sztachisztoszképos.
appercepcié-vizsgilatot végeztiink tobb kisérleti személlyel. A feladar az volr, hogy
mintegy 0,5 mdasodperc alatt 6 mértani idombdl (téglalap, 2 négyzet, kdr, hiromszog,
hatszdg) 4allé sort figyeljenek meg. A kisérleti személyek legtobbje helyesen 4llapi-
totta meg az elemek szdmdr, felfedezte a sorjelleget, t6bb idomot helyesen nevezett
meg, de egyikik sem tudta megnevezni valamennyit é nem tudta megillapitani
az idomok sorrendjét sem. A kdvetkezd kisérletnél hasonlé idomokbél két 3—3 ragd
Osszeallitast alkottunk. Most valamennyi kisérleti személy megallapitotta, hiny idom
szerepelt, és a legtobben 4 vagy 5 idomot meg tudtak nevezni. Valamennyit azonban
egyikiik sem. A harmadik vizsgdlaindl piros és kék pontokbé! 4llé csoportokat kel-
lett megfigyelni. Olyanok is akadnak, akik érzékelték ugyan a szinkiilonbséget, azon-
ban a szineket nem nevezték meg helyesen. Az egyik csoportnak ezt a szét kellett
megfigyelni: ELEKTROSOMSAG. A 10 tagb6l alld csoportbdl az elsé exponildsnal
csupan egy vette észre, hogy valami zavar van a szdénal.

Més példa: 1. osztdlyos tanuldkkal piros és kék kockdk segitségével az 6t bon-
tasat végeztette a neveld. Egy tanulé hirom piros kockdt helyezett el sorban egymads
mellett, ezek f61é pedig 2 kék kockat rakott. A kockdkat ismér &sszekeverték és a
neveld felszdlitott egy mdsik ranulét, hogy & is rakja Ossze ugyanigy ugyanazt az ot

140



kockit. A tanuld kivélasztorr 3 kék és 2 piros kockat. Amikor &ssze akarta rakni,
a szinek helytelen ardnya miact megakadt. Csak az els§ gyermek 4ltal készitett 6sz-
szeallitds utdlagos elemzése alapjin helyesbitette el8bbi észlelésének pontatlansigit.

A sztachisztoszkdpos vizsgdlat esetében tdlsdgosan révid idé 4alle a kisérletd
személyek rendelkezésére a pontos észleléshez. Az ismérelt kisérleteknél hardrozott
utasitdst adtunk arra, hogy mit kell megfigyelnisik, azonban csokkentettik az érzé-
kelés idejét. Az eredmény fokozdédott ugyan, azonban ismér ndvelniink kellett az
érzékelés idejér és tobbszor is meg kellett ismételni a bemutatdst, amig valamennyi
kisérleti személy helyesen 4llapitotta meg a hat elemb8l 4llé sor tagjainak alakjit
és ezek sorrendjét. — Valamivel konnyebb feladatot jelentett olyan kétszer hirom
taghdl 4llé csoportnak 4trekintése, amelynél a két csoport j6l elkiloniile egymdstdl.
Az egyes csoportok tagjait azonban nem tudtdk hiba nélkiil megnevezni. T&bben
nemcsak egy csoporton beliil, hanem a két csoport kozott is Ssszekeverték az ido-
mokat.. )

Az 1. osztdlyos tanuld esetében az észlelésb8l hidnyzott a piros és a kék kockdk
szdmdnak és az Osszedllitdsban elfoglalt helyének megillapitisa. A tanuld észlelte a
két szint, valamint azt, hogy az alsé sorban hirom, a fels6 sorban két kocka foglal
helyet, azonban a soroknak szinét, tehdt a kockdk szdmanak és szinének Osszefiiggé-
sét mar hjbdsan észlelte. Azt is mondhatnink, hogy az érzéklés adatai ebben az
Osszefiiggésben nem wdatosultak.

Az érzéklés adarainak tudatosuldsit nagymértékben segiti a misodik jelz8rend-
szer. Eppen ezért mar az észlelés értékée is fokozza, ha az észlelés adatait szavakban
rogzitjik. Pl a hat taghdl 4ll6 idomsor esetén a mdasodik megfigyelés alkalmival
jelent8sen novelte észlelésének pontossigit az a kisérleti személy, aki az elsé észle-
1ésnél megéllapitorta, hogy a sor els6 3 tagja valaleyen négyszdg, mig a masik
hirom kozil egy hdromszdg. A kisérlcti szewdly elmondotta, hogy ezt a tényt, az
elsd megflgyelés alkalméval ebben a formdban meg is fogalmazta magaban. A mi-
sodik megfigyeléskor ezért els6sorban a sor masodik felére koncentrilt.

Az észlelés adatainak szavakba foglaldsa a megértés ellenbrzésér is szolgdlja.
Ha. a gyermek az észlelés tirgyardl pontatlanul és hidnyosan szdmol be, vagy 1é-
nyeges Osszefiiggésekre nem utal, feltehet8en nem is értette meg azt. Féleg az alséd
tagozat tanul6itél kivanjuk meg, hogy teljes mondatban fejezzék ki gondolataikat.
A szavaknak helyes mondattd szervezése a megériést legisbb esetben igazolja, de
feltétlendl segiti az Osszefiggések tisztdzdsdt, elmélyitését.

A fentiekkel kividntuk igazolni 2 mdsodik jelz6rendszer szerepét az ismeret-
szerzésnek a kozvetlen érzékelésre timaszkodd eseteiben is. Tehdt nem csupan azt
a tényt kell szem elétt tartanunk, hogy valamennyi ismeretiinket végs§ sorban az
érzéklés adataira vezetjilk vissza, hanem azt is, hogy az érzékelés adatainak meg-
értésér, a régebbi ismeretanyagunkkal valé &sszekapcsoldsit a mdasodik jelz8rendszer
hatdsosan timogatja. Ez a koriilmény hiizza ald a magyarizé, kisérd szovegnek sze-
repét a szemléltetésnél. Ennek még akkor is komoly jelentdsége van, ha a kisérd
magyardzat semmivel sem ad tobbet, mint amit az érzékelés adatai is tartalmaznak.
"Ezt az elvet érvényesitettiik, amikor az 6t bontdsinil megallapitottuk, hogy az &t
kockdc két sorba raktuk. Az alsé sorba hirom piros, a felsé sorba pedig két kék
kockat tettiink. A szébeli megfogalmazds utdn a tanulé kdnnyen megoldotta a fel-
adatot, mig el8zbleg ilyen - egyszertinek ldtszé feladatndl is problémaja akad:t.
Ugyanez az elv érvényesiil, amikor az irdsérin a tanuldk betbirdsic vezénylés-
sel iranyitjuk. Pedig nem kétséges, hogy a tanuld a helyes betlialakot maga elétt ldtja
a tiblin £s a mintalapon, mégis segit8 tényezének tekintjilk a szavakkal torténd
- , :
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irdnyitast. Kiilondsen fontos a bemutatdst szavakkal kisérni abban az esetben, ha az
érzékelés adatainak Osszefiiggését akarjuk meglitratni. Az észlelés adatai megOrzésé-
nél a misodik jelzérendszernek még fontosabb szerepe van. Errél a rogzités, meg-
szilirditds mozzanatinal szélunk részletesebben. It annyit bocsitunk elbre, hogy az
érzékletes megismerés szintjét elemi foknak, alapnak tekintjiik, az 4ltaldnositis szintjén
viszont a nyelvi jeleket nem nélkiilozhetjiik.

Az eddig elmondottakbdl kovetkezik, hogy az oktatds folyamatiban az isme-
retszerzés a tanuld legkdzvetlenebb aktiv és produktiv rtevékenysége, amelyben a
neveld a szervezd, kozvetitd szerepet tolti be. Eppen ezért az okrtatds folyamardc
tovabbi kﬁzleményeinkben els6sorban a ndvendék oldalardl vizsgiljuk. Csak az ilyen
szemlélet teszi lehet8vé, hogy az oktatas f8-, vagy a részmozzanatait szerepiiknek
megfelelden értékeljiik.

KESZSEGEK KIALAKITASA

Az oktatds rendeltetése, hogy a novendéket az ©nadllé tevékenységre, sajdtos
munkafeladatainak ellitisira készitse eld. Ehhez nemcsak ismeretekre van sziikség,
hanem arra is, hogy bizonyos munka;elle i tevékenységet kell§ iigyességgel, lehetSleg
gyorsan, minél kevesebb er8pazarlissal és a koriilményeknek megfelelé tokéletesség-
gel végezziink el. Ilyen tevékenységnek tekintjiik az iskoldban pl. az irdst, rajzolést,
a kiilonb6z6 iigyességi jatékokat stb. Mindezekben olyan ,.gyakorlatra” tesznek szert
a tanulék a tevékenység nagyszdmi ismétlése altal hogy azokat mir konnyedén,
»rutinnal” végzik.

A gyakorlds minden olyan tevékenységre nézve sziikséges, amelyet akdr az is-
kola életében, akdr késObbi tevékenységiink kozben gyakran kell végezniink. Ilyenck
tobbek kézbtt az olvasds, vagy a szdmolasban az alapmiiveletek végzése is. Igy az
olvasasnal a betliképek oOsszekapesoldsa a szétagot, majd a szdtagok Osszeftizése a
szavakat "adja. Kezdetfen az ABC-s konyvben szétagolt szioveget taldl csak a ta-
nulé. Egyel6re kér-hdrom betib8l 4116 szétag dttekintése is feladatot jelent szdmiéra,
mert a ritkdbban ldrott betlkapcsoldsok eserében még mindig kiizd egy-egy szétag
elolvasasival is. Lassan — a tobbszords gyakorlés kovetkezeében — az egy szdtagban
egymast kovetd betlik szerves egészként hatnak és a betfikapcsolatot nem kell a ta-
nulénak kiilén pszichikus tevékenységgel létrehoznia, hanem az eleve egységként
jelentkezik az észlelésben. Az olvasisnak ez a mechanizmusa fokozatosan meger8so-
dik és ittérheriink a szétagolds nélkiil irt szavak szétagolva t6rtén6 olvasisira. Az
olvasisnak ezen a fokdn a t6bbszbtagl szavakat szétagokra kell a tanulénak bon-
tania, ami eleinte neheziti az olvasist, kés6bb a gyakrabban el8fordulé szavak szé-.
tagjai allandé jellegli Osszetartozdst mutatnak, ezt a tanuldé is felismeri és most mar
ez a nagyobb egység lép feltételes kapcsolatba a széval. A szbkép olvasisa magas
fokt technikai készséget jelent, amit csak hosszabb gyakorldssal érhet el a gyermek.
A s26kép és a sz6 olyan szoros kapcsolatba 1ép egymdssal, hogy a sz6kép megpillan-
tisa merev lefolydsi dinamizmussal idézi fel magdt a szét. Kialakul az olvasisme-
chanizmus. A leirt sz6kép megpillantdsitél a szé fogalmi tartalmdnak a tudatban -
valé megjelenéséig és a szé kimondasdig terjedd tevékenységsor nagyon Osszetett. Az
érzékelésbOl szdrmazé ingerek a sokszorosan megerdsitett feltételes reflexkapcsolatok
meghatdrozott sorit aktivizdljak. Az éltalunk is l4thatd reflexmozgdsok kozort sze-
repel a szem sajitos olvasé mozgdsa, tovibbd a beszédhangok keletkezésér eredmé-
nyez8 mozgisok. (A készségek kialakuldsanak egyes részletkérdésérdl folydiratunk
hasabjain mdr széltunk. V. 6, II. év. 2. sz. 40. old.)"
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A készségek kialakitdsinak kérdésée csupin a teljesség kedvéért érintettiik koz--
leménysorozatunknak ebben a bevezetd§ tanulmdnydban. Ezt azért ldctuk sziikséges-
nek, mivel a készségek kialakitdsit hatdrozottan el kell ugyan kiilonfteniink ‘az is-
meretszerzés folyamatitdl, azonban bizonyos megegyezések mégis kozel hozzdk a.
két folyamatot egymishoz. Tovibbi indokunk, hogy mindkettd az oktatds folyama-
taban nyer megoldist. _ .

Az ismeretszerzés és készségkialakitds leglényegesebb pszicholégiai mozzanatai--
nak Osszefiiggd tirgyaldsit azért is indokoltnak lattuk el6rebocsdtani, mert késébb-
az oktatdsi folyamat egyes mozzanatainak tirgyaldsandl ezekre a fogalmakra sziik-
séglink van és a fogalmak tisztizdsira — a tirgyalds menetének megzavardsa nélkiil.
— mar nem térhetiink ki.

AZ OKTATASI FOLYAMAT FOBB MOZZANATAI

© Az oktatds keretében ismereteket kdzvetitink, tdrsadalmi tapasztalatokat adunk.
“at, kiilénboz8 szokdsokat alakitunk ki, készségeket alapozunk meg, é a személyi--
ség formildsival segitjik a novendéket az idészert tdrsadalmi feladataira valé mi-
nél teljesebb felkésziilésében. Az oktatds lényeges szempontja — amint ezt mdr han--
goztattuk —, hogy a ndvendéket tdrsadalmunk igényeinek magas fokd kielégité-
sére tegyiik alkalmassd. Ebb&l 6nként kovetkezik annak sziikségessége, hogy a tanuld--
nak mind a tdrsadalmi feladatait, mind a megoldds médozatait helyesen kell meg--
ismermie. Ennek ismét az a tovdbbi feltétele, hogy a tanulénak meg kell ismernie a
természeti és tdrsadalmi kornyezet tényeit, jelenségeit. Ezeknek az-ismereteknek bir--
"tokdban felelhet csak meg tudatosan a vele szemben tdmasztott kovetelményeknek.

Az ismeretek kdzvetitésén kiviil az oktatdsnak az is egyik fontos feladata, hogy-
a tanuldt életkori sajatossigainak megfelel8en rdvezessiik az ismeretszerzés alkalmas
médjara. Ez nem jelent elkiiloniilé feladatot, hanem az ismeretkdzvetitésnek dgy kell
torténnie, hogy a tanulé fokozatosan felismerje az elemi, majd késébb a "bonyolul-
tabb ismeretek elsajatitdsinak, a tapasztalatszerzésnek mindinkdbb tudatosuld 4tjit.
(Az ‘oktatds kétoldalti folyamatiban éppen az segiti legnagyobb mértékben a neveld-
. munkdjit, amikor a tanulé tudatosan, az ismeretszerzés szdndékdval vesz részt az.
oktatisban.)

Az ismeretszerzés moédjinak fokozatos tudatositdsit csak gy érhetjiik el, ha.
annak egyes mozzanatait kell6képp tisztdzzuk. Ebbé8l a célbdl megvizsgiljuk az is-
meretszerzés természetes Utjdt, az alapkészségek kialakuldsinak eredményes mddjit,.
felmérjiik az egyéni tapasztalatgyiijtés egyes akaddlyait, hidnyossigait és Osszevetjiik .
a kiilonb6z6 mddszerek alkalmazdsival elért eredményeket. Erre a megfigyelésre fel-
tétlenii] sziikség van, és ebb8l mind magunk, mind a gyermek szdmdra értékes tanul-
sagokat merithetiink. A mésik 4t az oktatds gyakorlatdnak egész részletes megfigye-- .
lése. Meg kell 4llapitani, hogy az oktatds folyamatdnak egyes mozzanatai 6nmaguk-
ban és egymashoz valé kapcsolatukban jél szolgdljik-e az oktatds céljit.

Fejtegetéseinknél mindkét irdnyd vizsgiléddsra tdmaszkodunk. Ennek alapjin.
meggy8z6désink, hogy az oktatis egyes mozzanatai csak akkor tdltik be elfogad-
hatéan feladatukar, ha ezeknek a megfeleld szerepet szdnjuk. Ennek az elvnek gya-
korlati.alkalmazdsa a legteljesebb tudatossigot koveteli meg a neveltdl. Ezt a tuda--
tossagot szeretnénk fokozni az oktatds egyes mozzanatainak él8 példak felhasznd-
lasdval t6rténd pszicholégiai elemzésével.
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Mind a didaktika, mind a metodika csak akkor jirhat helyes dton, ha minden
vonatkozisban szdmol a pszicholdgia altal feledrt adatokkal. Ezek egyrészt melldz-
hetetlen kiindulé pontor, a tovdbbiakban pedig allandé jelz8berendezést alkotnak
az oktatds egyes mozzanatainak értelmezésénél, elemzésénél, ezek tartalminak kifej-
tésénél.

Az ismeretszerzés tipikusan pszicholdgiai jelenségsor, ezért az ismeretkézlés is
minden vonatkozasban igényli a pszicholégiai megokolist. EbbSl az is kovetkezik,
hogy a pszicholdgia 4ltal feltdrt adatok a gyakorlatban alkalmazott oktaté eljirisok
t6kéletesitésében jelentls segitséget nydjtanak. .

Az oktatds a tirsadalmi élet egyik ,életjelensége”, amelynek alanyai és hordo-
z6i az oktatds résztvevdi, ideértve természetesen a tanulée is, aki nemcsak targya,
hanem a tanulds révén egyik alanya is az oktatisnak.

E folyamat mindségének meghatirozisiban déntd szerepet tdlt be a nevels. Még-
sem tekinthetjilk ezt dgy, mintha az okrtatds sikere kizdrélag a nevel86 munkajitdl
fuggne. A legjobb szindéki neveldi eljirds is csak akkor vezethet kell eredményre,
ha a nevelS tudatosan torekszik a pszicholdgia 4ltal megokolt eljirds alkalmazisira.
(Nem célunk annak vizsgélata, hogy a nevel személyisége milyen szerepet tolt be.
Ebben az esetben ui. a nevel8 személyiségében rejlé tényezdk hatdsat kellene kutat-
nunk. Azonban ez teljesen mds irdnyt adna vizsgiléddsunknak. Hiszen éppen azokat
a mozzanatokat akarjuk pszicholdgiailag boncolgatm, amelyek lenyegukben nem
a nevel§ személyétdl fiiggbek.)

Az oktatds bizonyos vonatkozdsban egyoldali vizsgdlatival nem kivinjuk a
neveld személyiségének szerepét kisebbiteni. S6t gy érezziik, hogy az oktatds egyes
mozzanatainak helyes megvaldsitdsiban alkalmazotr, a tényleges lélektani helyzet-
hez idészerlien idomulé megoldis, kiilondsen annak finomsdgai a nevel6 személyi
értékeir tikrozik. Ezért mir most elejét kivdnunk venni minden olyan birdlatnak,
amely — targyaldsunk vezetd célkitlizése miatt — a nevel§ személyiségének hatcérbe
szoritisaval vidolna benniinket.

Tanulmanyunk végs6 eredményeként azt is szeretnénk elérni, hogy az okrtatdsi
folyamat egyes fébb mozzanatainak elemzésével barmely tanitds, oktatdsi éra, vagy
akir egy nagyobb okratisi feladat megolddsdnak Osszefiiggd lélektani elemzésée ké-
szitsik el8. Az ilyen sokrétll, de {8 szempontjaiban pszicholdgiai szemléletli elemzés
végs6 sorban neveldi munkdnk tudatos ellendrzésének eszkdzévé vilik.

Fejtegetésiink az ismeretszerzés és a készségkialakitds atjar akarja kovetni. Ez
bizonyos mértékd Alldsfoglaldst kivan a didaktika elmélkedSinek egymastd]l eltérd
felfogasa tekintetében. A mdar emlitettek fenntartisival csupin annyiban vallalko-
zunk erre, amennyiben a tirgyalds sorrendje és rendszere erre kotelez. Mivel pedig
az ismeretszerzés egyes mozzanatai az ismeret tdrgydtdl, min8ségétél, mennyiségétél
és rendeltetésérél (tovabbi szerepétdl) fiiggfen egymishoz a legkiilsnbsz8bb médon
aranylanak, egymdst keresztezik és 4tszdvik, ezért gyakran komoly nehézséger jelent
ezek szoros elkiilonitése. Ez azonnal szembe &tlik, amikor 2 PAVLOV iltal meghati-
rozott analizdtor rendszer mikodésének részleteit vizsgdljuk és mir az érzéklés els§
1épésénél, a koérnyezer ingereinek differencidle felfogdsinil egymdstdl nehezen el-
kiilonithet két részmozzanat dllapithaté meg: az ingerek felfogdsa és az ezen beliil
érvényesiild szétvalasztd tevékenység, amelynek kovetkeztében egyes ingereket el-
fogadok, kiemelek, elényben részesitek, mig masoktdl elfordulok, azokat mintegy
visszautasitom, nem szélva a mir felfogott ingerek, értesiilések tovdbbi értékelésérdl,
felbontdsardl, sét a szintézis Gtjdn megvaldsuld egységbe szervezésérfl. Tehdt a konk-
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tét ény észlelésével egyidében megindul az érzéklés analizise, az észlelésben az értelmi
analizis is kezdetét veszi. .,

Mindez mutatja sokszor, mennyire nehez az elsbdleges pszichikus elemzes me-
chanizmusit elkiiloniteni attél az elemzést8l, amely a tovdbbiakban magasabb szin-
ten, a miasodik jelzrendszer alkalmazdsival, azonban az elsd jelzOrendszer kereté-
ben lezajlé és szdmos vonatkozdsiban mechanikus jellegl analizisra épiil. Noha ebben
az elkiilonitésben segitségiinkre van az a tény, hogy az els6 esetben csupan
az elsd jelzérendszer mechanizmusa mikddik, ami{g a mésodik mozzanatnil mindkét
jelzbrendszer szerepet kap. A fogalmi gondolkodds szintjén természetesen a masodik
jelzérendszerben lefolyd analizisrdl van mar szd, tehdt ez a probléma ott ebben a for-
maban nem meriil fel. Az észlelés esetében azonban az érzékelést nemcsak kéveti,
hanem kiséri, atszovi az elemzés mozzanata. Ugyanezt kell elmondanunk az oktatas
folyamataban az in. konkrée tények nyljtdsinak mozzanatirél is. Ennek ellenére
az oktatdsi folyamat egyes mozzanatait — az ismeretszerzés mozzanataihoz hasonléan
— egymastdl elkiilénithetjiik, anélkiil hogy ezeknek egymdstdl fliggetlen létet kivan-
nank biztositani; A tanuldsrél szélva Rubinstein is ezt a nézetet vallja. Minden ész-
szerlien szervezett oktatds vizsgdlata azt igazolja, hogy az oktatdsi folyamat mozza-
natai az elsét8l az utolsdig szoros sszefiiggésben van egymdssal. (7 : 747.)

Az oktatds mozzanatainak ez a hatdrozott Osszefiiggése az oka annak, hogy
Rubinstein kiemelked8 jelentdséget tulajdonit a tananyag elsd bemutatdsinak. Mayd
a kielemezhetd mozzanatok sokasigibél kiemeli azt a hirman, amelyik koré a tobbi
csoportosithatd. Ezek:

1. az észlelés vagy ertelmezes,
2. a rdgzités, megerGsités,
3. az alkalmazis.

Az egyes f6 mozzanat a pszichikus tevékenység egész sorat takarja. Igy az értel-
:mezés a gondolkodds folyamatidnak kiilonbdz8 részmiiveletét foglalja. magdban: igy
az osszehasonlltas, kulonbsegek megallapitdsa, analizis és szmté21s, absztrakcié, 4l-
“talinositds és konkretizdlds, dtmenet a konkrétdl az elvontra, 4tmenet az 4ltald-
1osrél a szemléletesre. Az egyes mozzanatok formdja és tartalma nagy mértékben
fiigg a tananyag jellegzetességtél. (7 : 479.) 4

Nem volna célra vezetS, ha az oktatdsi folyamat pszicholdgiai vizsgilatdt a ma
nilunk 4lealdban alapul vett didaktikai felfogastdl fiiggetleniil kivannink elvégezni.
Az sem ldtszik indokoltnak, hogy az oktatdsi folyamat egyes mozzanataira vonat-
. kozé felfogasokat érintsiik. Ezért az oktatdsi folyamat egyes mozzanatainak .pszicho-
16giai elemzését abban a sorrendben végezziik, ahogyan Nagy Sindor i. m.-ban litjuk,
hatdrozottan érvényesitve azt a felfogasunkat amelyet ez el8bbiekben Rubinsteinnel
egyetértve kifejtettink. .

Az iskolai ismetetszerzés f8 didaktikai miuveleteit, moz_zanatait alapul véve,
targyaldsunk a kdvetkezd sorrendben halad: ‘

1. a tanuldk megismertetése a konkrét tényekkel; észlelés, tapasztalatszerzes

11. a tények sokoldalt elemzése;”

111. absztrakcidk és dltaldnositdsok az elemzések alapjin;

IV. régzités, megszilarditas, rendszerezés;

V. gyakorlati alkalmazais (felhaszndlés);

VL. ellendrzés. (4 :231.)

Elemzésiink sordn tekintettel lesziink az 4ltaldnos iskola valamennyi osztilydra
és a tantirgyak mindenikére. Egyes esetekben a tantdrgyak médszertani problémdit
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is érinteniink kell, azonban ezt csupin annyiban tessziik, amennyiben ez alapkérdé-
sink: az oktatds folyamatdnak pszicholégiai elemzése szempontjdbél sziikséges. Noha
egy-egy kozleményiink kozpontjdban minden esetben valamelyik f6 mozzanatr 4ll,
mégis a pszicholégiai megfigyeléseink és kisérleteink konkrét adatait véve alapul az
Osszefonddé részmozzanatokat -kévetjitk. Igyeksziink konkrée példikon bemutatni,
hogy az életkori sajatsigok, a tanuld csoportok Osszetétele, a tantdrgy kiilonleges ko-
vetelményei és egyéb szempontok milyen médon befolydsoljdk az oktatis egyes moz-
zanatainak egymishoz valé viszonyit és ardnydnak valtozasit. Kiilondsen azt kivan-
juk igazolni, hogy az oktatds folyamatdban szereplé valamennyi tényez8 csak egyiit-
tesen vizsgalhatd, és a- pszicholdégiai szempont kidomboritdsa ezt az elvet nem csor-

bitja, hanem éppen ezt hivatott szolgilni.
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- GONDOLATOK A KUZOSSEGET -
FORMALO EGYIK EROROL

kérdése”

A dolgozat a kozosségi nevelés makaren—
kéi, tehat dialektikus szemléletér taglalja és
ebben a tekintetben csak helyeselni tudom
illdspontjit. A dialektika azomban azt is
megklvan}a, hogy ne ragadjuk ki az Bssze-
fiiggl egészb8l — pars pro toto — a részt.

Fejtegetésemben ugyanis magam is Makaren- .

ko dllaspontjit vallottam, hangoztatvan:
,,Makarenko immdar klassz:kus megfogalma-
zasa alapjan azt a nézetet valljuk, hogy az
egyén a kozossegben, a kozosség 4ltal és a
kozosség szamara formalddik.” Makarenko
ezen alldspontjanak pszicholégiai vetiiletét
mdr " jéval” kordbban, 1953-ban igyekeztem a
cikkemben is idézett dolgozatban kifejteni.
Nehezen clképzelhetd tehat az, hogy mdés-
képpen értelmezném a ,makarenkdi mag”
fogalmat,

Az élet azonban nem 4ll meg még oly ta-
1416 tudomdnyos megallapitds, helyes peda-
gbgiai tapasztalatokbdl vont altaldnositasndl
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(Hozziszélas ,,A kozosségi nevelés két
PR
ciml cikkhez)

sem; a részletek kimunkdldsihoz megfelel&
médszereket kell taldlnunk. A pajedsi kapcso-
latok kozosséget formdlé er6vé vilhatnak,
mert ezek felismerése tudatossd teheti a pe-
dagbégus munkajit. Az dltalam is idézett
Hiebsch, Dannhauer, Vorweg bitran hasznalt
csoportlélektani médszert pl. egy ifjisdgt ta-
bor gyermekcsoportjinak  vizsgdlatdnal, a
presztizs hatdsdnak elemzésekor stb. Cikkem-
ben leszogeztem: ,,A mi viszonyaink k&ze-
pette azonban mer8ben 1] tartalommal és né-

- z8pontbdl vizsgdlhatjuk csupdn a gyermeki

kbzdsséget formald erket.”

A pajtdsi kapcsolatok dinamikus hatdsic
vizsgaltuk pubertds el6tti fid gyermekeknél.
Ennek formiirdl a cikk szerzje is megemlé-
kezik. Nem hiszem azonban, hogy barki fel-
tételezné ndlunk, hogy a kozdsség létrehoza-
saban csupin a spontin kapcsolatoknak van
szerepe. Ezért szdlok én is a kozdsség ere-



jér6l, amely képes a pozitiv célok szolgéla-
taban 4llva egyiittesen fellépni a rendbonték,
hanyagok, egyszéval a széthizék ellen. A
pedagbgusnak- azonban szdmolnia kell az
osztalykozosséghez tartozd gyermekek pajtdsi
kapcsolataival, mert ez is hozzisegiti ahhoz,
hogy helyesen tervezze el a neveldi rihatd-
sokat, fejlessze a gyermekek személyiségét:stb.
A pajtdsi kapesolatok megismerése, feltirisa
tehat segiti .a pedagdgust a ko&zdsség-forma-
las munkajiban. ’

A szerkeszt8ség helyet biztositotr a vitd-
nak, Dr. Geréb Gyorgy dr. Zsdmbéki
Liszlé alldspontja tovabbra is eltér abban,
hogy a spontdn csoportosulasok, a tdrsas kap-
csolatok kdzdsséget formald erének tekint-

1
€s

A gyermekek’ véleménye egyben jellemz8
adatokat szolgdltat arra vonatkozdan is, mi-
lyen képet alkot egy kialakuld, formilsédés
osztalyk6z6sség  a  beletartozd pajtasokrél,
azok munk4jarél, magatartdsardl.

A kozosségrél vallott makarenkédi nézetek
megértése és magunkévd tétele tehdr elbfelté-
tele annak, hogy mélyre hatoljunk egy osz-
tdly tirsas szerkezetének megismerésében, az
utdbbit azonban nem rteszi feleslegessé, s6t
hasznos segit8t kap benne. :

Dr. Geréb Gysrgy

het§-e. Abban viszont megegyeznek, hogy-
az osztilykozdsség kialakitdsiban elényds, ha
a pedagdgus .ismeri az osztilydban kialakuld,
véltozd tdrsas, pajtdsi kapcsolatokat. Ennek
feltirdsahoz nytjt tSbbek kozdtr segitséget
a kozolt pszicholdgiai eljards méd.

&

- Méhely

KONTURRAJZOK SZEREPE
‘A FOLDRAJZORAKON

A rajzi szemléltetés a foldrajzokeatdsbhan
szinte végig kiséri az oktatds minden f§ moz-
zanatdt. A tandr tdblai rajzai olyan tény-
anydgot nyGjthatnak, amelyek elemzése so-
rdn altalinositasokig juthatnak el a tanuldk
és ezeket a tanuldk munkafiizetiikbe lerdg-
zitik. )

A tanulék szdmdra rendszeresitett munka-
- fizet elényomott kontdrrajzai jelentSsen se-
gitik a tanuldék munkdjac. A tandrnak a tdb-
lai rajzait 4ltaldban minden segédlet nélkiil
kell elkészitenie, s ez nem konnyl feladat.
Lppen ezért szélunk olyan tobbé-kevésbé is-
mert, de nem mindenkor alkalmazotr elji-
résokrél, amelyek segitik a tandrt tablai raj-

zai készitésében, Egyszerd sémdkat, befoglals .

formdkat alkalmazhat a tandr tSbbek kdzdtt
vildgrészek, orszdgok kontdrjainak a rajzold-
sakor is. Egy-egy vildgrész, egy-egy orszdg
foldrajzi anyaginak a feldolgozdsa dltaldban
a helyzet meghatirozdsival, majd az elha-
tiroldssal kezd8dik. A feldolgozott anyag
rogzitése megkivanja, hogy a tandr a tdblin
vazolja a vildgrész, az orszdg hatdrvonalar,
kontarjat. ’

Afrika helyzetének, partvonalinak a meg- .

targyaldsa a fali- és kézitérképek segitségé-
vel torténik. A térképszemlélet a beszélgetés
mddszerének az alkalmazdsira nydjt lehetS-
séget. A térképen litortak megfigyelésre, té-
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7.7
frdsckra késztetik

nyek felismerésére, megillapitdsckra
—a tanulékat. A térképszemlélet foldrajzi {té-
letek megfogalmazdsdhoz vezet, amelyekben
foldrajzi Osszefiiggéseket litrat meg a tandr.
Afrika térképén megillapittatja a tandr,
hogy felsé részén Eurépa déli partvidéke l4c-
haté. Kérdésére a tanulék felsoroljidk Eurépa
hirom nagy déli félszigetér. A megfigyeltetés
alkalmazdsa " lehet8séger nytjt arra, hogy a
tanulék megdllapftsik: Afrika Eurépatdl dél-
re teriil el; a két foldrész a Gibraltdri szo-
rosndl van legktzelebb egymashoz; Azsiatdl-
a Szuezi-csatorna, illetve a Viords-tenger va-
lasztja el. A térkép alapjin a tanulbk beszd-
molnak arrél, hogy Afrikdt az egyes vilig-
tajak fell mely tengerek, illetve 6cednok
hatiroljak. A térkép gazdag tartalmabél ki-
emelik, leolvassik a vildgrész helyzetére, ha-
taraira vonatkozé tényeket.

Mindezt a tanir a tdblara, a tanuldk a
munkafiizetikbe régzitik. A tanuléknak a
tandrral egyiitt kell dolgozniuk, Eppen ezért
vérniuk kell, mig a tanar Afrika kérvonalait
felrajzolja a tablara, mivel ez megvan a
tanulék munkafiizetében. A tanir munkdjic
kisérjék figyelemmel. K&zdlje a tandr, hogy
mivel a tibldn el6rerajzolt kontlirok nin-
csenek, ezt meg kell gyorsan rajzolnia. De
hogyan? S mig ezt mondja, a falitérképhez
megy és folotie egy trapézt, majd egy hidrom-
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szbget rajzol. Ez az a séma, amelyre tSbbek
k6zott (hisz mds sémdt is kereshet a maga
szdmira a tanir), felbonthaté Afrika. Lissa
meg a tanul is, hogy a séma magiba fog-
lalja Afrika teriiletér s alkalmas arra, hogy
a vildgrész partvonalit kénnyedén, gyorsan
megrajzolja. Majd-.a tanir a tdbldhoz megy,
s el8szdr a tdbla’ f6l6tt a levegBben hiizza
meg a trapéz és a hiromszdg korvonalait.
Egyszer-egyszer érintse krétdjaval a tdblar.
Tobb, halvdny, lendiiletes vonallal késziiljon
el a trapéz és a hiromszdg, Afrika teriiletét
befoglalb séma.

Ezutin mar egylittesen rajzolhat a tandr
és a tanulék. A tanulék szines irénnal dthiz-
zik a munkafiizetiikben levé kontfrvonalat.

ElBszor az északi, majd a keleti és végiil
a vildgrész nyugati partvonalit hdzzdk meg.
Az északi partvonal rajzoldsindl a kiindulé-
pont a Gibraltiri-szoros. Keressék meg a ta-
nulék a kézitérképitkdn, majd a munkafii-
zetitkben levé kontdrrajzon. A Gibraltdri-
szoros helyének megfeleld pontrdl inditja el
a rajzdt a tanir is — munka kdzben vessen
egy-egy pillantist a tanir a falitérképre. Er-
re hivja fel a tanuldk figyelmét is. Vessenek
rajzolas kozben egy-egy pillantdst a tanuldk
is a kézitérképiikre.

Rajzolds kozben kérdéseket intézhet a ta-
nir az osztilyhoz, majd egy-egy tanulét fel
is szdlithat. T6liik szdmonkéri, visszakérdezi

ra

a feldolgozott anyag egy-egy részlegét. Pl
Melyik vildgrészt6l valasztja el a Foldkdzi-
tenger  Afrikdt; vagy mely vildgrészek fog-
jak kozre a Foldkozi-tengert? — Melyik ten-
ger tarolja északrbl Afrikdt? Kézben a part-
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vonal rajzoldsa elkésziil Szuezig. Itt beszd-
molnak a tanulék a Szuezi-csatornirél tanul-
takrl. Majd a tanir egy masik kérdésére
felsoroljak Afrika keleti hatdrait. (Szuezi-
csatorna, VorOs-tenger, Indiai-6cedn.) Ezutin

megrajzoljdk Afrika keleti partvonalit. Koz-
ben ismét alkalom kindlkozik; hogy a tanu-
16k felsoroljak Afrika keleti hatdrait.

Az elébbiek szerint torténik Afrika nyugati
partvonalinak a megrajzoldsa is. A keleti
partvonal rajzoldsdndl a Szomali-félszigeter,
mig a nyugatinidl a Guineai-6blét, mint Af-
rika partvonaldnak jellemz8it emelje ki a
tandr. . . )

Az ily médon elkészitett vizlatba beraj-
zoljak a tanulék Afrikdt hatdrolé tengerek
és Obcednok nevének a kezdbbetliit. Misik
megolddsként a tanulék csupdn a tiblarajzba -
irjak. be, mig a munkafiizetbe valé beiris
hazi feladat is lehet.

A rajzolds a térképszemléletbsl indult el,
kiemelve Afrika partvonaldnak leglényege-
sebb vondsait. A rajz analizdlt, s igy a tér-
képpel szemben 4ttekinthetdbbé tette az ide-
vonatkozé ismeretanyagot, ugyanekkor tuda-
tosabbi teszi a sémakon, a kontdrvonalakon
keresztiil a kontinens partvonaldnak legf8bb
jellemz8it. A rajz cselekvésre késztette a ta-
nulékat. Mindezek, valamint a rajzolds koz-
ben tdrtént megfigyelések és megdllapitisok
?ozzéjérultak a feldolgozott anyag régzitésé-
hez.

Afrika partvonaldnak a megrajzoldsa nem
volt nehéz, mivel kevés az 8bsl, félsziget.
Sokkal nehezebb Eurépa, vagy Azsia partvo-
naldnak a megrajzoldsa. Az el8bbiekkel valé
osszehasonlitas eredményeképpen is megilla-



pithatja a tandr, hogy Afrika partvonala egy- Az egyszerli sémak, befoglalé formdk se-
szerll, Afrika partvonala tagolatlan. gitik a tandrt egyes orszdgok kontidrjainak,
Amerika megfeleld anyagdnak a feldolgo-  hatdrvonalainak a megrajzoldsinal is. A kon-
z4sinil ugyanigy jarhatunk el, mint Afrika  tirvonalak és a hatdrvonalak megrajzoldsa
csetében. Egyszerli sémik, befoglalé formdk  ebben az esetben is részben a tanultak rog-
alkalmazisival készithetjiik el Amerika kon-  zitése. M4s esetben viszont alapot nydjtanak,
tlrrajzat is. keretet. biztositanak a gazdasigi életre vonat-
kozb jelzések megfeleld térbeli elhelyezésére.

-\

Els§ esetben a kontlirrajz természetesen tébb

részletet tartalmaz, mint a masodik esetben,
- . mo

amikor is a generalizdlds fokozottabban al-

kalmazhaté. ’

Franciaorszag kontdrjait befoglalé forma-

Egyszerli sémik, illetve befoglalé formék -mak leglényegesebb pontjait a tandr megbe-

lehetdvé teszik Ausztrdlia partvonalinak a  szélheti a tanuldkkal, Ezeknek a helyét rog-
megrajzolasat is. - zitheti a fali-, illetve a kézitérképen. -
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Ezek utin rajzolja meg a legjellemz8bb
pontokat ©sszekdtd egyeneseket, amelyek az

Atlanti-6cedn, Foldkozi-tenger partvonalait,
majd a késBbbiek a szdrazfoldi hatdrokat
jelzik. A kontdrvonal, a hatdrvonal megraj-
zoldsa koz6s munka. Egy-egy szakasz meg-

rajzolésa el8tt, kozben, vagy utdn megbeszé-

lik a kiemelend8 ismereteket, a séma, a kon-
tir formai vonatkozdsainak leglényegesebb
sajatossagait. ’ :

Helyes, ha a rajz befejezésekor is ismétel-
ten feldjitja a tandr a megfeleld ismereteket,
s kozben kezddbetiikkel jelzik a Franciaorsza-
got hatdrold tengerek, orszdgok neveir. (Fran-
ciaorszig két tengerrel érintkezik, délr6l —
Spanyolorszag fel6l — Pireneusok, mig ke-
lec fel8l az Alpok hatdroljdk. Itt kéc or-
sziggal hatdros: Olaszorszdggal és Svdjccal.
Eszakkelet fel]l a Német Szoverségi Koztar-
sasdggal, Luxemburggal és Belgiummal hata-
ros.) Mindezt 4dbrazolja az elkészitett vézlat,
mindez onnan leolvashaté.

Nagy-Britannia partvonaldnak megrajzold-
sdhoz is talilhatunk megfeleld formdr, sémat.
Nagy-Britannia partvonala ersen tagols, -
hossz, mély, keskeny &bldk -jellemzik. Ezt
kell rajzunkban is kifejezésre juttatni. Ezek
az 5blok jé kikotSk.

Délkeleten a kontinens partvonaldt csak
jelezziik. A 33. km széles Calaisi-szorosnal.

A sémik alkalmazdsa segiti a tandrt tiblai
rajzoknak a készitésénél, gyorsitja ‘munkdjit,
biztositja a rajzidnak megfeleld arinyait, se-
giti a 1ényeg kiemelésében. )

A rtanulék megfigyelhetik tandruk munkd-

jat. Lathatjak, hogy a térkép alapjin késziil

150

a séma. Fejleszti formaérzékiiker, térszemlé-
letiiket.

A kontlrrajzok nem térképek, még csak
nem is a fali-, vagy kézitérkép masolatai. Mi-
3 ibbek, minél jellemzébbek 41
nél egyszerlbbek, minél jellemz8bbek, annd

jobbak.

Természetesen egy-egy vildgrész, vagy or-
szdg kontirjainak megrajzoldsindl az 4lta-
lunk javasoltak helyett mds befoglalé for-
mak is segitséget nydjthatnak.

Németh Istvan



“UJ BIOLOGIAI SZEMLELTETO
ESZKOZUOK ES ALKALMAZASUK

A biolégiai okratds korszerlsitése érdeké-
ben kivanatosnak tartjuk, hogy az 4j és ke-
vésbé ismert bioldgiai szemléltet§ eszkozdkre
és azok felhaszndlisinak médjira felhivjuk
a biolégus szaktandrok figyelmét.

»Ragotipusit rovarfej”’

A bogarak alaktani megismerésére a. ran-
terv altal meghatdrozott tipusillat: a csere-
bogdr. Az alaktannal kapcsolatos képzetek és
fogalmak kialakitdsdnak legkorszerbb mdd-
szere a minden tanulénak kiosztott cserebo-
.garakon tdreénd kozvetlen megfigyeltetds. A
tapasztalatok tanlsdga szerint a kdzvetlen
megfigyelések irdnyitdsiban a fej vizsgalatd-
nal észlelhet8 a hidnyossig. Ahhoz ugyanis,
hogy a kis bogéarfejen a kdzvetlen megfigye-
1és sordn felismerjék a tanuldk a jellemzé lé-
nyeges sajitossigokar, figyelmiiket iranyitani
és koncentralni kell. Ezt a feladatot oldhat-
juk meg- a bemutatott rovarfej-modell segit-
ségével. : :

A rovarfej modellje az aranyos babrablé
fejét dbrazolja ugyan, de a bogdrfej 4ltaldnos
sajitosségaira vonatkozéan megfeleld tipust
jelent.

A bogirfej-modell 30-szoros: nagyitdsban
4brdzolja a bogdrfejet. A tanitdsi érin a mo-
dellt emelhetd szemléltetd allvanyra tegyiik,
¢és Ggy helvezzik el a tanteremben, hogy
megfeleld megvildgitdsban s megfelelé (fe-
hér) héttér elder kontdrjai jél kiemelkedje-

nek. gy az osztdly minden tanuléja jél ész- |
lelheti a modellen a bogirfej egyes szerveit. .

A képzetalkotasok -sordn a fejen levé szer-
veket (a szemeket, csipokat, ragékat) elSbb
a2 modellen figyeltessik meg. Az ily mddon
kialakitott képzetek alapjin a tanulék mar
tervszerlien és tudatosan keresik és figyelik
meg kézinagyitdjuk segitségével a cserebogar
fején az egyes szerveket. A modell segitségé-
vel tehdt minden tanulénidl egyid6ben ala-
kithatjuk ki a hatirozott konkrét képzeteket.
A csdpok tanitdsindl a cserebogir csipjinak
a modell csipjival valé osszehasonlittatdsa
mégjobban elmélyiti és egyben differencidljd
a cserebogar lemezes csdpjanak képzetér.

A modell konnyli, mlanyaghdl késziilt. A
sz4j részei és a csdpok leemelhetdk. Ily mé-
don a fejmodell 7 részre szedhet§ szét. Ter-
mészetesen az dltaldnos iskoldban nem okta-
tisi  feladat a rovarok rdgd-szdjszervének
részletes megismertetése. A szdjszerv szétsze-
désének tehat nem lehet célja a rovarszdj ré-
szeinek megismertetése és megnevezése. A cél
csak annyi, hogy képzetet nytjtsunk a rova-
rok ragd-szdjszervérd]l, illetdleg magirdl a
,ragérél”. Ezért csak a két rdgdt (mandibu-
J4t) célszerll kiilsn kiemelve bemutatni és

° .

megfigyeltetni. Az ezzel kapcsolatos magya-
razat alapjin értethetjik meg a tanulékkal
a ragas technikdjac.

A modell szerepe tehdt a bogir fejénck
megismerése sordn a kdzvetlen megfigyelés
irAnyitdsa és a képzetalkotdsok el6segitése.

Alkalmazhaté az V. osztilyban ,,A csere-
bogar”, a VI. osztélyban a ,Rovarok az er-
dében” és a VII. osztilyban ,,Az dllatok tdp-
l4lkozésa” c. tandrakon.

Az 1. fénykép a bogir fejét a hasi, a 2.
fénykép pedig a hiti oldal fel8l murtatja be.
A fényképek a modell szenilélteté 4llvanyon
torténd tantermi szemléltetésée rtiikrozik. (A

- fényképek sajit felvételeim.)

Kivénatos volna hasonlé hidnypdtlasok ér-
dekében a hdziméh, a lepke, a légy vagy a
szinyog szdjszerve modelljének elkészitése is.

Megrendelhet8: Iskolai Szemléltet8 Eszko-
zok Intézeténél. A rigétipusd rovarfej cikk-
lista szdma: 1049. Ara: 300,— Ft.

JOSA ZOLTAN
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ISKOLAI SZOLGALATOK ELLATASA
AZ UTTORO VEDNOKSEGE ALATT

A legtébb iskoldban az a gyakorlat hono-
sodott meg, hogy az iskolai feladatokatr két
hetes ldtja el az osztalyf6nok megbizdsa
alapjin. Mids teriileten a szaktanirok biznak
meg tanulSkat  kiilonbdz8  feladatokkal.
(Szertdros, térképfelels, vigyizé, folyoss-
tigyeletes, leckenéz§ stb.).

Ezek a megbizottak legtobbszor igen de-
rekas ymunkar végeznek. A legjobbak rend-
szerint tobb teriileten tevékenykednek, azok
a tanulék pedig, akik valamilyen okbél nem
nyerték el a nevel6k bizalmat, nem is bizo-
nyithatjdk be egy konnyen, hogy 8k is mél-
ték a feladatok elvégzésére. Véleményem sfe-
‘rint az iskolai feladatokat az Gudrdk kezé-
be ‘kell adni, mégpedig a legkisebb wtt6rs-
kozdsségnek, az Grsnek. Az els6 feladat az,
hogy ko&zds nevez8re hozzuk az iskola és az
GttorSesapat célkitlizéseit. Ezr a kozbs neve-
z6t ‘megtaldltuk az Gjra megalkotott és az év-
nyité értekezleten megvitatott iskolai hdzi-
rendben. Az 4j hlzirend lényege, hogy egy
béten at egy tanuldcsoportban egy 6rs lissa
el a teendéket. — Egy &rs létszima csapa-
tunkban 6—10 f8. Egy &rs szolgilatba 1é-
pése alkalmival ad egy tisztasiglelel8st, egy
rendfelel8st, egy fit8 & ivévizfeleldst, két
szertarost és egy egészségligyi megbizottat. A
szolgdlatosok a szolgdlat ideje alate karszala-
got és nyakkend8t viselnek, az iskoldban fél
8 Obrakor megjelennek. A szolgdlatrdl az Brs
.4ltal megbizott személy naplét vezet, amely

tartalmazza, hogy a szolgdlat cllitdsiban ki--

nek milyen tisztsége van, s az -egyes napok
rovatdt. Az iigyeletes nevel§ az &rsék szol-
galatelldtdsat segiti és ellenbrzi. A nevelbk a
napkézben észlelt hidnyossigokat é&s érdeme-
ket egyarint bejegyzik a szolgédlatos naplé
megfeleld rovatiba. Ezek alapjin az iigyele-
tes neveld a tanitds befejezése utin érdem-
jegyben fejezi ki az &rs napi szolgilatelld-
tasdnak értékét, a hidnyossigokat széban is
kozli az Ors vezet6jével. Hét végére a szol-
galati naplékban Gsszegylilik 6 érdemjegy.
A jegyek 4tlaga adja a szolgalat heti 4clagie,
amely 6sszehasonlitasi alap a t6bbi szolgla-
tos 8rs munkdjival is. Az 8rsok szolgdlatu-
kat a hét végén az igazgatd vagy megbizott-
ja és a csapatvezetd, valamint a héten ligye-

letes szolgilatot teljesitd nevelSk jelenlété-
ben dtadjak a szolgalatot a kovetkez8 héten.
szolgilatba 1ép6 8rsnek. A szolgdlatdtadison
a pajtisok meghallgatjdk az igazgat6 vagy
a csapatvezetd ériékelését és urasitasait. Hogy
melyik 8rs hogyan latja el szolgdlatdr, azt
a csapatvezetd negyedévenként a tdbbi 4rs
munkdjival osszehasonlitva is értékeli, s meg-
allapitja az 8rsok rangsordt.

A szolgdlat j6 vagy rossz ellitdsa alapot.
szolgaltat a nevelBknek, a csapatvezetGnek,
igazgaténak dicséretre, esetleg figyelmezte-
tésre, vagy megrévasra. A dicséretek, megré--
visok feljegyzést nyernek az Gttdrécsapat kré-
nikdjiban és az osztdlynapléban. Tantestii~
letiinkben minden negyedévben kisebb problé--
mit jelentett a magatartdsi osztalyzarok.
Rendtartis szellemében tortén8 megallapitdsa..

" A szolgilat ilyen formadba valé ellitdsa al-

kalmat adott tantestiiletiinknek, hogy a ta-—
nulék magatartdsit koriiltekint6bben és red—
lisabban 4llapitsuk meg. Béviilt tehdt a ta-
nulék eldtt is a magatartdsi osztdlyzar tar-
talma. A szolgdlatosok kotelességeit a hazi-
rend kiilén melléklete tartalmazza. A szol-
galatot ennek alapjin értékelik 4 neveldk.
Ezt a mellékletet minden iskola sajit arcula-
tara alkothatja meg. A szolgilatok ilyenfaj-,
ta ellatdsat féléve végezziik igy. Elmondhat-
juk, hogy sokkal nagyobb a rend, a fegye-
lem. ‘ ) :

A legnagyobb eredményt azonban abban
latjuk, hogy sokkal egységesebbek lettek az
Srsok. Torddnek egymissal, s nagyon vigydz-
nak, hogy a koézés iigy ne szenvedjen csor-
bat. Uuor8 kozosségek alakultak. Igazi ko-
z6sségek. Ez az igazi eredmény. Nagyon nagy
a jelent8sége a szolgdlat ilyen formaji el-
latasanak azért is, mert a nem Gttér8k is
kozelebb keriilnek az Gitdrékhoz. _

Oket ugyanis beosztottuk a szolgdlat elld--
tdsdra az egyes Orstkbe, s ilyenkor mint az.
Ors tagjai szerepelnek, 8k is megizlelik a ko--
z0sségi munka izét, s mir nem is egy tanulé
volt, aki azéra kérte felvételér az Uttdrs-
Mozgalomba.,

- FOLDES ISTVAN
igazgatShelyettes

HANGSORMUTATO TOLLTARTO

A rtolltarté kihézhaté és betolhatdé fede-
lének két szélén a ,,d6” és a ,l4” hangsor
szolmizicids nevei lathaték. A tolltarté do-
bozdnak peremén viszont az ,,ABC”-és; az

152

abszolit hangmagassigok nevei balrél jobb-—
felé haladva, mindkér szélen magassigi sor—
rendben lathaték. A tolltarté fedelén, vala--
mint a dobozos részén a hangnevek az_ egész.



és a fél térbeli szemléletének, a nagy- és a kis-
miasod térbeli tévolsagainak ‘megfeleldén ko-
vetkeznek egymds utdn. A hangok térbeli ta-
volsigait a tolltarté fedelén és dobozanak
- peremén szabdlyos pontossiggal bevésetr vo-
nalkik jelzik. .

A tolltartét dgy helyezziik el magunk elbtt,
hogy a jobb keziink feldl lehessen a fedelét
kihtGzni. A fedél bal alsé szélén egymas utin
kovetkeznek a ,,]4”-hangsor hangjai. A fedél
bal fels8 szélén pedig pontosan az el8bb em-
litett ,,14”-hangsor ,,dé”’-janak magassdgdban
elindulva kovetkeznek egymds utin a ,,Dé"-
hangsor hangjai. Amikor a tolltarté fedelét

zésével. Ime a tolltarté midris kimutatta az:
»F’-dir hangsor pirhuzamos moll hangsori-
nak kezdShangjit. Ebben a bedllitisban azt
is észrevessziik, hogy a tolltarté fedelén és.
a tolltartd peremén lathaté bevésett vonalkdk
mindeniitt egyvonalba esnek, a fedél és a pe-
remrész hangnevei mindeniitt egymés ald és
fo1é esnek ... kivéve egy belyen! A ,fi” be-
vésett vonala nem taldlkozik a ,,H” hang-
jelzés bevésett vonaldval, vagyis a ,,H” hang--
név jobbra és magasabban helyezkedik el,
mint a ,f4” hangnév. A ,mi-f4” kismésod
tdvolsignak nem felel meg az ,,A—H” nagy-
mésod tdvolsig. A ,,H” hangnak az ,,A”"

a tolltartdé dobozaba csdsztatjuk, akkor a toll-
tarté fedelére feljegyzett szolmizdcids hang-
sorok hangnevei taldlkoznak a tolltarté do-
bozdnak peremére feljegyzett abszolGt hang-
magassigok ABC-és neveivel. Eppen ez a
szabdlyszerll talilkozads teszi lehetévé, hogy
a szolmizdcids hangsor dalamszerkezetét az
abszoldt hangmagassigok :
hangnevekkel bidrmely hangmagassighél ki-
indulva kiemelhessiik. Igy vilik a tolltartd
alkalmassi az abszoldt hangrendszer birmely
kemény, vagy lagy: ddr, vagy moll hangsora-
nak meghatdrozdsara.

Most pedig ldssuk a hangsormutaté toll-
tartét mikddésében, haszndlatiban, — a gya-
korlat szemszogébdl. A kérdés pedig az, hogy
miként épithetjiik fel .az abszoldt hangrend-
szer birmely hangmagassdgdra a szolmiza-
ciés Dé-hangsor és a ld-hangsor dallamar?
Vagy masképpen megfogalmazva a kérdést:
Az abszolit hangrendszerben melyek a kere-
sett ddr, vagy moll hangsor hangjai, vagy
hangnevei? Példaként épitsik fel az ,,F”

hangra a Dé-hangsor és a ,,d” hangra a. li-

hangsor dallamit! Allapitsuk meg az ,,F’-dtr
és a ,,d”’-moll hangjainak neveit! )

A tolltarté  fedelér addig csdsztatjuk a
tolltartéba, amig a fedélen lithaté db-hang-
sor ,,d6” jelzése a tolltartd dobozdnak pere-
mén ldthaté ,F’ hangnév jelzésével nem
taldlkozik. Ekkor azt is lathatjuk, hogy a
fedél l4-hangsordnak ,,l4” hangjelzése is egy-
vonalba esik a.peremrész ,,d” hangnév jel-

rendjéb8l ABC-és°

hangtél valé nagy tdvolsigit médositanunk .
kell a ,,mi-f4” hangtdvolsig mintdjdra. A ,,mi-
47 kismdsod tivolsignak megfeleiben az ,,A”7"
hang utdn kévetkezd hangnak is kismdsod té-
volsagnyira kell lennie, hogy a hangsor-dal-
lam ne véltozzék. A negyedik ,,H” hangot-
nem haszndlhatjuk, hanem helyette a leszal-
litott testvérét, az ,,A”" hanghoz kozelebb esd
»Bé” hangot kell hasznilnunk. Ugyanilyen
mddositdst kivin a ,,d”-moll hangsor ,h""
hangja is.

Ez a hangsormutat6 tolltarté a fent leirt
médszerrel birmelyik didr, vagy moll hang-
sor médositandé hangjait szemlélteti, igy a
hangsorok hangjainak megallapitdsait meg-
kénnyiti. Kimutatja a kiilonbdz6 hangmagas-
sdgokon indulé ,,d6” és ,,14” hangsorok szer-
kezeti és dallami azonossigit. A hangsor-
mutatd segitségével minden tanulé kénnyeb- -
ben megértheti a relativ szolmizdcib és az ab-
szolit hangrendszer Osszefiiggéseit, s kdnnyeb-
ben meghatirozhatja az abszolit hangrend-
szer parhuzamos dér és moll hangsorait és
azok hangneveit. A hangsormutatd tolltart6 -
lehet8séget: nydjt és irdnyt mutat tanuldink-
nak a helyes kovetkeztetésre, az Osszefiiggé-
sek helyes megldtdsira a kiilonboz8 dir és
moll hangsorok megismerésében és hangjainak .
meghatdrozasiban.

GARAMSZEGI JOZSEF
Esztergom
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.A TESTNEVELESI ORAK MEGFIGYELESENEK,_BIRALATANAK SZEMPONTJAI

A tanité onbirdlata a testnevele51 brakkal kapcsolatos tevékenységek alabbi részleteire
terjedjen ki:
I. El8késziileti munka. )
II. Az éra levezetése.
1I1. A ndvendékek magatartasa.

Altaldnos észrevételek:

a) Az braterv (vazht) részletessége megfelelt-e a vezet§tandr 4lral tdmaszrorr kovetel-
menyeknek’

b) Az ébra tervér (vazlatdr) az anyagkljelolesnek megfelel8en készitecte-e el?
¢) Igénybe vette-e a tandcskérésre bizrositorr lehetdségeker?

Az Sra anyagdnak kivilasztdsa és elrendezése.

Anyagkivilasztds:

1. A Kivdlasztott anyag megfelelt-e a tanterv, tanmenet, illetve az idéegység anyaginak?
2. -Sok vagy kevés volt-e? (Altaldban és az oktatds 0j anyaga szempontjabél.)

3. Nem haladra-e meg a névendékek teljesitBképességée?

4. Nem jelentett-e tilsdgosan kis kdverelményt?

5. Megfelelt-e a sokoldalisag és harmonikus foglalkoztatds kovetelményeinek?

6. Biztositotta-e a megfelelé mértéki fizioldgiai megterhelést?

7. Biztositotta-e az Uj anyag szdmdira a ndvendékek megfeleld eldkészitertségée?

. Az anyag elrendezése:

Az 6ra anyagdnak elrendezése megfelelt-e a jo tervezés kovetelményeinek?

a) Helyes volt-e az anyagelrendezés Sraszakaszonként?

b) Az egyes brarészek kielégitBen teljesitették-e feladacaikae?

‘¢) Kihasznalta-e az egyes drarészek lehetosegext az oktatds 'myaganak feldoloozasa szem-
pontjabdl? (Alkalmazott-e cél- és rdvezet$ gyakorlatokat az 6ra bevczeto, el8készitd
és f6 részében?) .

Helyi eldkésziilet.

1. Ellendrizte-e a gyakorldhely és az 6lt5z8 dllapotdc?
2. Meggybz8doti-e a szerek hasznalhatosagaroP
3. El&készitette-e a szitkséges eszkozoket és a Jatekter 1ranyzol~.1t>

I1. AZ ORA LEVEZETESE
A) A tandr médszeres eljdrdsai

Kizldkészség:

a) Altalaban elég fejlett-e?
Alkalmazkodik-e az oktatas anyaginak termeszetehez a novendékek értelmi fe;lett—
ségéhez?
Vildgossd, érthetdvé, clképzelhetdvé teszi-e az 1smereteket, vagy mozgismdodokat a
névendékek eléur? i

b) Magyardzata: Vildgosan, értelmesen, eléggé tagoltan beszél-e?
Hangereje megfelel-e a gyakorléhely kdvetelményeinek, s a novendékek lérszdmdnak?
Alkalmazkodik-e a névendékek meglevd ismereteihez és székincséhez?
Tekintettel van-e az id8kihaszndlds elvére? Kiemeli-e a mozgds leglényegesebb mozza-
natait? Erdekl8dést keltve fokozza-e az onbizalmar? Intéz-e kérdéseket a ndvendé-
kekhez? Ennek technikdja megfelel-e a testnevelési Ora specidlis kovetelmenye1nek>

c) Megmutatds: Helyesen megvalasztott format alkalmaz-e? Megfelelt-e a mintaszerdség
kdvetelményének, a tanitvanyok fejlettségi fokdnak?

Az oktatds menete:

Megszervezte-c a segitségadast, gondosan kozdlte-e annak médjit?> O maga gyakorolt-e
a segltesben, biztonsagot kelt-¢, onbizalmat ébreszt-e? Helyesen vilasztotta-e meg a moz-
gas vezet8 mozzanatait? Adott-e id8t a begyakorldsra? Mddszeres fogdsokat alkalmazott-e,
milyeneket?
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A megértés ellendrzése:

Gondot fordit-e a megértés cllendrzésére?

MegfigyelSképessége elég fejlett-e?

Kiértékelt megfigyeléseit kozli-e a novendekekkel> (Onellen8rzés, 6néreékel8képesség.)
Magatartasa a hibikkal szemben: :
Mivel elézhette volna meg a hibik elkovetésée?

Milyen eszkdzoket alkalmazott a hibdk kikiisz6bolésére?

Heélyesen vilasztotta-e meg a javitds sorrendjér?

. Médot adott-¢ a tanultak alk'almazasam, hogyan oldotta meg?

'

Gyakorlatvezetés: .

Kozlésével vilagos, elképzelhetd képet nydji-e a vegzendo gyakorlatrdl, és alkalmazko-
dik-e a gyakorlat t;rmeszetehu’ Nem magyara7 e sokat és feleslegesen? Helyesen alkal-
mazza-e a magyarizatot és megmutatdst?

Utemezése megfelel’e a gyakorlat természetének, a- novendékek fejlédési sajitossigainak,
uralkodlk ezzel a névendékek mozgasan’

Az irdny és oldal mcgmutatasaval segit-e 2 névendékeknek?

A vegreha]tas mindségét javitd mcg;cgyzeselt helyesen alkalmazza-e, eléggé viltozatosak-e?

Az alkalmazott foglalkozdsi formak megfeleltck-e az alabbi szemponto/emz/e?

a) Az id8 és hely gazdasigi kihaszndldsdnak,
17) a munka (4 mozgiselem) természetének,
c) a keli mértékd tizikai megterhelésnek.
Kelld gondot fordit-e a kils8 rendre és a rendgyakorlatok cgyontetll, egységes végre-
hajtasdra? -

Ismeri-c, helyesen alkalmazza-e a vezényszavakat?

Helyesen alkalmazza-e a vezényszéhoz nem kotdtt utasitdsait, parancsa1t>

Hely meguvdlasztisa:

Hely megvalasztasaval cl8segitette-e munka]anak sikerét, torédik-e azzal, i‘nogy minden-
kit ldsson és mindenki ldssa, hallja 8¢?

Gondot fordit-¢ arra, hogy bemutatdsait a_legmegfelelébb sikban, vagy tukorkcpben szem-
1éltesse?

A tandr neveld eljardsai:

1. A testneveld tanité magatartdsa az osztdly egészével szemben

a) Torbdik-e mmdcnkxveP

b) Pegyelcm rhegszervezése és fenntartdsa. i .

¢) Biintet és jutalmazé cljirdsai.

d) Az érdekl8dés felkeltése.

e) Ismeretek kozlésével vald nevelés.

f) A novendékek ontevékenységre nevelése.

g) A munka ellen8rzése, szimonkérés. . '
2. Magatartisa a felmentett névendékkel szemben.

3. A gyakorldhelyek és tartozékai kiilsé rendje.

III. A NOVENDEKEK MAGATARTASA

Magatartasuk:

Kiilsé rendben megnyilvdnuld feg yelmuk kielégits-c? Ez ®ntudatos ‘megértés, vagy kiils6
kényszer eredménye? ) : .
Oltoz6 rendje.

Magatartdsuk munka kézben.

Hogyan fogadjdk a nevel§ kozléseir?

Tisztelettudbak-e, elzékenyek-e a nevelével, egyméssal szemben?

Fegyelmezésre voli-e sziikség, hogyan ment végbe, milyen eredménnyel jart?
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2. Viszonyuk a testnevelési éraboz:

Orémmel, szivesen vesznek-e részt az drakon?

Hogyan nyilvanul ez az érit megel6z8 felkésziilésiikben?

az éra alar,
az éra utdn.

Altaldban értelmesen és tudatosan végzik-e munk4jukat?
Indokolatlanul kivonjak-e magukat a munk4bdl, visszaht@zédnak-e, vagy csak ldtszat~—

munkat végeznek?

3.. ElGképzettségiik:

Eii., higiéniai, technikai stb. ismeretei megfelelnek-e a kévetelményeknek?
Technikai tuddsuk mériéke kielégitd-c, megfelel-e a rantervi kovetelményeknek, ill. a tan--

.menet eldaddsainak?

4. Mutatnak-e fejlédést az el8z6 éraboz viszonyitva?

AZ ALSOTAGOZATOS ANYANYELVI
TARGYAK DOLGOZATAINAK JAV1-
TASA ES A HELYESIRAS-TANITAS

Az 1963. szeptemberében életbeléps 1j

Tanterv és Utasitds a nyelvtan 4j elnevezé--

sével (nyelvtan—helyesirds) az alséragozatos
nyelvtantanitds gyakorlati jellegét hangsa-
lyozza. A 6—10 éves gyermek elvonatkozra-
t6 képességéhez mért nyelvtani tudatossigot
6ncélt szabdlyismeretek helyett sok konkrét
esetb8l kivanja kialakitani. A gyakorld 6rdk
szamanak névelésével, valamint az eddig ki-
aknidzatlan gyakorldsi médok (a mdsolds és
tollbamondés vdaltozatos eljardsai, kitaldlék,
betli- és ékezetpétld gyakorlatok stb.) ajin-
Idsdval a helyesirdsi készségfejlesztést bizto-
sitja, hogy ilyen médon kialakuljon a gyer-
mekben a széképek biztos, gyors és mecha-
nikus reprodukilé képessége. .
Bir a helyesirasi jartassig kialakitdsdra el-
sésorban a nyelvtanérdk hivatottak, a tobbi
anyanyelvi tdrgy irdsbeli dolgozatainak is
hozza kell jirulniuk e tantervi feladat meg-
valésitisdhoz. Az alsé. tagozat osztilyaiban
(I, IIL, IV.) 4tlagosan 70—590 dolgozatos
fratunk irdsbél, fogalmazisbél és nyelvtan-
bél. Azt szinte természetesnek taldljuk, hogy
a fogalmazasi és nyelvtani dolgozatokat he-
lyesirdsi szempontbdl is osztdlyozzuk. Vi-
‘szont az {rasbdl készitett dolgozatokra mér
csak elvétve vagy egyaltalin nem adunk he-
lyesirasbél osztdlyzator. Ezt azzal indokol-
juk, hogy itt az irdstechnikai kovetelmények
mikénti teljesitése az egyediili birdlati szem-
pontunk. Még ritkdbban fordul el8, hogy az
irasbél készitetr dolgozatok helyesirdsi hibait
is kijavittatjuk tanuléinkkal. Nem ritka az
a gyakorlat sem, hogy még a fogalmazisi és
nyelvtani dolgozatok kijavittatdsit sem vé-

geztetjiik el vagy nem ellendrizziik azok pon- -
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tos végrehajtdsit Ugy, amint az kivanatos vol-
na. Pedig sokszor hallhatunk olyan elkesere-
dett kifakaddsokat, hogy a dolgozatok javi-- .
tasdba fektetett munka nincs ardnyban az el-
ért eredményekkel. Ennek egyik oka éppen
abban keresendd, hogy %ok idét és faradsa-
got forditunk a dolgozatok javitdsira, de
mar kevesebbet azok  kijavittatdsira. Azt
mondhatnék, Kogy igy csak vetiink, de az

. aratdssal mir nem tor8diink. A helyes ari--

nyok betartdsa feltétleniil indokolt az {rds-
beli munkdk {irdstechnikai és helyesirdsi ko-
vetelményei kérdésében egyardnt, A tanulék
‘ugyanis csak azt tartjdk fontosnak, lényeges--

-nek, amit a nevel8jik gyakorlatdban hang-

stlyozottnak ldtnak és éreznek.

Ha tehdt mi nevel6k az {rasbél elkészitett
dolgozatokat helyesirdsi szempontbél is osz-
talyozniank (természetesen csak akkor, ami-
kor az anyag természete azt lehet6vé teszi!),
s a tobbi anyanyelvi tdrgy dolgozatainak
gondos kijavitds mellett ugyanilyen gondosan
ellenériznénk azok kijavitdsit is, tanitva-
nyainkban . meger§sitenénk azt a meggy&z6-
dést, hogy a helyesirds egyetlen frdsbeli mun-
kankban sem mellézhets kévetelmény. Mir
ezen a fokon is tudatositanink tanuldinkban
a kimondott és lefrt széval kapcsolatos fele-
l8sséget, s erbsitenénk benniik az Snellendrzés
j6 szokdsit. Ilyen médon az alsétagozatos' -
osztdlyokban a helyesirdsi jirtassig fokozatos
kialakitdsival valéban megalapoznink a to-
vabbi fejl8dést, a helyesirdsi készség kibon-
takozasat.

Dr. Huszka Laszl6-
intézeti tandr



Szemle

.Dobos Laszlé, ]uba’sé Ferenc, Kémdr Karoly,
dr. Majzik Laszloné, Nagy Jdinosné: A ta-
.nulék vildgnézeti és erkdlcsi fejlédése

A nevel8munka tervezését segiti el e m,
-de ugyanakkor a tanulék egy-egy korcsoport-
_jara vonatkozd erkdlesi fejlddésiik atlag szint-
36t illetd Bsszegezései, hasznos dtmutatdst ad-
nak mind a pedagbégusok, mind a sziilé sza-
méra. Elsd rész: Az 4ltalinos iskola I—IV.
-osztalyos tanuléinak vildgnézeti és erkdlesi
fejl8dése. Misodik rész: Az alwaldnos iskola
"V—VIII, osztdlyos tanulbinak vildgnézeti és
-erkolesi fejlédése.

Harmadik rész: A gimniziumi tanuldk vi-
ldgnézeti és erkolesi fejl8dése.

Mindhirom részen belil az egyes fejeze-
-tek a koverkez8ket tartalmazzik:

1. A Fold és az élvildg kialakuldsira vo-
natkozd nézeiek fejlédésc.

2. A szocialista tdrsadalmunk és dolgozé né-
piink irdnti érzelmek fejl6dése. b

3. A tanulék munkdhoz vald viszonydnak fej-
18dése. :

A ml megallapitdsainak konkrétsigat ald-
tamasztja az a hatalmas vizsgdlati anyag, me-
lyet a szerz8k tobb éves munkédval gytijioteek
dssze 62 4ltaldnos- és. kdzépiskolai neveld se~
gitségével. .

A munka nagy haszna éppen ebbdl fakad,
‘hiszen a vizsgélati anyagon, illetfleg az arra
tamaszkodb Osszegezéseken keresztiill képet
szempontok (melyek a kényv tanulmanyoza-
san kiviil a Fiiggelékben is rendelkezésiinkre
illnak) irdnyt mutatnak hasonlé vizsgalati
-eljdrdsainknak.

Az Ssszegezésekb8l fakadd eljardsok ismer-
tetésére részletesen nem tér ki a kényv, de
megallapitdsai szinte kindljdk a tennivald-
kat. Egyes teriileteken egyébként komoly uta-
lasokat tartalmaz ilyen vonatkozdsban is.

A konyvben szerepld vizsgdlati anyag
.alapjdn késziilt a Nevelési terv. Ennck t6-
morségét, Osszegezett - dltaldnositdsaic  érthe-
t6bbé, viligosabbd teszi e mf, hiszen szdm-
talan olyan sok tanulsigot adé részletet is

tartalmaZz, mely az emlitett dokumentumban .

teriileteken a tanulék dtlagdt. A megfigyelési
kaphatunk arrél, hogy mi jellemzi az egyes
nem szerepelhet. Véleményem szerint e mun-
ka nyugodtan tekinthet6 Segédkdnyvnek a
. Nevelési terv felhasznilisihoz.

A tanuldifjdsag wvildgnézeti szintjének mé-
résére igen helyesen vilasztottdk a szerzék a
Fold keletkezésére, az él8anyag lérrejsteére,
az ember szdrmazdsira ~vonatkozé nézetek
vizsgalatat.

A valldsos tanitds -még sok kis gyermek-
hez eljut a sziildk tekintélye alapjan. Mese-
szerlisége kovetkeztében talajra is rtaldl. A
gyermekkori sajitossig viszont lehetetlenné
teszl, hogy a mi tudomdnyos alapokon nyug-

v6 magyardzatunk kozvetitést nyerjen... A

vizsgdlati anyag alapjdn mutatott nézetek
mégis azt igazoljak, hogy megfelel§ munk4-
val elérhetd, hogy az alsé tagozator elhagyé
gyermek a fels§ tagozatban a dialektikus ma-
terializmus alapjait elsajititsa. Igaz ugyan,
hogy az 4ltaldnos iskola elhagydsa utdn is
vannak tanuldk, akik idealista nézeteker (il-
letve ezek elemeit) vallanak, még tobben van-
nak a bizonytalankodék. A gimnazista kor-
ban végzert felmérések mégis azt murtatjik,
hogy a kozépiskolit befejez8 ifjak birhatjdk
az egységes, Osszefiiggl rendszerezett vildg-
nézeti felfogis alapjait. Ezen megallapitisok-
hoz a vizsgilati anyag szdmos nagyon érde- -
kes, mondhatnim izgalmas részlete visz el
benniinket.

A dolgozé nép, szocialista tarsadalmi ren-
diink wegsceretterése ényeges komplex fel-
adat. A konyv segitségével végigjdrhatjuk azt
az utat, amely megmutatja, hogyan juthat-
nak a tanulék eredményeink egyszerl észre-
vételétbl, a milt és a jelen szembedllitdsdtdl
kezdve, a tettekben megnyilvanulé hazasze-
retetig, valamint az internacionalista felfo-
gds megalapozdsdig. Az Gt végén gazdag ta-
pasztalatok birtokosai lesziink.

A tanulék munkihoz walé wiszonydinak
fejlédését a tanulds, a mégbizatdsok ,a tar-
sadalmilag hasznos munkdk, az otthoni mun-
kiaba valdé bekapcsolédds teriiletein vizsgal-
hatjuk a kényv segitségével. Bonyolult, sok-
réell, a sziilékkel kialakitott kozvetlen kap-
csolatokon alapulé kovetkezetes munkdra van
szikkség ahhoz, hogy a kisgyermeknél még
dltaldban kozvetlen “hasznossighél végzetr
munkdt, a felndet ifjindl a tdrsadalom irdnt
érzett felelésség motivadlja. A kényvb6l le-
sziirt tanulsdgok nagyon sok segitséget adnak

- ezen fontos nevelést teriilet helyes munka-

lasahoz is.
(Tank&nyvkiadd, 1962. 350 oldal.)
Hirjak Balizs
Bélmegyer (Békés megye)
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V. A. Szuchomlinszkij: MUNKARA NEVE-
LES AZ ISKOLABAN. Egy szovjet falusi
iskola neveldmunkéjinak tapasztalatai.

V. A. Szuchomlinszkij egy kivalé szovjet
iskola, a pavlisi iskola igazgatdja, az Ukrdn
SZSZK érdemes tandra és a szovjer Neve-
Iéstudominyi Akadémia levelezd tagja, vala-
mint t6bb pedagégiai tanulminy szerzdje ne-
velStestiiletével egyiitt természetes pedagdgiai
kisérletet végzert iskoldjaban, az 1947/48 tan-
évi8l az 1956/57 tanévig terjedd idSben az
iskoldban folyé munkdra nevelés teriiletén.
F6ként egy osztaly fejlédését vizsgilidk ezen
a téren, de a tervszerl megfigyelés az egész
iskola munkdjira kiterjedt. Itt szerzett ta-
pasztalataikat reszi kozkincesé V. A. Szu-
chomlinszkij ebben a terjedelmes méiben. A
Tankonyvkiadé 4ltal 1962-ben magyarul is
megjelentetett mi jelent8sége f6ként abban
van, hogy a munkdihoz valé kommunista wi-
szony kialakitdsinak problémadjit a szerzd
nem iréasztal mellett vizsgdlja, s nem pusz-
tan elmélkedés eredményei a koényvében ki-
z6lt elvi megallapitisok, banem a tanuldk
gyakorlati tevékenysége, az ipari és mezbgaz-
dasdgi munkdra nevelés. konkrét folyamata
tapasztalatainak dltaldnositdsait .olvashatjuk
mivében. Ebb8l ered milvének masik nagy
ériéke, hogy a munkdra nevelés sziikségessé-
gének, elvi meggondoldsainak fejtegetése mel-
lett rendszerbe foglalja az iskoldban és az
iskola irdnyitdsival az iparban és mez8gazda-
ségban végezhet§ munkafajtikat és részletesen
kidolgozza a tanuldk munkira nevelésének
médszertanit. Ez a tény két szempontbdl is
igen jelent8s. Az egyik az, hogy a munkdra
nevelés problémdajival foglalkozd legtébb ta-
nulmdny értékes elvi megallapitdsokat tesz,
de egyaltalin nem mutatja be a munkdra
nevelés feladata gyakorlati megvaldsitdsinak
lehet8ségeit. V. A’ Szuchomlinszkij és mun-
katirsai a .nevelés gyakorlatdbdl altaldnosit-
va, egytttal konkrét médszertani javaslato-
kat tudnak tenni. A misik jelent8s szempont,
hogy a szerz8k egy iskolai teriiletre alkal-
mazva a munkdra nevelés rendszerét adjik.

A mib 6t fejezetre oszlik. Az elsd fejezet
azt hangsilyozza, hogy a serdiild nemzedék
munkdra nevelése fontos feladata az iskoli-
nak. Ttr éles kritikai elemzéssel vizsgdlja a
munkdra nevelés utolsé évtizedben jelent8ssé

vale irodalmit. Hangsilyozza, hogy a mun- -

kdra nevelés elsdsorban nevelés, nem oktatds
kérdése, s nagy jelentbsége van a kérnyezet-
nek a munkdra nevelésben. Rimutat arra,
hogy ifjdsdégunkat kissé elkényeztettiik, s ha
ez az ifjusig ,,a szocialista élet csak egyik ol-
dalibél — a szocializmus anyagi javainak
fethasznaldsabdl — meriti  életrapasztalatair,
akkor életfelfogasiban tdlsilyba jutnak a fo-
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gyasztdi tendencidk ... A kommunista neve—-
lés akkor valik eredményessé, ba az ifjh nem-
zedék nemcsak azt ismeri fel, hogy joga wvan
a szocializmus anyagi javaira, banem azt is,
bogy e javak wviszonzasaképpen kitelezettsé-
get vannak a tdrsadalom irant” Tovéibbiak-
ban igen értékes kritikdt gyakorol a poli-
technikal nevelés cimén folyé szakmunkds-
képzés thlbecsiilésére vonatkozéan. Részlete-
sen elemzi a munkdra nevelés egyik koz-
ponti kérdését, a munka megszerertetésének
probléméjat, s ezen a téren sok hasznos gya-
korlati, mddszertani javaslata van.

A midsodik fejezet a munka megszeretteté-
sének moédszereivel foglalkozik,. s ezen a té-
ren kiemeli a helyesen felépitett nevelSi cél--
zati elbeszélések, beszélgetések, az élenjird
dolgozékkal valé taldlkozasok, és a szépiro-
dalmi miivek: jelent8ségér.

A harmadik fejezet a szellemi munka meg-
szerettetésének, és a tanulék szellemi. erdfe-
szitései aktivitdsit biztositd néhdny fontos
feltéeellel foglalkozik,

A negyedik fejezet az ismeretszerzd fizikai
munka, a szakkori foglalkozdsok megszerve-
zésének, majd az 6todik fejezet a termeld-
munka megszerettetésének és megszervezésé-
nek médszertanit és elvi meggondolasait Tej-
tegeti.

A mia legfébb értéke a konkrét neveld-:
munka dllandé bemutatdsa és elemzése, az
elvi megallapitdsok gyakorlati tapasztalat-
bbl meritert igazoldsa.

Az igen szép kidllitdst kényv a Tankonyv-
kiad6 gondos munkijdt diéséri. (Tankényv-
kiad4, Budapest, 1962. 364 oldal.)

Dr. Zsambéki Laszlé

Cser Andor—L. Ziermann Margit—Reményi
Gusztav: MATEMATIKAI ZSEBKONYV

Az elmilt években kér matematikai zseb-
konyv jelent meg hazdnkban: 1955-ben 1. N.
Bronstejn—K. A. Szemengyajev Matematikai
Zsebkonyve Bizdm Gyorgy forditdsdban,
1957-ben pedig Obddowvics Gyula Matemati-
ka c. kényve, amely azéta négy kiadast ért
meg. Az elébbi igen nagy anyagot olel fel,
az elemi matematikdt éppen csak érinti, mér-
nokok szamara késziil, kimondottan emlé-
keztetd jellegll, még a litszatdr is keriili, hogy
roviditetr tankdnyv legyen. Obiddovics koény-
ve is muszaki jellegd, de jéval kisebb anya-
got tirgyal, kozépiskolai tanulbk, techniku-
sok szdmdra késziilt.

Cser Andor—L. Ziermann Margit és Re- -
ményi Gusztdv most megjelent Matematikai
Zsebkdnyve Obddovics konyvéhez hasonléd



szellemben késziilt, de nem miszaki jellegd.
Részletesebben tirgyalja az elemi matemati-
kat, az aritmetikai részben ismerteti a rémai
szamirast és a nem tizes alapd szdmrendsze-
reket is. A hatvdnyozdst, gySkvonist és a
logaritmust nem az algebrdban tdrgyalja, ha-
nem az aritmetikdban. Obadovicesal ellen-
tétben tartja magdt a természetes szdm- egész
szdm- raciondlis szdm- valds szdm- komplex
szam sorrendhez. Az algebrai részben is téb-
bet nydjt valamivel (Polinomok oszthatési-
ga, Bezout tétele). A kombinatorikdt kiilon
fejezetben tdrgyalja. Az Obddovics kdnyvvel
szemben a legnagyobb tdbblet az, hogy a
valészinliségszamitasbél sokkal  nagyobb
anyagot vesz fel, elmegy a valdszinliségi vél-
tozdk tirgyaldsdig, Cserbisev tételéig és a
nagy szdmok tdrvényéig. Igen részletes a
fiiggvények tdrgyaldsa, f8leg az elemi fiigg-
vényeknél. Az analizis elemeit viszont csak
érinti a konyv, a differencidlegyenletekre mar
nem is keriil sor. A vektorokat az elemi geo-
metria keretében tirgyalja. ~
geometridban vektorokat nem haszndl, tér-
beli problémdkra nem tér ki. Altaldnos isko-
lai tandrok j4l haszndlhatjdk a konyvet is-
mereteik * feldjitdsira, rendszerezésére. A va-
16szintiségszamitas terén perspektivat is ad a
tovabbképzésre.

Tankdnyvkiadd, Budapest, 1962. 798 oldal.

Mosonyi Kdlmdin

Borsos—Sédor—Zddor: BUDAPEST

Piratlan fekvési és szépségli  f8varosunk
h8si multjic, kdbe vésett hagyomdinyait mu-
tatja be a nagy gonddal és szeretettel szer-
kesztett ma.

Hérom f6 fejezetre tagolddik:

1. Budapest épitéstorténete cimti fejezet, —
Zidor Mihdly munkédja —, hazdnk térténel-
mébe beledgyazva mutatja be a féviros muile-
jat és az egyes szdzadok jelentSs épitészeti
alkotdsait. Igy bontakoznak ki az olvasé elétt
az Oskozdsségi tdrsadalmak, a népvindorlis
koranak, a feudilis illam id8szakanak elsd
telepiilései. A feudilis 4llam id8szak4dban mu-
tatja be a szerz8 a roman, majd a rendi
feuddlis 4llam kordnak az ismertetésénél . a
gbtika, majd kés6bb a tdrsadalom fejlédésé-
nek tovibbi szakaszaiban a reneszdnsz, a ba-
rokk, a klasszicizmus stb. alkotdsait. :

”

2. Budapest vdrosképe cimll fejezetben —
dr. Borsos Béla munkdja — megismerkedhet
az olvasé a budapesti tdjat meghatarozé két
f8 tényezbvel, a Dundval és a domborzattal.
Elviszi a szerz§ olvaséit a varos legszebb ki-
latépontjaira és a lenyligtzd lacképeket ele-

Az analitikus -

mezve, magyardzva mutatja be toérténeti kiala--
kuldsiban a ldtotrakat. Ezen fejezet gydnys--
rd képei is mindenkor kiegészitik a szove--
get. . : ’

3. Budapest épitészeti emlékei cimfi fejezet-
ben — Sédor Alajos munkdja — a szerzé
sétdra viszi olvaséit s {gy mutatja be egy-
egy épitészeti kor legszebb alkotdsait, érté-

keit. )

A mil tanulminyozdsa nagy haszonnal jir
a torténelmet, irodalmat, rajzot, foldrajzot
tanitd tandrok szdmdra. Hasznos segédlet a
felsorolt- tirgyak szakkdri foglalkoz4sain is.
Pompds, szinte egyedilldllé a mi képgytjte-
ménye, szintén sokoldaldan felhasznilhaté.
A nagy alakd, remek konyv a Miszaki
Konyvkiadd és a Kossuth Nyomda dolgozéi-
nak szakavatott munkdjic dicséri.

(Mfszaki Konyvkiadd, Budapest, 1959.

Németh Istvan

Bics Rudolfné—Telegdi Berndt:

KEPES NEMET NYELVKONYV
GYERMEKEKNEK -

A 7—10 éves kort gyermekek részére ké-
szillt ez a sok szines, jitékos rajzzal illusze-
rdlt nyeivkonyv. Az iskolai oktatds sorin

- még nem tanulnak nyelveket, fgy ebben a

konyvben a szerz6k kiilsnds gondot fordi-
tanak arra, hogy ez a korcsoport is kedvvel
fogjon a nyelvtanuldshoz. °

A rtankonyvnek is beilld kdnyvecske nem
Slel fel a tanulék szimdra nehéz, bonyolulr
nyelvtani anyagot. Az els6 rész {8 anyaga a
betlik, hangok, nével8k, f8nevek és az -ige-
ragozds ismertetése. A midsodik rész viszont

mir gyakorldsképpen sok olyan valtozatos té-

mét tartalmaz, ami a gyermeket a minden-
napi élet sordn foglalkoztatja. Itt lépnek a
feladatok is elétérbe, amelyek megoldasa mar
buzditélag hat a tovdbbi tanuldshoz. A szer-
26k a konyv moédszertani felépitésével is
igyekszenek alkalmazkodni a korcsoport élet-
kori sajtossdgaihoz, nagy gondot forditanak,
a szemléletességre és az él8beszéd elsajarit-
tatdséra.

Sajnos néhol jelentds eltérések vannak a
szoveg és ennek megértését, rogzitésée segitd
rajzok kozott, Példdnl a 27. oldal aljgn a
szGvegben azt olvashatjuk, hogy ,a nagy-
mama olvas”, a rajzon ugyanakkor a nagy-
mama kot. Tovdbbi az 57. oldalon, ahol
Gybrgyr6l olvasunk, megtudjuk a szdvegbdl,
hogy ,,sz8ke és kékszeml”, viszont a szoveg
melletti rajzon Gyorgynek szénfekete haja és
szeme van.
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A nyeivkényv céljdnak megfelel, elinditja
:a tanulékat a német nyelv megismerésének
Gtjdn.

Tankonyvkiadé, 1962. 131 oldal.

Dr. Torok Laszléné

Barsi Dénes: ELTUNIK A VAJDAKINCS

A konyv irbja egyrészt figyelmezteti az
ifjusdgot, hogy az elditéler, a fajgyliloler ma
is mérgez, tonkretehet embersorsokat, tehet-
séges fiatal életeker. Masrészt azt hirdeti, hogy
ma mir nem igaz az a mondis, hogy aki ci-
ginynak sziiletetr, ciginynak vész. Er8s aka-
rattal legy6zhetd az él8itéler, meg lehet vil-
toztatni az évszazados iratlan tdrvényt, s a
barna szemf, barna bdrll cigidnygyerek is le-
het a tirsadalomnak értékes, megbecsiilt tag-
ja. Van segit§ kéz, van lehetdség is arra,
hogy a ,,s4rg5dorbdl” kiemelkedjék.

A regény meseszdvésében sok az ellentmon-

dds, az érthetetlen helyzer, mégis éricke a
konyvnek, hogy a cigdnyproblémdra irdnyitja_

figyelmiinket. Egyes részleteit osztdlyfnski
- éran is fel lehet hasznalni.

Méra Ferenc Kdnyvkiadé, 1962.

- Jarmai Eva

Dr. Majzik Liszléné:
A KORSZERU ISKOLAERT

Az MSZMP Mivel8dési
“irdnyelvei, valamint az 1961. évi II1. térvény

Politikajinak |

megjelenése éta szdmos vitdt hallottunk és
kiillonb6z8 hosszabb, rovidebb cikket, tanul-
mdnyt olvastunk az iskolik korszer(sitésének
probléméjirél.

Ennek ellenére mégis igen hasznosnak te-
kintjitk és 6rommel fogadjuk a terjedelmében
viszonylag szlik, de tartalmiban igen értékes
alkotdst. A konyv irdja formijir tekintve
kiilondlld, de tartalmdban G&sszefiiggd téma-
kon keresztiil elemz8 tdjékoztatds és ezzel
egyiitt a tarsadalom el8tt 4116 konkrét feladat
forméjiban indokolja az iskoldk korszerdsi-
tésének sziikségességet.

Olvashatunk az iskolareform, az oktatdsi
tdrvény megjelenésének fontossigardl, a kor-
szerl altalinos miiveltség tartalmirdl, a ta-
nulék thlterheltségének megsziintetésée - szol-
galé kbverelményekrdl, a tankotelezettség fel-
emelésének sziikségességérdl. Foglalkozik a
killonb6z8d iskoldk (4lraldnos iskoldk, gimnd-
ziumok, szakkozépiskoldk, fels6oktatdsi in-
tézmények) bels6 életének szitkséges valtoza-
saival. Meghatdrozza azokat a konkrét fel-
adatokat, melyek az iskoldk korszeriisitésé-
vel kapcsolatban az ifjisdgi szervezetek, a
sziil8i munkakdzosségek és az egész tarsada-
lom el8tt dllnak. A konyv értékér novelia
témakhoz tartozd sziikséges statisztikai adat,
a témdk lényegét meghatdrozd irdsos idézet
és a fiiggelékként megjelent 1961. évi IIL
térvény a Magyar Népkoztdrsasidg oktatdsi

rendszerérbl. (Kossuth Kényvkiadd, 1962.)

Dr. Kovics Jézsefné

,killonbséget kell tenni a gyermek életkora és a kiilonboz8 iskolatipusok kozote
-a tekintetben, hogy milyen terjedelm(i, témakodrt legyen a tudomdnyos vildgnézeti

oktatds és megalapozasa.”

Kadir Jinosnak az okatdsi rendszer parlamenti vitdja

alkalmaval elhangzott beszédébdl.

»Az iskolai oktatds rendszerének tovabbfejlesztése megérett tarsadalmi sziik-

ségszerliség.”

Kdllai Gyuldnak az oktatdsi rendszer parlamenti witdja
alkalmaval elbangzott beszédébil. '
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