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NAGY JANOS .

egyetemi adjunktus, Szeged : ‘ -
Ev eleji ismétls. 6rak

A tanév elejée is 4ltaldban ismétléssel szokruk kezdeni. Ugy véljiik, ennek az el-
jarasnak az-indokoldsival felesleges foglalkozm Néhiny gyakorlati példa bemutati-
saval azt kivinjuk érzékeltetni, hogy az év eleji ismétlések kiilonbdznek az év végi ha-
sonld 6riktdl. Amig az év végi ismétld érdk inkdbb lezdré, visszatekintd, szintetizild
jellegliek, az év koézben tanultak végsS rendezését vannak hivatva szolgilni, addig az
év eleji ismétlések mir inkabb elére tekintenek és azokat az elemeket kivanjik fel-
frissiteni, Gjolag megerdsiteni — és ez nagyon lényeges —, amelyek a kdvetkez8 évi
tananyag szdard elsajatitdsinak, a, zOkkenémentes tovabbhaladdsnak képezik az
alapjat.

Nagyon jelentds tehat hogy ne formahsan oldjuk meg az év eleji ismétlést. Ne
csak azére 1smeteljunk mert elbirt, mert ismételniink kell, hanem alapos elméleti eld-

“késziilet utdn, amelynek sordn 4ttekintettiik a két tanév tantervi anyagdt — végezziik

el a sziikséges irasbeli felmérést. A tantervi kévetelmények és a felmérS dolgozat gon-
dos kiértékelése, dsszevetése alapjdn allapithatjuk meg az év eleji ismétlés feladatait
konkréten, az egyes tantirgyakon beliil. Célunk a tovdbbhaladishoz sziikséges ismere-
tek, jirtassigok és készségek Gjblagos biztositdsa, kiizdelem a felejtés ellen.

_ Alraldnos elvként megjegyzendd, hogy ezek az ismétl8 6rik tivolrdl sem olyany-
nyira rendszerezd jelleg{iek mint az év eleji hasonlé dérik, hanem inkabb ,ismételge-
téek”, ha szabad gy mondani, inkdbb ,,gyakoroigatéak”, az alkalmazis véiltozatos
formiit felmutatdak, készségképzdek. A hidnyos, a feledésbe meriilt ismereteket addig
kell az év elején ismételni, gyakorolni, sokszinfen, véltozatosan, amig a tovabbhala-
dishoz nem biztositottuk a szildrd alapokat. Erdekes vondsa ez az év eleji ismétlésnek,
ahol az ismétlésen beliill az egyes 6rdk erSteljesen, s8t azt is el lehet képzelni, hogy
szinte kizarélagosan gyakorlé jellegliek. |

Az év eleji ismétld drik ilyen felfogdsa, megszerkesztése és megold:isa sokféle
]ehetseges valtozat mellett feltétleniil biztositja a sikert: megalapozza az évi munkat,
Az év eleji ismétld érik természetesen gazdag valtozatossagot mutatnak tantir-
gyanként, de osztalyonként is. (Ldsd a'rajzérakat.) De aszerint is, hogy teljesen, vagy
részben osztott osztilyban kell megtartani. (Ldsd az énekdrikat.) Az aldbbiakban te-

hit nem recepteket akarunk adni, és ezt er6te1jesen hangstilyozzuk, hanem eszmekéltés, .

problemafelvetes a célunk. Mert problema aztdn akad b8ségesen. A rendszerezés és a
gyakorlds viszonya, a rajz és ének év eleji ismétlésének tartalma és formai, kérdései,
a felmérd dolgozat elSkészitésének, kiértékelésének és tovabbi felhasznaldsanak iigye

sth.

Erinek a kérdésnek a tdrgyaldsdval szeretnénk kartdrsaink figyelmét felhivni erre

a pedagdgiai felkésziiltséget, tudatossdgot, alapos osztilyismeret, nagy 6nallésdgot ki-

vand probléma’.nak a jobb megolddsira. Hangstlyozni kivdnjuk az év eleji ismétlések
nagy jelent8ségét és szeretnenk hinni, hogy ebben minden tisztelt olvasénk egyetért
veliink.

Erdemes ezzel a kérdéssel foglalkozm. Szolgal;on ez a tanulminygyljtemény a
tapasztalt kartarsaknak osszehasonlitdsra, vitdra, a kevesebb tapasztalattal rendelkezd
neveldknek pedig inditdsra, sztonzésre, de semmiesetre sem formiélis kovetésre.
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BODO ERZSEBET . 7
Himén Katé Ale. Iskola, Szeged

Szempontok az év eleji ismétléshez szamtanbél

IV. OSZTALY

Az ismétlések fontossagat azok célja, feladata dokumental;a Ez az osszefiiggés
1r;a eld a nevel8 szdmdra az ismétlések célrudatos megtervezését. Az év elejx és az év
végi ismétlés id8tartamban kiemelked8 helyet kap tanmenetiinkben, bir az 6j tanterv
a régihez viszonyitva az 6raszdmot csokkenti. Az év eleji és az év végi ismétlés a fel-
adatokat tekintve bizonyos kiilonbséget jelent. Mig az el8z8vel a befejezert tanév
anyaginak azokat az ismereteit szilirditjuk elsGdleges feladatként, amelyeket a Tan-
terv és Utasitds kovetelményként szab meg, addig az év eleji ismétlés azokar a leg-
fontosabb ismereteket djitja fel és erdsiti meg, amelyek az 4j tanévben a tovabbhaladis
szempontjabdl lényegesek. A ldtszat az, hogy a kett8 kozdtt csak a megfogalmazasban
van kiilonbség, tartalomban nincs. Az utdbbi azonban a koverelményeknél kicsit t6bb,
hiszen a kdvetelmények nem fedik mindenben az anyagot.

Tennivalbk az év eleji ismétlés megszervezésében

A munkafolyamat elsé mozzanata behatdan tanulminyozni a kdvetkezd tanév
tantervi anyagit. Mdsodik 1épés: meg kell dllapitani, hogy az el8z8 tanév anyagabél
mi kell, hogy kepezze ennek szilard alapjit. (Ezzel a tevékenységgel lényegében az év
eleji ismétlés anyagat hatdroljuk el.) Ideje: még a tanév megkezdese eldtt.

Az igy kivalasztott anyagbdl a tanév elsé om;an tajékozddas celjabél felméré
dolgozatot iratunk.

A felmérés eredménye szabja meg, hogy az év eleji ismétlésre megadott tantervi
brakereten beliil egyes ismeretek ismétlésére, gyakorldsira hiny 6rit kell forditanunk,
vagyis hogyan kell alakulnia az év eleji 1smétlés Sratervének. Ez jelenti az ismétlésnek
4’ tanmenetbe vald betervezéset

A fenti munkafolyamat logikai sorrendje tehit a kévetkezd:

1. Az év eleji ismétlés anyagé/nak kivdlasztdsa. (A tanév megkezdése el8tt.)
2. Felméré dolgozat iratisa. (A tanév elsd érajan.)
3. Az ismétlés betervezésé a tanmenetbe. (A felmérd dolgozat elemzése utdn.)

Ez a logikai sorrend a ¢éltudatos ismétlési munka egyik tirgyi feltétele. A fenti-
ekbdl az id8hoz kétdtrség is kideriil. Ha ezt igy helyesnek tartjuk és elfogadjuk, szem-
betlinden irrealis a tanév megkezdése el6tt akir egy nappal is év eleji ismétlési tervet
Osszedllitani, kiilondsen nyomtatisban megjelentetni. Ebbdl a felismerésb8l azt a ko-
vetkeztetést kell levonni, hogy ez a tanulmdny az anyagkivilasztds és az draterv vo-
natkozdsiban nem konkrét, nem sajitos, de konkréitd, sajitossé alakithat 4ltalanos.
Kritika és a sajitos koriilményekre valé alkalmazds nélkiili 4tvétele kényelmes lehet
ugyan, de ésszert, célravezet$ semmiesetre sem.

Az ismétlés anyaganak kivilasztisa

A 4. osztily tantervi anyagz’(t vizsgalva kitlinik, hogy -annak a 3. osztalyban
megszerzett alapjat summdsan az aldbbiak képezik, tekintet nélkiil arra, hogy a 3.
osztalyban készség vagy jartassig fokdn el8irt kdvetelmények voltak-e:
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szémrendszernek szerkezeti sa;atossagalra vonatkozd ismeretek.
szorzd- és bennfoglalé tdbliknak szinte mechanizmusig valé tudésa.

— Egységnyi mériékismeretek, egységnyi és tSbbségnyi mértékvaledsok, szdmitasok.

— Sz

6~ és irasbeli szdmolas a négy alapmavelettel.

— Egyszerl és Osszetett szdm- és sz6veges feladatok.

1.

A felméré dolgozat arzyaganak dsszedllitdsa

Fészempont: A felmér8 dolgozat legyen alkalmas annak tanulmdnyozésira, hogy:
Megfelels-e a tanulék alapismerete (mint eszkoz). (Szamirds, olvasis, bontds,
szamképzés, soralkotds, szdmszomszédok. A szorzé- és bennfoglalé tablik biztos
tudasa egyszerd kombindldssal szinvonalasitva. Egységnyi mértékvaltdsok.)

. Megfeleld-e a tanuldk alkalmazdsi készsége, (mint munkavégzés az eszkozokkel).

Szé- és irasbeli miiveletek, elnevezések, mechanizmusok, Bsszefiiggések. Tobbség-
nyi mértékviltisok. Szdveges feladatok. .

A felmérd dolgozat anyaga:

N =

N O\

10.

11.
12.

13,

Az e

. Haromjegyi szdmok kepzese adott szidmjegyekkel. Pl.: 3 1 0

. Irjik le azt a-hdromjegyli szamot, amely 4 szdzasbdl, 7 tizesbél, 3 egyesbdl 4llr

. Az 519-et bontsik helyi érték szerint hérom, majd két helyi ertekre utaldssal.
Bontsak helyi érték szerinti 6sszegekre is!

. Irjdk le a 399-nek az 1-gyel, 10-zel, 100-zal kisebb és nagyobb szomszédjat!
. Négyesével szamlalva érjék el a 913-at a 889-t8l indulva!
. Hérmasdval fogyasszdk el a 713-at 698-ra.
. Szamitsdk ki:  (5-8):4= (5-80):4=
' (72:9)-7 = (720: 9)-7=
. Egységnyi mértékviltdsok: 1 m=, 1 hl=,
1t=, 1é6= stb.

. Szébeli szdmoldssal oldjik meg: 478 +365=, 30:25=,
902-513=, 180:3=,
Irdsban oldjék meg: 698 dm 33 cm 921 kg
-+206 dm 78 cm —565 kg
28-32 1 682 perc:7 =

Az eredményekben végezzék el a lehetséges valtdsokat! Igy az irdsbeli miveleti-
készség mellett képet kapunk a tanulék tsbbségnyi mértékvilié ‘készségérfl is.

Alkalmazzik a megfelel§ miveleti jeleket: 9 7 5 = 21
' 9 7 5 = 11
9 7 5 = 68 stb.

Szoveges feladat:

Egy négyzet alakd sz8nyeg keriilete 2 m 80 cm.

Mekkora egy oldala? .

frjanak széveget az aldbbi Osszetett mivelethez, és végezzék el a szdmitdsokar:
(6434357) — 202= -

A felmérd dolgozat ,,Mit”-je és ,,Miért”-je egyiitt jelenti a nevel6i tudatossigot.
lemzés nem kevesebb tudatossigot kivan, Ezért — bdr bizonyos vonatkozisokban

ismétlésnek hat — az aldbbiakban az elemzés szempontjait rendszereztem:

1.

Mit kell szildrditani, helyesbiteni, pdtolni, mit kell csak feldjitani, vagy a fel-
Ujitas utdn alaposan gyakoroltatni?
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2. Milyen szinten 4ll osztdlyom 4tlaga a szdmol4si, a kombinativ, a logikai készsé-
gek tekinterében? Kik dolgoztak 4dtlagon feliil, kik 4tlagon alul?
3. Miben mutatkoznak tipushibak, kiknél milyen egyéni hibik?

Az ismétlési terv elkészitése

A régi Tanterv 18 6rajéval szemben az 4j Tanter 12 érit ad keretil az év eleji
ismétlésekre: (Elfelezve az év eleji & az év végi ismétlésekre jeldlr 24 brit.)

Az Uj Tanterv érakeretét vettem figyelembe az aldbbi ératervi beosztissal:

" 2. bra A szamrendszer szerkezeti sajitossigaira vonatkozd ismererek, a tizes
3. 6ra szamrendszerrel dsszefiiggd mérékvaltasok.
Sz6- és irasbeli 6sszeadas, kivonas.
4+ ora Elnevezések, dsszefiiggések, mechanizmusok.
3. ora Széveges feladatok a mértékismeretek gyakorldsira. A szdmitds ellen-
6. ora Grzése. ‘
, Szé- és irdsbeli szorzds, osztds. Elnevezések, osszefiiggések, mechaniz-
7. (’)ra} musok. Szdveges feladatok a mértékismeretek gyakorlasira.
8. ora A sz4dmitds ellenSrzése.
9. dra Egyszerli és Osszetett szdm- és szGveges feladatok mértékekkel.
10. 6ra Gyakorlatok az el6z8 érdk tapasztalatai szerint még mindig meglevd
11. 6ra hidnyossagok pétlasira.
12. 6ra Eredményvizsgilé dolgozat.

Az els8 6rdn megiratott felmérd dolgozat elemzése sordn a tovibbi hathatdsabb
‘munka szempontjabdl az ismétlés idészakara is két csoportba (a koriilményeknek meg-
felelGen esetleg hiromba) sorolom tanitvdnyaimat. Az egyik csoportba azok kerilnek,
akik a feladatokat j6l oldottdk meg. A tovabbiakban A csoport. A mésik — tehit a
B csoport-tagjai azok lesznek, akiknél problémik mutatkoztak. Az ismétlések folya- -
min az A csoportbeliek az ismeretek feltjitdsa utin kiilon — képességiiknek megfeleld
— feladatokat kapnak 6ndllé megolddsra. A B csoport a neveld irdnyitisdval végzi
gyakorlatait.

A tovibbiakban nem az egyes ismétld érak vizlatae, oralexrasat k6zlom, hanem .
dltaldnos szempontokat, amelyek az. egész ismétlési idGszak tovabbi tervszerdségét
mozditjak eld.

1. Minden érit a hdz: feladat tartalmi vizsgdalatdval kezdiink. A mindségi ellen-
8rzés szitkségképpen bontja meg az ismétld, gyakorlé brik homogén jellegét, hiszen
a hazi feladatban jelentke26 tipushibdk jelentik minden dérin a koézos gyakorlatok
anyaganak egy részét. Az egyéni hibdk pedig a csoportokon beliili egyéni foglalkozas
eseteit szabjak meg, esetleg egy-egy tanul$ csoportvéltozratdsic idézik el8. A mindségi
ellendrzés azonban ilyen koriilmények kozotr sem rtarthat tovabb kée-hirom percnél.
Gyors médja ennek, hogy felolvastatjuk az eredményeker, esetenként indokolratunk
is, hogy a tanuldk tudatossigit is figyelemmel -kisérhessiik. Minden tanulé a sajéc fi-
zetében aldhiizza a hibdkar. Jelentkeznek azok, akiknek minden példdja hibitlan. Ezek
és esetleg az egy-két lényegtelen vagy szérvdnyos hibat ejtk keriilnek az A csoportba.
(A felmér8-dolgozat elemzése utdni csoportalkotds nem jelenthet minden 6réra torténd
besorolast.) Felallnak azok is, akiknek minden példaja hibas.

(Ennek valdszinlisége nem nagy, de akadhat ilyen tanulé is.) Ezek és a t6bb, féleg
. lényeges hibit eji6k a B csoport tagjai lesznek. ‘

Miel8tt az 6rara kijelolt anyag ismétléséhez, gyakorldsihoz kezdenénk, a hdzi
feladatban jelentkezd hibik javitdsdra forditunk néhiny percet. (Visszatérd, javitd
gyakorlds.) Az ismétléssel, gyakorldssal pirhuzamosan (ez vonatkozik az éra késSbbi

-
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gyakorlataira is) az ismeretek szébeli megfogalmazisa el kell hogy vezessen az 4lta-
lanos tudnivaléhoz, az dltalinositdshoz. (Visszatérd, ismétld tudatositds.)

Ezek utdn dttériink az éra anyagdra.

A feladat kozlésével mindig vildgosan tirjuk a tanuldk elé, hogy mi keril ismét-
lésre, gyakorldsra.

Az ismereteket mindig egv-egy konkrét feladat megolddsa kozben elevenitsiik fel,
ne elszigetelten, elvontan. .Az eljirisok szdbeli megfogalmazdsa, az indokoltatas, a
magyardztatds a tanulék tudatossdgat szilirditja. A gyakorlis kozben éppen ezért
lényeges. A gyakorlatok folyaman az altaldnositds utdn mindig jussunk el az eljirasok
mechanikus gyakorlasdig.

Az ismeretek felelevenitése utdn az A csoport olyan 6nalldan végzendd felada-
tokat kap, amelyek ismereteiket szilirditjdk, amelyekben ismereteiket &nalléan alkal-
mazhatjdk. A teljesitmény ellenfrzésével éra kozben ne tdrjik meg a munkafolyama-
tot. Erre vagy az 6ra végén szdnunk néhdny percet, vagy déra kozben akkor végez-
hetjiik el, ha éppen a B csoport dolgozik 6nélléan.

Biztositanunk kell az ismétls érak gyakorlatainak va’ltozatossa’gét fokozatossd-
gdt, érdekességés.

A helyi-éreék tablék, a szAmkéartyik, a dobékockdk, a tréfis. feladatok a }atekos _
formak, a kombindcids tibldzatok 'Gsszetevdi lehetnek a kivdnt eredmenyn_ek

Néhény eljaras letrasa:

Szdmfoci: - o - 33 4
12
30 Pie)

27 : b

— -d

)

N

K
e ——

A bekarikdzott szim a labda. A tibla elé a -piros és kék kapu oldalara annyi
tanulé 4ll, ahdny kék, illetve piros szdm van. Jelen esetben 4—4. Minden tanulé meg-
szorozza egy szammal a labda szimit. A jé eredmeny gél az ellenfél kapujiban. Ezt
ott egy megfelel§ szinl ponttal jelslom. A hibds SZamltaS jelenthet 6ngolt,- a tablan
eltérd jelzéssel jellve. :

Ehhez a formahoz aszerint vélasztjuk a jitékszdmokat, hogy mllyen 1smereteket
akarunk szildrditani, alapkeszsegeket fejleszteni.

Szam-szélrézsa:

A tiblira rajzolds utdn jeldlom széban a
feladatot. Pl.: Add ossze! Az &sszeadandd szi-
mok helyett a vildgtdjak nevét mondom. — Pl.:
Eszak, dél! Nyugat, délkelet! stb. (Sok ismeret
gyakorldsira alkalmas!)

-
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85 98 Hegymadszé szdm-staféta:

A felrajzolds utdn annyi tanulét szdlitok,
307 ahiny mivelettel elérhet8 a hegycsics. Kozlom,
hogy melyik csoport halad a nyugati, melyik a
keleti oldalon. Minden kévetkez8 1épést a cso-
216 155 port mas-mas tanuléja végez. A hibatlanul sz4-

: moldk j6 szidmturistdk, a hibdt ejték eltévediek
99

88 az ton.

Megfelelé szdmok alkalmazisival minden alapmiveler gyakorldsira alkalmas
forma ez is” Pl.: egy valtozata:

Csak egy-egy szamot adok meg 2 hegy két labanil és mindig a kétszeresekkel
tovabbhaladva kell elérni a hegy csticsira felirt szdmot.

.Ezek a kombinaciés jatékos-formak f8képpen a gyors, biztos szébeli szamolasx.
" készség fejlesztésére alkalmasak, de otletekkel varidlva Gket az irdsbeli szimoldsi
készség, a kombinativ és a logikai készség fejlesztésének eszkdzei is lehetnek.

A széveges feladatok, — kivaltképpen az Osszetettek — logikai tevékenység -kifej-
tésér, gondolkoddst kivinnak a tanuléktél. A gondolkodd képesség fejleszthetd és fej-
lesztendd8. Az egyszerd rajzos-jelképes dbrdzolds hathatds eszkdze lehet ennek. Pl.:

— Bltorvasarlasra 362 Ft-ot tettink takarékba, késébb 474 Fr-ot. Két széket
vésaroltunk. Hany Fe-ba keriilt egy szék?

362F  T4TFH
hh

(362 + 747):2 =
_—
1. 7?
2.7

Két brigdd szedi a burgonydt. Az egyik 15 zsdkkal szedett, a masik 17-tel. Min-
den zsikba 28 kg burgonyét raktak. Mennyi burgonydt szedett a két brigad?

I.or WS
28 kg ' 28kg
15 zs 17 25
(15.28) {57.28)
(45.28) +. (17.28)
— —_— -
17? 2.?

y)
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Egy 1000 m-es futdpdlya kor alakid. Hany métert futott a versenyz8 a piros jel-
zésig? E

Felismerési lehet8ségek: 250m

1. Minden két kék szdm kozore 250 m hosszt
az Gt. ‘

Ellendrzése: ~ ' ?%\,
1000 m : 4 =, ... - . _10[m

2. Minden kék és piros szam (jelzés) kozott 125 1000{m
m-t fut a versenyzd.

500m

Ellen6rzése:
1000 m : 8 =

v

750

A B csoport aktivizdldsi problémdia.
A B csoporttal valé foglalkozas is fokozatosan elvont legyen.

A szoros nevelGi iranyitdst kovesse az egy-egy tanulo altal magyardzatokkal ki-
" sért gyakorlds, majd ezt a teljes éndllésdg.

Az egy-egy tanuld 4ltal magyardzatokkal kisért gyakorlds azt jelenti, hogy a
tanulék &nalléan dolgoznak a- csoportnak adott feladaton, kozben egy-egy tanulé
a helyen hangosan elemzi, magyardzza, megoldja a feladatot. A neveld csak szukseg
esetén szol kozbe. (Atmenet a tanuldk kozos és onallo munkija kozste.)

A B csoport is — fejlédésének lemérésére — minden érdn kapjon éndlléan elvég-
zend§ feladator. Mig 8k dolgoznak, ezt a néhiny percet hasznilom, fel az A ‘csoport
munkdjinak ellen6rzésére, majd ezt kovetSen ellendrzom a kézben elkésziilt B cso-
port munkdjir is. Az ellenSrzés folyamin tapasztalt eredmények adnak lehetdséget -
arra, hogy fejlédését vagy lemaradasat tekintve barmelyik tanulo az A vagy B cso- -
: portba keriiljon.

A bizi feladatot Ggy vélasszuk meg, hogy az alkalmas legyen az 6ran ismételtek
otthoni gyakorlasara, a kovetkezd 4érdn pedig adjanak szempontot a tovabbi gya-
korlashoz.

Az els§ bran meglratott felmér dolgozatot az elemzés utin ne tegyiik félre. Az
egész ismétlési idGszak alatr él8 -gyakorldsi anyag- és szempontforrdsként haszndljuk
azokat az osztaly, a csoportok és az egyenek részére. A fejlédés lemérésében 4llandd
Osszehasonlitdsi alap legyen.

Az ismétlés id8szaka a nevelStbl és a tanul6ktdl egyardne intenziv, eredmenyekre
t6r8 munkdt kivin. Elnevezésébdl (ismétls), de f6leg jellegébf! (év.eleji) kitlinik, hogy
menet kozben nem elsédleges feladatunk a mindsitd, osztélyozo ellenérzés. Ez -csak
ar ismétlési id8szak végén kovetkezik be az utolsé 6rdn megiratott eredményvizsgild
dolgozattal

Ez az ellen8rzé dolgozat anyagdban mennyiségi, de f8leg mindségi szempontbdl
azt Olelheti fel, amit a gondosan megszerkesztett felmérd dolgozat (1. éra) kovetkez-
tében felﬁjitottunk, gyakoroltattunk.

Tovabbi teends, hogy a most mar rendelkezésiinkre 4llé két dolgozatot.— mint
az ismétlés kezdetének és végének tudds-dokumentumit — szinte egyénekre lebontva
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osszebasonlitsuk, és mérjiik le a fejlédést, allapitsuk meg a tovabbi teenddker. Ha az
tinik ki, hogy az egész osztily, a csoportok, az egyes tanuldk viszonylatdban még
mindig van komoly, alapvet8 hidnyossig, bdtran szenteljink ezek megsziintetésére
még néhdny 6rat. Megéri, mert a tanév 0j anyagdt zokkenSmentesebben sajatitjak el
a tanulbk szilard alapismeretek és alapkészségek birtokdban.

Indokolatlanul ne bosszabbitsuk meg az ismétlés idejér. A szérvinyos negativu-
mok kevés korrepetdldssal, és a tovabbi érak gyakorldsi részében id8veszteség nélkiik
megsziintetherk.

- &

GULACSI EVA

taniténd, Tanirképz8 Fdiskola, Szeged

A nyelvtan, helyesiras év eleji ismétlése a IIl. osztalyban
- Az 4j Tahterv és Utasitas meghatarozza
»A TIL. osztilyban év elején az értelmes beszédrdl, a mondawdl & a savak
helyesirdsanak, valamint elvalasztasanak hangtani tudnivaléival kapcsolat-
ban tanultakat djitsa fel a tanitd.’

Tehdt a II. osztilyban tanult anyagbél csak azokat az ismereteker djitjuk fel,
amelyek az év folyamdn 6n4llé targykorként nem szerepelnek.

Az 0j Tanterv és Utasitas a III. osztilyban az ismétlésekre kb. 23 6rdt biztosit.
Gondoskodnunk kell arrdl, hogy a kornyez6 valdsig, mindig helyesén titkrozédjék
a tanulék beszédében, a példa- és gyakorlé szovegekben.

A I11. osztily szdmdra el8irt anyag sikeres elvégzésének feltételei:

" 1. A felejtés ellenstlyozisa.
2. Hianyosségok felszdmolasa.

Az ismétlés anyagat 10 6rdban dolgozom fel.

Az anyag felosztdsa:

I. Felmérd dolgozat (T4jékozbdas cel;abol)l bra.
II. A beszéd és mondat. 2. 6ra.
II1. A mondat szavakbél 4ll. — A sz4. 3. éra.
IV. A szavak helyesirisinak hangtani tudnivaldival kapcsolatban tanul-
takrdl:
1. A hangok jelélése a szavakban. 4. éra:
2. Szétagolas, elvalasztis. 5. 6ra.
3. Helyesirdsi gyakorlas: 6. 6ra. Hangok jel6lése, elvalasztds,
4. Misképp halljuk, mésképp irjuk. 7. 6ra.
5. Helyesirdsi gyakorlds. 8. éra.
6. Az ismétlés folyamin mutatkozé még meglev8 hidnyossigok pot]asa,
hibdk javitdsa. (Konkrétan az osztilyomra vonatkoztatva.) 9. 6ra.
V. Eredményvizsgalat. (Irdsban.) 10. 6ra.

Az ismétlés 1. érdja
A rtanitdsi éra vaza a kévetkezd:
Anyaga: Felmérd dolgozat.

Feladata: Onillé feladatmegoldisok. Az osztaly helyesirdsi tudasszmqenek és ta]ekozottsa-
ganak felmérése. .
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1.
Gyakorlatok: .
Nyelvi jelenségek felismerése meghatérozdsuk
nélkiil.
. A mondat és a sz6.
. Szavak szétagjai.
. A hang és a betll. .
. A magénhangzdk és a missathangzdk.

~—

R S

- I
Helyesirdsi gyakorlatok:
. Mdsolds. _ .
2. A leggyakoribb széképlet koréb6l.
a) A hangok hosszdsaga.
b) A ly és j betik.
Kiejtéstdl eltérd hangkapcsolatok.
. Szavak levélasztdsa.
. Tulajdonnevek.
. Egy-egy rovid mondat irdsa. -

—-

v bW

/
T IO
Hazi feladat: -
Kijelolt széveg pontos masoldsa széragolva.
A hosszt méssalhangzdk kiemelése szinezéssel.

Tagolatlan szdveg.

Sz4tagokbdl szavak alkotdsa.
Adott hang képének léjegyzése..
Alidhtizéssal, atirdssal kiemelések.

Révid szdveget hibitlanul.
Tollbamondis és emlékezet utini irds.
(A tdjékozottsig felmérése.)
Kivételek: Lisd! T. és U. 589. lap.

Kivétel: Pl.: l4ndzsa; (T.és U. 59. lap.)
Kornyezetiinkbdl. i
Tobbféle helyesirdsi nehézséget tartalmazzon.

.El8zetes litdsi megfigyeltetés alapjin, tollba--

mondds és emlékezet utdn. |

Az ismétlés 2. brdja
A tanitasi 6ra viza a kovetkezd:

Anyaga: A beszéd és a mondat.

a
Fcladata: A

ondolaikifejezés formairél. A gondolatok egyszer(ibb, bévebb és pontosabb ki--

. 3
fejezése. A szép, érthetd beszéd elemi ismereteirdl. Mondathatdsok a beszédben és iras-
ban, T6bbféle mondatot hasznalunk, Aktivitdsra nevelés, Elemi ismeretek Osszegylijtése..

Pontossig.
1.
Szdmonkérés:

A felmér8 dolgozatok alapjin, erre az érira

vonatkoztatva, ravezetéssel: 2 mondat helyes-

22 7 7
irdsardl. '
IL
Ismétlendd anyag:

1. Az év.eleji ismétlés anyagirdl.

a) Miért tanulunk nyelvtan-helyesirdst?
(Fontossiga.)

b) A gondolatkifejezés leggyakoribb for-
miéi: a beszéd és az irds.

2. A szép, érthet§ beszéd elemi ismereteirdl:

a) Beszédiinkben azt mondjuk el, ami fon-
tos. .

b) Gondolatainkat helyes sorrendben kell
elmondanunk és értheten. (Hadaré,
halk, kiabalé beszéd.)

¢) Helyes hangerejli, helyes iitem beszéd.

d) Mondanivalénkat el6bb megforméljuk,
csak azutin mondjuk el.

Cselekedtetés, tevékenység. Korabbi ismeretek:

" felidézése. Emlékezet mozgdsitasa.

Edesanya irdnti szeretetre épités.

Megfigyelés, beszamolds.

Osszehasonlitdssal. Altaldnositisok a megfi--
gyelések utdn.
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3. Mondatalkotdsok a beszédben és {rdsban.
a) Egy gondolat — egy mondat.
b) A nagy kezdGbetli és a pont.
¢) Beszédiinkben és irisunkban tSbbféle
mondatot haszndlunk. (A mondatvégi
irasjelek.)
-4. Az értelmes beszéd gyakorldsa.
a) Mondatalkotdsok szdéban és irdsban.
b) Mondatbdvitések kérdd szavakkal.
c) Tagolatlan széveg felbontdss monda-
tokra.
5. A gondolatok pontosabb kifejezése.
a) Gondolatainkat kép, rajz, jel segitsé-
gevel is klfe)ezhetjuk
b) Az ,és, meg, azutdn” kikiiszobslése.
¢) Tagoltan, értelmesen beszéljiink! Ne ha-
darj, de a nagyon lassd beszéd sem ért-
hetd.

BUIR
Hdzi feladat:

"Mondatok pontos mésoldsa. Onellenbrzéssel.

Irdnyitds. Onellen8rzés.

Javitds 6sszehason-
Htdssal.

Cselekvéssorok, képsorok. Esemenykepek fel-
hasznélisa.

Az ismétlés 3. Grdja
A tanitisi éra viza a kdvetkezd:

Anyaga: A mondat szavakbdl 2ll. A sz4.

Feladata: A mondatrol és a sz6rdl. A tanuldk kérnyezetébdl ismert személy-, allat— és foldrajz-

nevek {rdsa. On4ll4, pontos munka!
I.
Szdmonkérés:

. Mondatalkotdsok, és mondatbgvitések.
. Mikor {runk nagy kezd8bet{ivel?

o=

IL
Ismétlendd anyag:

1. A mondat szavakbdl 4l (Alkalmazasok)

2. Ismert személy-, 4llat-, foldrajznevek gyiij-
tése és lefratdsa. (Egyes szavak nagy kezd6-

_ betlije mondaton beliil is.)

.3. Szavak szétagokra bontdsa.

-4, Hangokra (betlkre) bontis.

I11.
Hazi feladat:
:Székincsfejlesztd gyakorlat

Megadott szavak.
Pontosan, szépen fejezziik ki magunkat!

Elemi ismeretek tagoldsbél.

Kérdések segitségével. Laté-hallé tollbamon-
déssal. Széfaji vizsgélat. Helyesirdsi nehézsé-
gek.

Jatékos gyakorlatok kartydkkal.

Gyfjtések. Mondatalkotdsok.

Az ismétlés 4. brdja

A tanitdsi éra viza a kovetkezd:

Anyaga: A hangok jeldlése a szavakban.

‘Feladata: A tiszta kiejtés megflgyelese A magin- és missalhangzok megkulonboztetese, fajtdik.
A tanulék beszédében és irisiban leggyakrabban eléforduld szava, tévesztések, helyes-
bitése, és a l\wetelekrol Csoportositasok. Helyes tdjékoz4dds, ellendrzés. Ellenorzesre

nevelés.
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I.

Szamonkérés:
A szavak szétagolva és hangokra bontésa.
IL. '
Ismétlend§ anyag:

1. Mi a kiilonbség a flang és a berll kozote?  Gyakorlatok: Betuklhagyasok betficserék fel-

a) A betik sorrend)e szamolasa.
b) A tiszta kiejtés megfigyelése: - Felismerési, megkiilsnboztetési gyakorlatok.
Hangok, betlik sorrendje a szavakban.  Megfigyelési gyakorlatok:
’ * Rokonhangok a szavakban. a) hallasi,
Bet(cserék. - b) laddsi. -

2. A maginhangzék.
a) Fellsmeresuk a szavakban, a szavak vé-
gen és jelolésiik. . '
b) 1d8tartam jelolése. . Szécsalddok. (Usszehasonlitisok.) Vilogatd

. ¢) Csoportositdsuk. ) mdsolds. Targykoronkénti szdgylijtés.
' ~

3.A massalhangzok
a) EgyJegyuek és kétjegyliek megkiilonboz-
tetése.
b) Ajésly szavak. .
¢) Rovid és hosszti massalhangzék. - ' ' '
d) Kivételek, tévesztések. ’ Pl.: lesz, egyet, egyes, kisebb; — *ess, érak-
e) Usszefoglalds: A hangok csoportositdsa: - kor”. — Az ellen8rzés gyakorldsa.

IIL
Hazi feladat.

- Szbcsalddok. -Usszedllitds tndlléan.

Az ismétlés 5. brdja
A tanftisi 6ra viza a kovetkez§:

Anyaga: A szotagolas és az elvalasztds.
Feladata: Egytagd és tSbbtagt szavak Egyszeri elvilasztdsi esetek. Az elvilasztas kée f6
' esete,. Az elvilasztds két sajatos esete. Tébbtagd szavak Lles szétagolds. - R

I .
Szdmonkérés:
A magén; és missalhangzdk helyesirdsa.
I1. ‘
Ismétlendd anyag:

1. Egytagi és tobbszétagl anyag. Indokoltatas kérdések alapjin. Megfigyelések.
© Kétcsoportos osztdlyozds.
2. Az elvilasztis két f§ esete:

a) Két maginhangzé egymis mellett. Helyesirdsi ismeretek felijitdsa a szavak el-
b) Egy, ill. 16bb mdssalhangz6 két magin-  vélasztdsa sordn.
hangzé kozott. Tollbamond4s. Emlékezetb8l, l4tds utan.

3. Az elvalasztis két sajitos esete:
a) Kée maganhangzé kozott hosszti egy-

)egyu maéssalhangzé van. . Onall$ alkalmazisok.
b) Két  magdnhangzé kozéte hosszd kér- :
jegyd massalhangzé van. : Onellendrzés gyakorldsa.

" 4. Segit a helyesirdsban “az éles szotagolas
a) Missalhangz$ torlédds.
b) Szétaghatdron levd miassalhangzd. Gyakorl4s olvasidssal, széban.
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I1I1.
Hiézi feladat:

Az elvélasztis eseteinek gyakorldsa. - Megel8z6 sz6gyQjiés alapjan.
Az ismétlés 6. drdja
A tanitdsi 6ra viza a kovetkezd:

Anyaga: A hangok jelolése. Elvilasztas.
Feladata: Helyesirasi gyakorlis.

I
Szdmonkérés:
A betik rendje. Szdban.
Hangok (betlik) sorrendje a szavakban. Hangulatos gyakorlatok.
1L ‘
Gyakorlatok:
1. Gyakori betlicserék gyakorldsa, javitdsa. Pl.: ezt, azt, régtdn stb.
2. A maginhangzék id6tartama. Gyakori té- .
vesztések helyesbitése. PL: el6tt, 524818 stb.
3. A maginhangzdk és missalhangzék meg- . .
kiilonbéztetése. Kiemelések.
4. Leggyakoribb ly-es szavak.
5. Massalhangzék id6tartamdnak jeldlése. Kivételek: lesz, egyer, egyes, kisebb.

Tévesztések helyesbitése: “essé”, “érakkor” stb.
6. Lles szdtagolas gyakorlasa (M4ssalhangzé

torlédas! Szétaghataron hossz méssalhang-  PL: arc, kép, kertben.
z4.) " PL: ékkel, konnyen, olvasdssal is.
7. Sorvégi elvilasztis 6nillé alkalmazdsa. Halldsra tdmaszkodé tollbamondés.
IIT.

Hézi feladat: -

Masolds, sorvégi elvilasztis 6nallé alkalamzi-
sdval. . Onellen8rzés.

,
Az ismétlés 7. érdja
A tanitdsi 6ra viza a kovetkezd:

Anyaga: Masképp halljuk ** mdsképp irjuk.
Feladata: A szavak a mondatban. Toldalékok helyesirdsa. Mi segit a szavak helyesirdsaban?
Kiejtéstdl eltér8 hangkapcsolatok. A tapasztalat fontossiga. A -

I
Szamonkérés:
A mondat és a sz kapcsolatirél.
II.
Ismétlendd anyag:
1. A mondatban a szavak gyakran toldalékot

kapnak. A -bdl-b8l-rél-rél-tél-t8l toldalé-
kok helyesirdsa.

260



2. A szavak helyesirdsiban segit: .
a) A sz6t8 megkeresése. - - Gyakorlatok, csoportositisok tollbamondds
b) A pontos szétagolds. alapjin. Szécsalddok. .
3. Kiejtést8l eltérd hangkapcsolatok 2 sza-  Gyljtések a hangkapcsolatok kérében. Mon-
vakban és a szavak végén. Leggyakoribb  datok {risa. Lat6-hall tollbamondis. Emléke-
szavak. (Ny, dj, tj, lj, ds, ts, dt.) zetbdl valé iras.

II1.
Hazi feladat: . L
Emlékezetb8l valé irds. Verstke, monddka, taldlés kérdés.
Az ismétlés 8. ordja
A tanitasi 6ra vdza a kovetkezd:

Anyaga: A helyesirds gyakorlisa.

Feladata: A helyesirisi készség fejlesztése.

Szempontok a gyakorlatok iranyitdsihoz:

1. Biztositani kell a szabdly alkalmazdsinak tudatossigit.
2. A gyakorlds kézvetlen céljinak elbzetes megjelolése. .
3. A megoldéshoz szitkséges 1smeretek felelevenitése. . /
4. A figyelem felhivdsa a vérhat6 hibdk elkeriilésére, '

1. !
Szamonkérés:

1. Szavak a mondatban.
2. Mi segit a szavak helyesirdsiban?

II. -
(Ismétlendé" anyag.) Gyakorlatok:

. R6vid mondatok iratdsa: a kiejtéstdl eltér6  Mdsolds és- l4té-halld tollbamondis. Szines

1
hangkapcsolatok helyesirasa. krétdval, szines ceruzdval valé kiemelés.
. Szét8keresési gyakorlatok. , - ‘
. Analbg szécsoportok gytjtése, — (Tanult  Leggyakoribb szavak. .
hangkapcsolatok.) ) . .
4. A szavak csoportositésa. ’ K06z6s munka.
II1.

Hazi feladat:

‘Szécsaladok Ssszedllitdsa.

Az ismétlés 9. brdja
A rtanitdsi 6ra viza a kévetkezd:
Anyaga: A nyelvtani ismeretek alkalmazésal.
Feladata: Az ismétlés folyamin mutatkozé még meglevd hidnyossigok pétldsa, hibdk javitdsa.

(Konkrétan az osztdlyomra vonatkoztatval)
‘Gyakorlatok: Kiemelések vagy kivilogatisok szavakbédl vigy mondatokbdl.

I. _
Szamonkérés:

Usszefoglalva, gyakorlatcsoportokkal a 6. és
8. 6ra gyakorlé anyagit, irdsban és széban.
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‘1L

Gyakorlatok:

1. Nyelvi jelenségek felismerése: Sz4- vagy mondatkeretb8]l valé kiemelés, ki-
‘a) A mondat. vélogatas.

.b) A szé. _ . _ .

¢) Szavak szétagjai.
d) Hang és betd.
e) Maginhangzék és méassalhangzék.

II1.
Hazi feladat:

Az eredményvizsgilat el8készitésére:
1. Vilogaté masolis. Olvasmanybél.
2. Szégytjtd feladat.

Az ismétlés 10. érdja
A tanitasi 6ra vaza a kovetkez8:

Anyaga: A nyelvtani ismeretek és a helyesirasi készség felmérése.

Feladata: Eldzetes 1itisi megfigyelésre épitert iratds. Eredményvizsgélat {risban. A figyelem
megosztasa két és tobb tanult szabdly egyideji alkalmaztatisa kozott, elBzetes 1dtdsi
megfigyelés alapjan. . \

1. A pontos misolds. ‘ Mondatonként.
11. Valogaté misolas! . Helyesirasi el8készités nélkiil.
Szégyliji8 feladat onallban. . * Olvasminybél. '
111 ,,L4t4-hallé” rollbamond4s. Mondatok el8zetes megfigyelése utdni tollba-
1V. ,,Lité emlékezetb8]” valéb iris. monddssa) t6rténd leiratdsa. Mondébka, ver-
sike lefratdsa.
A nyelvi jartassigok és készségek hatékonyabb fejlesztését — a tbb gyakorlds lehet§-
ségének biztositisdval és az 4j szemléleti koncepcié alkalmazdsival — kiséreltem bemutatni

elgondoldsaim alapjin.
IRODALOM:

1. Tanterv és Utasitds 1963. .
2. Tihanyi Andor: Nyelvtan helyesirds’
(Vezérfonalak), Koznevelés 1962. 23. sz.

<o K&

HEMMERT JANOS

rajztandr, Szeged

Az év eleji ismétlés didaktikai probléméi az alsbtagozatos
rajztanitasban

Didaktikai feladatunk, hogy az elmdlt év ismeretanyagit év eleji ismétld 6rik
formajaban elevenitsiik fel, silypontozzuk és szildrditsuk meg. Az év eleji ismétlésnek
tehdt tartalmilag az el6z8 év silyponti feladatait kell régzitenie, formailag pedig a
szaktargyon beliili ismeretnytjtas sajitossigaihoz kell alkalmazkodnia.

" Jelen tanulminyomat az 1j tanterv szerint, kisérleteim alapjin készitettem el.
_ Abbdl az elvb8l indultam ki, hogy amiként minden tirgy oktatisiban hasznos és
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sziikséges az év eleji ismétlés, akként szerepe kell hogy legyen annak a rajz tanitdsiban:
is. A tanév eleji ismétlés problematikdja a rajz tantirgy keretében még meglehetbsen:
tisztdzatlan. Ezért a tanulmdny nem tér ki konkrét érak bemutatdsira, inkibb ezen
6rak megtartdsinak elvi kérdéseit veti felszinre.

Az év eleji ismétls Srak anyaggyiijtése és a hozza sziikséges szemléltetd képsorozat
ésszedllitisa lesz az elsé dolgunk. A tavalyi rajzok megszerzését (ha nem felvezetd:
rendszerrel tanitunk) idejekordn tervezziik meg és kérjiik el a stlypontozdshoz sziik-
séges rajzokat az el6z8 évben osztilyunkat tanité kartarsunkedl. A rendszerezés alap-
jat szolgalé tantervi utasitdsi anyagot idézem az elvi tisztdnldtds segitségére:

»Folyamatosan ismerjék meg a tanulék a rajzzal kapcsolatos egyszeri fogalma--
kat (pl. ardny), szakkiféjezéscket, azokat helyesen alkalmazzdk. Bir a formak jelleg-
zetességének megallapitisa gyakran egyes mértani alapformdkhoz valé hasonlitdssal
torténik, sziikségtelen ezeknek az alapformiknak mértani-fogalmi meghatdrozisa.. .
A miasodik osztdlyban a tanuldk eldszor egyes sikjellegii, illetve lapos tirgyak raj-
zoldsival ismerkednek meg. Ezek mértani alapformikhoz (téglalap, négyzet stb.)
s azok egyszerli kombindcidjdhoz hasonlitanak (formarokonsig), é kozvetitd segit-
ségiikkel ismerik fel a tanulék a valdsdgban tapasztalhat lényegesebb formai tulaj—
donsigokat, kiilonbségeket (mint vizszintes, fiiggbleges, ferde-egyenes irdnyok, kér-
vonal, egyenld hosszusag, révidebb-hosszabb; parhuzamossag, derékszogliség, szim--
metria).” (Tanterv és Utasitds 178., 179. oldal.)

A miésodik osztilyban kezd]uk el az Srarend szerinti raJZolast. (IL. o. heti 1 éra,.
évi 33 c’)ra, Til. o. heti 1, évi 33 éra, IV. o. heti 2, évi 66 6ra.) Ebben az osztilyban
még nem tudunk az el6bb emlitett médon eldzé év1 ra)zlapokat bemutatni, helyette .
viszont van mit tenniink b&ven, mert az 6voddban és az elsé osztilyban szerzett
rajzi és rajzi vonatkozdsti ismereteket el8szor is rendezni kell és ezek utdn ebben az.
osztilyban kell a rajzi és dbrdzold tevékenységnek az alapjat lerakni. '

Mivel a heti raszam egész évre elosztva a I o.-ban igen kevés, ezért tengernyi.
tennivalénk van az alapozds id8szakdban. Pirhuzamot vonhatunk az elsé osztilyos:
frastanitds feladataival é megallapithatjuk, hogy a feladatunk rajzérikon: jé alapok:
lerakdsa, készségek és szokdsok kialakitisa, amelyre -biztosan épithetiink tovabb.

Milyen ,rajzi” készségalappal rendelkeznek az els§ osztdlyt befejez tanulk?
Irisérdkat elemezve megallapithatd, hogy az irdshoz sziikséges tdjékozédds az ird-
lapon, irdnyok meghatirozdisa, arinyok érzékeltetése fogalmakkal foglalkoztak, irds-
technikailag ismerik az egyes dllé vonalakat, gorbe vonalelemeket, balforgdsi koroket
alsé, felsé iveléseket stb.

A tanuléknak a betiformik megertésehez és fOként lerajzoliséhoz szuksegu/e
van formaképzetekre és ezekbez a kepzetekhez jaré mechanikai, manudilis mozgdsokra.
A betlformék megismeréséhez mint #j formdk felfogdsihoz és visszaaddsihoz az.
érzékszervek koncentralt, egyiitres munkdja sziikséges (szem, fiil, kéz).

Az ilyen hirmas, egyiittes érzékszervi miikddés- biztositja a kés6bbi jirtassigot,
készséget, és sok gyakorlds utdn az automatikus reprodukélasit a tanult formdknak.

Rajzérakon hasonlé médszerekkel dolgoztatunk, mint ahogyan az jél bevalt az
az {rds tanitdsinal is. A tdbldn szemléltetett modellt nytjtott kézzel (akar kér kézzel
is) a levegbben koriilrajzoljuk .és mondjuk hozzd a vonalak alakjir, irdnyac (le; fol,
kanyar-sarok stb., kévér, sovany, alacsony stb.).

- Fzutdn a tanuldk rajzlapjaik felett rajzoljdk a targy képér az ujjukkal é mond-
jak a vonal irdnyat. A fiigg6leges sikrél most tériink at az asztalon fekvd rajzlapra,
a vizszintes sikra és az 4brdzolandé tirgy képét erre a fekvd sikra rajzoljuk A tirgy
nagysigat megillapitva kezdhetnek hozzd a tanulék a tdrgy nagy egészér magiba
foglal6 vizlat elkészitéséhez.
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Tehdt™az elébb felsorolt jirtassigok, rajzi vonatkozdsi készségek osszegy@jrése
#s rendszerezése képezi a mdsodik osztilyban tartandd év eleji ismétld rajzéra tar-
tamat. )

A harmadik és negyedik osztilyban az év elején rendelkeziink mir az el8z8 évi
rajzoktatds alapjaival. Mi legyen tehdt ezekben az osztdlyokban a teend8nk?

1. A tantervb8l az osztdly évi anyagdra vonatkozd részt alaposan, gondosan
‘tanulminyozzuk ar.

2. Megéllapitjuk, melyek azok az anyagrészek az el8z8 tanév anyagiban, ame-
lyek a rovdbbhaladis nélkiilozhetetlen feltételei.

3. A megéillapitott anyagrészekhez a tipikus rajzokat munkakeretek szerint ki-
vélogatjuk és felszereljitk barna vagy kék csomagolépapirra.

4. Az év eleji ismédd 6rak alkalmdval a kdvetelmények felelevemtesevel egyiitt
‘mutassuk be ezeket a tablokat.

5. Legyen gondunk arra, hogy lehetdleg minden rajzot mas-mds tanulé elemez-
zen, kérdéseinkkel segitsiik tanuldinkat az alealdnositisok megfogalmazisiban.

6. Az életkori sajitossigok keretei kozott biztositsuk a tanuldk akrivitdsit és a
kedvez8 munkalégkort.

Forditsunk gondot arra, hogy az év eleji ismétld 6rik jékor idBzitve munka-
keretenként a tanmeneteinkbe beleférjenek.

Ugy tapasztaltuk, hogy a harmadik és negyedik osztilyban az el6z8 évi nél-
kiilszhetetlen fontos anyagrészek ilyen elemz8 feldjitdsira és ezzel kapcsolatos be-
7 7 I 4 ’ 4 ”n 7 4 M 4 7 7 -
gyakorlasira két-hdrom 6ra bdségesen elégnek bizonyult. Ez a néhdny 6ra azonban
bbségesen megtériil a késébbiek sordn a gyorsabb, biztosabb eldrehaladasban.

N

P&

VADASZY BELANE

intézeti tandr, Jaszberény

Ev eleji ismétls 6rak az altalinos iskola reszben Osszevont
osztalyaiban o

Azoknak, akik &sszevont osztilyokban a tanulbk zenei nevelésével foglalkoznak,
a tdrgy kiilonleges adottsigai miatt tobb-kevesebb nehézséggel kell megkiizdeniok.
Nehézséget okoz egyrészt a tantervi anyag ardnyos szétosztdsa, elrendezése, masrészt
a rendelkezésre 4llé rovid fél bra mennél gazdasigosabb kihaszndldsa dgy, hogy az
énekben rejlé nevel8 érték. kidomboritdsa mellett a tanulék a sziikséges zenei ismeret-
anyag birtokdba jussanak. Nehézséget jelent a kér osztdly egyideji foglalkoztatdsa
oly médon, hogy a tanulék mind az ismeretnyijtds, mind a készségfejlesztés soran
teljes akrivitdssal vegyenek részt idGveszteség (4n. iresjarat) nélkiil. E feladatokat
azonos zenei anyagon ugy kell megoldani, hogy az egyes osztilyok egyidejlleg kii-
16nb&z6 feladatot oldjanak meg. Ehhez a munkdhoz a. taniténak 4 leggondosabban,
legtervszer(ibben kell felkésziilnie, hogy a rovid idSt a leggylimdlesozGbben fel tudja
hasznalm

Az alibbiakban 4 dravazlat bemutatésival kividnom az érdekelt kartdrsak részére
megkdnnyiteni az év eleji isméelé 6rak megrartdsit, melyek az I— III részben Ossze-
vont osztalyokra vonatkoznak.
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»Az év eleji ismétlési szakasz f8bb teendbi:

1. Dalok és a szép elGadds feldjitdsa. .

2. Uj dalok tanitdsa, evvel parhuzamosan keszseglsmétles megkezdése régi da-
lokon.

3. A készségismétlés régi és Gij dalokon folytatodlk ?

wAz el8z8 osztdly dalainak felfrissitése kozben. minél elébb kezdjik meg 4j
dalok tanitdsat is. A szép éneklés rendbehozdsira ez igen jé alkalom, merc ezek be-
mutatdsa sordan a tanulék tdbbszor hallhatnak mintaszerll éneklést.,” (Enekeskonyv és
szakmédszertan a Tan{t6képzd Intézetek szdmira. 11. évf. Tankdnyvkiadé.) '
A dalanyag kivalasztisindl a neveld érték kiakndzdsit domboritottam ki. Az
- Oromteli viddm éneklés és jacék az elsddleges szempont, — lévén 1. osztalyosokrél is
5z20. A, zenei ismeretek felismerése, gyakorldsa aldrendeltebb szerepet jatszik. Az érin
szerepld dalok egyidejlileg tobbféle zenel ismeret szemléltetésére is alkalmasak. Példdul
Csip-csip cséka c. dal elsé motivuma az egyenletes negyed vagy a szd-ld-szé-mi dal-
lamfordular érzékeltetésére egyardnt felhasznilhaté. A dalok kivalogatisinil az a
sszempont is vezetett, hogy jérészt olyanokat allitottam be az egyes érdk anyagiba,
melyek az I. osztdlyosok szdmdra is, akik 6voddba jartak, zomében kozismertek, pl.
‘Csbn-cson  gylird, anpp -zsupp, Jo pajtasok stb. Ugyancsak az I osztalyosok jaték-
igényét figyelembe véve, minden 6rin szerepel legaldbb 1—2 kozos jaték is. Az anyag
szétosztdsakor id8t hagytam az el8készit8 id@szakra (ismert dalrészlet kiemelése, meg-
figyeltetése), a tudatositdsra (kézjel, beru]el hangjegy), a begyakorldsra (fehsmeres,
lejegyzés, v1sszaenckles) Egy alkalommal csak egy zenei elem tudatositisit tlztem ki
célul. A szerepl zenei elemet a legjellegzetesebb dalon mutatom be, pl.: szé-mi-dé
dallamfordulatot az Elvesztettem zsebkend8met c. dalon stb. A sorrakerulo dalokat
mmdlg valamennyi tanuld énekli. A dalokhoz kapcsolodo zeneismeretl anyagot vagy
egyidejiileg, vagy osztilyonként pdr perc alatc végezzik el. Ora végi dalcsokor ének-
lesnel a kicsik csak megf1gye101 a nagyok énekének, vagy legfeljebb ritmikai feladarot
“oldanak meg. A tantervi kdvetelményeket figyelembe véve a részben dsszevont I—III.
osztdlyban az év eleji ismétlések soran az I—II. osztily anyagébc’)l a kévetkezd rit-
mikai, illecve dallami elemek felismerésére, begyakorldsdra és megszdardltasara for-
“ditunk gondot:
ritmikai elem: kettes litem, negyed, paros nyolcad;
dallami elem: szé-l4-sz6-mi; sz6-mi-dé; sz6-dd; mi-ré-dé

dallamfordulatok.
Az 1. osztdlyos rtanuldkat az egyenletes jirds, tapsolds, mérdiivés, | | ;
F171 11 11T ritmusképlet  felismertetése,  felidézése,  begyakorldsa, dallam

meghgyeles, didolds teriiletén vonjuk be a kdz6s munkdba.

A III. osztalyos tanulék a kovetkez6 munkdkat végzik: zenei elemeket tudatosan
“felidézik; dalrészlet ritmusat iitemekbe szedik; azonos ritmusképletre ismert dalt ke-
resnek; ritmust szerkesztenek megadott szdvegre; azonos dallamfordulatokat keres-
nek és azokat lejegyzik, visszaéneklik, s ezaltal a hangjegy utdni daltanulds el8készi-
tésében gyakoroljdk magukat stb.

Az clmondottak figyelembevételével a kovetkezo négy O6ravazlat szolgal;on az
érdekelt kartdrsaknak segitségiil, utmutatdul.

Els6 éra

Témakor: I. osztaly egyenletes liiktetés, jz’lre’ls';
- HI. osztaly szé-14-sz6-mi dallamfordulat.
Anyag: Kék selyem kendé jatékdal megtanitdsa hallas utan.
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Cél: 1. az 1. oszrdlynal egyenletes jards, 1épegetés; .
a IIL. osztilyndl szé-la-sz6-mi dallamfordulat lejegyzése, ritmusinak iite-
mekbe szedése;
2. kedélynevelés, jarékos kedv felébresztése, kutatbkészség, megfigyelSkészség
fejlesztése.

Oratipus: vegyes. MegjegyzendS, hogy ebben a tdrgyban az év eleji ismétl§ é6ra for-
méja, tipusa a megvalosntando didaktikai feladatokra valé tekintettel (tavaly
tanult dalok ismérlése és ez évi Gj dalok megtanitisa egy 6ra keretében) ve-
gyes tipusa.Olyan vegyes tipusi 6ra azonban, amelyben az isméilés és a gya-
korlds er8s hangsdlyt nyer.

Szemléltetés: konyv, tabla, fiizet.

1. Ellenérzés -

1. Beszélgetés az énekdrdn valé helyes test-, fej-, szédjtartdsrél az 1. osztdlyos
énekes konyv 6. oldaldn levd kép alapjin.

2. A II1. osztily didoldsrdl felismeri a Nyisd ki pajtds c. dalt, majd szdveggel
bemutatja. Ez alatt az I. osztdly a képet nézi és hallgatja a dalt.

3. A dal tobbszori eléneklése, ismétlése sordn az I. osztily is fokozatosan bekap-
csolédik a dal éneklésébe. . -

4, A tanuldk mialatt a dalt éneklik, az osztdlyt kézenfogva koriljarjdk (egy IIL.,
egy 1. osztilyos viltakozva), egyenletes 1épegetéssel. A padsorok kozore elgl 2—-2 1II11.
osztalyos tanuld kaput 1art, a tobbiek azon 4tbdjnak.

5. BUjj, bajj zold 4ag dallamfordulat kiemelése: 1. osztily szoveggel énekli;

111. osztaly a dallamvonalat leveg8be rajzolja, majd szolmizalva énekli.

6. Hasonlé dallamfordulatd dal keresése: Csén-csén . . ., Csip-csip . . .

7. A dalok éneklése szoveggel, jatékkal.

8. Mialatt az 1. osztaly jatszik,a III. osztdly fiizetébe leirja a Csip-csip csdka
dal kezdd sorat, ritmussal iitermnbe szedve: \

majd visszaénekli. 1dé:

I1. Uj anyag

1. Célkitlizés: Mai éran kifordulds jatékdalt tanulunk. Cime: Kék selyem kendé.

2. A dal bemutatdsa.

3. Szémagyarizat: szederszem{i = fekete.

4. Részekre bontds: (III. osztdly) a) kék selyem kend6, z6ld selyem rojtd (dal—
lamazonossig észrevétietése, hasonlé dallamfordulat keresése, pl.: Esik az es6); b) sze-
derszemii, szép Juliska (azonossig észrevéttetése) fordulj k1 a sorba.

5. Részosszefoglalds. '

- 6. Mintaszerd bemutatas (mérsékelten, kozép erSsen).

7. A dal t6bbszori éneklése egylittesen, csoportosan, egyénenként.

8. A IIIL osztily a dal els6 sorit kézjellel szolmizilva is elénekli, mialatt az
I. osztaly didol. 1dé: 20°.

1. Megszilarditas

1. A dal éneklése jarékkal egybekdtve. ,
2. Dalesokor: II1. osztaly. Méz, méz, méz; Kortefa; Cifra palota. 1. osztaly
hallgatja a dalcsokrot és eg yenletes meroutessel kiséri. 7 dal. 1d6: 5.
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Masodik Gra
/

Témakodr: 1. osztaly jarés, egyenletes tapsolds;
ITI. osztaly szé-mi-d6 dallamfordulat.
Anyag: Elvesztettem zsebkend8met jatékdal megtanitasa hallds utdn Jatékkal A III.
osztaly a dallam elsé felér utdnszolmizélja, majd hangjegy utdn is énekli.
- Cél: 1. L osztdly egyenletes jaras, tapsolds, jaték;
III. osztaly sz6-mi-d6é dallamfordulat tudatositdsa, hasonlé dallamfordulat
keresése, felismerése;
2, jatékon keresztiil kedélynevelés, k6zosségi nevelés
Oratipus: vegyes.
Szemléltetés: konyv, zsebkendd.

1. Ellen8rzés- .
1. Kezdd ének: didoldsrdl felismerik a Kék selyem kendd c. dalt. Eneklés szo-
veggel, jatékkal. Szamonkérés egyénenként, értékelés.

2. J6 pajtasok c. dal éneklése jardssal, tapssal: A II1. osztdly megfigyeli a 3. és
4, sorvégi sziinetet, majd egy tanulé a tablira irja a dal {itemekbe szedett ritmusat:

2 RERRRRRRALNRERNRY | 1% || mialatr az L. osztdly egyenletesen tapsol.

3. Zsipp-zsupp c. dal éncklésé szdveggel, mozgdssal kisérve. (Az 1. osztdly az
4vodabél ismeri) Az 1. osztily kettesével sszefogbédzva a dal ritmusdra mozog;.
a III. osztaly elébb ritmusnévvel, majd szolmizdlva énekel.

4. Hasonlé dallamfordulatd dal keresése: Hinta- palmta Eneklés szoveggel I osz-
taly egyenietes nmtamozaulactal Klsen, 111. oszraly kézjellel szolmizalva énekel. —
1d&: 20 .

I1. Uj anyag 7

1. Célkitlizés: Kedves jarékdalt ranulunk ismét. Cime: Elvesztertem zsebkendo—-v
met (I1. oszt. énekkdnyv 23. old.). :

2. A dal bemutatdsa mindkét versszakkal. .

3. Részekre bontas: (IIL. osztaly) 1. sor bemutatasa (dallam ismétl8dés észrevét-
tetése); 2. sor bemutatdsa (dallam azonossag észrevétterése).

4. Részosszefoglalis.

5. Mintaszer bemutatds — kulonos tekintettel a helyes szdvegkiejiésre a 2. vers-
szakban (... szabad péntek, szabad szombat stb.). :

6. A dal tSbbszori éneklése csoportonkent, egyénenként.

7. Az 1. osztaly didolja a dal els§ motivumét; a III. osztdly a d'tllamvonalat
leveg8be rajzolja, majd kézjelbe szedi, végiil konyvbél szolmizalva énekli. _

8. Hasonlé dallomfordulatt dal keresése. Elids, Tébids; Zag az erdd; Ti csak
esztek (a dal masodik része: Ez nem szép). A IIL osztdly énekel, az 1. osztily mint
hallgatdsig vesz részt. 1d8: 20°. -

1. Megszilarditas

1. A jarék megbeszélése; a szereplék kivalasztdsa; majd a dalt jarékkal egybe-
kétve éneklik. 8 dal. Id6 5.
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Harmadik 6ra

Témakér: 1. osztdlyban: | |
III. osztdlyban: mi-ré-d6 dallamfordulat. -
Anyag: Hajlik a2 meggyfa c. dal hall4s utdn, jacékkal.
Cél:.1. 1. osztilyban a mdsodik 1épésre a pdros nyolcad megfigyelése, ta — titi —
t4 — t4 ritmusmotivum gyakorlasa;
III. osztidlyban mi-ré-dé dallamfordulat keresése, felismerése ismert dalon.
2. Az L osztilyban jitékon keresztiil k6zosségi nevelés; ’
a I11. osztélyban kutatékészség, megfigyelSkészség fejleszése.
Oratipus: vegyes.
Szemléltetés: él8 ritmustabla, szdmolégép, é16 zongora.

1. Ellenérzés

1. Kezd8 ének: kézjelr8] (sz6 — szé6 — mi — dd) felxsmerlk az Elvesztettem zseb-
kend6met c. dalt, éneklés szbveggel, Jatekkal

2. Taldlds kérdés a II1. osztdly szimdra: szé = 3. vonal, hova kerul ami és a dé;
_d6 = 1. vonal alatt, hova keriil a mi és s26?

3. Dudol4srél felismerik: Uszik a kicsa c. jatékdalt, szdveggel éneklik, maJd el-
jatsszak. o

4. Az L osztily egyenletes tapssal kiséri a dal elsd felér; a IIL. osztaly a dal
ritmusat kopogja.

5. Az 1. osztaly egyenletesen lépeger, s megfigyeli hdnyadik lépésre énekel két
hangot; a I1L osztély fitmusnévvel énekel. L

I

Nev- és Jegytarsntas ¢16 ritmustabla: nagy, kicsi, nagy, nagy (harom magasabb,
kée klsebb gyerekb6l); szamologepen O 00 O O
7. Az L. osztdly a’dal misodik felét dadolja; a III. oszraly a dallamvonalat le-
vegbbe rajzolja: _
270 b v ol ||l
) mi mi ré ré do ré: mi ré ré: mi mi ré ré do 6. )
. 8. Hasonlé ritmust dal keresése: Kék selyem kendd c. dal elsé motivumanak
£neklése szbveggel, tapssal, ritmusnévvel,
9. Hasonlé dallamfordulat keresése: Ej haj vadhba c. dal 2. felének (tekintetes
kaposztat stb.) éneklése szoveggel
S I R
mi mi re ré dé dé
10. Enekelik felelget8s formajiban: I. osztaly kerdez, HI. osztdly felel és for-
ditva is.
11. Az 1. osztdly tapsol, a IIL. osztily a dal masodik részét kézjelbe szedi és
megallapitja a dallamazonossdgot. Id§: 25°. .

11. Uj arzyég

1. Célkirlizés: Ma ismét Jatekdalt fogunk énekelni. Cime: Ha;hk a meggyfa.

2. A dal bemutatésa.

3. Részekre bontds: a) els8 rész bemutatdsa (ritmus és dallam azonossig észre-
véttetése); b) méasodik rész tobbszori lassG éneklése, dallamvonalinak megfigyeltetése.
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4. Részosszefoglalis.

5. Mintaszerti bemutatds, helyes szovegkiejiés, lélegzetvétel megbeszélése.

6. A dal tobbszori éneklése a szép éneklés kovetelményének figyelembevételével.
Idé: 15

111. Megszilirditds
1. A dalhoz kapcsolédé jaték megbeszélése, szereplSk kivélasztdsa, a dal eneklése
jatékkal. 5 dal. 1d8: 5.

Negyedik 6ra

Témakor: az I. osztilyban:

a III. osztélyban; sz6 — do dallamfordulat.
Anyag Bijj, bijj itt megyek c. dal hallds utdn.
Cél: 1. az L osztalyban harmadik 1épésre a paros nyolcad megfigyelése ismerGs dalon;
ta-ta-titi-t4 ritmusmotivum gyakorldsa, majd felismerése {j dalon;
a III. osztilyban sz6-dé dallamfordulat felismerése 1smert dalon; ismert dal
ritmusdnak lejegyzése;
2. az 1. osztdlyban kedélyneveléds, megfigyel8készség fejlesztése;
a IIL osztilyban kutatékészség fejlesztése.
Oratipus: vegyes.
Szemléltetés: €18 ritmustabla, r1tmuskartya
Koszonés ritrhuskdreyardl:] 7] | | tapssal.

. Ellendrzés .
. 1. Kezd§ ének: Felismerés utdn hajlik a meggyfa c. dal éneklése szoveggel, ja-
tékkal. :

2. Szamonkérés: Az 1. osztdly egyénenként ritmusnévvel énekli a dal els§ felée;
a 1L osztaly szolmizdlva kézjellel ugyanazt; értékelés.

3. Tapsoldsrél felismerik Uszik a kdcsa c. dalt, sz&veggel éneklik, majd ritmus- -
névvel tapssal a dal els6 részé.

4. Az 1. osztaly tapsolja a dal ritmusit; a III. osztdly a dal hangjait leveg8be
rajzolja, majd kézjellel szolmizalja, végiil fiizetbe Yrja L ® L és visz-

szaénekh '
5. Dddolasrdl felismerik Egyszer egy idében c. dalt; az I osztily egyenletes
. tapssal kisér; a 111, osztaly szbveggel énekel.

6. A 11 osztaly -a dal elsd két iitemét kéZJelbe szedi, Gsszehasonlitja a fiizetbe
drt dallamfordulattal és megallapitja a hasonldésdgot. 1d8: 15°.

I1. Uj anyag. & "

1. Célkitlizés: Ma butjécskdzni fogunk és ahhoz tanulunk egy kedves jatékdalt,
cime: Bujj, bdjj et megyek

2. A dal bemutatisa.

3. Részenkénti bemutatds: a) bujj, bdjj, itt megyek tiizes lapatot viszek, (rltmus
és dallam azonossdg észrevétetése); b) egyet szdlok kett6t szdlok, (ritmus és dallam
azonossdg észrevétetése); ¢) harmadikra rdtal4lok. :
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4. Részbsszefoglalds.

5. Mintaszer( bemutatds, a szép éneklés megfigyeltetése.

6. A dal t6bbsz6ri éneklése csoportonként, egyénenként

7. Az 1. osztily egyenletesen jir a dal els6 motivumdra; a III. osztily a dal
ritmusat tapsolja:

8. Az L. osztdly megfigyeli, hinyadik 1épésre tapsolt a III osztaly kettdt; a III.
osztdly ritmusnévvel énekel.

L

9. Az 0j ritmus neve, jele: ta-té-titi-td; kikeresése a ritmuskérrydkbél; &8 rit-

R T I
muskdartya: nagy, nagy, kicsi, nagy.
10. Keressink ilyen ritmusi szavakat, pl.: tik-tak-tiki- tak; lanc-lanc-eszterldnc;
hajra gyerekek; dii-dii, hegedii, dib-déb, darulab sth. 1d8: 25'.
111, Megszilarditds.

1. Dalcsokor: Zsipp, zsupp... (felismertetes mozdul'atr(’)l); Ej, haj vadliba...
(felismertetés didoldsrdl), éneklés felelget8s formajaban: I. osztaly kérdez, III. osz-
taly valaszol. 6 dal. - 1d8: 5

Megjegyzem, hogy a felsorolt vazlatokban szerepld dalokhoz nem kell szigordan -
ragaszkodnunk. Azok a helyi adottsigoknak megfeleléen tetszésszerint megvéltoztat-
haték, illecve cserélhet6k. Az ismertetett dratervek az I.—IIL. osztdlyra vonatkoznak
ugyan, de azokat kis mddositassal alkalmazni lehet a I1.—IV. részben &sszevont osz-
talyokban is. Az 6ra felépitése itt is azonos, csupdn a megfelelo tantervi anyagot kell
felhasznalni, illetve alkalmazni.

Eddigi bemutaté tanitisaim, valamint gyakorlatom sorin arrél gy&z8dtem meg,
hogy az igy vezetett 8sszevont osztdlyt tanulék, bir idében feleannyi foglalkozason
vesznek részt, tudisuk lényegesen nem kevesebb az osztott osztilyba jiré tirsaiknil.
Az osztott osztilybél Osszevont osztdlyba, vagy forditva, az osszevont osztalybdl
osztottba 1ép6 tanulé az 4 kérﬁlményekhez meglehetésen konnyen tud alkalmaz-
kodni. Igy az osztott és Osszevont tagozat dltaldnos iskola énekoktatdsa tartalom-
ban, médszerben, eredmenyben kézelebb keriil eg ymashoz

S
o . 7 )

ARATO ENDRENE

_ QPI munkatarsa, Budapest

A kornyezetismeret kézponti szerépe az I—IV. osztaly
oktaté-nevel6 munkajiban

Uj tantirgy bevezetésére keriil sor az 1963/64-es tanévben az 4ltaldnos iskola
alsé tagozatdban. Ez a kdrnyezetismeret. A szakirodalom és a munkakozosségi fog-
lalkozasok alapjin mir ismerkednek a tanitdk az j tantdrggyal, de a gyakorlat min-
den bizonnyal még szdmos megvélaszoldst igényl problémdt vet majd fel. Eldre l4t-
haté gyakorlati nehézségeinken is kénnyebben tudunk drrd lenni, ha viligosan 4ll
el6ttiink a mit? miért? hogyan?, ha az 4j tantdrgy célkitlizéseit, feladatrendszerét
egységesen értelmezziik. Az ilyen -egyonteti értelmezés érdekében szélunk az alab-
- biakban a kérnyezetismeret kozponti szerepére vonatkozé néhany kérdésrgl.
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Az altalinos iskola cel)anak megvalosnasat a kiilonb6z8 tantirgyak tanitisa
Gitjdn csupan kiilonbsz8 oldalakrél — de egységes célratoréssel — kozelitjik meg.
A kommunista ember személyiségének a kialakitdsa érdelében — minden tantérgy
tanitdsa sordn — korszer(i ismereteket kell nydjtanunk, kiilonbézd erkolesi és maga-
tartisbeli tulajdonsigokat kell fejleszteniink. Az iskolareform célkitlizéseinek mind
hatékonyabb megvalésitdsa ismét id8szer(ivé teszi a koncentrdcié kérdésének el6térbe
Allitdsat. A koncentricidnak azért van nagy jelent8sége, mert oktaté-nevel§ mun--
kdnk kiilonboz6 teriiletein hatd, de egymdst segit8, kiegészitd, erdsité hatisok oOsz-
szefogd kapcsolatival a kirlizotr cél felé haladdst bizrositjuk:

Mind 'az ismeretek, a jartassigok, a készségek és a képességek alakitdsdt; mind
a nevelési eljirdsokat befolydsoljdk — nem egyszer meghatirozzdk — a foglalkozta-
tott tanuldk életkori sajitossigai. Igy a 6—10 éves korti gyermekek esetében mdst
kell érteniink az azonds elnevezésli tantirgyak alatt, mint id8sebb tanulék esetében.
Mis a tantargyak tartalma, feldolgozdsi médja stb. Nyilvinvald, hogy az alsé tago-
zat feladata, egész oktatd-nevel6 munkdja alapozé jellegli, azaz biztonsdgos eszkdz
megaddsa ahhoz, hogy a késdbbiekben a szaktirgyak ismeretanyagit eredményesen
. sajatlthassak el a tanulék. Els6sorban lenyeges tehdt ite, hogy szildard alap/eeszsege—
ket alakitsuk ki. -

Ugyanigy az ismeretszerzés teriiletén is sajatosak e korban a feladatok. Egy-egy
elemi fogalom médszeres kialakitasival fejleszteniink kell a tanulék gondolkodd ké-
pességét is, hogy ezzel az 4ltalunk meg nem .tanithatd, tudatosan ki nem alakithaté
bonyolultabb, &sszetettebb fogalmak megéreését is alapozzuk. .Ezen a fokon még
. tanité és novendéke kiozosen alkotnak itéleteket. Ezzel azonban nemcsak ismeretek
birtokiba kivadnjuk eljuttatni a tanulékat, hanem er6teljesen fejleszteni akarjuk az
értelmierit is, hogy késdbb mind &nillébban legyen képes a tanulé itéletek “alkota-
sira, kovetkeztetések levondsira.” Az a koriilmény, hogy az 1—4. osztdlyban a kii-
i6nb6z6 tantirgyakat egy tanitd tanitja, kedvezd feitételeket teremt a koncentricid
megvaldsitdsahoz. Ezt fel kell ismerniink, és a tanterv és tankonyvek adta lehetdsé-
gekkel élve az oktaté-nevelémunkdban érvényre kell juttatnunk. ‘

Az {j tanterv alapjin folyé alsétagozati oktatds-nevelés sordn a legkozvetle-
nebbiil f8ként a kdrnyezetismeret keretében ismerkednek meg a tanuldk a természeti
és tarsadalmi élet f8bb elemi jelenségeivel. A ‘megismerés folyamata kozvetlen tapasz-
-talatokkal, élményekkel indul. (Séta, tanulmdnyi kirdndulds, kisérlet stb.). Az {j tan-
targy tirgykorei érintkeznek az olvasds tirgykdreivel is. Az is természetszerll kove-
telmény, hogy a fogalmazis témavilasztisa, a nyelvtani anyag indukcids szdvege, ..
az irds gyakorlatanyaga, a szimtani szdveges feladatok témidi stb. idében kapcsoléd-
janak a komyezetlsmeret targykoreihez. Ezek a tematikus kapcsolatok valamint, és
els6sorban az, hogy a kdrnyezetismeretben folyo k6zds és egyéni megfigyelések alapja
maga az élet, a valdsig, teszik alkalmassd e targyat arra, hogy kozponti helyet fog-
laljon el a tantargyak kozote.

Ilyen szempontbdl vizsgiljuk a tovibbiakban a kdrnyezetismeret és a tobbi tan-
tirgy kapcsolatdt 1. az ismeretek nydjtdsa (szerzése), 2. a jérrassgok, készségek, ké-
pességek fejlesztése, kialakitdsa, 3. a nevelési feladatok megoldasa szempontjabol

1. A kornyezetismeret bevezetésével els§ sorban e tirgyra hirul a természetre és
tarsadalomra wvonatkozé ismeretek kialakitdsinak feladata. Az olvasis érikon eddig
— az 1956-0s tanterv szerint — nem tudtuk kdvetkezetesen érvényesiteni azt az elvet,
hogy kozvetlen tapasztalatszerzés Gtjan nyerJenek képet a tanulék a koérnyezetiink-
r6l. Az esetek tobbségében az olvasminy, az irott szoveg tdltdtte be ezt a szerepet.
Az igy nyert 4ltaldnositisok statikus képet rogzitettek a tanulékban. Ezzel szemben
a valbsighdl nyert benyomdasok alapjin dinamikus kép alakul ki a tanulékban a
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megfigyelés trgyarél. Az olvasminyok Gtjan kialakitort 4ltaldnositdsok konnyebberr
cstisztak a verbalis ismeretek sikjira. Most varhatéan a kozvetlen tapasztalatok alap-
jan mélyebb, elevenebb kép él majd a tanulékban a tanultakrél, kiilénésen, ha agy
szervezzilk meg a sétdt, hogy minden tanulé jél megfigyelheti, amit &szre akarunk
vétetni vele. Ugyanakkor azonban arra is fel kell késziilniink, hogy a sétdkon nyert
sokirdnyd benyomasok megnehezitik a tanuld szimdra a szelekciér. Nehezebb a 1é-
nyegest elvdlasztani a lényegtelent8l akkor, amikor érdekes, eltereld részletek kerftik
hatalmukba a tanulék figyelmét. Ezért kiilonds stlyt kell helyezniink az elézetes
megﬁgyelem szempontok tudatositisira. Biztositanunk kell, hogy a szabad szemlé-
16dés utan telJes flgyelemmel kisérhessék a tanulék a séta vezet§jének magyardzatar,
a tanitd irany{td, ravezets kérdéseit. )

Igen jellegzetes lesz a kérnyezetismeret és az olvasds koncentricibja. Kiilonos
figyelemmel kell tehdt megvizsgdlnunk e két tantdrgy kapcsolatit. A tantervet 4rt-
tanulményozva lathattuk, hogy szinte teljesen azonos, koncentrikusan béviils targy-
koroket tanitunk mind a négy osztilyban. A kérnyezetismeret 6rdn megismert jelen-
ségekkel foglalkozik az olvasmanyanyag is. A két tantdrgy kéz'dtt teljes koncentra-
-cidrél beszélhetiink, mert anyagunk szervesen kiegésziti egymast, folyamatosan egy-
miésra épiilnek. Feleplteset tekintve megalapozd e két tantdrgy vonatkozasiban a kon-
centricid, mert a kdrnynezetismeret rendszeresen megel6zi az olvasds érikon is sorra.
keriil8 hasonlé anyagrészeket, azok sziikséges kiegészitésér, megértését el8segiteni hi-
vatott. Egy-egy olvasmény feldolgozdsitdl azt virjuk, hogy a kdrnyezetismeret éran
kialakitotr ismereteket pontosabbd, érzelmekben gazdagabbd, teljesebbé, szildrdabbi
tegye. Nézziink erre egy példdt: a 2. osztdlyos. tanulék az ipari munkdval kapcso-
latban megtekintenek egy épitkezést. Otc szdmba veszik az asztalosok, k8muvesek,
fest8k, mérnoksk munkdjit, munkaeszkozeit. A séta kozben a tanitd vezerésével
gylijtenek fontosabb épitdanyagokat: homokor, cementet, mieszer, téglat, fir, iivegert,
huzalt. Ezeket az anyagokat otthon, a tanteremben elhelyezik egy kis kidllitdsi szek-
rénykében vagy asztalkdn, esetleg kartonra erdsitve készitik el a gylijteményiiker.
Tehdt az ipari munkdrél a tanité megfigyeltetés és cselekedtetés dtjan alakit ki sziik-
séges fogalmakat, alkottat {téleteket. (Pl. Egy hiz épitkezésén tohbféle foglalkozastk
ember is dolgozik. Mindegyik mestereinber . mds-mds anyaggal és szerszdimmal dol-
gozik stb.). A sétat és feldolgozd 6rit kovetden elolvastatjuk a tanuldékkal az olvasis
6ran ,,Az Uj hdz” c. olvasmanyt, esetleg Vores Sindor: ,,Epiil az orszdg” c. versér -

Az olvasmany a hazépités folyamatdnak rovid ismertetésével megszildrditja, ki-
~egésziti a tanultakat. Arrdl is nydjt ismereteket, amit a valésigban mem szemlélhet-
tink. Mér a sétdn is észrevétettiik a tanulbkkal, hogy a féradsigos, nehéz munkic
végzd dolgozdkar meg kell becsiilniink. Az olvasmany és a vers hatdsira még jobban
atérzik a munkds megbecsiilésének sziikségességét. Rdeszmélmek arra, hogy nemcsak
ott, 2 mi utcidnkban épiil 4j lakéhiz, hanem szerte az egész orszigban nagyarinyd
épitkezések folynak. A kornyezetismereti feldolgozd 6rdn a munkafiizet kis képécskéi,
amelyek a hdz épitésében résztvevé mesterségeket, a mesterségek szdmdra sziikséges
eszkozbket 4brazoljdk felidézik a sétdn ldtottakat. A tanulék képzeteit megerdsiti
az olvasminy szdvege is. ,,Most mar minden nap akadt a hdzon valami 4j ldtnivald.
Az iivegesek beillesztették az ablakokat. A villany és gazszerel8k beszerelték a veze-
tékeket. Festekszag ter;engett a kérnyéken ...

A két tantdrgy anyagat osszehasonhtva, az el8bbiekben szemleltetett azonos té-
mak mellett taldlunk olyan anyagrészeket is, amelyek csak az egyik, vagy csak a
masik tantargyban szerepelnek. Az olvasis tantervében ilyenek a 2—4. osztilyban az
egészségiigyl ismeretek, az iinnepek és a nepkolteszet cimszé alate osszefoglalt olvas-
minyok. Az egészségligyi ismereteker azért célszerli az olvasis dran kialakitani,
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mert pl. a fert8z6 betegségekrdl nem gydjthetnek tapasztalati trton tényeket a ta--
nulék. Az olvasmidnyok feldolgozdsa szolgdl ebben az esetben a logikai koncentracié:
alapjiul. Ehhez kapcsolddik a kdrnyezetismeret. A kdrnyezetismeret 6rdin kell olyan.
gyakorlatokat végezretniink a tanulékkal, amelyekkel az egészséges életmddra neve-
link. Ezért szerepel a kézmosds (szappan és koromkefe hasznilata) és a fogmosis,
a toriilkoz8 és a zsebkendd helyes haszndlata, a fésiilkodés, a ruha portalanitisa a.
kornyezetismereti tanterv 2. osztilyos egészségiigyi jartassigot alakité gyakorlat--
anyagiban.

Az iirnepekrol sz4816 olvasminyokbdl ismerik meg a- tanulék azokat a 'torténelmi’
eseményeket, amelyeknek az évforduldjét iinnepeljiik. A kornyezetismereti éraknak
e vonatkozasban lényegében csak az el6késziiletek megfigyeltetése a feladata, ame-
lyek mutatjak, hogy a megemlékezésre késziilnek a felndttek is, de a megemlékezés:
targyard] az olvasékdnyv szovege ennél tobbet, lényegesebbet mond.

Ahol tehat kozvetlen tapasztalat hidnydban kozdlnunk kell az ismereteket (mert
azok a valbsigban nem figyelhet6k meg) ott az olvasmanyok lesznek segitségiinkre.

Nem ilyen természetes a kapcsolat a kornyezeusmeret és a tobbi tantdrgyak k&--
z6tt. A pedagbgusnak aZonban lehet8ség szerint minden tantargy tanitdsakor kap-
~csolatot kell teremteni a valdsdgban megfloyelt természeti és tarsadalmi Jelensegek.
1smeretanyaoaval A tankdnyvek adnak erre 1ranymutatast

Az 1ras, a fogalmazds, a .nyelvtan érikon, a szamtan, rajz és gyakorlati foglal--
kozds 6rdin is figyelembe kell venniink azt az anyagrészt, amelyet kornyezetismeret
6ran tanftunk. Ez természetesen nem lehet erdltetett. Amennyiben azonban az irasi,
helyesirasi stb. problémak lehet8vé teszik, a gyakorlat és a példaanyag azokbdl a sza--
_vakbél keriiljon ki, amellyel ebben az id&szakban a kdrnyezetismerer, olvasis soran
ismerkedik a gyermek. A tantidrgyak mindegyike segit elmélyiteni az ismereteket.
A szdmtan a valdsdg szdmviszonyainak feltdrdsival, a nyelvtan, a fogalmazis, az
irds azaltal, hogy a sz8ban megtirgyaltakar {rdsban is rdgziti, ismételten mas-mis-
érzékszervet foglalkoztatva teszi pontosabbd, szilirdabbi a tanitotrakar. Példankat
vegyuk a 3. osztdly anyagdbdl. Osszel a veteményeskertbe megylink tanulmanyl sé-
“tara. A séta elsédleges feladata, hogy néhdny hasznos veteményeskerti noveny isme--
retéhez tapasztlatot gyujtsunk De célunk ezen tdlmenden az is, hogy a sétdt komplex
médon szervezve mds tantargyak anyagahoz is gqutsunk adatokat. Erdekld d)unk
arrdl, hogy mennyi paradicsom, mennyi hagyma, sirgarépa stb. termett. Hiny Et-ért
ériékesiterték kllogralmm)at> stb. Flgyeljuk meg sétdnkon a veteményeskertet olyan
vonatkozasban is, hogy a fogalmazds érdn mondatokar tudjunk alkotni réla. Ez eset-
ben e_mondatalkotisi gyakorlat egyben a vetemenyeskertrol tanitott ismeretanyag’
megs;:1lard1tasat is szolgalja. Egyben elére mutaté is. A koverkezd kirdndulds alkal-
maval ugyams — tudvdn azt, hogy a tapasztalatokat el is. kell majd mondani — kon-
centraltabb, és {gy hatékonyabb lesz a megfigyelés is. A koncentracw kéroldald és-
kolcsonds tehdt. 2

2. A sokoldaléian képzett ember nevelésének céljit kb'zelitjiik meg a készségek,
a képességek fejlesztésével is. Kiilondsen jelentds ez a feladat a tanulni tanitds kez-
deti szakaszdban, tehdt a 6—10 éves korban. A -készségek fejlesztése teriiletén minden
tantdrgynak sajitosak a feladatai: Ebben az életkorban azonban az elkiildnilésiik
még nem lehet olyan mértékl, mint a magasabb osztilyokban. Az egyes érakon al--
kalomszertien segitjiik a t5bbi 6rdk készségfejleszté munkajit is.

‘ Az olvasdsi készséger Ggy segiti a kdrnyezetismeret, hogy egy részrél a tanuldk
olyan szévegeket olvasnak, amelyek tartalmi problémait mar a kérnyezetismerer éran
tisztdztdk, masrészt a munkafiizet feladataival kapcsolatosan, illetve esetenként més:
teriileteken is gyakoroljdk az olvasist. A szdmolasi készség fejlesztésér szolgdlja az a
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‘tény, hogy a sétdkon gylijidtt szdmviszonyokar,- Ssszefiiggéseket élményszerlien lat-
jak, tehdt jobban megértik. Ez megkdnnyiti gondolkoddsukat a szoveges példak tar-
talmi megértésénél, ami 4ltal jobban tudnak koncentrdlni a miveleti megolddsra. Al-
kalomszerien kapcsolatot kell teremteniink a helyesirdsi, a nyelvtani elemz8, a fogal-
‘mazdsi készséget fejleszt8 tennivaldinkkal is. Pl az iskola utcdjiban sérilva (2. osz-
talyos kornyezetlsmeretl anyag) felhivja a tanité figyelmet a tulajdonnevek helyes-
irdsara, s javitja, ellendrzi a helyesirist a munkafiizetekben is. A fogalmaza51 keszseg
fejlesztésée segitjilk eld a kérnyezetismeret sétdin, a pontos és a lényegre irdnyité kér-
déseinkkel. Egy-egy 'tdj szépségében gyonydrkddve megkeresik a tanuldk a valésigot
hiven kifejezd szavakat. Az id8jirds OsszetevSir8l tanulva a szél rokonérrelmii kife-
jezéseit rdgzitik majd a munkafiizetben. A sérdk élményhardsaként fokozddik a ta-

nulék mondanivaléja a latottakrdl. Az irasfiizetek vonalozdsinak megfelelben vona-
lozottak a kornyezeusmeretl munkafiizetek is, ezdltal a tanuldk az 1rasoran tanult
bethalakitdssal és kétésekkel irhatnak majd ebbe a fiizetbe is.

A koncentricib elve mindig a lényeges és természetes Osszefiiggések kiemelését,
egymisra utaldsit koveteli a pedagdgustdl. Helytelen volna ezt kiterjeszteni az eset-
leges, véletlen egybeesésekte, s eltériteni hagyni tamtasukat az 6ra céljatdl. A thlzasok
“ugyanis sulyos hibihoz vezethetnek. :

A kornyezetismeret feladatainak soriban jelent8s helyet foglal el a beszédkész-
.ség fejlesztése. Azok a szavak, amelyeket az elsé osztilyos tanuléknak haszndlniuk
kell, megfelel annak a fogalomkérnek, amelyben eddig a tanulé tapasztalatokat szer-
zett. Tanitdsunk soran ezt tesszitk pontosabbd és aktivabbd. A 2—4. osztdly kodrnye-
zetismeret anyaga, mikdzben részletezettebben tdrja a természeti és tdrsadalmi vald-
sdgot a tanuldk elé, a tudatos szbkincsfejlesztést és fogalomalkotdst is el8segiti. S mi-
vel a megfigyelések alapja a valésig konkrée szemlélete, a szavak e tartalmak hor-
dozéi lesznek, nem verbdlis, iires emlékezeti produktumok. A tanulék beszédkész-
ségét a gondolkodds tudatos fejlesztésével szoros. kapcsolatban kell megvaldsitani.
A kornyezetlsmeretnek e fontos keszsegfe)leszto feladatat segm, kiegésziti a t5bbi,
-tantdrgy. Az olvasmanyok szoanyaga megerdsiti, tel)esebbe teszi a tanultakat. Lenye-
gében ezt a szanyagot aktivizdljuk a fogalmazas 6rdkon is stb.

Nyilvdnvalé a készségfejleszt8, képességeket alakité koncentricids tevekenyseg
a kdrnyezetismeret és a gyakorlati foglalkozds, illetve a rajz oktatdsa sordn is. A kor-
‘nyezetismeret gyakorlatainak egy része kdzvetleniil kapesolédik a gyakorlati foglal-
kozashoz. Pl. a 2. osztilyosok papirzacskét sodornak és a csomagolas kiil6hbdz8 méd-
jait gyakoroljak, felhaszndlva azokat a munkafogdsokat, amelyeket a ligy papir és
fonalmunka tanitisakor megismertettiink. Ugyességiiket, taldlékonysigukat fejleszt-.
jiik a termésekb6l készitend8 jatékszerek gyakorlataival. A kdrnyezetismerer munka-<
-6rdindl érvényesiteniink kell a gyakorlati foglalkozds munkadriinak elveit: Feltét-
leniil tudatositanunk kell majd a tanulékkal a készitendS tdrgy rendeltetését, a rész-
milveletek sziikségszerli sorrendjét, az eszkozok felhaszndldsinak mikéntjét. A miive-
leteket tudatosan végeztetjiik, az utdnzds csak mdsodlagos jelentSségli. A gyakorla-
tokkal felkeltjik a tanulék érdekl8désér, munkakedvét, s inditékot adunk az otthon
vegzendo gyakorldshoz. Amikor a valosag redlis latdsira irdnyitjuk a tanuldk figyel-
met, a jelenségbdl a lenyegest vétetjiik eszre, feJICSZt]Uk a tanulék megfigyelSképes-
ségét, elGsegitjiik a rajzi latasat is.

3. Az egyes tantdrgyak oktatdsa, készségeker, képességeker fejlesztd munkink
végs8 soron a nevelési célok megvaldsitisa érdekében tdrténik. A kiilonbdz8 tantdr-

-gyak korében folyd nevelSmunkdnkat &ssze kell hangolnunk. Tovabbtekintve, az
egybehangolas szukseges a kisdobosmunkdval, a szil6k felé folytatort pedagoglal
propagandamunkéval .is.
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A vildgnézeti, erkolesi nevelés, a munkdra nevelés teriiletdn, az egészségiigyi
szokdsok kialakitdsdban s az esztétikai igényesség fejlesztésében kell a kornyezet—
ismeretnek feladatokat megoldani. A vilignézet alapozdsit az ismeretek kialakitd-

saval, azoknak nézetekké, meggy8z8déssé alakitdsival erhetjuk el, s mindezeknek
cselekvesben kell realizilédniok. A kdrnyezetismeret, mint mar az el8z8ekbél is l4t-
tuk, feltirja a’terimészeti és tdrsadalmi valésdgot a tanuldk eldte, és alakitdlag hat
a tanulék magatartdsira, jellemére is. Megismerik és gyakoroljak azokat a szabd-
Iyokat, amelyek a tdrsadalmi egyiittélés elemi kovetelményeit tikrszik (kSszonés,
udvarisség, el6zékenyse’g az osztélytérsaikkal és a felnOttekkel szemben, a személyi
dpoltsig és a kornyezec tisztasagi kovetelmenyemek megtartisa).

Az iskolai és az otthoni dlet pozitiv értékd peldalnak megbeszelese ad)a az ala-
pot a tanuldk igazsigérzetének, kotelességrudatinak, segitd készségének, Oszinteségé-
nek, fegyelmezettségének alakitdsihoz,

A munkahelyek és foglalkozdsok tdrgykorének, a lakdhely és a” lakdhely kor-
nyékének feldolgozdsival az emberi munka értékeire is ramutatunk, munkdra nevel-
jik a tanulékat. A fizikai munka végeztetése sordn a tanulékban meglevé munka-
kedvre kell épiteniipk. Az az 6r6m, ami a fizikai munka végzésée ebben a korban
végigkiséri, nagyon pozitiv jelenség, nem szabad letérniink felesleges korholassal
akkor sem, ha nem mmdlg sikertil kifogdstalan munkat végezniiik.

Alapvetd tantervi igény az, hogy a kornyezetismereti ériknak viltozatosaknak,
sablonoktdl menteseknek kell lennisk (sécdk, feldolgozé érdk, munkadrik). Ez alapja
kell, hogy legyen a jobb kapcsolatnak tanitd és gyermekek kozott! Az a neveld, aki
még mindig az dnmagdért valé tekmtely elve aldpjdn 4ll, nem rudja kell§ eredmé-
nyességgel megvaldsitani a sétik és gyakorlatok nevelési feladatait. Az eddiginél ]ob—
ban kell ‘a tanulék énkéntes fegyelmét alakitanunk. A ‘kdvetkezetesség, az egymés
irdnti bizalom légkdre lehet csak termékeny talaja a kérnyezetismereti nevelomun—
kanak! - . :
A kdrnyezetismeret 6ran kialakirott szokdsok kdvetelményként )elentkeznek a
tobbi tantirgyban is. A tisztasigra szoktatis eredményeinek tiikrdz8dnie kell a
nyelvtani, irasi gyakorléfiizetekben is. A napirenddel kapcsolatban kialakitott helyes
id8beosztasi, szervezési képességet a gyakorlati foglalkozds munkdjiban is fel kell
hasznadlnunk. Egyes nevelési teriiletekre viszont mds tantirgyak hatnak erteljeseb-
ben. PL a testnevelés érak az els6dlegesek a testi nevelés feladatainak megvalésitésa'
szempontjabdl. Ttt tdrténik a tanuldk mozgaskultura]anak tervszerd alakitdsa, az iz-
mok harménikus fejlesztése. A kirnyezetismeret az egészséges élerméddal Ssszefiiggd
j6 szokasok alakitédséval, jatékok szervezédsével (pl. kozlekedési jatékok, hécsata stb.)
a tanulmdinyi sétik egészségiigyi vonatkozdsainak biztositdsival jirul hozzd a testi
nevelés szélesebbkorli célkitlizéseinek eléréséhez. -

A rajztanitissal a valésdg 4dbrizoldsira a ,,szép” felismerésére nevel;uk a tanu-
lékat. A kdrnyezetismeret anyaganak feldolgozdsa sorin sok alkalom adédik eszté-
tikai élmény’ szerzésére. A kiildnboz8 évszakokban végzett sérdkon latjak a virdgba
bomlé, gyiimdlesdt hozd, levelitket hullaté fakat. Megfigyelik a madérdaltdl hangos
erd8t és az 8szi erdd csendjét. Vizsgiljdk a legszebb emberi alkotasokat (pl. emlék-
miiveket, épiileteket, hidakat stb.). Esztétikai igényességre neveljiik a tanulékat a
sajat munka]uk megltelesekor (gondosan vezetett fiizetek, gqutemenyek stb.). Az osz-
tilyban és otthonunkban is ériékelnick kell a célszerfien, szépen berendezett, tisztdn
tartott kornyezetet, és a tisztasag megorzese érdekébén mindent el kell kivetnitk.

A kornyezetismeret a magatartas és jellemformalas teljes munkdjit az elmon-
dottak ellenére sem vallalhatja magdra. Erre a nevelési terv hivatott. A kérnyezet-
ismeret azonban jelentos teriiletet biztosit, a nevelesx terv tevékenységi formdinak
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megvaldsitdsira. A példdk elemzése Gtjdin megismert helyes tulajdonsigok ‘tovabbi
gyakorldsit minden tantirgy tanitdsa sordn, az ifjdsdgi mozgalom keretében és a
szl6i hdzban is biztos{tani kell. :

A2 osztalyban pl kisdobosfoglalkozasra visszitk el a tanuldkat, s ezt kovetoen
a kornyezetismeret 6ran feldolgozzuk az ott litottakat, a kisdoboséletr8! alakitunk
ki ismereteket. (A gyermekmozgalom vonzé. A pajtdsok szép és igaz célok felé tar-
tanak. Szeretne minden gyerek kisdobos lenni stb.). Ennek hatdsaként valdszintileg
jelentkeznek a csapatba felvételre a tanulbk, igy fejezve ki meggydz8désiker cselek-
vésben. A tovibbiakban nagyon lényeges, hogy a kisdobos élet kedvezd élményekkel
tamogassa, fejlessze tovabb a k'drnyezetismeret 4rdn e tirgykorben elinditott nevelési
folyamatot.

A sziil8kkel valé egyiitrm(kodés kérdése is fokozott mértékben keriil el8térbe
az iskolareform végrehajtdsa sordn. Meg kell értenidk torekvéseinket, azzal Ossz-
hangban kell otthon is nevelni. A hatékonyabb nevelést szolgdlja a kornyezetismeret
egész gyakorlatrendszere. A cselekedtetésnek azonban viszonylag csak szik tere biz-
tosithaté az 4rdn. Arra van szitkiég, hogy a tovabbiakban a tanulék otthon miksd-
jenek kozre hasonlé munkilkatok végzésénél, alkalmazzdk a tanultakat. A kdrnyezet-
ismeret tantervét ismertetniink kell a sziil6kkel sziiléi értekezleten, csalddlitogatdson.
Tudniuk kell, hogy mit, miért tanitunk. Az egyiittm{ikodés biztositéka csak-a foko-
zottabb pedagdgiai propagandamunka lehet! -

A kornyezetismeret az iskolareform szellemében szuletett targy. Celkltuzesel
vilagosak, az eredmenyek azonban a végrehajtison malnak.

Ha tanitisa sordn kozelebb keriil az iskola az élethez, ha a valosagbol nyert
ismeretek szilirdabbak ‘lesznek, és nevelésiink harékonyabba valik, akkor véaltja be
ez a tantdrgy a hozzd fuzott remenyeket

> &

DR. BALINT ALAJOSNE
f8iskolai adjunktus, Szeged .

Tényanyagnyajtas a kornyezetismereti 6rakon

A kérnyezetismeret tanitisiban jellegzetes az oktatdsi folyamat elsé mozzana-
ténak, a tényanyag-nyijtisinak médja.

A tanitdsi 6rdk tananyaga a tényanyag bemutatdsinak kiilonbozé lehetSségeit
teszi lehetévé., Mindegyik tanitdsi érdn az 4j anyag feldolgozdsa a kozvetlen szem-
lélet nydjtotta tényanyagbél indul ki. Ez a kbrnyezetismereti 6rik k6vete1ménye
Biztositja a tantirgy életkozelségér. Eldsegiti a kirnyezetismereni oktatdsi és nevelési
feladatok sorinak megvaldsitisat.

Gyakorld iskoldnkban e tantdrgy tanitdsival kapcsolatos megfigyeléseket gqu—
otttk a kisérleti érakon. Tanulmanyunkban ezek tanulsagait foglaljuk ¢ Bssze.

1. Tanulmanyi séta.

A TI. a osztilyban a bemutaté tanitds a kereskedésekrSl, a kereskedésben dol-
“gozdk munka;arol a kereskedések berendezésérdl és drucikkeirdl hangzott el. A tani-
tasi 6rat a tantervben elbirt tanulmanyl séta el8zte meg. A tanuldk megnézték a ha-
"gyoményos, a gyorskiszolgdld és az onkiszolgilé kereskedések berendezését és mun-
karendjét. Elbeszélgettek az iizletvezet8kkel és az iizlet dolgozdival.
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Az okrtatdsi folyamatnak els6 1épése, a konkrét tények nydjtisa, tehdt itt tanul-
manyi séta keretében toriént. A kézvetlen szemlélet, a kézés megfigyelés a tapasz-
talati tényanyag kielégité gazdagsigdval szolgilt. Még . jéformin el sem hangzott a
tanitdsi Ora eldkészitd beszélgetésének elsé kérdése, mar is lendiiltek a’ jelentkezd
kezek. Alig virtdk a gyermekek, hogy megszdlalhassanak, beszdmolhassanak. A ta-
niténdnek kevés kérdése volt. Tiirelemmel, figyelemmel hallgatta a tanuldk kotetler
élménybeszamoldit. Révidesen elhangzotr a célkitlizés egyetlen, hatdrozott szdvege-
zési mondata, amelyet az elemzés munkdja kévetett. -

Ebben az 4j anyagot feldolgozé 6rdban valéban ismertté véltozott a tapasztalati’
tényanyag, a kozvetlen szemlélet Gtjan szerzett konkrét tények elemzése, vizsgalata,
a jellemzd jegyek és az Osszefliggések megallapitdsa utdn. A beszélgetés mddszerének
aktivy menetét, a tanit§ és a tanuldk frissen pergd egylittes munkdjit a kereskedések-
ben tett tanulmdinyi séta biztositotta. Az oktatasi folyamat eddigi 1épéseiben, a tani-
tasi Ora folyaman a bemutatis médszerének csupin a megfigyelési forma]am és ta-
nulmdnyi sétdra tamaszkodott a tanitd.

2. Spontin megfigyelés.

A T1.—IV. Ssszevont osztalyd tanulécsoport II. osztilydnak bemutaté tanitdsi
6rajan halas tananyagnak mutatkozott ,A viz ételiink, italunk, tisztdlkoddsunk anya-
ga”., A tapasztalati tényanyag, amelyen az el6készitd beszélgetés és az elemzés ala-
pul, a tanuldék bdséges hétkéznapi, mindennapi élményeib8l, spontin tapasztalatabél
credt. Eppen ezért a tanuléknak sok volt a mondanivaldjuk, ha nem is mindig 1é-
nyegre irdnyuléan. A tanitasi 6ran majdnem csak azt beszélték meg, amit mar kériil-
beliil tud mindenki. Mégis az egységes alapmiveltség formalasihoz igen szukseges ez
a munka. Az oktatdsi munka folyamdin bbvil, kiegészii, rendezédik a spontin meg-
figyelés anyaga.

Ez az éra is egy lépés az oktatds-nevelés utjan. Tanuldink nemcsak a vizrél,
ételiink, italunk és tisztalkoddsunk anyagdrd!l tanultak, hanem elsajatitotrak a meg-
figyelés tevekenyseget is. A mindenre figyeld gyermek tobbet 1t meg a kérnyezeté-
ben. Megldtja azt is, amit eddig csak megnézett. Eddlg csak észlelt, ezentll meg-
figyel. Megfigyel, gondolkozxk megallapltasokhoz jut. Nyitott . szemmel, viligosan
gondolkozd f&vel szemléli kijrnyezetét, a megszokottat.

Ehhez az eredményhez nem jut el a tanité, ha nem hasznilja fel a spontin
megfigyeléseket a tényanyag bemutatdsakor. — Ezen a tanitdsi érén csak a-rész-
osszefoglaldsok szemléltet8 anyaga volt a képek sora és a tapadd tdbla, nem pedig
a tényanyag bemutatisanak eszkoze.

3. Elzetes, foljz;matos megfigyelések

A IIL. b osztalyban ,,A ndvény részei: a gyokér, a szdr, a levél, a virdg, a ter-
més” volt a bemutatd tanitds tananyaga. A tanitdsi 6rat megel8z8 id6szakban a ta-
nuldk cselekedtetd és folyamatos megfigyeltetéseivel_késziilt a tanfténd az érdra. Ot
héten keresztiil, négy-6t napos id&kdzokben kiilonféle magvakat vetettek el. El8bb
“az iskolai laddkba keriiltek a magvak, majd ugyanezt a vetési feladatot otthoni mun-
kaként; hdZi feladatként is megkaptak a tanuldk. ’ .

Ennél és az ilyenhez hasonlé anyagrészeknél az .elézetes és folyamatos meg-
figyeltetések feltéileniil sziikségesek. Egyéni és kézds megfigyelések gylilnek igy a
ranitdsi érdhoz. Van mir8l beszélgetni, van mondanivald, ha a gyokér, szir, levél
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ott van a tanulék kezében. Sajit maguk kisérhették figyelemmel kisérleti ndvényeik
novekedésének és fejlédésének kiilonboz szakaszait, fokozartair.

A cselekedtetd és folyamatos megfigyeltetés oktatdsi eredménye mellett, annak
nevelési jelent6ségét is kiemeljiik. A vetési, novénygondozasi elGkésziiletek eldruljik,
mennyire és hogyan érdekelte ez a munka egyik-mdsik tanulénkat. A rendes gyermek
novényei killonb6z8 nagysdgban sorakoznak a vetési naplé foljegyzései szerint. A fel-
adatokat konnyebben vevd, haszontalanabbja az alig kicsirdzott babszemek mellett
iildogél. De valami kevés megfigyelése még ennek a tanuldnak is van. Jelentkezik

" a tanitdsi 6rdn. Bekapcsolédik a kozdsség egytrtes munkajiba. Szeretné péiolni
a mulasztottakat.

Igazolédik az ‘a megillapitds, hogy a megfigyelés a szocialista oktatds médsze-
reinek olyan formdja, amely a tanulok aktivitdsit legmkabb ‘biztositja a tanitdsi 6ra
folyaman.

A IL b. osztdly bemutaté tanitdsi 6rdjan az erdd Allatai koziil ,,Az 6z és a mé-
kus” ismertetéséhez nehezebb volt a kozvetlen szemlélet megteremtése. A szegedi kis
Makkoserd6ben régen, &sszel voltak kirdndulni a gyerekek. A komplex kirdndulis
eredményeképpen mégis bdségesen maradt emlékképiik az erdbrdl, az erdd fogalmai-
nak tisztdzdsdhoz. Az 8z és a mdkus ismertetésekor is gondosan ligyeltiink arra, hogy
az a kozvetlen szemlélet mind értékesiiljon, amelyet a tanulék az Uttsrdhiz
Szikéjével kapesolatban tapasztaltak. Akik Budapesten, az allatkertben jirtak, az
ott latott 6zr8l, mékusrdl bbven szereztek tirgyi képzeteket. Nem a természetes kor-
nyeczetikben lattdk az dllatokat, de él8n, elevenen, mozgisukban. Ez sokkal tobb,
mint birmilyen szép szines kép. Voltak az osztidlyban olyan tanulék, akik a nyir
folyaman -a Biikkben, a Matriban tdboroztak. Ok lathattdk az erdei allatokat ter-
mészetes kornyezetiikben. Igy az ismeretszerzés dtja ezen az érdn is a tanulék él-
ményanyagabdl, a kozvetlen szemlélet konkrée tényeibdl indult el.

Kezd§ és gyakorlottabb nevelék is konnyen tehetnék meg az ilyen tananyagu
tanitdsi 6rdn, hogy tetszetds képanyaggal teremtenék meg az ismeretszerzéshez, a fo-
galmak kialakitdsdhoz sziikséges szemléleti alapot. Sor keriilt a II. b osztaly tanitdsi
6rajan is a képszemléltetésre, de csak a részisszefoglaldskor. ElSre felrajzolt a ta-
niténd szines krétaval a tdbldra erdérészletet, a tisztdsokon felbukkané 6zek képée
mégneses aldtéete] Allivotta be. Ugy latjuk, hogy a kdzvetetr szemléltetés eszkézével
a kérnyezetismereti -Srakon legtobbszér a megszildrditds, a régzités alkalmdval be-
lyes élniink.

4. Képek bemutatdsa

Kérségtelen, hogy a reszosszefoglalaskor bemutarort képanyag alapjan is elve-
zethetnénk a tanulékat az u) ismeretekhez. Igy is lenne megbeszélni valé b8ven, de
milyen masképpen! Végiil is éppen a természeti valdsagedl vonnank el tanuldinkat
a”bemutatds médszerének ezzel a szemléltetési formdjival. Ezért, barmilyen szerény
legyen tanitdsi drdnkhoz a kézvetlen szemlélet anyaga, mégis csak ez lehet az isme-
retszerzéshez kivdnatos tapasztalati alap, az oktatdsi folyamar minden mozzanati-
nak biztositisdhoz. A kérnyezetismereti érikon a 'valosagban végezhetd megfzgye[e-
seinket nem belyettesithetjiik a bemutatis mds formdival, a tényanyag nyijtisa alkal-

" mdval. °

Helyesen tessziik, ha a konkrér tények nydjrdsakor ragaszkodunk a kozvetlen
szemlélet, a megfigyelés médszeréhez. Ez szolgdltatja a legnsztabb legvildgosabb,
legsajétabb, legperspektivikusabb képzetanyagor.
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DR. ZENTAI KAROLY

féiskolai docens, Szeged
- Az oktatasi folyamat pszichologiai elemzése

B) AZ ELEMZES, C) AZ ELVONAS ES ALTALANOSITAS

I. Fejtegetésiink eddigi részében a kérdés elméleti megalapozdsit végeztik, és a:
konkréc tényanyagnyijias pszicholdgiai szempontjait tirgyaltuk. A tovdbbiakban az.
ismeretszerzésnek arrél a mozzanatardl beszéliink, amit a didaktikiban elemzésnek
(analizisnek), elvondsnak (absztrakciénak) és 4ltaldnositisnak (generdlizdcidénak) ne--
veznek. Ezek kozil az elsér kiilondllénak, mig a mdsik kettSt egyiittesen tekintik egy
f6 mozzanatnak. ‘

A tanitdsi Orinak az elemzés a legtipikusabb oktatéi mozzanata. Lényegesen
tébber foglal magiban, mint amennyit az elnevezés elsé pillanatra elirul. Elsé he--
lyen azt kell megallapitanunk, hogy az elemzés egy-egy részmozzanata a tanitdsi éra
minden részében fellelhetd, mivel mindannyiszor elemzésrdl van sz6, valahdnyszor
osszefiiggéseker keresiink, vagy ilyeneket megallapitunk. Az Gsszefiiggés felismerése a
gondolkodas eredménye, techdt az elemzés minden esetben a legmagasabb idegtevé-
kenység, vagyis gondolkodas.

Tanulmanyunk el8z8 részeiben kifejtettiik, hogy az oktatdsi folyamatban a ta-
nulé ismeretszerzésének kiinduld mozzanata az érzékelés, amelynek egyes adatait-
tapasztalataink felhasznilasdval emeliink az észlelés szintjére. Uj benyomdsaink mindig:
szdmos régebbi ismeretet idéznek fel benniink és ezeknek egyiittes dtélése, sajétos Bsz-
szevetése nem nélkiilozheti a -kettds irany( elemz8 tevékenységet: elemezni és vélo-
gatni kell a pillanatnyi hatisokat és ezzel parhuzamosan a meglevo tapasztalataink-
bél is fel kell idézniink az 4 benyomasoK megéridsée szolgdld adaiokat. A kettds
irdnytt clemz8 valogatds részben a spontdn, részben a tudatos figyelem legkdzvetle-
nebb eredménye. A beénniinket érdekld (résziinkre érdekes) részletek, adatok serkentd
impulzusokat jelentenck, viszont a sziikségtelen, vagy az észlelés jé drrekintésée za-
varé tényecket, adatokat hittérbe szoritjdk. Ezt gy kell tekinteni, hogy az ilyen
ingerhatdsokat a figyelem mintegy ,kerlili”, vagyis az ingerek koncentrdlt érvényesii-
1ési (agykéregi) teriiletérdl kiindulé hatdsok a mdsodlagos szerephez juté agyi koz-
pontokat a sziikséghez mérten gatlds ala helyezik. (Ez a negativ indukcié.)

A kozvetleni! haté érzékletes adatok elemzése csak részben tudatos. A tanitdsi
éra tekintélyes részében a tanuldk sem figyelnek koncentrdltan, hanem csupdn ', kony-
‘nyedséggel”, fel-feloldddd nekifesziilésekkel. A meglevé emlékezeti anyagbdl -sem
mindig azt épiti be az észlelésbe a tanuld, ami legjobban biztositja a megértést, ha-
nem gyakran eltéré adatok jurnak mechanikusan a tudatdba. Ezek veszélyeztetik az.
éppen haté benyomasok alkalmas felfogdsit és zavarjdk azok elemzését.

A régi és 0j adatok elemzésében, az észlelés lefolydsiban dontd szerepet jatszik |
az, hogy a tanulé szdmdra mennyire tudatos a feladat. A tanulénak meg kell értenie
az oktatds kozvetlen feladatdt, egyébként figyelmét nem illitja a megoldds szolgila-
taba. A figyelem kells hatdsfokdc az oktatds egyes miozzanataindl csak dgy biztosit-
hatjuk, ha a tanulé valamilyen ok miatt sziikségesnek érzi az 1j ismeret megértését
és elsajatitdsar. Ez a felismerés szabja meg -az analizis iranyat is.

A feladat (probléma) nem onmagiban, hanem a tanuldhoz wvaldé wviszonya alap-
jan kelti fel figyelmér. Igy a kiilsé hatdsok nem determindljak kozvetleniil és mecha-
nikusan a tanulé észlelésének sem formdjir, sem annak tartalmir, hanem a meglevd
ismeretanyag mellett dént8en jut sz6hoz a felismert feladat. Ha ez nem igy lenne,
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-nem teremthetnénk meg az oktatdshoz nélkiilozhetetlen pszicholégiai feltételeket. (PL.:
megfigyeltiink -egy irisgyakorlé 6rit a mdsodik osztilyban. A nevelS kiosztotta a
tanuldk fiizeteir és felszdlitotta Oket, hogy mindenki nézze meg alaposan az eléz8
6rai munkdjit. Aztin beszdmoltatta egyenként a tanuldkat. A ranulék legtsbbje elég
0l elmondta, -hogy a nevel§ milyen javitdsokat alkalmazott egyes betlialakoknal, mit
végeztek rosszul és mire kell majd ezen az 6rin kiilondsen vigydzniuk. Aztin 4jbél
kozdsen Osszefoglaltdk a legjellegzetesebb hibdikat. Az 6rdn gyakorlandé betiiker és
kapcsoldsukat a tdblai elirds alapjan beszélték meg. A betlk elemzését a nevelS fo-
lyamatos kérdésekkel irdnyitotta. A tanulék munkdjac 6ra kozben vizsgilta és sziik-
ség szerint elemeztette velitk. A tanulk 4ltaldban kénnyen felismerték hibdjukat és tu-
-datosan torekedtek azok kikiiszobolésére.)

Egy masik osztilyban hark4lyrél tanuleak. A neveld bemutatta a kitsméte 4llavot,
amelyet a tanulék kiilonb6z6 megjegyzésekkel illettek. A neveld aztin ilyen médon
irdnyitotta az osztily figyelmér: ,Hogyan élhet ez a madir? Milyen sokat drul el
-ebb8l a kiilseje?!” A tanuldék sorban elmondtdk megallapitdsaikat. Ezek az észlelés
feladatszerl elemzésének eredményei voltak. Aztidn megérezték, hogy a harkélyrdl
nem 4rul el szdmukra mindent annak kiilseje. Kérdez8skodni kezdtek. Ez is elemzd
tevékenység volt. A benniik felmeriil6 kérdést igy lehet altaldnossigban megfogalmazni:
. Mit latok, ebb8! mit tudok meg és mit nem érrek?”

. A wanuld és az elemzés rirgya kozbtr csak akkor alakul ki megfelelo kapcsolat
ha a tanulé érzi, hogy a tirgy megismerése szdmdra lehetséges és sziikséges. Az oktatds
folyamatdban ennek a beldtdsnak tudatosulnia kell a tanuléndl, mivel ez ad inditast
a kiils6 és belsd kapcsolatok keresésére, tovdbb4 a régebbi tapasztalatokkal valé egyez-
tetésre. Itt jelentkezik a magasabb szintl pszichikus elemzés szitkségessége, amely mar
a kézvetett megismerésnek; vagyis a gondolkodasnak alapmozzanata.

PAVLOV szerint az elsé jelz8rendszer adatainak analizisét és az elemek szintézisé

az 4llatok idegrendszere is elvégzi. Az elemzés az allatoknal ezen a szinten be is feje-

z8dik. Az embernél a megismerés sordn az adatok elemzése az allatokéhoz hasonld

mechanizmussal kezdddik, azonban ez folyamatosan kiegésziil a masodlk Jelzorendszer
adataival.

Az oktatds keretében végzett elemzést a neveld dgy késziti eld, hogy a tanitds
-célja mar a konkrét tényanyag nyijtasinal érvényesiiljon. A szemléleti anyagnak olyan-
nak kell lennie, hogy az valéban alkalmas legyen az elemzésre, a sziikséges Osszefiig-
gések megéreztetésére. A tanulék konnyen tapadnak a konkrét tényekhez. és nehezen
irényithaték az altaldnositdsok felé. 'Még a fels6 tagozat tanuldi is gyakran kénytele-
nek visszatérni az elemzett peldahoz és csupdn a hasonlésag alapjan értik meg, hogy
valamely helyzetet, dsszefiiggést mar mds alkalommal is tapasztaltak.

IT. Vilagosan kell latnunk az elemzés végs6 céljat és annak lényegér.

1. Az elemzés célja a konkrét belyzet megértése. Minden 4j ismeretszerzésnek ez
a kulcsmozzanata. Eppen ezért a gondolkoddsnak itt van a legnagyobb szerepe. Az
elemzésnél ugyanis nem elégsziink meg a tények részleteinek megillapitdsival, hanem
‘a formalis gondolkod4s eszkdzeinek segltsegevel az osszefuogesek feltdrasira torek-
sziink. Az elemzés jelent8ségét még jobban alihtGzza az a tény, hogy ezzel készitjiik
el az absztrakcidt és az iltalinositdst, s6t e kér utdbbi mozzanat legtobb esetben szo-
rosan Osszefolyik az elemzéssel. Elemzés kozben végziink olyan részdltaldnositdsokat,
amelyek kozvetetten el6készitik a végsd 4ltaldnositdst, vagy valamely szabdly kimon-
désit. A végs§ Alfalanositds, vagy a teljes szabily megfogalmazdsa az elemzések egész
soranak végcélja. B}
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2. Mit kell az elemzés lenyegene/e tekintenlink? Miutdn a tanitds kozben vegzett
elemzés magasfokd gondolkodisi folyamat, pszicholégiai szempontbdl is mint sajitos
feladati gondolkodési tevékenységet kell vizsgalnunke

Az elemzés egyik legjellemz6bb sajdtsiga, hogy azt a mnevel6 meghatirozott cél

~#rdekében tudatosan irdnyitja. A megfigyelések azt igazoljak, hogy a tanuldk a leg-
jobban el8készitett konkrét tényanyagot sem tudjik onilldan, vezetds nélkiil helyesen
elemeznl. Az egyéni érdeklédés, az életkori sajatossagok dlcaldban mellékdsvényre te-
relik a tanulk vizsgiléddsit. Legtiobb esetben lényegtelen részkérdésekre terjed ki fi-
gyelmiik és nem tudjik megtalilni az elemzés helyes menetét, mivel maginak az elem-
zésnek lényegét, sem feladatdt nem értik. A nevel8nek tehdt dgy kell vezetni az elem-
zést, hogy az a valdsig tényeinek sajitossagait, részeit gondolatban széivalasszdk, hogy
kés6bb Gsszefuggéseiket felismerjék. Az észlelésben globdlisan felfogott élményeket
most taglalnunk kell a tanulékkal. A részeket, a tulajdonsigokat jol el kell egymdstdl

" kiiléniteni, ami szdmos bonyolult részmozzanat végrehajtisat teszi sziikségessé. Vagyls
az elemzés nem egyszerl boncolgatds, hanem ennél sokkal t6bb. A gondolkodas szdmos
alapvetd forméjit oleli fel, mindazt, ami az abszirakcié és az 4ltaldnositds el6készi-
téséhez nélkiilzhetetlen.

Az elemzés mozzanatinak pszicholégiai szempontbdl tSrténé v1zsga1ata annak
megallapitisit célozza, hogy mely lelki jelenségek ismerhet8k fel és mi azoknak sze-
repe az oktatds ezen részénél. .

‘Mint minden gondolkodds, { 1gy az oktatds sordn végzett gondolkoda51 miiveletek
is, a valbsig kbzvetetr megismerésének eszkdzei. A gondolkodds eredményének megbiz-
hatésdgatd] fiigg az ismeret helyes vagy helytelen volta. Minden gondolkodds sorin
ismert adatok segitségével, tehat mintegy ezek kozvetitésével #j ismeretre tesziink szert.
Megdllapitunk valamit, amit eddig nem tudtunk, Igy azt mondhatjuk, hogy az elem-
zésnél a gondolkoddsnak Ssszetett forméjival taldlkozunk, -amelyben a gondolkodas -
$ZAmos alapmozzanata szerepel.

Hidnyosan értelmeznénk a didaktikai analizist, ha azt csupdn a loglka meghatd-
Tozdsa értelmében fognink fel, amely szerint ,,az analizis (elemzés) a gondolkoddsnak
az a logikai eljirdsa, amellye‘l a valosag targyainak, jelenségeinek és viszonyainak kii-
lénboz8 tulajdonsigait, részeit, sajitossdgait gondolatban szétvilasztjuk azzal a céllal,
hogy lényegét megismerjiik”. (Dr. Balizs Béla: Logika és logikai gyakorlatok. Bp. 29
oldal.

Izlatarozottan kell litnunk, hogy a didaktikai értelemben vett elemzés maradek-
- talanul magaban foglalja a pszicholégiai és a logikai analizist. Ezekbél indul ki, azon-
ban tdlhaladja kereteiket. . o

. Els6dlegesen elegend8 ‘az érzékelhetd adatok elemzése; Ilyen egészen egyszerll
elemzd mozzanat, amikor az 1. osztalyban a csészealjvonalat rajzoltatjuk, vagy amikor
néhiny palcxka koziil kivélasztjuk a kiilonbéz8 szintieket. Amikor azonban-afrél be-
szélgetiink, miért tud a harkdly oly konnyen készni a fa torzsén, akkor mér az Allat
testalkata és az életmébdja kozotti Gsszefiiggés kozvetett dton tdrténd megolddsit ke-
ressiik. Ebben az esetben is kdnnytnek latszik a vonatkozdsok megilapitdsa, mert vi- -
szonylag j6l érzékelhetd tények SsszefiiggésérSl van sz6. Az ilyen Osszefiiggésriek- meg-
allapitisa mar el6zetes tapasztalatokra épiil, ezért az elemzés rendszerint t6bb 1telet
Gsszefliggd ldncabdl all, amelynek zéaré {télete a megoldast-tartalmazza. - :

A gondolkodis enné] is magasabb szintjére 1épiink; amikor mélyebb, kozvetlenul
nem érzékelhetd adatok, vagy eppen a leglényegesebb osszefugges fehsmereset vagy
‘megértését akarjuk elérni. :

INI. Az elemzés minden mozzanatinal alapvetd kdvetelmény a tanulo erdeklo-
“dése &s figyelmének irdnya. Tanitds kozben nem tdmaszkodhatunk a spontin-érdek-
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18désre, arra sem szamithatunk, hogy a tanitds anyaga a tanulékra kozvetleniil tgy
hat, hogy az elemzés sordn biztositja a sziikséges figyelmet.

Logikai szempontbél az elemzés a tények (vagy feltételezések) felbontdsit jelenti,
azonban ezen tdl nem is terjed. Az oktatds kereteben ennél lényegesen tSbbet tesziink
az elemzés mozzanataiban.

Nézziink példit erre!

A szamnevek tanitdsindl a nevel8 az éra el6tt néhdny mondatnyi szoveger irt fel
a tabldra. Az bra elemzd része a sziveg elolvastatdsival kezd6dotr. Néhiny mondattal
értelmezték a kdnnyl szdveger. Aztdn a neveld felhivta a tanulék figyelmée, hogy a
szovegben a legtobb szé j6 ismerésiink, mdsokrél viszont még semmit sem tudunk.
Udvozoljiik az ismerdsoket és keressiik ki az ismeretlen szavakat! A tanulék egymis
utin aldhdztdk az ismert szavakat, aztin megillapitottak, hogy tobb szét nem hdztak
ala. Mondatrdl mondatra haladva littdk a tanulék, hogy az eddig még ismeretlen
szavak azt mutattdk, hogy: hdny tanulé ment fat iiltetni, hdny fat iiltertek, hinyadik
far iiltette Pista, mennyi maradt még a régi fak koziil stb.? A tanulék gyorsan felismer-
ték, hogy a kiilon kiirt szavak szintén fontosak a beszédben. Maguk kerestek olyan
mondatokat, amelyekb8l kihagytik a szimnevet és ezzel vildgossd valt eldtrink, hogy
a szdmnevek nélkiil ezek a mondatok értelmetlenek. Mir az elemzés kozben sszeha-
sonlitasokat végeztek az egyes szavak koz6tt. A mondatokban szerepld fOneveket
gyorsan kivdlogattdk. Ilyen szavak szerepeltek: tanulék, fidk, fa, kert, utca, 4sé, fol-
det, lapittal. Ezek mind f8nevek. Azutin a mellékneveket szedték &ssze. K6zdsen &
ismételten kimondtdk, hogy ezek a szavak tulajdonsigot. fejeznek ki. Azutdn keriilt
sor a szamnevek alaposabb vizsgilatdra. .

Hinyan jartak az osztilyba? — Harmincan.

Hény tanulé jote el fac iiltetni? — Huszonhét.

Es Eét fi, meg egy kisldny miért nem jote el? —

Hiény fit & hiany leAny nem jott el? —
- Es igy eljutottak annak a megéllapitisihoz, hogy ezek a szavak mind valaminek
a szdmit jelzik. Ebben sok j6 segitséget jelentett a kérdések megfigyelése.

A nevelS kozben absztrakciét végeztet. Meg kellett éreztetnie, hogy a kigy(Gjtote
szavak szdmokat jelentenek, mégpedig kiilonb6z6 szdmokat. A tanulék egyméssal ver-
senyezve mondtak szimokat, ezeket mondatokba helyezték.

A szdm absztrakt fogalmat nem kell részletesebben kifejteni ezen az érin. Annyit
minden gyermek litott, hogy a targyalt szavak a dolgok, jelenségek szdmdt mutatjik.

Az bra kdvetkezd mozzanatiban megfogalmaztdk az dltalinositist. Ebben a ne-
vel8 kérdései nytjrottak segitséget.

Hogyan neveztiik ezeket a szavakat? Miért neveztilk szdmnévnek? Megillapitot- -
tak: ezen az 6rdn ismét egy 0j széfajrit tanultunk meg! Irjuk csak be a tobbi mellé!
Lassuk csak, melyik sz6fajtikat ismertiik meg eddig?

A tanitdsnak ez a mozzanata dsszegezés, dsszebasonlitds, rendszerezés, a szbfaj
fogalma terjedelmének bévitése, természetesen az eddig ismert széfajok elsBdleges meg-
kiiibnboztetd jegyeinek megillapftisa stb. Ezen a fokon nem lehetséges, de nem is sziin-
séges a fogalom tartalminak teljes kifejtése. SGt a rendszerezésben nem beszéliink a
széfajok elsddleges felosztdsiré! (nem-fogalmairdl), hanem megelégsziink, hogy a név-
sz6k megemlitése nélkiil a szimneveket egyszer(ien szdfajtdnak mondjuk. Igy a meg-
hatdrozds logikai értelemben nem kifogastalan (,,a szdmnév egyik széfajta™), itéletiink
mégis helyes, & a gyermek életkordt tekintve pszicholbgiailag kielégit8. Amikor a ta-
nulék megéllapitottdk, hogy a szdmnevek a dolgok, tirgyak szamit jelolik a mondat-
ban, akkor a szdmukra leglényegesebb differenciilis nemi jegyet is megadiik. gy
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induktiv dton meghatarozashoz jutottunk, amely az Gj ismeret rovid formaba ontését
jelenti.

A fenti példa mozzanatai mir magukban foglal)ak az absztrakciét, az iltalanosi-
tast és a szintézist. A fogalom induktiv megkdzelitésée a tények elemzésével, tartalmi-
nak megédllapitasival és terjedelmének tisztdzdsdval végeztik. Az elemzés re’szmegél- ,
lapitdsait pedig a fogalom walamilyen (gyakran csak viszonylag kielégitd) meghatdro-
zisdban szintetizdljuk.

‘Ha a példit részleteiben vizsgaljuk, s figyelembe vessziik a ténylegesen lezajlott
tanftdsi 6ra tanulsigair, akkor hasznos, pszmhologlallag megokolt Altaldnositsokhoz.
jutunk.

Lassuk ezeket egyenkent'

Az elemzés 36 el8készitésér a konkrét tényanyag helyes osszedllitisa szolgalja.
Példinkban az elemzésre szdnt ,fogalmazist” a nevel8 el8re felirta a fali tiblira. En-
nek Gsszedllitisiban nem vettek részt a tanulék. Ellenben az el8készitd beszélgetés so-
rén a fogalmazisban foglaltakat targyaltak és a beszélgetést azzal zartdk le, hogy
mindezt réviden a nevel8 mir fel is irta tiblara. (A tdblat eddlg elhizhaté fiiggony
takarta.)

A beszélgetés még nem irdnyitotta a tulajdonképpeni problémara a tanuldk figyel-
mér. Tehdt az elemzést bevezet, a gondolkoddst megindité kérdést agy tette fel a
neveld, hogy az egyben a gondolkod4st meginde problemat is magdban foglalja. Ez-
=el megszabtuk a tanuldk gondolkoddsdnak ,,irdnyat”, ,,bedllitéd4sac”.

Ezért bir kiemelkedd jelent8séggel a problémit kijelsl8 kérdés megfogalmazasa-

Dewey azt kivinja, hogy a gyermek észrevétleniil tegyen szert ismeretre; ézzel
szemben mi sziikségesnek tartjuk, hogy a tanulé tudatosan vegyen részt az.ij ismeret

elsajatitdsdban. _
A néhiny mondatnyi indukcids anyag a ta anuldk dletéhd] merfrert mozzanator
“Slelte fel. Ez kozepes hatdsfokd spontin é 8dést keltett. A probléma felvetése a

tudatos figyelem kivaledsat célozta.

Az anyag kell§ terjedelmi volt. Nyugodt iitemben 4llandéan &; mozzanatokat
érintve haladt az elemzés. .

Megfigyelhetjiik, hogy egyes tanulék tdlzott elevensege passzwnasra karhOZtat)a
a tanul6k tobbségét Ilyen esetben az egyiittgondolkodis sem tartés, ez idS alatr is:
receptiv, egyszertien elfogadéd jellegh értelmi tevékenység figyelheto meg. Ennek ered-
ménye csekély értékil; hidnyos, az emlékezet szdmdra csupdn feliiletes nyomokat képez6
gondolkodas ¢z. Ebb1 kés8bb téves logikai kapcsolatok szdrmazhatnak.

A tartds figyelem nélkiilozhetetlen kovetelménye az elemz8 tevékenységnek.
 Ezért 4llanddan figyelni.kell a figyelem megnyilvinuldsaira. Apré médszeres fogd-
sok, a véltozatossig, az egyéni és az osztély foglalkoztatds véltogatisa, a szines, han—
gulatos mozzanatok helyes id8zitése 4tsegit a faradtsig mélypontjan.

_ Az elemzés lényeges mozzanatainil a tanuléknak egyiitt kell gondolkodniuk,

legaldbbis annyira, hogy elemzés lényeges 1épéseit egyiitt tegyék meg. Ez nem jelent-
heti merev gondolkod4si sémdk alkalmazdsit, ami kiilondsen egyes nevelk szdmtan-
tanitisira jellemz8. Megoldisi sémdk kialakitisa vagy automatikus gondolkodési
formak kovetelése csak litszélag eredményes. Litvinyos tanitdsi 6rik csaléka esz-
kéze ez. x

IV. A helyesen lranyltott elemzés rendszerint komolyabb felada.tot ré a neveldre,
mint az anyag egyszer( kozlése. vagy sémdk alkalmazisa. A tanulék 6nillé elemzése
4ltaldban nehezen indul, tapogaté. Sokszor tervszerfitlenség tapasztalhat§ a prébil-
kozasokban, s ezért a fejtegetések spontdn megolddsok arra utalnak, hogy a tanulé
téves Gton jir, és nehezen ismeri fel az Ssszefiiggéseket.
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Ezzel kapcsolatban a kivetkez8ker kell szem elbtt tartani:

a) a tanuléval meg kell értetni a vele szemben 4116 kévetelményrt,

b) segiteni kell a kiindulé 1épés meglardsaban,

c) biztositani kell a-gondolkodas folyamatossigic, ezért meg kell dvni a siker-

telen gondolkodds visszahzé hatdsitdl,

d) mindent fel kell haszndlni a ranulék megallapitdsaibél, ami a megoldist se-

giti, s a tanuldnak is éreznie kell, hogy munkajival el6bbre vitte az elemzést,

e) 4llandban figyelemmel kell lenni a gyenge tanuléknil mutatkozé nehézsegekre,

f) vildgosan kell latnunk, hogy a tanulécsoport eljutott-e a megértés fokira,

illetSleg e tekintetben milyen hidnyossig allapithaté meg.

Az elemzés pszicholdgiai feladata, hogy a tanulé a tanitdsi anyagnak a részére
ismeretlen problémajit megértse, beldssa, vagyis valamely 4j fogalmat a meglevd is-
mereteivel helyes kapcsolatba rendezze. Ez a tanulé egyéni feladata. A tények kizi-
rolagos elfogadisa csupin annyit jelent hogy ,,belenyugszik” a nevel6 vagy tanulé-
tirsai megdllapitasiba, azonban a megértés feluletes, gyakran téves lesz. .

Az elemzés tehdt keresést jelent a tanulé szdmdra. Hiszen a tényekkel kapcso-

latban megallapitasokat tesz, a problémat részfeladatokra bontja, feltételezéseket (hi-
potéziseket) alkalmaz, {téleteker mond, kovetkeztér, rendszerez, tehat keres, kutat.
Kozben gyarapitja fogalomkincsét “és elsaJatltJa a sziikséges szokmcset megtanulja
annak hasznilatdt 6sszetettebb esetekben is.
.- V. Mindezek alapjin elmondhatjuk, hogy a tanitis elemzd mozzanatai a tanuldk
gondolkoddsanak legkdzvetlenebb fejlesztését szolgal;ili} Mir Diesterweg alapvet$
kovetelménynek tekintette, hogy a tanulék maguk vegyék birtokba az ismereteket.
Ezzel a tanulé 6n4lld, gondolkods tevékenységét helyezte eldtérbe.

Ennek eredményeként alakul ki

a) a globalis, majd a tagolt képzet,

b) az elvonatkoztatott és dltaldnositott fogalom,

c) amelyhez a nyelvi kifejezés kapcsolédik.

A 6-9 éves gyermek gondolkoddsit a nagyfokd szemléletesség )ellemm, majd az
4ltaldnos iskola felsStagozataban hatirozottan halad a tanulé az elvont fogalmak
alkalmazdsa felé. Ezért az als6 tagozatban az elemzésnél is szdmolni kell azzal, hogy
‘a tanulé er8sen tapad a konkrér tényekhez és Osztondsen tipusképzetek segitségével
Tigziti az elemi fogalmakat. Ezekben nagyon sok a szemléletes elem. Ezért a tanuld
a megallapitdsokat, 4ltaldnositdsokat tipikus példdkhoz koti, és ennek segitségével
az analégia alapjén alkalmazza az 4ltaldnost a konkrét esetben. Ezért”a fogalom
Jegyemek osszegylijtése az elegendd és sziikséges, a mellékes és lényeges, a mellérendelt
és alirendelt jegyek elkiilonitése mind valamely konkrét tény elemzése alapjin tor- -
ténik. A gyermek gondolkodasa ezekhez a konkrét tényekhez tapad. Innen kell tehdt
fokozatosan elvonatkoztatm, é a felfovott elvont, altalanos fogalmat a nyelvy szim-
bélumban ‘régzitent.

Itt kell hangsilyoznunk a nyelv szerepét az elemzesben A nyelv1 klfeJezes csak
akkor hasznilhaté a tamilé szdmdra, ha az elemzés sordn j8l megértett fogalomhoz
kapcsolédik. A konkrét alapot nélkiil6z8 absztrakciék csak zavart okoznak. Ezért
‘minden absztrakcié csupdn annyiban jelent értéket a tanulé szdmdira, amennyiben azt
megértette, a kozhaszndlatd nyelvi kifejezéshez kototte és azt konkrétizdlni is tudJa
Egyébként a szé csupdn tartalmatlan emlékezeti anyag. :

Az elemzés befejez8 részmozzanatai kodzott feltétleniil szerepelnie kell a ‘tanult
kifejezés hasznilatinak. Ez azt jelenti, hogy a tanuld a ,beldtds”, a kozvetlen felis-
merés pillanatdban az objektiv valdsigot az absztrakt gondolkodas szintjén tiikrozi,
és helyesen hasznilja azt a nyelvi eszkdzt, amely nélkiil fogalmi -gondolkod4s .nem
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lehetséges. Tehdt a tanulé azzal igazolja, hogy 1j ismeretre tett szert, ha ezt el is
tedja mondani. A megértést 4ltaldban példamondatissal, vagy konkrétizdldssal is
ellendrizziik.

Mindebb6! lathato, hogy az 6ra elemz6 mozzanataiban a tanulénak teljes akti-
vitdssal kell részt vennie. Minél alacsonyabb kort gyermekrol van sz4, annal ink4bb
el kell {télni az elemzés kézl6 alakjir. Az egyszeri kézlés a neveld szempontjabél
a legkonnyebb, a legkényelmesebb forma. Az eredmény szempontjibdl viszont a leg-
értékrelenebb. A helyesen vezetett elemzés pszicholégiai keresztmetszete ezért a ko-
vetkezd:

tények észlelése — probléma felmeriilés a tanulb elétt — a megolddsi szindék

— a tények sajitos szempontl tagoldsa — Osszehasonlitdsok, ezek eredmé-

nyének kifejezése itéletekben — szubjektiv bepillantds az Osszefiiggésekbe —

az Bsszefiiggésel felismerése, elfogaddsa vagy elutasitdsa: szubjektiv hozzi-

allds, a probléma megolddsdnak megfogalmazasa.

A probléma felvetddése pszicholégiailag hidnyérzeter titkrdz, ez serkentd hatdsi.
A probléma megolddsival a.hidnyérzet is feloldédik. Az elemzésnek tehdc dgy kell
folynia, hogy az jabb részproblémdkat vessen fel, mivel probléma nelkul nincs gon-
dolkodds, ill. az a kérdés megolddsival befejezest nyer.

A probléma gondolkodasra serkentd hatdsa elsdsorban attdl fiigg, hogy azzal a
tanulé milyen kapcsolatot érez. A legszarazabb és csupan kiilsé kapcsolatot jelent az,
ami kizér6lag iskolai kovetelmény. Ez is lehet serkentd. Ezt nem is szabad elhanya-
golni, mivel ez az erkdlesi nevelés szempontjdbél jelentds. Kozvetlen serkentd hatdst
biztosit, ha a tanulé valdban az ismeret birtokdba kivdn jutni, meg akar felelni a
kévetelménynek. -

VI. Ezek alapjan megallapithaté, hogy az elemzés lelektamlag is az oktatas
tobbszordsen Gsszetett mozzanata, amely az Gn. vegyes tipust orak germcet kepe21
Az elemzést nem korlidtozhatjuk a tanitds valamcly ,fc-resze{‘e’, hanem . ismételten
alkalmazzuk az éra kiilonbsz8 részében, valahdnyszor a tenyanyagot a megéreés
érdekében wvizsgaljuk.

Nem szukseges indokolni ezek utdn azt sem, hogy az elemzéstek csupdn 4ltald-
r0s menetét szabhatjuk meg, részletekben azonban a problémihoz és a tanulék ér-
telmi fejlettségéhez kell igazodnia. Ezért amikor a gondolkodasi folyamat.egyes rész-
mozzanatait, mint az elemzés részmozzanatait réviden érintjiik, az itt alkalmazott
sorrend csupan targyaldsunk logikai rendjéc adja, azonban nem kivdn arra utalni,
mintha ez k&vetkezetesen az elemzés mozzanatainak is véltozatlan sorrendje lenne.

Az elemzés megéllapitasokbdl, vagyis itéletekbdl all. Az {téletek sajitos rend-
szere, egymdssal valé Osszefiiggése kovetkezteréseket alkot. Az egyes itéletek kozott
fenndllé kapcsolat szolgalja az alapot az {téletek osszefuggesemek elfogadasara vagy
tagaddsara.

Amikor tanitdsunk sordn az egyes esetek elemzésébdl kiindulva 4ltaldnos -megal-
lapitashoz akarunk jutni, akkor eljirasunk mduktw Ez a leggyakrabban alkalma-
zott menet.

Ha mAr ismert 4ltaldnos tételt, szabélyt, fogalmar, egyes esetre akarunk alkal-
mazni, akkor deduktiv esetr8l beszéliink.

Gyakran az egyes esetr8l egy mésik esetre kévetkeztetiink a kozotrik fennallé
kapcsolat alapjén, ezt az eljarast transdukcidnak nevezzitk. STERN a kisiskolds korra
jellemz6 gondolkodas1 forminak tekinti ezt, és tapasztalatunk is azt mutatja, hogy
az elemzésnek igen gyakran alkalmazhaté formaja Ennek alapja ui. az egyes esetek
basonlésdga.

-
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A gondolkodds folyamatai kozotr alapvet szerepet tolt be az dsszebasonlitas.
Fz lényegében két vagy tobb tény jegyeinek egyeztetését jelenti. Ebben a mozzanat-
ban természetesen mar szerepel a jegyeknek az egészt8l, tehdt egymdstél vald elkiils-
nitése (analizis), azonban ha ezeket a gondolkodisban tovdbb nem hasznaljuk fel,
szdmunkra értelmiiket vesztik és csupin csak annyiban van.a gondolkoddsban szere-
piik, amennyire az &sszehasonlitdst segitik.

Az Bsszehasonlitds eredményée {téletben fejezziik ki. Megédllapitjuk az egyezést,
a hasonlésiagot é a kiilonbségeket. A hasonldsdg és a kiilonbség megallapitasa kol-
csonosen feltételezi egymdst abban az esetben is, ha az {téletben csak az egyiket
fejezziik ki.

Az sszehasonlitds egyik gyakran alkalmazott mddszertani eszkbze a hasonlat.
A tanulék szivesen élnek vele. A fogalom megkézelitésének olyan eszkdze ez, amely-
nél az ismertr6l az ismeretlen felé haladunk. A felismert k&z0s jegy abban az esetben
segiti a fogalom megértését, ha az az Osszehasonlitott tények lényeges kozds jegye.
Ennek segitségével megtaldlja a tanulé az 8sszehasonlitott fogalmak kézds faji fogal-
mat. Ez a logikailag is helyes meghatdrozast teszi lehet§vé.-

Az Bsszehasonlitds fontossigit RUBINSTEIN is felismerte. Ezért az absztrak-
<ibhoz és az altaldnositdshoz vezetd Gt els6 szakaszdnak tekinti. Szinte dgy érez-
ziik, hogy az elemzés f8 mozzanatit erre a részmozzanatra épitjiik.

Az bsszehasonlitds a legkozvetlenebbiil késziti el a jegyek rendezését. A rend-
szerezett jegyek helyes sorrendje magiban foglalja a lényeges é mellékes jegyeknek
elkiilonitését. A lényeges jegyek egyezése és kiilonbsége szolgdl a fogalmak rendsze-
rezéséhez, egyes esetekben felosztdsdboz. Ennek az a jelent8sége, hogy az ismeret tir-
gyait egymassal vonatkozdsba hozzuk, és a felismert viszonyt kifejtjik.

A rendszerezés megadott szempont szerint trténik. Ez az osztilyozds alapja:
A logikai értelemben vett osztilyozis teljességet kivin, ellenkezd esetben az osztd-
lyozdssal egyidSben kifejezésre kell juttatnunk, hogy osztalyozasunk hidnyos. Sajnos,
ennek megéreztetesere gyakran tankdnyveink sem térekszenek, ,

Az elemzés kozben szdmos esetben végziink rendszerei‘ést Az elemzés befejezd
‘mozzanata is lehet valamilyen rendszerezés.

Az egyes fogalmak egymdsra vonatkoztatdsa mmdlg ebbdl az alapkérdésb8l |
indul ki: ,Milyen viszony van az elbttiink 416 tények és fogalmak kozétr.” Ez az
Geszefiiggések keresését jelenti. Két vagy tobb. fogalom kozoéte igen sokféle kapesolar,
Bsszefiiggés lehetséges. A konkrét tények vizsgalatdnal legfontosabb az ok és okozat
megillapitisa, tagaddsa vagy feltételezése.

Ilyen fontos Osszefiiggések még: a rész és egész, eldzmény-kévetkezmény, ala-
rendelt-folérendelt-mellérendelr, fiiggd-fiiggetlen, eldbbi-utdbbi-egyidejli, sziikséges-
esetleges-kozombos-felesleges-kdros stb. kapcsolat. Az Osszefiiggés felfogdsa gyakran
nehézségbe iitkdzik, vagy ismeretlen. A torténések, jelenségek elemzésénél kiemelkedd
Jelentosege van az okok és célok, eszkozok és eredménynek, mellékes és lényeges,
formai és tartalmi megkiilonboztetésének.

A gondolkodds egyik fontos mozzanata az Osszegezés. Ez a rendezés egyik for-
méjinak is tekinthet. Amig ui. a rendezés az ismeretek sajitos szempontd rendsze-
rezése, addig az Osszegezés a probléma és az eddigi eredménynek Osszehasonlitdsat,
vagyis a megismert adatok és az ismeretlen tényezdk elkiilonitését célozza.

. Az Osszegezés mozzanatiban tikr6z8dik a tanulé szubjektiv magatartésa az Osz-
szefiiggések felismerésében. A bizonyossig, a bizonytalansig, elfogadis, v1sszautasxtas,
csoddlkozds, kétkedés, megelégedettség, valamint a ténnyel kapcsolatos esztéeikai és
etikal hozz4illas.
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A didaktikai elemzés mozzanatai kozétr a szintézis is helyet kap. Pavlov az ana-
lizissel egyiitt a gondolkodasi folyamat alapjelenségének tartja s ezeket egyiitt dgy
tekinti, mint egymdst kovetd magasabb idegtevékenységer, amelyek a megismerés
kiindulé 1épését alkotjak. Amig a pszicholégidban analizis alatt a gondolkod4dsnak
azt a mozzanatit értjiik, amikor birmely egészet valamilyen szempontbél részeire
bontunk, addig a szintézis a részeknek egységbe flizését, Ssszekapcsoldsat jelenti.

A didaktika jelenleg kiilondllé f8 mozzanatként kezeli az absztrakcidk és dlta-

linositdisok miveletér. {gy litjuk ezt NAGY SANDOR tanulminyaiban is. Pszicho-
légiai szempontbdl ezzel szemben az elvonds és 4ltaldnositids a fentebb emlitett gon-
dolkodist mfiveletekkel azonos szinten, azokkal szorosan &sszeszévddve torténik.
- Az elvonds mozzanatiban valamely egész olyan adatdt, tulajdonsigdt emeljiik
ki, amely nem tekinthetd az egész részének, vagyis 6nillé egységnek. E gondolkodisi
miiveletet nem lehet megforditani és nincsen ellentétes mivelete, mint pl. analizisnek
a szintézis. (Léndrd Ferenccel egyetértésben.) ’

Az altalinositis az elvonishoz hasonldan a gondolkoddsi miiveleteknek csupdn
egyike, amelyr8l akkor beszéliink, amikor a konkrét tények folérendelt adatit meg-
taldljuk. ' :

A szabalyok, tdrvényszerfiségek kimonddsa mindig 4ltaldnositds. Logikailag az
indukcié zirététele mindig valamilyen altaldnositas. .

Usszefoglalasként megallapithatjuk, hogy az oktatds fémozzanataiként kezelt
elemzés, elvonds & dltalanositds a gondolkoddsi folyamat egyes részmiiveleteit jelzi,
_amelyet a nevel§ mintegy kiviilrdl segiti. Azért kell ezt a segitséget kiviilrl t6rténd-
nek tekinteni, mivel az oktatdst csak keretként foghatjuk fel, amely a tanulékat az
Osszefiiggések megértésében tdmogatja.

Az oktatdslélektan el8te 4ll6 feladat annak vizsgdlata, hogy a gondolkodis 1é-
lektani mozzanatait milyen eszkdzzel segithetjiik legalkalmasabb médon tgy, hogy
az ismeretek nynjtdsa mellett az éreelmi nevelds formai kivdnalmainak is a legered-
ményesebben eleget tegytink.
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féiskolai adjunktus f8iskolai adjunktus

Az oktatasi folyamat korszerii szervezése az 1j szdmtan-mértan
Tanterv bevezetése utan

A kozoktatdsi reform a kovetkezd iskolai években fokozatosan életbelép. A szdm-
tan-mértan Tanterv 4] elgondoldsai az elmilt évben tartott széleskord, ankétokon,
vitakon méar nyilvinossigra keriiltek. Cikkiink elsé részében kiemeljik azokat az
elgondolasokat, amelyek az oktatds és ellendrzés egységes folyamartd szervezését els§
sorban el6segitik. Ilyenek a tortek tdrgyalisinak #j médja és a linedris fiigguény
fogalmanak kialakitisa. A miésodik részben azokat a lehetdségeket és inditékokar
elemezziik, amelyek lehet8vé, illetve sziikségessé teszik a wvegyes tipusi éra korszerit
kezelésér. A harmadik részben egy megtartott tanitisi ora elemzésével gyakorlatbar
mutatjuk be az elméleti elgondolisok megvaldsitdsat.

Uj tantervi elgondoldsok

A kozoktatdsi reform az alapelveknek megfeleléen — nydjtsunk korszerts isme-
reteker, sziintessik meg a tdlterhelést, hozzuk kdzelebb a tananyagot az élethez —
szabalyozta valamennyi tdrgybél az altalinos iskolai tananyagot.

Korszerit az az altalinos iskolai tananyag, amely biztositja az alapkészségek ki-
alakitdsit a tovabbtanulis, illetve a termeld .munkdban valé részvétel szdmira és
a rokon tirgyakkal sziikséges koncentrdciét. Az 4ltaldnos iskola alapozd jellegét mér
az 1950-es és 1958-as szdmtan-mértan Tantervek is tekintetbe vették, gy a jelenleg
életbelépd tanterv a tananyagban nem eszkozdlt alapvetd valtozdst. Ez természete-
sen nem azt jelenti, hogy véltozatlanul maradt a régi Tanterv, a tankonyvek, és
elégedettek vagyunk a tanuldék szdmtan-mértan tuddsival. De a tanuldk tuddsdban,
alapkészségeiben mutatkozé hibdk okait nem a tananyag kivalasztdsiban, hanem a
jelenlegi elrendezésben kell keresniink. Vizsgiljuk meg és elemezziik a tananyag el-
rendezésére vonatkozé 1) tantervi elgondolasokat!

Lényeges valtozds az 0j tananyagelrendezésben az, hogy hosszli érési idbt biz-
tosit a fogalmaknak. Ezzel médot nydjt arra, hogy a tanuldk sokféle &sszefiiggésben
figyeljék meg az anyagot, alkalmazzik, emlékezetiikben gondolkodassal dtrendezzék,
dtdolgozzak, a lényeges tartalmi jegyeket kiemeljék.

-A tértszdmok tanitdsanil a hosszabb érési id8 biztositdsa azzal jir egyiitt, hogy
munkdnkat nem egy, hanem két nydri sziinidé6 szakitja meg. Nagyobb mértékben;
kell tehdt szdmolnunk a természetes feledéssel, s védekezniink kell ellene. Ennek leg-
biztosabb méddja az, hogy a fogalmak kialakitdsira és elmélyitésére kapotr nagyobb
idét fokozott gonddal hasznaljuk ki, ahogy ezt kés8bb kifejrjiik. ~

A t8riszdmmal kapcsolatos ismeretek tanitisit az V. osztilyban kezdjitk és egé-
szen a VII. osztaly végéig folytatjuk. Ite tisztdzzuk a magyobb fogalmi nehézségeket
és oldjuk meg a készségfejlesztési problémak egy részér, szemben a jelenlegi gyakor-
lattal, amely a nehézségeket a VI. osztdlyba siiriti.

Az V. osztilyban a tdrtszdmot gy vezetjik be, mint az egység egyenl8 részekre
osztisabdl nyert szdmot. A két egész szdm hinyadosaként vald értelmezést a VII.
osztilyra bizzuk. Elkeriiljiik ezzel az egy id8ber kialakitott kéc kiilonboz8 értel-
mezés egymdsra kifejtett gitlé hatdsit. A t6rtszdmok kozil kivalogatjuk azokar,
amelyeknek nevezdje 10, 100, 1000 és ismertetjik a tizedes tort jellést. Ezzel tisz-
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tdzzuk, hogy egy és ugyanazon tortfogalom kétféle leirdsi mddjét ismertik meg.

"A VI osztdlyban mélyitjiik a tzedes tort fogalmdr _azzal, hogy megismerjiik a 10,.

100, 1000 nevezbre bdvithetd tortszdmot, a véges tizedes tortet. Kiemeljik a tort--
szamok koziil a 100-as nevezdjlieket, s ezeknek nagy gyakorlati hasznélatuk és je--
lentéségitk miatt kiilon never és jelet adunk, a szdzalék szét és jelet. A VII. osz-
tilyban a tortfogalomnak, mint két természetes szim hdnyadosinak értelmezése utin.
keriil sor a tetszoleges nevezdjli tortek tizedes tort alakban valé felirdsara.

A kozonséges és tizedes tort parhuzamos targyaldsinak az a nagy elénye, hogy
a kécféle tort fogalmi azonossiga teljesen vildgos lesz. Nyilvinvalévd vilik, hogy
csak kiilonboz8 {rdsmddrél van szé, de azonos fogalmakrél. (Raciondlis szdmok k-
rében vagyunk.) Helyes tagoldssal elérhet§, hogy a miveleteknél nem prébilunk egy--
szerre kétféle keszseget fejlesztem, s az osztasnal lev8 elvi kiilonbség sem okoz ne-
hézséget: :

A miveletekb8l minden osztalyban annyit " tanitunk, amennylt az értelmezés.
megenged. Az V. osztdlyban tanitjuk az Osszeaddst, kivondst, egész szimmal valé
osztdst és szorzast a természetes szimoknal bevezetett értelmezés alapjin. A tort-

.szdmmal valb osztds és, szorzas tanitdsa mdr fogalmi bdvitést igényel. A tortszdm--

mal valé szorzds nem foghaté fel sorozatos Osszeaddsként. Ez a mivelet fogalmilag
is nehéz, szamoldstechnikailag is eltér az egész szdmokndl tanultaktdl. A tdriszdm-
mal.valé szorzist és osztist a VL. osztdlyban értelmezziik, és a VII. osztilyban ala-
kitjuk készséggé. Szemben az eddigi gyakorlattal, amikor el8készités nélkiil, feliiletes:
fogalombowtés utdn mér az V. osztilyban tanitottuk a tizedes torttel valé szorzdse
és osztist, mindent az egész szimok miveleti mechanizmusdnak analégidjira épitve.
Ismeretes, hogy az analégia igen sok hibdnak is forrdsa, tehit az értelmezés elhanya-
goldsa mellett az analdgids hibdk kialakuldsira is lehet8séget nydjtottunk. A VI. osz-
talyban csak kissé gondosabb fogalomb&vités alapjin készségi fokra kivintuk emelni
a tortszammal vald szorzdst és osztdst, természetesen kevés sikerrel. Kiilondsen gyenge:
volt ‘az eredmény a szorzdsra és osztdsra .vezetd szoveges feladatok értelmezésében.
A rtanuldknak csak kis szdzaléka ismerte fel, hogy a szdm tortrészének kiszdmitasa:
worttel vald szorzast, tortrészb8l az egész kiszdmitdsa pedig tdrttel vald osztdst jelent..

A jelenlegi Tanterv a tortszimmal valé szorzds és osztds elSkészitésére a VI.
osztilyban 52 6rat szan, Ebben a témakorben tanitja a szdzalékériék és alapszdm ki--
szamitdsit is, mint kovetkeztetést az egészb8l a tdrtrészre, illetve a tortrészbdl az.

4 I/ IR 4 4 4 4 e 4 . I3 7
egészre. Ezzel megszlinik a szdzalékszdmitdsnak a tortektdl fiiggetlen értelmezése és.
indokolatlanul nagymértékben kitiintetett szerepe. A VII. osztilyban a tdrtszdmmal

- vald szorzds és osztas készségi fokra emelése id8szakdban tanitjuk a szdzalékériék ki-

szdmitdsdt, mint szdzadrésszel vald szorzést és az alapszdm kiszdmitasir, mint szi-
zadrésszel val6 osztdst. ;

Ezutdn keriil sor a szézaléklib, mint a szdzalékérték és alapszdm hényadosa k1—
szamitdsra. . - . . - - :

A tortfogalom mellett a figgvényfogalom az, amelyet a Tanterv t6bb osztilyom
keresztiil, t6bb anyagrészben tdrgyal, mindig Gjabb jegyekkel gazdagitva és kell8
érési id6t biztositva. A fiiggvényfogalom ilyenmédon valé tirgyaldsa azért jelentds,.
mert mint Rubinstein kifejti: ,,az Osszefiiggések felfogdsa az analizis, a szintézis, az
clvonatkoztatds és az 4ltaldnositds ereddje”. Az Osszefiiggések, az egymdstdl valé
fiiggés megfigyeltetése mar az alsé tagozatban folyik. Az ilyen irdnyd tapasztalatok.'
rendezése az V. osztilyban megkezd8dik, amikor.a miiveletek eredményeinek a md-
veletek komponenseit8l valé fiiggésér vizsgaljuk. Ezzel a funkciondlis gondolkodast
fejlesztjiik még a grafikus 4brdzolds bevezetése el8tt. Ugyanitt tanitjuk a szdmegye-
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‘nesen valé é a téglalapos 4brdzoldst. A fiiggvény fogalmit és a fiiggvény képét a
-grafikont tehdt er8s kapcsolatban targyaljuk anélkiil, hogy azonositanink egymdssal.

A VI osztdlyban a linedris fiiggvényfogalom el8készitése folyik gyakorlati gra-
fikonokon. Eppen ezért mélyebbre megylink az 4brizolds tanitidsiban, gyakorlati
feladatok megolddsa kézben a fiiggvényfogalom t3bb lényeges jegyével is megismer-
‘kediink., Abrazol4s kozben elszakadunk a téglalaptdl, csak a magassiggal, majd csak
a magassig végpontjaval dbrdzolunk. A kapott pontokat Osszekotve alakitjuk ki a
figgvény képér, a grafikont. Megtanitjuk az Osszetartoz6 mennyiségek és az ellen-
tétes mennyiségek fogalmit, megismertetjilk a tengelyeket és az ellentétes irdnyd fél-
tengelyeket. Ez az alapos felkésziilés késziti el6, hogy a VIII. osztdlyban az
ax + b = c alakid egyenletek tirgyaldsa urin megvizsgilhassuk az y = ax + b
.alakt fiiggvényt, amikor x-nek mdis-mas szdmértékeket adunk. Igy vezetjiik be az
elséfokd fiiggvényt, amely kiegésziti az 4ltaldnos iskoldban a fiiggvényr6l eddig ka-
-pott fogalmi jegyeket. Amikor az &sszefiiggéseket és az egymdstSl valb fiiggést érzé-
“keltetjiik, az észlelt dolgokat felidézziik, gondolkodni tanitunk.

Igy a fiiggvényszeri gondolkodas kialakitdsiban cstcsosodik ki az 4ltaldnos
iskolanak, mint megalapozé iskolanak a feladata. A tanulék megszoktdk-az alsé ta-
gozatban, hogy a szemléltetésre, vagy az emlékezetitkre tdmaszkodva vilaszt tudnak
.adni a tanitd kérdéseire. Arra azonban, hogy pl. az ©sszeadanddk valtoztatisival
“hogyan viltozik az &sszeég, egyszertibb tigy valaszolni, hogy az emlékezetre vald ta-

 maszkodés helyett az eddigi ismereteikb8l egyszerll” kovetkeztetést vonnak le. Ez az
“ismeret valik konkrétummi a VIIIL. osztilyban kialakitott y = a + x fiiggvény fo-
galmdnak megértésében. ,,A gondolkodds nem egyéb” — mondja Rubinstein — ,,mint
.a mir meglevd ismereteink &ltal kdzvetitett feladatok megolddsa, még pedig oly
médon, hogy ezekb8l az ismeretekbdl valamilyen kovetkeztetést vonunk le.” Igy
‘vonjik le a tanuldék az 4ltaldnos iskolai tanulminyaik folyamdn gy@jtote ismereteik-
b8l a kovetkeztetéseket az elsSfoki fiiggvény tanitdsakor a VIIIL. osztilyban, a ko-
zépiskola kiiszdbén. Ezért olyan nagyjelent8ségl az, hogy kialakitjuk a linedris fligg-
-vény fogalmit az 4ltalinos iskoldban.

.

Az bra dtszervezése

Az el8bbiekben vizoltuk a Tantervnek a tananyag elrendezésére vonatkozé el-
gondol4sait. Ezeknek az elgondoldsoknak a megvalésuldsitdl varjuk, hogy az &lta-
lanos iskolai tanulékban szilirdabb alapkészségek alakuljanak ki, é képessé valja-
.nak egyszerlibb &sszefiiggések megldtdsdra, kovetkeztetések levondsdra. Természetesen
a tananyag és annak célszerl, tudomanyosan megalapozott elrendezése egymagiban
még nem biztositja az alapkészségek sikeres kialakitdsir. Sziikség van egy-egy témdba
-tartozd anyag és az egyes tanitdsi Ordk ésszerl szervezésére. Az 6ra hatékonysigit fo-
kozé felépitésrél folyik a vita a Szovjetunidban is, ndlunk is. A matematika 6rdk
z6me az altaldnos iskolaban vegyes tipusi dra, ezért a tovabbiakban az 6ra felépi-
tésen a vegyes tipusd dra felépitésér érjiik.

Abban egyet kell érteniink, hogy birmilyen legyen az dra felépitése, az 6rdn
-nevelni, oktatni és ellendrizni kell. Tényeket felismertetni, elemezni, asszocidcidkat
‘teremteni, altalinositani, rogziteni, alkalmazni és ellendrizni. Lehetséges azonban
-ezeknek a feladatoknak az ésszerli szervezésével az eddiginél hatékonyabbi tenni a
matematika dérit. A fontos az, hogy az okratdsi folyamat feladatai akkor, ott és
-olyan formaban szerepeljenek az 6rdn, ahogyan azt a tanitdsi anyag célkitfizései meg-
kivanjik. Fontos tovibb4, hogy a feladatok megolddsa kozben maximalisan bekap-
-csolhassuk a tanulékat az ismeretek elsajatitdsiba és alkalmazdsiba.
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Minden éranak a belsd tartalma szabja meg, hogy az oktatasi folyamat elemeit
milyen logikai rendbe allitsuk. Vajon egységes folyamattd szervezhetjiik-e az adott
Sran az oktatdst és az ellenbrzést. (A nevelés és oktatds egységes folyamattd szer-
vez8dése ma mar mindenki szimdra természetes.) A lipecki pedagégusok Ikisérletei-
ben nem arrdl van szd, hogy varidljuk a tanitdsi dra feladatainak a sorrendjét, lazit-
suk az ellendrzést, hanem éppen arrdl, hogy allitsuk az ellen8rzést az aktiv ismeret-
szerzés, a jobb megértés és megbrzés szolgilatiba. Keressiik meg a lehetdséget az érin
tanitottak 6n4llé alkalmaztatdsira. Gazdilkodjunk célszerfen a rendelkezésiinkre
4ll6 id8vel, s haszndljuk ki — ahol lehetseges _ ugyanazokat a perceket ellengrzésre
is, oktatdsra is.

Nem helyes tehit 4ltaldban a vegyes tipust éra ,,formabontisirél” beszélni, ha-
nem arrdl, hogy fel kell szdmolnunk a sablont, hogy minden 4rit két nagyjibél kii-
16n4ll6 részre, ellen8rzésre és oktatidsra tagoljunk. Az, hogy a sablonos vegyes tipusi
6ran kiilon torténik az ellenbrzés és kiilon az oktatds, azt eredményezi, hogy a ne-
veldk tobbé-kevésbé fejlett elemz8 készséggel, rutinos kérdéstechnikdval bevonjik a
tanulékat a képzet- és fogalomalkotdsba, de nem marad elég idejiik az alkalmazta-
tisra és a legritkdbban valésulhat meg a tanulék 4ltal az ismeretek 6nillé alkalma-
zésa. Pedig az alkalmazds kozben meriilnek fel az @) osszefiiggések, asszocidcidk és
kévetkezterések, mélyiil, rogzitédik az ismeret, fejlédik a megismerd képesség. ,,Ezen-
kiviil” — amint Moszkalenké irja — ,,az ismeretek alkalmazisa gy8zi meg a tanulé-
kat azok jelent8ségér8l és az ismeretek gazdagitdsinak sziikségességér6l.” Rendkiviil
fontossé.gﬁ az alkalmazds az érdekl8dés és igy a figyelem felkeltése terén is. Az aktiv
ismeretszerzés igényének nevelése szempontjibdl pedig az alkalmazas alapvet§ je-
lentbségti.

Az eddig leirtakbdl kévetkezik, hogy a hagyomdnyos vegyes tlpusu érak utdn

a labilis, nem eléggé ellen8rzétt ismeretek alkalmazésa gyakran otthoni munkdra ma-
radt. Andlkiil, hogy a hézi feladatok jelentdségée lebecsiilnénk, vildgos, hogy ez ki-
sebb értékd, mint az iskolai alkalmazds. Alkotd alkalmazidsrdl ilyenkor sz sem lehet,
hiszen erre az dérin sem tdrtént kisérlet. A feladat rendszerint a mintapélda Gssze-
fiiggéseit tartalmazza s a tandr utasitdsal is az 6rdn épiilt asszocidcidkat, kovetkezteté-
seket hangsdlyozz4k gy, amilyen sorrendben azok az 6érdn felmeriiltek® Pedlg, ,»ha
valamilyen kérdésre a feleletet, valamilyen feladat megolddsit az észlelés és az emlé-
kezés, azaz a tapasztalat alapjin kézvetleniil megoldhatjuk, az mir nem gondolko-
zasi tevékenység” — irja Léndrd Ferenc.
, Ezek a hdzi feladatok a tanulék sziméra nem jelentenek olyan problémét, amely
az- alkotd gondolkodas kifejlédését szolgdlnd. Vagy csak a reprodukild tevékenységet
kivanjdk meg, és nem ismertetik fel a tanulékkal, hogy ezek az ismeretek sokoldaltan
alkalmazhaték s a mindennapi élet koveteli elsajatitisukat. Vagy, ha mégis alkotd
alkalmazdst jelolink ki megfeleld el6zmény nélkiil, hibds asszocidciék jShetnek létre
s gatlds épiilhet a helyes ismeret bevésése ellen. Erre is ldtunk gyakran példat. Sok-
szor err8l van szd, mikor t&bb tanul j6n hibds hizi feladat megolddssal az érdra.
Az elmondottak arrél gybznek meg, hogy dgy kell az rat Atszervezniink, hogy id6t
nyerjiink az ismeretek ©6ndllé alkalmazisira. Meg kell vizsgilnunk, mely 6érdkon
tudjuk az ellen8rzést és oktatdst egy folyamattd egyesiteni, hogy felszabaduljon az
4rabél 10—15 perc, a sablonos kiilonallé szdmonkérés ideje, anélkiil, hogy az ellen-
8rzés hatékonysaga csokkenne.

A tantervi anyag jelenlegi elrendezése, az, hogy a fogalmak tanitdsira tobb id8
all rendelkezésre, egy-egy éran egy-egy részfogalmat tanitunk, sok drin ‘lehetdséget
ad az egész érin torténd ellenGrzésre. Az ismeretek igen logikus egymdishoz kapcsold-
ddsa is az egész érin torténd ellenbrzést segiti el8. Meggydz8dhetiink tobb gyermek’
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munkéjérél hogyan figyel, kombinal, litja az ﬁsszefﬁggéseket, rendszerez, emeli ki
a lenyeget és a gyakorlati tendencidkat.

Az ismertetett VI. osztalyos anyagbél hozva fel a peldat a szorzas és oszias
értelmezését el8készitd drakon hosszt heteken keresztiil a rész kiszdmitdsira az egész-
bél és az egész kiszdmitdsdra a tortrészb8l vonatkozd egyszeri kovetkeztetési médor
alkalmazzuk. Uj gondolkodisi formir e kettdn kiviil nem . hasznilunk, — ez a kettd
is az inverz kapcsolaton tillmenden is rokon egymissal —, csak alkalmazisoknal tani-
tunk 4j fogalmakat. (Pl szdzalékérték, alapszdm.) A mdr ismertetett szimitdsméd
szines, viltozatos, sokoldald alkalmazisa folyik. Hiszen 1250 kg 3/5 részér, 4/5 liter
0,75 részét, 96 Fr /w0 részét, 450 darab 4%p-4t ugyanazon gondolatmenet alapjan
szamltjuk ki. Hasonléképpen azonos a kovetkeztete51 méd a fenu feladatok inverzet
esetében is.

Ezeken az érakon sulypontllag onallo munkat végeztethetiink, kozben dllandéan
ellendrizziik szamoldsukat, osztalyozunk is.

Az V. osztilyban is hosszii id6 4ll rendelkezésre,-hogy 4rismételjik a természetes
szdmrél az alsé tagozatban tanultakar. Nem feladatunk a miveletek Gjra tanitdsa,
hanem tudatositdsa, ismétlése, kiegészitése és rendszerezése. Itt is sok lehetdségiink van
6nallé alkalmaztatds Gtjdn a szdmoldsi készség és feladatmegolddsokban vald jirtas-
sdg fejlesztésére és egyidejl ellendrzésére. A VII. osztdlyban is 44 érank van a po-
zitlv racionalis szdmokr6l az el6z6 osztilyokban tanultak kiegészitésére és ellendrzé-
sére. Ugyancsak egy folyamartd egyesithetjitk az ellenbrzést és az oktatdst a VIII. osz-
alyban, amikor a tanult azonossigokat alkalmazhatjuk egyenletekben, amikor kiilon-
boz8 tipust szdveges egyenleteker oldatunk meg, amxkor dbrizoljuk az el8z8 évek-
ben el8készitett linedris fiiggvényt. :

Az itt felsoroltakon kiviil az anyag természetétd] fuggoen szdmos 6rdn van lehe-
t8ség arra, hogy 8ndlls, aktlv; ellenbrzéte munkat végeztessiink az egész érdn a ta-
nulékkal. Ezeken az érikon egyenletesebb a tapuldk idegrendszerének a terhelése is.
Elmarad az éra eleji feszultseg, nincs méd a figyelem elkalandozasira, hosszd perce-
ken 4t nincs a t4bldn semmi, nem lehet mdsolni, gondolkodni kell, onereJukre vannak
utalva. A tanér ellenérzése minden hib4t, figyelmetlenséget® azonnal felfed, igy csok-
ken a valbszinlsége annak, hogy valaki figyelmetlenség miatt kiessen a munkabdl.

Az aldbbi éravizlat egy olyan 6ra menetét mutatja, amelyben az ellendrzés és
oktatds egységes folyamatot képez, és a tanult ismeretek 6ndllé alkalmazisa folyik.

Tanit: dr. Czimer Liszloné, gyakorld iskolai szakvezetd tanar.
Anyag: Kiilonbsz8 tdrtek 8sszeaddsa.
Oktatasi cél: Annak felismertetése, hogy a kulonbozo nevez8jl tortek egyenld neve-

e

z8jliekké alakitva adhatdk &ssze.

Oktatdsi feladat: Kozds nevezbre hozds alkalmaztatdsa kiilonbsz8 nevezdjli tortek
Osszeaddsanal. ]értasség fejlesztése az Osszeaddsban. (Alap: 1. K6zbs nevezbre
hozds, mint jartassig, 2. Egyenl6 nevezdjii tortek Osszeaddsa, mint keszseg)

Nevelési cél: Problémalitisra, 6nallé feladatmegoldésra nevelés. Uj fogalom nincs.

Médszer: A tanulék 6n4llé munkéjinak irdnyitdsa, tanuldkisérletek.

I.. Hizi feladat: Kiilonbozd nevezdjli tortek Ssszehasonlitdsa. Melyik toreszamo-
kat tudjuk Ssszehasonlitani? Mit vélaszthattatok koz8s nevezonek> Melyik szdmot a
legcélszerlibb koz6s nevezdnek valasztani?
A tandr heurisztikus médszerrel a kozos nevezdre hozds szuksegessegere ira-
nyitotta a figyelmet. Arra-az ismeretre, amelyre az érdn sziiksége lesz. Mozgd-
sitotta az emlékezetet a kozOs nevezdre hozas eljirdsira.
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Szdbeli szdmolds: Szamsoralkotds egyenld nevezdjii tSrtszdmokkal. Egyenl8 nevezdji
wrtek célszerll Gsszeaddsa a felcserélési és csoportositdsi tulajdonsig felhasz-
nalasaval. A figyelem rdirdnyitdsa az 6ra trgydra, az Ssszeaddsra.

1Y, 1. Problémafelvetés:

1 1 1 )
2 4 , 4
A kert felében burgonyat, negyedrészében fozelekfelet telmesztettek Osszesen
hényadrészén termett burgonya és f6zelékféle? :
Motivalds problémafelvetéssel, ami az Osszesen kerdesben' csucsosodik ki.
Melyik torteker kell &sszeadni? Hanyadrészekre bdvitjiik a feleket is?
A szemléletre timaszkodva kérdésekkel irdnyitotta az ismeretszerzést. Anali-
lizdlta a problémait.
1 1 2 1 3 !
ItiTeteTs -
Miért bdvitettik a feleket negyedekké?
Tudatositotta az .ok és okozati~8sszefiiggést. Kovetkeztetés. Itéletalkotds.

2. Ondllé feladatmegoldis elsé fokozata: Adjuk bssze: %4-%.{-’% Milyen

nevezdjl torteket tudunk Ssszeadni? Hinyadrészekké b8vitiink?
A kérdések a probléma megolddsic segitik. A figyelmet felhivjdk ‘az  elbzé
feladat analdgidjira. Szolgiljik az oktatisi és nevelési célt. A kér segitd kér-
dés utdn az egész osztily fiizetében 6ndlldan oldja meg a feladatot.

13 7 4 6 7 17

2t T TE s e T 8

Ugyanaz a tanulé diktdlta fel megolddsdt, aki a hézi feladatot is felolvasta.

A tanar feljegyezte a tiblara. Kiegészitette: le kell vilasztani az egészeket.

Hizi feladatira, 6rdn végzett munkdjara a tanuld osztilyzatot kapott.
Melyik tortszdmokat adtuk Ossze? Hogyan? Ki b8vitett mds nevezbre? Mi- az

eredmény?
Az eljaras tudatositdsa. Az emlekezet mozg051tasa Tenymegallapltas

3. Onallé feladatmegoldas mdsodik fokozata:

SN 3 8 e
oraig . rajzol, —- Ordig

15

=
olew

7 2 e /‘ . .
Egy tanuld 5 Ordig dolgozotr iribeli feladatain,

tanult. Mennyi id6 alatt késziilt el?
-Egy tanulé hangosan dolgozik, @ t8bbi csendben regisztrilt. Az el6z8 feladar
két segitd kérdése nem -hangzott el.” Hazi feladatira, érin végzett munkdjira
osztélyzatot kapotr. ‘

4. Szabdlyalkotds:

Hogyan adunk 8ssze kiilonb6z8 nevezdjl torteket? Mi lesz az () nevez8? Melyik
16bbszorost célszerli vilasztani?
Absztrahdlds. Ondllé szabalyalkotds.
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5. Ondllé alkalmazds:

3 5 3 14

it

Az osztaly fele 24-edekre, midsik fele 48-adokra bdvitetr. Két tanulé kapotr
osztilyzatot hazn feladatira és 4rin végzett munkijira. Ellen8rzés a tiblin
tortént.

111. Osszefoglalas:

1 2 1 11

B3T3t s
en az Osszeadist? Hogyan csoport051tsunk feladatunkban? Hogyan adjuk &ssze
az egyenld nevezdjl torteket? A kiilénboz8 nevezdjli torteket? Mi lesz az 4j nevezd?
Miére? Hogyan vélasztjuk le az egészeket?

Az 6sszef0glalé kérdések utin 6ndll6 feladatmegoldds. A kérdések titkrozték
az éra oktatdsi és nevelési céljir. Ugyanazt a sorrendet kovették, amit a tani-
tis. Tudatositottdk még egyszer a megismert és alkalmazott eljarast. Egy ta-

nulb osztalyzatot kapott.

Hizi feladat feladdsa: Kiilonbz8 nevez(ijl'i tortek Osszeaddsa.

Az bra felépitésének értékelésekor vildgosan kell litnunk, hogy a VI. osztily
melyik témajihoz tartozik, mia téma oktatdsi é nevelési célja, feladatai. Ennek meg-
felelen megillapithatjuk, hogy az éra célkitlizése &sszhangban volt a tematikus cél-
lal. Felhaszndlta a szimelméleti ismereteket, abbbl a célbdl, hogy tudatosan és cél-
szerlien végezzék az 4rtalakitdsokat és muveleteket Az ©sszeadds alaptulajdonsigait
kiterjesztette a tortszdmokra.

Az bra logikai felépitésében és a médszerben egyarant a céltudatos sorrend érvé-
nyesiilt. Az els6 részegységben a probléma trividlisan meriilt fel. A tapasztalatbél joI
ismert tortek & a koztik lev8 nagysigi Osszefiiggés vildgos ldtdsa szemléltetéssel ki-
egészitve képessé terték a tanulbkat, hogy Onerejiikbél oldjik meg a problémit. A ta-
nar rajza, rovid, vildgos kérdései segitették a tanulék gondolkoddsit. A példa meg- -
olddsit kovette a tudatositds és az elsd bevésést szolgdld kérdés: Miért bdvitettik a
felet is negyeddé? A tovabbi hirom részegység é az Ssszefoglalds mar 6nédllé alkalma-
z4s volt. Finom fokozat figyelhetd meg a mddszerben. Az elsé részegységnél még

 segit8 kérdésekkel irdnyitott. A mdsodik részegységnél mér csak utalt a kézos neve-
"zbre hozds szitkségességére. A harmadik részegységben tanulé vezetett kdzds munkit
a szabalyelvonis elbkészitésére. A negyedik részegység teljesen ©ndllé munka. '
) A tanulék fokozatos 6ndllésitdsival parhuzamosan numerikusan. is nehezedtek
a feladatok. A numerikus nehezités foka az osztily nivdjihoz igazodott. Mis osz-
tilyban természetesen inkdbb a numerikus nehezités fokit kell az illetd osztaly nivé-
jahoz alkalmazni, nem pedig az 5nallésitds fokozatait. ’

A megfigyelés irdnyitdsa, a kovetkeztetések, szabdlyelvonds, az itéletalkotds a
tanir jOl szerkesztett kérdéseivel tortént. Az éra tartalma, az anyag terjedelme, mély~
sége és médszere biztositotta a 12 éves gyermek szdmdra jirtassiganak, gondolkodédsi-
nak maximalis fejlédését.

Adjuk &ssze célszerlien: . Hogyan végezhetjiik el célszerii-
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KALMAN ATTILA KELEMEN JANOSNE

4ltaldnos iskolai tanitd, Szeged, f8iskolai adjunktus, Szeged

Az G matematika Tanterv néhéany jelentds elgondolasa
: a gyakorlatban

Az el628 cikkben ismertetett 4j tantervi elgondoldsok gyakorlati igazoldsira fel--
méréseket végeztiink.
- Megvizsgéltuk, hogy a jelenlegi Tanterv adta lehet8ségek mellett
1. milyen mértékben értették meg a tanuldk a tdrtszdm kétféle értelmezésée?
Sziikségesnek érzik-e a gyermekek a tértszdm kétféle definicidjar?
. Vildgos-e el6ttiik, hogy a tizedes tort a térszdm specidlis esete? _
3. Milyen fokon 4llnak a torszdm alaptulajdonsigainak és miveleteinek elsaji-
titdsaban? :
4. Milyen mértékben ismerik fel a szorzdsra & osztdsra vezetd szdveges felada-
tokat? :
5. Tisztdban vannak-e a szimelméleti alapfogalmakkal? Indokolt-e a legkisebb-
kzos tobbszords és legnagyobb kozds osztd tanitdsa az 4ltaldnos iskolaban?
6. Milyen eredményeket értek el a szdzalékszimitisban? Indokolt-e a szdzalék--
szdmitdsnak 6ndlld, a tortekrdl elszigetelt tirgyaldsa?
A kovetkezBkben ismertetjiik, milyen feleletet ad a gyakorlat, a tanuldk tudasa
a feltett kérdésekre.
Hat falusi 4ltaldnos iskola 27 osztilyiban 982 dolgozat 5054 feladatdt és a.
Szegedi Tanarképzfi F& skola 10 osztalydban 301 dolgozat 4233 feladatat vizsgaltuk .
meg.

N

A feimérés helyén egyes kozségekben a lakossag toleg mez8gazdasiggal, mdshol
féleg iparral foglalk021k Az iskoldkban tanfté kartidrsak k&zott van szakos, szako--
s0db, egyéb szakos tandr és tanitd.

A feladatot minden osztilyban legaldbb két tanir, gyakran az igazgatd jelen-
1étében oldottdk meg, egyszerre maximélisan 15 tanulé dolgozott 4—6 feladaton, 40—-
45 percig. A feladatokat egyenként ismertettiik, felolvastuk, majd az adatokat fel--
freuk a tdbldra. A szdveges feladatokndl a teljes szdveget felirtuk & elolvastattuk..
Megkérdeztiik, hogy értik-¢ a feladatot. .

A falusi iskoldkban a felmérések februdrban és mdrciusban, a gyakorléban ma--
jusban késziiltek. Ezért el6fordul, hogy egyes kérdéseker a gyakorléban a VI. osztily--
ban is, a falusi iskoldkban csak a VII-VIII. osztilyokban vizsgdltuk meg. Néhiny- -
kérdéssel kapcsolatban megjegyeztiik, hogy az adatok csak falusi iskoldkra vonatkoz--
nak. Itt nem 4llt adat rendelkezésiinkre a gyakorlé iskoldbdl.

A kovetkez8kben a feltett kérdésekkel legszorosabban &sszefiiggd feladatokat és:
eredményiiket kézoljitk -

(A falusi iskolikban a felméreseket Kilman Attila matematika- szakos levelez6-
hallgaté, a gyakorlé iskoliban pedig Kelemen Janosné adjunktus vezetésével Adam-
kovics Istvdn, Csamangé Valéria, Sallai Maria, Urbin Erzsébet és Vaszké Tamds:
f8iskolai hallgaték végezték.)

Az els8 kérdéssel kapesolatban az V. osztilyokban természetesen csak a tortszdm:
egyik értelmezését — az egység egyenlS részekre osztisabdl nyert szdm — vizsgdltuk.
az aldbbi feladatokon:

1. Vonalkdzd be egy kor®/s részét. *

* A tortvonalnak ezt az alakjit csupin nyomdatechnikai okbél alkalmaztuk, Szerk..

295.



2. Milyen nehéz %4 karika sajt, ha az egész karika 108 kg?

Rendkiviil érdekes, hogy az elsS feladatot a falusi iskoldkban és a gyakorld isko-
{ldban hajszal pontosan ugyanazzal az eredménnyel oldottdk meg. A feladatok 56%-a
hibdtlan. A hibdk viszont arra utalnak, hogy a tanulék nincsenek tisztdban a nevezd
és szAmlalé jelentésével, keverik azokat. (5 egyenld részre, 13 egyenld részre oszrottik,
-csak koriilbelil osztottdk részekre a kort. . .)

Ugyanerre lehet kovetkeztetni a masodlk feladat gyenge eredmenyebol A falusi
iskoldban 15%, oldotta meg hibdtlanul, a gyakorl§ iskoldban 30%, (108-at 3-mal,
3,4-del, 34-gyel, 0,75-dal osztottdk...) A nyilvinvalé fogalmi tisztizatlansig oka,
"hogy tilsdgosan kevés idbt szdntunk a fogalomképzésre. Nem alakulhatott ki sajitos
koélcsonhatas a konkrét kisnevezdjli tortszdmok és a tortszdm fogalma kézort. Nem
.szerepelhettek az altaldnositds utdn Gjra meg djra fogalomtisztdzd konkrét feladatok.
Pedig Mencsinszkaja szavaival élve az alagutat kétfelSl kell farni. Egy fogalom tisz-
tdzdsdhoz absztrakciéra és konkretiziciéra egyarint szitkség van. Mig a tanuldkban -
-tisztazéddik a tortfogalom, addig szdmos kisnevezdjli toreeel kell személyes ismeéretsé-
_get kialakiraniok, majd valtozatos Osszefiiggésekben kéll Gjra meg: Gjra felismerniok.

A misodik kérdéssel kapcsolatban az V. osztilyosoknak .kér feladatot adtunk

1. Hogyan jott létre a 0,72 -
2. Jelold meg a 0,7 helyét a szdmegyenesben.

A’ falusi iskoldkban az els§ kérdésre értelmes szdveges valaszt egy tafiuld sem
-adott, de 30% felirta j6l a 0,7-et nevezdvel. A gyakorld iskoldban helyes szdveges
vagy szamszerl valaszt adott 19%. A szdmegyenesen a 0,7 helyér a falusi iskoldkban
-6%, 'a gyakorléban 28% jelslte meg jol. A két feladat eredménye azt mutatja, hogy
a tanuléknak nem is egészen a harmad része latja vildgosan, hogy a 0,7 az egész
7 tizedrésze. Mivel az 3/s-ot a tanuléknak t6bb mint a fele tudta értelmezni, nyilvin-
-valb, hogy nem tudjik tartalmilag azonositani a tortszdmot a tizedes torttel. Ennek
“viszont az az oka, hogy a tortszam fogalmi jegyeit nem tisztdztuk kelld mértékben
+és az alkalmazds sem volt elég sokoldald. Maga a tortfogalom is mélyiilt. volna, ha
-elegend8 id8 4ll rendelkezésre a tizes nevezdji tortek ketfele kifejezési médjinak rtar-
-talmi azonositisira, illetve az ilyen irdnyd feladatok gyakorlasira. Szovjet kutatdk is
tgy talaltdk, hogy az emlékezetben vald L'xjra felidézés alkalmaval olYan mozzanatok
“bukkannak fel, amik az elsd felidézésnél még nem szerepeltek. Ez az dn. lxiégeszn:o'
.megmunkdlds szildrditja a fogalmar, gazdagitja a tanuldk birtokdban lev8 ismereter.
Ha a jelenlegi Tanterv is megengedte volna a fogalmi jegyek egymdasutan, megfelelo
“id8kszokben vald. targyaldsat, akkor valoszmuleg a tanuléknak nemcsak 56%0-a tudta
-volna értelmezni az 3/s-ot.

A harmadik kérdéssel kapcsolatbaq a kovetkezo feladatokat adtuk az V ‘oszta-
“lyokban: - '
. Ird fel vegyes szdm alakban 54/1q.

Alakitsd 1-nél nagyobb tortté: 102/1e.

. Ird 4¢ kozonséges t6rt alakba: 0,09.

Ird 4t tizedes tore alakba: 8536/100.

. Rendezd n6vekv6 sorrendbe: 1,2; 1 020; 1,002; l 20.
. Add &ssze: 7/s + Vs. :

Az 1. feladatot a falusi iskoldkban 449 oldotta meg j6l, a 2. feladatot csak
731%. A gyakorléban ennél sokkal jobb az eredmény. A hibikbél arra lehet kévet-
keztetni, hogy a 10-es nevezd zavart. Nem litjik a tanuldk. az azonos tortfogalom
“kéiféle kifejezési modjat, keverik azolmt Sok hiba adédott a mechanikus atalakltasl .
-méd eltévesztésébbl is. : :

’,

O\uw;hw!\.l»—
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A 3. és 4. feladatok a falusi iskoldkban 71%/0-0s, illetve 609%/p-0s hibitlan ered-
ményt hoztak. A gyakorléban mindkée feladatban: kb. 80%-os a helyes megoldds.

A hibdk az eldzékben emlitettekre engednek kovetkeztetni. ( 9.0 0 - 0, 0

0 00 9 >100°900°  9° 9’
9 9 %) Itt is sok a szabaly mechanikus, téves alkalmazésab6l ered rossz ered-
mény. Kozismert ugyanis, hogy a szabdlyokat kénnyen és jél sajititjak el a tanuldk,
-azoknal azonban, akik gondolkodis segitségével nem dolgozzdk 4tr azokat, kdny-
nyen ki is hullnak. Viszont azoknal, akiknél az emlékezet munkijit a gondolkodis
tokéletesebbé teszi, segit a szabaly. Ez a magyarizata a most ismertetete 4 feladat
aranylag jé eredményének.

Az 5. feladatnal a falusi iskolakban 13%, a gyakorl$ iskoliban 20% a helyes
megfejtés. A tanulék mintegy 60%p-a azt a szdmot tartotta kisebbnek; amelyik keve-
sebb jegyb8l All. Feltlinden kevesen, csak 8%p-ban ismerték fel az 1,2 & az 1,20
egyenlbségét. A nagysigi viszonyok ilyen mértékl labilitAsa kérdésessé teszi a tize-
«des tdrtek miveleteinek eredményes tanitdsit. ‘ :

"A 6. feladatban az Gsszead4snal helyes eredményrt, %—_at kapott a falusi iskoldk-
ban a ranulék 68%-a, a gyakorld iskoldban 80°p-a. A helyes megfejtSknek azonban
csak negyedrésze ismerte fel, hogy -g— egyenlo 1 egésszel. A feladat egyszerliségét te-

. kintve nagy a hibasz4zalék. (Sokan adték Ossze a szdml4ldkat és a nevezdket. A ké-

vetkezd hibds eredmények a tizedes torttel valé keverésre mutatnak: 81%; 1,0;
7.8 + 1,8 =96 = "/s) Az efedmenyek szerint az egyenlo nevezoju tortek Ssszeaddsa
nem véic készséggé. Labilis alappal indul igy a tizedes tortek sszeaddsa is.

Az V. osztalyokban végzett felmérés azt mutatja, hogy csak minden masodlk
gyermek értelmezi helyesen a tortszdmot, mint az egész egyenld részeibél nyert szi-
mot. Es csak minden harmadik gyermek litja viligosan, hogy a tizedes tort a kozon-
séges tort specidlis esete.

A tovibbiakban megvizsgaljuk a magasabb osztdlyokban az erre vonatkozé ered-
ményeket.

A tOriszam  kéiféle értelmezésének ismeretét az alibbi feladatokon vizsgaltuk:

(Kétféle értelmezést tanul-

1. Ird le hogyan keletkezett, hogyan jotc létre az %

14l, ird le mind a kett8t!)
2. Jelold meg a szimegyenesen az 55 helyét!

A falusi dolgozatokban (3501) egy sem akadt, amelyikben mind a kétféle éreel-
mezés szerepelt volna, a gyakorlo iskoldban 233 tanulé koziil 12-en értelmezték mind
a kétféleképpen helyesen a tortszdmot.

* A falusi iskoldkban az eredményt a kdvetkezd tiblizat mutatja:

Osztaly : Jé. . J6 Rossz
: 1. értelmezés 2. értelmezés :

VI. 269 20/ 72%/4
VII. 230/ 30/p 740/

VIII. 220/ 6%/ 72000

A VI-VIII. osztaly 4tlagiban:
o 249f¢ , 3%o : 73%
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Az ismeretek elhalvinyuldsiban nyilvdn a természetes feledésnek is van szerepe.
Az eredmények elemzése mégis arra mutat, hogy komoly mériékben meriilt fel repro-
dukcids gitlds.- Hiszen amig az V. osztdlyokban a tortszdm elsd értelmezéséc 569/
ismeri kifogdstalanul, addig a magasabb osztilyokban ‘ez a szdm jelentdsen és 4ilan-
dban csdkken. Ugyanakkor a mdasodik .értelmezés ismerete alig elfogadhaté, viszont
osztalyonként nd. A kétféle értelmezést egyiitt nem reprodukéljék a tanuldk. A még
nem tokéletesen beidegzett els értelmezés utdn rovidesen sor keriil a mdsodik értel-
mezésre. A mindkettében szereplé hasonlé elemek gdtoljdk -egymdst. Ilyen jelenségek
mar Ranschburg PAl kisérleteiben szerepelnek. A jelenlegi eredmény javitdsira az
. egyetlen médszer a régi értelmezés tokéletes beidegzése és utdna az djban levd kii-
l6nbségek tudatositdsa. Ez @ magyardzata annak, hogy az #j Tanterv a mdsodik értel-
mezést csak a VII. osztilyban adja. Ezt a fejtegetést tdmasztjdk ald azok az ered-
mények is, amit az 5/g helyének a szdmegyenesen valé megjeldlésével kaprunk:

. pontos rossz v. hozz4 sem kezdett
VL 320/g . .450/0 + 239/
VIL . 119 419/¢ + 489/
VIIL ° 229/ 38%/p + 40%p

Tobb tanul Gsszekeverte a VII. o.-ban a szdmegyenesen val6 abrizolist a gra-
fikus dbrdzoldssal, a VIII. o.-ban pedig az eljeles szdmok 4brdzoldsirél tanultakkal..

Igy 4brizoltak:

;
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‘ Ezek a hibdk nyilvdn nem csupin a tortszamok értelmezésének a hianyos-
sagat tikrdzik, egyéb lélektani és mds okokra is visszavezethetdk.

Ugy hissziik, nem szorul kiilondsebb bizonyitdsra, hogy a tdrtszdmok alapmiive-
leteivel kapcsolatos hibik ered6jér is az eddig tapasztaltakban kell keresni. Miel6tc
az el8bbiek vizsgilatira rdtérnénk, ismertetjiik a szdmelmélet felmérésével kapcso-
latos tapasztalatokat, melyeket a falusi iskolak VI. osztdlyaiban, a gyakorlé iskola
VI_VII-VIII. osztilyaiban szereztiink:

1. Sorold fel 48 valamennyi oszt$jat!

2. 48 elsd hat 16bbszorosét!

3. Mibdl van t8bb: egy szim osztdibdl vagy tobbszoroseibdl?

4, Melyik nagyobb: két szim legnagyobb kozds osztéja, vagy ugyanazon két
szam legkisebb kézos t6bbszorose?

5. Szdmitsd ki 48 és 60 legkisebb kozds t6bbszérosét!

6. Legnagyobb kozos osztdjat! R
108
7. Egyszerlisitsd: — !
Byszerioit® 1aq
Az elsd hirom feladat alapjin megillapithaté — bar a feleletekben sok a pon-
tatlansag —, hogy a tanuldék az osztd és a t6bbszdrds fogalmaval tisztaban vannak.
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Néhdny -tanuld irt a obbszorosok helyett osztékat, s ismét néhdnyan 48-ndl nagyobb
szdmokat, melyek azonban nem t6bbszorosok. Mintegy 5-8d résznyi azoknak a ta-
nul6knak a szama, akik szerint egy szdm osztdibél van tobb, vagy egy szdmnak
ugyanannyi osztbja van, mint tSbbszorése.

A legkisebb kdzds tSbbszéros” & a ,legnagyobb kézds oszté” kifejezések téves
nagysagi viszonyokat sugalmaznak. Ez a magyardzata, hogy a 4. kérdésre a falusi
iskoldkban csak a tanulék 559/p-a felel helyesen a gyakorlo iskoldban 63%¢-a. A hi-
bis feleletek tobbsége a legnagyobb kozds osztdt tartja nagyobbnak a legkisebb kozds
t6bbszorosnél, a tobbi a kettSt egyenlének véli, vagy nem tudommal felel.

A legnagyobb k&z6s osztét a falusi iskoldkban a tanulék 32%-a, a gyakorl isko- - -

ldban 59%p-a szdmitja ki jél, a legkisebb k&zés tobbszordst pedig a falusi iskoldk
tanuldinak 36%0-a, a gyakorlé iskola tanulinak 60%-a. A felmérés eredménye nem
lepett meg benniinket. Tapasztaltuk, hogy az ilyen kort tanuléknak az emlitett elja-
rds kozben alkalmazott fogalmai tartalom nélkiiliek, tehit formdlis a tuddsuk. Ném is
tudjak a szdmitds kozben végrehajrott lepeselket mdokolm Mechanikusan dolgoznak _
kénnyen hibiznak. A tanulék maguk is érzik blzonytalansagukat, igy az egyszerlsi-
tésnél a megvizsgalt osztilyok egyetlen tanuléja sem egyszerfisit mindjirc a legna-
gyobb kozds osztéval (36), valamennyien lépésr8l lépésre egyszerlisitenek. A falusi
iskoldban a tanulék’50%p-a, a gyaKorléban 70%0-a hajtotta végre pontosan az egysze-
rlsitési feladatot. A tapasztalatok indokoliik a legnagyobb kézés oszté és legkisebb
kézés tobbszorss kibagydsat az dltdlanos iskolai Tantervbdl. De igazoljdk az egysze-
riisitésnek a V1. osztilyba helyezését is, ahol a formdlis fogalmak alkalmazdisa mell-
zésével az eddiginél ]obb eredményt érbetnek majd el az egyszemsztesek végrebajti-
saban.

A ‘tovabbiakban még méd nyilik a legkisebh lmz,s
a felmérésére a miiveletek eredmenyemek a vizsgalatdnal.

feladatokat adtuk

t8bb
A

Al 22
Grios A diinazasailak
"
uv

(s 4 S
m letekre az alabbi

o .

8§

2. Szorozd ossze: 12 -65— 8 % , . ,
3. Végezd el az osztést: 12 : g

7 3 8
1. Addossze 3 12+4+ -{-&154_7

. Az els8 feladat eredménye a falusi iskoldkban: .
hib4tlan hibis

VI. oszt. - 259/ ’ 75%¢
VII. oszt. . 34%, 66%/9
VIIIL. oszt. 46%/¢ 54%,
Gyakorléban: '
hibatlan - hibas
- VI oszt. 520 480/
. VII. oszt. 67 330/
VIIL oszt. 75% 25/o
A k6z6s nevez8 kikeresésével — legaldbbis irdsban — a tanulék szdzalékban

alig kifejezhet6 hdnyada prébalkozott s a prébalkozdsok 4ltaldban nem sikeriiltek.
Mégls a tanul6k nagyobbik fele a legkisebb kozos tobbszordssel szamolt Gyakorlati
Gton keresték meg a legcélszer(ibb, a legkisebb kozos tobbszordst.
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A hibds megoldisoknak tbb mint 50%0-a a szdml4lék és a nevez8k Gsszeaddsabél
ered. Ez a hiba viszont ismét arra mutat, hogy nem eléggé tisztizott a tortfogalom.

A miésodik feladat eredrﬁénye a falusi iskoldkban:

hibdtlan analégids hiba egyéb hiba
VII. oszt. 26%, 399 359/,
VIIL oszt. 319/ 41% 289,
A gyakorléban:
N hibdtlan analdgiis hiba egyéb hiba

VI. oszt. 399, 330/ 28%
VII. oszt. 569 26%0 18%
VIII. oszt. © o 56% 219/ 239,

A hibitlan feladatok nagy részénél dltort alakban szoroztak a tanulék.

Az analdgias hiba (egészet az egésszel, tortet a torttel szoroztak) forrdsa a vegyes
szamok Osszeaddsira tanult szabaly. El8segiti a hiba kialakuldsit, ha megengedjiik,
hogy a sz6beli osszeadist az osszeadandbk helyiériék szerinti bontdsival végezzék a
tanuldk (624-35=6043042+47). A hiba lekiizdésében segiteni fog az, hogy idbben,
nagy tavolsig lesz az 6sszeadds és szorzds tanitdsa kézott. : '

Feltin8en sokan hoztak k6zos nevezOre szorzis elbtt. A kapott nagy szdmokkal
azutan hibisan szdmoltak. A hiba abbél ered, hogy a szorzis értelmezésére szint id8
rendkiviil kevés volt. Mechanikusan, az 8sszeaddsndl alkalmazott eljirdssal analég
médon dolgoztak a tanulék. Lényegében ez is analdgids hiba. -

A harmadik feladat eredménye a falusi iskolakban:
' hibtlan hibés

VIL. oszt. 249/, ) 76%%
VIII. oszt. . 45%p 550/o
A gyakorléban: ‘ °
hibatlan hibas
VI. oszt. 91% 9%
VII. oszt. 539/ . 47%0
VIII. oszt. ’ 519/ 49%/y

8’ 32’ 36’ 96

Ezekben a megoldasokban a tudatos tényez8 szikrija sem lelhetd fel. A gyakorlé
V1. osztilyaiban elért eredmény is friss szabdlytuddson alapszik. A t5bbi osztdlyokban
a természetes feledés megtette a magiét. Pedig a VIIL osztilyban ismét méd van a
tortekkel valé miveletek felelevenitésére. .

A miveletekben valb jirtassig felmérése a viartnil is gyengébb eredményt hozott.
Kiilondsen a szorzdsnil é az osztidsndl mutatkozik nagy hidnyossig. Mindenképpen
indokolt az, bogy az #j Tanterv a szorzds és osztds értelmezésére 52 6rdt szdn és csak
ezt kbvetben a VII. osztilyban kivinja a miveleteket készségi fokra emelni.

Két kérdést tettiink fel arra vonatkozdan, milyen mértékben ismerik fel a tanulék
a szorzdsra és osztisra vezetd szveges feladatokat:

1. kérdés: Mennyi —32——{1ak a %—e?
2. kérdés: Egy kid %-éban 240 liter viz van. Hany literes a kid? -
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Hibétlanul oldottdk meg az elsb feladatot:
falusi iskoldkban: a gyakorléban:
’ VI. o. 33%,
VIL o.: 20% VIIL o.: 20%% . . -
VIIL o.: 16% VIIL o.: 35%

A hibitlan feladatok nagy szdzalékban kovetkeztetéssel késziiltek, Mivel elsdsor-
ban a feladatok értelmezésér v1zsgaltuk felmértilk, hogy a tanulék milyen megolddsi -
médokat kdvettek: :

szorzds osztds  kovetkeztetds  Gsszeadds egyéb  nem vilaszolt
VII. oszt.: 210/ 390/ 6%, 49/, 159/, 159/
VIL oszt.:  10% . 60% 7%, 50/, 129/, 6%

(Az eredmények a falusi iskoldkra vonatkoznak.)
A vartndl nagyobb szazalekban meriilt fel az analdgids hiba a g-del vald osztisnal.

Ha a VIL & VIIL osztélyosok atlageredményét tekintjiik, t6bb, mint haromszor any- )
nyian végezték osztdssal a szorzdsra vezetd feladatot. ‘ '
A misodik feladatot hibdtlanul oldottik meg:

falusi iskoldkban: a gyarkoldban:

VIL o.: 36%  VIL o.: 33%
- VIIL -0.: 37%, VIII. o.: 60%,
A megoldési médokat tekintve: ~
osztis szorzds . kovetkeztetés egyéb nem vilaszolt
VIIL. oszt.: 120/0 249/ 35%, 240/, . 50/y
VIIL osze 7% . 23% " 320/, 26%, 120

(Az adatok itt is a falu51 iskoldkra vonatkoznak.)

A hib4tlan megolddsok szinte kivétel nélkiil kovetkeztetéssel késziiltek, A két
osztaly 4tlagit tekintve a tanuldk 1/ie-része ismerte fel, hogy a feladat osztassal elvé-
gezhetd.

Ez az eredmény azt 1gazolja, hogy az eddiginél sokkal tbb idé ford:tando annak
felismertetésére, gya/eoroltatasam, megszildrditdsira, hogy az egészbbl a vészt szorzds-
sal, a vészb8l az egészet osztdssal szamithatjuk ki.

Ennek igazoldsira ismertetjik a gyakorl$ iskola VI. ¢ osztilydban végzett fel-
mérések eredményér. Itt a tanitds V. osztilytél kezdve az 4j tantervi elgondolisok
szerint folyik. Nagy gonddal t6rtént a torttel valé szorzds és oszitis el8készitése, a
jelenleg el8irtndl jéval t&bb idét igénybevéve. (Dr. Czimer Liszléné szaktanir.) A szor-
zédsra vezetd feladatot 519/ ismerte fel (analdgids hibit 189 ejtett), az osztdsra vezet§
feladatot 83%.

A szazalékszamitdssal kapcsolatban az aldbbi két kérdést adtuk:

1. Hiny munkadarab annak a munkdsnak a norméja, ‘aki 5187 munkadarab el-
készitésével 123,5%p-ot teljesitett?

2, 58 tanulé kozil 13 nem mulasztott egy napot sem. Héany %o nem mulasztote?

Az elsg feladatot hibitlanul oldottdk meg:

falusi iskol4kban: gyakorléban:
VII oszt.: 33%"  VII. oszt.: 489,
VIIL oszt.: 40% = VIII. “oszt.: 47%,
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A megoldisi médok valtozarosak.

%% . 0/ -

SZ: 05" T egyéb
VII. oszt.: 819, 120/, 7%
VIII. oszt.: T 68, 15%, 17/,
(Az adatok a falusi iskoldkra vonatkoznak.) :
A misodik feladatot hibatlanul oldottdk meg:
falusi iskoldkban:  gyakorléban:
VIIL oszt.: 56%,  VIIL. oszt.: 53%
VIIL oszt.: 19%  VIII. oszt.: 589,
Megoldési médok: RS
. . o: SZ .. Sz
3 T 8 =50 8: —55 egyéb
VII. oszt.: 6290 15%p 139, 109,
VIIL oszt.: . 27% 149, 320/, 279,

A feladatok A4tviisgdldsakor feltiint a tizedestdrtek osztdsiban mutatkozé sok
hiba. A-megoldasi médok titkrdzik, mennyire mechanikusan haszniljdk a tanulék
a ,formulikat”. Szinte ahdny osztily, annyi felirdsi médot, megolddsi utat alkalma-
zott. Egy kozds vonds van: nem tudjdk biztosan, mikor melyik ,formulit” kell
- hasznalni. Pedig sok 6rit forditunk a szdzalékszAdmitdsra, legalabb kétszer annyit,
mint pl. a szovjet v. a csehszlovdk Tanterv. A virt eredmény mégis elmaradt. A hiba
forrdsa az, hogy elszigetelten tanitottuk a szdzalékszamitdst, nem illesztettiik be a
tanulok meglevd ismeretei k6zé. Az uj Tanterv szerint a torttel valé szorzds és osztas

18készitése id8szakadban fogjuk tanitani a szdzalékérték &s az alapszam kiszAmitdsat
a VI ‘osztilyban, szervesen beleillesztve a tortrész, illetve a tortrészére az egész ki-
szdmitdsénak az eljdrdsiba. A VIL osztalyban 4jbdl gyakoroljuk, amikor készséggé
fejlesztjuk a torttel valé szorzdst és osztist, mint a miveletek alkalmazisit. A tort,
mint két természetes szdm hdnyadosa értelmezése utin tanitjuk a szazaléklib kisza-
mitdsat ugyancsak az osztds alkalmazdsaként.

Felméréseink eredményei elgondolkodtatoak Az a kep, amelyet a tanulék tud4-
sirdl kaptunk, nem megnyugtaté. A falusi iskoldk és a jé tanitdsi feltételekkel ren-
delkez8 gyakorl6 - iskola eredményei nem dllnak nagyon messze egymdst6l. Ez .azt
igazolja, hogy semmiféle kirilmény nem tudta dthidalni a jelenlegi Tanterv tan-
anyagelrendezésének bibdit, Sziikséges wolt gyckeres dtrendezésre. Ez a felismerés
megnyugtat$ pozitfvuma ennek a felmérésnek. '

KL

DR.KORTVELYESSY LASZLONE
tandr (Hédmez8vasirhely)

Természettudomanyos goundolkodisra nevelés a kémiai 6rakon

Térsadalmunk jelenlegi fejlédési szakaszdban® a természettudoményoknak 4j fel-
~adatokkal kell megbirkézniok: a tirsadalom életét irinyité objektlv t6rvényszerfi-
ségeket sajitos mivel8dési anyagdval & médszereivel kell a tanulék elé tirniok.

~
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A természet & a tifsadalom élete a termelés jelenségein keresztiil kapcsolédik egy-
séggé. A természettudominyos ismeretek, igy a kémia is, a .termelés szempontjainak
szem el8tt tartdsival szervezhet8k korszerli tantirgyakki. A kémia tanitds feladatait
a tarsadalom életének tovdbbfejlesztésére alkalmas ifjisdg nevelésének kdverelménye
hatérozza meg. Vildgosan kell ldtnunk, hogy a természet jelenségeit végs6 soron azért
tanitjuk, hogy a tirsadalom életét megértsiik. Ezzel az el8ttiink 4llé oktatdsi felada-
tok nem viltoznak, a természeti jelenségeket els6sorban a termelés szemszogébdl kell
vizsgilnunk. Az oktatds egyik legfontosabb feladata a korszerli kémia alapjainak
szilard, biztos elsajdtitisa.

A kémia tanitdsinak azonban nevelési teriileten is fontos feladatai vannak.
A vilignézeti nevélés terén az eddiginél szélesebb szerepkort kell betpltenie. A ter-
melés szemszdgébdl vizsgilt és elsajititott milivel6dési anyaggal el kell jutniok a ta-
nuldéknak a tdrsadalmi viszonyok objektiv torvényszerliségének felismeréséig. Ez
azonban csak a dialektikus materialista vilignézet talajin, az anyag és tudat viszo-
nyénak dialektikus materlahsta szemlélete alapjdn lakithaté ki.

A tovabbiakban ‘szeretnék rimutatni nehany olyan lehet8ségre, amelyet a fent-
vazolt cél elérése érdekében a kémia tanitisa sordn felhasznilhatunk.

A kémidnak a tobbi természertudomdnyos tdrgyakkal egyiitt igen nagy jelentd-
sége van a\serdiild; tehat a legfogékonyabb korban levd gyermek dialektikus materi-
alista gondolkoddsmédjinak kialakitdsdban. A humén tirgyak f8ként elméleti sikon
igyekeznek a tanulék- gondolkozismddjit materialista irdnyban k1fe;1esztem Ez a
tevékenység majdnem kizdrélag a miésodik jelzérendszerre épiil, ezért Ienyegesen
nehezebben tudja a gyermek azt elsajititani. A természettudomdnyi tirgyak, igy a
kémia is, empirisztikus dton, az érzékszerveken keresztiil, tehit az els§ jelz8rendszerre
tdmaszkodva épiti fel azt a logikai sort, amely helyes tandri irdnyftdssal, sziikség-
szerlien a dialektikus materialista gondolkodashoz juttatja el a tanulékat. Az elsd
jelz8rendszerre épile tuddsanyag elsa;atltasa Iényegesen egyszer(bb, ezen az dton
kénnyebben jutunk célhoz.

Az orosz forradalmi demokratdk Herzen, B]CllﬂSZli és a tobbiek mind rdmutat-
tak a természettudomidnyok nagy jelent8ségére a materialista neveléssel kapcsolatban.
Herzen véleménye ezzel kapcsolatban a kdvetkezd: ,,Csaknem lehetetlennek tlinik
elbttiink, hogy természettudomdnyok nélkiil igazi hatalmas szellemi fejlédést ér-
jiink el... természettudominyokkal kellene kezdeniink a nevelést, hogy a serdiils
elmét megtisztitsuk az elbitéletektdl és lehetc'Sséget adjunk neki arra, hogy ezen az
egészséges taplilékon fejlédjék.” '

A kémia tételei mindenkor ‘szemléltethet8k & bizonyithaték. Az elvont .fogal-
mak és a legabsztrakiabb filozéfiai rendszerek is a kémia értelmezésében kezzelfog-
hatd tényekké vilnak.

Nem akarom a humin tirgyak jelent8ségét lekicsinyelni a materialista gondol-
kodé4s kialakitdsdval kapcsolatban. Ellenkezéleg, hatirozottan kihangsilyozom, hogy
2 tanulék materialista viligszemléletének fokozatos kialakitdsiban minden szaktirgy-
nak egyformin nagy jelent8sége van. Minden szaktanir elsérendt kotelessége, hogy
tirgya .anyaginak elsajitittatdsin keresztiil tanitvinya gondolkoddsmédja dialektikus,
vildgszemlélete pedig materialista legyen.

A természettudominyos gondolkod4s kiindulé alapja mindig az anyag, a logikai
lancolat az anyagbél indul ki. Tehdt sziikségszerlien materialista, de csak akkor lesz
valéban azzi, ha dialektikus médszerrel épitjik azt fel.- A kémia tananyagiban szim-
talan lehetdség nyilik erre. Feltétleniil hangoztatnom kell azt, hogy ez nem termé-’
szetszer(i és nem spontin adddik, hanem tervszeri é céltudatos tandri munkat igényel.
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Metodikai szempontbol azt szeretném elBre bocsatani, hogy nekiink is ugyanazc
_ a médszert kell kivetniink a tanuldk természettudomdnyos gondolkodasinak kiépi-
tésében, mint amelyet Engels kdvetett a dialektika médszereinek kialakitisiban. En-
gels a természetb8l indulc ki és a természet torvenyszerusége1bol épltette fel a dialek-
tika médszerét.

A kémia tanirinak oktatd-neveld munkdja sordn az legyen az elsddleges célja
a tananyag elsajitittatisa mellett, hogy tanitvinyai viligszemlélete materialista, lo-
gikdjanak médszere pedig dialektikus legyen. Végsé célként érje el a tanir azt, hogy
az igy kialakitort vildgszemléletet és médszert a tanitvinyok ne csak a kémidval
kapcsolatban tudjik érvényesiteni, hanem ez hassa 4t az egész lényiiker.

Tanitdsunk alkalmival sohasem kell a dialektikdt emlegetni, célunkat akkor érjitk
el, ha tanftvinyaink a tananyagon keresztiil jonnek rd ezekre a torvényszerfiségekre.

Vegyiik sorjdba azokat az alaptdrvényeket, amelyekre a dialektika felépiil.

1. Az anyag elsédlegessége — a vildg anyagi volta ?

Ennek az alaptorvénynek sziikségszerlien be kell vésddni a tanulék gondolkodi-
saba. Minden 6ran, szinte kivétel nélkill, az érzékelhetd matériabdl indulunk ki. Ezt
kiilonosen hangstlyoznom kell az 4ltaldnos kémiai résszel kapcsolatban, ‘mert tani-
raink ennél a résznél hdjlamosak elméletieskedni. Pl. az atom és molekulasallyal kap-
csolatban ne rekedjink meg a viszonyszdm fogalmdndl, banem tudatositsuk, hogy az
atom, a molekula érzékelbetl, mérbetd, kiterjedéssel biré anyagi test. A vegyérték,
az affinitds anyagi alapjait az 4ltaldnos iskoldban még nem tudjuk megadni, de pl.
a fémek 4ltaldnos jellemzésénél, a kémiai viltozdsok kisérletekkel és modellekkel
valé bemutatdséval a fogalom bizonyos anyagi alapot mir kap.

A szervetlen és szerves anyagrésznél az anyagisighdl valé kiindulds természet—
szerll, hiszen minden esetben kisérletbSl, a szemlélethdl, tehdt az anyagbél indulunk
ki. Az atomok és molekuldk anyagi mivoltit a diffuzids kisérletekkel igazolhatjuk.

2. A vildg megismerhetsége

A megismerés Gtjdt ugyancsak Engels jelolte ki. A megismerés folyamata sorim
az eleven szemléletb8l kiindulva jutunk az elvont gondolkoddsig, s innen vissza a
gyakorlathoz, de mar mindségileg magasabb fokon.

Végeredményként el kell érniink azt, hogy tanitvinyaink a természetben egyet-
len objektiv valdsigot lissanak: a mozgdssal, energidval rendelkez8 anyagot.

Ideolégiai szempontbél igen lényeges, hogy a tanuldk természetesnek vegyék azt
a tényt, hogy a koriilottiik levd anyagi vildg megismerhet8. Ezt a célt ardnylag kony-
nyen elérhetjiik, ha az egyes fejezeteket kis térténeti bevezetével kezdjik el. Ez nem-
csak valtozatosabbi és hangulatosabbi teszi az 6rit, hanem alkalmat szolgdltat annak
érzékeltetésére, hogy az emberi tudds mind szikebb korre szoritja vissza az ismeret- -
lent. R4 kell mutatnunk, hogy a jelenlegi kémiai é technolbgiai-ismereteink hosszlr
& kitarté kutat6 munka eredményeként jottek létre. Az elemekkel kapcsolatban
emlitsiik meg, hogy Lavoisier idejeben 33 elemet ismertek, a XIX. szdzad végén het-
venet, ma pedig mir mesterséges Gton is allltanak el8 a természetben el nem fordulé
elemet is (eddig 11-et).

A tudomdny el8re haladdsival a vildgrél mind tSbbet tudunk meg, ismereteink
folyton béviilnek. Ezt a gondolatot dllandbéan a felszinen kell tartani és tudatosan
felhaszndlni az ateista nevelés érdekében is. A kémidban nincs rejiély, misztikum,
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mindennek redlis alapja van, igy ezen a teriileten az idealizmus nem tudja megvetni
14bat. A ma még ismeretlen jelenségeket nem rejtélynek vagy csoddnak, hanem meg
nem oldott, kutatds alatt lev8 dolognak kell tekinteni. Ezek el6bb utébb a tudominy
és a technika er6feszitése révén ismertekké valnak. Ezt logikailag aldtimasztja a tu-
doménytorténet, éljink ezzel & lehetOséggel a fejezetek bevezetése alkalméaval.

~

3. A vildg 6sszéf12gg5, egyeséges egész

A jelenségeket csak kolcsonds Osszefiiggéseikben érthetjiik meg. A mindenségben:
nincs olyan valami, amely 8nmagdban létezne, minden dolog az sszes tébbi dolgok-
kal szoros Osszefiiggésben és kélcsonhatdsban lérezik. EbbSl a szempontbd]l kell tar-
gyalnunk a fémes illetve nemfémes elemekbdl keletkez8 oxidokat, az ezekbdl levezet—
hetd savakat illetve bazisokat, sékat. J6l ki kell hasznilnunk ezt a kérdést a szer-
vetlen és a szerves.vildg kapcsolatindl. Igen j6l mutathatjuk be a kapesolatokat a
szénhidrogénekbdl levezethet6 alkoholok, majd ezekb6l levezethetd szdrmazékokon
keresztiil.’ :

Osszegezve ezt a gondolatot: el kell érniink, hogy a tanuldk meglissik a termé-
szetben az anyag megjelenésének igen sok fajtajit és mozgdsformdjdt. Ugyanakkor
tudatosuljon benniik, hogy a gazdag viltozatossig mellett minden anyagnak alap-
vetd k6z0s sajatsiga: tudatunktdl fiiggetlen objektiv 1ét.

4. A természetben minden szakadatlan mozgdsban, valtozdsban van

»Az egész természet a legkisebbtél a legnagyobbig, a porszemekt8l a napokig,
a protisztdktd] az emberig, 6rok keletkezésben és elmitldsban, sziintelen folyasban,
véget nem ér8 mozgisban és viltozisban van.” (Engels: Bevezetd | A természet dialck—

nké;ahoz )

- A" természetben egyetlen objektiv valésdg van a mozgissal, energlaval felruha--
zott anyag. Erre a tényre alapfokon az oldédéssal, a diffizidval, a halmazéllapotok-
viltozdsdval, a kémiai reakcidkkal wvezetjiik rd tanuldinkat. Mér itt meg kell 14t-
niok, hogy ezek a jelenségek csak akkor jitszédhatnak le, ha az anyag 4llandé moz-
gast végez. Késdbb a fejlédést a bonyolultabb vegyiiletek kialakuldsit a fehérjékkel’
kapcsolatban, szintén az anyag mozgisival magyarizzuk meg. Ezzel biztositjuk.
majd a szervetlen és szerves, tovabb4 az élettelen és az é16 kozodtti Osszefiiggés meg--
ériésér.

5. Mennyiségi vdltozdsok dtmenete mindségibe
,;A vegytant olyah tudoméinynak lehet nevezni, mely a testek -Osszetételének:
. menryiségi megvaltozdsa kovetkeztében beilld mm(’iségl véltozasokkal foglalkozik.™”
(Engels: A természet dialektikija. 29. old.).

.Az idézetbdl lithatjuk, hogy a dialektikdnak ez az alappillére f8ként a kémidbdl:
n6tt ki. Ebb8l k&vetkezik, hogy b8 alkalom nyilik ezt a gondolatot kialakitani ta--
nitvanyainkban. Ezzel altaliban élni is szoktak a tandrok.

J61 érzékeltethetjik a mennyiségi viltozdsok Atmenetét mindségibe az allotrop.
mddosulatok tirgyaldsinil, a vegyiiletek keletkezesenel a szénhidrogének homoldg-
tirgyaldsakor, a milanyagoknal, ecetsav CoHqOgz, sz8lécukor C(;leOg, répacukor-
Ci12H22011, keményitd (C¢Hi1005)n, mint amelyek azonos elemek mdas-mds mennyi-
ségeibdl épiilnek fel.
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A sok példin keresztiil dgy kell irdnyitanunk tanitvinyaink figyelmér, hogy
sziikségszerfien észrevegyék: a természetben a test mindségét csak akkor lehet meg-
véltoztatni, ha anyagot vagy energidt adunk hozza, vesziink el, tehit a mennyiségét
valtoztatjuk. Ez a torvényszerliség, amely a fejlédésnek is alapjat képezi, az okjek-
tiven létez8 anyagi vildgot a legredlisabban tiikrozi vissza. Ennek a térvényszerfiség—

nek megértesével gy6zhetjik meg tanulbinkat arrél, hogy a Viligmindenség ariny-.
lag igen kevés eleméb8! miként épiilher fel a természetben lithaté kimerithetetlen
-véiltozatossig, szinte végtelen anyaggazdagsag.

6. Az ellentétek egységérbl és harcdrdl 52616 torvény

A dialektikdnak ez az alaptdrvénye nagyrészt a biolégidban, de jelentdsen a
kémia teriiletében is gybkerezik. A kémia is sok szép példival tdmasztja ald az ellen-
tétek dialektikus egységének tdrvényét. Azonban ennek az alaptdérvénynek a meg-
értetése nem konnyl feladat. Ennek a gondolatnak a kiépitését az oxidicié-redukcié
jogalmdndl kezdjik, mivel ez arinylag eldg kénnyen érthet8. De jél bemutathatjuk
a torvény lényegét a bdzisok (tézis) a savak (antitézis) és a sk (szintézis) tanitdsa-
kor. Eredményt azonban csak akkor erunk el, ha mindezeket 'a kisérletek sorozatival
tAmasztjuk ald.

7. Ateista nevelés

A természettudominyos gondolkoddsra nevelés tovabbi céljaként az ateista ne-
‘velést emlitem meg. A kémia tananyaga lépten-nyomon bdséges lehet8séget szolgiltat
-erre, csak bitran és tudatosan élni kell vele. A kémia meggy8z8en tdmasztja ald az
anyagi vilag egységét, a kolcsonds osszefiiggéseket, rdmutat arra, hogy semmiféle
'szakadék nincs a szervetlen és a szerves, az élettelen és az él6 kozdtt. Az anyag és
az energiamegmaradds, az atomelmélet,stb. mind fontos a tudoményos- ateista -vildg-
nézet kialakitdsa szempontjdbdl. Fel kell hivni a tanulék figyelmée arra, hogy a tdjé-
kozatlansdg és a tudatlansdg természetes velejirdja a csoddk, a misztikumok felcéte-
lezése. A vallisos vildgnézeter Gg 8y kell bemutatni, mint a tudomdnyelStri kisérletet
-a természeti jelenségek megmagyarizasira. Az ismeretlen vilig kére azonban mind-
inkabb sziikiil, mert a tudominyos felfedezések mindig uJabb és uJabb jelenségeket
tisztaznak.

A tanir szerepe az ateista neveléssel kapcsolatban igen sokrétls s meggondolt
magatartast kivin, A tiszta tudomdny, a valdsag rogzitése felvértezi tanitvdnyainkat,
hogy az id8kozonként kapott misziikus elemek leperegjenck réluk. Tehit szerintem
nem kozvetlen, hanem kozvetett dron ériink el jobb eredményt a most felndvekvd
nemzedéknél. . )

Osszegezve az elmondottakat: a kémia tanitisdnak dialektikus médszerekkel fel-
-épitett materialista vildgfelfogdsra kell épiilnie. Célunk az legyen, hogy tanitvinya-
inkban oly mélyen tudatositsuk az egész természet anyagszerliségét, hogy lehetetlen-
nek tartsanak bdrmit is, ami ,anyagtalan”. A természet konkrér jelenségeinek meg-
ismerésével fokozatosan gydkeret eresztenek benniik a dialektika eszméi. Gyakorlat-.
ban elsajatitjdk a dialektikdt anélkiil, hogy azt filozéfiai tanitdsként tanulmdnyozndk.
Ugy kell felépiteniink az éra anyagir, céltudatos okfejtéssel, hogy 6nként addédjanak
a materialista kovetkeztetések. A tirgyaldsunk gondolatmenete természetszerti le-
gyen, béséges példaanyaggal alitdmasztva, mert csak igy valik az a tanulék meg-
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Kisebb kéziszerszamok tarolasinak megoldasa

A munkafolyamatoknal hasznilatos kisebb kéziszerszdmok -tiroldsa okoz leg-
t5bb problémat. Ezek tdroldsdnak egyik feltétele, hogy z4rhaté helyen legyen. Ezt
biztosithatja a szabvinyos, polcos szekrény. A szerszimok zirhaté elhelyezését indo-
kolja legtsbb helyeri az is, hogy a termek hidnya miatt kénytelenek vagyunk a mi-
helytermeket mis célokra is, pl. dolgozék iskoldja, wttdréfoglalkozds’ stb. igénye
venni.

Hogyan helyezziik el a szekrényben a szerszimokat? Ennek tobb feltételt kell
-kielégitenie, :
1. Esztetlkallag megfeleljen. _ :

2. Attekmthetd legyen. |

3. Kénnyen kezelhetd legyen. - !

4. Biztositania kell a gyors kiosztds és Ssszeszedés lehet8ségér.

~Hogy minden feltételnek eleget tegyiink, mindenfajta kéziszerszim-sorozatnak,
melyben egyenként 25 db azonos szerszim van, megfelel6 tartédllvinyt kell készi-
tenlink; mely készen nem kaphatd, igy magunknak kell biztositanunk. A negyedik
feltétel kielégitése kiilondsen fontos, mert gondoljunk arra, hogy egyes munkadara-
bok megmunkdldsa soran néha 6—8 szerszdmot kell a’ tanuléknak hasznilniuk, mely
munkacsoportonként 20—25 tanulét szdmitva, 150—200.db szerszdmot tesz ki. Ennek
kiosztisa, Osszeszedése, szamszérinti ellendrzése bizony sok id6t vesz .igénybe, s sza-
mitva még a mihelybe torténé levonulist, a kotények felkdtését, anyagok, munka-
darabok kiosztdsit stb., a kétszer 45 perces 6rabdl igen értékes 1d8 vesz el. Marpedig
az id6vel takarékosan kell binnunk! A gyors kiosztds, Osszeszedés, ellendrzés lehets-
:ségét biztositia az alibbiakban ismertetett szerszdmtart, mely a célszerliségen tdl
/ esztétikai szempontbdl is megfelel, ugyanakkor nagy elénye, hogy hizilag konnyen -
s gyorsan clkészithetd. Igen sokféle kisebb kéziszerszdm taroldsira alkalmas, mint
pl. kiilonbsz6 fogdk, lemezollék, miiszaki korz8k stb.

'

ALLVANYOS SZERSZAMTARTO KESZITESE

Anyagsziikséglet:
A tirolandb szerszim nagysagatol vastagsigatd! fugg Altalaban megfelel az
1 mm vastag aluminium lemez, vagy dnozott lemez. Vaslemez azért nem célszerd,
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mert konnyen rozsddsodik. Talpriak - megfele] barrmlyen legalabb 20 mm vastag
deszka. A méretezésnek biztositania kell, hogy a szerszim a megfeleld rekeszben ne
alljon tdl lazan, ne billegjen, de ne is szoruljon. Hogy ezeknek megfeleljen, megfeleld
szerszamozdast kell biztositanunk.

Szerszdmozds: . _ )

A szerszdmtartd minddssze két db., a szerszdm vastagsigi és szélességi méreteivel
azonos, kb. 200 mm hosszti kemény, vagy puhafa 1écbd8l 4ll. A hossztisigi méret be-
tartdsa csupdn csak azért kell, hogy az asztalos gyalupad szoritéjdba befoghassuk.
A lécek kozé a szoritdsi helyen- 1—11/5 mm vastag lemezdarabot helyeziink betétnek,
abbél a célbdl, hogy a két 1éc kozott, mely a gyalupad sikjibdl 80—100 mm magasan
kiemelkedik, elegendd nyilds legyen a lemezcsik behelyezésére.

A lemezek méretezése, talpméret. .

Mint mir emlitettem, a méretezés a szerszdm szélességi és vastagsigi méretédl
fiigg. Leira’.somban a 150 mm-es éttx’izﬁtt laposfogé tartéjénak méretezését adom
me

gKell hozzd két db alumlmum lemezc51k Egyik 800X50X1 mm-es, a misik
700X70X1 mm-es téglalap alakd.

Talpméret: 400X 100X 20 mm-es legyalult, lecsiszolt deszka, puha. vagy ke-
ményfabél, melynek biztositania kell a szilard egyensilyi helyzetet.

A rekeszek elkészitése.

Ezek elkészitése a 800><50><1 mm-es lemezc51kbol egyszert hulldmositassal tor-
ténik, melyet a gyalupadba befogott, s mér ismertetett két db 1éc segitségével alakit-
juk ki. A lécek mérete: 200X 18 X9 mm. Vigydzzunk arra, hogy a lécek a leszorités
utdn parhuzamosak legyenek, és az asztal sikjabél merdlegesen 4lljanak ki, mert ellen-.
kez8 esetben-a hullimositis ferde lesz, és az elkészitett hullimlemez.a sikra nem fek-’
szik fel tokéletesen! : ‘

2.82.rajz.

A lecek
bedllitdsa.
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3 sz.rafz. Alemez hajlitasa.

b)

A lemez hajlitisa, mint az 4brin lathatd, bgy torténik, hogy a lemezcsik egyik
végét élével a két léc kozé helyezziik, a lécek teljes szélességének megfelelSen. A le-
mezt egészen az asztal sikjaig engedjiik le, mivel ez biztositja, hogy a hullimozds a
lemez hosszanti oldaldra mer8leges legyen. Fz utédn a lemezt a jobboldali lécre visz-
szahajtjuk, é a j6 forma kialakitisa érdekében hiivelykujjunkkal erbsen megnyom-
juk. Felfelé kiemelve az igy kialakitott elsd rekeszt a baloldali lécre huzzuk ri, és
a Jobboldah lécen cllenkez8 irdnyban a lemezt visszahajijuk, az eldbbi médszerrel.;
Kiemelés utdn a masodik rekesze hizzuk a baloldali lécre, s igy haladunk tovabb,
amig a megfelel6 szdmd rekeszhez nem jutunk. A-25 rekesz 1lyen kialakitdsa maxi-
malisan 10 percet vesz igénybe. Az utolsé rekesz kialakitisa utin a felesleges lemez-
véget. a rekesz szélességének megfelelGen levagjuk Az {gy kialakitott, 25 rekeszt tar—
talmazé hulldmlemez kb 290 mm hossz4. : ¢

“

"A befogé lemezbdz elkészitése.

A 700X70X1 mm-es, téglalap alakira levdgott lemezcsikbél alaklt;uk ki ale- "
mezhazat. A lemez teljes hosszusagaban, az egyik szélét8l 20 mm-t. visszamérve karc- .
tlivel a lemez szélével pirhuzamosan egy egyenest hizunk. A megkarcolt egyenes
" mentén, hajlitévas. vagy satu segitségével a lemezt derékszigben meghajlitjuk. Az igy
kapott, 20 mm-es visszahajtott rész lesz a ,.fill”, melynek segitségével a lemezhazat
a talphoz erdsitjiik.-Ezt kovetSen a lemez egyik végén, a 20 mm-es visszahajtott ré-
szen, a hajtissal pirhuzamosan 20 mm-t bemériink, és a hajtds éléig merblegesen be-
vagjuk lemezolldval. A bevigids irdnyaban a fels§ részt a satuban lev6 pilcdhoz szo-
ritva, kézzel derékszgben meghajlitjuk. Az asztalra 4116 helyzetben rdhelyezve mel-
létessziik az elkészitett hullimlemezt, és megdllapitjuk, hogy a mdsik végén hol kell
a bemetszést, illetve a hajlitdst végezni. Célszer a lemezhiz hosszdt a hulldmlemez
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hosz4n4l 5 mm-rel rovidebbre hagyni, azért, hogy a kész lemezhizba helyezve a hul-
ldmlemez megfelel$ szoruldst kapjon. A megjelslt helyen, a mir leirt médon a lemezt
bevigjuk, majd visszahajtjuk derékszogben. Ugyan fgy jirunk el a harmadik, és:
negyedik visszahajtdsndl is. A mdsodik és harmadik visszahajtdsi él tdvolsiga, vagyis
a hdz szélessége 22 mm legyen. A negyedik él visszahajtisa utin a lemezen még.
22 mm-t rihagyunk, és a felesleges lemezrészt lemezolléval merlegesen levigjuk.
A lemezhdz egyik végén tehit, ahol a hajlitdst kezdtiik. é befejeztik, a két lemez
‘egymésra fekszik. A kezdésnél azért kellett csak 20 mm-t visszahajtani, hogy az alsé-
(kezdeti) lemez vége ne girolja a rdhajtott lemez pontos méretbetartdsit. A befeje-
. zési végen célszerli a deszkdra felfekvd alsé lemezfiil szélér trapéz -alakban vissza-
-vagni, hogy a fels§ lemez megfeleléen takarjon. Ezzel-a lemezhdz készitését be--
fejeztiik.
" Az dllvinytalp elkészitése b5 a szerszdmtartd Gsszedllitdsa:

A 400X100X20 mm-es méretre levigott deszkdt simira legyaluljuk, lecsiszol-
juk, a sarkait kissé legdmbolyitjik. A lemezhdzat, melybe a hullimlemezt is bele--
helyeztiik, a talp kozepere helyezziitk szimmetrikus helyzetben, é a visszahajtott
filleket a két végén 1—1 szeggel, az oldaldn pedig 4—4 szeggel a talphoz szegeljik.
Azon a végén, ahol a kér lemezfiil egymdisra fekszik, a vastagsig miatt célszérd a.
szeg helyét a lemezen misfél milliméteres firdval eléfarni.

Ezzel tulajdonképpen mir készen is vagyunk. az allvény elkészitésével, és csak
a fatalp felileti kezelése van hitra. Ezt tetszés szerint Ggy oldjuk meg, hogy vagy
befestjiik, vagy pacolas utén lakkal vonjuk be.

Cikkemben, mint azt a bevezet6ben emlitettem, nemcsak egyszerfien a prakti--
kussagra torekedtem, hanem f68leg arra, hogy az esztemkal nevelés szemszdgébol
nézve kozelitsek egy-egy probléma megoldasahoz Tekintettel arra, hogy az esztétikai
nevelésnek 2 yul,tcchmkm oktatdsban valé helyes megvaldsitisa, elméleti és gyakor-
lati feltirdsa még elegge feldolgozatlan teriilet, hasznosnak vélném, hogy ezzel a kér--
déssel a tovabbiakban is minél t5bbet foglalkozndnk.

&KL

Miihely

MINDEN
; ELSO OSZTALYOS GYERMEKET
! TANITSUNK MEG OLVASNI ES IRNI

Sok vita és megbeszélés folyt az 4j tanterv
el8készitd idészakdban és azédta is arrél, hogy
a gyérmekek  kdnnyebben, maradandébban
sajatitsak el a megtanulandé anyagot.

Megvizsgaltuk ezzel kapcsolatosan a tal-
terhelés, a gondolkoddsra szoktatds és dz
aktivizalds kérdését is. Mindegyikik egy
céle szolgal kénnyebben érjiink el jobb ered-
ményeket és ezzel kapcsolatosan legyen ke-

- vesebb a.bukds az 4ltaldnos 1skolaban

Az 4ltaldnos iskola els6 négy osztalyaban
a tanulék bukdsinak leggyakrabban”az az
oka, hogy nem tanultak meg jé! olvasni és
irni az els8 osztilyban.

Engedjék meg, hogy imméron t6bb, mint 40

éves tapasztalatomra hivatkozva hozzdszéljak:
ehhez a kérdéshez.

Négy évvel ezel8tt sajit kérésemre kaptam.
egy olyan osztélyt, amelyr8l az volt a ne-
vel6testiilet véleménye, hogy szellemileg na-
gyon gyengék. 12 tanulé bukott meg kozuluk
Elhataroztam hogy _meg fogom oket tanita-
ni olvasni és irni. Es meg is tanitottam.

Nem dtengedni kell a gyermekeket az els§-
osztalybol a maSOdlk osztilyba, hanem meg
kell tanitani még a gyengebb képességli gyer-
mekeket is olvasni és irni.

Azt tapasztaltam, hogy a gyengébb szellemi
képességly gyermekek is tanithatéak. Példaul
az l-es szdm {rdsira a tanterv két napot 4d.
fn az idén 6 napig tanitortam, amig az osz-

" tdlyomban mind a negyvenhat tanulé le nem

tudta frni az egyest. Csak azutdn jote a 2-s.
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irdsa. Mert hogyan tanitsam én irni a kettest
annak a’ tanulbnak, aki még az egyest sem
tudja lefrni. Természetesen &sak a kezdet ilyen
nehéz, ez a példa nem tipikus, de jellemz6.
Sok olyan gyermek van, akinek a feje olyan,
mint a futé-homok. Belevetem a magot, a szél
kifdjja. Ujra vetem és taldn harmadszori, ne-
gyedszeri vetésre ereszt gyokeret a mag. De
sok es8, vagyis gyakorlds is kell azonban ah-
hoz, hogy termés legyen beldle.

A beszéd megtanuldsa is nehéz a gyermek-
nek. A beszéd tanuldsinak folytatdsa az ol-
vasis tanuldsa, amely nem konnyebb az el6-
z8nél.

Az olvasds tanitdsit régen is, ma is hangoz-

tatassal kezdjiik, vagyis az év elején két hi-
rom hétig a betlthangok kiejtésével ismertet-
jik meg a gyermekeket. Ezt régebben gy
“tettilk szemléletessé és tgy aktivizdlwk a
gyermekeket, hogy fonomimikai jelekkel, cse-
lekvésutdnzé  jelekkel kapcsoltuk &ssze a
‘hangok megismertetését. :

A hangoztatdsra szdnt hirom hét bevezeté-
sének els6 esztendejében sem csupdn a hang
megismertetésére forditottam gondot, hanem
mindjirt megkezdtem fonomimikai jelekrdl a
hangok Gsszekapcsoldsdt, vagyis a ,,levegdbdl

_ olvastunk”. Ez nem volt nehéz és megterheld
-a gyermekeknek, s8t konnyliszerrel rdjott a
tanulé a hangok 8sszefzésére.

De a hangok ©sszeflizésének tanitdsdnél
nagy szerepet jitszik a nyelv, az ajak moz-
gdsa a hangok kiejtésénél. Fontos a neveld-
nek tudnia, hogy az ,,m” ajakhang, a ,,t” fog-
hang stb. Ha a gyermeknek erre erdteljesen
felhivjuk a figyelmét és gondosan meg is ta-
nitjuk a nyelv és az ajkak helyes alldsira és
a hibdkat szivésan, aprélékosan javitgatjuk,
akkor leraktuk az alapjit, megkdnnyitettiik a
‘hangok helyes kiejtését és Osszekapesoldsat.
Ehhez nagyon sok gyakorldsra van sziik-
ség, a lehetséges Bsszes asszocidcidk felhaszna-
lisival. Ez a munka el8szor nagyon lassan
halad, sok id8t és tiirelmet kivan. Minden
mozzanatot tudatositva haladunk a fokoza-
tos készségi szintek felé. Ha a gyermek rdesz-
-mél egyszer arra, hogyan térténik a hangok
Osszekapcsoldsa, akkor megindul a tovébbi
-gyors fejlédése Gejan.

Boldog voltam, amikor mint kezd8 tanit6
.olyan szép eredményt értem el, hogy novem-
‘ber tdjin szépen kapcsoltak a gyermekeim.-

Most nem fonomimikaval tanitok mar, de
‘kivalé 4j médszereink segitségével hasonléan
-r6vid id§ alatt megranftom gyermekeimnek a
‘betlikapcsolast.

Most 4gy csindlom, hogy az év eleji ,.elé-
‘készit8 idbszakot” nagyon alapos — minden
-egyes gyermekre kiterjedd — hangbontasi és
flzési munkdra forditom, természetesen jaté-
kosan. Ezt a munkdt nagyon gondosan, lelki-
ismeretesen, faradtsigot nem kimélden vég-
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zem. A hangoztatissal egyiddben jitékosan
megismertetek négy-6t betdt mozgathaté betG-
r8l és ugyancsak mozgathaté betlikkel meg-
kezdem a berlikapcsoldst. Mir az els8 héten,
amikor az elsé képrdl beszélgettiink ott volt
a kiskutya a képen, vettem az ,u” hangot,

“a kutya hangjit és az ,u” betlit. A misodik

képnél Olga elkésett az iskoldbsl. A rtanitd
néni azt mondta: 6—06, megtanitottam az
»0” hangot és az ,,6” betiit. Ilven formin’ is-
mertetem meg csak mozgathaté betlin az: u,
o, m, |, s betliket s ezeken:a betlkdén meg-
tanuljuk a betlkapcsoldst is. Ebben az id6-
ben nagy tiirelemre van a taniténak sziiksé-
ge. E technika befejezd mozzanataként kelet-
kezett egytagh szavakat értelmezzitk. Ez az
értelmezés nagyon fontos, ekkor dobben rd a°
gyermek sok-sok analégids eset kovetkezté-
ben, hogy a hangok, illetve a ‘betlk. 8sszekap-
csolva értelmes szavakat jelentenek, adnak.
Persze a betlikapcsoldst nem ugy - végezziik
ebben az -idében, hogy az a gyermeknek lec-
ke, tanulds legyen, hanem jiték és id8toleés.
Nincs olyan tizperc, hogy el8tte, vagy utdna
ne mutogatnim meg az ismert mozgathat$ be-
tlket. Bizony igy is kell két hdrom hér,

hogy az a fejekben maradjon.

Amikor eljon az az id8, hogy kényvbdl ol-
vasunk, a gyermekek azt.latjdk, hogy az ol-
vasds nem is olyan nehéz, de 8k nem veszik
észre, hogy mar ekkor tudjak a betlikapcso-
l4st és ez sikeriik titka. Még ilyen el8készités
utdn is el8fordul azonban, hogy- egy-e
gyengébb képességli, vagy bizonyos gatldsok-
kal kiizdd gyermek, aki tudja ugyan azt az
egy-két fent emlitert betlit kapcsolni, mégis
nagyon nehezen olvas, Azonban ez is kikiisz6-
bsl8dik akkor, ha minden tovabbi betinél 4j-
ra ugyandgy tanitunk, mintha az els§ betir,
tanftandnk. De hit azért vagyunk taniték,:
hogy tanitsunk! Ne csak szdmonkérjik azt, '
amit a sziild otthon begyakorolt gyermekével.
Sok tanité nagyon szeret szimonkérni. Sza-
monkéri azt, amit az 4rdn tanitott, de ami-
nek begyakorldsirél § maga nem gondosko-
dott, legalabbis nem olyan mértékben, hogy,
azt minden ¢gyes gyermeke, még a gyengék '
is biztosan tudjik. En ezért sosem sajnalom
2z id8t az éra masodik felében torténd gya- '
korlastdl, s6t ha csak tehetem azt minél erd- .
teljesebbé teszem. Igy aztin nagy létszdmid
osztdlyom minden egyes tanuléja, még a leg-
gyengébbek is, biztosan haladnak elbre. A
legnagyobb hiba, amit ezen a teriileten elko-
vethetiink, amire sajnos még ma is akad pél-
da, a tanitandb hangnak segédhanggal torté-
nd hangoztatisa. Amennyiben k6nnyiti ugyan
a hangoztatdst, de végzetesen megneheziti és
szinte tonkre teszi a kapcsoldsi munkit. Ezt
a hibdt minden koriilmények kozote keriil-
jék el kedves kartdrsaim!

Az {r4s tanitdsindl is igyelniink kell a



gondos el8készitésre. Ne dllitsuk soha a gyer-
meket id8 elBtti, vératlan, tdl nehéz é&s kel-
18en el6 nem készitett feladatok elé. Eldfor-
-dul, hogy amikor megtamtottuk olvasni az
o, a, 6, | betliket es egyenkint irni, akkor a
kovetkez8 sorba mar leiratjuk az aldbbi sza-
vakat: 16, 18, el, vagy 61, olls, alél és azt
kivanjuk a gyermekekt8l, hogy azt 8k is le-
irjak. Ha ezt a feladatot nem készitettiik el8
kell8képpen, akkor ez indokolatlan, stlyos ko-
vetelés, tdlterhelése a gyermeknek, amelynek
sokan nem tudnak eleget. tenni. Hlszen eddig
nem irt szavakat a gyermek. Az {rds tech-
nikdjit, a betukapcsolast soha nem csinilta.
Ilyenkor a tanulé nem fir, hanem csak szol-
‘gaian misol. Leir egy vonalat és a tdblira
néz, aztin folytatja, En hogyan segitek ilyen-
kor a gyermekeken? — Ekkor kamatozik a
hosszadalmas, alapos hang- és betlikapcsola-
som. Minden leirandé szavat a mozgathaté
betikdn betlinkint hangosan, alaposan begya-
korolunk. Tisztizzuk a leirandé bettket, a
betik sorrendjét és ezt addig végezziik, amig
minden gyermek, koztik a leggyengébbek is
nagyon jol, pontosan nem tudjak. Eleinte in-
kabb csak egy-két szét iratok, de azt aztdn
ilyen elékészités utdn addig, amig valameny-
nyi tanitvinyom magabiztosan nem tudja ir-

1. Epp tgy, mint a hangkapcsoldsndl, most
itt is tiirelem és id8 sziikséges a sikerhez. Igy
tanulnak meg minden egyes szdt leirni a gyer-
mekek december kézepéig.

A téli sziinet utdn megtanitom gyermekei-
‘met nyomtatott szoveg fgolyamatos leirdsdra.
Azonban ezt is itmenettel - teszem, nem egy-
szerre kovetelve tdlsokat. Kirakom nyomta-
tott betikkel a sinre pl. az »étel” szét. Ugyan-
akkor leirom a tiblara irott betukkel Hetel”.
Ezutdn elolvassuk k&zésen, egymdsutin mind-
két szét és utdna letorslom a tdblit. A sin-
ben csak a nyomtatott betls ,étel” szé6 ma-

rad, arrdl kell.a gyermekeknek {rott betltk-*

kel irniok. Hinyan megkérdezték els§ izben,
hogy nyomtatote betlivel i{rjdk? Ujra és Gjra
megmutattam frott betlivel a tennivalét.

mésodik érdn, a gyengébbek a harmadik, ne-*

gyedik 6rdn mdr kivétel nélkiil tudjik, hogy
nyomtatott betlit olvasunk és frott betilivel

frunk. A negyedik otodik érdn mir nem Ir-

tam le a sz0t, csak kiraktam nyomtatott be-
tukkel Egy- két hée rnulva ilyen el8készités
witdn a leggyengébb tamtvanyalm is kdnnye-
dén miésoinak nyomtatottrdl 1rott szavakat.

- Ekkor kezdiink csak szavakat irni diktilds

utdn.

A diktdldsra sem lehet azonban csak gy
mmden fokozat nélkiil attérni. _]onak tartom
az ugynevezett »fejbdl valé” iratdst. A le-
frandé szét kirakom a sinbe. A gyermekek
megmond;ak hany betib8l All. Azutin leta-
karom a sz6t és a gyermekek emlekezetbbl
leirjak. Ezt gyakoroljuk néhiny hétig, amig

5 Modszertani Kozlemények

minden'gyermek j6l nem tudja. Csak ezutan
tériink rd arra, hogy fejb8l hirom-négy szé-
bél alloé mondatot irjanak le a tanulék. Ho-
gyan tamtom meg az.emlékezetbdl, a ,fej-
B8I” valé irdst talterhelés nélkil? Ennek is
nagy sora van. Leginkdbb az aznap olvasott
szoveg alapjin mondunk egy rdvid monda-
tot. Példaul: ,télen esik a hé”. Megallaplt-
juk, hogy négy sz8. A tdblira négy vona-
lat hizok.

Elmondjuk a lathatatlan mondatot: Télen
esik a hé. Kiilon is elmondjuk az elsd, a ma-
sodik, a harmadik és a negyedik szét, Aztin
megallapitjuk, hogy az els8 szé &t betl és
a vonalon kipontozzuk, még az irdsjeleket is
kitessziik 2 pontok f5lé, Ugyanigy sorra vesz-
sziik a tobbi szdt is: A tdbla képe:

Ezutdn szétagolva elolvassuk a ldthaté mon-
datot. Megbeszéljiik, hogy a mondatokat nagy
bettivel kezdem és mit teszek a végére. Erre
az eljé.ré.sra is minden évben szintam néhiny
hetet aprilisban, még ha az tanmeneti tekin-
tetben nehezen is volt megvaldsithaté.

- .
Ennek az eljirdsnak a kovetkeztében is ta-

nitvinyaim oly tdkéletesen megtanulnak {rni,
hogy nem kell a gyermekeknek a mdsodik
osztdlyban kiilonosebb nehézségekkel kiizde-.
nisk és nem kell minden betliért a tdblira
nézni még a harmadik osztilyban is, mint
azoknak a gyermekeknek, akik az elsd félév-
ben nem voltak képesek megtanulni fejbbl
irni. Amelyik gyermek nem tud ,,fejb8l” irni,
az nem tud kénnyen olvasni sem.

Ez persze olyan el}aras, ami a tanitétdl ki-
van nagy munkdt és nem a sziil8ktdl. ’

Akik ezt a kis cikket elolvastik, sokan 4sdi
taniténak gondolhatnak. De Akasztén tudjik,
hogy én minden tanitvinyomat megtanitom
olvasni és irni, még a leggyengébbeket is. Es
az én gyermekeim nincsenek tilterhelve, de
a sziil6knek sem kell otthon tanitaniok gyer-
mekeiket olvasni. Ha pedig megtanitottam
gyermekeimet olvasni és irni, akkor mindbél
lehet méasodikos. Igy kiizdok én az els§ osz-
tilyomban a bukds ellen.

Bakay Maria taniténé, Akaszto
\

- A SZULOI ERTEKEZLETEKROL

(Hozz4sz4las Antal Istvanné kartdrsnd
cikkéhez) .

A Médszertani Kozlemények III. évfolyam
3. szimaban Antal Istvinné kartarsnd a ,,Fo-
gadddrik jelent8sége az elsb osztalyban” cim-
mel lényegében arra mutatott ra, hogy szo-
ros kapcsolatot kell kiépiteni és fenntartani
a sziil6kkel, ha feladatainkat, f8leg nevelési
feladatamkat eredmenyesen akar)uk megvalo-

sitani.
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Kezdeményezése, médszere, mellyel a szii-
18ket az iskolahoz kozel hozta, az oktaté-ne-
vel6 munkdval 'szemben és abban érdekelcté
tette, azt igazolja, hogy a M. M. 141/1962.
(M. K. 12.) M. M. szdmd utasftasaban a szii-
161 értckezletrd] irottak félreériésre adhatnak
alkalmat.

A hivatkozott miniszteri utasitds arrdl in-
tézkedik, hogy az iskola vezetdsége (igazgatd-
siga) egy tanév alatt hirom esetben hivhatja
Sssze a sziilket iskolai, illetve osztdlyériekez-
letre. )

Antal Istvdnné kartdrsnd ismertetésébdl azt
is megallapithatjuk, hogy a sziilékkel vald
tobbszori, rendszeres taldlkozds, megbeszélés
sziikséges, fontos, elengedhetetlen.

Feltétleniil kiildnbséget kell "azonban ten-
niink a sziildi értekezlet és a sziil6kkel valéd
megbeszélés kdzatt.

Az M. M. iltal meghatirozott szdmd és
engedélyezett sziilSi értekezletek az iskolai, az
osztalyf6noki (vezetdi) és a sziildi munka-
kézosség munkatervébe olyan beiitemezendd
alkalmak, amelyeken — meghatirozott id§-
ben — 4ltaldnossigban tdjékoztatjuk a sziils-
ket az iskolat, illetve az osztdlyt érint8 ‘leg-
fontosabb kérdésekrdl, egy-egy idGszak alatt
elért eredményekr6l és hidnyossigokrél.

Igaza van azonban Antal Istvdnné kartdrs-
nének: ez igy nem elegendd!

Még akkor sem lenne elegendS, ha nem
4llndnk az 4j Tanterv és az 4j Nevelési Terv
bevezetése elber.

Véleményem szerint a sziil6i értekezletek
kérdését el kell vilasztani a sziil8kkel vald
beszélgetés kérdésétdl.

Antal Istvinné kartdrsnd fogadéérai lénye-
gében heti sziildi megbeszélésekké alakultak
it, Szerinte ez az elsé osztilyban sziikséges,
hasznos és a sziil6k kérében végiil is kedveltté
valt.

Azt hiszem bidtran kimondhatjuk, hogy az
M. M. ide vonatkozé utasitisa nem tiltja meg
és nem is akarja megtiltani egy nevel8nek sem
“zt, hogy menetkézben, amikor annak sziik-
ségér litja megbeszélésre hivja Ossze az ér-
dekl8d8 sziildket, vagy a sziil8k egy részér,
vagy akdr minden sziil&t.

-

Az 4 Tanterv és Nevelési Terv bevezetése,
az el6ttiink 4116 feladatok sikeres megvalési-
tdsa a sziilbk aktiv segirsége nélkiil lehetei-
len.

Ebbdl az kévetkezik, hogy:

1. Ismertetni kell a sziil6kkel a Tanterv és
Nevelési Terv adott osztilyra vonatkozéd ré-
szét,

2. 1d8nként meg kell szabni a Nevelési Terv
sziilbkre harulé feladatair.

3. A tapasztalatokat meg kell beszélni, azo-
kat értékelni kell, Gjabb feladatokat kell ki-

jeldlni. )

4. Emelni kell a sziil6k pedagégiai ismere-
teit, kulturaltsdgit, Mindezeket — a megsza-
bott hirom értekezleten kiviil — kell meg--
valdsitanunk.

Mi tehit a teendd?

1. Az M. M. 4ltal meghatdrozott hirom
sziil6i értekezletet a munkatervekben el8re
rogzitett id8vel kell beiitemezni. Ezeken az.
értekezleteken az iskola, illetve az osztily
sziil6it a befejezett id8szak (tanév eleje, félév,.
év vége) eredményeir8l dltaldban tdjékoztar—
juk.

2. A tantervi és nevelési tervi feladatok.
megvaldsitdsa érdekében sziikség szerint (vagy
rendszeresen havonként, esetleg kéthetenkénrt)
megbeszélést tart az osztdlyvezetd, osztily-
fénsk a sziilbkkel (a szill6k egy részével), a
felmeriilt problémik 4ltal megszabott igény

" szerint.

Helyes, ha az osztdlyf6nok, osztilyvezets
ezeket a megbeszélési alkalmakat is belitemezi
munkatervébe az év eleji elsd sziildi értekez-
fet alkalmdval a sziilSkkel tSrtént megilla-
podis alapjan. :

Ezek a megbeszélések nélkiilozhetetlenek és
«iem lesznek megterhel8ek sem a nevels, sem.
a sziil8k szdmdra, mert a kulturdltabb maga-
tartdst, kommunista erkdlcs tulajdonsigaival
biré ifjak kialakitdsa mind az iskolinak, mind

.a sziil6knek, de a tdrsadalomnak is egyarint

fontos érdeke.

A fogaddéérikat pedig hagyjuk meg rendel--
tetésének, mert ezek az alkalmak adnak.lehe-
t8séget a csaladldtogatdson kiviil arra, hogy
a sziil8 bizalmasabban, négyszemkdzr beszél-
hessen gyermeke problémairél a nevelbvel. 4

Guldcsy Istvin vezerS igazgat, Szeged

> &K
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TANMENETTERVEZES TORTENELEMORAKHOZ
AZ ISKOLAREFORM SZELLEMEBEN

Orszagos vitdk utdn kiformilédtak az iskolareform végrehajtdsénak kozvetlen feladartai.
A ,mit” kérdést mir leszbgezte az id6kdzben megjelent 4j Tanterv. Most mair a ,miért” és
w»hogyan” kell, hogy foglalkoztassa a pedagdgusokat. .

El8ttiink, torténelemtandrok el8tt is megképzédnek azok a feladatok, amelyek a Tan-
terv Altal kijelole ismeretanyagnak a feldolgozasat, s a tanulék szdméra a konnyebb megértés,
elsajititds lehet8ségeit biztositjdk; valamint az ismeretanyag adta lehet8ségek felhasznaldsdval
a nevelés szélesebb perspektivdit kibontjik. .

A Tanterv és Nevelési Terv gondos 4ttanulminyozdsa utdn az elsd konkrét feladat el-
késziilni j6l haszndlhaté tanmenetek szerkesztésére, amihez természetesen sziikséges lennc
2 tankOnyv is, ezt azonban még most irjak. Ajinlhatjuk azonban a kovetkez§ szakkonyvek
dtnézését, amelyek nézetiink szerint igen j6! hasznalhatdéak a tanmenetek tervezésénél: Iljin—
Szegal: Hogyan lett az ember 6rids?; Szakzkin: Torténeti olvasékonyvei — korai és késbi
kézépkor; Torténeti olvasdkonyv I—II. kdtet (dj, magyar); a régebben megjelent V. és VI.
osztalyos torténeti olvaskdnyv; szintén a régebben megjelent Szemelvények a torténelem tani-
tisdhoz I—II.; Békési Istvin: Hazddnak rendiiletleniil...; Torténeti képsorozat; 100 kép a
magyar tSrténelembdl; s a nemrég megjelent Magyarorszig torténetének képeskdnyve stb.
gyljteményeket. Tovdbbd a jél felhtsznilhaté irodalom bibliografidjdnak az 4ttekintésée,
amelyet a Torténelemtanitds c. folydirat 1959—62. szdmai folyamatosan kozolnek az 1945
6ta megjelent szakirodalomrél. -

Ha ezek tanulminyozdsihoz mir most hozzdfogunk, b8ven felkésziilhetiink alapos, igen -
j6l hasznilhaté, kifogdstalan tanmenet elkészitéséhez. )

. E munkdhoz kivédnunk. segitséget nydjtani, amikor az 4] Tantervnek megfelelen elkészi-
tett tanmenettervezetbSl részletet kozliink. A -részlet kivdlasztidsindl tekintetbe verttik a
majdani kivdnalmakat, amikor az V. oszt. anyaginak ismétléséhez nydjtunk elgondoldst, de
tekintetbe vettik a jelenlegi haszndlhatésigot is, amikor a kériilbelil novemberben sorra-
keriil8 témakordk tanmenetet kézoljiik. . )

Célunk 4ltaldnosan irdnymutatds, szorosan pedig azoknak a kartirsaknak hatdrozottabb,
tészletesebb tdmogatisa, akik sok esetben minden felkésziilés nélkiil tanitjidk a tdrténelmet,
gy a tanmenct szerkesztésében sem jaratosak. .

A tanmenet tervezésénél 4j elgondoldsok is irdnyitottak benniinket. Nevezetesen: nemcsak
az egyes fejezetek, témakorok elStt tiintettiink fel célokat, feladatokat, hanem minden 6ra
elftr 1s. A tudatossdg érdekében kiilsn valasztottuk az oktatdsi, képzési és nevelési célokat,
feladatokat, birmennyire is szoros- koztiik a kapcsolat. Ezzel az eljirdssal arra akarjuk ra-
irdnyitani a figyelmet, hogy mir a tervezésnél vildgosan kell ldtnunk az egész évben meg-
valdsitandé célokat. De hatdrozottan, s egészében kell ldtnia a tervezdnek, hogy.a. végsd

n
[y

,célok elérésében mi a teendbje az egyes érékkal kapcsolatban mind oktatdsi, mind képzési,

mind nevelési vonalon. fgy hangolhatja &ssze a Tanterv és Nevelési Terv kovetelményeit
az adott osztdlyra vonatkozdban. . '

_ Kiilon hangsilyozzuk a képzéssel, készségfejlesztéssel valé tennivalékat. Nem lehet a
torténelem sem ,holt” anyag, amely a gyakorlati élettel szemben semmi felel8sséget nem
hordoz! A tdrténelemébrikon is formilhatunk olyan készségeket, amelyek a gyakorlatban,
:a munkaban is hasznosithatdk (rajzkészség, formald készség stb.). i .

Mindenekfslétt azonban a tanitds érdekessé, elevenné, szinessé, szemléletessé tétele a leg-
f8bb célunk. Ezért tiintettink fel a mddszeres egységeknél szinte minden lehet8séget e cél
megvalésitdsa érdekében. Képek, rajzok, filmek, térképek, irodalmi- és forrdsszemelvények
stb. széles vilasztékit sorakoztattuk fel, amelyekb8l a tandr kivdlaszthatja az elgondoldsa
szerinti legmegfelelébbet, illetve amelyekhez hasonléan vélogathatja &ssze tanmenete szdméra
a szitkséges kellékeket, :

Reméljik, munkdnkkal hasznos segitséget nydjtunk a jobb oktatishoz!

TANMENETTERVEZET (részlet)

6. osztaly :
Heti 2, évi 66 ora.
I. AZ 5. OSZTALY ANYAGANAK ATTEKINTESE (3 &)

Cél;' Feleleveniteni azokat a képeket, eseményeket, amelyekb8l a munka embert, térsa-
) S
dalmat és térténelmet formalé szerepe domborodik ki; amelyekbdl az osztilytdrsadaiom, annak

-ellentétei, az abbll folyé kiizdelmek; az 4llam elnyomé szerepe vildglik; amelyekbdl az

emberi munka- hatalmas eredményeit, s-a mivelddés megalapozdsit litjuk; végiil amelyekb8l
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az elnyomott osztély tudatdnak félelemid! és szenvedésekidl valé torz alakulisit ismerhet-
jik fel. A kronolégiai, topografiai tdjékozottsig elmélyitése; érdeklddéskeltés és erdsités a
szines események felidézésével; a t8rténelmi torvényszerliségek felismerésére valé képesség
fejlesztése az ok-okozati &sszefiiggések megldttatdsival; beszéd- és kifejez8készség fejlesztése
az események elmondtatdsival; gyakorlati ligyesség fejlesztése (8semberkunyhd, makett).

A témakérhdz 3, illetve a mizeumlitogatassal egyiitt 4 6 kell.

Szeptember 1. hét. 1. 6

Az 8sember viliga. Az dkori Kelet

Cél (C.) 1. (oktatdsi). Az 8sember és a rabszolgdk életének bemutatdsa, jelentdsebb ese-
mények felelevenitése; ' ) :

2. (képzési) emlékezetfejlesziés; .
. 3. (nevelési) megmutatva, hogy az ember csak kozosségben tud megéllni, ezzel k&zdsségi
életre nevelés. : .

Alapfogolom (Af.): Meger8sitendd: tirsadalom, kozosség, 8skbzosség, osztily, osztily-
tarsadalom, rabszolga, elnyomas, kizsadkmanyolds. .

Oratipus (T3.): IsméelS.

Térkép (T.): Az Skori Kelet térképe.

Kép, rajz (K.): Osembertelep, az 8sember eszkozei, Egyiptom stb.’

Film (F.): A ké6baltds ember (dia). ’

Szemelvény (Sz.): Kélapokbél 4llé kényv; Az eleven szerszim. (Iljin—Szegil: Hogyan
lett az ember 6rids?) :

Irodalom (Ir.): Toérténelmi olvasékény I. Hartenstein: Evezredek homalyidban; Lam-
brecht: Az 8sember; Szentivdnyi: A k8baltds ember. :

Koncentricié (Ko.): (esetlegesen) Elévlag, foldrajz.

Feladat (Fa.): Osember-c6l6phdz, kunyhé készitése stb.

Szeptember 1./2. 6

Képek, események a gorogok és Réma életébsl
~ C.: 1. A kiemelkedd események és tdrvényszerliségek felidézésével megviligitani a gordg
és rémai vilagot.

2. Erdekl8déskeltés; kron. készségfejlesztés. A mlivészi szépben valé gyonyorkodés kész-
ségének fejlesztése. .

3. Hazaszeretetre, emberszeretetre nevelés.

Af.: Megerésitend8: arisztokricia, demokrécia, egyeduralom stb.

Ti.: Ismétl8.

T.: Gorogorszdg és a Rémai bir.

K.: Athén. Réma épitészeti emlékei.

$z.: Az Ilidszb6l. Rémai regék és monddk.

Ir.: Homerosz: Ilidsz és Odiszeia, Hegedfis G.: A miletosi hajés, Rémai regék és mon- .

dak, Toérténelmi olvaskonyv I. .
Fa.: Rajzold meg Spartacus Gtjat.

Szeptember 2/1. 6 )

A magyar nép seinek életébdl és a bonfoglaldsrél . L,

C.: 1. Kiemelend8k, s feltjitandék az 6&shazirdl, vandorlasokrél és a honfoglaldsrék
tanultak.’

2. Topografiai készség és emlékezet fejl. )

3. Hagyominyaink, 8si emlékeink megbecsiilésére nev.

Af.: Meger8sitend8: finn-ugor kdz3sség, nomadélet, torzsszov.

Ti.: Ismétlé. .

T.: Eurépa a magyar népvandorlds és honfoglalis kordban.

K.: Munkdcsi: Honfoglalds (100 kép), Feszti: Korkép, a magyarok bejdvetele c. famet-
szet; Békési: Hazddnak rendiiletleniil c. gyfijteménybdl.

F.: A honfoglalé magyarok élete (dia); Osi lovasnépek (pergdfilm).

Sz.: Anonymus 1. fej.; Boles Led Taktika-c. mdvébdl (Tort. olvasékényv IL).

Ir.: Lészl6 Gy.: A honfoglalé magyar nép élete; Komjith A.: Mondak konyve.

Fa.: A véndorldsok dtvonalinak rajza.

Ko.: Irodalom: Mondik a honfoglal4srél.

Szeptember 2/2. 6
Mizeumldtogatds vagy séta a helység torténelmi emlékébez
C.: 1. Helytbrténeti anyag, emlék szemlélterése.
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2. A helyi tdrténeti vonatkozisok kapcsian érdekl§déskelteés.
3. Torténelmi hagyominyaink felkutatisira, meg8rzésére s eziltal hazaszeretetre nevelés.
T.: (a megbeszélésnél) A helység vizlata.
K.: A helység jellegzetes fényképe, rajza stb. ’
, ISz.: A helységgel kapcsolatos torténelmi munkdkbél, feljegyzésekbdl,. levéledri anyagbél
részlet. -

Ir.: HelytSrténeti kutatdsok: Szoc. nev. kdnyvtar 120. sz.

Fa.: Gyijtési munka a helytdriéneti anyaggal kapcsolatban. .

II. A FEUDALIZMUS KIALAKULASA EUROPABAN (3 %)

Cél: A rémai birodalom bukdsa utdn 1j termelési forma alakul ki, A rabszolga és kols-
nus, majd a lesiillyedd szabad paraszt a féldestr f6ldjéb6l haszndlatra, haszonélvezetre fol-
det kap, amelyen 8nalléan termel, sajit eszkézeivel, dllataival. A fdldesdrtél valé fiiggdviszony
médosul, de nem szlinik meg. A foldbirtokldsnak formdjiban is vdltozds 4ll be. A meghédi-
wott fold a héditdk koziil a legfbbb Gré, vezéré, kiralyé, aki kiséretének, vitézeinek, rokonai-
nak szoledlataik vagy varhaté szolgilataik fejében birtokot adoméinyoz. Ez 2 birtok a feudum
vagy hibérbirtok.

A kialakulé 4 termelési méd a feudalizmus. Két szemben 4116 osztily jellemzi: a jobbi-
gyok és foldesurak osztilya. Nem sokkal ‘jobb itt sem a helyzet, mint az el6z8 osztdlytdrsa-
dalomban, a szolgasig 0j formija jelentkezik.

A feudilis elnyomasbdl kiveszi a részét az egyhdz is. Tanitdsaival a feudilis rendet
tdmasztja ald, kialakitotr szervezete tipikus példija a feudilis vilignak. Bir ebben a korban
még haladé a szerepe, tekintve, hogy eldsegitette a feudalizmus kibontakozasdt, a termeld--
er8k fejlédését. :

Az események okainak, Gsszefiiggéseinek megvildgitdsival a torténeti szemléletet fej-
lesztjiik. Erdeklddést keltiink a torténelmi milt, a népek sorsinak alakuldsa irdnt. Rdmuta-
tunk arra is, hogy mig osztilytirsadalom lesz az ellentétes osztdlyok kozott, béke nem lehet.

Szeptember 3/1 6

;

¢ A jobbagysag

Cél: 1. Az 4] termelési m6éd kialakulisival megismertetni a tanulékat az 4j dolgozd
osztaly, a jobbigysig kiformalédasival. o ' :

2. A régi termelési forma feldjitdsdval emiékezetfejl.

3. A fejl6dés: térvényszerliség a tdrsadalomban is.

Af.: Jobbigysag, 6nellaté gazdilkodds, f6ldkszosség, robot, telek.

Ti.: Uj anyag koz16. )

T.: Eurbpa a népvéindorlis kordban.

K.: Rajz: égetéses foldmbvelés.

Sz.: Szkazkin: Tért. olvasékonyv 147—151.

Ir.: Torténeti olv. II. 29.

Szeptember 3/2. 6
A fendalizmus
C.: 1. A feudilis tirsadalom megismertetése.
2. Gondolkod4sfejlesztés.
3. A kizsdkminyolds marad, csak a forma véltozik.
Af.: Uj fiiggdviszony, feudum, hlibérir, hiibéres, feudalizmus. -
Ti.: Vegyes. .
T.: Eurbpa Nagy Kiroly koraban.
K.: Hiibéri 1épcsd.
Sz.: Toért. o. I1. 36; 39. .
Ir.: Tort. o. II. Szkazkin: Tért. olv: L

Szeptember 4/1. 6 .
A feunddlis dllamok kialakulisa - .
Cél: 1. Eurbpa orszigainak kiformalédasa a hiibéri rendszerben.
2. Erdekl8déskeltés a népek, orszdgok irdnt; topografiai jirtassag fejlesztése.
3. A népek sorsa sszefiigg. i
Af.: Feuddlis allam. Allamszervezet.
Ti.: Vegyes. .
T.: Nagy Kiroly bir., Eurépa a X. szdzadban.
Sz.: Szkazkin: Tért. olv. 1. 76—87.
Ir.: Tért. o. 1L
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II1. A MAGYAR NEP A FEUDALIZMUS UTJAN (8 ¢)

Cél: A magyar nép torténete nem kiilon utakon haladt. Utja egybeesik az eurépai népek

toreéneti dejdval. A honfoglalds nagy viltozdst hozott a magyar nép életébe. Kivilva a no-
mid pisztornépek kozdsségébdl, dllandé hazdr szerzett. A. tovabbi fejlédést mar befolydsolta
az Gj hely és kornyezer, KiilonSsen nagy hatdssal volt népiink fejlddésére az ite taldly szliv
népek tdrsadalma, szokdsai, nyelve. Az Gj hazdban vilsigba keriild8 magyarsig a konnyebb
kiutat vélasztja,”a kalandozisokat. Ez azonban nem oldja meg a valsigot. R4 kelletr térnie
a nehezebb itra, a féldmidvelésre, mint annak a feltételére, hogy megmarad, vagy eltfinik a
twbbi nomid nép utjin, Géza fejedelem és Istvin kirdly érdeme, hogy megszervezve a magyar
dltamot, népiinket bevezették az eurbpai népek kozosségébe. A kovetkezd szizadok nagy,
vezet§ alakjai pedig megszilirditottdk népiinket a kereszténységben és feudilis rendben.
- A szines, torténelmi események elmondatdsival jelent§s mértékben fejleszthetjiik a ta-
nuldk beszéd- és kifejezbkészségér. S annak a meggy6z8désnek élését tehetjiik mélyebbé, hogy
ezért a népért, amely évezredek tidvlatdban bontja ki 4llamisiginak és tovibbi térténelmi
feladatdnak alapjait, érdemes éni és érte munkdlkodni.

Meg kell mutatnunk tanuléinknak, hogy a fizikai munka mindig eredményekre vezetd
embert, népet formald ereje ma is haté és alakité tényezbje a népek torténelmi hivatdsinak. -

Szeptember 4/2. 6
Az #j hazdban
C.: 1. Megismertetni a magyar nép helyzetér, valsigdr, a vilsig okait, s azt a kiizdel-
. met, amelyben a helyes dtra tér.
2. Az 4j, a helyes felismerésére vald készségfejlesztés.
3. Egy ) korszak jelz6i: a nagy megtorpandsok és nekilendiilések.
Af.: Szlav tirsadalom, ispdn, megye; kalandozésok.
" Ti.: Uj anyag kozl8.
T.: A Kirpit-medence térképe. Rajz: a térzsek elhelyezkedése.
K.: Tort. képsorozat: Nomad sitor. Lehel kiirtje. Lél és Bulcsu haldlirél. A szentgallens
kaland (monda). Tért. olv. II. 209—211. K
Ir.: Tort. olv. I1. 198—199. Liszlé Gy.: A honfoglalé magyarok élete. Molnar E.: A ma-3i
gyar tirsadalom tdrténete az 8skortdl az Arpadokig.
Ko.: A kalandozésok monddi. ’2

p—y

Oktéber 1/1. 6

Az osztalytarsadalom formalédisa. Géza fejedelem :

Cél: 1. Az osztalyrarsadalom kiformalédisinak tdrténete, kovetkezményeinek megvild-
gitdsa. .
2. Elemz8készség fejlesztése. .
. 3. Géza fejedelem egyéniségének megmutatisival a tdrténelem 1j feladatainak vallaldsira
nevelés. ’ - :
Af.: Német—rémai csdszdrsig, torzsféi hatalom, hirtéfirés.
Ti.: Vegyes.
T.: A Kéirpat-medence térképe. :
K.: Bencziir: Vajk megkereszteltetése. M. o. tdrt. kép. konyve.
§z.: Anonymus: LVIL )
Ir.: Mint fent. Tért. 0. II. . -

Oktober 1/2. 6 » ;
Az dallamalapitds ) L . Y
C.: 1. Megértetni az 4llamalapitds és Istvan kirdly ténykedéseinek- eseményeit és jelent8- 3
ségér. ) ., :
2. Erdekl8dést kelteni a magyar nép nagy torténelmi fo;dulox irant.
3. Tudatos célratSrésre, hatdrozott 4lldsfoglaldsra 'ne_vele,s. ) .
Af.: Teriileti beosztds, virmegye, virkatona, varjobbigy, nidor, korona, tized, apatsig.
T1.: Vegyes. ‘ .
T.: Magyarorszag I. Istvan haldlakor.
K.: Lotz: L Istvan kora (100 kép). Békési: Hazddnak rend. 13. 1.
Sz.: Ajtony legyfzése. (A -Gellért-legenddbél) .Részletek Istvdn torvényeib8l. Tort. o.
I1. 211—216. “ Co
Ir.: Mint el8bb. Koos K.: Az orszigépit8. Kézai-S.: Magyar krénikdja 41. I, Tort. o. II.,
M. o. tort. kép. ké.

318



Ve

Oktdber 211. 6
Az Istvin-kori tarsadalom .
C.: 1. A népiink életének, az 0j tirsadalomnak megismertetésére. ’
2. A nagy fordulatok kéverkezményeinek kelld értékelésére valé készség fejlesztése.
3. A fejlédés dldozatokat kivdn. Az dtalakulds alare kiizd§ nép sorsdn keresztiil a nép
megszerettetésére nevelés.
Af.: Udvarnok, oklevél, t6rvény, krénika, falukdzosség.
Ti.: Vegyes. .
T.: Magyarorszig I. Istvdn halilakor.
K.: 1. Istvén kora. (100 kép). ’ :
Sz.: Istvdn tdrvényeib8l. Tort. o.- II. Anonymus LVII. Thonuz Obirdl.
Ir.: Molnar Erik idézett milve. '

o Oktdber 2/2. 6

Harc az 4] rend megszilarditasaért
C.: 1. A régi és az \j kiizdelmének megéreetése.
2. Az 1j, a haladé mellerti dllasfoglalis készségének fejlesztése.
3. Ontevékenységre, kezdeményezésre nevelés.
Af.: Poginyldzad4s, tréndroklés, igazsdgos habori (megerfsités).
Ti.: Vegyes. . :
T.: Magyarorszdg 1. Istvdn haldlakor,
K.: Békési: Hazddnak ... 14. L. )
Sz.: Vérdsmarty : Bivdr Kund; Részlet a Képes Krénikdbol. Tore. o. I1. : -
Ir.: Léderer: Az egyhdz szerepe az Arpddkori Magyarorszdgon. Molndr E.: A feudaliz-
mus kialakuldsa Magyarorszdgon. Geréb L.: Bdvar Kund. ’
Oktdber 3/1 8 . .
Torvények az #j rend védelmében
"C.: 1. Az §j torvények szerepének, sziikségességének megértetése.
2. A rendhez, torvényekhez valé alkalmazkodas készségének fejlesztése.
.- 3. A térvény nyugodt, békés életiink, s a fejl8dés alapja.
J Af.: Kéborok, boszorkdnyok, igazsdgtalan hibort (megerSsités). ¢
] Ti.: Vegyes. . ‘

T Magyarorszdg 1. Istvan haldlakor.

" K.: Békési: Hazddnak ... 14. . (Lasz16).

n Sz.: Mondak Ldszl6 kirdlyrdl. Tort. o. II. 225—233.

/ Ir.: Tért. o. II. — Magyarorszag tort. képeskonyve.

| Ko.: Monddk. -

J Oktber 3/2..6 : .

\ Elet az #j rendben . .

: C.i 1. Megismertetni a magyar nép életét az 4j rendben. . .

2 2. A fejl8dés tortvényszerliségének felismerésére valb készség fejleszuése. | )

/ 3. A nép munkdja hazzdjirult mai életiink szinvonaléhoz] az akkori eredményck meg-

becsiilésére nevelés. ) ,
. " Af.: orgazda, istenitélet, természeti gazdalkodas, f6ldkozosseg.
Ti.: Vegyes.

: T.: Magyarorszdg a XI—XIII. szdzadban. )
: K.: Magyarorszag tort. képeskonyve. :

Sz.: Katona J.: Bink bén c. miivéb8l Tiborc panasza., Tért. o. II. 235, 243, 245. 1

§ Ir.: Acsidy: A magyar jobbdgysig torténete. .
; Oktdber 4/1. 6

5 A miveltség .
{ C.: 1. magyar kozépkori kultira megismertetése.

2. A mivészeti szép meglatdsira és érrékelésére vald készség fejlesztése.
3. A mivészi szépben valé gydnyorkddésre, kulturdlis értékeink megbecsiilésére nevelés.
Af.: romén stil, legenda,krénika, kédex, kancelldria.
Ti.: Vegyes. :
T.: Magyarorszdg a XI—XIII, szdzadban.
- K.; Az esztergomi kor. palota. M. o. tort. képeskdnyve 38—45. A tihanyi apatsagi
altemplom.
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Sz.: A Halotti Beszéd egy-két sora, magyarazattal. Tore, o. 1I. 240,
Ir.: Az épitészet torténete c. ép. ip. technikumi tankényv.

Oktéber 4/2. 6

Rendszerezd osszefoglalas

C.: 1. Az eddig tanult egyetemes és magyar tért. anyag rendezése,

. 2. ArtekintSkészség fejlesztése.

3. A jbl végzetr munkdban, s annak eredményeiben valé gydnydrkddésre nevelés.
Af.: A nehezebb alapfogalmak 1j meger8sitése.

T1.: Usszefoglalé-rendszerezd.

T.: Eurdpa és Magyarorszdg kornak megfelel§ térképei. .
Ir.: Molnir E.: A magyar tirsadalom tdrténete az Arpid-kortél Mohdcsig. — Tért. o. II.

Turai Kdlmdn

> &

Szemle

V. ]. Gmurman:

FEGYELEM AZ ISKOLABAN

A Szocialista Pedagégia Kényvtira -

A tanulminy a nevelés egyik leggyakoribb

és legtobbet vitatott problémdjival, a fegye-
lem, kozelebbr8l az iskolai fegyelem megte-
remtésének kérdéseivel foglalkozik. Még az
iskoldban megteremtend8 fegyelemre korldtoz-
va is, igen széleskdri ‘problémit olel fel,
amelynek fejtegetésével a tanulminyok szi-
zai foglalkoztak mar. Eppen ezért nem is tar-
talmaz sok ijat, inkdabb rendszerezni kivdnja
azokat a médszereket, amelyeket a szocialista
pedagbgia nagy mesterei megalkottak.

Az els8 fejezet az iskolai fegyelem jellem-
zését kisérli meg; a misodik a k6z3sség szere-
fét vizsgalja a fegyelem megteremtésének fo-
yamatdban, a harmadik a tanulkra vonatko-
z6 egységes Kovetelményekkel (tanuldszabaly-
zat, napirend); a negyedik a fegyelem és a ta-
nitdsi 6ra megszervezésének korreldciéjaval;

az 6todik a fegyelemre nevelés médszereivel .

és eljardsaival; végiil a hatodik a fegyelmezet-
lenség kikiiszobdlésének kérdéseivel foglalko-
zik, A fegyelem problémajinak taglaldsa ilyen
rendben sziikségképpen ismétlésekhez vezet, s
nem tudja’ a -kérdést minden vonatkozidsban
alaposan megvildgitani. A tanulminy nem is
thz maga elé mast, mint a ,neveléstudomd-
nyunk kovetelményeinek szemszogéb8l Atte-
kinteni iskoldink nevelési tapasztalatait”,

. Ebben a vonatkozdsban sok gyakorlati
szempontot ad, példikat elemez, s ha tanicsai
egy részével vitaba is lehetne bocsitkoznunk,
jOrésziikben hasznos segitséget, Otletet ad a
gyakorlat pedagbgusdnak. |
Igen értékesek azok a példdi és fejregetései,
amelyek a pedagégiai rahatdsok egységességé-
nek jelent8ségét bizonyitjik és hangstlyozzik
a tanulék fegyelmének kialakitdsa terén. Kii-

320

l6nsen kezdd pedagdgusok szadmdira haszno-
sak azok a példai, amelyek egyes nevelS- és
tanulétipusokar jellemeznek, s ezek magatar-
tasformaiit elemzik, mert iigyesen mutatjik a
neveléselméler 4ltaldnos elveinek egyedi pél-
dikban valé felismerését, ami a kezd§ peda-
gogusok szdmaira legtbb nehézséget okoz. .
Sajnilatosan szlikszaviak és hidnyosak a
szoktatds és gyakorlds médszerére vonatkozé
mondanivaléi. Ez kiilondsen 6—10 éves gyer-
mekek nevelésénél jelentds mddszer a fegye-'

lem kialakitdsiban, s éppen ezen a téren hiid- °
.

nyos a pedagbgiai szakirodalom. Ugyancsak
hiinyos a fegyelem és biintetés vonatkozésai-
nak kifejtése, s a biintetés helyes feltételeinek
summazdsa. Bir A. Sz. Makarenko tanitdsa
alapjin fejtegeti V. J. Gmurman a helyes
biintetés feltételeit, mégis elhagyja annak 1é-
nyegét, a vétség arélésének (dtéltetésének),
s a’ biintetés ,,természetességének” makarenkdi

) Fondolatét, s annak gyakorlati megvaldsitdsi

chet8ségeit. A kollektiv biintetés kérdésében
is helytelen — véleményiink szerint — all4s-
pontja, s eltér a makarenkéi szellemtSl.
. Usszesitve a tanulminy magyar nyelven -
vald megjelentetését hasznosnak tartjuk, s
megfeleld kritikai elemzéssel, az 4ltala kozole
eljarasok szolgai utdnzisinak dvatros keriilé-
sével igen hasznos segitséget nyujt az iskolai
fegyelem kialakitdsiban a gyakorlat peda-
gbégusainak. .Tankényvkiadd, Budapest, 1963.
200 oldal)

Dr, Zsimbéki Ldszlé

NEVELJUNK EGESZSEGES ELETMODRA
Csoma Vilmos—Dr. Katona Ibolya—Dr.
Kontra Gyorgy—Nyerges Béla—Dr. Székely
Lajos munkéja. Szerkesztette: Faragé Ldszlé.
Az oktaté-nevel8i munka egyik fontos ko-
vetelménye az egészséges életmbdra valé ne-

Jp .
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velés. Az ilyen vonatkozdst személyiségjegyek
kialakitdsinak alapvetd feltétele, hogy az ok-
tatdsi folyamat minden mozzanatiban ér-
vényesiiljenek az egészséges életmébdra neveld
hatadsok tudatos és tervszerl alkalmazdsai. Az
4llandéan érvényesiild egészségiigyi hatasok
(helyes iilés, .megfelels fényforras, étkezés,
1d8beosztds, tanulds, testnevelés, szdrakozds
stb.) teremtik meg azt az optimilis fizioldgiai
allapotot, amelynek alapjin kialakult pszi-
chikum nagyban fokozza az oktatds eredmé-
nyességét. Ehhez nydjt szinte nélkiilszhetetlen
segitséget ez a nagy koriiltekintéssel és részle-
tességgel megirt segédkdnyv. _

Kilonleges értéke, hogy az egész okratdsi
folyamat egészségiigyi vonatkozasait felsleld
4j koncepciéban megirt, ill. szerkesztete
konyv. Teljességét noveli még az, hogy az is-
kolai egészségiigyi kérdések mellett részletesen
foglalkozik (VII. fejezet) az iskoldn kiviili
egészségiigyl nevel6munkaval. A kétetben az
iskolaegészségiigy torténeti fejlédésének datte-
kintésével (I. fejezet), az egészséges életmbdra
nevelés céljival, feladataival, reriileteivel (IL.
fejezet) foglalkozik.

- A 111, fejezet ,A 6—10 éves korl gyermek
egészségtana” cimmel sziikséges részletességgel
. foglalkozik azokkal az élettani és anatdmiai
Sajatossigokkal, amelyeknek ismerete sziiksé-
ges éppen a reformtorekvések alapjin alkal-
‘fmazott legdjabb médszerck eredményes alkal-

‘
mazisiva

[ A IV fejezet ,,Neveldmunka az iskoldban
{ tanitsi 6rakon” tartalmazza a tanité munki-
; jAnak megszervezési mozzanataitél a gyermek
., munkdja és a tdrgyi feltételekkel kapcsolato-
{san sziikséges egészségligyl kovetelményeker.
Az V. fejezet ,,A tanterv egészségiigyl isme-
) retanyaga és feldolgozdsa” keretében az elsd
osztdlytdl ‘a negyedik osztilyig tanitandd
egészségligyi ismeretanyagot tartalmazza a
megolddsok mddszereinek részletes kidolgozd-
sdval.

A VI—X. fejezetig a tanitdsi 6éran kiviili
‘egészségvédelmi munka egészen a sziil6k ko-
rében végzendd ilyen irdnyd tevékenységhez
kapunk alapos Gtmutatdst. Az_ iskolaorvosi
munkdt is allandéan haté formiban és tar-
: talommal dolgozza fel.

A reformtorekvések alapmotivuma a poli-
technikai képzés, csak fokozza jelent8ségét az
alkotis minden mozzanatdra kiterjed§ segéd-
kényvnek, amely az 4j tanterv célkitdzéseit
koveti. Amellett a nevelést terv elengedhetet-
len kiegészitd kézikonyve. Nemcsak kovetel-
ményeker 3llit fel, hanem a kovetelményekhez
vezetd utat is megmutatja a legnagyobb rész-
letességgel.

Az Araté Gyula grafikusmiivész altal ké-

szitett rajzok szerves kiegészit8i a szdvegben
foglaltaknak. Azokkal az egyszertl, de kifeje-

26 tablai rajzokkal, amelyek a segédkdnyvben
szintén megtaldlhaték, a tanftékat igyekszik
segiteni Stletgazdagsdgival.

Végil még annyit, hogy a kényv folytatd-
saként virjuk a 10—14 éves kort tanulék
egészségligyl nevelésér elBsegitd hasonld segéd- -
konyvet. — (Tankdnyvkiadd, Budapest, 1962.
196 oldal) .

Mibaly Endre

»TANULMANYOK A POLITECHNIKAI
OKTATAS KOREBOL”

A kotetben kodzdlt tanulmdnyokat a Peda-
gogiai Tudomainyos Intézet Politechnikai Ku-
tat6 Munkakozosségének rtagjai irtdk. Az
1960—61-es munkaévekbdl szdrmazé irdsok-
nak nem az a célja, hogy a felvetert kérdé-
seket a megadott vilaszokkal lezdrtnak te-
kintse, hanem sokkal inkibb az, hogy termé-
keny vitdkat ébresszen és kedvet adjon a tu-
doményos igény{ kutatémunkihoz.

Az egyes tanulminyok célkitfizéseit réviden
az aldbbiakban ismertetjiik:

Bori Istvin: A munkaoktatés hazai elézmé-
nyei. A szerzd vazlatos dttekintést kivan nydj-
tani a munkaoktatis hazai tSrténetérél. A ko-
zel 150 évre terjed§ anyagot 6t periédusban
targyalja. Az els6, a spontin kisérletezések
ideje 1800-tél a kiegyezést kovetd iskolator-
vényig tarf. A szldjdfoglalkozdsok kova, a
mésodik periddus, az elsd vilighibord befeje-
zésével ér véget. A harmadik szakaszt a Ma-
gyar Tandcskdztarsasig reformtervezete képe-
z1. A negyedik az ellenforradalmi évtizedek

ideje a kézimunka-tantervekkel és a munka-

iskola-mozgalommal. Végiil az 65tdik az 1946.
évi 4ltaldnos iskolai tanterv.

Bori Istvdn tanulminyibdl a munkdra ne-
velés mai torekvéseinek értékes torténelmi
el8zményei tirulnak fel el8ttiink!

Bdnfalvi [8zsef: Newvelési tapasztalatok a
szegedi Radnéti Miklés Gimndziumban. Thr- -
sadalmunk és életiink alapja a munka. Ebbgl"
a tételbd]l indul Banfalvi Jdzsef tanulmanya,
melyben lefrja mindazokat a nehézségeket, és
kiizdelmeket, amelyek a gyakorlati oktatds
bevezetése sordn gimndziumiban jelentkeztek.
Hosszt volt az 4t a kezdeti 1épéstdl a mai
napig, a kéidrds kisérleti foglalkozisoktdl a.
jelenlegi — bir még mindig fejl6dd — ko-
moly munkaoktatdsig. Ma mar tisztin 41l elét-
tink: az iskola f& feladata, hogy azt az esz-
tergalyt, hegesztdt, lakatost nevelje és képez-
ze, aki képes és kész a szocialista termelésben
valé munkira és a szocialista iizem munkisa
kivdn lenni!

Nagymibaly Jézsef: Nevelési tapasztala-
taim a gyakorlati foglalkozdsok tanitdsa so-
rdan, Mai tirsadalmunk szimbéluma az olyan
ifjd, akinek egyik kezében kényv, a mdsikban
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szerszam van. Jél tanulni, j6l dolgozni, —
ez legyen a mai fiatalsdg f6 torekvése! Es en-
nek a nemes célnak az eléréséért a nevel§ igen
sokat tehet a gyakorlati foglalkozasok érdin.
Errdl beszél, és ezzel kapcsolatban mondja el
sok-sok értékes tapasztalatdt a szerzd.

Borbis Béla: Tijjelleg kialakitdsa a gya-
korlékertben. A mez8gazdasigi politichnikai
oktatdsban is évr8l évre 0j szempontok adéd-
nak, melyek el8bbre viszik, tokéletesitik az
ismeretkdzlés menetét, Ilyen 0j és értékes kez-
deményezés a helyi adottsigok kihaszndlisira
valé torekvés. A mez8gazdasig szocialista 4t-
szervezésének jegyében err8l a problémirél ir
Borbis Béla tanulmanyaban.

 Balla Ldszlé: A mezbgazdasigi gyakorlati
foglalkozasok, a biolégia és a kémia tantirgyi
kapcsolatai a gimndzium els osztdlyiban. A
tantdrgyak kozotei koncentricid 1étesitése kor-
szerli pedagdgiai médszer. Sokszor azonban a
helyes megvaldsitds folyamata nehézségekbe
iitkozik. Balla Liszlé igen érdekesen Ossze-
Allitott irdsiban bebizonyitja, hogy a cimben
emlitett hdrom tirgy kozotr a koncentrécide
nem kell keresni, mert ,azok lépten-nyomon
tolakodva kindljik magukat!”

Kovdcs Zoltdan—Zitanyi Sindor: A poli-
technikai oktatds megvalésitisinak lehetGségei
az dltalinos iskolai fizika tanitdsiban. A gya-

korlati foglalkoz4sok bevezetése jelentds 1épés
a sokoldaldan képzett ember nevelése és kép-
zése szempontjibdl. De ha komolyan vizsgal-
juk a kérdést, meg kell 4llapitanunk; hogy 6n-
magéban véve nem elég! Képzésiink csak ak-
kor lesz igazdn politechnikai képzés, ha an-
nak menetébe nemcsak a gyakorlati, hanem
az elméleti tirgyak is bekapcsolédnak! Ennek
a megillapitdsnak szemszogébdl tirgyaljdk a
szerz8k a fizika tanitdsinak politechnikai vo-
natkozésait.

Nemdk Béla: Kisérlet a tizenkét osztdlyos
iskola 4ltaldnos wvillamosipari tartalmi anya-
gdnak megdllapitisira. A gimnaziumi széles
profilé szakmai irdnyd képzés tervezésekor
olyan igények is jelentkeztek, hogy milyen

mérvii tdjékozottsdgor szerezzenek a tanulék -

a villamostechnika elméleti és gyakorlati kér-
déseiben? Nemdk Béla tanulminydnak 8 fel-
adata, hogy mennyiségileg és min8ségleg meg-
hatdrozza a legaltaldnosabb villamostechnikai
anyagot. Tantervi javaslatnak is beill {rdsit
ériékes grafikonok és matematikai 8sszefiiggé-
sek teszik szemléletessé.

Jubdsz Kdroly: A politechnikai gyakorlati
foglalkozdsok munkavédelme. A politechnikai
érak fizikai munkavégzésénél vetddik fel an-
nak sziikségessége, hogy ismertessiik tanuldéink-
kal a vonatkozd baleseti veszélyeket és a ve-
szélyek ellen valé védekezés mébdozatait.
Ugyanakkor feladatként jelentkezik szdmunk-
ra a megfeleld munkakériilmények kialakita-
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sdnak az iigye is! Szerz§ e két gondolatcsoport
koré gyliju mondanivaléit, melyek a gyakor-
lati  foglalkozdsokat vezet§ nevelSk részére
szilkségesek és nélkiilozhetetlenek. (Tankdnyv-
kiadd, Budapest, 1963)

Dr. Virkony: Néndor

Seprédi Ldszl6 és Suara Rébert: KISISKOLA-
SOK KEPES OROSZ NYELVKONYVE

A ,Kisiskolisok Képes Orosz Nyelvkony-
ve” kiaddsival hézagpétlé 14j nyelvkonyver
jelentetett meg a Tankdnyvkiadé. A szerz8k,
Sepr6di Laszlé és Suara Rébert a kdnyv el§-
szaviban tdjékoztatdst adnak munkdjuk cél-
jarél, a tankdnyv anyagidrdl és feldolgozdsi-
nak médszerérél.

Megtudjuk, hogy a nyelvkényv ,elsdsorban
8—10 éves tanuldknak szaktanir vezetése mel-
lett t6rténd csoportos foglalkoztatdsira ké-
sziilt. Célja, hogy a tanulék még az orosz irds
és olvasas elsajatitasa eldtt jirtassdgot szerez-
zenek egyszeri orosz szavak és kifejezések
él8beszédbeli hasznilatdban, Ebb8l kévetke-
zik, hogy a kényv anyagdnak feldolgozasi-
hoz az auditiv-orédlis, vagyis a hallds alapjdn
utdnozva beszéltetd médszer a legmegfele-

18bb.” b

i
A tankdnyv 20 leckét tartalmaz. A szerz6k,
szerint heti kétérds foglalkozis esetén a tan<

konyv anyaga 2 év alatt végezhet8 el. (10410}

lecke.) Az els§ év alatt 79, a mdsodik év alattl

126 lexikai egységet sajititanak el a tanulék.
A székines foleg 2 téma, az iskola és az ott-
hon k&ré csoportosul.

A tanulék képek alapjdn és hallds Gtjan sa-{

jatitjak el a leckék anyagdt. A beszédkészségs
fejlexztését elsBsorban valtozatos, képes gya-Y

.
N = s’

korlatok végzése és feladatok megoldasa sordn {

kivinjdk a szerz6k biztositani. ,,A kdnyvben
talalhaté gyakorlatok és feladatok egyuttal
dtmutatdst adnak a feldolgozds médjira vo-
natkozdlag is: — olvashatjuk az el6széban —
mintijukra hasonlé gyakorlatokat lehet végez-
tetni olyan leckék anyagin is, ahol a kényv
mis tipust gyakorlatokat alkalmaz.”

Elméleti nyelvtani ismereteket a kdnyv nem i
nydjr. Hallds, ismétlés, dllandé szemlélretés, ¢
’ 14 z N

gyakorlatok és feladatok megolddsa sordn -

nyelvtani tudatositds nélkiil az aldbbi nyelv-
tani anyag gyakorlati alkalmazdsit sajacitjak
el a tanuldk a 2 év folyamin:

Az els§ évben:

El8lényeket és élettelen dolgokat jelentd 8-
nevek egyes és tobbes szdml alanyesetd alak-

jai.
KTO0?, uT0? kérd6 névmés alanyesete.
A'B, Ha eloljarék hasznilata el6ljards eset-
tel egyes szdmban. _
Néhidny ige egyes és tobbes szdmd 3. sze-
mélyl alakja. ’

s

L
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A He és Her hasznélata.

A misodik évben:

A személyes ne’vma’tsok alanyesetl alakjai.

Az el8forduls 1, és II. 1geragozashoz tar-
t0z6 igék jelen ideje.

Az eldfordulé keménytdvii melléknevek
egyes és tobbes szdmu alanyesetu alakJaI

A KaKOPI'? kérd6 névmds egyes és tdbbes
szdmi alanyesete.

A szerz8k hangsilyozzik, hogy a tankdnyv
elsérendl celkltuzese az anyag elobeszedbeh
_elsajdtitdsa és nem az olvasds megtanitdsa. A
tanulék természetes érdeklédése azonban el-
kerulhetetlenne teszi az orosz nyomtatott be-
tik megismerését. A kényv mdsodik részében
néhiny olyan feladat is taldlhatd, amelyek
megoldéséhoz sziikség is van erre. A nyomta-
tott, betlikkel valé megismerkedés a szerz8k
szerint 2 tanulds melléktermékének tekinthetd.

A konyv ,,Ismerkedés a betlikkel” c¢im( ré-

" sze vildgos, dttekinthet8, a fokozatossig elvé-

nek megfeleld csoportositdsban mutatja be az
orosz nyomtatott betliket, és egyben szines,
rajzos feladatokat is kdzol a betlk irdsinak
és olvasisinak gyakoroltatdsira. Megjeliilik
a szerzok ‘azt is, hogy az egyes betficsoportok

tamtasa mely leckék vegzese kozben oldha-

té meg.

A tankonyv végén verseket, dalokat, rejtvé-’

nyeket taldlunk.

‘A tanulds Jatekossa tétele céljabdl a gyer—
mekek beszéltetd jatékkirtydkar készithetnek.
A Kartydk készitéséhez sziikséges utasitdsokat
1s kézli a konyv.

A nyelvkényv anyanyelvx lektora Lesetar
1Jbzsefné. A hangulatos képeket Szecské Ta-
mds rajzolta.

Keresztes Arpiadné

AZ-IPARI TANULG NEVELESE A €SA-
(LADBAN. Sziil6k Kényvtira, Szerkesztette

I' Vass Istvan. .

A Magyar N8k Orszdgos Tandcsa Pedagé-’

glai Blzottsaganak gondozasaban megjelend
kényvsorozat Ujszert perspektivibél mutatja
be a csalddi gyermeknevelés problémait, A
Médszertani Kozlemények ez év 3. szdmaban
ismertetett ;A kozépiskoldsok nevelése a csa-
ladban” tanulmédnysorozat utdn most az ipari
tanuldk csalddi nevelésének kérdéseit taglalja
ez a kiadvdny, amely nyolc szerzd tanulmi-
nyit tartalmazza. Az Ajszerl perspektiva a
.milidhatids fokozottabb érvényesitése a csaladi

nevelésnél. A hasonlékorti gyermekek nevelési-

problémdi 4ltaldban kézel azonosak vagy leg-
alébbis hasonldk, fuggetlenul attél, hogy m1-
1y en 1skolaban Jarnak Mégis nagyon sok 4j

int, sa]atos helyzetet ad a kbrnyezet, a kii-

inb6z8 tipust iskoldk foglalkozdsainak eltérs
eladatai, kdrnyezeti hatisai. Ezért érdemes
és hasznos megismerkednitk a sziil6knek ezek-

dapest, 1963. 175 oldal)

kel a sajatossigokkal, amelyek ismerete igen:
sok esetben .megvildgithatja a felmeriild neve-
lési problémakat.

A rtanulminyok rdviligitanak a “szakma-
tanulds nevelési kérdéseire, az ipari szakmun-
ka’ls palya élethivatds jellegére, kovetelményei-
re és sok hasznos tudnivalét nytjtanak a szak-
matanuldsrél. Az lparltanulo 1skolak életének.
ismertetésével segitik az intézet és a csaldd
kdzotti. kapesolat megteremiésének  eredmé-
nyesebbé valdsit. Rdmutatnak, hogy az ipari-
tanulé-iskola m1110hatasa mlkeppen sz1nez1 a.
serdiil8kor. amdgy is igen bonyolule és vilto-
zatos vildgit. Foglalkoznak a munkdban je-
lentkez8 erkolesi kotelességekkel, s azokkal
a tulajdonsigokkal, amelyekkel a szocialista.
szakmunk4snak rendelkeznie kell Ertekes,
Konkrét tandcsokat nydjt ez a md, az ipart
tanulé sziileinek, hogyan szervezzék meg a
tanulé naplrend]ét mindennapi id8beosztdsat..
Az egyik tanulminy foglalkozik a csalddban
valé mivelddés, a mivelt magatartds elsaja-
titdsdnak mdédjaival, az oSltozkodéssel, {z1éssel,.
divattal; a film, szinhdz, kinyvek nevel ha-
tisdval. A tanulme’mysorozat zirécikke a
KISZ neve1e51 programjat ismerteti. A tanul-
ményok, szerz8i az ipari tanulék nevelésének
szakemberei. A kotetet nemcsak a sziildk, ha--
nem az iparitanulé-iskoldk néveldi is haszon-
nal forgathatjik. (Kossuth Konyvkiadd, Bu-

+ Dr. Zsambéki Liszlé

UTIKALAUZ

A megyei 1degenforga1m1 hivatalok szebb-
nél szebb kidllitdsd konyvekkel lepik meg az
orszdgjirékat. Az Gtikdnyvek sok segitséger
nyu]tanak a foéldrajz tandrok szdmdra is. Se-
gxtseget nyu]tanak a hazai féldrajz tanitdsa-

or éppen tgy, mint a foldrajzi szakkorl fog-
lalkozasok alkalmdval vagy a nydri fold-
rajzi kirdnduldsok megszervezesekor

A Balaton partjin kalauzolja el az olvasét
a Veszprém megyei Idegenforgalmz Hwatal
két kiadvanya: Tibany és Kesztbely és kor-
nyéke.

Tibany

A kedves kis kotet szerzo;e a Balaton és
partv1dekenek egyik legjobb ismerdje és ra-.
JongOJa, dr. Z4konyi Ferenc. A sok-sok kép-
pel és térképpel illusztrdlt Gtikalauz a Bala-
ton ékességével, Tihannyal ismerteti meg az
olvasét. Tihany kialakuldsa, ‘tdrténelme utin
a szerz$ a felszxget nevezetességeit mutatja be.

Keszthely és kérnyéke

Szerkesztette: dr, Zikonyi Ferenc. — Dr.
Ivanyi Béla, Peczely Piroska, dr. Sagi Kéroly,
Rikosi Tamasné és Csiki Laszlo munkdja.

Keszthely térténelme cimd fejezet a kor-.
nyék évezredekre visszanyilé emberi nyomait
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-és maradvanyait mutatja be egészen napjain-
kig. i

A régit és az Gjat a Keszthelyi sétdk cimil
fejezet mutatja be. Szép a vdros, de szép és
kedves a kornyéke is. A kérnyék kirdnduléd
helyeit mutatja be a kovetkezd fejezer. Jé!
szerkesztetr térképmellékier egésziti ki ezt a
fejezetet.

Vas megye ldegenforgalmi Hivatalinak ki-
advanyai Szombathelyt és KGszeget murtatjik
be.

Szombathely

Butty Edit, dr. Fodor Henrik, Horvath Er-
nd, dr. Horvidth Ferenc, Lérincz Kiroly, dr.
Szentléleky Tihamér munkdja.

A nyugati orszigrész legjelent8sebb virosit
mutatja be az Gtikonyv. Erdekes viros Szom-
bathely. Par méternyire a fold alatt az egy-
kori rémai varos, Saviria kovei fekszenek.
A Rémkertben a Quirius bazilika apsziszos
hosszt hajéjanak alapkévei, a pompds mozik-
padlé egy-egy darabja, a rémail utak egy-egy
szakasza lathatdk. Méshol is feltartik az egy-
kori rémai viros maradvanyait.

A'rémai vdros mellett és felett a Rémkert
kdrnyékén is pompds barokk varoskép fogadja
a szemlél8t, mig ezt a mult szdzadvégi klasz-
szicizald stilusban épiilt hdztémbok fogjdk ko-
riil.

Az Gtikonyv bemutatja a varos kdrnyéké-
nek természeti viszonyait, a varos torténetét,
majd sétdra viszi az olvasdt az élénk ipari és
kereskedelmi jellegli virosban és annak koze-
lebbi kornyékére.

Készeg

Sz6évényi Istvin munkdja.

A nyugat orszighatiron emelkedd frottkd

libinal épiilt hazdnk egyik legkedvesebb kis
varosa, K&szeg.
. A Koztarsasdg tér, a Viroshaz utca, a Juri-
sich tér erd8szerli dreg hizai hazinkban egye-
diildllé vérosképet nydjtanak. Haztdmbok
6vezik ma mar a Jurisich-vdrat, amelynek
egykori véddi vérrel irtak be neviket a tor-
ténelembe..

A kdnyvecske els6 fejezete a varos torténe-
tét mutatja be. A kovetkez8 fejezetben sétara
viszi az olvasét a szerz8 a ¥arosban és an-
nak kérnyékére.
' Németh Istvin
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VILAGGAZDASAGI ISMERETEK soro-
zatinak eddig megjelent fiizetei a Szovjetunié
és a Lengyel Népkoztarsasag gazdasigi fejlé-

.dését mutatja be a Szocialista tabor cimd,

Moszkvdban 1962-ben megjelent
alapjan.
Az els8 fejezetek mindkér fiizetben, a Szov-

kiadvany

jetunid, illetve a Lengyel Népkoztarsasig viz-

latos foldrajzi, gazdasigtdrténeti 4rtekintésée
nyijtjak, amit statisztikai adatok, tdblizaidk
kovetnek. Ezeken keresztiil ismerkedhet meg
az olvasd a két orszag gazdasigi életével, a
nemzeti jovedelem alakuldsival, majd az al-
lami koltségvetésekrél, a beruhdzisokrél, az
ipar és kozlekedés, a mezdgazdasig, a bel- és
kiilkereskedelem alakuldsirdl, a nép életszin-
vonaldnak az emelkedésérdl, valamint a nép-
gazdasig sokoldald fejlédésének perspektivdi-
rél kap bd anyagot.

A szimok, a rablizatok minden széndl meg-
gy6z8bben mutatjdk be e két orszdg gazda-
sagi életén keresztiil a szocialista tdrsadalom
folényée. A kér kis kényvecskét szinte nélki-
lézhetetlennek tartjuk -a féldrajzot tanitd ta-
narok szdmara egyrészt a foldrajz drakon,
masrészt a foldrajzi szakkdrokon vald felhasz-
naldsra.

A Szovjetunid gazdasagi fejlédése. 72 oldal.
- A Lengyel Népkoztarsasdg gazdasigi fejlé-
dése. 48 oldal.

(Kossuth Konyvkiadd, Bu&apest, 1963)

Németh Istvan
. ;

Lapunk el8z8 szdmaban megjelent Megjegy-
zések az amméniumbidroxid tanitasihoz c.'
cikk kliséinek elhelyezése a kéthasdbos sze-
dés és nyomdatechnikai okok miatt félreér-
tésre ad lehetBséget. A 238. oldalon levd rajz
a vazlatnak a 239. oldalon taldlhaté részé-
hez, az ,,1. Ammdniumhidroxid’-ra vonatko-:
zb szoveghez tartozik. Ebben az osszefiiggés-'
ben értendd a fenolftalein és lakmuszra vo-
natkozé szoveg. - :

A 237. oldalon taldlhatd rajz szintén a véz-
lat része és értelemszerlien a ,,Van-e benne
fém? — Nincs!” szdvegrész utin kovetkezik.
A szdveg tovabbi része (az ammoéniumhidroxid
— ammoéniagiz — viz stb.-r8l) a rajz utdn
olvasandé.

A ,,2. Amménia” ciml vazlatrésznél a szo-
veg: Gyartds — f8szakasza.
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