


1964. IV. &vf.

SZ.

A SZEGEDI :
TANARREPZO FOISKOLA

folydirata

A szerkesztd bizottsdg elndke:
Csukds Istvédn

Tagjai:
Dobcsdnyi Ferenc, Csete ~ Jézsef
(Bckes megye) Drien  Karoly,
Gadl' Géza, Jirmai Eva, Kele-
.men Janosné, Kincses Ferenc

(Baja), Németh Istvdn, Kiesz .

Bela, Szorényi Jdzsef, Vlda Zol-
tin’ (Csongrad megye) és Zentar
Kiroly

Fé8szerkesztd:
Németh Istvin

- Szerkeszt8ség:

Szeged Tanarkep26 FmskoIa
Aprilis 4. dtja 6. szim
Telefon: 51-87, 51-88, 51-89.
Kiadja a Tamrképzo Fmskola
Szakazen ezetl Bizottsdga

Knadasei’t
a Tanarképz8 Féiskola igazgatéja
felelds .

El6fizetés a Tandrképz8 Fiskola
_Szakszervezeti ‘Bizottsiga, Sze-
ged, Médszertam - Kozlemények

©.393—623 szamd csekkszdmldjara.

ElSfizetési dij egy.évre 40,— Fr.
Megjelenik évente 5-szor

Miszaki szerkeszté Zentai Kiroly

¢{m1apot tervezte:
CS. PATAJ MIHALY

Megjelent 2500 példdnyban

Szegedi Nyomda V. 64-1222

MODSZERTANI KOZLEMENYEK 5.

TARTALOM

Szorényi Jozsef: A koz0sségi érzés . fej-
lesztése a II. osztalyos olvasdsi 6rin

Fdtrai Karoly—Sdrosy Jézsefné: A gya- .

korlat korszeri megolddsa az anya-

nyelvi tirgyak médszertan érdin ..... .

Krasznay Ferenc:. Az iskolakert jelentd-
sége és szerepe a kornyezetismeret ta-

) nft:is:iban et tar et e, :

Zentai Karoly Tanulbink megismeré-
© sének nehany médszertam kerdese

Dobcsanyi Ferenc: Az audlo-v1zuahs .

eszk6zok alkalmazdsa az irodalomta-

nftdsban ...l

Fekete Ldszlé: Hogyan érvényesil a ta- |

321

342

nuldk &nillésiga és akt1v1tasa musza- -

ki jellegl rajzéran? ................ S

Biba Kdroly: Az életkdzdiségek tanitd-

sinak ). szemléitetési eszkoze .........

Kardos Alajos: A szocialista iskolai test-
nevelés korszerdl vondsai ...............

Héjjas Endre: Az V. osztilyos orosz

nyelvi érékon folytatotr “kisérletek

tapasztalatal. c.ooooiiiiiiiiiiiennin s X

Humor 2z életben, humor az iroda-
lomban (Dobesinyi F.—Hudi A—
Molndr. G. 1.-né) — Tanuldi sorrend-
del a jobb " eredményekért (Pdsztor
Emil) — Felsd tagozatosokkal valb
bindsméd (Rdcz Sindor) — A Neve-
lési Terv bevezetésének Tolna megyei
tapasztalatai (Németb Zoltdn) — A
gyengén olvasé tanulbkrél (Bakay
Mdria) — Tanitsunk Jatekosabban (Pa-
taki ]st'varme)

345

352

"361

365

375



Dr. SZORENYI JOZSEF

f&iskolai docens

A ko6zOsségi érzés fejlesztése 1I. osztalyos olvasasi Oran

Az 4j 2. osztdlyos olvasékényv hasznilatba vétele nyomin joggal vetdddte fel
a kérdés, miként is valdsithatd meg a tanterv aldbbi kbvetelménye: A csalid, az
iskola, a tdrsadalom életével foglalkozé olvasminyok jiruljanak hozzd a tanulék
kéz6sségi érzésének fejlesztéséhez, elemi erkélesi tulajdonsigok, helyes magatartdsi
szokdsok alakitdsdhoz.” (15. 1.) A kérdésfelvetés sziikségessé tette egyrészt az olvas-
minyanyag gondos tanulmanyozdsit, masrészt az alkalmazotr tanftdsi médszerek vizs-
galatit.

1. Az olvasmdnyok kéiségteleniil sok inditdst adnak ahhoz, hogy a kézos feldol-
gozés sordn a tanuldk teljes aktivitdst randsithassanak. Lehet8séget nydjtanak a tar-
talom megvitatisira, a lényeglitd-képesség erdsitésére. Az olvasbkonyvhoz késziile
Utmutatdéban azt olvashatjuk, hogy ,, Az értelemre és érzelemre hatd széveg nevel, -
a személyiség sokoldald kibontakozdsinak eszkdzévé vilik, és helyes cselekvésre indir.”
(4 :7.) Miutdn az egyes témdk feldolgozdsa az 10j fogalmak redlis szdmit is figye-
lembe vette, az olvasminyanyag gyarapitja az aktiv szdkincset, és fejleszti az olva-
sési, ill. beszédkészséget anélkiil, hogy tilterheléshez vezetne. Az olvasékényvben az
ismeretek egymdsra épiilnek és fokozatosan béviilnek, hogy lehetévé véljék a fo-
galomrendszerek kialakuldsa. Az olvasdkdnyvi anyag a kozosségi érzés fejleszrése
érdekében malhatatlanul sziikségessé teszi pl. az efféle erkodlesi fogalmak tudatositi-
sat: munka, kotelességreljesités, engedelmesség, segitBkészség, dnzés, Snzetlenség, kol-
cson, hala, halatansig, kapzsisig, jészivilség, lemondds, onfeldldozds stb. Pl kiilon
targykor foglalkozik a kiilonbsz6 foglalkozdsok megismertetésével. Ez nagymériék-
ben gazdagitja a munka fogalmdr. Erkolcsi értékekkel és érzelmekkel is gazdagszik
a fogalom. (1:136.)

Az olvasminyok dialektikus Ssszefiiggésben élményesitik az emberi kapcsolatok
tartalmdt. A polarizdlids 6nallé gondolkoddsra ihlet, és tudatositja a kozosség 4ltal
clfogadott, helyesriek tartott magatartist. A nywuszika, az 8zike meg a répa c. olvas-
mdny pl. az énzetlenséget, a Mit gondolt a siindiszné c. az 6nzést konkretizalja. A kék
szindé falevelek c. az irigységet, a Régi torténet, A kis bice-boca, Az #ttéréfidk c.
pedig a jdsziviséget. Mas olvasminyok a kozOsséghez. fiz6d8 kapcsolatok tartalmi
4rnyalatait teszik szemléletessé. Az egyéni érdek kidzdsségi szempontoknak tdrténd
aldrendelését pl. A nyuszi, az 8zike meg a répa vagy Az nttéréfiik c. az 6nzetlenség,
a Vajon ki mellett iilék majd? v. Az adott sz6 c. a lemondds, a Micé c. pedig mir az
onfelildozas fokan mutatja be.



Csak az igy kialakult fogalomrendszer birtokiban lesz képes a tanulé arra, hogy
sajit magatartdsa é mésok cselekedetének elbirdlisiban helyes mércét alkalmazzon,
és a sokféle magatartds-formdbél mindig ki tudja valasztani azt, amelyik kdvetésre
méltdbb, a kdzosség szempontjabdl értékesebb.

I1. Az olvasékényv anyaga azonban csak teruszers oktaté-neveld munka alapjin
szolgithatja a tantervi feladatok megvalédsitdsdt. Tehdt csak akkor, ha a neveld a sz6-
vegelemzést mindig tudatosan végzi, ha szdmol azzal, hogy egy-egy fogalomrendszer
kialakitasa feltételezi a tanuldk elemz8 és altaldnositéd képességét. Az olvasminy ala-
pos, nevels batisi feldolgozdsa a tanulék gondolkoddsi képességének fejlesztését is
jelenti. A tények elemzésében, az olvasmény feldolgozasiban viszont donté jelent8-
sége van a nevel§ kérdezésmddjanak.

Sok olvasistanitdsi éran tapasztalhatjuk, hogy — bar a tények elemzése a heurisz-
tikus beszélgetés alkalmazdsival torténik —, a lényeges tudnivaldkat a neveld kozli.
A lényegtelen, gyakran sugalmazé kérdésekre adott feleletek pedig csak formalis akri-
vitdsrdl taniskodnak. A meg nem feleld vagy helyteleniil alkalmazott kérdezési méd-
‘szer oda vezet, hogy a tanul8k felszines ismereteket szereznek, kozben a legelemibb
fogalmakat sem litjak tisztan. ,,Még elég sok j6 iskoldban el8fordul az, hogy a tanuldk
sokat tudnak, de nem tudnak eléggé gondolkodni. Nincs meg a szikséges egyensily
az emlékezet és a gondolkodis kézodtr. Mindez verbalizmusra, szélamszerli muvelt-
ségre vezet, ami pedig igen nagy pedagdgiai veszély.” (2 : 392.)

Ha drainkon gondolkodtaté kérdések szerepelnek, és ezekre a kérdésekre alapo-
san fel is késziiliink, akkor elkeriilhetjik ezt a pedagdgiai veszélyt. Kérdéskultdrank
fe;lesztesében szem elétt kell tartanunk, hogy a fogalomalkotas altaldban, s igy ter-
mészetesen az erkélesi fogalmak alakuldsa is egyseges folyamat. Ordinkon a kérdése-
ket tehdt nem improvizalhatjuk, hiszen az #j fogalmi jegyeket csak tudatos iranyi-
tassal kapcsolhatjuk -2 mar meglev8khdz. Igy juthatnak el a tanulék a fogalmak elemi
formaitél a lényeges jegyeket- tartalmazékig. A kozésségi érzés fejlesztése, az erkélcsi
tulajdonsigok kialakitdsa érdekében fel kell hasznilnunk az esztétikum érzékletes és
mély érzelmeket keltd hatdsdt. A mivészi dbrizolds érzékletes képeinek segitségével
a tanul6k mir bonyolult tdrsadalmi 8sszefiiggéseket is képesek megragadni. ,,Az érzék-
letes felfogast ugyanakkor mély érzelmek kisérik, ami nemcsak azt eredményezi, hogy
a tanulék adott esetben, az adott szituicidban helyesen foglalnak 4lldst, hanem mara-
dandé nyomot hagy, és tdmogatja a késdbb jelentkezd érzelmi beldtdst.” (1:114.)

A tanulé felelete rendszerint akkor titkroz 6ndllé gondolkodist, amikor a nevel8
gondosan megtervezett kérdése Osszefiiggések feltdrisara, az elemzett szovegben az
azonossigok és kiilonboz8ségek felismerésére készteti. Ha pedig a problémafelvetés
azt is lehetdvé teszi, hogy adott feltételekbdl a kovetkezményekre, és forditva: bizo-
nyos kovetkezményekb8l a' feltételekre kovetkeztessen, akkor megnyilatkozdsa sok
esetben még Gtletes és szines is. Meggy6z8déssel dllithatjuk, hogy olvasisi 6rin a sab-
lonos, egyontetd feleletek és szblamszerli megnyilatkozasok szdma a kérdéskultira,
illetve a tanuléi gondolkodd képesség fejlédésének ardnydban csokken. Az is kétség-
telen, hogy a konkrétum nélkiili, pusztdn emlékezettel elsajititott, csak szavakhoz
tapadd ismeretszerzés elleni kiizdelemnek éppen ez a leginkibb hatdsos médja.
(3 306.) :

II1. A fent 4llitds igazoldsaként -egy olyan olvasmdny tirgyaldsict mutatjuk be,
amellyel kapcsolatban az el8késziilet lényegét a kérdések gondos megtervezése jelen-~
tette. Az bra utdlagos elemzése igazolta, hogy az elképzelés maradéktalanul meg-
valésult.

322 L



A Nagyapé c. olvasminyban (106. 1.) a hdla sz6 el sem fordul. Mégis ennek
a fogalomnak a konkretizildsit kapjuk miivészi kozvetitéssel. (Az elbeszélésben sze-
repld kisfit édesapjinak a kérdésére azt feleli: nagyapd szeretne lenni, mert & sem-
mit sem dolgozik, mégis mindenki kedvét keresi. Midsnap ebéd helyett felvildgositdst
kap: ,,Aki nem dolgozik ne is eg yék ” Joggal hivatkozik arra, hogy & még nem
tud dolgozni. Beldtja viszont azt is, hogy nagyapé meg mdr nem tud dolgozni.)
Az olvasékdnyv anyaga alapjin kialakitandd  erkélesi fogalmak kozil kétségrele-
niil a hdla az, amelynek a tudatosuldsihoz a tanuldé csak t6bbféle itéler és ko-
vetkeztetés révén juthat el. Kordbbi ismeretei alapjin azonban mir lassan fogalmat
alkot a tdrsadalom bonyolult 8sszefiiggéseirdl. Az embertdrsainkhoz fz6d§ kapcesolat
tartalmdt a hdla érzése dont6 médon meghatérozza Miutdn ennek a fogalomnak
tehdt nemcsak ertelml, hanem érzelmi eleme is van, azt 'kell elérniink, hogy az olvas-
many az értelemre és az érzelemre is hasson, a szévegglemzés pedig a koribban szer-
zett fogalomjegyek szintézisét eredményezze.

Az ecl8z8leg tirgyalt olvasminyok k&zill 4 hdrom kenyér (37. 1) mmtegy elé-
késziti a Nagyapé mondanivaléjde. (A kenyérboltban Pista bicsit megkérdezi az eladd,
miért vasirol mindennap hdrom kenyeret. Azt feleli: ,,Az egyik kenyeret mi essziik
meg. A misik a gyermekeinké, azt koélesdnadjuk. A harmadikat sziileinknek adjuk,
azzal adéssdgunkat torlesztjiik.”) — Ennek az olvasminynak a tdrgyaldsakor termé-
szetesen mar tekintettel voltunk a joval kés6bb sorra keriild Nagyapé c. elbeszélésre.
Elészér abhhoz az Altaldnositishoz wvezettiik el a tanuldkat, hogy a kenyér nemcsak
f8 eledelt jelent, hanem -dltaldban gondoskoddst, torddést. Konnyen beldthatd, hogy
rendszerint nemcsak kenyeret fogyasztunk, hanem mdst is esziink hozz4. Kévetkezés-
képpen nemesak a kenyér, hanem minden miés is ,,kolesdn” a gyermek szdmdra. Ter-
mészetesen az ,,addssdg”’ torlesztése sem 4ll csupdn kenyérvasirldsbél. Tisztizeuk to-
vabbad a kélcsén lényeges fogalml jegyeit is. (Azzal a feltétellel ad]ak hogy bizonyos
"id6 miltin azonos értékhen vissza kell adni.) Szikségszerlien azt is tudatossd tettiik,
hogy a kenyér megvasirlasdhoz (4ltaldban a mdsokrél valé gondoskoddshoz) sziiksé-
ges pénzt munkdval kell megkeresniink. Ebbdl k&vetkezik, hogy a gyerekek kélesont
kapnak, hiszen még nem tudnak dolgozni. A nagysziil6k pedig elfogadjdk az addssdg
tOrlesztésée, a t5rédést, mert mar képtelenek a munkara.

T6bb olvasminy a mdsokon valé segités helyes mddjic is feltirja. A kék szini
falevelek cimliben (51. 1) pl. ez a tanulsdg: ,Jészivvel adj, hogy amit adsz, el is
fogadjak!” : - .

Lehet8séget kapnak a tanuldk arra is, hogy az ajindékozds, a mdsokon segités

. okozta oromet Atélhessék. (Pl A kis bice-boca, Régi torténet.) Egynéhiny olvasminy
meggy8z8 forméban azt is igazolja, hogy j6 cselekedetek végrehajtisdhoz nagyon sok
lehet8ség kinilkozik a mindennapi életben. (A jé cselekedet, A fisik.)

Mindebbél kitlinik, hogy a gyermek tudatdban mér a Nagyapd tirgyalisit meg-
elézben egymasra épiilt a kozdsségi magatartdsra vonatkozd sokféle ismeret. (Pl. Mind-
azt a j6t, amelyet sziileitdl, dltaliban a felndtiekt8l kap, az koleson. Ezt sokféleképpen
— tanuldssal, segitéssel, kés6bbi munké4jival stb. — viszonozhatja. A viszonzasnak
jészivvel kell torténnie. Ha igy cselekszik, Sromet szerez sziileinek, embertérsainak.)

IV. A Nagyapd c. olvasminy tdrgyaldsit a szdmonkérés anyaga (PetSfi: Anyim
tydkja) hangulatilag jOl elSkészitette. A bevezetd beszélgetésben a csalddrdl, a sziildk
munkdjéirdl volt széd a kdvetkezd kérdések alapjin: Kik ndlatok a kenyérkeresSk?
— miféle munk4c végeznek? — Hogyan szoktdtok a ,kolesdnt” torleszteni? — Mit csi-
nalnak a nagysziilék? — A hdrom kenyér c. olvasminy felidézésével a meglevd isme-
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ceteket 4j viszonyokra alkalmaztuk. Az olvasminy tirgyalisa sordn a tanulék ezeket
az 1ij viszonyokat, 0j 8sszefiiggéseket deritették fel.

A célkitizést (,,A mai 6rdn nagyapdval ismerkediink meg.”) kovetBen a bemu-
taté olvasishoz a kévetkezd szempontot kaptik a tanulék: Figyeljétek meg, miére jart
kedvében nagyapénak az egész csaldd! — A hozzdszdlasokbé! kitlint, hogy a tanulék
felismerték a két olvasminy kozotti azonossigot. A felfedezés 6rome kedver adotr
a tovabbi munkihoz.

A tervszerl ténymegallapitds az eredményes gondolkod4s megvalésuldsinak dontd
tényezGje. A tényeket az olvasminyban hirom egységre osztottuk. (1.: ,Bizony. ..
libujjhegyen jirt.” 2.: ,Egyszer ...ne is egyék.” 3.: ,,Aznap délben...”) Ennek meg-
felel8en alakult a hirom részcélkitiizés kérdése:

1. Mit nem értett meg a kisfia?

2. Mit tartott helyénvalénak az édesapa?

3. Mit ismert fel a kisfia?

Az 1. részegységen beliil a kovetkez8 kérdések szerepeltek? Milyen volt nagyapé?
(Nagyap6 nagyon kicsi és gyenge vole) Ebb8l (a ténybdl) mi kovetkezik? (Nem tu-
dott dolgozni) — Mib6l (miféle tényekb8l) koverkeztethetiink arra, hogy nagyapé-
nak mégis allandéan kedvében jirtak? (Megkérdezték, mi legyen az ebéd. — Ha el-
szenderedett, suttogva beszéltek, labujjhegyen jartak.)

A kisfit még nem jirt iskoldba. ‘A bdrom kenyér-r8l még nem olvasott. (Tény-
kozlés)) Igy hit mire nem gondolhatott? (Arra, hogy nagyapd egész életén 4t dolgo-

" zott.) Mit érdemelt meg ezzel nagyap6? (Azt, hogy kedvében jirjanak, gondoskod-
janak réla. A hirom kenyér c. olvasminyra gondolva: Nagyapb megérdemelte, hogy
az adébssdgot letbrlesszék.) ‘

1. részésszefoglalds: Mit nem értett meg a kisfid? (Azt, hogy nagyapé megérde-
melte a koleson torlesztésée.)

A 2. egység kérdései: Mit hallott a kisfid édesapjatdl? (Aki nem dolgozik, ne is
egyék!) Kire vonatkozik ez a megéillapitds? (Arra, ki tudna dolgozni, de nem dol-
gozik.) Mit akart a kisfii feleletével — ,,Nagyapé szeretnék lenni!” — kifejezni? —
(Azt, hogy szeretné, ha neki is mindig kedvében jirninak.) Ténykozlés: a kisfid na-

-gyon j6l megfigyelte, hogy szinte ellesték nagyapé gondolatit. Kérés néikil is mindig
azt tették, ami 6romet szerzett neki. Hogyan gondoskodott tehdt a csaldd nagyapé-
r81? (Szeretettel. Ugy, hogy még a gondolatat is ellesték.)

2. részésszefoglalds: Soroljarok fel, mit tartott az édesapa rendjénvalénak! (Azt,
hogy nagyap6 a karosszékben iiljon, siitkérezzék a napon, pihenjen, mert mdr nem
tud dolgozni.) )

A 3. egység kérdései arra késztették a tanulbkar, hogy a tényekbdl kiemeljék
azokat az adatokat, amelyek a helyes 4ltaldnositdshoz és itéletalkotdshoz sziikségesek.
Ki.gondoskodott az édesaparél, amikor az is még kisfit volt? (Nagyapd.) A tanulék
az el8zményekre kovetkeztettek: Mib8l gondolhatjuk, hogy nagyapé gondoskodisa
szeretetteljes volt? (A jét szoktdk joval viszonozni. A viszonzdsbél.) Miért volt halds
a kisfii édesapja? (A kolesonért. A szeretetteljes gondoskoddsért. Azért, mert nagy-
" ap6 is mindig kedvében jirt az édesapdnak, amikor az még kisfii volt.) .

3. részésszefoglalds: Mit ismert fel a kisfia? (Azt, hogy édesapja- haldbél gon-
doskodik nagyaparél. Adéssigt torleszti vele szemben.)

(A hirom egységen beliili sz6- és fogalommagyardzatokkal [pl. torndc, siitkére-
zett, elszenderedett, sehogy sem tudra felérni ésszel, buksi stb.] tudatosan nem kivé-
aunk foglalkozni.)
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Az osszefoglalds kérdései: Ki az, aki ebben az olvasminyban a kenyérr8l gon-
doskodik? — Ki az, aki kélesdnt kap? — Ki az, aki az addssdg torlesztésée elfogadja?
— Hogyan t0rténik az addssag torlesztése? (Szeretetteljes gondoskodissal.) Mit jelent
az, hogy hdlisak vagyunk valakinek? (Viszonozzuk jésigit.) Mibdl fakad tehir a
szeretetteljes gondoskodds? (HA4labdl.) Ténykozlés: a viszonzissal, a tdrlesztéssel per-
sze nem kell addig vdrni, amig felnd az ember. Most hogyan lehettek hilisak pl.
sziileiteknek?

Mbéra Ferencnek ez a kis elbeszélése 1gy dobbenn rd a tanul6kat arra, hogy a.
,,tbrlesztes kotelessegunk Ezt mindazok irdnt érezziik, akik jét tettek veliink. Ez az
érzés, a hala érzése szavakban, fként pedig tettekben nyllvanul meg. A késdbbi
olvasminyok arra is figyelmeztetik a 2. osztdlyos tanulbkat, hogy a kdzosségtbl ka-
pott sokféle jététeményt pl. azzal viszonozhatjdk, hogy védik a kozdsség javait,
(Kze a liget?) és munkdjukat, tehetségiiker majdan a kozosség érdekében fe]tlk ki,
mint az a tanit, aki egykor a fékat iiltette, s ,,Amikor iiltette, mir akkor is tudta,

hogy a fik egykor mésnak teremnek.” (Virdgoznak a gyimdlcsfak, 123. 1.)
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2. Kelemen Laszl6: Oktatéslélekeani kisérler a gondolkodds nevelésével kapcsolatban (Peda-

gbgiai Szemle, V. évf.)

)

. Dr. Léndrd Ferenc: A problémamegoldé gondolkodds, Akadémiai Kiadé, 1964.
. Utmutaté az 4le. iskolai 2. osztdlyos olvasékdnyv...

tanitaszhoz, Tankényvkiadd, 1963.

9»(«-

T YW ADMAT YV
L\A; NARNUL X

?

intézeti tandr, Baja

és SAROSY JOZSEFNE
gyakorléiskolai 1gazgat6, Baja

A gyakorlat korszerli megolddsa az anyanyelvi targyak
modszertan Srain

A szépirodalmi olvasminyok mddszeres fel-
dolgozdsinak harmadik mozzanata a beve-
zetd beszélgetés, amely az {rdsmll elSkészité-
" sét, befogaddsit biztositja. Feladata, hogy a
gyermek gondolatait, érzéseit az olvasmdny
megértésére alkalmassi tegye tartalmi és for-
mai szempontbél. Hasonld ez a foldmives
munkdjdhoz, aki mieltt a magot elveti, eld-
késziti a talajt: felszdntja, megporhanyitja,
hogy a mag kicsirdzdsihoz a kedvez8 felté-
teleket megteremtse.

Az alsé tagozatban az olvasmanyok témik
-szerint vannak elrendezve, igy azok monda-
nival4ja osszefugg

Ha az {j olvasminy az el6zo olvasmény
tartalmdnak folytatdsa, tehdt arra épiil, ak-
kor az elmilt érin feldolgozott olvasmény
szdmonkérése el8készitheti az 4j anyagot, be-
vezetheti a kovetkezd érit. Pl. az Uttérddo-
log cimtl olvasményt el8készitheti A villamo-
son ciml olvasmidny szdmonkérése. A huszdr

cimfit a Mdrcius 15, A kis bice-bécit a Régi
torténet ciml olvasminy. Ha az el6z6 ol-
vasmany nem fdz8dik az djhoz, nem szabad
er8ltetniink a kapcsolatot, de ha tényleges
Osszefiiggés van tartalomban, azt okvetleniil
haszndljuk fel az 4j olvasminy bevezetésére.
Ilyenkor a szdmonkérésben mir azt a gon-
dolatot emeljiik ki, amelyikkel az 4j olvas-
miny Osszefiigg. Ebben az esetben hizi mun-
kdjukrél az 6ra végén is beszdmolhatnak a
gyerekek. Ezt az eljirdst a pedagdgiai gya-
korlatban nem alkalmazzdk tanitdink. Az éra
bevezet része azonban nemcsak az el8z8 éra
anyaga lehet. Kiindulhatunk egy régebbi ol-
vasmdnybdl is. Pl. a harmadik osztilyban A
r6ka és a kacsik ciml olvasminy tirgyaldsa
e!c’Stt felelevenitjiik A péruljirt tyt’xktolvaj ci-
mi olvasmanyt vagy A lepeddgyir cimil ol- .
vasmany feldolgozdsa elbtt A csepeli gyir-

viros cim(iben tanultakat.
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Kiindulhatunk a gyermekek tapaszralatai-
bél is. Pl. Petbfi Itt van az 8sz, itt van djra
cim@i kolteménye el8készitésekor a gyerme-
kek az 6szrél beszélnek tapasztalataik alap-
jan.

Ha teljesen ismeretlen olvasminyrél van
szb, amelyhez a tanuléknak kevés ismerete
flz8dik, akkor mds mddon teremtjik. meg a
mil megériéséhez szitkséges képzeteker. Ilyen-
kor bevezetheti az 6riat a tanftd szines el-
beszélése vagy leirdsa. Tarsadalmi vagy tor-
ténelmi olvasminyoknil a tanitd bemutatja
azt a kort, amelyben az olvasminy eseménye
lejatsz6dik. Természetesen az ilyen elbeszélés
vagy leirds nagy tdjékozottsagot, olvasottsi-
got kovetel a tanit6tél, mert sokszor igen
nagy anyagbdl kell kivilasztania éppen csak
annyit, amennyit a feldolgozasra keriilé ol-
vasmany szempontjabdl ismernie kell a tanu-
lénak. Pl. a Hajévontaték ciml olvasmany
targyaldsa el8tt a tanité beszél a cdri on-
kényr8l, az orosz nép nyomorarél, Lenin éle-
térél. - :

.Gyakran képek, fényképek, rajzok bemu-
tatdsibdl indulunk ki. Természetesen azok a
képek a jbk, amelyek probléma elé Allitjak
a gyerekeket, melyre a feleletet az olvasmany
feldolgozdsa utdn kapjik meg. A képek be-
mutatasakor iigyelni kell arra, hogy valéban
az a f6 gondolat emelkedjék ki, amely a
targyaldsra keriil olvasmdny szempontjabdl
lényeges. Ezt az eljirdst alkalmazhatjuk A
kolozsvari biré cimi olvasmdny feldolgoza-
sakor. ’

Tanulmdnyi kirdndulds is bevezetheti az
érat. A Hidépitk éneke ciml koltemény tér-
gyaldsa elStr felelevenitjik a kdrnyezetisme-
ret keretében végzett tanulminyi séta tapasz-
talatait.

Az olvasminy megériésének megkonnyité-
se céljabdl a bevezetd beszélgetésben keriil
sor az elézetes szdmagyardzatra. Az drira
valé el8késziiléskor a tanitd gondosan va-
lassza ki azokat az ismeretlen szavakat és ki-
fejezéseket, amelyek az egész olvasminy mon-
danivaléjdban szerepet jdtszanak, és nem is-
ismerésiik a tanitd bemutatdé olvasisinak a
megériését is gitolnd. Ismeretiik tehdt sziik-
séges, hogy a gyermek mir a bemutaté ol-
vasaskor meg tudja érteni az olvasminy f6
mondanivaléjdc. Pl Méra Ferenc Virgonc
olvasminy bemutatisa el8tt ismertetem a ko-
tozkodés, szilaj, sarkantyd, alamuszi, sovény,
glinya szavakat és megvendégeltem piszkafa-
nyéllel kifejezést. Az Osz elején cimi vers-
nél magyarizzuk meg el8re az eszterhéj szér,
A nehéz négykrajciros cimll olvasminyndl
a krajcar, fityeg szavakat és a szemet szir
kifejezést. A kéleves cimll olvasminy bemu-
tatdsa elbtr a vandorir, tarisznya, barangol,
morzsinyi szavakat magyardzzuk meg.
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Az elbzetes szémagyardzatokat gy végez-
ziikk, hogy az szervesen illeszkedjék bele a
beszélgetésbe. Az ismeretlen és megmagyari-
zott szavakat és kifejezéseket rogzités cél-
jabél a tébléra is felirhatjuk.

Az bra bevezetésében tdrténik az ir6 be-
mutatasa is. Az alsé tagozaton a szerz8 meg-
ismertetése nem jelent valamiféle dsszefiiggd
irodalomtérténeti anyagnydjidst. Csak azo-
kat az életrajzi adatokat ismertessiik, ame-
lyek a feldolgozdsra keriild szépirodalmi al-
kotds keletkezését vildgitjdk meg, és ezdltal
segitséger nydjtanak annak megériéséhez ¢és
a kor tdrsadalmi életének megismeréséhez.
Mutassuk be az iré vagy koltd arcképér is!
Ragadjuk ki legkivaldbb iréink életébdl azo-
kat a mozzanatokat is, amelyek vilignézeti
és erkélesi nevelés szempontjabdl példaképiil
illithaték gyermekeink elé. Természetesen
ezeket érzelmi hards kiviltdsival érjik el, -
mert a pusztan észbeli fogalmi magyardzato-
kat az alsé tagozatos ranulék nem érthetik
meg igazdn. Elképzelhetetlen példdul, hogy a
Nemzeti dalt tanitsuk anélkiil, hogy Petéfi
életének marcius tizendtddikéhez fliz8d8 ese-
ményeit ne ismerje a gyermek. Hasonlékép-
pen Moéra Ferenc Szeptemberi emlék cimi
olvasminyanak targyaldsakor is megengedhe-
tetlen, hogy Méra Ferenc gyermekkorir ne is-
mertessiik a tanulékkal. Az iré bemutatisit
azonban nem kell feltétleniil az 6ra bevezetd
részében elvégezni. Ha az olvasminy meg-
értéséhez, a torténelmi kor elképzeltetéséhez
az iré életrajzi adatai nem adnak kézvetlen
segitséget, bemutathatjuk az {rét 2 bemuratd
olvasds utdn is. Kevés, de pontos életrajzi is-
meretet adjunk!

Az 6ra bevezetS beszélgetése igen lényeges
a szépirodalmi olvasmany eredményes tirgya-
ldsa szempontjabél. Céltudatos, A4tgondolt
mddon kell végezni, hogy valéban az ol-
Vvasminy befogaddsihoz teremtse meg a lég-
kort, és ne vegyen el feleslegesen sok iddt
az 6rabdl. A bevezetS beszélgetés semmikép-
pen sem lehet az olvasminy tartalminak az
elmondésa.

Az érit az el8z8 6ran feldolgozotr olvas-
méiny szdmonkérése vezeti be. Az Urtdrédo-
log c¢imil olvasmanyt a Villamoson cimi.

— Melyik olvasméannyal foglalkeztunk a
malt 6rdn? — A milt érdn a Villamoson ci-
mi olyasminnyal foglalkoztunk.

— Kik a szerepléi ennek az olvasminy-
nak? — Az olvasmény szereplSi: egy néni és
Pisti. ’

— Pistinek hdnyféle magatartdsival ismer-
kedtiink meg ebben az olvasminyban? —
Pistinek kétféle . magatartdsdval ismerkedtiink
meg ebben az olvasmanyban? )



— Pistinek kétféle magatartdsdval ismer-
kedtiink meg.

— Melyik az a kett§? — Elsé napon hely-
telenul viselkedett, a médsodik napon udvaria-
san és helyesen.

— Most olvasd el az olvasmdnynak azi a
részér, amelyben Pisti helyteleniil cselekedets,
Nelli! — ,,Most bukkant fel ... ... kényelme-
sen elhelyezkedett.” ~

— FElég lesz, Nelli, most mondd el to-
.vabb az olvasmany tartalmdt! — Egy osz-
haji néni éppen mellette allt meg botjira ti-
maszkodva. Pisti azonban 4gy tett, mintha
nem vette volna észre, kibamult az ablakon.

— J6l van. Szépen olvastd], a tartalmdr is
j6l tudtad elmondani, 6tdst kapsz a felele-
tedre. Most az olvasminy tartalmit mondja
tovabb, Jancsi! — Pista mdsnap kissé el-
késve indult el hazulrél. Nagy igyekezeté-
ben megbotlott Iskolatdsk4jabél kirepiiltek a
konyvek és a fiizetek. Egyszercsak egy halk
hang szohtotta meg. Pisti felismerte az 6sz-
haji 6reg nénir, akivel tegnap talalkozott, ¢s
akinek nem adta 4t az ilGhelyét. A néni
felszedte a ceruzdkat. — Most keresd ki az
olvasminynak azt a részét, amely arrdl szél,
hogy Pisti helyesen’ visclkedett! — ,,Aztdn
egyiitt induleak ... .nem utazott, mint
most.”

— Jél van, Jancsi, te is szépen mondtad
el a rartalmdr, ldeszik, hogy otthon gyako-
roltad az olvasdst, te is Otdst kapsz a felele-
tedre. Gyerekek, mindannyian/regyuk 2z uj-
junkat az olvasminy urolsé mondatdhoz, és
olvassa el még egyszer, Péter! — ,Zstfolc
volt a villamos, de Pisti gy érezte, hogy
soha ilyen jé érzéssel nem  utazott, mint
most.” -

— Miért utazott Pisti ezen a napon soha
nem érzete j6 érzéssel? — Azért, mert helye-
sen cselekedett, 0115r8hdz méltdan.

— Nagyon jé. Mikor lett volna Pisti ma-
gatartdsa egészen GttdrShoz méled? — Ak-
kor, ha el8z8 napon is igy viselkedett volna.

— A mai olvasminyunkban olyan jécsele-
kedetr8l fogunk hallani, amelyet az attorék
nem a feln8ttek figyelmeztetésére,- hanem ma-
guktdl hajrottak végre. A cime: Urtdr8dolog.

Régebbi olvasmdny tartalmdnak felajitd-
sabdl indulunk ki. A péruljdrt tytkiolvaj
cimi olvasminyt A réka és a kacsdk cimil ol-
vasminyban tanultak felidézése késziti eld.

— Az &sszel olvastunk egy olvasmdnyt,
amely egyik d4llatrél szdlt. Most elmondok
bel6le egy mondator. Raismertek-e? Lompos
farka, mint valami z4szl6 lengett. — Ez az
olvasmdny a rékardl szél.

— Mi volt az olvasminy cime? Emlék-
sziink rd? — A péruljirt tydktolvaj.

— Most emlékezziink egy kicsit vissza,
gyerekek! A rékinak mely tulajdonsdgaival

ismerkedtiink meg ebben az olvasminyban?
— Lompos, hosszsz8rQ, voros.

— Ezek mely tulajdonsdgai a rékdnak? —
Kiilsé tulajdonsdgai.

— Tudnatok-e felsorolni nehany belsé tu-
lajdonsdgdr is? — Ugyes, sunyi, évatos.

— Ma is olyan olvasmannyal foglalko-
zunk, amelyben a rékdnak egyik tulajdonsai-
gdval ismerkediink meg. Hallgasd meg a me-
sét, és talald ki, melyik ez a tulajdonsig!

A gyerekek tapasztalataibél indulunk ki.
PetSfi Itt van az sz, itt van Gjra cimf kol-
teményét gy készitjiik el6, hogy a gyerme-
kek az 8szrél beszélnek tapasztalataik alap-
jan. .
— Haény évszak van? — Egy évben négy
évszak van.

— Melyek azok? — Tavasz, nydr, &8sz, tél.

— Most melyik évszak van? — Most 8sz
van.

— Mibd! tudjuk, hogy 8sz van? — A gé-
lydk és a fecskék elkéltoznek, a fakrdl a le-
velek lehullanak, hivosebb mar az idé8, job-
ban kell 8ltozkddnink, nehogy megfizzunk.

— Gyerekek, ki szereti koziiletek az 8szt?
Miért? — Azért szeretem, mert akkor van a
sok gyiiméles. Szeretem, mert szép szinll fa-
levelek vannak.

— Petéfi Sdndor is nagyon szerette az 8szt.
Gydnyorkddott a szépségeiben. Le is irta ezt
egyik versében. A cime: Itt van az d8sz, irt
vau Gjra. :

A tanité szfnes, hangulatos elbeszéle’se ve-
zeti be az érdt A huszdr cimd olvasmany

_el8tt.

— Madrcius hénapnak melylk napjan emlé-
keziink majd meg a magyar szabadsigharc-
rél? — Mércius 15-én.

— Kik voltak ennek a harcnak a hései?
Tudndtok-e néhdny nevet emliteni?

— DPetbfi Sindor, Kossuth Lajos, Vasvari
P4l, Bem apd.

Igen. Oket 4gy emlegetjiik, mmt a magyar
szabadsaghqrc héseit. De volt 4m még sok-
sok névielen hése is a magyar szabadsigharc-
nak. A szabadsigharcos katonik, akik Kos-
suth Lajos hivé szavara szdzaval, ezrével vo-
nultak be a szabadsdgharcos z4sz16k ald. Min- -
dig ott voltak, ahol legnagyobb volt a vesze-

‘delem. Batran harcoltak. Ezek voltak az 1848-

as hdéssk. Koztuk a lovas katondk, a-huszd-
rok, akik szép ruhdjukrél, vmzsegukrol mesz-
sze f6ldon hiresek voltak. Hogyan cselekedett
a huszar, amikor ellenséges katondk tdmad-
tak meg a falujdt, clolvasom néktek. Az ol-
vasminy cime: A huszjr.

A tankdnyv képének bemutatdsirdl, . arrdl
valé beszélgetésb8l indulunk ki A kolozsvari
biré ciml olvasmdny esetében.
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— Nyissuk ki a kényviinket a 172. olda-
lont A lap kozepe tdjin latunk egy képet.
Nézzétek meg j6l, figyelmesen, azutin sza-
moljatok be arrél, hogy mit lattatok rajta!
— Egy térdel8 embert litok, aki hdrom fa-
hasdb el8tt térdel. — A hdrom fahasib vé-
gén egy nagy M betl van.

— Figyeljétek csak meg ezt az embert! —
Ugy néz ki, mintha gazdag ember lenne.

Mib8l gondolod, hogy gazdag ember? —
Mert kovér, és a ruhdja 1s ériékes.

— Az arcir is figyeljétek meg és azt a
mozdulatot is, ahogyan térdel! — Konydrgd
arcot vag. Lehet, hogy valami nagyobb @r
eltr térdel, mert valami nagy blint kéve-
tett el.

— Ugy van. Valéban, ezt olvashatjuk le
err8l a képr8l. Gyerekek, hogy ki az az em-
ber, miért térdel, kihez konyorég, mi bilint
kévetett el, megtudjuk, ha elolvassuk A ko-
lozsvéri biré cim( olvasmanyt.

Tanulminyi kirdndulds késziti eld az 1j
kéltemény térgyaldsit. Cime: Hidépitdk
éneke.

— Nemrégiben kint jirtunk a Duna part-

jan. Mit figyeltiink ott meg? — Megfigyel- -

tiilk, hogy merre folyik a Duna. — Egyik
partja homokos, a midsik kdves. — Megfi-
gyeltiik a hidat.

— Mit tudunk a hid tSreénetérbl? — A
misodik vilighdboriban lebombaztdk, és a
felszabadulds utdn Gjjdépiterték.

— Mibél, iilyen anyagokbél épitették fel?
— A hidat vasbél, a libdt k8bSl épitették.

— Emlékeztek? Amikor ott dlleunk a hid

14b4ndl, min csoddlkoztunk el? Min gondol-

kodtunk? — Megesoddltuk, hogy milyen sok
szdgecs van benne.

— ‘Milyen munka volt, amellyel felépitet-
ték a hidat? — Nehéz munka volt.

— Kik végezték ezt a nehéz munkir?
Hogy nevezzitk ezeket a munkésokat? —
Hidépitbk.

— Igen. A kényviinkben egyik vers a hid-
épitdkrdl szél. Elolvasom. Figyeljéeek meg,
mi a hidépit8k munkijinak a célja!

Most pedig az elGzetes szdmagyardzatra
latunk példic A4 kéleves ciml népmese be-
mutatdsa eldit.

— Hogyan neveztiik azt az embert, aki
régen azért indult dtra gyalog, hogy idegen
foldeket lasson, sok tapaszialatort gydjeson?
— Vindornak nevezziik.

— Olvastdl-e mar olyan mesét, amely véin-

dorrél sz81? — Igen. Cime: A vindorlegény. -

— Gyerekek, mi van a vindor nyakaba
akasztva? Biztosan lattdtok mdr képen. —
Tarisznya.

— Jél van. Nézzétek, ilyen! Mert hosszi
utjdn magdval viszi, dgy is nevezik, hogy dui-
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tarisznya. Kiteszem a t4bldra, hogy nézeger-
hessétek. Hogyan megy a vindor az dtjan?
— Lassan, elgondolkodva.

. — Igazad van. Erre is, arra is. Néha ha-

térozott cél nélkil megy az Gtjin. . Ugy is
mondhatjuk, hogy barangol. Azt az utat, ame-
lyet a vidndor megtesz, vandortitnak nevez-
ziik. Bizony, a vandordt legtobbszér nagyon
hosszd. Még az is el6forduihar, hogy eifogy
a kenyér. Szegény vindornak egy morzsinyi
sem marad. Mennyi lehet az a morzsinyi ke-
nyér, gyerekek? — Olyan kevés, amennyit a
szalvétankon szoktunk litni uzsonna kozben.
Egész kicsi.

— Igazad van, morzsinyi. Jél lehet azzal
lakni? — Nem.

— Nem 4m, gyerekek! S el8fordul az is,
hogy ilyen morzsinyi kenyere sem maradt a
vindornak. Most elolvassuk, hogyan segitett
magin a vindor, akinek vdndoritjdn egy
morzsinyi ennivaléja sem maradt. A cime:
A kéleves. ®

A bevezet8 beszélgetésben torténik a koled
vagy az ir$ ismertetése is. A két bardt cimi
mese szerzGjét, Tolsztojt mutatja be a tanité.

— Kik voltak a szerepl6i azoknak a me-
séknek, amelyeket eddig olvastunk? — Vién-
dorlegények, kirdlyok, szegényemberek.

— Ezek emberek voltak. Miféle szerepldi
lelliemek még a mesének? — Lehetnek 4lla-
tok is.

— Tudnil mondasi olyan mesét, amelyben
dllatok szerepelnek? — A ‘medve és a réka.

— Hogyan nevezziik azt a mesér, amely-
nek az {réjat nem ismerjiik? — Azt a mesér,
amelynek az iréjit nem ismerjiik, népmesé-
nek nevezziik.

" — Tudnétok-e felsorolni néhidny meseirét?
— Gérdonyi Géza, Benedek Elek, Méra Fe-
renc. ;

— J61 van. Ezek magyar meseirdék voltak.
Most egy orosz irénak a meséjét olvassuk.
A neve: Tolsztoj. Folirom a tdblira, hogy
konnyebb legyen elolvasnorok. (from.) Ol-
vasd el hangosan! Tolszto;!

~— Hallottatok-e mar réla valamit? — Me-
séket frt.

— Nemcsak meséket irt im, hanem ilyen
nagy konyveket is. Nézzétek, megmutatom! .
Fogd meg, Gabor! Olvasd el, hogy mi a
cime! — Hiabortl és béke. i

— Most megmutatom a képér. Nézzétek!
O Tolsztoj. Tolsztoj, az orosz nép nagy iréja
szerette a gyerckeketr. A birtokdn iskoldt épit-
tetett a gyerekek szdmdra. Tanftotta is dket.
Azt akarta, hogy minden ember mivelt, okos
legyen. Meséket is irt, amelyekbd8l mindig ta-
nulhatunk valamit. Ma elolvassuk Tolsztoj-
nak A két barit ciml meséjét. Figyeljétek
meg, hogy mit tanulhatunk bel8le.



KRASZNAY FERENC

intézeti tandr, Jdszberény

Az iskolakert jelent8sége és szerepe a kérnyezetisméret
tanitdsaban

Ha az 4lealdnos iskola szdmidra kiadott 4j tantervet tanulmdnyozzuk, szdmtalan
esetben olyan anyagrészre bukkanunk, amely indokolttd teszi, hogy legyen iskola-
kert, ha az oktatisi, nevelési, képzési feladatokat maradéktalanul végre akarjuk
hajtani.

Pl. a 3—4. osztidlyban a kerti munkdk keretében a tanterv a kovetkez8ket irja
el§: ,,...ismerjék meg a ndvénytermelés egyes alapvetd miiveleteit, ezek kézieszkdzeit,
ezé.ltal bevezetést nyerjenek a mez8gazdasdgi termeldmunkdba, hogy alapozé szemlé-
letiik legyen a mezogazdasagi termelésb6l”. Az eldirt munkdk ne haladjék meg a ta-
nuldk erejét, ezért kis méretll szerszimokat haszndljunk, vagy ,kézzel gyomlaljak ki
a gyakorlékert 4gydsaibdl a gyomokat”. (Tanterv, 183. 1.)

Nagy kozségek és varosok belteriileti iskoldinak egy részében nincs semmi lehe-
tbség a kerti munkdk elvégzésére. Ezért ajinlja a tanterv, hogy a gyakorlati kerttel
nem rendelkezd iskolikban a kerti munkdk — mezogazdasagi tizem megldtogatisa
vagy iskolai kirindulds keretében — egy tavaszi és egy &szi délelSttre osszevontan,
mez8gazdasigi tizemben végzenddk el. 1\

Az azonban nem vitas, hogy az évi két napra Ssszezstifolt kerti munka nem lehet
egyenértékli azzal, amit egy gyakorlékert adta lehet8ség nydjthat.

Miért? Mert egyrészt a tanulé nem illeszti bele a kirandulds fogalmaba a konkrét
munkat, mdsrészt a kirdndulds helyén koriilményesen vagy alig biztosithaték a
munkaoktatds tdrgyi és 4ltalanos pedagégiai feltételei, kovetkezésképpen az ilyen
tervezés a munkdra nevelés szempontjdbSl nem vezethet kedvezd eredményre annil
is inkdbb, mivel az {gy végzett munka ferde dtra terelné a munkaoktatist, a munka
megszerettetését.

Ha viszont a tirgykor anyagit Osszel és tavasszal 2—2 6rira a gyakorldkertbe
tervezzitk, ez alkalmat ad t8bb megfigyelésre, t8bb munkatipus szervezett' oktati-
sara, szélesebb 14tékort teremt. Jobb és t8bb alapot rak le a kovetkezd osztdlyokban
tanitandd 818 vildg” vagy esetleg a ,,mez6gazdasig gyakorlati foglalkozds” szi-
méra. :

Az ,418 vildg” tantdrggyal kapcsolatosan (470. L) a k&vetkezdket olvashatjuk
a tantervben: ,a tanulék biolégiai oktatdsa mar az 1—4. osztilyban megkezdédik.
Olvasményaik, kornyezetismereti tanulminyaik, tanulminyi sétdik, gyakorlékerti
munk4ik sordn sok ismeretet szereznek... Az 5. osztily anyaginak bevezet§ tirgy-
kore ezért nem tartalmaz {j anyagot. Az év eleji kb. 4 éraban tehdt az alsébb osz-
tlyokban megszokott mdédon — olvasminyosan, beszélgetds, munkiltatd éra kere-
tében — dolgozza fel a tandr az el8irt anyagot.”

A Tanterv és Utasitdsbél az thnik ki, hogy az ,,6l8vildg” tanitdsa feltételezi
az 1—4. osztilyban a gyakorlbkertet, s6t a megszokott médszereket tovabbra is al—
kalmazza, mert munkaltaté érardl beszél.

Nehéz elképzelni a bioldgia oktatdsat gyakorl6, bemutatdkert nélkul hiszen az
egy élészertdr, mely a jelenségeket fejl8désében mutatja be.

Mivel mind az alsé tagozat gyakorlati foglalkozasihoz, mind a felsd tagozatos
818 vildg” oktatdsiahoz sziikséges a gyakorls, bemutatbkert, s6t egyes iskoldkban, ahol -
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a felsd tagozatban ,,mezdgazdasigi gyakorlati foglalkozas-t is tanitanak, adva van
a gyakorl8kert, kézenfekvd a gyakorld, bemutatékert felhasznildsa a kornyezetisme-
ret tanitasihoz.

A kornyezetismeret tantervét tanulminyozva a feladatoknil a kévetkezbker ol-
vashatjuk: ,,A kornyezetismeret tanitisinak feladata — a kozds és onillé megfigye-
lések, azok tapasztalatainak feldolgozdsa, valamint az ehhez csatlakozd gyakorlati
munkidk sordn — ismertesse meg a tanulékkal a természeti... valdsig elemi jelen-
ségeit és Osszefiiggéseit. A gyakorlatok keltsék fel az érdeklGdést az életkornak meg-
felel6 hasznos fizikai munka irdnt, alakitsa ki az ahhoz szikséges elemi jirtassi-
gokat.” (94. L).

A kornyezetismeret tantervi anyagiban a mdsodik osztdlyban a gylimolesoskert,
a barmadik osztilyban a veteményeskert, a negyedik osztilyban a gabonafélék, ka-
pasok, rakarmanyndvények megismertetése szerepel.

Az iskolai bemutaté- és gyakorlékert alkalmat ad az elméleti wudds és a gya-
korlati ismeretek Osszekapcsoldsdra, a tanulbk wildgnézetének megalapozisira.

A kert feladata, hogy a novény életmddjdt, a szervezet és a kdrnyezet kozotti
osszefiiggést érzékeltesse, vagyis a ndvényeknek az életfeltételekhez valé alkalmaz-
koddsdt mutassa be.

A kertben huzamosabb iddn 4t, folyamartosan figyeltethetjik a ndvényeker, &
ha err8l feljegyzést is vezetiink, értékes Osszehasonlitisokra tehetiink szert. Mddjuk-
ban 4ll a tanuléknak megismerni a novényeket, é a velilkk kapcsolatos gyakorla-
tokat, megfigyeléseker elvégezni. Igy elérhetjik a negyedik osztily végére, hogy a
tanulék naiv vildgképér fokozatosan felvéltsa a kornyezetben tapasztalt jelenségek
redlis szemlélete, és ki tudjuk alakitani azt a nézetet, hogy az 8ket koriilvevd vilig
megismerhetd, megviltoztathaté.

Ha az elébb emlitett 4ltalinos megillapitdsokat elvben-elfogadjuk, akkor nézziik
meg az iskolakert problémiit kézelebbrdl.

Az iskolakert teriilete, belyének megvalasztdsa.

A kert méreteit nem szabhatjuk meg, az adottsigokhoz kell alkalmazkodni.
Az idevonatkozd alaprendelet dsszteriiletként maximdlisan 400 négyszogol teriiletet
emlit (164/1954. O. M.—F. M. egyiittes utasitds, Oktatdsi Kozlony 1954. 18. szdm
melléklete).

Alapelviink legyen, hogy csak akkora teriiletet rendezziink be, amekkorat rend-
szeresen tudunk gondozni. Ezt a tanulék érdekl6dése is megszabhatja. Ha a tanité
tud lelkesedni, akkor valészind a tanitvanyai is kovetik 8t.

A kert teriilete legyen inkibb kisebb, — hogy konnyebben Ichessen gondozni,
és. esztérikailag is neveljen —, mint nagy s elhanyagolt. Novényenként 2—4 m’
(1,2—4 m?). A kert lchet8leg ne legven messze az iskoldtdl, hogy esetleg az drakdzi
sziinetekben is megldtogathassdk a tanulék. Egy ardnylag kis teriiler az iskola koz-
vetlen kozelében hasznos, egy jéval nagyobb, de tivolabb az iskoldtdl, céljar téveszt-
heti. Az iskola kozvetlen kozelében levd kert helyét megfeleléen érje a nap. Fontos
feltérel, hogy legyen wiz. Kat vagy vizcsap legyen a kertben vagy kozvetlen kéze-
lében. Ezek hidnydban az esdviz felfogisira az ereszcsatorna ald 4llitott hordd vagy
betonmedence is megfelel. A kit vagy vizcsap mellé llitsunk nagyobb betonkddat
vagy mas tartdlyt, amelyben a viz kissé megmelegedhet, mert kiilonSsen a nydri
id8ben nagyon érzékenyek a felheviilt névények a hideg kdrvizre.
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Ne feledkezziink meg a kert létesitésénél a sziikséges eszkozokrdl sem! (Gereb-
lye, 456, 6nt6z8kannak, jelz6kardk vagy tablacskak stb.).

Az iskolakert megtervezése és betelepitése.

Ha a megfeleld hely biztositva van, el kell késziteni a kert berendezésére, be-
telepitésére vonatkozd tervet. A berendezésnél legyiink tekintettel arra, hogy a par-
celldk rendben tartdsihoz, szemlél8dés lehet8ségének biztositdsdhoz ardnylag széles
(legaldbb 40~50 cm, néhol 1 m) ésvényre van sziikség. Minden nOvényt lehetdség
szerint gy vessiink vagy iltessiink, hogy azt a tanulék az dtrdl elérhessék. Igy az
bntbzés, gyomldlds az utakrdl elvégezhetd anélkiil, hogy ra kellene 1épni a megmdvelt
talajra.

A talaj tekintetében a humuszban gazdag tala; az elonyos, de ha nincs ilyen,
megfeleld trigydzassal és talajmunkival a sildny minGségl talajon is lehet megfeleld .
iskolakertet 1étesiteni.

A kert egyik sarkdban készitsink a kerti hulladék szdmara /eomposzttelepet
Ide hordjuk a vegeticids id8szak alatt a gyomlalassal kidobott ndvényeket és egyéb
elkorhadé hulladékot. Ezek ott elbomolva j6 trigyat, komposztfsldet szolgéltatnak.

A telepités. A kit kdzelében telepitsiik azokat a ndvényeket, amelyek t3bb 6nts-
zést kivannak. A kert szélére — a kittdl tdvolabb — a kevésbé vizigényes ndvények
keriiljenek.

1v1agvakat a kisérleti kutatbintézetek, dllami gazdasigok, termel8szdvetkezetek
altaldban szivesen szoktak adni, ha kozol;uk hogy milyen célra sziikséges.

A kert létesitéséhez lehetBleg kora 8sszel kezdjiink hozzi: a feldsdssal. Ez a
munka alsé tagozatos gyerckkel nem végeztethetd el. Igy segitségiil hivhatjuk a felsé
tagozatos tanuldkat, az ,,él8vildg” vagy a ,,mezlgazdasigi gyakorlat” foglalkozdst
tanité szaktanirt, akik a munkdltaté érdn, gyakorlataik keretében ezt meg tudjak
oldani. A feldsds utdn a teriiletet a célnak megfelel6en be kell osztani. Az 8sszel be-
telepithetd ndvényeker igyekezniink kell az optimilis id8ben elverni, hogy azok
mintaszerlien novekedjenek, fejlddjenek. Ha tavasszal tudunk csak munkdhoz latni,
gyors ,iitemben kell azt végezni, hogy minden ndvény a szdmira legkedvez8bb idé-
pontban a féldbe keriiljon. - '

A jbl berendezett iskolakert évek gondos munkdja nyomdn alakul ki véglegesen
olyannd, amely céljainknak megfelel. :

Az iskolakert nem haszonkert, elsésorban az okratdst, nevelést, képzést szolgild
eszkdz, a benne termelt ndvények — kivdlogatva, a szertdr szdmdra begyljtve. —
szemléltetanyagként biarmely idSben felhasznilhaték. Nem lehet cél, hogy egy-egy
ndvényt nagy teriileten vessiink, hanem a feladat az, hogy a n&vényeket a tanterv-
ben eléirt féleségekben mutassuk be.

Figyelembe véve mind az alsé, mind a felsd tagozat igényeit, helyes, ha az iskola-
kerter kéc részre osztjuk. Az egyik részben a-tantervben szereplé ndvénycker ter-
meljiik. Ez a bemutatd teriilet vagy él8szertdr. A miasik része maradjon iresen. Ez
a gyakorldterilet, ahol az egyes gyakorlatokat Vegezhetik a tanulék, pl. a 3—4.
osztalyban gereblyézés, kapalds, agyaskuelolés, vetds gyakorldsa, a 7. osztilyban
talajvizsgalat stb.

1. A bemutaté teriilet (él6szertar).

Itt a gazdasigi novényeket novekedésiikben, fejlddésiikben ismertetjiix meg
a tanulékkal. Az egyes foglalkozdsok keretében — az életkori sajitossagok figyelembe-
vételével — vezetjiik be tanuldinkat a kertészet, a gyiiméles- és ndvénytermelés gya-
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korlatdba. A tanuldk sajit tevékenységiikon keresztiil tanuljdk meg becsiilni a fold-
del, a novényekkel valé foglalkozdst, tisztelni és szeretni az orszdg paraszti foglal-
kozdst lakossigdt. Lehet, hogy ez az élmény ébreszti fel a kedver valamelyik tanit
vanyunkban a mez8gazdasigi pilya irint. Ez nem kozombos szimunkra, ha a mez8-
gazdasag perspektiviit figyelemmel kisérjiik.

Az egyes parcellikba (4gyakba) az osztdly iantervi anyagdban szerepl8 névények
keriiljenek. Pl. 3. osztilyban hagyma, sirgarépa, kiposzta, bab, borsé stb., 4. osz-
talyban bdza, rozs, 4rpa, zab, kukorica, lucerna, l6here, takarminyrépa stb.

Ezek a parcellak az iskolakozosség hasznilatiban lesznek, de lehet bontant
egyénekre is. 3—4 tanulé gondozna egyet. Munkavégzésiiker, megfigyeléseiket egy
napléba régzithetik, (3. osztdlyban a kornyezetismeret keretében, a tanitd dtmuta-
tdsa alapjan — k8zds & 6nallé megfigyelésekrdl — egyszeril feljegyzéseket agy is kell
késziteni, a 4. osztdlyban pedig mir 6nalldan kell ezt végezni.) Usszefiiggéseket ke-
reshetnének a novény élete é kornyezete kozotr. A parcellikat el kell litni egy-
ontetld jelz6tdblicskikkal, jelz6kardkkal, amelyekre rdirhatjuk a ndvény, esetleg a
gondozd tanulé nevér. Helyes itt is a koopericidé a fels§ tagozattal. Egy-egy ilyen
bemutaté parcellinak lehetnének 6todikesek, hatodikosak a patrénusai, akik a na-
gyobb iigyességet kiviané munkikndl, pl. vetés, betakaritds, palantael8nevelés stb.
segithetnének az alsé tagozatos tanuldknak. Az ,,é18 vilig” tirgy keretében az 5—6.
osztilyos nyag amigy is- szorosan kapcsolddik a 3—4. osztdly anyagdhoz. A ma-
sodik osztilyosok szdmira pl. a felsds tanuld segitene egy-egy gyimbdlesfa (alma,
szilva) eliiltetésében. Annak megfigyelését, gondozdsit mir a tanité dtmutatisa alap-
jan a kisiskol4sok is elvégezhetnék. '

Nem indokolt még, hogy az 1. osztdlyosoknak parcellijuk legyen. Ok még csak
szemlél8d8k. Az iskolakert — az els6 osztdlyban — alkalmas teriilet az évszakok jel-
lemz8 sajitossagainak megfigyelésére.

Bir a tanterv nem irja el8, de alkalom van arra is, hogy 3—4. osztdlyos tanul6k
a bemutaté teriileten termelhessenek virigot vagy egyéb diszndvényt, amelyet mint
sajit nevelési novényt felhasznilhatnak, kedveskedhetnek vele valakinek. A nevelt
diszbokrot vagy fat felhasznilhatjdk a h&si emlékml kornyékének diszitésére. Egé-
szen mds ez, mint amit készen szereznek be, & (gy iilternek el. Ezt taldn nevelési

- szempontbd! kildn nem is kell részletezni. -

A bemutatd teriilet jelentSsége abban van, hogy a gyerekek sajit tevékenységiik
eredményér fejlédésében kisérhetik végig, kozben élményszertien ismeretekre tesznek
szert.

2. Gyakorléteriilet.

Ezen a teriileten lehet elvégezni a tanterv dltal a ,gyakorlati foglalkozds™ tan-
targy keretében elbirt gyakorlatokat. Esztétikai szempontok azt diktdljdk, hogy ezt
a részt valasszuk el a bemutatd teriilertdl, és kiilon kezeljiik. Fzen a teriileten lehet
begyakorolni pl. 3—4. osztilyban a gyakorlati foglalkozds anyagibédl a kerti ndvény-
dpolas elemeit: talajlazitds kis mérettt kapdval, simitds, egyengetés gereblyével & ka-
paval; magvak vetése, palantilds, vetés fészekbe, 6nt6zés kis méretli kanndval; gyom-
14)4s kézzel, gyomtalanitas kézi kapdval. Ez tulajdonképpen begyakorld teriilet, ahol
a kelld jartassdgot sajatitandk el a tanulék a tanité irdnyitdsival.

Tobbszor is végezhetik a gyakorldst ugyanazon a teriileten. Természetesen az
clsé id6ben nem mindig sikeriil &gy, hogy az esztéuikailag is kielégit6 legyen. (Ez a
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hely gyakorlé teriilete a felsd tagozatnak is, és itt végezhetik el pl. a talaj vizsgi-
fatdt is.) Ha a kelld jirtassigot elsajititottdk mdr a tanulék, végezhetik ezeket a
munkdkat a bemutatd teriileten is. A szétvdlasztdis — bemutatd és- gyakorlé teriiletre
— nem feltétleniil sziikséges, kizarélag esztétikai szempontok indokoljdk csak.

Kilegyen az alsé tagozat részér8l az iskolakert elvi iranyitéja?

Nagyon hasznos lenne, ha az elvi irdnyitdst az alsd tagozati munkakozdsség
vezetBje litnd el. O, ismerve a problémakat, a lehet8ségeknek, a sziikségleteknek meg-
felelSen osztand el, és irdnyitand a kert felhasznildsit az osztilyvezet8 taniték be-
vondsaval. (Természetesen ez nem csorbithatja az ,,él8 vildg” tdrgyar tanitd tanar
legfébb irinyitdsit.) Ebbe a munkdba feltétleniil be kell vonni még az ,él8vilig”
tantirgyat tanité szaktandrt, é ha az iskoliban ,mez8gazdasigi gyakorlati foglal-
koz4s” tanitdsa folyik, akkor az ezt tanité szaktandrt is. Ok szakmai vonatkozdsban
igen hasznos tanicsokat adhatninak. Az iskolai bemutaté és gyakorlékert nydri
(sziinidei) gondozdsat feliéilenii! meg kell oldani. Nem szabad, hogy elgyomosod;ék,
és elrettent8 példaként alljon 8sszel, tanévnyitdskor a gyerekek elSer. Ezért helyes,
ha annak gondozdsdt a nydri id8szakra is megszervezzitk a kisdobosok, dttdrék
korében. Elvillaljak a védnokséget a napkdzis tanulék is, csak meg kell azt szer-
vezni. o -

Az iskolakert nem csak az ismeretnyijtast, hanem fontos képzési és nevelési
funkcibkat is segit megvaldsitani. (Jartassigok elsajititdsa, kozhasznl munka értel-
mének felismertetése, fizikai munka megszerettetése, a helyes magatartds kialakitdsa,
6nallésigra nevelés stb.).

Az iskolakerti tanulmdnyokat azonban ki kell egésziteni nagysizemi szemlélettel.
Ezért, ha van is iskolakert, akkor is az 8szi és a tavaszi id8szakban feltétleniil el kell
menni (a tanterv Is elirja a k&rnyezetismereti séta és kirdndulds javaslatinil) egy
mez8gazdasdgi nagyiizembe tanulmdnyi sétdra, illetSleg kirdnduldsra. Nagy hiba
lenne, ha ez elmaradna szervezési nehézségekre hivatkozva. .

A gyakorlékerti munkdk nagymértékben aktivizdljik a tanuldkat, fejlesztik {téld
és gondolkodd képességiiket. A gyakorlbkerti kisérleti munkdk a nevelés & képzés
leghathatdsabb eszk6zei k$zé tartoznak, — irja a Tanterv és Utasitas.

Ugy vélem, a probléma felvetése nem lesz érdektelen, és sikeriil meggy8zndm
‘a kartdrsaimat arrél; hogy ha van lehet6ség iskolakert létesitésére, akkor azt milyen
sokoldalian tudjuk az oktatds, nevelés, képzés szolgilataba illitani.

¢
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Dr. ZENTAI KAROLY
féiskolai docens

Tanuldink megismerésének néhany modszertani kérdése

1. Minden gondos gyakorlati neveld vallja, hogy nem nélkiilszheti tanitvdnyainak
alapos megismerését. Egyes esetekben kozvetlen gyakorlati okok miatt nem térhet ki
az el8l sem, hogy tanitvdnyairdl hatdrozott véleményt mondjon, jellemezze OGket.
A lelkiismeretes neveld viszont ehhez a kérdéshez csakis a sdlyos felelssége tuda-
taban nytdlhat. Tanitvinyaink 4dtfogd megismerését a napi probléma-mentes munkan
tdl nyomatékosan igénylik azok a helyzetek, amikor a tanulé sorsirél fontos kérdésben
kell donteni. Ilyenek a palyavdlasztds, iskolavaltoztatds,' a tanulé hajlamainak, ké-
pességeinek, tehetségének megitélése, magatartdsi, oktatdsi problémik, egyes tantir-
gyakkal vagy személyekkel kapcsolatban adddé nehézségek 5tb. (vo.: 18.—317.)

A gyakorlati feladatokkal birkdzd, ezeket néha tdlsigosan leegyszer(isitd neveld
elegenddnek tartja, ha spontin megfigyeléseire timaszkodik tanitvidnyai megismeré-
sében. Egyesek gyakran hivatkoznak nagy tapasztalatukra, ,alapos” emberismere-
tilkre. Az {rdsban készitett jellemzések szakszerlitlensége, megbizhatatlansiga, hidnyos-
siga viszont azt igazolja, hogy komoly hibak tapasztalhaték a tanulék megismerése
terén. Az okokat a feladat lekicsinylése mellett — a pszicholdgiai ismeretek hidnyos-
sigaban és a helytelen emberszemléletben kereshetjiik. (18.—328.) '

Miutdn eifogadjuk, hogy az eredményes tanitds és nevelés nem nélkiilszheti
a gyermek alapos megismerését (Cser: 1.—12.), egyes esetekben pedig feltétleniil pon-
tos, megbizhaté jellemzésre van sziikségiink, ezért meg kell keresniink a -gyermek
megismeréséhez vezet§ utat. A vonatkozd irodalom ma midr alig tekinthetd ar. Ezért
jobbira arra szoritkozunk, hogy gyakorlati vonatkozdsaiban vizsgdljuk a kérdést és
kiilondsebb felkésziiltséget nem igényld mddszerek alkalmazdsdt mutassuk be.

2. A koztudatban lassan meggydkerezd véleményt fogalmazunk meg, amikor a
tanulék személyiségének megismerését kozponti neveldi feladattd kivdnjuk tenni,
hiszen az oktatdsban is az emberi személy a kézponti gondolat, ;,annak minden jogos
igényével és tdvlataival (egyéniség és szocialis nevelés).” (22.—20.) .

‘Ner csekély nehézséget okoz problémdnk fejtegetése szempontjibdl, hogy a
személyiség fogalmdt még mindig nem sikeriilt 4lralinosan elfogadotr médon meg-
hatdrozni. Magunk részérdl gyakorlatilag elfogadjuk a személyiségnek olyan érrelmezé-
sét, amely szerint a személyiség az egyednek azon tulajdonsigok 4ltal meghatirozott
osszjellege, amelyek magatartdsdnak alapjit képezik. Ugy véljiik, problémink meg-
olddsa szempontjabdl ez az értelmezés kozelebb visz benniinket célunkhoz, mint
Rubinstein (16.—597.), vagy Leontyev (10.—8.) meghatdrozasa.*

* Igen hasznos annak a megfontoldsa, amit-Nyiré Gyula mond a személyiség fogalmardl:
»A személyiség tehdt egy szintetikus fogalom, amely feldleli az emberi szervezet Gsszes sajatos-
sigit, mind a psychikumot, mind a somaticumot, az aktiv, cselekvd ember egészét sziileté-
sét6l halaldig. A személyiség megnyilvdnul mindazokban a kiilonés médokban, ahogyan valaki
a kiils6 benyomdsokat fogadja, azokra reagdl, ahogy Osztonds és érzelmi élete kifejezésre
jur, ahogyan célokat tiz ki és old meg, ahogyan itéletet alkot, kévetkezeter, kombindl stb.
A személyiség kialakuldsa két tényez8t6l figg: az 6roklést8l és a kdrnyezet hatdsitél. A kéu
tényez8 koziil az Oroklés szerepe a kdrnyezet jelent8sége mellett eltorpiil.” Nyir§ Gyula:
Psychiatria, 1961. Budapest, Medicina. .

A személyiség fogalmdnak tisztizatlansigira elég jellemz8, hogy pl. W. G. Alipore:
Személyiség cimd miivében (1956.) a személyiség 50 meghatdrozdsit idézi. Kiz4rblag szerkezeti
vonatkozdsokra utal a k&vetkezS genetrikus jellegli definici: ,,A szervezet és a kornyezet
folyamavos kolcsonhatdsdban alakul ki az a belsd, dinamikus organizicié, melyet személyi-
ségnek neveziink.” (9.—711.) :
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Természetes, hogy minden gyermek és felndtt sajitos egyéni tulajdonsigokkal ren-

delkezik. Az is nyilvinvald, hogy a gyermekkor legjellegzetesebb sajitsiga éppen a
fejlédés, vagyis a mennyiségi é min8ségi valtozdsoknak &sszegeként folyamatosan
jelentkezd értékfokozéddas. A gyermektd] tehit nem varunk kialakule jellemvondsokat,
ezek lassanként forrnak ki, — s mint a gyakorlat bizonyitja — a felndttek esetében
sem mondhaték mindig szildrdaknak. A nevelés éppen azt célozza, hogy a tirsadalom
szimdra hasznos, tirsadalmunk erkélesi normdihoz, mint a legfelsdbb motivumokhoz
igazodb személyiséggé véiljon a gyermek. Amikor a gyermek személyiségének megis-
merésérdl van szb, akkor soha nem gondolunk arra, hogy annak alaptulajdonsigai
mar jellemvondssd szilirdultak. (10.—8.) Viszont minden ember — tehdt a fejlédésben
levd ember is — értékhordozé lény (22.—16.). A nevelés szempontjibdl az a fontos,
hogy a személyiség végs forméilisinak melyek a mindenkori egyéni alapjai. (A test
fejl6dés minden megnyilvinuldsa, a fizioldgiai folyamatok egyéni jellegzetességei, a
vérmérsékler tipusai, az érdeklddés, a hatdsok irdnti érzékenység, a szokdsok kiala-
kuldsdnak ritmusa, szokds- és készségmegbrzés tendencidja, valamint az értelmi, érzelmi
élet, a cselekvésben valé kitartds stb. jellemzdi egyiittesen minden id8pontban meg-
hatdrozz4k az egyént. Mindezek az alapok a gyermeket érd hatdsok feldolgozdsinak
egyéni szintadé tényezdi. A dialektikus viszony folyamdnyaként a kiilsé hardsok
viszont 4llandéan alakitjdk ezeket az alapokat.)
. A személyiségnek magja tehdt minden gyermekben fellelhetd. A magatartis
mindig erre a magra vezethetd vissza. A viselkedésiinker irdnyitd lelki jelenségeket
dgy foghatjuk fel, mint a személyiség kozvetlen jellemzdit. Hiszen elfogadhaté, hogy
»a kornyezeti hatisok a lelki jelenségeken (a személyiségen) dtszdrédve meghatdrozz4dk
&s szabilyozzik cselekvéseinket.” (16.—598.)

Mindezt azért kell elére bocsdtani, mert a személyiség alakitdsit tudatosan kivanjuk
végezni. Ez a tudatossig (21.—127.) nem nélkiilozheti az alapveté fogalmak tiszta-
" zésat

3. A nevel§ szdmdra lényeges, hogy a ,,személyiségnek” ne csupan a formai, ha-
nem annak tartalmi kovetelményeit is ldssa. Ezt Ggy fejezhetnénk ki, hogy osszegezni
kell azokat a személyi tulajdonsigokat, amelyek a tdrsadalmilag legértékesebbnek
tekinthetS embert jellemezhetik. Az eszményi személyiség altalinos megvaldsulasa ter-
mészetesen nem lehetséges, a mindenkori tirsadalmi igényeknek megfelelé megkozeli-
tésére azonban torekedni kell. Makarenko a személyiség tervezésének kérdését veti fel.
Ebben a ,személyiség standard (szabviny) programjinak™ problémdija is szerepel.
(21.—125.)

Makarenko nyoman irja Vdg Otté: ,,A személyiség standard programja magiban
foglalja mindazokat a sajdtossagokat, amelyekkel a kialakitandé személyiséget fel kell
ruhdzni.” ... ,,A személyiség ugyanis nem elszigetelten, hanem adott k6zdsségben fej-
18dik, alakitdsa a k$zosségben valdsul meg.” (21.—125.)

Ha elfogadjuk a tanulék megismerésének feltétlen sziikségességét, fel kell vetniink
azt a kérdést, hogyan tirhatnidnk fel a személyiség szerkezetét, melyek azok a kér-
dések, amelyekre feleletet kell kapnunk, ha a személyiség — kdvetkezésképpen vala-
mely konkrét személyiség — leglényegesebb vondsait meg akarjuk ismerni.

4. A személyiség alapvets tulajdonsigai. A probléma megvildgitdsdhoz csak két,
tudomdnyosan igazolt tétel leszogezése utin kezdhetiink:

(1.) Mind a mai napig egyetlen lélektani irinyzatnak sem sikeriilt megtaldlni a sze-
mélyiségnek vitathatatlanul leglényegesebb vondsait, s8t ezek konstrukcids alapjit-sem.
Ezt igazolja valamennyi tipoldgiai és karakterolégia egyik vagy mdsik gyenge pontja.
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(2.) Nem valésithaté meg az a térekvés sem, hogy a személyiséget mindenoldalian
megismerjiik. Ezért meg kell elégedniink a személyiség a gyakorlatilag hasznos, éppen
ezért ériékes megismerésének lehet8ségével.

‘A kiilonb6z8 vélemények egyeztetése utdn a legfontosa.bb személyiségrulajdonsa-
gokat igy csoportosithatjuk:

a) az idegrendszer, alkat,

b) a vérmérséklet,

¢) a szitkségletek,

d) az érdekl8dés és az idedlok,

e) a készségek é&s képességek,

f) a jellem. .

a) Az alkati sajitsigok s maga az idegrendszeri alkat is részben veliink sziiletett,
részben pedig a benniinket éré hatdsok alakitjik ki. Az alkati tényez8k fontosak, de’
nem hatdrozzdk meg a személyiséget. A benniik rejl8 lehetdségek csupan segitik, vagy
gatoljdk a személyiség kialakuldsinak iitemét, azonban ebben a kérnyezet hatdsinak
(pl. tdplalkozas, higienikus életméd, képzés, oktatds stb.) vitathatatlan szerepe van.
A’ pavlovi kutatdsok igazoljék, hogy az ember idegrendszere teremt dinamikus egyen-
stlyt az egész ember és kdrnyezete kdzorr. Viszont az idegrendszer rendkivill plasztikus,
tehdt a hatdsok nyoman alakul. Az 1degrendszemek éppen ez a nagyfokd plaszticitdsa
képezi a személyiség formaidsinak bazisdr.

'b) A vérmérséklet alatt azc értjitk, hogy milyen érzékenyek vagyunk kdrnyeze-
tiink ingerei irdnt. Hogyan, milyen mértékben reagilunk a benniinket ért hatdsokra,
milyen a jellemz8 érzelmi, kedélyillapotunk? Mennyire befolyisolnak érzelmeink
magatartasunkban? Azt szoktdk mondani, hogy a temperamentum az orokletes saji-
tossagoknak legkdzvetlenebb kévetkezménye.

c) A kérnyezethez valé viszonyunkat a szikségletek jelzik, amelyek egyben ha;to-
erft is képv1selnek A sziikségleteket jelzik a szervezetiink fennmaraddsit biztositd
Bsztondk is. Az Osztondk a tudat alate jelentkeznek, a tevékenység kozben mindinkébb
rudatosulnak. A szkiiségletek rangsoroldsa, egyeztetése, a kielégitésiik érdekében végzett
munka, a magasabb igények jelentkezése & kielégitése mindig jellemz8 médon torténik.
Pl. szenvedély-jellegli sziikségletté valhat az ital, avagy a konyv szeretete.

¢) Az érdeklédés az ember sajétos irdnyuldsa, Bizonyos tirgyakat, koriilménycket
fokozott elényben részesitiink mésokkal szemben. ErdeklBdésiink nagymértékben
befolysolja gondolatainkat &s tevékenységiinket. Az érdekl6dés térgya kozvetlen sziik-
séglerté vilhat. Hangolja érzelmeinket, befolyésolja itéletiinket.

Az érdeklédés irdnya és terjedelme nagyon viltozd. Eppen e kett8s vonatkozésban
mutatkozé kiildnbségek jellemz8ek az egyénre. A csapongd, gyakran viltozd irdnyd
és szlik korre kitterjedd érdekl8dés ellentéte a tartos, széles korll és elmélyiil8 érdek-
18dés. Az érdekl8désben tiikroz8dik, hogy mi felé fordulunk. Igy az eszmények is azt
jelzik, amire vagyunk, amik maguok is lenni szeretnénk. Az eszmények értékelésénél
figyelembe kell venni, hogy azok mennyire 4llnak kozel a kiilonbszd sziikségleteink-
hez. A magasabbrendli eszményképek kedvéért gyakran elemi érdekli dsztdneinket is
hittérbe szoritjuk. .

e) A személyiség szempontjabdl a teljesitmény dontd szerepet tolt be. Ez viszont
szdmos korilménytdl fiigg. Ezek kozott lényeges, hogy a tevékenység elvégzéséhez
sziikséges készségekkel & képességekkel milyen mértékben rendelkeziink. A biztos
készségek onbizalmat nydjtanak. A képességek hidnya ezzel szemben azt jelzi, hogy
— legaldbb is egyelére — nem alkalmas az ember valamilyen tevékenység elvégzésére..
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A készségek és képességek sajatos Osszhangot alkotnak. Alapjukat idegrendszeri, alkati
stb. adotrsigok képezik, maguk a készségek & képességek azonban a tevékenység
sordn alakulnak ki. Tehit egyik sem veliink sziiletett adottsdg, hanem mind a kész-
ségekben, mind a képességekben a veliink sziiletett és a szerzett konkrér sajitsigok
egyiittesen titkr6z6dnek. Ezért ezek kialakitdsiban lényeges szerepet tolt be maga az
egyén. Ennek figyelembe vételével a személyiség jegyei kozott nagyon fontosnak
tekintjiik a készségeket és képességeker.

Szokas beszélni rdtermettségrdl. A rdtermettség csupan lehet8ségeket jelent. Gyakor-
las, tanulds nélkiil holt t8ke marad. A ritermettség felismerése, az adotisigok kifej-
lesztésére irdnyuld tdrekvés szintén rdvildgit az egyén szerkezeti sajatsdgaira. Az

! M4 7 . F4 . ’ ? se e " . I 4
adottsdgok sokirdnyd fejlesztése dicséretes vondst takar, mig az azt nélkiil6zé térekvés
irrelis és kéros.

Ha a képességek sajatosan halmozddnak, és ennek kdvetkeztében az ember bizo-
nyos meghatarozott keretek kozote kiemelkedd sikerrel tevékenykedik, akkor tebet-
ségrél beszéliink. A tehetséges gyermekt8l sem kévetelink mindenre kiterjedd képes-
ségeket, hanem bizonyos keretek kozdtr az 4tlagot meghaladé mértékben kell helyt
illnia. Pl egészen j6 eredményeket, kivald teljesitményt nyfijthat a gyermek a zene-
tanuldsban, ugyanakkor kevés érzéket tandsit a technika irdnt. .

f) Igen fontos szdmunkra tudni azt, hogy egy gyermek adott helyzetben hogyan
viselkednék. Ha valakit valéban ismeriink, ezt elfre meg tudjuk mondani. Tudjuk,
hogy a‘hata’.rozott egyén problemait gyorsan, biztosan donti el. Tetteinek kovetkez-
ményét ,egyes” ember akkor is vallalja, ha ez sflyos terhet jelent szimira. Masokat
a jelentéktelen akaddly is meghdtralasra késztet.

A belyes magatartdst a tirsadalmi szempontok hatirozzdk meg. Gyakorlatilag
csak olyan embert tartunk jellemes embernek, aki a normaként elismert tirsadalmi
szempontokat minden tevékenysége kozben ervenyre juttatja. Tehat a jellem a tettek-
ben tikrézédik, egyben azonban a tettekben is edz8dik szilardda.

. A gyermek jelleme még kiforratlan. Magatartdsdban sok a bizonytalansig, kisebb
motivumok hatdsira is meginog elhatdrozdsidban. A gyermek jellemformaléddsinak
megitélésében mindig szimolni kell azzal, hogy gyakran jelentkeznek ndla félelmet
okozé motivumok és ezeknek gdtlé (vagy mds esetben éppen serkent8) hatdsit nem
képes még ellenstlyozni.

5. Ha az alapvet$ tula;donsagok osszefuggéselt kivanjuk feltdrni, szimos nehéz-
ségbe titkoziink. A gyermek egyéniségének Osszetev6i pirhuzamosan, azonban kiilén-
b6z8 mértékben fejlédnek. A nevelésnek éppen az a feladata, hogy az értékes alap-
tulajdonsigok fejlédését segitse eld. Eppen a folyamatos fejl8dés, a viltozdsok jelentik
a legnagyobb nehézséget az alaptulajdonsigok koézdtd koordindcié megitélésének kér-
. désében.

Az eddigiekbdl kivildglik, hogy tanitvinyaink megismerése és elméletileg teljes
jellemzése kitlontsen az 4ltaldnos iskoldba jiré gyermekeknél nehéz.

6. A médszerrgl dltalaban. A személyiség jegyeinek Osszegyljtéséhez meg kell ke-
resni azokat a konkrét, emberi megnyilvinuldsokat, amelyeken keresztiil az embert,
f8leg annak lelki tulajdonsagait megismerhetjilk. (Cser. 1.—14.) Ma hirom, illetve
négy ilyen forrdst szoktunk a lélektanban felhasznilni:

a) az élményt, '

b) a magatartdst, v

¢) a teljesitményt, illetve alkotdst (Cser. 1.—15.) &

d) a tudattalant (tudat alattit) (Lénard. 12.-8.)
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Ezeknek a forrasoknak rovid érielmezése a kovetkezd:

a) Az élmény tudatos lelki tartalmainkat jelenti. Ezekrl kézvetlensil csak magunk
szerziink tudomdst. Ezeknek feltdrasival, vizsgdlatival kiilonésen Wundt lélektani
\irdnyzata, az élménylélektan foglalkozott. Az élmények vizsgdlata sorin tulajdon-
képpen azt a kérdést tessziik fel: hogy valamely 0j hatds, benyomds miként érvényesiil
benniink. Mds széval: mi a visszhangja benyomé.sainkna.k> Elményt jelent szidmomra,
hogy valamit latok, ez szdimomra megnyugtato, zenét hallok, valamilyen szdndék szii-
letik meg bennem stb.

Az élmény mésok szdmdra csupan kozléseink Gtjan ismerhetd meg, vagy magatar-
tasunkbdl kovetkeztethetnek erre. Igy tanitvanyaink élményei is inkdbb Onismeretiiket
segiti, résziinkre jobbdra csak kisegitd forrast képeznek. Ilyen lehet8séget jeletenek
pl. a tanulék elbeszélései, leirdsai. Araté Addim beszimol osztalyfénoki munkajirdl
és kifejti, hogy a tanulék megismerésében milyen hasznos segitséget kapott a magyar
irdsbeli hdzi feladatokban. Példiul emliti néhdny hizi feladat cimér: Eletem leg-
nevezetesebb eseménye. Legszomoribb napom. Edesapim munkija. Otthoni munkdm.
Legkedvesebb tantargyam. Mi szeretnék lenni? stb. (2.—508.) '

b) A magatartas (Lénardnal: viselkedés) gazdag adathalmazt jelent résziinkre,
amely mindenki sz4dmira megfigyelhetd. A magtartds az egyén vélasza az-8t ért haté-
sokra. Megjelenési formaja, kiilsé, de mindig bels6, lelki folyamatot-4rul el. Példaul
a haragos ember &sszeszoritjia 8klét, amikor a2 gyermek m\.ng»d dadogva, zavarosan
beszél, a gondolkodd tanuldt elirulja arckifejezése, a szomord ember légatja az orrét,
a figyelmetlenséget azonnal meglatjuk tanirvényaink arcin stb. Mindezek a jelek
tiinetjellegriek, amelyeket a lélektani vizsgilat sordn kitlin8en értékesithetiink. Tisz-
tdznunk kell azonban, hogy az egyes tiinetek mit jeleznek és ezeknek ,,mekkora ;el-
lemz6 és megbizhatésagi értéke van” (Cser. 1.—14.)

c) A teljesitmény érrelmezése nem okoz nehézséget. Ez a Koznyelvben is valamilyen
munka eredményét jelenti. A tanulék munkajanak eredményét is rendszeresen érté-
‘keljiik. Az egyénre az eredmény nem csupin &nmagiban, hanem a riforditott erd-
kifejtéshez viszonyitva értékelhets. A teljesftményt egyéb tényez8k is befolyisoljik.
(12.-11, 48, 96.)

d) A tudattalan, a nem tudatos tényez8k szintén részt vesznek magatartasunk
irdnyftdsiban. Igy nem tudatosulé érzelmeink, végyaink szinte észrevétleniil terelik
ol figyelmiinket, befoly4soljik itéleteinket. A hosszi gyakerlds dtjin kialakitott szok-
sok lépten-nyomon megnyilatkoznak a gyermek viselkedésében, olyan szokdsok is,
amelyeket minden tudatossdg nélkiil, egyszerlien utdnozva mdsolt le szilei vagy tdr-
sal magatartasabdl. (V5. 12.—14.)

A lélektanm vizsgdlatok, igy a személyiség megismerésée célzé mébdszerek csopor-
tositdsat 'sokan és sokféle médon végezték el. Ezeknek sem részletes taglaldsdba, sem
birdlatukba nem bocsitkozhatunk. Igen differencialt feloszl4st taldlunk Vdclav Ptiboda:
Bevezetés a pedagdgiai pszicholégidba cimli konyvében. Nem mondhaté teljesnek, s6t
egészen kovetkezetes szempontinak sem Cser felosztisa (1.—15.), gyakorlati® érdek-
b8l mégis erre tdimaszkodunk. Cser a) a megfigyelést, b) a kisérletet, ¢) az 4n. klinikai
vagy kérdez8 médszert és d) az értelmezés mddszerée kiilsnbdzteti meg.

A megfigyelés médszerét még kiilon tdrgyaljuk. A kisérlet 1ényegében olyan terv-
szerfien el6készitett megfigyelési alkalmat jelent, amikor a megfigyelés koriilményeit,
feltételeit lehet8ség szerint magunk szabjuk meg. Idetartozénak szdmit a kiilonboz8
feladatmegold6 kisérlet, a  nagyszdmi és szétdgazd célzatl teszt-médszer is. Klinikai
vagy kérdezget8 médszernek' nevezte eljirdsit Jean Piaget genfi pszicholégus, aki
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kidolgozott kérdésekkel igyekszik a gyermek spontin véleményér elmondatni.A méd-
szert sokan Atvették és kiilonbdz8 viltozdsokkal ma is haszndljdk. Mind a kisérled,
mind a klinikai médszer alapos pszicholdgiai felkésziiltséget és nagy gyakorlatot igényel.

Kiilon médszerként emliti Cser az értelmezést. Ezalart f8ként a magasabbrendf
lelki jelenségek, adottsdgok feltdrdsdt célzé eljirast kell érteni. Leginkdbb az alkotdsok,
2 tevékenységek eredményének elemzéséb8l 41l Példdul az irds elemzésénél a grafols-
gus ,értelmezést” alkalmaz. (1.—15.) Nagyobb jelentdséget tulajdonitunk azonban ennek
a médszernek abban a vonatkozdsban, hogy a megfigyelés é a kisérlet eredményei-
nek, adatainak értelemezésénél hasznidjuk, Ezért jobbara kiegészit8 eljéris.

Szdlnunk kell arrél, hogy tanitvinyaink megismerése tekintetében milyen igények-
kel 1éphetiink fel. A vélaszt csakis a konkrét helyzetbdl kiindulva donthetjik el. Nem
vitathatd, -hogy a nevelési rihatdsok tervezése, a személyre bontott nevelési feladarok
kijelolése csakis a ndvendékek minél teljesebb ismeretére épiilher. Médszeriink igy csak
akkor lehet eredményes, ha annak segitségével igazolhatéan feltdrjuk a jellemz8 tulaj-
donsdgokat, képességeket, a személyiség alkotd elemeit, szerkezetée és -az it taldlhatd
dsszefiiggéseket. (12.—44.) Ezért a megfigyelés lehetbleg legyen teljes, életszerl, tudatos,
rendszeres é pedagdgiailag hasznosithaté. (18.—317.)

Ha a végsd cél az egész személyiség megismerése is, még sem alkothatunk azonnal
atfogd képet. Az ilyen torekvés hasztalan és egyben tudoménytalan is lenne. Gyakran
meg kell elégednink egy-egy jOl aldtdmasztott adattal, nem egyszer pedig egyenesen
éppen erre van sziikségiink. Péld4ul egyes sajitos irdnyt képesség, készség, jellemvonids
stb. vizsgdlatdnal. Ilyen értelemben beszélhetiink egytényez8s és globilis személyiség-
wvizsgdlatokrdl. (12.—37.) Az egytényezls vizsgilatok vagy megfigyelések 4ltaldban egy-
szertibb feladatot jelentenek, viszont nagyobb elmélyilést, fokozott alapossigot tesznek
lghetdvé. Amikor pl. a kitartdst flgyel)uk meg, akkor szdmba vesszitk a kitartdst be-
toly4solé valamennyi kériilményt, mint motivumot (pl. a siker, a sikertelenség hatisde,
a kiilsé gatld koriilmények szerepét, az érzelmi vonatkozé.sokat, a firadtsig szerepér,
a befolyasolhatésdgot stb.)

Az elmondottak alapjin leszurhetjuk azt a kovetkeztetést, hogy a gyakorlati
nevelB szdmdra az egytényezls és a globdlis vizsgilédas egyarint sziikséges. A célhoz
vezet8 mbdszernek pedig a megfigyelés latszik a legalkalmasabbnak. Ezt kell ki-
egésziteni sziikség szerint az értékelés & — nagy korlleekintéssel alkalmazva — a klini-
kai médszerrel. -

A megfigyelés nem jelenti a személyiség ,,révid Aiton” vald megismerésének lehetd-
ségét. SOt ellenkezbleg. A pszicholdgiai célii megfigyelésre is vonatkozik mindaz, amit
birmilyen tudomdnyos igényt megfigyeléssel kapcsolatban megk&veteliink. :

A gyakorlati neveld szdmara legalkalmasabb médszer a tanitvinyai alapos meg-
ismeréséhez a rendszeres megfigyelés. A folyamatosan gy@ijtdtt, és pontosan feljegyzett
konkrér tények, egy-egy kiilonosen jellegzetes magatartds gondos elemzése mind k&ze-
lebb visz benniinket a tanulék személyiség-jegyeinek részletes feltirdsihoz: vagyis a
személyiség diagnézisaboz. A személyiségkutatdsok azt igazoljdk, hogy egyes megnyilat-
kozésok, mozgastevékenységek, magatartdsformék stb. a maga egészében kifejezik a sze-
mélyiséget. (14.—744.) Ezért sokszor még a jelentékeelennek 14tsz6 mozzanatok is fontos
t4jékoztatd adatot jelentenek. A megfigyelés ennck megfelel8en éberséget igényel, ami
annyit jelent, hogy nem elégsziink meg az elére tervezert megfigyelési szempont érvé-
nyesitésével, hanem bizonyos esetekben spontin médon is felfigyeliink egyes jelen-
ségekre.

A megfigyelési adatok nagy értékée az adja, hogy a tanulb magatartasa minden
koriilmények kozote jellemz8 az egész személyiségre, még akkor is, ha az mesterkéle.
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Természetesen ezt a tényt fel kell ismerniink. ,Meg kell tanulni pontosan megkiildn-
bbzretni egymdstél a magatartdsnak csupdn kiils6leges, mélyebben 4t nem érzett és
motivalt jegyeit azoktdl a vonésoktdl, amelyek mdgott otr 4ll fedezetként az egész
személyiség teljes meggybz8désével és érzelmi 4lldsfoglaldsival is.” (18.—317.)

A megfigyelés megszervezésének els6 lépése a megfigyelési szempontok kidolgozésa.
A szempontok helyes megvalasztdsa latszik az egyik legnehezebb médszertani kér-
désnek. Ezt mutatja az a tény is, hogy a kiilénb5z6 szerz8k a szempontok sokféle
rendszerér tirgyaljdk és gyakran nagyon eltérd hangsilyt adnak ezeknek. A szem-
pontgytijtemények legjellegzetesebb formai az 4n. ,személyi lapok™, amelyek tibb-
kevesebb merevséggel sablonizdljdk a személyiség rajzokat, de vitathatatlanul nagy
segitséget nyljtanak.

A misik fontos mddszertani kérdés az adatok feldolgozdsa, a személyiségrajz
elkészitésének mddja. Ebben alapvetd segitséget kapunk a tipustanbdl. Ezért részlete-
sebben kell foglalkoznunk a megfigyelési szempontokkal, valamint a tipolégiai kérdé-
seivel, amire a legktzelebbi szimunkban tériink vissza.
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DOBCSANYI FERENC

szakvezetd tanir

Az audio-vizudlis eszkoz6k alkalmazasa az irodalomtanitasban

Korunk a modern technika korszaka. Lenyligdz6 hatdsa alél szabadulni nem
tudunk. Vivményai nélkiilozhetetlen segit6tirsai az embernek az élet szimtalan terii-
letén. Es egyre Gjabb és Gjabb teriileteket kovetel magdnak. Meghdditani igyekszik
a pedagbgia teriiletée is. Eppen napjainkban lehetiink szemtanii és részesei ennek a
pedagébgidt, didaktikdr forradalmasité folyamatnak. Tehat nem véletlen, hogy mos-
tandban oly sok szé esik oktaté munkdnkban a legdjabb technikai eszk6zok, az audio-
vizudlis eszk6zok alkalmazisar6l. A modern élet, a technika korszakdnak igényét, ko-
vetelésér kell Jdtnunk ezekben a torekvésekben. Es ezt nem hagyhatja figyelmen kiviil
egyetlen tantdrgy sem, ha nem akarja, hogy a korszer(itlenség megszégyenitd bélyegét
résiissék.

A helyzet az, hogy vannak tantdrgyak (pl. az idegen nyelvek), amelyek mdr ko-
molyabb, rendszerezettebb tapasztalati anyaggal dicsekedhetnek az audio-vizuélis esz-
kozok alkalmazdsiban, mig mas tdrgyak csak a kezdeti' kisérletezés, tapasztalatszer-
zés stidiumiban vannak. Az egyenetlenségnek részben az a természetes magyarazata,
hogy az alkalmazds bizonyos tirgyaknal szinte kézenfekvl, més tantirgyak esetében
viszont sokkal bonyolultabb kérdésr8l van szé. Ez uedbbi tirgyakhoz tartozik az iro-
dalom is. Persze kordntsem arrél van szd, hogy az irodalomtanitds nem élt volna
ezekkel a lehetdségekkel, hanem inkdbb arrdl, hogy szérvényosan, alkalomszerien
keriilf sor ezeknek az eszkbzioknek a felhasznaldsira, és igy nem is vélhatott lehetdvé
a kérdés elvi, gyakorlati és médszertani vonatkozdsainak kidolgozasa, mégpedig olyan
rendszerbe foglalt kidolgozasa, amely alapja lehetett volna az audio-vizuilis eszkozdk
széleskorll gyakorlati alkalmazasianak. Ez a cikk sem vallalkozhat — kelld tapasztalat
hidnyaban — erre a feladatra, csupin néhiny elvi & gyakorlati kérdés nem is teljes
igénytl tisztdzdsival kivdn hozzdjinilni ehhez a munkihoz.

Kozismert megallapitds, hogy az irodalom tanitdsdnak kozéppontjdban az iro-
dalmi szemelvény, a szoveg 4ll. Ebb6I kell kiindulnia, erre kell felépiilnie egész oktaté-
nevel8 munkdnknak, mert maga az irodalmi md az, amely elsésorban mivészi vari-
zsival, élményi erejével mozgatja meg értelmiinket, érzelmeinket, lenditi cselekvésre
akaratunkat. Logikusan kovetkezik tehdt ebb6l, hogy az irodalmi szbéveg a 8, az
alapvetd szemléltetd eszkdz, az audio-vizuilis eszkdzoknek csak mdsodrangl szerepiik
lehet irodalomtanitasunkban. Mésodlagos szerepik ellenére is — amint ezt a késdb-
biekben l4tni fogjuk —, nagymértékben elésegithetik az élményszerdi irodalomtanitdst,
teljesebbé tehetik az érzékelést, a megismerést, fokozhatjak a tanulék aktivitdsar, fej-
leszthetik esztérikai fzlésiiket. Ez mdr azért sem lebecsiilend8, mert még mindig elég
gyakori jelenség irodalomtanitisunkban a kényelemszeretetb6l fakadé egyoldaly, sze-
gényes szemléltetés, az egy kaptafira késziilt irodalmi 6rdk, és nem utolsé sorban az
irodalmi mivek talzotr intellektudlis értclmezése, elemzése.

Ezekutdn vegylik szidmba, milyen eszkoz8k 4dllnak rendelkezésiinkre, és hol, mi-
kor, az- éra melyik mozzanatdban, milyen mddszertani megfontoldsok mellett alkal-
mazhatdk.

Az irodalomérikon felhasznilhaté audio-vizudlis eszkozok sokféleségét megpré-
baljuk bizonyos rendszerezéssel ismertetni, hogy egytttal segitséget is nydjtsunk az
irodalomszertirak alapjainak megvetéséhez, illetve 2 mir meglevd anyag rendezésé-
hez. Ez a kivetkez8képpen festene: -
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i. Képek: a) irdi arcképek, fényképek; az irdi életrajzokhoz kapcsolédéd képanyag,
térképek, diafilmek, szemelvenyek é6 irdinkkal kapcsolatos levél és
egyéb dokumentumok gytjteménye. -

b) képek a ml kornyezetér8l; képgytjtemény szémagyarazatokhoz; kdnyv-
boriték; az irodalomtanitast kiegészit6 képz8miivészeti alkotisok repro-
dukcidinak gylijteménye.

ko

Hanglemezek: versek; az irodalomtanitdst kiegészitd dal, kérus- és zeneszdmok;
magndszalagon rdgzitett felvételek a radiébél (irodalmi miisorok, tdrté-
nelmi riportok, szavalatok, konyvismertetések, ir6k hangja stb.).

3. Szinhdz, mozi, televizié (misorfiizetek, plakitok, kritikdk gylijreménye).

4. Kirdndulésok: ,beszél8 hizak”, mizeumok, konyvtdrak, képtérak, kidllitdsok meg-
tekintése (ezzel kapesolatos dokumentumok, fényképek gyu;temenye)

w

A tanulék munkadi (kivadls dolgozatok, szavalatok magnészalagon stb.).

Mértéktartban kell élniink a felsorolt lehet8ségekkel. Az 6ncéld tdlzsifoltsig nem
vezetne a kivant célhoz. Héttérbe szoritand az {rét, a koltdt, pedig 6t kell megszélal-
tatnunk, az alkotdsdval kapcsolatos élményt kell felejthetetlenné tenniink. Felhaszni-
lasuk éppen ezért igen korilltekintd, mindenféle szempontb6l j61 megfontolt tervezést
kivadn (egy-egy osztily ‘egész évi anyagidhoz kapcsolddd tematikus tervezés). A terv el-
készitésében a véltozatoéség méllett arra is ligyelniink kell, hogy szervesen beleépiiljon
a feldplgozdsra szdnt 1roda1m1 anyagba, azt kiegészitve tegye .teljesebbé a tanuldk
irodalmi élményét.

Az egyes 6rik v1szonylataban is ezeknek a szempontoknak kell érvényesiilniiik.
Elvileg, de gyakorlatilag is ezek az eszkézok az éra minden mozzanatiban (szimon-
kérés, el8készités, elemzés, alkalmazis-készségfejlesztés, Ssszefoglalds) felhasznalhatok
A tovabbiakban ezt szeretnénk bizonyitani néhiny wakorlan példéval.

Az iréi életrajzok tanitdsa az egyik olyan teriilet, ahol élni is szoktunk az audio-
vizudlis eszkdzok nytjtotta lehet8ségekkel. Viszont ennek az ismeretanyagnak az el-
lenbrzésekor, szdmonkérésekor mér megfeledkeziink errdl, pedig itt is nagyon célra-
vezetd, életszerli és eredményes eljirdsnak bizonyul. Sajit gyakorlatomban (VII—VIIL
osztaly) ezt a kovetkez8képpen szoktam végezni. A tibldra kifiiggesztem, elrendezem
a szébanforgd iré vagy kolt§ életével kapcsolatos képanyagot. A feleld, mint ,,térlat-
vezeto’” ismerteti a képekhez fliz8d8 életrajzi adatokat, ismercteket, az osztaly érdek-

16d8 kérdéseire is vélaszt ad. A feladat dgy is elvégezhetd, hogy a képanyag krono-
légiai rendezését is a feleld végzi. Adat- és szovegnélkiili diafilmmel hasonléképpen
jairhatunk el. A vele végzett ellendrzés egydttal alkalmas arra is, hogy meggy8z8d-
jink, mennyiben tud a felel§ a tanult irdi életrajzanyaggal alkoté médon banni, azaz
mennyiben tudja azt szines magyardzé szoveggé alakitani a lathaté képanyagnak meg-
felel8en. Petdfi, Arany esetében viszont az ellendrzésnek azzal a viltozatdval is élhe-
tiink, hogy el6zetesen magndszalagra életrajz vonatkozasd verseket vagy versrészlete-
ket veszunk fel, és a szamonkéréskor azt a feladatot tlizziik ki tanitvinyainknak, hogy
vildgitsdk meg a hallott versek, versrészletek ‘életrajzi vonatkozdsait, élményanyagit.

Az irodalomérék egyik igen fontos mozzanata az elékészités, amely arra hivatott,
‘hogy felkeltse a tanulék érdekl8dését, megnyissa értelmi és érzésviligukat az 4j iro-
dalmi élmény befogaddsira. Erre gondolva Ady Félszallott a pava c. versének hangu-
lati el8készitésér a kivetkez8képpen oldhatjuk meg: ,,Ady ablaka alatt sorozasra vo-
nulé katondk énekelnek. Régi ismert népdal csendiil az ajkukon a magyar nép év-
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szdzados panaszdrél. Folszallort a pidva... (A népdal meghallgatisa hanglemezrdl) —
A dal hangulatdnak hatdsira szilletik meg az a vers, amellyel a mai érin ismerkediink
meg. Mire dobbenti rd a kolt6t ez a panaszos, régi magyar népdal?” (A kéltemény
bemutatdsa.) Az {gy végzett hangulati é érzelmi elSkészités természetes elinditéja leher
az elemz8 munkanak. ’ )

Az elemzés tulajdonképpen nem mds, mint maginak az élménynek a tudatositasa,
emdciondlis elmélyitése. Hogyan alkalmazhatjuk Srinknak ebben a mozzanatiban
az audio-vizudlis eszkézbket Ggy, hogy valéban el is segitsék az irodalmi élmény
tudatositasit, elmélyitésée? A felvetett kérdésre .Gorkij Nagyapa mesél c. dnéletrajzi
regényrészlet elemzésének lény‘egre irdnyuld bemutatdsival prébalunk vilaszolni.

Ez a regényrészlet roviden arrdl sz6l, hogy a nagyapa durvin, kegyetleniil meg-
veri unokajit, aki ezt soha elfeledni nem tudja, egy egész életen ar fijdalmas emlék-
. ként hordozza magdban. Az elemzés sordn tehdr arra a kérdésre kell feleleter keres-
niink, hogyan vélhat egy ember olyann4, aki képes — jéformin semmiségért — tgy
megverni sajit unokdjit, hogy az elveszti eszméletér, s néhdny napig betegen fekszik.
Egyéltaldn van-e mentség a nagyapa embertelen magatartisira? Felmenteni nem tud-
juk 8t sdlyos vétsége aldl, még akkor sem, ha szenvedéssel, megaliztatissal, a bizony-
talan anyagi 1étt8l valé 6rokds rettegéssel teli élete sok mindent meg is magyariz.
De feltétlenii! szdnalommal tekintiink r4, akircsak unokdja, aki ,sirni tudott volna,
hogy éppen &8 verte meg ilyen kegyetleniii”, 8, akinek igazdn tudnia kell sajit életének
szomorl tapasztalatai alapjin, hogy mi a fijdalom, a szenvedés, a megaldztatis.

Ebbél a gondolatmenetbdl az is kivildglik, hogy a torténet egyik igen fontos része
az, amikor a nagyapa elmeséli, hogyan vonszolta teste erejével a hajékat a Volgin.
Eppen ezért az eméciondlis elmélyités érdekében it szinte szitkségessé vdlik, hogy mds
eszkdzokhoz is folyamodjunk. Rjepin Hajévontatdék a Volgin cimi festménye ehhez
aytjt segitséget, amely nagyszerlien példizza a hajdvontaték megaldzd, szdnalomra
mélté sorsit, akik ,,sajit jészdntukbdl”, ,Onkéntesen bérbeadva magukat”, nehézkesen
vonulnak rongyaikban a Volga partjdin. Ha a kép. zenei alifestéseként még meg is
hallgatjuk a ,,Dubinuska” ddrgd nétijit: ,,Ej uvhnyem, ej uhnyem, aj-da, aj-da”, az
emdcionalis elmélyités valdban teljes lesz, az élmény felejthetetlenné vilhat.

Az elemzés utdn igen gyakran sziikséges, kiilondsen lirai mveknél, az Gjabb be-
mutatds, hogy az elemzett, megértett- ml ismét mivészi egységben 65tv6z6djék (szin-
tézis). Erre a célra nagyszerGen alkalmas A magyar lira gydngyszemei c. hanglemez-
sorozat. Igy tanitvdnyaink kivilé el6addmiivészeink tolmécsoldsiban hallhatjak Gjra
az elemzett mivet. Az elemzést megel6z8 tandri bemutatds helyett azonban sohase
haszndljuk! ‘

A készségfejlesztés teriiletén is nélkiilozhetetlen segitd tarsaink lehetnek a modern
technika eszkdzei. Eredményes  felhaszndldsukra itt csak utalni szeretnénk. A szép
versmondds, az olvasisi készség fejlesztésében kozismerten hasznos eszkdznek bizonyul
a magnetofon (l. Berkes Miklés cikkér, Mddszertani Kozlemények 1962. II. 4. sz.
81. L), de bizonyos fogalmazasi miifajok (pl. a riport), feladatok (mondatszerkesztési
és stilusgyakorlatok) tanitdsdban, illetve elvégzésében is eredményesen alkalmazhatjuk.

Anélkiil, hogy tilbecsiilnénk az audio-vizudlis eszkdzok alkalmazdsdt oktatd-
nevel6 munkdnkban, talin mégis sikeriilt, ha szegényes tapasztalati anyaggal is, ré-
ébreszteniink kartdrsainkat ezeknek az eszkdzdknek hatdsos és eredményes alkalmaza-
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sara. Cikkiink csak kezd® lépének tekinthetd ebben a ‘munkéban. A rapasztalatok
tovabbi gyljtésére rendszeres kisérleteket kivanunk végezni. Ehhez kérjiik magyar-
szakos kartdrsaink tapasztalatait és kdzremkodését is.

FELHASZNALT IRODALOM: Dobcsinyi Ferenc: Az iréi életrajzok a korszerd iro-
dalomtanitds ‘tiikkrében, Médszertani Kézlemények, 1962. II. 1.

Magyar irodalmi olvastkényv az éle. isk. VIIL o. szdmdra, Tankényvkiads, Bp.
Nemes Istvdn: Az irodalomtanitds médszere, Tankdnyvkiadé, Bp. 1964.

Nygryn: Funkce audiovizudlnich pomicek v literarni vychov¥, Cesky jazyk a literatura,
1963

Vinkler Liszlé: Képz8miivészeti alkotdsok, Tankonyvkiads, Bp. 1954.

| : &
- FEKETE LASZLO.

szakvezetd tandr, Szeged

Hogyan érvényesiil a tanulék orallésaga és aktmtasa
miiszaki Jellegu rajzoran?

Az érvényben levd Tanterv & Utasitds szerint a ,Magyardzékozl8, miiszaki jel-
legh” rajzok munkakeretén beliil a ,,Testek csonkoldsa” c. témakér tanitdsa a VIIL
osztilyban torténik. Az 4ltalunk bemutatott éra anyaga ennek a témakdrnek befeje-
zése. Ebbdl kovetkezik, hogy az érin a téma egészére meghatirozott didaktikai fel-
adatok koziil az aldbbiak megvalosné.sara kellett torekedniink. Ismeretek gyakorlati
alkalmazisa, ellendrzés és értékelés. A tiz drira tervezett témakor oktatisi és nevelé51
céljai a kovetkezdk: . !

az 6ndllé gondolkodis felcételeinek megteremtése,

a miiszaki-jellegl rajzck készitéséhez & érielmezéséhez sziikséges jartassig kiala-
a tanulék forma, tér és alkotd képzeletének gyarapitdsa, '
a nagyiizemi termeléssel kapesolatos szemlélet kialakitdsa.

Az 6nallésdgra és aktivitdsra nevelés megvalésithaté feladatai. Tanul6k irdnyitott
megfigyelései. A megfigyelés produktiv munka, alkotd jellegli, alkalmas a tanulé
alkoté képzeletének kifejtésére. Megfigyeléseket a tanulék a nevel8 utasitisai szerint
végzik eldre megadett szempontok alapjdn. A megfigyelések eredményeit megbeszélik
& pontosan megfogalmazzdk. A tanulék olyan feladatokat oldanak meg, melyek a
régebbi ismeretek, jirtassigok, készségek és cselekvések tuddsit kivinjik meg. Az isme-
retek gyakorlati alkalmazdsiban a tanulék tudatos munkdval, cselekvé gondolkodis-
sal vesznek részt. Az ismeretek gyakorlati alkalmazisival a tanuléknak a sziikséges
jirtassdgai és készségei meger8stdnek. Az elsajatlrott ismeretek gyakorlati alkalma-
Las:it nem lehet eléggé hangsilyozni, igy erre egész alkoté-nevel8 munkink sordn
téreKedniink kell. Ezt az iskola és az élet kapcsolata koveteli t8liink.

A miszaki abrdzolds alapjainak megismertetésével az oktatdsiigy tovabbfejleszté-
sének irdnyelvei érvényesiilnek, amennyiben az 4lt. iskolai tanulékat a termelésben
alkalmazott sajitos rajzi ismeretek elemeire tanitjuk meg. A miszaki-jellegli rajzok
feladata tehit az, hogy a rajzolds gyakorlati életben valdé alkalmazdsdnak sajitos lehe--
t8ségeit megtanitsa. A tanul6kban egy olyan elvontabb rajzi litdsi & dbrazoldsi képes-
séget alakitson ki, amellyel a célnak megfelel8en képes a tirgyakbdl kiemelni, elhagyni,
valamint ilyen rajzokat értélmezni és olvasni.
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A mértani alakzatok csonkoldsa és dtalakitdsa a természer utdni tanulményok &
az egyszerl sikjellegh metszet & szerkezeti felépitést vizsgdld rajzok készitése sordn
szerzett ismeretek, torvényszeriiségek alkotd alkalmazdsit kivdnja meg. A vetileti
dbrdzolds rendszerének megismerése, tivlati rekonstrukcidk készitése utdn, a vetiiletek
alapjin t6rtén6 mérrani test csonkoldsi feladatok, az eddig elsajatitott tdvlati tér-
szemlélet & fogalmi ismeretanyag egyiittes alkalmaz4sart jelenti.

A testek csonkoldsin és 4talakitdsin tehit olyan rajzi munkat éreiink, melynek
sordn a vetiileteik alapjin készitett tdvlati rekonstrukcids rajzukat a tanulék adott
szempontok alapjin, alkoté médon tovabb alakitjak, dtformiljdk. E munkdjuk sordn
0j ragoltabb format, esetleg mer8ben mds tirgy rajzar hozzdk létre.

Az bra elemzése.

I. Szervezés (jelentés, adminisztracid). -

I1. Az éra anyaga.

1. A témahoz tartozd el8z8 érik ismereteinek felelevenitése. Soroljitok fel az
eddig megvaldsitott csonkolasi feladatokat! Kocka nyolcadrészének kiemelése. Kocka-
bdl téglatest kiemelése. Alld henger negyedrészével torténd csonkoldsa. Korong és cson-
kakip csonkoldsa. Az elsé hirom feladator a testek szemlélet alapjédn torténd felvazo-
ldsdval, majd modelleken. jelzett csonkoldsi szempontok megadasival inditottuk el.
A negyedik feladatot szemlélet alapjin valé felvizoldssal kezdtiik el. A csonkolasi fel-
adatot modelleken jeleztiik, de vetiileti rajzokon is megadtuk.

2. Feladat kittizése.

Mai érian kér kockit csonkolunk. Mindkér csonkoldsi feladator vetiileti rajzok
alapjan fogjitok megoldani. Vetiileti rajzokat &nadlléan kell elkészitenetek. A nézé-
pontokat, majd a vetiileti rajzon csonkoldsi feladatot az alapformik szemlélete Gtjin
adjuk meg. Egy-egy tanuld a modellné], ill. a tdbldnil dolgozik, a t6bbiek rajzlap-
jukon. A megadott néz8pont szerint a kockdk rekonstrukciéjt, valamint a csonkoldsi
feladatot minden tanuldnak &nalléan kell megoldania, szerkeszt8 eszkdzok nélkiil.
A hiromképsikos vetiileti rajzokon a tirgyakat 4ltaldban hirom képpel, hirom me-
rbleges vetiilettel dbrizoljuk. Ezekbdl a kiilonbozd képekbd! csak a szakember: tudja
leolvasni a tirgyakat, képzeletében l4tni azt, a maga egészében. A jé szakember (mér-
nok, technikus, szakmunkds) nemcsak értelmezii és olvasni képes. a rajzotr, hanem
dolgozd tarsainak pontosan és viligosan meg is tudja magyardzni.

Ennek a mddja az, hogy.a targyrdl, annak vetiletei alapjin szemlélrets litszati
képet rajzolunk. Ezt az eljirdst nevezziik a latszati kép rekonstrudlisinak vagy rovi-
den rekonstrukcidnak. A képzeletiinkben megjelend kép a mar litottr, megfigyelt &
tanulmanyrajzban elkészitett kocka képének régzit6désén alapszik.

Mdiszaki életiink gépei, szerszdmai és tdrgyai igen sokfélék. A legegyszerlibbek
kozott van olyan, amelyik kockdbd! szirmaztathatd kockarész (pl. négyzetes csavar-
anya). Az ipari targyak gyartdsakor gyakran egy-egy kocka alakd t8mbbél készitik
a sziikséges format olyképpen, hogy a felesleges részt leflirészelik, lehasitjak, azaz
a kockat csonkitjdk. Ezzel ellentétesen hozzdadissal js késziilhetnek tdrgyak. Leg-
jellegzetesebb ilyen alkotdsok az épiiletek.

A mai 4rdn be kell bizonyitanotok, hogy a természet utdni ranulméinyok és az
eddigi rekonstrukcids és csonkoldsi feladatok elvégzése sordn milyen megfigyel8 és
dbrdzold rajzi tuddsra tettetek szert. Szdmot kell adnotok, hogy valéban jél ismeri-
tek-e a perspektiva torvényét é a vetiileti rajzot hogyan tud;atok értelmezni. Bizom,
credményes munkatokban.

A feladat kitlizése igen lényeges mozzanata az éranak. Itt jelezzitk vildgos, ért-
hetd médon, mi lesz a feladatuk a tanuléknak ezen az 6ran. Felkeltjitk érdekl8désiiket

~

346



és felel8sségérzetiiker a rajuk vard feladat megoldasa érdekében. A célkitlizésben el--
legezett bizalom — tapasztalatom szerint — nyugalmat, onbizalmat ad az osztilynak,
és fokozza a tanuldk aktivitdsir

Az 6ra didaktikai feladatdnak megvaldsitdsa mér a témahoz tartozd el6z8 6rik
ismeretének feldjitisival elkezdddik. Itt ellendrizzitk a tanult rajzi tények, ok-okozati
osszefiiggések tuddsit. Eppen ezért érdnknak ez a része is szervesen hozzdtartozik
ellendrz8 munkinkhoz. Az éra céljinak meghatdrozdsihoz az 4ra tartalménak tanul-
manyozdsa Gtjan juthatunk el. Figyelembe kell venniink, hogy a tartalom & a cél
kélcsdnhatdsban vannak. Az 6ra anyaga a ,,Csonkoldsi feladatok” c. témakdr be-
fejezd része (9—10. éra). Az bra jellegétdl fiiggBen ,,Az ismeretek gyakorlati alkalma-
zsdra szant 6ra”, misként ,,gyakorld” Sratipusban targyaljuk az anyagot. Ezt a leg-
fontosabb didaktikai feladat, az ismeretek gyakorlati alkalmazdsa is aldtdmasztja.

A témara vonatkozd oktatisi folyamat, de az adott éra is alkalmas arra, hogy
a tanulék viligosan ldssdk tanulmidnyi munkdjuk és a tdrsadalmi termelés &sszefiig-
géseit. Vildgossa valik elteilk, hogy itt az érdn olyan feladatokat kell megoldaniok,
tuddsuk olyan ismeretekkel bé&viil, melyeknek a gyakorlati életben vehetik hasznit.
Ennek ismeretében aktivabban kapcsolédnak be a munkdba. Az érin tdrténd neve-
1ésiink is hatékonyabb lesz, ha tervszerlien biztositjuk a tanuléi aktivitdst. Tanulink
ugyanis — mint ismeretes — alapos, mély tuddsra csak akkor tesznek szert, ha az isme-
reteket nem készen kapjik, hanem a legteljesebb aktivitdssal vesznek részt az ismere-
tek feldolgozasiban, rogzitésében és gyakorlati alkalmazasiban. Az aktivitds nemcsak
didaktikai alapelv, hanem erkodlesi nevelési alapelv is. Szocialista tdrsadalmunknak
olyan 4llampolgirokra van sziiksége, akik munkdjukban és kozéleti tevékenységiikben
aktivitast fejt&xek ki. Az oktatasiigy tovdbbfejlesztésére vonatkozd ,,Irdnyelvek” be-
vezetése ramutat, hogy az 4jjireformdlt iskoldba jiré ifjisig mir a megvalésult szo-
cializmus korulményex kozotr éli le majd életét. Erre kell tehat el6késziteniink az
ifjdsagot.

T11. Modellek beallitasa. ' : . .

Két kiilon-kiilsn nyolc egységb8l allé modellkockat 4llitunk be szemmagassig-
ban, az osztaly eléterében j6l lithaté helyen. A latasi viszonyokat ellenérizziik a ta-
nuldk néz6pontjihoz igazodva.

IV. Szemléltetés.

Milyen mértani alakzat a modelliink? (Kocka.) Hany kockabol tevldik Ossze?
(Nyolc.) Hany negyzeres hasdbbdl? (Négy.) Hény kocka egységnyi egy-egy négyzetes
hasdb? (Kettd.) Ez a négyzetes hasib, amelyikre muratok, mllyen helyzetd? (Allc’))
Es ez? (Fekvd.) Helyzetiiket véve alapul, hany allé helyzetu négyzetes hasdbbdl tevd-
dik 8ssze modelliink? (Négy.) Hiny fekvd helyzetibdl? (Négy.) Egy-egy tanulé mu-
tassa meg a négy 4llé, ill. négy fekv8 négyzetes hasdbot!

V. Munkamenet.

a) Rajzlap kiosztdsa (rajzeszkozok el6készitése).’

b) Képszerkesztés. Héany vetiileti rajzot készitiink? (Kett6t.) Hiny csonkolasi
feladatot oldunk meg? (Kett6t.) Ennek megfelel8en négy részre kell osztani rajz-
lapunkat. Tablan a méretek megadisival bemutatjuk. A rendelkezésre 411§ rajzlap-
feliilleteket szem el8tt tartva, mind a vetiileteknél, mind 'a rekontrukciéknil, mllyen
szabdlyt kell figyelembe vennetek? (A képszerkesztés szabalyait.)

¢) Modell szemlélete alapjan hiromképsikos vetiileti rajzok készitése egy-egy koc-
kardl.

Egy-egy tanulée bealhtunk ugy, hogy a modellt eliilrdl, feliilr8l és oldalrdl szem-
1élje. Megallapitjak, hogy a kép mindhdrom esetben négyzet. Sorrendben hogyan ké-
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szilnek az egyes vediletek? (EISl-, felil- és oldalnézet) Készitsérek el egy-egy
kocka vetlileti rajzat, szerkeszt8 eszkozsk nélkil, vdzlatosan! A kér lényegében ki-
16nallé feladator a tovabbiak sorin szimokkal jeldljik. (I. sz. rajz, IL. sz. rajz.)
A vetiileti rajzok készitése sordn elsajititott ismeretek alkalmazdsa térténe itt, s egy-
ben a készség fokdnak ellendrzése. Alkalmazott mddszerek: beszelgetés bemutatis,
a tanulék 6néllé megfigyelései, gyakorlds, ismeretek ellendrzése.

d) Csonkolasi feladat jeldlése a modellen és a vetiileti rajzokon. A vedileti rajzok
készitése kozben két jelentkez8 tanulét kihivunk a tibldhoz. Egyik az I. sz. raje,
miasik ‘a 2. sz. rajz vetiileteit késziti el. Modellen szemléltetve megadjuk az I. sz. rajz
csonkoldsi feladatir. A modell-kocka hozzdnk koézelebb levd 4ll6 helyzetl négyzetes
hasibjai kéziil a jobboldalit kell kiemelniink. Szines krétidval a tanuld jel6lje a modell-
kocka lsl-, feliil-, oldalnézeti képén a kiemelendd rész éleit. A lithaté éleket teljes,
az eltakartakat szakadozott vonallal. T4bldnal egy tanuld, wobbiek helyiikén, a kije-
161& alapjan, vetiileti rajzukon, eldl-, felil- é oldalnézeten jelslik a csonkoldsi fel-
adatot. Modellen szemléltetve megadjuk a 2. sz. rajz csonkoldsi feladatit. Modell-
kocka fels§ két hozzdnk kozelebbi négyzetes hasibja kézill a jobboldalinak kiemelése.
Sorrend é a megoldis médja megegyezik az 1. sz. rajzndl alkalmazottakkal. A kijels-
lések atldk, fiiggdleges és vizszintes oldalfelez8k alkalmazdsival torténjenek.

e) Néz8pontok meghatdrozdsa. Az I. sz. rajzon (vetiilet) egy olyan néz8pontot
jeloliink ki, melynek alapjin a rekonstrudlt kocka bal oldallapjibél I4ssunk tSbbet
a jobboldalihoz mérten. Jelentkez8k koziil egy tanulé tablinil készitse el a feladatban
megjeldlt nézdpontot. A II. sz. rajzon masik tanulb egy olyan néz8pontot adjon meg,
melynek alapjin a rekonstrualt kocka jobb- é baloldali lapjabdl ugyanannyit 14s-
sunk. Milyen helyzetli kocka ez? (Szimmetrikus.) Mindkér tanulé tdblai munkijival
egyidejlleg, a t6bbiek rajzlapjukon ugyanezt a mozzanatot végezzék.

Néz8pont elemzése. (1. sz. rajz.) Hasonlitsitok 8ssze a jobboldali alapirdnynak
(alapélnek) a ,,d” egyenessel alkotott hajlisszdgét, a baloldali alapirdnynak (alapélnek)
a ,,d” egyenessel alkotott hajlisszdgével! Mit dllapitottatok meg? Jobboldalon nagyobb
a hajldssz6g, mig a baloldalon kisebb. Rekonstrukcibs rajzotok elkészitésénél, hogyan
hasznaljatok fel az el6bbi megfigyelés adatait? Minél tsbbet litunk ‘a rekonstruale
kocka egyik oldallapjabdl, annal kisebb alapélének a ,,d” egyenessel alkotott hajlis-
szbge. Es forditva: amint egyre. kevesebbet lirunk az oldallapbél, Ggy ndvekszik az
alapél hajlasszége.

" J) Mindkér kocka rekonstrukcidja.

Ahhoz, hogy a néz8pontnak megfelel8en el tudjitok késziteni a kockdk litszati
képét (rekonstrukcidjit), el6bb azt, ill. azokat el kell képzelnetek. Figyeljétek a vetii-
leti képeket, é&s ezek alapjin lehunyt szemmel képzelethen épitsétek fel a kocka rila-
tasos képét!

2. sz. rajz nézbpontjinak elemzése (hajlasszogek egyenl8k, rekonstrudle kocka
oldallapjaibé! is egyenl6 nagysiglh részt fogunk ldtni). A munka megkezdése el6tt
ismét felhivjuk a tanulék figyelmér a kép helyes megszerkesztésére, az izléses, eszté-
tikus kifejezésre. A kocka milyen helyzetl ‘sikban fekszik? (Vizszintes.) Ezek. az élek
(vizszintes élekre mutatok), milyen helyzetliek egymishoz viszonyitva? (Pirhuzamo-
_sak.) Mit kell tudnotok a szemmagassag alatti, vizszintes sikban fekvdé parhuzamos
egyenesek tivlati torvényér8l? (A tdvolodds irdnydban Osszetartéknak ldtszanak,
horizont vonalon az I. 1., ill. 1. 2-6n talalkoznak.) Rajzotok készitése kozben és ellen-
8rzésnél alkalmazzitok ezt a tdrvényt! Mindkér rekonstrukcids rajzot 8nalldan ké-
szitsétek el! A rekonstrukcids kocka rajzinak fontosabb ®nellen8rzési szempontjai:
magassig-szélesség, alapélek hajldsszige, perspekiiva térvényének betartdsa.
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g) Csonkoldsi feladatok megoldisa.

ElBz6 csonkolasi feladatok megoldisinil milyen osztdsi lehet8ségeker tanulia-
wok? (Atldk és oldalfelez8k kitGzésér.) Ezeker hol alkalmaztitok? (Testek illeszkedé-
sének meghatdrozdsandl, formik belsd osztisinal, kimetszéseknél) A mai éra felada-
tinak megolddsdnal ezeket az ismereteket hogyan kell alkalmaznotok? (A rekonstrudle
kockdk képén is elvégezzitk a vetiileti rajzokon alkalmazott 4tlékat és osztisokat.)
Itt megjegyezziik, hogy csak annyit é nem tébbet, mivel a feleslegesen haszndlt 4tlék
és felezések csak garoljdk a munkadt, zavarjik az alkotd képzeleter.

Szemléitetés a modellen.

A kiemelendS négyzetes hasabnak hiny éle van dsszesen? (12) Ezekb6l hényar
lathatunk? (9) Hény él nem lathaté? (3) A csonkolds kivitelezésénél milyen szerepe
van az eltakart éleknek? (Mindkét kocka képén meg kell keresni ezeket a perspektiva
térvényének figyelembevérelével) Az eltakart élek jelolésével el tudjatok képzelni,
milyen képet mutat ez egész kocka a hasab kiemelése utdn. Ezt az elképzelt képet kell
rajzotokon is kifejezésre juttatni. Rajzunk szemléljébd] tehde 1/4 részével csonkolt kocka
képének érzetér kell kivaltanunk. (Az osztdly rajzi képességétdl fiigg8en, a csonkolds
kivitelezése eldtt modellen: szemlélrethetd a csonkolds utdni dllapot is. Esetleg a verii-
let szerinti néz8pontnak megfeleléen a modell be is 4llithaté. Vagy a tdbléndl iitem-
szerl kozds munkdval is megoldhaté a feladat. Ebben az esetben azonban — erre
még visszatérink — éppen a tanulék 6ndllésiginak nem tudunk érvényt szerezni.

A csonkolt kocka képét a tanuldk egy fekvd helyzetli négyzetes hasib képének
becslés Gtjan torténd illesztésével Atformalhatjak. A jelzett négyzetes hasdbot a cson-
kolc kocka baloldali részéhez kell illeszteni. Igy olyan emelvény képét nyerjiik, ami-
lyen nagy sportversenyek eredményhirdetésekor hasznalatos.

A testesség fokozott érzékelretése érdekében a csonkoldssal nyert formin sema-
tikusan )elezhet)uk a hirom kiterjedéshez igazodé lapok kiilonbsz8 ténusait. (Hasz—
nalhatunk ceruzit vagy vizfestéket.)

VII. Eredmény megallapitdsa.

Tabldra rajzszeggel felerSsitink 4—5 tanuldrajzot (jobbakat és kissé gyengéb-
beket).

' A birdlat szempontjai:

1. Tartalmazzik-e ezek a rajzok a meglsmert torvényszeruség (perspektiva) meg-

oldésit?

2. Milyen a képen szerepld formék ardnya, szerkezeti felépitése>

3. Milyen a kitett munka térhatdsa, a technikai megoldas mennylben szolgdlja

a jelenség jobb kifejezésér?

A probléma felfrissitése, a tanult t6rvényszerliség felelevenitése utin a tanulék
kozosen megvizsgiljdk, hogy az egyes rajzok mennyiben tartalmazzédk azok meg-
olddsic. Ezérc a munkdk vizsgdlata nem Stletszerfien, hanem elére megallapitott szem-
pontok szerint toreénik. Az éra végi birdlat célja, hogy a -tanuldk birdlé szemmel
tekintsék meg sajit és tirsaik munkdjit, annak eredményér vagy eredménytelenségér,
elsajatitsdk a helyes birdlat médszereit. Ha a tanulé munkaja sikeres volt, a birdlat
serkentd hatdsd, ha feladata megoldatlan problémit tartalmaz, ﬁgy tarsai helyes meg-
old4sibdl még sokat tanulhat.

Erthet6 okok miatt a bemutatott 4ra teljes Sraelemzési szempontjal koziil nem
foglalkozhatunk mindegyikkel. Az 6rdn szerzett tapasztalatok birtokdban azonban
megéllapithat, hogy a kévetkez8 f6bb kérdések szerepeltek: A felépités é&s tipus kée-
dése. A feladat megértéséhez szizkséges korabbi ismeretek feldjitdsa.
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Az oktatds ideoldgiai-politikai irdnyuldsanak, a szemléletesség; a tanulék ruda-
tosséganak és aktivitAsdnak, az érthetdség didaktikai alapelvének érvényesiilése.

A tanulék munkdjuk sordn 4llandéan felhaszndltdk és fel kellett hasznilniok
a kordbbi ismereteiket, hiszen az alkalmazdsra keriil§ szabdlyokat, torvényszerlisége-
ket ismertnek vettiik, s valéjiban ismertek is voltak. A tanulék nemcsak egyszerten
tovabb jutottak egy lépéssel az elsajititandé ismeretek rendszerében, hanem dgy jutor-
rak tovabb, hogy egyszersmind egy lépést tettek eldre az ismeretek alkotd felhasz-
nalisban. Mindez igénybe vette figyelmiiker, emlékezetiiket, alkoté képzeletiikert,
s mindezek mellett el8bbre jutortak a politechnikai jellegli rajzok készitésének és olva-
sasdnak jirtassigdban.. Figyelemmel, lathatéan szivesen vettek részt ebben a munka-
ban s ez természetes, ami megfelel§ er6feszitést igényel, aminek a nyomdn a jé ered-
mény érzése tolti el az osztalyt, mindig élvezetes és kevéssé farasztd.

Hogy a feldolgozotr ismeretek milyen tartésak, az feltétleniil kideriil, amikor
a tanuldknak azokat fel kell haszndlniok, alkalmazniok kell a gyakorlatban. Ha ez
nem sikeriil, akkor az ismeretek nem eléggé megalapozottak. Ebben az esetben az -
ismeretek nem pdrosulnak a gyakorlati alkalmazdshoz sziikséges jartassigokkal és
keszsegekkel Ez pedig ellenkezik célkitlzéseinkkel, azzal, hogy tevékeny, kezdemé-
nyezd, alkoté embereket neveljiink.

Az dra felépitésének dont8 tényezdi itt médszerbeli eljardsokban Jutottak kifeje-
zésre, de ezek kozul mindegyiknek egy a lényege: az ismeret alkalmazdsa, a gyakor-
l4s. A médszerek megvilasztisinal igen lényeges volt a tanuldéknak a széban forgd
ismeretek alkalmazdsdban elért jértassigi foka. Ez feltétleniil megkdveteli a tandrtdl,
hogy egészében tdjékozott legyen az osztily tuddsirél.

Ha a neveld munkéjéban a jértasség és készség alakitdsa és az ismeretek gyakor-
lati alkalmazdsa egyszerficn Ggy toriénik, hogy egy tanulé az 6ra minden mozzanatd-
ban a tiblanal dolgozik a tobbiek helyiikén vele egyiitt, ebben a gyakorldsban semmi
kiilonosebb fejlédés nem torténik. Természetesen a tanulék Sndllé munkdja a bemuta-
tort mértékben — mint mér emlitettik — csak meghatdrozott ismeretek el8zetes biz-
tositdsa mellett képzelhetd el. :

A marxista—leninista pedagdgia tanitdsa szerint valdsigos tuddsrél csak akkor
beszélhetiink, ha a tanulé az ismereteket 6n4lléan tudja alkalmazni. Ezért az ,,isme-
recek gyakorlatl alkalmazésira szdnt” driknak nagy jelentdséget kell tulajdonitanunk.
A bemutatont éran keresztiil azt is lithatjuk, hogy a tanulék aktivitisra nevelése az
6ranak nemcsak abban a részében valésul meg, ahol 6nilléan oldanak meg feladato-
kat, hanem véglgvonul az egész 6ra.felépitésén.

Megallapithatjuk, hogy a gyakorlasban megfeleléen érvényesiiltek a gyakorlds
médszerének fontos szempontjai: a tanulék rudatossiga, alkalmazkodott-e a tanulék
életkori sajdtossigaihoz és az ismeretek alkalmazisaban eddig elért jartassigi fokdhoz.
Az cllendrzés a ténybeli anyag tudisira, a tények és torvényszerdségek kapcsolatira
és arra terjedt ki, hogy a tanulék mennyiben tudtdk ismereteiket gyakorlati feladatok
megolddsira alkalmazni és, hogy bizonyos alapvet6 jirtassiggal rendelkeznek-e?

Az eredményb6l megillapithaté volt, hogy az 6rin az oszta’.ly el6rehaladdst ért
el a széban lev8 ismeretek alkalmazisa & ezzel kapcsolatban a jirtassig megfeleld
alakitdsa tekintetében. A gyakorlati tapasztalat tehdt azt bizonyitja, hogy megfeleld
fokozatossig mellett a tanulék képesek a kérdéses témakor befejez8 drijin a bemu-
tatott mértékben részben, ill. teljesen 6ndlléan, eredményesen dolgozni.
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BABA KAROLY

féiskolai tanirsegéd

Az életkozOsségek tanitasanak 0j szemléltetési eszkozei
(AZ ALTALANOS ISKOLA VI. OSZTALYABAN)

1963—64. tanévben megjelent 4 VL dsztalyos ElGvilag tankonyv tematikdjival
& korszeri szemléletével G perspektivikat és 0j problémékat tar fel a pedagégus &
didk szimira egyarant.

Az élletkSzosségek dinamizmusdnak feltirdsa mint téma 4j és vonzd. Tobb mint
40 faj felismerésében, él6helyének megjellésében s a koztitk levd tiplilkozasi kap-
csolatok ismeretében kell jirtasnak lenni a tanuléknak. A pedagbgus szamira probléma
a fajok példinyainak beszerzése, bemutatdsa, s bar a tankdnyv igen korszerien el van
latva szines képekkel, mégis a fajok elhelyezkedését, tartézkodasi helyét dontden be-
folydsol6 domborzati, névényzeti é& mikroklimatikus tényez8ket nem tudjik szem-
" 1éltetni az él8lényeket is feltiintetd, dttekintd terepmodell hidnyadban.

Mi4s irdnyban is jelentkeznek problémik: hogyan tegyiik szemléletessé a tdplil-
kozdsi kapcsolatokar, s amellett a gyermekek 6ndllé -gondolkodisit is el8segitsiik?

E problémik megolddsihoz nydjt segltseget az alibb ismertetett elektromos 4t-
tekint§ tabla.

1. Az életkozosségeket dttekintd tdbla leirdsa, adatai

A tibldt legcélszeribben 2X1 méteres 4dll6helyzetben elhelyezett mirostlemezbdl
készitsiik. E tdbldn nyer ethelyezést hirom darab, a viz, a mezd, az erdd életkdzos-
ségeit dbrizold kép A képeket léckeretbe foglaljuk. Méretiik 60X 80 cm, olajjal, tem-
perdval vagy szines ceruzdval festhet8k. A tibla fels6 részén millanyagszigetelésG vas-
tagabb drét a tibla akasztéja. (Elhelyezése az 4ltaldnos iskoldkban rendszeresnett
fém térképtartdn tdrténhet.) A hirom kép az életkozosségek tipizdle drtekintd képe,
ahogy azt az 1. 4brdn latjuk.

E képeket kiilon-kiilén, vagy egy_iitt csavarokkal felerSsithetjiik a mirostlemez
tablara, attdl fiiggen, melyik életkdzdsséget tanftjuk. A képek segitségével élmény-
szerlisithet6 varosi iskoldkban is az erd8, mez8, a viz & a vizpart. Attekint6 képek
révén jellemeztethetjitk az é6lények elhelyezkedését, alkalmazkodisit kialakité termé-
szeti tényezbket (szin, forma stb.). Jellemezhetjiik a képek segitségével azt is, hogyan
vilnak bonyblultabbd a ndvények, de az életkdz8sségek is a nyilt vizt8l haladva az
erdbig.

Az éetkozosségekben tanitott' 4llatokrél 5X4 cm-es képeker festiink. (Tempera—
val tusrajzlapra.) A készitett képeket kartonlapra ragasztjuk. A képek alsé oldaldt
banindugd dugaszrészének méretében Atfarjuk, ahogyan azt a 2. 4brin ldtjuk. A ké-
pek els§ részére a banindugd & a kép kozé érintkezd fémlemezt (bidog, aluminium)
helyeziink. A kép hatsé oldalira aldtér lemez keriil, melyer a banindugb dugasz részé-
hez forrasztunk, {gy olyan képekhez jutunk, melyeket a tibldn a célnak megfeleléen
mozgathatunk. A képeket és az 4utekintd képeket célszerll szintelen lakkal bevonni,
igy a rongilédisnak jobban ellenillnak. Az 4ttekint képek mellett a tdbla egyik
oldal4n furatokat készitiink, ahovd az 4llatképeket helyezziik el haszndlatuk el8tt.

A szemléltetd tébla legf8bb célja, az él8lények tiplilkozisi kapcsolatainak fel-
tiintetése. Annak érdekében, hogy az 4llatok tiplilkozdsit be tudjuk mutatni, nem
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elég az Actekintg képekre festett novényzer, hanem szikséglink van az allatképekhez
hasonlé nSvényképekre is. Ezek a névényképek az dllatok Altal tdpldlkozdsra leggyak-
rabban felhasznilt ndvényekéb8l tev8dnek Ossze. A sziikséges novényképek a kovet-
kez8k: a mezdnél két darab kép. Az egyiken kultirnévények szerepelnek: kukorica-
torzsa, blzakaldsz, a masikon pdzsitfiivek, magvak. A viznél egy képet készitiink,
mely a vizben él6 moszatokat 4brazolja (legjobb a tankényv képét kimisolni erre
a célra). Az erddnél egy képet készitiink, rajta gombdt, leveles fatdrzs részt s a mada-
rak 4ltal is fogyasztott kokény cserje terméses dgrészletér tiintetjiik fel.

Az 4llatok tartézkoddsi helyének megdllapitdsa érdekében az attekintd képeken
is az 1. dbrin lathar6 elhelyezéssel furatokat késziriink az dllatok rtartézkodasi helyé-
nek megfelelGen. Az 4llatképek.a tdbla szélér6l a megfelel8 4rtekintd képre a tanuldk
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ltal behelyezhet8k. A tdbla hasznalhatdsiga igy tovabb bévill, az él6k leggyakorxbb
tartbzkod4si helyeit a tanulék maguk 4llapithatjdk meg s jellemezhetik az 4llatok
elhelyezkedését, tartézkodisi helyée megszabé tényez8ket. Erre téblizatba szedett
példit adok: ,

e e

allatfaj elbelyezkedést megszabd tényezé tartézkoddsi bely
gyik — meleg feliiletd bdvéhely — kérakis (mez8)

gblya — taplalék — ndvényes vizpart (viz)
ficdn — fészkelési lehet8ség, élelem — cserjés, gabonatdbla

kdzelében (mezd)

Ez utébbi miiveler: a képek elhelyezése, a tanulbk ismereteinek gyakorlati alkal- -
mazésit segiti el8. Bizonyos ismereteket, jirtassagokat tételez fel, s elGsegiti a logikus
gondolkozasukat. A gyors {téletalkotds intellektualis képzésitket segiti.

Az eddigiek alapjin hasznos segédeszkozt nyertiink mindhidrom téma, az erd$,
a mez8 és a viz drainak ellenbrzési s gyakorlati alkalmazdsi mozzanataihoz. Az
drrekintd képek nagysdginak novelésével a termesztett névényeket és kértevdiket is
(10—15 kép tsbblet) beépithetjiik a tablizatba.

Az é8lények taplalkozdsi kapcsolatainak feltiintetése elektromos fényjelek alkal-
mazésaval oldhaté meg a tébla hatsé oldalan.

2. Az elektromos dram hasznalata, a szerelés leirdsa .

A mirostlemez tibla hitsé széleit 2X2 cm-es feny6faléccel (szogek segitségével)
merevitjik. A képek hitsé oldalin zseblimpaelem alkalmazisival dramforrist 1éte-
sitiink. Az elemeket kett8s fapirkdny kozé erdsitjiik. Az elem felewr levd faparkdny
az elem péblusainak megfeleléen fémlapocskikkal legyen ellitva, alsé oldalin fura-
tokkal, amelyeken a huzalok elvezetése torténik. A zseblimpa elemek kiveheték hasz-
ndlat utdn, igy kimeriilésiiket gdtoljuk meg. A tdbla keskenyebb szélére foglalattal
annyi zsebldmpa izzét erc’Ssitiink, ahdny elemet haszndlunk 4ramforrdsul. Mindhdrom
kép mellé szerelt izzbkat szines celluloid vagy sziries celofdn kozds burokkal latjuk el.
A felvillandsok, melyekkel a téplalék Ianckapcsolatalt jelezziik, igy egy izzé felvilla-
nasaként ldtszanak.

A telepekr6l elvezetett huzalokat az izzdk foglalatait érintve a tdbldn sz8g segit-
ségével kifeszitve rogzitjiik. A képek furatainak hitoldalihoz forrasztott fémlemezr8l

(a bananhuvely csatlakozéhoz van rdgzitve) 521getelt vezetékeket hizunk az el8z8ek
szerint létesitett dramkdr pozitiv, illetbleg negativ sarkait képvisel8 huzalokhoz.

A képek elhelyezése utdn a tdplilkozdsi kapcsolatban 4116 4llatokat kér darab:
1—1 méteres lapitott végll fémrtddal érintjik meg. A fémrudak milanyaghuzallal
Ossze vannak kotve. Az érintés kovetkeztében zdrjuk az dramkért, amit fényvilla- -
nds jelez. : :

Kapcsoldsok koézben (szerelésnél) fenndll a veszélye az izzd 4llandé égésének.
Kapcsolasi ellentmonddsok is keletkezhetnek, két 4llat kolesénds taplalkozasa (pl.
hal—szitak$td) és a sok 4llat azonos tapldléka miatt. Ezért annyi dramkore kell 1éte-
siteni, amennyi a kapcsoldsok sikere érdekében sziikséges. Az egyszerliség kedvéért
mindhdrom életkdz8sség leegyszerlisitett kapesoldsi rajzét a legfontosabb kapcsolatok
feltiintetésével kozlom. (3., 4., 5. abrdk.) Az dbrikon az allatképek felsoroldsi sor-
rendje a térben elhelyezett képek elhelyezkedési sikvetiilete. A kiilonb6z8 dramkorsk
pozitiv és negativ vezetékeit 1—2, 3—4, 5-6 stb. jelzéssel litjuk el, hogy megkony-
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nyitsik az aramkorokre valé kapcsolas kozben a tdjékozdddst. J6, ha ennek meg-
felelGen torténik a képek jelzése is a kapcesoldsi terv elkészitésénél.

Kiilénosen fontos az elemszdm megvélasztdsa, ha az életkdzosségek egymadssal
vald kapcsolatait is jelezni akarjuk, pl.: nydl (mez8) — réka (erdd) — vadkacsa (viz)
dllatok kapcsolata esetén. A kozdlt abrdk kér részb6l tevédnek &ssze, a kapcsoldsi
rajzbél, s a lehetséges tdplilkozasi kapcsolatokar felriintet8 vazlatrajzbdl. A taplal-
kozasi kapcsolatokat feltiintetd dbrdn szaggatott vonallal azok a kapcsolatok vannak
jeldlve, amelyek a kapcsoldsi rajzon nincsenek feltiintetve, de Gjabb dramkor létesité-
sével ezeket a kapcsolatokat is ki lehet alakitani.

A fentiekben kozdlt eszkoz ilyen egyszerli szereléssel olcsén elkészithet8. Anyag-
sziikséglete a kdvetkezd:

1 db 2X1 m-es farostlemez kb. 80,— Ft
10 db zsebldmpa elem 45— ,
10 db zsebldmpa izzé 30,— ,,
kb. 10 méter PVC-huzal » . 20,— ,,
banindugd " 80.— ,,
tusrajzlap ” 10— ,,

o osszesen: 260,— Ft

Ez az Osszeg azonban csak 0j beszerzésre vonatkozik, hiszen a legtébb eszkoz
megtaldlhat6 az dltaldnos iskoldk politechnikai mhelyeiben. N

A festési, szerelési munkdkar magunk, illetve a rajzszakos kollégdk segitségével
rovid id6 alate elkesznhetjuk
Lenyegesen olcs6bb és tdkéletesebb kivitelezésli eszkozt kesznthetunk hdlézatrél
valé tdpldlas dtjén, transzformator segitségével. A transzformdtor ugyancsak hazilag
eldllithatd; lemezelt vasmagra 0,1 mm zomanc szigetelésti rézhuzalbdl primér tekercs-
ként 2200 menetet csévéliink fel, a szekunder oldalra 10X40 menetet 0,5 mm-es zo-
manc szigetelés rézhuzalbdl egymdstdl elkiilonitve. Vasmagként felhasznalhaté rddid
vagy hangfrekvencids transzformdtor vagy csengbreduktor vasmagja. A szekunder
tekercsek vezetékeit az el6z8ekben ismertetett médon hosszan kivezetjiik a tibla
hitsé részén egy vagy mindkér oldalra, s rogzitjiik. Az igy kapotr huzalokhoz az
el6zdekhez azonos mddon készitjik el a kapcsolasokat szigetelt huzal segitségével.
(6. 4bra.) A transzformétor tekercselését film csévélével is Vegezhet)uk Ezen transz-
formitoros megoldds segitségével a zseblimpa elemes megoldashoz viszonyitva fele
aron, gyakorlatilag 6rokéleti haldzati Aramforrast nyeriink.

3. A készillék hasznilbatésaga

Két fontos elvi problémara hivom fel a figyelmet. El6szor: az Gj ismeret kozlése
és a gyakorlds alkalmdval az 1zz6 fénye nem bizonyitja, hanem jelzi az él6lények
egymassal valé kapcsolatdt. Masodszor: a téblat a tanulék ne jatékra, hanem a tanar—
didk egylittes munkdja sordn, a tandr irdnyitd tevékenysége mellett haszndlja. Igy
elkeriilhet8k a tanulék Z4ltal is logikailag kdnnyen beldthat6é téves kapcesolidsok, ami-
lyen a taplalékul felhaszndle 4llat el8széri érintésekor felmeriilhetnek, pl.: béka meg-
eszi a gélyar.

Az el6z6ekben leirt széleskor(i felhasznilds biztositja a tanuldk sokoldald képzé-
sét és a képzeralkotdst, eldsegiti a tanuldk korszerli szemléletének kialakuldsit, ngveli
a tanuldk aktivitdsdt. A tandr szamdra kb. 40 8rdn 4t szemléltetési segédeszksz, ame-
lyet Gj ismeretnydjtasra, gyakorldsra, ellenbrzésre is felhasznalhat. El8allitasi 4ra ehhez
mérten csekély.
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Dr. KARDOS ALAJOS

f8iskolai docens, tanszékvezerd

Kardos Alajos: A szocialista iskolai testnevelés korszeri
vonasai '

A felndvekv6 nemzedék szellemi és fizikai képességeinek fejlesztése, tudasanak
formaldsa, valamint erkolesi arculatinak és jellemének alakitdsa olyan. komplex fel-
adata a nevelésnek, amelynek teljes megvaldsitisa biztositja csak a végsd cél, — a sok-
oldaliian fejlett személyiség — kibontakozasdt. A szocialista nevelés azonban a szemé- .
lyiséget jellemzé tulajdonsigokat, — mint a szellemi és fizikai kivdldsig, az alkoté-
képesség, a szilird erkdlesi magatartds és a nemes jellem —, csak eszkozeinek, azaz
részteriileteinek egyenértékli és egységes mlkodtetésével alakithatja ki. Ez az eljaras
anndl is inkdbb eredményre vezetS, mert az ember oszthatatlan egységének tényén
alapszik, amely eleve meghatdrozza az alkalmazandé eszkszéket és a kovetendd méd-
szereket egyarant.

‘Az iskolai.testnevelés, mint a szocialista nevelds szerves része, korszerll eszkdzdk
és médszerek alkalmazdsival jarul hozza, a személyiség formaldsihoz.

A szocialista testnévelés korszerlisége mindenekel8tr abban nyilvdnul meg, hogy
a testnevelési 6ratervek formai, szerkezeti felépitettségét a tantervi tartalom hatdrozza
meg, cllentétben a szocializmus elbtri testnevelési dratervekkel, amelyre a herbarti for-
malizmus nyomta r4 bélyegét. E tény valédisigdt szémos kiilfsldi” mozgésrendszerrel
— amilyen a német Jahn—Spiess—Eiselen, vagy a svéd Ling stb. —, de a felszabadulas

el8tti magyar mozgésrendszerrel kapesolatos dratervvel is igazothatjuk.

A félreértések elkeriilése végett meg kell azonban jegveznunk hogy formalizmu-

son nem a gyakorlatok gyakran logikus és indokolt egymdsutdnisigit, illecve a test-
nevelési draterv szerkezeti felépitettségét értem, hanem e keret .merev, megvaltoztat-
hatatlan voltdt, alkalmazdsinak hibds médjit, amely a tartalmat aldrendeli a forma
cléirdsainak. Ezzel a felfogdssal szemben az igazsdg az, hogy a forma, a szerkezet
akkor felel meg rendeltetésének, ha az a tartalmar, az elérendd célt szolgilja. Ezalral
elkeriithetévé vilik a gyakorlds oncélisiga és az ebbd] ered8 mechanikus eljirds
alkalmazdsa.

Az edd1g1 megallapitdsokat a felszabadulasig hazank iskoldiban alkalmazott tést-
nevelési ératerv szerkezeti felépitettségén, illetve alkalmazdsinak mod;an igyekszem
megvildgitani. Szerz8je Kmetykd Jdnos, aki Guts—Muths, Jahn, Ling és Knudsen
rendszerenek tanulmédnyozdsa alapjin — az elsd vildghdbord eltti hazai v1szonyok—
nak megfelel6en —, 4llitotta &ssze.

Bevezetd rész:

rendgyakorlat,
kénnyt ldbgyakorlat,
nyakgyakorlat,
kar-, véllgyakorlat,
hasgyakorlat,
hitgyakorlar, :

*  oldal- (hajlit) gyakorlat,”

_ oldal- (forditb) gyakorlat,

nehezebb ldbgyakorlat,
légzési gyakorlat.



Fé rész:

torzsfeszité gyakorlat,
konnyl fiiggés- és tdmaszgyakorlat,
egyensulygyakorlat,
: hasgyakorlat,
hitgyakorlat,
oldalgyakorlat,
jards és futds,
nehezebb fiiggés- és tdmaszgyakorlat,
szokdelések, ugrisok,
térsas (ligyességi) gyakorlatok,
jarék.

Befejezd rész:

kénnyl 1abgyakorlar,
torzsgyakorlar,
kargyakorlat,

1égzési gyakorlat.

Az a tény hogy az braterv szerkezetét tekintve hdrom részre tagozédik, még nem
jelent formalizmust, hiszen formija a korszer( testnevelési ératervnek is van. Forma-
lizmus azonban az, ha minden tanéra egyforma, anyagdt ugyanazon sorrendben ké-
vetkezd gyakorlatok alkotjik, ami az ératerver megmereviti, unalmassi, eredmény-
telenné teszi, {gy oncélivd vilroztatja az egész oktaté-nevel8 tevékenységet. Tovabbi
clemzéssel megdllapithatd, hogy az draterv szerkezete, annak gyakorlatanyaga mintegy
meghatdrozza a sorra keriil8 és alkalmazandé mozgdsanyagot, igy az 6ra tartalmdr is.
Eziltal a tanar részérdl a gyakorlatok kivalasztdsa csupan mechanikus eljardssd, a fel-
dolgoz4s médszere céltalanni, a gyakorlds pedig oncéliva, csak a gyakorlat elsajati-
tisa érdekében tOrténd mozgassia valik. Lehetséges ugyan, hogy a szerkezer altal rég-
zitett gyakorlatok jellege és egymdsutinisiga, fiziolégiai hatdsit tekintve indokolt,
mégis a formanak aldrendelt tartalom a formalizmust jelenti. Silyosbitotta a hibit az,
hogy az ératerv, korra és nemre vald tekintet nélkiil nyert alkalmazist. Iskoldinkban
a felszabaduldsig szinte egyeduralkodd volt ez az draterv, amelynek anyagit csaknem
egészében a torna alkotta. - s

1d8k folyaman azonban az iskolai testnevelési 6rdk anyaga az atlétikdval, a ja-
tékkal és a kiilénb6z8 sportokkal bdviilc. A tantervi anyag ilyen megndvekedése és
a tarsadalmi 4talakulds kovetkeztében megvaltozott iskolai viszonyok, ennek az é6ra-
tervnek korszersitését sziikségessé tették.

A szovjet testnevelési rendszer, illetve az iskolai testnevelés draterve szerkezeti
felépitettségének megismerése, szdmos ésszerll torekvés meginditdja lett. Ennek ered-
ményeként alakult ki a mai, négyrészes draterv, amelyet az el6z8vel szemben nem
a ,mindenoldali” foglalkoztatds tilzotr igénye, hanem a ,sokoldalisig” jellemez.
Ez a jellemzd vondsa a szocialista testnevelési dratervnek igen lényeges, mert tudo-
manyos megalapozottsigat, korszeriiségét igazolja. E korszerll, céltudatos ératerv tar-
talma, annak struktdrdjiban, a célt megvaldsftani segitd formaban nyilvinul meg
ugyan, de a forma csupdn a tartalom létezési médjat jelenti. Az a tény, hogy az éra-
terv szerkezete itt a tartalom jegyeit tiikrozi, nem jelenti azt, hogy ez elsbdleges a
forma és tartalom dialektikdjiban.

Ezek utdn nem térhetiink ki az draterv ismertetése el8l mar azért sem, mert par-
huzamba allitva az el8z8 dratervvel, megkonnyiti az elmondottak igazoldsit.-

-
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Bevezetd rész:

Tartalmédr a kdvetkezd feladatok summdzzak:
1. pedagdgiai feltételek megteremtése a szervezett foglalkozdshoz;
2. a szervezet el8készitése a fizikai megterhelésre.
A megvalésitds eszkozei:
ad. 1. sorakozis, jelentés, rendgyakorlatok;
az bra céljAnak meghatirozdsa az érdeklddés felkeliése és a figyelem biztositdsa
érdekében;
ad. 2. jaras-futds gyakorlatok, szokdelések, ugrdsok;
természetes, jatékos bemelegit6 gyakorlatok; ismert jaték.

El8készitd rész:
Tartalmat ugyancsak két feladat megolddsa képezi:
1. 4ltaldnos és képességfejlesztd hatds kivalidsa;
2. elBkészités a 8 részben szereplé mozgésok tanuldsira.
A megvalésitas eszkozei

ad. 1. szabad-, cél-, tarsas-, talaj— kéziszer- és szergyakorlatok, jawtkok, viltbversenyek;
ad. 2. iziiletek bemelegltéset szolgald eloke521to gyakorlatok;
a beidegzés elémozditdsit célzd rivezet§ gyakorlarok.

Fé rész:

Tartalmic elsédlegesen a tanterv hatdrozza meg. Ez a rész szolgalJa leginkdbb a tan-
tervi kovetelmenyek teljesitését. F&bb feladatok:
1. oktatds és gyakoroltatds, valamint az elsajititott mozgésok alkalmazdsira nevelés;

2. szellemi -tulajdonsigok és testi képességek, készségek fejlesztése &5 véltozott koriilmé-
nyek kozott alkalmazni tuddsra neveles
A megvaldsitds eszkdzei:
A 8 rész tartalmit az ervenyben lev8 tanterv elméleti és gyakorlati anyaga képezi,
amely a kovetkezd: :
ad. 1. altaldnos és kiilonleges mozgasformak jauék, atlérika, torna;
ad. 2. versengések, mérk8zések.

Befejezd rész:

Tartalmét, miként a bevezetd résznek, pedagégiai és fizioldgiai feladatok hatdrozzdk

me
1. a kedelyek lecsillapitdsa, az éra kiértékelése, az eredmények szimbavétele;
2. a szervezet viszonylagos nyugalm1 allapotinak visszadllitdsa.
A megvaldsitds eszkozei:

ad. 1. a jutalmazds, dicséret, targyllagossag,
ad. 2. mérsékelt hatdst gyakorlatok, )aras, kdnnyed futds, 4llé Jatek légzési gyakorlatok.

A két braterv Osszehasonlitdsdbél azonnal kitlinik a formai, szerkezeti kiilonb- -
I 7 4 . aefes ae 7 4
ség. A Kmetyké-féle braterv egyes részei mereven elkiiloniilnek egymaéstdl, gyakorla-
taik szigorGan el8irtak, szdmuk meghatirozott. Az draterv osszedllitdsakor a tanér
a megadott séma alapjé.n kiilénboz8 forméjlﬁ és itemll gyakorlatokat kredlt, variale,
hogy lehetdség szerint valtozatossigot vigyen-a ,mindenoldalisig” érdekeben a gya-
korlati munkéba.

Ezzel szemben a korszeri Sratervben feltiind a tartalm: jegyek domindns wolta.
Minden rész 4tgondolr, tervszerli feladatokat tartalmaz, de a megvalésitandd cél érde-
kében megvilasztandé forma és a felhasznilhaté eszkozok tekintetében rugalmas,
"megfeleléen valtoztathaté, alakithaté. A tartalom és forma dialektikdjinak meg-
valésuldsit, annak a torvényszerliségnek igazoldsit jelenti ez, hogy egyazon tartalom-
nak szdmos forma lebet a kifejezdje. Ez az oka annak, hogy még ma is, egyes esetek-
ben, ha az éra célja megkivinja, az Sraterv egyes részei a régi formdat.is kovethetik.
Helyes szervezéssel és eljarassal ugyanis, a régi Graterv egyes részei, szocialista tirsa-”
dalmi viszonyok ko&zott, szocialista testnevelést kifejez8 tartalommal - telitédhetnek
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meg. Gondolunk itt elsbsorban a torna jellegli 6ratervekre, ahol pl. az el8készitd,
gyakran a f& rész gyakorlatanyaga is lehet azonos a régi ératervekben foglaltakkal,
ha azok az §j rartalmat tikrozik. Ez viszont csak akkor valésul meg, ha kapcsolatba
hozzuk az oktatandé 4j mozgisanyaggal, hogy mint cél-, és rivezetd gyakorlatok
szolgiljak a rartalom megvaldsitdsat.

Mindezekb6l kitlinik az, hogy bizonyos forma, de nem séma, fenntartdsa sziik-
séges. St kezd6 nevelS szempontjabdl gyakorlatilag lehet hasznos is, de csak abban
az esetben, ha a kifejtett médon alkalmazza a forma és tartalom dialektikdjar.

A Kkorszerll testnevelési déra tovabbi haladé vondsa, a fejlddési sajarossagokat
figyelembe vevd, sokoldali foglalkoztatis. Célja az egészség megszilirditdsira tSrek-
; .. . ’ ’ ’ 4 7 - I3
vés mellett a fizikai képességek és mozgdskészség fejlesztése, az erre legalkalmasabb
mozgasformdk gyakoroltatdsdval. Az egyes gyakorlatok, technikdk helyes, ésszerli és
gazdasagos elsajatitdsdt az Un. rdvezetd mozgasformdkkal, a végrehajtidshoz sziikséges
fizikai képességek fejlesztését pedig a célgyakorlatokkal érheti el a nevel§. Ezek a
mozgasforméak, helyes alkalmazis esetén, mint eszkdz szerepelnek a rtartalom 4ltal
meghatarozott cél elérésében. Az eddigiekbdl levonhaté az a torvényszerliség, hogy
bar a tantervi anyag feldolgozdsa adott szerkezeti forma keretében torténik, a képes-
I3 4 I3 1 - " . N 1 3 7 7 7
ségeket és készségeket fejlesztd kiegészits: cél-, és ravezetS gyakorlatokat nem az éra
szerkezéte, hanem a f§ rész tartalma, a kitlizott cél hatdrozza meg. E megdllapitassal
kapcsolatban onkénteleniil felmeril az &ncélisig problémdja tisztdzdsinak igénve.
A korszerliség kizdrja az oncélisigot a gyakorlati munkdbél, és ez 'igen lényeges
vondsa a mai testnevelés oktatdsinak. Jelenti azt, hogy egyetlen testnevelési éra célja
sem lehet csak a mozgds, a gyakorlat puszta megtanitdsa, illetve elsajdtittatdsa, hanem
7 r 7 N4 7 . 7.7 M /4 - z I4 z
segitségével olyan jdrtassigok kialakitdsa, amelynek birtokdban a "tanulé képessé
valik a mindennapi életben eléfordulé feladatok megolddsira. Réviden és téméren
fogalmazva, a gyakorlatok megtanitdsinak célja, 4ltaluk olyan képességek és kész-
ségek fejlesztése, amelyeket majd megudltozort kériilmények kbzétt is eredményesen
tud alkalmazni az ember.

Ahhoz, hogy az 6ncéli oktatdst clkeriilje a nevel, alapos anatémiai, fizioldgiai,
pedagégiai és lélektani ismeretekre van sziiksége, de jartasnak kell lennie a testnevelés
elméleti & gyakorlati anyaginak tudatos feldolgozdsiban is. A tudatossdg kovetel-
ménye a tudatositdst is magdban foglalja. Csak ez biztositja a tanulék akiiv bekap-
csoléddsat az oktatds folyamatdba. Nevel6nek és tanulénak vildgosan kell ldtni a célt,
tudniok kell azt, bogy mit miért gyakorolnak, mert e feltételek nélkiil a neveld mun-
kaja oncélivd, a tanuldé pedig mechanikussd valik. A szocialista testnevelési drat
ezért a tudatos aktivitds kell, hogy jellemezze. A tanuldkat aktivizdlni viszont csak
az érdeklddés felkeltésével, vagyis a gyakoroltatdssal elérhetd pozitiv hatdsok, ered-
mények ismertetésével lehet. Bekotott szemmel csak az a neveld végezteti a gyakorla-
tokat, aki maga sem tudja, mit is akar elérni! A ranuldk aktivizdldsinak, az érdekld-
dés felkeltésén és tudatositdsin til, igen alkalmas médja a feladatmegoldist igénylé,
féleg kotetlen formaban, lehetbleg szabadban végezhetS és kiizdelemmel, versengéssel,
akadalyok legydzésével egybekotott mozgdsfeladatok alkalmazdsa. Az aktivitdsnak
megakadalyozéja rendszerint a tilzott magyarizkodds, mert sok idét rabol el, & igy
a tanulék mozgdsigénye kielégitésének rovdsira megy. Igaz, a gondolkodratdsra kész-
tetés, a torvényszerliségek felismertetése és megértetése a nevelé allandé feladata,
azonban tartézkodnia kell a tanulék képességeit meghaladd kovetelményektdl.

Ami korszerli, az haladd, valtozd, fejl6d8. Ezt az elvet titkrozi az 4j testnevelési
tanterv is, midén tananyagdval tGln6 a tornaterem falain & az id8szaki sportok gya-
korldsit kételez8en irja el8. Nagyjelentdséglt intézkedés ez, mert sziikségszerlien el-
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vezet a hagyomdinyos OSratervek felilvizsgalatdhoz, merész formabontdshoz. Termé-
szetesen ez nem jelentheti az alapelvek sutbavetésér, viszont hiba a forma betartdsa
ott, ahol a tartalom rugalmasabb eljarast kovetel meg. Ma mir az egész vildgon tért
hédit az egész évi szabadtéri foglalkoztatds, a killonboz6 idészakoknak megfelelé
sportok gyakoroltatdsa, a természetes akadilyok legy8zése, kizos erdfeszitéssel jard
feladatok megolddsa, amelyek az iigyességet, leleményességet és batorsdgot is hivatot-
tak fejleszteni a tobbszoéri, versenyszer végeztetés 4ltal. - Ennek megfelelden drater-
viinket, — tantervi meghatirozottsdga ellenére is —, de annak szellemében, az élet-
kézelség igényének megfelelben kell ditformdlnunk. Ebben irdnyadé mindig az ész-
szerliség, az clérendd cél legyen, amely aldrendeli a formac a tervszerfi munkénak.
Tegyiik vonzdvd a testnevelési foglalkozdsokat, mert ha jitékosan, élményszerden
szerzi meg a tanulé azokat az ismercteket, jartassdgokatr, amelyre az életben sziiksége
lesz, az egész életre kifejlesztjitk bennik a testnevelés és sport irdnti sziikséglet igényét.
Az Gj forma, az 4j Gt keresése minden szocialista nevel§ sziviigye kell legyen,
mert nem ko6zombos tdrsadalmi szempontbdl, mily nagy az a tabor, amely igényt tart
a testnevelés személyiséget formdlé erejére. B
- Osszefoglalva az elmondottakat, a korszerll testnevelés jellemzé vondsaiként
a tartalmi meghatdrozottsdgot, a sokoldalisigra torekvést, a céltudatossigot, és akti-
vitast, valamint az §j tartalomnak megfeleld formakeresésére irdnyuld torekvést emel-

titk ki.
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HEJJAS ENDRE

f8iskolai adjunktus .

Az V. osztilyos orosz nyelvi ordkon folytatott kisérletek
: tapasztalatai

A szdbeli kezd8 szakasszal kapesolatos kisérleti év befejeztével méd nyilik arra,
hogy 6sszefoglaljuk és bemutassuk a tanév sordn szerzett tapasztalatainkat a tanulék
dltal elért eredmények tiikrében. Vizsgdlédasunk kozéppontjaban az 4ll: milyen ha-
tassal van a szébeli kezd8 szakasz az irds- és olvasdskészség kialakuldsira, a beszél-
getés terén ‘szerzett eldny érvényesiil-e a kés6bbiek folyamdn, egyszdval jobb eredmé-
nyeket lehet-eelérni, ha az idegen nyelv tanitdsit szébeli szakasz vezeti be.

I. °

A tervezésben és a kivitelezésben mutatkozé nehézségeke

1. Mind a tervezémunkéban, mind a kivitelezésben nehézséger jelentetr, hogy
az egész tanévet betSltd kisérletezés nem az erre a célra késziilt tankdnyv alapjin
folyt. A haszndlatbdl kivont V. osztilyos tankényv anyaginak 4trendezése, a szébeli
kezd8 szakasz megkivdnta Atcsoportositisa, az anyagrészek sziikség szerinti Ossze-
vondsa nem kis nehézséget é munkdt jelentert. Ezek a munkdlatok kiilénds gondos-
sagot és figyelmet igényeltek: nehogy a sziikségesnél kevesebb id6 forduljon valamely
anyagrész — nyeltani és lexikai jelenségek — elsajatittatdsira és emiatt kirt szenved-
jen a tanulék elémenetele a kdvetkezd tanévben,



2. Igen nagy nehézségként jelentkezett a korszer szemléltetd anyag hidnya. Ezek-
nek az eszkdzbknek a megteremtése: tervezése & elGallirdsa szintén tetemes munkit
jelentett a szaktandrnak.

11
Az oktatd-neveld munka, egy-egy idészakban megoldott feladatok

1. 1. A szébeli kezd8 szakasz november 15-ig
I1. Az olvasdstanitdsi szakasz janudr 25-ig
II1. Az irdstanitdsi szakasz marcius 25-ig tartott.
IV. A tankényv hdtralevd olvasmanyainak feldolgozasa, nyelvtani rendsze-
rezés, az egész évi anyag ismétlése.

Az oktaté-neveld munka szakaszokra osztisa nem jelentett merev elkiiloniilést.
az id6szakok csupdn a szakaszban elvégzendd {6 feladatot jel6lték, amely a szakasz
4rainak a koézéppontjiba keriilt. A f8 feladat megvaldsitisa mellett 4llandé jellegh
feladat volt a kordbban elsajatitott ismeretek felszinen tartdsa, a megszerzett kész-
ségek &s jartassigok tovabbfejlesztése. Mindez a kordbban hangsilyozott folyamatos
ismétlés megvaldsitdsa volt, amely igen nagyfokd, koriiltekintd tervezd és szervezd
munkit igényelt. A tobbféle feladar végzése més-mds oldalrdl viladgitotta meg a vizs-
galt jelenséget, kiegészitette a tanulék ismereteit, az érakat pedig szinessé, gazdaggi,
valtozatossa tette.

Az* 1. & II. id8szak munk4jirdl kordbban mir részletesen szdltunk, most csak
a f6 vondsokat 8sszegezziik.

2. Az . szakasz ériin maximadlisan kellett t6rekedni az éra anyagdnak elsajatit-
tatdsira, hiszen nem 4llt rendelkezésre az otthoni munka alapjiul szolgdld segédeszkdz:
erre a célra készitett képeskonyv. Igy a tanulék csak a sajic készitésti képes szdtdrra
tAmaszkodhatrak az érin tanultak felelevenitésében. A képes szétir nem tudta mara-
déktalanul megoldani a problémat, mivel a tanulbk rajzkészsége igen kiilonboz8 és
még a legjobbaktd] sem lehet megkovetelni az olyan fogalmak képi megformalisi,
mint: varos, falu, termeldszovetkezet stb., nem beszélve az ilyen rajzok elkészitésének
id8igényes voltarél.

Az anyag elsajatittatisa maximalis szemléltetést, b8, valtozatos és sokoldali gya-
korldst igényelt, mely feladatok elvégzése rendkiviil dinamikus Sravezetést kovetelt
meg a tanartbl, a gyermekektd] pedig igen nagyfokt aktivitast,

Egy-egy 6rian 5—8 lexikai egység megtanitisira keriilt sor, melyek bemutatdsa
és gyakorldsa ismert nyelvtani struktirikban tortént. - _

Az 4j nyelvtani jelenség megtanitisa ismert lexikai kornyezetben valésult meg.
A nyelvtani jelenséget nem szabilyokban, hanem a struktirik segitségével sajtitotrdk
el a tanulék. A kész formdk alapul & mintdul szolgdltak. Nagyon sok tényanyag fel-
halmozdsa utdn tdrtént meg csak igen rdviden az 4ltaldnositds.

Kiilonds gondot forditott a szaktanidr — nemcsak ebben a szakaszban — a kérusos
valaszokra, a tanulék kérdéstechnikdjinak fejlesztésére, az Gsszefiiggd beszédre, mely
dltaldban képek alapjin folyt le.

* Héjjas Endre: Az orosz nyelvoktatds bevezetd beszélget8 tanfolyamdnak 6rdin hasz-
nale eljirdsok. Médszertani Kézlemények 1964. 4. évf. 3. sz.

Ké8hegyi Erzséber: Kisérletek az 4ltaldnos iskola V. osztdlyban orosz nyelvi érékon.
" Az olvasistanitds tapasztalatai. Médszertani Kozlemények 1964. 4. évf. 4. sz.
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A 1l. szakasz 6ridin a f6 feladat az volt, hogy a nyomtatott betlik ismeretének
a birtokdban képesek legyenek a tanulbk az I. szakaszban elsajititott nyelvi anyagot
irott formaban és részben mds tartalmi Osszefiiggésben is megérteni. Erre az id8szakra
esett a helyes olvasastechnika kialakitdsa és az Osszefiiggd beszéd hallds utdni meg-
értésének kifejlesztése is. Az ésszerll tananyagelosztds lehet8vé tette, hogy csak mini-
mélis 4j széanyagot kelletr ebben az id6szakban megtanitani, igy a sz&vegmegértés
kialakitdsa sikerrel jart.

A tanulék olvasisit az jellemézte, hogy a nagyon-sokszor hallott és kiejtert sza-
vak {rott formajit nem bontottak elemekre, nem befolydsolta olvasisukat és kiejcé-
siiket az irdskép.

A forditéssal 1ényegében az olvasastamtas id8szakaban ismerkedtek meg, hiszen
kordbban ilyen feladat nem fordult el8 az érikon. Az auditive elsajatitott lexikaanyag
olvasds atjan valé megértése nem okozott nehézséget, csupin kezdetben, amikor az
olvasis technikdja, a betlk felismerése még tdlsigosan lekotstte figyelmiiket. Az olva-
sastanitds sikerességét nagymértékben segitette az a tény, hogy bOséges szdanyag allt
rendelkezésre egy-egy hangtani jelenség’ megértéséhez, az 4ltaldnositishoz. Ugyanez
vonatkozik a betllk gyakorldsira is (olvasds; betlikdrtydkkal szavak, mondatok ki-
rakdsa), az 4j betliket gazdag szdkincs alapjdn gyakorolhattdk.

Ennek az id8szaknak az 6ridin — bir az olvasistanitis allt a kozéppontban —
nem szenvedett kdrt a beszédkészség fejlesztése sem, mert a betlitanitist olyan sza-
vakbdl 4116 beszélgetés elbzte meg, amely szavak irdsképe tartalmazta a megtanitandé
4j betlker. A szdbeli szakasz hatdsdra tartalmas, szines sokszorositott szévegek olvas-
tatsa valt lehet§vé. .

~ Uj gyakorlatok élénkitették az 6rikat: magnetofon haszndlata bemutatd olva-
sasra, ill. a kiejtés javitdsdra, fonetikai gyakorlatok, betlikartydkkal végzett jitékos
feladatok. :

Nem véletlen, hogy kiilon cikkben nem tdrgyaltuk a IIl. szakasz (irdstanitds)
tennivaldit. Tekintve, hogy a nyelvtanitdst szdbeli szakasz vezette be, az olvasds-
tanftds pedig megel8zte az .irdstanitdst, a III. id8szaknak csupdn az volt a feladats,
hogy egy mdsik jelrendszerrel, az irott betlikkel ismertesse meg a tanulékat. Eddig
ugyanis megfeleld mennyiségli és min8ségti, sokoldaldan hasznilt, fonetikailag is tisz-
tazott lexikaanyagot mar biztosan kezeltek — sokat olvastak, ill. gyakoroltdk vala-
milyen mondanival6 betlikdrtydkkal valé kirakdsit —, vagyis megtSreéne a kapesolat-
teremtés a szavak hangképe és 1résképe kdzote, csak ez az irdskép nyomtatotr betlls
volt. Nem maradt més feladat, mint djabb betGformaknak (irott betli) sszekapcso-
l4sa a hangokkal, ill. 2 nyomtatott betlikkel, vagyis djabb kapcsolat létesitése a hang-
kép és az irott betlls irdskép kozott, valamint a kétféle (nyomtatott és irott betlis
{rdskép kozote.

Nem kivanjuk lebecsiilni az irdstanitds fontossdgat, csupan arrdl van sz4, hogy
ennek az id8szaknak f8 feladata: a helyes betliformik és betlikdtés elsajatittatdsa na-
gyon sok ellen8rzétt gyakorldssal egybekotve. Csak nagyon gondos és kovetkezetes
ellendrzéssel, fiizetjavitdssal alapozhatd meg az {rdsbeli kifejez8készség, érhetd el a
-megfeleld helyesirdsi készség. Hangsulyozzuk hogy ebben az id8szakban sok irds-
gyakorlatra van sziikség, mivel igen erételjes a hatdsa a szavak hangképének, és ennek
_ kdvetkeztében konnyen fenndll a kiejtés szerinti {rds hibalehet8sége pl. a hangsdly-
talan magdnhangzdk esetében. /

A tapasztalatok azt mutatjik, hogy dont8 fontossigd a helyesirds alakuldsira
a betikartydkkal vald szévegkirakds az olvasistanitds id8szakidban. Rendkiviil fon-
tosnak tartjuk tovdbbd az frdskészség fejlesztését a magasabb osztilyokban is.
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A 1V. szakaszban feldolgoztdk a tanulék a fennmaradt lexikaanyagot, rendsze-
rezték a nyelvtani anyagor, ill. dtismérelték, magasabb szinten beszélték meg az egyes
témakoroket, természetesen nem maradtak el az olvasdsi (nem forditasi) és irdsgya-
korlatok sem. 4 .

I11. -

A tanév sordn felbasznalt segédeszkozik

A segédeszkozok igen nagy szerepet jatszottak az eredmények elérésében, éppen
ezért ezek bemutatdsar is fontosnak tartjuk.

1. 1. Az alsé tagozatos képsorozat Oszi munkak és a Tavasz c. képe.

2. Az orosz nyelv tanitdsdhoz kiadott képsorozat képei az Aruhdzban c. kép
kivételével.

4 3. A szaktandr 4ltal tervezetr és hazilag készitert szines képek a lakds, véros,

falu, Moszkva c. témakorékhoz.

. Képeskényvek és szines folyéiratok képei.

. Mignestébla.

. Az alsé tagozatban haszndlt applikicids képek.

. Rajzolt és képeslapbdl kivigott applikdcids képek.

. Fali betlitarté tabla.
9. Betdkirtyak.
10. Szemléltetd tdrgyak. 7
11. Fali tdbla. » .
12. Magnetofon és tanszalag.
13. A korabbi V. osztalyos tankényv.
14. Szdveges munkalapok az irds- és olvasisi gyakorlatokhoz.
15. Munkafiizet.
16. Szétarfiizet.
17. Képes szbtar a szébeli szakaszban.
18. Dolgozatfiizet.

2. Bir a kordbbi ismertetésekben mir szé esett a szemléltetS eszkdzok jelentdsé-
gér8l és haszndlatuk médjardl, most mégis sziikséges ezek szerepét Ssszegezni.

A vizualis szemlélietd eszkozok lehetdvé tették a forditdsnak mint szemantiza-
cids eljirdsnak minimalisra csékkentését. A forditdst legtobbszor csak kisegitd jelentés-
feltard eljaridsként kellett alkalmazni. Nagy szerepet kaptak — természetesen — a szem-
1éltetés mellett az egyéb szemantizicids eljarasok is. Mindez rendkiviil lényeges volt
az idegen nyelv: légkor, valamint az idegen nyelven walé gondolkodds megalapozasa
szempontjdbbl. A szemléltetd képek segitségével nem az anyanyelvi széhoz kapcsol-
tak a tanulék az orosz nyelvi megfelelSt, hanem a fogalom képi kifejezéséhez. Az )
sz6 bemutatdsa, rogzitése és elsGdleges begyakorldsa rendszerint simplex képen tor-
tént és csak a tovabbi gyakorlashoz, valamint az 6ra anyaginak Osszefoglaldsihoz
haszndltak komplex képeket.

0NN

A magnetofont a tanszalag meghallgatdsira, felvételek "készitésére és meghallga-
tdsara hasznalta fel a szaktandr. -

A tanszalag igen hasznos segitséget nyujrott bemutatdé olvasdskor a helyes kiejtés
bemutatasira, olvasisi gyakorlatok sorin a kiejtés javitdsira, csiszoldsdra, és végiil
a hallds utani megértést fejlesztd gyakorlatok alkalmaval.

368



Az dran készitett felvételek lehetbvé tették egy-egy tanuld kiejtésének, felkésziile-
ségének vizsgilatit és értékelésée. EbbSl a célbdl kiilon vizsgdlat targyavd tettitk a
beszélgetésekrdl, ill. az olvasdsi gyakorlatokrdl készitetr felvételeket. Ezeknek a fel-
vételeknek a meghallgatdsa egyrészt a szaktandrnak adott igen nagy segitséget a tipus-
hibdk és az egyéni hibak feltérképezésében, alaposabb megfigyelésében és nyilvantarti-
séban, mdsrészt a tanuléknak aziltal, hogy birdléik lehettek sajit szereplésiiknek,
hibdiknak. A visszahallgatds a nyelvi hasznossigon tdl, rendkiviil nagy nevel8értéket
is jelentett.

Az egész tandrik felvetele elosegltette az 6rik alaposabb, elmélyiiltebb elemzésér.
Vizsgdlat ald lehetett venni a tandr dravezetését és a tanuldk munkdjit egyardnt.
A t6bbi segédeszkozrSl és hasznalatukrél részben mir kordbban széltunk, rész-

ben késGbb érintjiik.
Iv.
A kisérleti osztaly bemutatisa

Tajékoztatdsul bemutatjuk az osztdlyt, amelyben a kisérlet folyt:

A koribbi tanévben leggyengébb Altalinos tanulminyi eredményt elért V. osz-
talyt vélasztottuk ki. Az osztily Osszetérelében sem az év elején, sem év kozben
semmiféle viltoztatds (kivdlogatds) nem tortént. Az osztilylétszim az egész évben
36 volt. Fitosztdly. A nevelbi kollektiva. egybehangzé véleménye alapjin jészdndékd,
rendkiviil eleven,mozgékony egyiittes. Legdltalinosabb hibdjuk élénkségiikb8l adédik:
nagyon szeretnek kozbeszdlni, véleményt nyilvdnitani az érin. Az iskolai munkdban
szivesen részt vesznek.

Az év végi felmérések elbiralisihoz és Ssszehasonlitdsdhoz kivélasztotr kontroll
osztaly 34-es létszdmd. Ez az osztdly nem szébeli szakasszal kezdie tanulményait.
A szaktandr is mas volt.

A kér osztaly dsszehasonlitdsa néhdny adat alapjan:

Az dltalinos tanulmdnyi eredmény kozépértéke

n_n

az el8z8 tanév (IV. o.) végén:

kisérleti osztdly kontroll osztaly
4,45 4,49
az V. osztalyban félévkor:
41 4
év végén:
4,11 o 4,15
Az orosz nyelvi tantdrgyi kdzépérték az év végén:
4,11 , 3,97
V.

A tanulék tuddisinak ellendrzése, felmérése

1. Az ellen6rzés és felmérés két teriileten folyt: Megvizsgiltuk a tanulék szébeli
és irdsbeli felkészultségét egyarant.
2. Az ellenbrzés és felmérés forrdsai
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Szébeli:
a) a szaktandr folyamatos megfigyelései, feljegyzései, .
b) kills6 megfigyel8 megfigyelései,
-¢) magnetofon felvételek.
Irasbeli:
a) a tanulék munkafiizete é szétirfiizete,
b) az iskolai dolgozatok,
c) év végi felmér6 dolgozartok.

3. Az ellenbrzés médja

a) A tanuldk szébeli tudisinak cllendrzése az cgész tanévben folyamatosan cér-
tént. Alapul szolgaltak az 6ra alatti feleletek, melyek azonban sohasem elszigetelt for-
méban torténtek. A kivalasztort tanulék egész 6rai szereplésiikre kaptak érdemjegyet.

A magnetofon felvérelekkel kapcsolatos értékeld eljdrist mér érintettiik.

b) Az irasbeli munkdk ellenérzése a kovetkezOképpen valdsult meg.

A TIL szakaszban igen nagy feladatot kellett megoldani: j6l megszervezni az
iskolai irdsbeli gyakorlatokatr, gondosan megvalasztani a hdzi feladatot, kdvetkeze-
tesen ellengrizni és értékelni minden {risbeli munkat.

A fiizetek javitdsa Orirél 6rara tSreént. A tanuldk érdemjegyet kaptak mind
a hizi feladatokra, mind az iskolai gyakorlatokra. A szaktanir minden 6rin érté-
kelte a kijavitote irasbeli munkékat.

A IIL szakaszban megkezd8détt az addig tanult lexikai egységek szétarba irdsa.
A szétarfiizetek javitdsa hetenkéne toreéne.

A fiizet- é&s szétarjavitds sordn -felfedezett egyéni hibdk kikiisz6bdlésére kdilén
feladatokat kaptak a tanuldk.

A tanév folyaman hirom dolgozot megirdsira keriilt sor (februar, mércius, médjus).
Egy dolgozat keretében kétféle feladatot oldottak meg a tanulék. Munkdjuk értékelése
hirom érdemjeggyel tdrtént.

. Az év végi irisbeli felmérd dolgozatokkal az alabbiakban részletesen foglalko-
zunk. . .

4. Az irdsbeli felmérés indokldsa és értékelési szempontjai

Azért dontéttiink az irasbeli felmérés mellett, mert egyrészt néhidny magnetofon
birtokdban rendszeres, mindkét osztily minden tanuldjira kiterjedS, tébb feladatot
tartalmazé felmérésre nem gondolhattunk, mésrészt a vizsgilat kézéppontjdban éppen
az volt: milyen mérrékben fejl6ddtr a tanuldk iraskészsége, tapaszralhatd-e lemaradis
a szbbeli szakasz és a viszonylag révid irdstanitisi szakasz miatt a mdsik osztdlytél,
amelyben a kiejtés-, irds-, olvasistanitds egyszerre tértént.

Tovabbi megfigyelési szempontjaink voltak: mennyire aktiv a tanulék székincse
és gazdag a kifejez8készsége, a szébeli kifejezésben feltételezett tobblet tiikroz6dik-e
irdsbeli munkdjukban, milyen a helyesirdsi és feladatmegoldé készségiik, milyen fokot

’

értek el az irdstechnikdban.

5. A felmérd dolgozatok feladatrendszerének ismertetése

“Tiz feladatot kellett a tanuléknak méjus kdzepétdl nyolc egymds utdn kovetkezd
ora egy-egy részében megoldani, Egy-egy feladat megolddsira a nehézségi foktdl fiig-
gben 5—10 percet adtunk. A megoldasi id&t azért hatdroztuk meg, hogy az év sorin
kialakitott és az idegen nyelvtanitasban oly fontos tempd az ellenbrzés sordn érvé-
nyesiiljon. ' o .

A feladatok megolddsa nem jelentett kiilén megterhelést, mert szervesen beépiil-
tek az ismétlési 6rikba, helyet biztositva ezéltal az év végi irisgyakorldsnak is.
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A feladatokatr nem mutatjuk be, csupdn az ismertetésre szoritkozunk. -

1. Mondatszerkesztés kész formiban megadott szavakkal. A szavak mondatba
illesztve alanyként, 4llitményként vagy hatdrozéként dllnak. A helyes megoldds ese-
tén négy mondat kaphaté; felhaszndlandd 14 lexikai egység.

2. Hét hidnyosan megadott mondatba a kész forméban kulon oszlopban felsorolt
szavak beillesztése.

3. Hérom két-két mondatrészbdl allé mondat bévitése. Tulajdonsigjelz8ként,
4llitmanyként, hatirozdként beilleszthetd szavak gyljeése. )

4. Mondatok belsejében szétiri alakban megadotr szavak 4talakitdsa. Ot mon- .
datban hat ilyen sz6t adtunk -meg. '

_ 5. Nyolc hidnyosan megadott mondat kiegészitése. Minden mondatban egy mon-
datrész hidnyzott.

6. Ot megadott fénévhez jelzd kent 4116 melléknevek gyu;tese :

7. Négy megadott mondat egy-egy tagjinak felcserélése mis odaillg szoval Alany-
kénr, allitmdnyként, tirgyként, helyhatirozdként felhaszndlhatd szavak gytjeése.

8. Hirom megadott mondathoz annyi kérdést feltenni, amennyi csak lehetséges. .
9. Ot mondat lemasoldsa és a benne levé jelen ideji allitmdny .mile lde)uve ala-
kitdsa. '

10. Két mondat szerkesztése szGtari alakban megadott szavakkal.

6. A felmérb dolgozatok értékelési médja

Pontrendszerrel értékeltiink. Megéllapitottuk a részfeladatokkal elérhet pontok
szdmat (Y:—3), valamint az cgész feladartal elérherd maximilis pontszdmor (3—12)..
Az elérhetd pontok szamit a feladatban rejlé probléma nehézségi foka és a feladat
.terjedelme dontdtte el. A nyelvtani, helyesirdsi, esetenként a hangsilyjelolési- hibdkért

» 2, 'y pont levonds jirt. A feladat el nem végzéséért vagy a teljesen rossz meg-
oldasért nem adtunk pontot. ‘ oo :

7. A felméré dolgozatok a szimszeri; eredmények tiikrében

Az eredmenyek éreékelésénél a kovetkezd adatokat vettiik figyelémbe: pontos-
sigi szazalekl és a pontszimok kozépértéke feladatonként és osztélyonkent, (az egy
tanuldra es§ tlag), valamint az egész felmérésre vonatkozdan.

(A pontossigi szdzalék az elért pontszdmok szdzszorosanak és az elerhet6 maxi-
malis pontszdmoknak az ardnya.)

Az osztdlylétszdmot a kovetkez8képpen vettiik figyelembe. Egy egy . feladat ko-
Lépértékének a megallapitdsdndl — térmészetesén a- feladatot ténylegesen megoldé
tanulék szdmit, az egész feladat értékelésénél azonbar a nyolc érin megjelent, tehdt
a felmérésben részt vett tanuldk szdmdnak kozépériéket vettiik,

Az eredmények feladatonként és osztélyonként:

1. feladat (max. psz. 12) . . L L
. kisérleti 0. . kontroll o.

az elért pontok dsszesen 321,5 286,5

az elért pontok kdzépériéke - 9,18 - " 8,95
(az egy tanuldra esd 4tlag) T

pontossagi szazalék ' 76,5% 74,58/

2. feladat (max. psz. 7) L o

az elért pontok Gsszesen T 184 Co 190

kozépéreék ‘ 5,57 5,93

pontossagi szazalék : ' 79,57% 84,719/
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3. feladat (max. psz. 4)

az elért pontok Osszesen 97,25 86,5

kozépéreék 2,94 2,73

pontossigi szdzalék 73,5%, 68,25%,
4. feladat (max. psz. 12) :

az elért pontok Ssszesen 357,25 318,5

kozépériék 10,82 10,27

pontossagi szdzalék 90,160 85,589/
5. feladat (max. psz. 8)

az elért pontok Gsszesen 196 ' 220,5

kozépériék - 5,44 6,68

pontossigi szazalék 689/ 83,5%,
6. feladat (max. psz. 3)

az elért pontok Gsszesen 85,5 58,5

kézépériék 2,37 1,77

pontossigi szizalék ' 79%0 599
7. feladat (max. psz. 8) .

az elért pontok Gsszesen 197,25 200

kozépériék 5,8 6,25

pontossagi szazalék 72,5%% 78,120/
8. feladat (max. psz. 12)

az elért pontok Ssszesen 385,5 218

kozépéreék 11,01 7,78

pontossagi szizalék 91,75% 65,66%
9. feladat (max. psz. 10)

az elért pontok Gsszesen ' 247 201,75

kézépéreék 7,05 6,3

pontossagi szazalék : 70,5% 63%,
10. feladat (max. psz. 9)

az elért pontok Ssszesen 214 234

" kozépéreék 6,11 7,54
pontossagi szazalék’ 67,88% 83,77%0

A tiz feladattal elérbetd maximalis pontszdm : 85

az elért pontok Osszesen (10 feladat)

2284,75 2014,25
kozépéreék - 66,22 . 64,2
pontossagi szazalék 77,9%% 175,520/

Az elért pontszimok kozépértékének kiilonbsége szempontjibdl kovetkezd a
helyzet.

A kisérleti osztdly ért el jobb eredményt:

1. f. 3. f. 4. f. 6. f. 7. £ 9. f.
0,33 0,21 - 0,55 0,6 3,23/ 0,75
A kontroll osztily ért el jobb eredményt:

2. £ 5. 6.f.  10.f

0,36 1,24 0,45 1,43
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Az eredményeket érdemjegyekben is kifejeztiik. Részletes kifejtésitkre nem tériink
ki, csak a végeredményt kozoljik:

Mind a tiz dolgozat megoldasi kozépértéke:

kisérleti osztdly 4,1
kontroll osztaly 4

Ugyanaz az egy. tizednyi kiilonbség mutathaté ki, mint ami az év végi tantdrgyi
kozépéreékben is mutatkozik, és megegyezést mutat mindkét osztdly esetében a fel-
mérés kozépértéke az év végi tantirgyi érdemjegyek kozépéreékével.

A szidmszeri 8sszehasonlitds mellett széban is osszefoglaljuk a felméréssel kap-
csolatos megallapitisainkat.

Mindkét osztaly “teljesitménye elérte ill. tilhaladta a 75%p-ot. Ha figyelembe
vessziilk azt a megallapitdst, mely szerint ,,az olyan teljesitménykdrben, amely a ta-
nuléktél valamely alapvet8 szabily alkalmazisit kividnja meg (pl. matematikbdl,
nyelvtanbdl), 6 teljesitménynek tekinthetd a 75%-0s teljesitmény abban az osztily-
ban, amelyben a tanulék a szabalyt tanultdk®’, akkor mindkée osztdly tudisit jénak
kell tekinteniink.

Az elért eredmények tamﬂmanyozasa sorAn a legszembedtl6bb kiilonbség a 8.
feladatndl mutatkozik. A két és fél hdnapos beszelgeto szakasz ennek a feladatnak
a megold4sandl éreztette legmkabb a hatdsit.

A 16bbi jobban megoldott feladatndl kisebb a kiilonbség, de dgy véljik ezeknél
is donten befolydsolta -a megoldast a sok beszélgetés, a killonbozd strukturakkal
valé sok gyakorlds.

Tekintve, hogy az értékelésnél a helyesirdsi hibdkat is figyelembe vettiik, meg-
allapithatd, hogy ha a kisérleti osztdly jobb eredményt ért el az egész felmérés sordn,
akkor helyesirdsi szempontbé] is j6 teljesitményt nydjtottak.

Bizonyltast nyert, hogy a szdbelileg elsajititottakat irasban is jél tudtdk alkal-
mazm, megfelelo irdskészség alakult ki a viszonylag rovid irdstanitdsi szakasz elle-
nére is.

VI

A tanévvel-kapcsolatos tapasztalatok sszegezése

A sz6beli szakaszban a szines, valtozatos 6rdk, a.szinte 4llandé sikerélmény az
idegen nyelv irdnt egyébként is meglevo kedviiket csak fokozta. Erdeklédésiiket no-
velte, hogy a f& feladatok szakaszokra osztisival az alapozdsi id8szakban figyel-
miiket 4llandban egy dologra kellett csak koncentrdlni, ezdltal minden érdn konnyen
megoldhaté feladatokkal taldlkoztak. Mivel kezdetben csak székincesel foglalkoztak
a tanuldk, ez képessé tette Sket az elsajatitott lexikaanyag biztos kezelésére mind az
auditlv recepcid, mind a szébeli koézlés szempontjabol A lexikaanyagot sokféle mon-
dattipusban, a tipusokat sokféle valtozatban & tartalmi Osszefiiggésben gyakorolték.

A szobeli szakasz eredmenyekent bdtran beszéltek, nem féltek megszélalni az
idegen nyelven A gyors ésgyakori vélaszreakcibkkal ki lehetett kiiszébdlni a belsé
forditast és meg lehetett kiszeliteni a normalis beszédtempét.

Az olvasastechmkajuk j6, az olvasottak megértése pedig, mint korabban ismer-
tettiik, kezdettdl fogva nem okozott nehézséget.
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Irdskészségiik éppen vigy kialakult, mint mis osztdlyokban, ahol év elejétdl kezd-
tek irni. Betiformdik szabdlyosak, betlikapcsoldsuk helyes. irdsuk sebessége megiiti
a kivant mériéket. Helyesirasi készségiik szintén megfelel8en alakult.

Ugy véljiik, hogy a szdbeli szakasszal kezd8d6 idegen nyelvtanitds elnyei nem-
csak az V. osztilyban éreztetik kedvezd hatdsukar, hanem tovabbi megfeleld vezetés
mellett 2 magasabb osztilyokban is. Ezt a feltevést a kisérleti osztdly és a kovetkezd
szébeli kezd8 szakasszal induld V. osztdlyok figyelemmel kisérésével, a tanuldk
tudasszintjének rogzitésével (magnetofon felvéeelek, irdsbeli felmérések) szeretnénk
bizonyitani.

IRODALMI JEGYZEK

1. Dr. Bané Istvdn—Dr. Kormoezi Liszlé: Vildgnézeti és erkolesi- -politikai ne\clcs az idegen
nyelvek oktatdsa folyaman. L. 1961. 6. sz.

. Kosaras Istvan: Idegen nyelvi beszedkészseg és iskolai nyelw oktatds. 1961. 2. sz.

. Hlavics Jézsef: A nyelvtani nem tanitdsdnak mddszertani problémdi az orosz nyelv okta-
tdsaban. 1962. 5. sz. )

4. Hlavécs Jézsef: Az auditlv lexlkatamtas és gyakorlati megolddsa az 4ltaldnos iskoldban.
1962, 3. sz.

5. Dr. Bané Istvin—Dr. Kérmocezi Laszlé: Vildgnézeti és “erkslcsi- politikai nevelés az idegen
nyelvek oktatdsa folyamadn. II. 1962. 1. sz.

6. Kosaras Istvian: A tanuldk akrivizaldsa és 6nallé gondolkoddsra nevelése az idegen nyel-
vek tanftdsiban. 1962. 1. sz.

7. Kosaras Istvin: A nyelvoktatas szébeli kezdd szakaszarol 1963. 6. sz.

8. Szaboszlay Mikl6s: A strukturdlis modellek szerepe a nyelvoktatdsban. 1964. 3. sz.

9. Dr. Agoston Gyorgy A statisztikai mddszer alkalmazdsa a pedagdgiai kutatdsban (G. Mia-
laret k6ny vének ismertetése). Koznevelés 1964. XX. évf. 5. su.
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Miihely

DOBCSANYI FERENC—HUDI ANTAL—MOLNAR G. 1STVANNE

Szeged vdros magyar szakos randrainak alkotd munkacsoportja
Vezet8: Radnéti Tamds

HUMOR AZ ELETBEN, HUMOR AZ IRODALOMBAN
(Munkaterv irodalmi szakkdrok szdméra)

’ Az irodalmi szakkorsk munka;aban is szem elott kell tartanunk, akarcsak ‘trodalom-
tanitdsunkban, az irodalom megszerettetését. A végsd cél itt sem lehet mds, mint az, hogy
a tanulék rendszeres olvasékka -viljanak, gyonybrkodni tudjanak az irodalmi alkotdsokban,
meger8sodjon irodalmi, esztétikai izlésiik, gazdagabbd valJon a valdsdgra, elssorban az em-
berre, a tiarsadalomra vonatkozd tudasuk Mindezt természetesen az 1skolai Srdkon tSrténd
irodalmi képzést8l eltéréen kell megvaldsitanunk. A megvaldsitds sajitos jellege féképp abban
all, hogy kitdgitjuk tanitvdnyaink irodalmi litéhatdrde, fejlesztjiik kritikai készségiiket, kutatd
és alkotd tevékenységiiker. Eppen ezért a szakkér anyagdnak meghatdrozdsdban tgy kell eljir-
nunk, hogy a feldolgozdsra szdnt téma a koz8s és a szakkdr sajitos céljainak egyardnt meg-

feleljen.

Témink mindenféle szempontbél hildsnak bxzonyul szakkori feldolgozdsra. Ez mind-
jart kideriil, ha megismerkediink a szakkéri anyag tematikus megtervezésével, a feldolgozds
moédszeres eljardsaival. Az sszeallitott program igy fest:

Humor az életben, humor az irodalomban

A szakkér anyaga

1. A humor és szatira szerepe, jelent8sége, ro-

A feldolgozas médja

Bevezetd tandri el8adds.

Vid toreénete.

‘A’nen hnmnm (nl’aneL' ta 19’.1'55 lérdések,
nep1 ‘mondésok, anekdotak népdalok alap-
jan).

2. Emberi gyarlésigok a humor és szatira tiik-
rében (a babonds, a zs6rt6l8dd, a zsugori, a
maradi, az ostoba, a fiillentd, a nagyképl
ember stb.).

3. A humor és szatira, mint tarsadalombirdlat
(Mikszdth—Méra—Nagy Lajos).

4..A_humor ¢s szatira szerepe napjainkban.
Kivalé humoristdink (egy-egy je )'11“6 iras-
miviik alapjin).

. Ama gyermeke humoristdink szemevel_.

w1

6. Az iskola humora (a régi hires kollégiumok

didkhunoritétmapjainkig).

7. A mi iskoldnk humora.
—a————-q

s st i ¢

8. Dlakhumor az_.xrodalomban

METE).

9. Nyilvanos irodalmi délutin rendezése: Hu-
mor az életben, humor az irodalomban
cimmel.

(Karinthy—

samtechon e pulllello b2t
Vasoiisaga ¢s gy )Luxuuuh’djd alap-

Irdnyitott kutatdmunka alapjan.
Ismertetések, szavalatok, jelenetek el8adasdval.

" A kijelslt szemelvények otthon torténd elol-

" vasisa. Megadott szempontok alapjan fel-
késziilés az elemz6 munkéra.

A tv-ben, a rddidban, heti- és napxlap;amkbam

10ban,
végzett megfigyelések alapjan Szakkori le-
velezés ismert humoristdinkkal— -

On4lé- kuracbimvnka alapjin (ifjisigi lap-
jainkban, stb.). A Ludas M. ide_ill8—kép-
anyaganak fethasznalasaval” fahu)sagcxkk ké-
szitése.

K&nyvtirakban vegzett kézos kutatémunka
alapjan. Az osszegyu;tott anyag megbeszé-
lése, rendezése. ,,A_r mor_ny. ”
cimmel riportkészités magnéfelvérelre.

Egesz évi gylijtémunka alapjan. Az 6sszegytlyj-
tott anyag rendezese Az Iskolink humera
<. naploban tdrténd rogzitése.

Egyémi—valogatassal. Onilld felkésziilés a _wds—
lasztott novella rldolgozaséra Alkalmas
novella dramatizdlc el8addsa. -

A misorterv elkészitése. Felkésziilés az onalld
irodalmi délutdnra.

A"
~
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Lithatjuk tehdr, hogy a téma nemcsak azért hédlis, mert nagymériékben felcsigdzza a
tanulék érdekl8désér, hanem rendkiviil alkalmas arra is, hogy tgitsuk irodalmi ldtéhatiru-
kat, eljuttassuk Oket a millalkotdsok élvezéséhez, megalapozzuk 6ndllé tervezd, kutatd és elb-
adéi készségiiket, fejlessziik irodalmi izlésiiker, kritikai érzékiiker, formaljuk jellembeli tulaj-
donsigaikat, erkélesi arculatukat.

Korantsem lenne azonban helyes, ha az ismertetett tervet szakkdri munkinkban szolgai
mddon kévetnénk, és nem vennénk figyelembe az adott kérillményeker. Rugalmasan kell eljir-
nunk alkalmazisa sordn: izlésiinknek, igényeinknek, a tanulék fejlettségi fokdnak megfelelGen
szlikithetjiik és b8vithetjiik, ahogy éppen a tanulék érdekl8dése és az adott koriilmények kivan-
jak. A témira vonatkozé gazdag anyag szinte sugallmazza is ezt a rugalmas eljardst. Taldn
nem lesz folosleges, ha ennek ellenére is kdzzétessziik az 4ltalunk gyljtéer szemelvényanyag

jegyzékér.
£

¢

Az elsd foglalkozds bevezet8 tandri elBaddssal kezd8dik. Az egész évi anyag vonzé,
érdeklddést felkelt8 korvonalazisa mellett célunk még az is, hogy megvilagitsuk a humor és
szatira szerepét, jelentSségét, rovid torténeti Attekintést nydjtsunk a téméval kapcsolatos fogal-
mak tisztdzdsdval (komikum, szatira, humor, irénia). Ehhez komoly segitséget nydjt Szalay
Kéroly Szatira és humor c. munkaja. (Magvetd Konyvkiadd, Bp. 1963.)

-

Ugyancsak ezen a foglalkozdson adunk izelit6t a nép humordbél is. A népmesék kozortt
jonéhiny akad, amely népiink remek humorérzékérdl tandskodik, mint pl. A kocsisok meg
a gréfok, Az mir nem igaz!, Métyds kirdly juhdsza (Magyar népmesék, Uzshorod, 1958.),
A hit kirdly (Illyés: Hetvenhét magyar népmese) stb. Fliszerezhetjiik' szakkori foglalkoZdsun-
kat tréfis talalés kérdésekkel, népi adomdkkal, élcekkel, anekdotdkkal. /’

Hasznos forrismunkdnak bizonyul ebb6l a szempontbél: Jékai A magyar nép élcze és
Téth Béla Magyar anekdotakincse. Nem hagyhatjuk figyelmen kiviil népdalai,nl{' egy részét
sem, gondoljunk csak a legény- és lanycsifolék vérb6 humorira. S6t Barték-, Kodily-
milveket is megszélaltathatunk (Siiket ségor, Linycsafold, Legénycsifold stb.), hisz ezek a
mivek valéban mlvészi tolmicsoléi az eredeti népi humornak. ~

Az emberi gyarlésigokon humorizdlé irdsmivek szdma is meglehet8sen gazdag (2. fog-
lalkoz4s anyaga). Csak néhinyat sorolunk fel az ismertebbek k&ziil: .Arany A bajusz, Tompa
Hirom a daru, Arany Jbéka 6rdoge, Jékai idézett mivéb8l Szegény tatir!, Csokonai Zsugori
uram, Petéfi Paté Pil Gr, Garay Az obsitos, Kisfaludy K. Matyds dedk, Méra Disztingvalds
stb. Ezeknek szdmdt a tanulék kuraté munkdja alapjin csak gazdagithatjuk, s igy altaluk még
nem ismert miivek is feldolgozdsra keriilnek. A mdr ismertek viszont rendkivil alkalmasak,
hogy ezekr8l 6néllé ismertetéseket tartsanak (fokozatossig elve!), megszdlaltatdsukkal (szava-
latok, jelenetek el6addsa) pedig el8addi készségiiket fejlesszitk. Ezen a foglalkozdson tehat
a feldolgozds mddjan van f6képp a hangsily.

Mikszath, Méra, Nagy Lajos irdsai kozott harmadik foglalkozdsunkhoz béséges anyagot
taldlunk, hisz mindhdrom iré humora mbdgott éles hangd birdlat hizdédik meg koruk tdrsadal-
méval szemben. Mivel a cél itt a szoveg elmélyiilt elemzése, elég, ha csak egy-egy j6l meg-
v4lasztott irdsmiivet allitunk elemz8 munkink kézéppontjiba (Pl Mikszath: Korlatfa, Méra:
Virdgnyelven, Nagy Lajos: A sas). Vdlogatdsra ajanljuk a széban forgé irdkkal kapcsolatban
Miksz4th: Tisztelt Hiz, Nagy Lajos: Képtelen természetrajz, Méra: Beszélgetés a ferde torony-
nyal c. kotetet. » :

Ma é16 humoristdink (4—5. fogalkozds) is érzékenyen reagdlnak mindennapi életiink-
iigyes-bajos dolgaira, és batran fel is tdrjdk tdrsadalmi életlink fondksigait. A gy(;t6, kutatd
munka mellett hasznos ‘szemelvényanyagot taldlunk Mikes Gyorgy: Hogy mik vannak!,
Falrahinyt borsé c. gydjteményében, valamint Tabi Laszlé: Oszintén szdlva c. kotetében. Ime
a két kotet felhasznalhaté szemelvényanyaga téma szerinti csoportositdsban: Kézlekedés: Tabi:
1dill, Mikes: Lelkitoérés, Kilonos torténet; Eladé és wvevd kapcsolata: Tabi: Szépség, Mikes:
Visirlds, Kapcsolat a vevbvel; Az #zemek élete: Mikes: Feledékenység, Ellenérzés, Kordbar-
sony, Munkamegosztds; Magyar film és televizig: Tabi: Felszélalds, Oszinteség, Vita, Mikes:
Nem tudom, mi van velem..., Moziban, A televizid; Nyelvvédelem: Tabi: Ugyanakkor,
Buzditds, Tudisszomj, Apuka, Cimke, Olvasméinyai; ,,Kézérdeki” napi események: Tabi:
Kinél, Balna, Sporthir, Mikes: Kinél legyen a pénz?; A mai gyerekek: Mikes: Mar nem tudja,
Kiizdelmes ifjisdg, Profi, Csodagyerek, Vége a sziinidének. :

Természetesen a tudds, az ember- & jellemképzés mihelye, az iskola is gyakran hangos
a kacajiél, a humortél. Mibta az iskola megteremterte szenvedd alanyit, a didkor, azéra él
a didkhumor is. Mennyi furfang, mennyi &tlet sziiletett e falak k&zéet, hogy lakédi a komor,
zord iskoldt viddmmd, elviselhet8bbé tegyék. Konnyl nekik, hiszen a didkéler még gondralan,
8k maguk bohék és fiatalok.

Mir a cigdndi ember is ezt mondta a feleségének:
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— Hallod-e, anyjuk, én nem tudom, mi van ezekkel a pataki didkokkal? Hisz éve vol-
tam a kollégiumban, s most is éppen olyan fiatalok, mint akkor voltak!

Kiilsnosen a 3--400 éves kollégiumok voltak a komoly munka, a szigor, de egytttal
a humor tirhdzai is. Régi irdsokban és nyomtatott kdnyvekben sok érdekes feljegyzést, komoly -
és vig torténetet, adomat olvashatunk a régi hires kollégiumok tandrairél, didkjairél. Ezeker
kell 6sszegytijteniink szakkori foglalkozdsunkra (a 6. fogalkozds anyaga) a konyvtirakban vég-
zett kozos kutatémunka alapjdn. Mivel nem mindenhol fellelhet6 szemelvényanyagrél van sz6,
ezért néhanyat kozliink is ezek koziil.

A régi didkélet egy humoros torténetét 1rJa le Losonczi Istvdn, a nagykOrosi f8gimnd-
zium egykori igazgatbja 1773-ban megjelent Harmas Kis Tiikér c. m{vében.

A Rékétzi Familidrél meg lehet jegyezni, hogy ez temérdek kintsel biré fejedelmi Hiz
volt, mert a két R4kétzi Gysrgy Erdélynek majd minden pénzét Patakra takartdk, mellyekére
az Erdélyiek koz-beszédben azt szoktdk mondani:

A Patak vitte el 2 mi pénziinket.

Ezen pénzbd! jurtatott az 4dldott szerentse egy Pataki szegény Dedknak is valamely részt.

A Rékécziak kordban tanult Patakon egy szegény tbgatus didk, akinek volt egy csékdja.
Ez a cséka mindentivé elkisérte 6t, ahova csak ment. Mikor bekdszontdtt a tavasz, a tégatus-
ifjd a Rdkdczi-var sincdban szeretett tanulgatni leginkdbb, a vizdrok pdzsitos szélén.

Kedves csékdja meg kozben gyakran el-elrepiilt t6le, meg vissza-visszaszalle. Egy szép
napon aztin a cséka — csoddk- csodajara — egy aranypénzt tett le a didk kinyitorr konyvére.
Azzal elrepiilt, § néhdny perc milva ismét hozta a masodnk aranytallért, a harmadikat, a ne-
gyediket . .

Megorult a didk, mert most mir megvaldsithaténak remélte azt a régi tervée, hogy kiil-
foldi akadémidkon is folytathassa tanulményait. Ettd] fogva mindennapos létogatéja lett a
varsancnak, ahonnan csékdja az ablakon 4t rendszeresen beszallt a. Rékéczi-vir vdrostornya-
ban elhelyezett kincstartéhdzba. A Rék4czi-csaldd arany- és eziisttallérai ugyanis it voltak
felhalmozva pléhhordékban meg bivalybérbdl készitett zsikokban. A cséka a hagyomény
szerint aprédonkint 200 aranytallért hordott ki a didknak. Ez a 200 arany aztin bdven elég
volt neki a kiilfsldi tanulményttra. Elébb azonban megtlvén csékapatréndjic, hogy lidércsége
ki ne tudédjon.

Nemcsak Patakon, hanem a még 6regebb debreceni kollégiumban is sziilettek humoros
torténetek, amelynek hdse nem egyszer a kollégium hajdani didkja, kés6bb segédtanitdja:
a tréfds kedvii Csokonai Vitéz Mmaly volt.

Debrecenben mindenki doktor

Csokonai Vitéz Mihdly és Budai Ezsids professzor kozotr egyszer, bardtsigos beszélgerés-
ben, az a kérdés is széba kerult, vajon mlcsoda mesterember van Debrecenben legtébb?

Alkalmasint csizmadia, tandr vagy csapé — vélekedett a professzor —, hanem ezt a
statisztikdnak kellene kideriteni, ha tudniillik volna Debrecenben statisztika. Csokonai elmo-
solyodott:

— Hét én minden statisztika nelkul is tudom, hogy Debrecenben legtobb a doktor.

— Ugyan, ne szdljon, édes 6csém uram! — mondotta a tudds professzor.

— Hova gondol? Hiszen egész Debrecenben nincsen t8bb hat orvosdoktorndl, meg tizendt
kirurgusndl!

— Mir pedig én csak azt vallom, hogy Debrecenben legtosbb a doktor,” és ha professzor
nem 4tallja, hdc fogadjunk ti{z font jé verpeléti dohdnyban, hogy nekem van igazam.

Budai Ezsids nevetve tartotta oda a tenyeréc:

— Hit fogadjunk Scsém uram, miércsak azért is, mert egy kis j6 dohany mindig elkel
a magamfajta szegény embernek.

— Holnap délben bebizonyitom professzor trnak, hogy nekem van igazam — mondotta
Csokonai —, és elbicsizott a jeles tuddstdl.

Masnap- reggel j6 Vitéz Mihily bekototte az orcdjic fehér kenddvel mint akinek a foga
faj 4s elindult a piac felé. Alig tette ki a 1abat a hdzbél, szemkdzt j8 vele nemes Bisothka uram,
a gubdsmester, és az els§ szava, hogy:

— A foga faj a ténstirnak? Meleg hamut r4, nem segit egyéb.

Csokonat szépen megkdszdnte a j6 tandcsot, és Bisothka uram nevével egyiitt beleirta
a konyvecskéjébe,

Alig megy nzenot 1épést, taldlkozik a széniorral, aki mar messzirdl kialtja:

— Hldeget r4, Miska, hideget! Tapasztalasbél tudom, mert nekem is sok baJom volt
a kutya fogammal.
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Vitéz Mihdly ezt is szépen megkdszonte, és ugyancsak beleirra a konyvecskéjébe. Mig
kiért a piacra, legaldbbis hisz minden rend j6 emberre akad:, aki kérés nélkiil is legott
ajanlott valamit 2 cudar fogfijis ellen. De a piacon kezdddétt csak igazin a komendailas.
A sok j5 kofaasszony koriilvette a poétdt, és szapora nyelvdk forgott, mint a kerepld.

— Zsélya haszndl arrul, nemzetes uram!

— De miércsak jobb a kérisbogar!

— Szekflolaj kell arra, Vitéz uram!

— De bizony fodormentaolaj!

—~ Majorannaolaj!

— Hallgasson kendtek, Siri néni! A fogfijasnak csak egy orvossiga van: fekete kutya
s26re égetett borban fgve!

— No, én meg azt mondom, hogy a g6z6lés haszndl!

Igy és még szdzféleképpen beszéltek a jé kofaasszonyok; és Csokonai mindent foljegy-
zett, a tandcsadék nevével egyben.

Mikor aztin a f6bird, a fiskus, a ndtdrius, meg még vagy Stven honoricior is elmondta,
miként szabadulhat meg az ember a fogfdjastél, szembe j8 a poétdval nagytiszteletd Budai
fzsids professzor uram, és riteszi kezét Vitéz Mihdly villdra:

— A foga bomlik 6csém uramnak? Nohdt én csak annyir mondok, hogy ez ellen egy jé
orvossig van: a borbély hideg vasa. .

Csokonai ezt is foljegyezte, aztdn dtadta a konyvecskét az érdemes tudésnak:

— Professzor urammal egyiitt épp 179 doktorom akadt ma reggel, és ha akarndm, lenne
még ezer is. Mert Debrecenben mindenki doktor. Kérem hat az a tiz font j6 verpelétit.

Azzal leoldotta képérél a kenddt. -

— Nagy imposztor vagy ocsém, de igazad van — mondta nevetve Budai Ezsidls —
csak legyen elég borbéncéd, kiildém a dohdnyt, éspedig hisz fontor, mert megéri a tanulsag,
hogy milyen bolond tudikos allat az ember! :

' {Téth Béla: A magyar anekddtakines 129—131. 1)
! A tovabbi 1réfds toriénetek is a régi kollégiumok tandrainak és didkjainak Gtletességée,
. furfangjdt, humorérzékér igazoljik.
‘ Czuczor Gergely kolt8 1828—1830-ig Pannonhalmin oktatotr. Egy alkalommal félemli-
tette, hogy a rémaiak Cicerét voltaképpen Cziczerénak, Csicserdnak vagy Kikerénak
, mondtik-e?
' A tanitvinyok kéziil valamelyik ezutin a tanterem ajtaja mellé a falra ezt irta:
— Czuczor-e? Csucsor-e? vagy Kukor?
! Czuczor a kérdések ali ezt irta:
— Aki ilyet kérdez, nem kaki, nem is czaczi, hanem csacsi!

i
i

Szilagyi Istvdn, a mdramarosszigeti iskola igazgatdja, Arany Janos és PetSfi Sandor
6 baratja, lelkes tanitd és neveld volt.

Egy tanitvdnyardl tudta, hogy szereti a borocskdr. Egy napon meglitja 8t Sziligyi igaz-
gatd. A fig, hogy allapotit elpaldstolja, flitySrészni kezd. Co

— Mivel tartod azt a kandrit? — kérdezte az dreg.

— Har csak etetgetem, tekintetes dr — felel a nebulé zavarral.

— Dejszen, fiam — felel rd az igazgaté —, az a baj, hogy csak itatgarod!

.

A szépirds hires mestere: Szlics Istvdn tandr dr ezt diktdlta be Girdonyi Gézdnak — aki
. ugyancsak a sdrospataki kollégium ndvendéke volt — félévi tanjegyiil:
»irasa olvashatatlan.” ) ' .
hach Ha’it ez lehetséges. KésObb azonban, mint az egész orszdg tudja, irdsa nagyon is — olvas-
atd volt. :

A gazdag foldbirtokos — aki kedvelte a humort — egy szegény didkot. hivort meg
cbédre. Nagy tdrsasig telepedett le a disan terftett asztalhoz, és hozzafogott a leves kanala-
z4sihoz, mikor a didk észreveszi, hogy neki nincs kanala. Odafordult a hizigazddhoz és
mondja:

— Bocsdnatot kérek, de nincs kanalam, taldn kaphatnék egyer.

— Az privat pech, kedves dcsém! Mar pedig nalam az a regula, — felelt a hazigazda —,
hogy huncut, aki meg nem eszi a levest, ki hogy tudja!

A didk elpirul, érzi, hogy itt van az ugratds és neki, hogy megmentse-a didkbecsiiletet:
nem szabad ugornia. Kériilnéz, l4tja, hogy minden tdnyér mellert van a kenyéren kiviil kée
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apré zsemle. Veszi az egyiket, ke[téva’.gja, az’ egyik felébdl kivdjja a belét, s az iires félgémb-
form4ji zsemlét félsztrja a vxllajara és azzal a levesét zavartalanul klkanalazza ‘
Mikor pedig elkésziilt vele, j6 hangosan, hogy az egész tdrsasdg hallja, odasz6lt a hdzi-
tirhoz:
— Nailam meg az a regula, nagysagos uram, hogy huncut, aki még nem eszi a kanaldt,
ki hogy tudja.

Egy gazdag szeged1 parasztember iskoldba adta a flat, nem sajnalta a pénzt, mert azt
akarta, hogy tudés emberré nevelédjék. Eltslidte a gyerek mar negy évet az iskolaban, amlkor
egy izben hazajott. Az apja legott faggatni kezdre, mit tud; ldeni kivdnta, hogy a pénzéért
kapott-e elegend8 tudominyt. A fil eleinte csak szabddort, hogy majd megtapasztalja apam,
de nem mondott semm1 érdemeset. Mikor azonban egy napon az anyja hdrom tydktojdst tett
az asztalra, a fig végre elerkezettnek latta az id6t, hogy tantsigot tegyen tudomanya feldl.

Edesanyam — mondta —, én most megblzonyltom, hogy a tdlban 6t tojds van, habér
csak harom latszik. Mert ahol hdrom van, ott kett§ 1s ¥an, kett6 meg hdrom pedig ot.

— No, fiam — felelt az apa —, te csakugyan nem vesztegetted oktalanul az idddet.
S hogy ldsd mennyire megbecsiilom a tudomdnyodar, hit kiveszek a tojdsok koziil kettSt ma-
gamnak, egyet anyddnak adok, a maradék ket legyen a tiéd, s ha nem lakndl jé! tole, edd
meg hozza a bolcsességedet.

Gazdag foldbirtokos fia érettségizett a pataki gimndziumban. Az érettségin csak az apja
tekintélye folytdn vénszorgott 4t. Vizsga utdn az apja négyesfogattal virja az iskola kapuji-
ndl, ahol éppen kilép az igazgaté is. A fiildbirtokos gondolja, hogy megtréfalja az igazgatér,
és kedelyesen megkérdezi'tdle:

— Igazgaté Gr! Ennek a négy pejnek mennylert adnanak- érettségi bizonyitvinye?

— Uram, — feleli az igazgaté —, itt pénzért csak szamaraknak adunk bizonyitvinyt.

Samassa Jbzsef professzor egy szép és nchéz kérdést adott fel egyik tanitvinydnak, és
azutdn a nyitott ablakon kikdnydkélvén kinézett az udvarba.

A kérdezett nem is felelt, hanem szénokolt: persze kénnyen ment, mert a konyvbél
olvasta az egészet. Samassa tandr Or élt a gyantporrel s visszafordulva egy kicsit ginyosan
kérdé: ’

— El tudnd-e mdsodszor is 1lye{1 szépen mon@aqi?

¥
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sdlaszole a didk. — Csak mélidziassék megint az a

Az egyik gyonge vizsgaz6tdl azt kérdezte a tandr:

— Mekkora a halandésdg évenkint Magyarorszdgon ezer lakosra szdmitva?

— Négyszdz! — vdgta ki csoddlatos batorsiggal a didk.

— Miért akarja ilyen gyors tempdban kipusztitani a lakossigot, — kérdezte a tandr
némi ginnyal. — Pusztul az eleget anélkiil is. ..

A vizsgdzb imponélé nyugalommal felel:

— Nem én pusztitom, tanar iir, hanem a tud(’iba;

— No, meg az agybaj! — vagta vissza egész mgerulten

~ B

A gyljté-, kutatémunka utdn kévetkezik a foglalkozds leglényegesebb mozzanata, a ri-
portkészités. Ennek a munkdnak els6 lépése a rendelkezésiinkre 4116 anyag kivdlogatdsa, ren-
dezése, majd a riporttervezet elke511tese, a kisérd szoveg osszedllitdsa, és végil maga a felvétel.
Az elkésziilt riport visszahallgatdsa utdn feltétleniil vitassuk meg, mennyiben sikeriile A didk-
humor nyomdaban c1mmel hangulatos riportot késziteniink.

Nemcszk a régi kolléglumokban sziilettek tréfds tdrrénetek, hanem a ma 1skola1a, a mi
iskoldnk is hangos a nevetést6l. Hinyszor, de hdnyszor harsan fel az osztalyban a jéizli nevetés
egy-egy ,baki” nyomdn! De az irodalmi dolgozatok sura, p0ngyolan fogalmazott mondatai is
forrisai lehetnek a derlinek, humornak. Szinte lehetetlen gitat vetni a kitér6 kacajnak, ha
az ember olyasvalamit olvas a dolgozatokban, mint amilyennel az aldbbi gylijteményben
taldlkozunk: -

Ludas Matyi volt az els szegény jobbagy képviseld.

Toldi Miklést nagyon szerette az anyja, mert mikor Gyorgyot meg. akarta iitni, anyja
a szoknydja ald kapta.

Toldi: Gydrgy fent élc Lajos klrély udvariban, mmt tanyérnyald.

Vérdsmarty szillei elszegényedtek, a kolt ezért a Perczel-csalidhoz ment nevel8nek.
O nevelte: az 1848—49-es szabadsigharcunk hés tabornokat, Perczel Mért. Legszivesebben
azonban a csaldd legid8sebb lanyit, Etelkdt nevelte. .
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A Zalin futdsa 4gy kezdddik, hogy Zaldn kifut az orszdgbél, és kiviilr6! nézi, hogy
Arpad bent mit csindl.

A walesi bardokbdl: A klraly az éjszakdt a lord majorban t6itdtee. . —

Petdfi apja, mint fekv8 beteg ment a csatdba.

Petdfi a korin elhalt Csapé Etelkdba nagyon szerelmes volt, s a fiatal liny sxr;arol
osszeszedett cipruslombokat 6rokitette meg egy versciklusban.

A Szeptember végén c. vers Koltén keletkezett, ndszdtjuk alkalmdval, & ebben a koltd
megirja feleségének, hogy ha egyszer el taldlja hagyni 6t Jalia, 6 akkor is utdna viszi az

_Ozvegyi faryolr.

Mikor Gardonyi regcnyet drta, illandéan az egri var koriil jare.

Baradlay haldlos 4gydn azt mondta feleségének, hogy ne mozogjon a foldén.

Miksz4th 1910-ben visszakapta birtokdt, és 6romében egy héc milva meghalt.

A koltészet az, amelynek minden sora nagybettivel kezd8dik.

A didkhumor befe)ezo mozzanatakent (8. foglalkozds) keriilhet sor Karinthy és Méra

‘ide ill8 irdsainak egyéni vilogatassal és 6ndllé felkésziiléssel torténd feldolgozdsira. Két kote—

“tet bocsithatunk a szakkér tag;amak rendelkezésére. Az egyik Karinthy Frigyes: Tandr Gr
- kérem cimit muve (Rohdg az egesz osztaly, Magyarazom a bizonyitvidnyom), a masik Méra

. —

-~

Ferenc: A vildg igy megyen cimil kétete (En szep tandrkorom, Legkedvesebb tankényveimrdl,
Ot péknak hany labarol Kalcinalr széda).

Az egész téma a nyllvanos irodalmi délutdn megtartasaval zarulna Ezt megelBz8en
el kell késziteniink a misortervet, meg kell irnunk az 8sszek6td széveget, és ki kell valasz—
tanunk a Kkiilonb6z6 feladatokra leginkibb alkalmas szerepléket. Majd egy:két préba utdn
keriilhet sor arra, hogy a szakkdr nyilvdnossig eldtt is bebizonyftsa munkdja eredmenyesseget

FELHASZNALT IRODALOM:

Tanterv és Utasitds az 4lt. isk. szdmdra.

Magyar nyelv és irodalom 5—8. oszt. Tankdnyvkiadé, Bp.

Nemes Istvan: Az irodalomtanitds mddszere. Fdiskolai jegyzer, 1962.
Dr. Panka Kiroly: A pataki didkvildg anekdotakincse. Bp., 1927.

&
DR. PASZTOR EMIL

tandr, Csongrid
TANULOI SORRENDDEL A JOBB EREDMENYEKERT

Moéricz Zsigmond Légy jé mindhaldlig ciml didkregényében olvastam, hogy a
debreceni kollégium osztdlyaiban rangsora volt a tanuléknak. A regénybeli II. B-ben
Orczy Vilmos volt az elsé ‘tanulé, Nyilas Misi a2 mdsodik, Gimesi a harmadik stb.
Azt hiszem, ma is érdemes volna félévenként minden osztélyban elkésziteni a' tanuldk
nrangsorat”’. Egydérai munkdval az osztilyok vezeti konnyen Osszedllithatjdk ezt
az osztalynapld félévi vagy év végi adataibdl.

Negyedik éve vagyok osztilyfénske a csongradi Kossuth Lajos Altaldnos Iskola
mostani 8. A osztilydnak. Evek 6ta minden félévi és év végi éreékeléds alkalmival
clkészitem az osztily tanuldinak sorrendjét (rangsorat), mert azt tapasztalom, hogy
ez hasznos nevel6i eszkdz. Az G osztilysorrend tanulsigair alaposan megbeszéljiik
egy-két osztalyf8ndki érin, s aztn kifiiggesztjik a tdbldzator a tanterembe, hogy
allanddan a tanuldk szeme elStt maradjon.

A tanuldi sorrend alapja az, hogy kinek mennyi a tanulmanyi dtlageredménye.
A jobb Aatlagliak el6bbre, a gyongébb 4tlaghak haerdbb keriilnek a sorban. Ha két
vagy tobb tanulénak egyforma a tanulminyi 4claga, de magatartdsi osztilyzatuk
kiilonb6z8, akkor ez az utdbbi donti el a sorrendjiiket, ha pedig magatartdsi osztdly-
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zatuk is egyezik, akkor azonos sorrendi szdmokkal, abécérendben keriilnek a ,,rang--
sorba”. Végil ha a tanulminyi atlag tobb tanulénil is 1-es, akkor ezeknek a sor-
rendje attél fiigg, hogy egy, két vagy tobb tantdrgybdl van-e 1-esiik.

Hirom éve a ,renddségi” 4tlageredminy az 5.-ben félévkor 3 volt, most pedig
a tantirgyi osztdlyzatok alapjin kiszimitott 4tlageredmény 3,92. Fokozatosan javult
az osztaly.

Ugy vélem, ezekben az eredményekben a félévenként Gsszeillitott tanuldi sor-
rend j6 hatdsat is észre kell venniink.

A tibldzat nemcsak sorrendbe illitja, hanem csoportosma is a tanulékat. Eldre
megbeszéltem veliikk, hogy mik az egyes csoportokba jutds feltételei. Az elsd cso-
portba azokat sorolom, akiknek tanulmdnyi 4tlaga legaldbb 4,5. A midsodik cso-
portnal 3,5 az alsé hatdr, a harmadik csoportnal 2,5.-Ha ennél is gydngébb valaki-
nek a tanulményi 4tlaga, akkor a negyedik csoportba keriil.

Az osztily minden tanul6ja tudja, hogy hanyadik a ,rangsorban” és jelénleg
melyik csoportba tartozik. Sok példa van arra, hogy valaki egyik félévrél a misikra
foliebb keriil a tanulminyi sorrendben. Persze eléfordul, hogy valaki egy-két tizedes
javitdsa ellenére is megragad a régi helyén, esetleg lejjebb is csdszik, mert régi szom-
-szédai tébbet javitottak, mint 8. Van példa arra is, hogy hanyagabb tanulék hirom-
négy hellyel is hdtrdbb keriilnek, mdsok meg félévr8l félévre fokozatosan haladnak
folfelé, s egyszer csak bejutnak az 5-6s6k csoportjiba.

EbbS! a tiblizatbél minden tanuld lithatja a maga jelenlegi helyét (magatartasi
és tanulminyi eredményeit). Megmutatja a tanulédi sorrend, kiket eléztek meg, vagy
kik mennyivel el6zték meg 8ket, valamint azt is, mennyit kell javitaniuk, hogy a har-
madik csoportbdl a mésodikba vagy a mdsodikbd! az elsdbe juthassanak. Nyilvan-
vald, hogy lecstiszni vagy éppen utolsénak maradni senki sem szeret a sorrendben,
az pedig, ha valaki j6 munkdval {5ljebb jut,.dicsGség még annak -is, aki az utolsd
helyrél keriilt feljebb.

A tAbldzat a magatartds é a tanulmdnyi eredmények &sszefiiggését is jOl szem-
lélteti. Mindenki ldthatja ebbdl a tiblazatbdl, hogy a jobb magatartisd tanulék alta-
liban a tanuldsban is jObb eredményt érnek el, és forditva: aki jobban tanul, annak
a magatartasi osztdlyzata is rendszerint jobb.

Osztilyomban ezek az immér hagyomanyossi valt sorrendi tédblizatok egész-
séges versengést inditottak el a tanulék kozdtt. A jobb, szorgalmasabb tanulék szi-
méra a félévenként kifiiggesztett tanuldi sorrend j6 magatartisuk és munkijuk nyil-
vénos irdsheli elismerését jelenti, a gyongébbeket a hanyagokat pedig allandéan figyel-
mezteti a jobb magatartdsra, a lelkiismeretes tanuldsra .

Az el6z8 tanévekben félévkor készitett tablazatot kint hagytuk osztdlyunk kis
tabldjin a tanév végéig, az év végi sorrendet pedig a bizonyitvinyosztaskor csak az
én osztalyfénoki fiizetembdl ismertettem, majd az §j tanév elején 4llitottam Sssze
végleges formdban, amikor ebbe mir az djonnan j6tt tanuldkat is félvehettem. (év
végi eredményeik alapjan). A szeptember elején kifiiggesztett tanuléi sorrend aztdn
ott maradt az osztily szeme el6tr a kovetkezd félévi értékelésig. Ilyenkor az Gj téb-
ldzatot a régi mellé helyezem, hogy mindenki lathassa, ki hogyan fejlé'dé’tt, hogyan
allta meg osztdlyrarsai kdzt a helyér. Ujabban az osztily magatartisi és tanulmanyi
dtlageredményér is folveszem a tablazatba, hiszen nem elég, ha ki-ki csak a sajit dol-
gaval worédik: legyen wsziviigye” az osztily tanuléinak, az osztdly egészének maga-
tartdsa és munkdja is.

Osztdlyfénoki érdkon gyakran szamon kérem tanuléimtél, ki hogyan 4ll a ta-
nuléi tdblizathdl red hirulé feladatok teljesitésével: milyen a magatartisa, hogyan
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balad a tanuldsban, segiti-e tdrsait. Minden tanulénak nemcsak sajir magiérr, hanem
az osztaly el6haladdsdére is felel8sséget kell éreznie.

Vannak olyan tanuléim, akik legutébb csak egy tantdrgybél kaptak 2-es vagy
3-ast, minden mids jegyilk jobb. Nekik elsdsorban- ebb8l az egy tirgybdl kell javi-
taniuk, tarsaiktbl is f6képp ehhez kell kérniiik a segitséget.

A félévi értékelések utdn a tanulék silésrendjét is megvaltoztatom. Figyelembe
veszem, hogy ki hol, ki melletr szeretne iilni, de arra is ligyelek, hogy altaldban egy
jobb meg egy gydngébb tanulé keriiljon egymis mellé, s igy a gyongébbek fejlédésée
jobban el8segithesse az osztdlykozosség.

Tébl4zatunkhoz még meg kell jegyeznem, hogy a jé tanuldi sorrend a tanuldk-
nak nemecsak az osztdlyban elért eredményeit mutatja meg: nemcsak aztr, hogy hol
tartanak osztdlysk 24 vagy 30 tanuldjinak magatartdsi & tanulmdnyi versenyében,
hanem azt is, hogy sajdt csoportjukban hanyadik helyen ,kotottek ki” — a legutébbi
osztalyozds alapjdn. (S6t az elsd csoportndl hdtribb levd tanulékndl taldn elég volna
csupdn ez utébbit feltiintetni. Tehdt példdul a kdvetkez8képpen: Sarusi Kis Mdria
jelenleg a masodik csoport 1. helyén 4ll, Czene Sindor jelenleg a harmadik csoport
6. helyezettje stb.).

Természetes, hogy az eredmenyek nemcsak a magatartdstdl & a szorgalomtol
hanem a tanulék képességeitél is nagymértékben fiiggnek. Igy példdul egy 3-as tanu-
16b6l nehezen lehet 5-Gs, de az mir egyélralin nem lehetetlen, hogy valamelyik 3-as
tanulé6 — mondjuk — a harmadik csoport 7. helyérdl ennek a csoportnak 3. helyére
keriiljon fel, vagy a csoport' 3. helyerol az 1. helyre. Tehdt a gyongébb képességii
tanulék is lebetnek elsék — a sajit csoportjukban. Ha pedig szorgalmas munkaval
elérik a felsBbb csoportok kévetelményeit, akkor 3,5-es 4tlageredménnyel mir feljut-
nak a miésodik csoportba vagy 4,5-es dtlageredménnyel az elsé csoportba. Szerintem
az ilyen, felsébb csoportba 1épS tanulék teljesitménye nem kevésbé dicséretes, mint
azoké, akik félévrdl félévre meg tudjik tartani 5-8s jegyeiket.

Eddigi fejtegetéseimet &sszefoglalva azt mondhatom, hogy a tanuléknak ilyen,
félévenkénti ,rangsoroldsa” sokkal tobb haszonnal jir a nevelésben és a tanitdsban,
mint amennyi tobbletmunkdt az osztalyfdnoknek jelent. Tapasztalataim szerint a
nevel8munkankban jél felhaszndlt tanuldi sorrend 6szténzdleg hat az osatily minden
- tanuldjdra, s a koz8sségi nevelésnek egyik leghatékonyabb eszkoze lehet.

FELSO TAGOZATOSOKKAL
VALO BANASMOD

Tanuléink életeben vissza nem tér8, nagy-
jelent8ségl esemény . a tizedik sziiletésnap. —
Ez a hatarkd — elgondolkoztat;a a sziilket.
Ilyen nagy mir a fiam — lidnyom —, mon-
dogat;ak biiszkén, de a sziviik mélyén azt ér-
zik még, hogy az iinnepelt bizony még kis-
gyermek Mégis hatdrké a nzedlk életév, miér
csak azért is, mert most mir felsd tagozatba
jir: 6todikbe. Majnem olyan nagy esemény
ez, mint négy évvel ezelétr, amikor az els6
osztilyba lépett. Ezt kovetden a legnagyobb
16desx szakaszon a gyermek amely a gyer-
esemény az lesz, amikor 4 év mulva befejezi
az altaldnos iskoldt.
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Arrdl szeretnék értekezni, hogy milyen ne-
velési problémak adédnak a felsés gyermekek-
kel, s mit kell tenni sziil8knek — pedagégu-
soknak hogy a lassan felserdiilé gyermek ne
gondot, hanem minél tbb &romet szerezzen.

Ha szemiigyre vesszilk a 10—14 éveseket,
— elsBsorban azt 4llapithatjuk meg, hogy e
korosztdlyon beliil igen nagy fejlédésbeli kii-
16nbségek .vannak. A 12—13 éves kortél
kezdve bukkannak fel azok a mer8ben 4j,
testi, lelki, szellemi valtozdsok, amelyeket
egyetlen széval serdiilésnek szoktunk nevezni.
Ezekben az években megy keresztiil azon fej-
mekkorbél az ifjikorba vezet. — Mégis a
10—14 éves kort nevelési szempontbdl egy-
séges korosztalynak tekintjiik és iskolai szem-
pontbdl egységes mébdszerek jellemzik a 10—

14 évesek oktatdsit — nevelésér.
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Mi jellemzi a 10—14 éves gyermekeket?

Els8sorban az urgisszerd értelmi fejlodés
jellemzi ezt a korosztélyt. A koztudatban 4l-
taldban 4gy él a kamaszkor, mint amikor a
gyermeket minden érdekli, minden irdnt igen
fogékony. Ez az ‘értelmi kivirdgzds azonban
nem a kamaszkorral indul, hanem sokkal ha-
mar4bb, Ggy 9—10 éves kor kériil. Gyakran
halljuk: Egyszerre tigy megokosodott ez a
gyermek!

Ezt a megfigyelést a tudomany mindenben
aldtdmasztja. Megallapithatjuk, hogy a 9—10
éves kortél kezdve az emberi fejlddés ragyogé
szakasza kovetkezik és lassan — a gyermek
érrelme a felnbtthdz vilik hasonléva.

Ez az 4ralakulds persze hosszt évekig tartd
folyamat, amely a kamaszkorban djra ugrds-
szert fejlédést mutat.

A 10 éves még nem érti meg teljesen az
et kovetelményeit, megillapitdsait sajat el-
képzelései sugalljdk. Ez visszatikroz8dik az
egész beszédmédjiban és tevékenységében is.
A 14 éves miar sokkal érettebben gondolkodik.

Lissunk néhiny példdt: 10—11 éves kor-
ban 4ltaldban kitér a gyermeken a gyijt5-
szenvedély. Mindent gyQjtenek: kiilonbsz8
mint4djl papirszalvétdt, ndvényeket, lepké-
ket, képeslapot, bélyeget, s8t fidknil még az
is eléfordul, hogy szdgeket — patkdszdgeket
gyljtenek. Igaz, hogy ezek koziil néhiny, igy
— a bélyeggytjtés a felnSttek szérakozisa is.
A kicsinyeknek mindegy, hogy mit gyljtenek,
a 14 éveseknek azonban mAir nem. Egy 14
éves béiyeggy(ijtd mir tanulminyozza a szak-
irodalmat, tudja, hogy mitdl fiigg a bélyeg
értéke stb. A kicsiket csak a szines bélyeg
viltozatossiga érdekli. A 10 éves még nem
tud hatdrt vonni a jitékszabdlyok és az élet
térvényszerliségei kozott. Sok mindent nem
ért meg, de azt hiszi, hogy ezt kitlinden tud-
ja. Aki litja ezek kozil, hogyan inditjak a
traktort, biztosra veszi, hogy 6 is meg tudja
ezt tenni, a kisldny, aki babdjinak kicsi ru-
hit varr, meggy8z8dése, hogy & mir tud
varrni. Egy kisgyermek orvos-apjarél azt
hitte, hogy . vildghiresség, mert mindenki is-
meri, persze ez a ,mindenki” a kdzvetlen
kérnyezete volt. A 10—14 éves gyermek mir
ilyet nem gondol, gondolkodisiban beill az
alapvet$ valtozds, amely hasonléva teszi 8ket
a feln8ttekhez. Mdr megérti és szdmitdsba

veszi az élet valdsigos szabdlyait és kovetel-.

ményeit. Tudja, hogy a jiték és a munka
kézoet kiilsnbség van. Tudja, hogy a varrds
mesterség, melyet meg kell tanulni. Tudja,
hogy az apa, aki otthon nagyszerl tekintély,
munkahelyén nem az els6 ember, akit utasi-
tanak, és aki engedelmeskedik a parancsnak.
Persze egyes gyermekek e téren sokszor 1é-
nyegesen eltérnek egymdstdl, de a nagy kii-
16nbségek ellenére megdllapithatjuk, hogy a

gyermeki fejl6désnek ez a szakasza a legérié-
kesebb az ismeretszerzés, az iskolai tanulds
szempontjdbdl. Ezek a vondsok most mar
egységesek, és erre épiil fel iskolarendszeriink
is. Az érdekl8dés &s felfogéképesség ndveke-
dése teszi lehetdvé, hogy a fels6 tagozatban
mir szakrendszeriien tanithatunk.

A 10 éves gyermek ujfajta helyzeter te-
remt az iskoldban és a csalidban egyarint.
Mit éreiink ezen? Azt, hogy fokozatosan be
kell kapcsolnunk a csaldd tényleges életébe,
munk4jiba, gondjaiba. A bekapcsolds méreé-
ke csalddonként véltozik. Van ahol még so-
kdig gyermeknek tekintik a kamaszodé gyer-
meket, van ahol mir t5bb munkival terhe-
lik, mint amennyi kivdnatos lenne. A be-
kapcsoldsrél, mint tényrdl annyit, hogy ez
a helyes. '

A gyermek a csalidon kiviil pajtdsaival is
gjfajta kapcsolatba keriil. Persze a kisgyer-
meknek is vannak pajtdsai. ElsGdleges pajtds
a testvér vagy testvérek, azutin a szomszéd
gyermekel, akikkel naphosszat egyiitt jatszik.
A gyermekeknek minden korban sziiksége van
pajtasokra. A kicsik pajrdskoddsit a vélet-
lenek hatdrozzdk meg, késdbb a pajtdsvalasz-
tds mir tudatos cselekmény, azonos felfogi-
son alapszik, k&z8s vondsok harmonikus ta-
lilkozdsa. Az iskoldban is, s8t osztélyon-
ként bariti korok alakulnak ki, a kamasz-
korban mir a pajtdssig annyira fontos té-
nyez8, hogy szinte minden idejét pajtdsaival
toltené a kamaszodé gyermek. Ezt a kort az
onallésodds jellemzi. Szeretnék lerdzni, lazi-
tani a sziii1 ellen8rzésen, 4ltaliban zavartal
lanul szeretnék élni életiiket.

Szélnom kell a 10—14 évesek érzelmi éle-
tének fejlddésérbl is. Amig a 14 éves a valé-
sig megértése folytdin mdr birdlé szemmel
kezdi nézni kdrnyezetét, még apjit, anyjic is
dsszehasonlitja mdsokkal, de sajit magdr is bi-
rilé szemmel figyeli, addig a 10 éves még
t6bbnyire abban a kisgyermekre jellemz8 fel-
fogdsban él, hogy sziilei csodatevd, hatalmas
emberek, akik mindenre képesek, hiszen az &

. vagyaikat ki tudjdk elégiteni.

A 10 éves gyermek bizalma sziileivel szem-
ben t8bbnyire zavartalan, Ggy tlnik, hogy
13—14 éves korban ez a bizalom gyengiilne,
mintha mir nem lenne annyira fontos sza-
méra a csaldd. Sajit titkai vannak mér, mir
nem olyan kbézlékeny, mint kicsiny kordban,
titkait szivesen osztja meg bardtaival, de ke-
vésbé sziileivel.

Ebben a korban testi fejlédésén kiviil szem-
betlind, hogy indulatai ~érzelmei rendkiviil
valtozékonyak. Nagyon fogékony a szépre
és jbra, eszményképer keres és ‘szeretné az.
egész vildgot ilyenné formilni. Lelkesedik a.

.nagy gondolatokért, tettrekész az igazsigta-

lansidgok ellen, de még nagyon befolydsol-
haté és rossz hatdsra rosszra is csibulhat. Es:
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persze ebben a korban mar felébred érdekls-
dése a masik nem irdnt is. Ezek utin nézziik
meg, hogy hogyan binjunk veliik?

A 10—14 éves gyermek életének nagy ré-
szét az iskola tdlt1 ki. Emellett fokozatosan
belekapcsolddik a csaldd életébe, annak mun-
kdjiba, de ezen kiviil minden érdekli, tehit
igen fontos, hogy.a gyermeknek meglegyen a
hatdrozott életrendje, hogy ezzel le tudjuk
kotni a feltdrd érdekl8dését. Ezzel hozzd tud-
juk szoktatni a gyermeket ahhoz is, hogy ad-
dig nem lehet jatszani, mig a munka nincsen
készen. A hazi munkdra is meg kell hat-
rozni a pontos id6t. Legfontosabb a szokds
kialakitasa legyen. Ezt a szoktatdst mir ko-
rdn kell kezdeni, mert az elkésés tragikus is
lehet a gyermek életére. Ugyanis késébb a
rendszerre valé szoktatds munkdja mir na-
gyon nehéz. A meghatdrozott életrend egyéb-
ként nemcsak azért fontos, hogy a gyermek
megtanulja a kotelesség teljesitését, hanem
azért is, hogy a munka mellett maradjon
ideje a jatékra, a pajtisokra, ezernyi egyéb
elfoglaltsigra. Amikor életrendrdl beszélink,
nem kell azt képzelni, hogy életének min-
den percét Ggynevezett hasznos ténykedéssel
kell kitslteni. Legyen abban olyan beosztds
is, amit & maga arra haszndl fel, amire akar.
Ezt az id8t a nagyobb gyermek valészinileg
hdzon kiviil fogja tolteni. Ez egyaltalin nem
baj, ha a hazatérés id8pontjit meghatdroz-
zuk, és a gyermek azt pontosan tartsa is be.
Fontos, hogy legaldbb a vacsordndl a csaldd
minden tagja egyiitt legyen. Az életrend ha-
tirozott szabdlyaival sok huzavonit keriil-
hetiink el, s anélkiil, hogy sokat kellene ve-
szekedni, elérjiik, hogy az egyre 8nalldsodéd
gyermek ne csisszon ki a sziildi ellen8rzés
alél. Ezt anndl konnyebben el lehet érni, ha
a sziil8 tobb gondot fordit az iskoldval kap-
csolatos problémdkra. Legtobben fontosnak
tartjdk a j6 kapcsolatot, de sokszor nem
tudjdk annak helyes médjit és helytelen
irAnyba terelddik az egyébként jészandékd
seglteni akards. -

Mit csinadljanak azzal a gyermekkel, akit
semmi se érdekel, csak a jatdk és bele se néz
a leckébe? Az iskoldban folyton csak panasz
van rd s a bizonyitvinyra legjobb nem is
gondolni. Azt mondtam, hogy a gyermeket
minden érdekli. Ebben az esetben pedig dgy
latszik, hogy az az anyag, amit az iskola
nyujt, kiesett érdeklddési korébdl. Itt a hiba
az, hogy a sziil6k tdg teret engediek a gyer-
meknek arra, hogy az érdeklédése korée ki-
z4rélag maga hatdrozhassa meg és ezért a
konnyebb érdeklddési lehet8séget vilasztotta
a maga szdmira. Nem szabad tehidt bele-
nyugodnunk abba, hogy a gyermek rosszul

tanul, rossz bizonyitvdnyt hoz haza. Mivel a .

gyermekben van érdekl8dési hajlam  miés
irdnyban, ezért Ggy kell ténykedniink, hogy
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a tanulds irdnt felkelisiik érdekifdésér. Az is-
kolai tantirgyak irdnti lanyha érdeklédésnek
az is oka lehet, hogy csokkentebb a tanulé
felfogbé képessége és, ha azonnal nem ért meg
valamit, elmegy a kedve a tanuldstél és nem
is kivan torédni azzal. Ilyen gyermeknek az-
tin otthon is segitségre van sziiksége, mert az
iskoldban 40—50 gyermekkel kell foglalkoz-
nunk, és igy nem juthat kell8 id8 arra, hogy
az igy elmaradozd gyermeket egyenesbe tudja
hozni a neveld. No, még azt s figyelembe
kell venniink ennél a gyermeknél, hogy a ta-
nulds munka és nem olyan szérakozds, mely
egy autdé vagy kirakat megtekintésével kap-
csolatosan el8térbe keriil.

Bir a gyermek érdekl8dése széles sikon
mozog, nem minden irdnt egyforma mértékd
az érdekl8dése. Az iskoldn kiviili életben 1is
megfigyelhetd ez, de az iskoldban is, hiszen
egyes tantirgyak irdnt nagyobb az érdekls-
dése és abbél jobban is felel, jobban el tud
mélyiilni.

A rossz tanuldsnak vannak egyéb okai is.
Akinek sok kinos percet szerez a felelés, az
egyaltalin nem fog hozz4 a leckéhez, hogy
»Jaj, de érdekes, amit most tanulunk”, ha-
nem mdar csakis arra gondol, hogy abbdl fe-
lelnie kell és mit fognak otthon szélni, ha
rossz osztalyzator visz haza. Aki fél a fele-
1ést8]l, az mdir azt is elfelejti rettegésében,
amit egyébként mir tudott. Persze — nem
helyes, ha a sziil6 a rossz felelésért megdi-
cséri a gyermeket, de azért el lehet tekinteni
a folytonos szidistdl egy-egy rossz felelés al-
kalmdval. Vissza kell .adnunk a gyermek &n-
bizalmat, mert csak igy fog kikeriilni abbdl a
helyzetbdl, lelki vdalsighdl, amibe a félelem
vitte. A rosszul tanulé gyermeknél tsbb se-
gitségaddsra van sziikség. A 10—14 éves gyer-
mek mar rendszeresen konnyitsen a sziilSk-
terhén, f8leg az édesanyjit kimélje meg egy
csomé hdzimunkitdl. Fokozatosan be kel
kapcsolni ezekbe a munkdkba, — mégis arra
kell torekedniink, hogy a gyermek ezekbe a
munkdkba négatds nélkiil kapcsolédjon be,
magitdl végezze, — igy.szoktassuk az ondl-
16sigra. Ugyeljiink arra, hogy a jelentkez8
lustasdgot lekiizdjiik. A munkédra valé neve-
1ést nem ,nagykorban” kell kezdeni, hanem
mir kis korban. Persze nem szerethet mosni
az a 14 éves ledny, akire 6 éves korban ré-
szélt az édesanyja: Menj innet, ne nytkdlj
bele a tekn8be! — Persze ez az elv sok any4-
nak nem ,fekszik”, azt mondja: Az én gyer-
mekkorom annyira mostoha volt, azt aka-
rom, hogy az én gyermekem boldog. gyer-
mekkorra emlékezzék. Ezen a cimen aztdn a
gyermeket elidegeniti olyan dolgoktdl is, ami-
re pedig a gyermeknek kedve lenne és ezen
keresztiil megszoknd a munkat. Vigydzni kell
viszont arra is, hogy az egyébként meglevd
gyermeki munkakészséget a munka nagy -



megével meg ne oljiik, tdl ne terheljiik, mert
ezzel elvonjuk az iskolai tanuldstdl, és testi-
leg is kiros kovetkezményei lesznek.

Vonjuk le a végsé kdvetkeztetést a sziilSk
szdmiéra: Feltétleniil vonjdk be a gyermeket
a csaldd munkijiba, de mértékkel. Ne vir-
juk a gyermekiinktdl azt, hogy leveszi a gon-
dot a villunkrél. Arra kell berendezkedni,
hogy a gyermek, amig fel nem n8, gyermek
marad!

Emlitettem, hogy ebben a korban figye-
lemmel kell lenni a gyermek bardtaira is.
Sok anya sokallja azt az id8t, amit gyermeke
pajtdsaival tSlt. Ha nincs egyébként aggoda-
lomra ok, akkor ne avatkozzunk bele ebbe,
ha azonban gy l4tjuk, hogy a kapcsolat nem
j6 irdnyba viszi gyermekiinket, segitd szdn-
dékkal kézbe kell Iépni.

Eléfordulhat, hogy gyermekiink teljesen
bezirkézik, bizalmatlan lesz mindenkivel
szemben és otthon is alig lehet szavit venni.
Ez aggodalommal télthet el benniinket, mert
csirdja lehet nagyobb bajnak is. Gondolkodni
kell azon, hogy mit8l lett a gyermek ilyen-
né? Nem attél-e, hogy éveken keresztiil
hidba tett kisérletet arra, hogy élményeit el-
mesélje, de mindig leintették: Ne beszélj mdr
annyit! Vagy amikor a legérdekesebbet akarta
elmondani, akkor az apa azt mondta, no gye-
rink aludni, dlmos vagyok. Ezzel bizonyit-
hatjuk be legjobban, hogy sokszor a gyer-
mek bizalmit maga a szil§ jitssza el. Ter-
mészetesen a gyermeknek mindig lesznek tgy-
nevezett titkal, amikr8] nem beszél soha szi-
sziileivel. ‘Bz azonban mar nem olyan
nagy baj, semmi ésetre se akarjuk kicstkarni
a utkot vagy, amit nem akar magitdl el-
mondani. Ha megismerjik a gyermek pajta-
salt és kornyezetét megnyugtaténak tartjuk,
ha szeretettel és megértéssel helyre tudjuk 4l-
litani a bizalmat, Ggy a kis titkoknak mar
nem lesz nagyobb jelent8ségiik.

Ezek szerint, milyen legyen a viszony a
szil6k és a 10—14 éves gyermekek kozott?

Mert nagyon, de nagyon fontos és sok mui-
lik azon, hogy ezt a viszonyt hogyan alakit-
jdk. Nemecsak a nevelési problémik kony-
nyebb megolddsa malik a helyesen kialaki-
, tott viszonyon, hanem a gyermek egészséges
és megnyugtatb fejl8dése is. Ha a sziil arrél
panaszkodik, hogy a gyermeke goromba vagy
tiszteletlen, &nkénteleniil is arra kell gondol-
nunk: vajon milyen abban a csalddban Alta-
laban a légkor, milyen hangnemben beszélnek
egymdssal a’'sziil6k? Mert a gyermek nem lesz
magatél ilyen vagy olyan. Ha a hizasfelek
sokat veszekednek egymdssal, s6t még gorom-
bdskodnak is, ne csodilkozzunk, ha a gyer-
mek is 4tveszi t8lilk ezt a hangot. Szabdly-
ként kimondhatjuk, hogy a gyermek nevelé-
sében rendkivill dont8 a sziildi példamutatds.
Persze otthoni rossz példa nélkil is eléfor-

vegen
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dulhat, hogy a gyermek sziileivel szemben is
azt a hangot akarja haszndlni, amit pajti-
saival szokott haszndlni. Ilyen esetben meg-
felel6 médon vissza kell _ verni a hangor,
kell§ tapintator kell haszndlni a sziil8i tekin-
tély megbvisira! Persze a tekintély helyre-
allitdsa ne megfélemlitéssel torténjék, mert
az soha nem vezetett jora, ha a gyermek
félte sziileit. A sziil6i tekintélynek nem lehet
a félelem vagy a vak engedelmesség az
alapja. Az ilyen tekintély el6bb-utébb dssze-
omlik, mert a gyermek rdjon lassan, hogy 2
hatalmaskodé sziildk az életben nem is olyan
hatalmasak. A sziildi tekintélynek tehdt a
bardtsdg és a szeretet legyen az alapja! De-
hit csak nem lehetek a gyermekem bardtja —
mondja némelyik sziil8. Pedig ez az elv na-
gyon is Osszeegyeztethet8 a tekintéllyel. Ne
legyen a szil6 olyan pajtdsa gyermekének,
akivel gorombaskodhat a gyermek! Ezt semmi
esetre sem tlrjiik! A bardt nem is ezt jelenti.
Bardtunk az, akihez minden bajunkkal for-
dulhatunk, akitdl tandcsot kérhetiink, akivel
megbeszéljiik, ha dont6 1épés elbtr  4llunk.
Ilyen id8sebb bardt legyen a sziild, akinek
tekintélye az ilyen bardtsdg mellett csorbitat-
lan. Hiszen tanidcsot csak attdl kériink, akit
tisztelink és akinek becsiiljiik véleményét.

Nézzik meg, milyen legyen az apa és mi-
lyen az anya viszonya gyermekéhez!

Az apa megfontolt véleményére, okos ma-
gyardzatdra taldn soha nem volt annyira
sziikség, mint ebben a korban. Egy-egy meg-
hitt beszélgetés emléke a gyermek cgész éle-
tére kihat. Egy vasdrnap délelbtri séta vagy
egész napos kirdndulds, egyiittes mizeumlato-
gatds sok értékes beszélgetésre ad alkalmat.
A gyermeknek is rengeteg problémdja van, és
ilyenkor, ilyen alkalommal el8 jshet veliik.
Kiilondsen  vonatkozik ez a kapcsolat az
apara és fidra. Ugyanlgy az édesanya eseré-
ben els8sorban lednydra kell gondolnunk, aki
hovatovdbb nagy ldny lesz, aki rohamosan
novi ki ruhdit és nagylanysiga jelei és tiine-
tei jelentkeznek. Leghelyesebb, ha a ledny-
gyermek a magyardzatot. ezekre a problé-
mékra nem az itt-ott elejtett szavakbél szerzi
meg, hanem az édesanya meghitt, bardti ma-
gyardzataib6l. Ha ezt igy sikeriil megoldani,
akkor a ledny a késébb jelentkezd és mir

‘silyosabb problémdit is anyjival fogja meg-

beszélni és nem marad egyediil a problémdik-
kal. Virjuk el gyermekiinktdl, hogy 8szinték
legyenek veliink szemben! De ugyanakkor mi
is legyiink veliik szemben 8szinték! A kérdé-
sekre adott valaszok legyenek egyenesek,
félre nem érthetdk. Vigydznunk kell azon-
ban arra, hogy problémakkal ne terheljiik
meg gyermekiinker, amelyek még felndttek-
nek is nehezen megoldhaték! Ne kivanjuk,
hogy koraérettek legyenek! Azt természetesen
el kell varnunk, hogy gyermekeink legyenek
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belatéak gondjainkkal szemben, de mi is ért-  még ma sokkal gyengébb ndlunk, gydmolitd-
sik meg gyermekeink gondjdt-bajit. A fel- sunkra, segitésiinkre  szorul, tandcsainkat
nOttek altaldban azt szeretnék, ha a felndt-  igényli, de mir nem egészen gyermek! Ter-
tekhez alkalmazkodndnak a gyermekek, de  mészetesen nem is feln6tt. Ne kivanjuk t6le,
ugyanekkor nem gondolnak arra, hogy ez hogy feln8tt médjira illjon mellettiink, ha-
forditva is lehetséges. A gyermek is firadt, nem minden er8nkkel segitsik hozzd, hogy

Ot is zavarja a rddid, ha valami izgalmas ol-  egyszer, amikor valéban mir felnbtt lesz,
vasminyba kezdett. Ha beldték akarunk  okos és becsiiletes emberként allja meg a he-
lenni, akkor azt is megértjik, hogy 2 gyer-  |yéc az életben!

mek nem Aallhat merb korelességreljesitésbél. Récz Sdndor

Osszefoglalva: Vegyiik a gyermeket em-

berszdmba, kezeljik olyan emberként, aki 8le. isk. neveld

D SR —

A NEVELESI TERV BEVEZETESENEK
TOLNA MEGYEI TAPASZTALATAI

i
1. Megértették-e nevelGink a Nevelés: Terv bevezetésének céljat?
Mennyire ismerik? Hogyan értelmezik?

Tolna megyében a tervszerii nevelés gondolatdaval, a nevel6munka megtervezé-
sével 1960 Sta rendszeresen foglalkozunk. 1961-ben kisérletképpen bevezettiik a neve-
1ési terv készitését. Mas megyékkel szemben ez igen nagy elénnyel és egyben komoly
hatrdnnyal jart. A kéréves kisérlet dontd elénye az volt, hogy a dokumentum meg-
jelenése utdn a Nevelési Terv bevezetésének célja pedagdgusaink elStt mdr vildgos volr.
Kéc év alatt b8ven volt idejiik megismerkedni a nevelés tervezhetdségének és terv-
szeriségének gondolatival. Ma mdr senkit sem kell meggy6zni arrdl, hogy a neveld-
munkdc meg lehet tervezni. ’

A kisérlet hdtrdnydr a 2. pontban fejtem ki. )

A Nevelési terv megismerése mar nem mutat ilyen pozitlv &sszképet, a pedagdgu-
sok tervismerete mem iiti meg a kell6 mértéket. Ez a megallapitds az igazgatékra és
a nevelSkre egyardnt vonatkozik. A kommunista embereszmény jellemz& vondsait 4lta-
ldban és nagyjabdl ismerik, de a korcsoportjellemzés és az elérendd szintkdvetelmé-
nyek anyagdban tdjékozatlanok. Sokan nem vették még észre, hogy a Nevelési Terv
anyaganak ismerete el8segitené a gyermek megismerését és ezen keresztiil igen nagy
mértékben megkdnnyitené a nevel8munkat. Ezért nem is lithatjdk viligosan a tevé-
kenységi formik szerepét sem. Szinte csak ,kimisolt” tevékenységi formdkat taldlunk
az egyéni nevelési tervekben, (i tevékenységi formék alig szerepelnek.

2. Mennyiben segitette a Nevelési Terv az alkotd pedagbgiai munka
kibontakozdsdt?

Az 1961-ben beyezetett kisérlet a pedagégusok szemléletmédjit helytelen irdny-
_ban is befolydsolta. Abban az id8ben nem volt még Nevelési Terv, (a szovjet nevelési
tervjavaslatot tanulminyoztik) s ezért minden iskoldnak é&s nevel6nek maginak kel-
lett ,,megsziilnie” sajit nevelési tervét. Mar abban az id8ben uralomra jutott egy dn.
»rubrikds-szemlélet”, ami a. neveldmunka megtervezésének kérdésée kiilonféle rova-
rokkal kétdtre Bssze. Ezt a szemléletmédot ma elég nehezen tudjuk felszdmolni, s leg-
f6képpen abban jelentkezik, hogy az egyéni nevelési terveket kiilon fiizetben készitik
el, é nem épitik Ossze a szaktandri, illetve az osztilyf6ndki tanmenetek anyagdval.
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Ez még nem volna kiilondsebb baj, de az egyéni nevelési tervek tartalma: a Nevelési
Terv anyaginak, kovetelményeinek, tevékenységi formdinak az iskola és a tanulék
helyzetét8! tobbé-kevésbé fuggetlenul torténd kimasoldsa.

Tetézte ezt a hibat az is, hogy igazgatdink nem tanulminyoztdk eléggé intenzfven
a Tanévnyitd Utasitdst é a Nevelési Terv IV. fejezetét. Mindkét dokumentum vila-
gosan felhivja a figyelmet a Nevelési Terv segitd jellegére és év a mechanikus mdso-
lastdl, a gépies felhasznildstél. Igazgatdink mégis belenyugodtak abba, hogy a peda-
gbgusok kiilsn nevelési tervet készitsenek, s6t jénéhdnyan maguk is szorgalmaztik és
megkovetelték, Egy-két esetbenseléfordult, hogy a szaktanér kiilon fiizetben elkészitete
nevelési terve nem nyerte meg az igazgaté tetszését, ezért Uj terv leirdsdt rendelte el

A Mivel8désiigyi Minisztérium 179/1963. sz. rendelete — kissé késve ugyan —, de
helyére tette a kérdést az igazgatdk és a nevel6k tudatdban. A rendelet szelleme hang-
shlyozza a tirelmesség, a foko..tos bevezetés, a helyi tirgyi és személyi felrérelek
messzemend figyelembe vételének gondolatir, hogy mindezeken keresztiil nyugalmat
teremtsen az alkoté munkdhoz.

A rendelet megjelenese sokat valtoztatott a szemlélermddon, azonban a tervszerd
neveldmunkdban még mindig kevés az ,alkotds”, hiba va. mind az igazgaték, mind
pedig a nevel8k tudatossiga koriil. A gyermek személyiségének megismerésére irdnyul6
torekvés érezhet8 ugyan, de nagyon lassan hoz eredményt, mert a Nevelési Terv
ismeretének, valamint nevelés-lélektani ismeretek hidnya kéiros irdnyban befolydsol-
jAk a munkit. Egyesek tudasbeli hiinyok miatt gyakran nem taldlnak kiutat, s az
egyem nevelési tervekben -elég sokszor talilkozunk ,onvallomdsokkal”. Pl. az egyik
igen lelkiismeretes pedagégusunk nagyon alaposan elemzi osztdlya helyzetét. Ezutin
azt varndk, hogy a helyzet ismeretében megszabja a maga, valamint az osztily konk-
rét tennivaldit. Ehelyett azonban csak ennyit ir: ,,Minden erémmel azon leszek, hogy
megudltozzanak.” Ez az idézet pontosan megmutatja a lenyeget neveléslélektani és
nevelésmébdszertani ismeretek nélkiil nem lchet céltudatosan és iervszerlien nevelni.

Az alkoté pedagdgiai munkit — ismét meg kell emliteni —, akadélyozza a Neve-
lési Terv ismeretének hidnya. A jé gyakorlati neveldmunkit végz8 pedagbgusok sem
sszeretik”, ha a Nevelési Terv korcsoportjellemzését, vagy elérendd kovetelményext
kérdezik télik, mert néhiny dicséretes kivételtdl eltekintve, nem tudnak ri felelni.

A Nevelési Terv alkot6 felhasznildsinak lehetdségeit igazgatdink egy része sem
l4tja tisztdn, ezért nehezen tudjik megteremteni a Nevelési Terv, az iskolai munka-
terv, az osztilyfénoki munkaterv és a gyakorlati neveldmunka Osszhangjit. Igaz
ugyan, hogy kartdrsaink neveléslélektani képzettsége elég hidnyos, de a képzettséger .
feladatokkal, - feladatokon keresztiil fejleszteni lehet. Mégis nagyon ritkdn taldlunk
arra példit, hogy az igazgaté a Nevelési Terv, vagy a Iélektan tankonyv alapjin ele-
mezné, illetve elemeztetné a tanitdsi 6rat, az Gttdr8 vagy kisdobosfoglalkozést.

A tudatossig hidnyit talin egy aprénak litszé tény mutatja meg legjobban: az
iskolai munkatervek, az egyéni nevelési tervek megjegyzés rovata Altaldban mindenitt
iires. A tanitdsi vizlatokon sem talilunk feljegyzéseket az 6ra eredményességét ille-
tben. Ez azt mutatja, hogy nem elemzik az elvégzett nevelémunkét, nem rogzitik a
megvaldsitds pozitlv vagy negativ tapasztalatait, pedig ezeket a jov8 évi terv készi-
tése kozben kitlinGen fel lehetne hasznélni.

3. A tanulék megismerése, a tanuldkrdl készitett feljegyzések -

A csalddldtogatdsok szdma Srvendetesen nétt a tanév folyamdn, a gyermek meg-
ismerésére valé tiirekvés egyre erteljesebb. A végzett munka azonban eléggé vegyes
képet mutat: v7 n még olyan iskoldnk, ahol a csaladlitogatisok szdmédnak nodvelése a
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legfontosabb feladat, de az iskoldk zomében mir a tanulék megismerésének tartalmi
munkélatait végzik. Ezért az igazgaték munkija is kétféle tendencidt mutat: a csaldd-
latogatdsok szdmanak idészakonkénti ellendrzése az egyik oldalon, mig a mdsik olda-
lon a gyermekrdl készitetr feljegyzések vizsgilata és elemzése dominil. Ugyanilyen
kett8s képet mutatnak a tanul6krél készitett feljegyzések is. A lélektanban és a peda-
gbgidban jirtas nevelSk feljegyzései tartalmasak, valdban tiikdrképei egy-egy tanuléd-
nak, é dialektikusan mutatjdk be egy-egy tanuld pozitiv és negativ tulajdonsigait.
A Nevelési Terv ismeretében és a lélektanban jdratlan kartdrsaink feljegyzései igen
gyakran tartalmatlanok és vulgirisak. Pl.: ,,Figyelmetlen, csendességében is sok rosz-
szasagot elkévetni tudé gyerek. Olvasni szépen tud, de szdmtanbdl gyenge. Hdzi fel-
adatdt elvégzi és otthon is térédnek munkdjdval. Fiizeteit eléggé rendben tartja, kiil-
seje is tiszta, rendes.”

E néhiny sor csak ,regisztrdlja” a gyermeket és csak mozaikokat tir fel a tanulé
egészébdl, anélkiil, hogy az okokat mutatnd be.

Mi az oka annak, hogy ilyen a tanulé?

A csalddlatogatdsi naplét-ma mir mindeniitc rendszeresen vezetik. Sajnos, igaz-
gatdink egy része nem fedezte fel, hogy a Nevelési Terv ismerete el8segitené a tanu-
16kré] készitett feljegyzések tartalmasabbi tételét. Nem adnak feladatokat pl. a kor-
csoportjellemzés, vagy a nevelési kivetelmények 4ttanulminyozdsira és utina az
adott tanulé jellemzésének Gjrairdsira. Ilyen mddszerrel fel lehetne fedeztetni, hogy
ha részletesebben ismernék a Nevelési Tervet, segitséget kapndnak belble: mit kell
megfigyelni a tanuld életében és kornyezetében? . y

A tanulbkrdl késziterr feljegyzéseket 4ltaldban mindeniitt egy kiilon fiizetben
vezetik. A fiizet els6 lapjain az osztdly, utdna tanulénként és laponként az egyes tanu-
16kat jellemzik. E fiizetek rendszeres vezetése mir komoly eredményként kényvelhetd
el. Sajnos azonban azt is meg kell 4llapitani, hogy a méir elkészitett feljegyzések folott
»megallt az id§”, ,,megmerevedett” az osztily és a tanulé egyardnt. Alig-alig taldlhaté
kiegészitl feljegyzés, ami az osztdly, ill. a tanuld fejl8désér, javuldsit, megviltozdsit
mutatni. A ,,megmerevedés” azonban csak a tanulé pozitiv vondsaira vonatkozik, mert
a latort feljegyzések zbme csak a tanulé romldsira és visszaesésére mutat. Ilyen és
chhez hasonld kiegészitések szerepelnek: ,,Ora alatt beszélt.” — ,H4zi feladatdt nem
készitette el.” — , Tegnap cigarettdzni ldttam.” — ,Csavargott az.utcin.” — ,Engedély
nélkiil- volt moziban.” .

Altalanos hiba, hogy az osztily jellemzése és a Nevelési Terv korcsoportjellemzése
tobbé-kevéshé fiiggetlen egymastél. Ezért az osztilyjellemzés nem mindig a lényegetr
tartalmazza, mert sokan még nem rtudjik, hogy mit lehet & mit kell ,l4tni” és vizs-
- galni osztilyaikban.

. . \
4. A nevelési tényez8k Gsszebangolds: -

A nevelémunka megtervezhetdségének gondolatdban szinte minden neveldnk hisz
és ennek érdekében dolgozik. Kovetkezetesen torekszenek a nevelémunka megterve-
T4 I - - ’ 7 4 J 4 4 . ” 7
zésére, testiileteinkben divattd vilt a nevelésr8l beszélgetni, — s6t ma mir gyakran
el8fordul, hogy a neveltestiilet kollektivdja feleldsségre vonja a mulaszté pedagdgust.
PL: ,Nem voltdl kovetkezetes!” Vagy a ‘tsz megsegitése utdn: ,,Csoportod rosszul dol-
gozott, mert nem veliik voltdl, hanem a f5ld szélén sétilgattdl.”

A Nevelési Terv végrehajtisa kizben a problémakorsk egyre szélesednek, de vég-
-eredményben két irdnyban haladnak:
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Nevelbk:

Mi legyen a tervezés alapja?

Mit tervezzek?

Hogyan tervezzem?

Gyakorlatban mit tegyek?

Tevekenységet hogyan szervezzek?

Miben és hogyan timaszkodjak a szii-
16kre? A szaktandrokra?

Igazgaték:

Hogyan irdnyitsam?

Mit ellendrizzek és hogyan?

Hogyan koordindljam a munkdre?

Mivel és hogyan fejlesszem a nevel8ket?

Miben és hogyan tamaszkodjak a tdrsa-
dalomra?

Mindkét esetben lélektani és pedagdgiai ismeretek hidnya okozza a problémak jé
részér. Igazgatdinknal a felnbrr-1élektani ismeretek hidnya egyre jobban kiélezi a Ne-
velési Terv végrehajtdsinak problémdit. Sajnos iskoldink kevés lélektani és pedagégiai
konyvvel rendelkeznek, s kényvek nélkil hidba akar;uk beinditani a ,,Heti egy éra

1élektan tanuldsa” mozgalmat.

Az iskoldk munkatervét dlraldban és nagyjabdl ismerik a nevel8k. Sajnos akad-
nak olyan iskoldk, ahol a munkaterv ,tabu”, a tantestiilet tagjai nem rudjik; milyen
feladatok szerepelnek benne. Felmérést végeztiink pl. az egyik iskoldban: megkérdez-
tiik a nevel6kt8l, hogy melyek az iskola legfontosabb munkatervi célkitfizései. (Hat
feladat szerepelt a munkatervben.) Az irodiban tartézkodd négy kartdrs koziil' csak
egyetlen egy tudott a hat munkatervi feladatbél kett6t megemliteni.

Az osztalyf6nokok nevelési terve jorészt ollézas a Nevelési Terv anyagabdl. Maga
az ,,0ll4z4s” nem lenne probléma, ha egy-egy iskola nevelési szintje megfelelne az or-
szagos atlagnak, tehat a Nevelési Terv 4tlagszintjének. Kevesen tették csak meg, hogy
a redlis helyzetelemzés alapjan pl. a 7. osztilyban az 5. osztilyos szintek megvalési-

7

tasar tlzzék ki elérendd célul.

A nevelési tényez8k Ssszehangoldsa szempontjabol tobb a térekvés, mint az ered-
mény. Vannak igazgatdink, akik kitGn8en koordiniljdk a munkir az iskoldn beliil és
~sikeresen keresik az utakat a sziil8k é&s a tdrsadalom érdekelrié rtérelére a kollektiv
neveldmunkdban. A sziil8k részére sz616 el8addst a Nevelési Tervrdl és a tervszerli

nevelésr6l minden kdzségben megtartottdk.

Az iskolai és az dtt6ré munkaterv kozotti Osszhang és az egymdsra épiilés alta-
laban jé, sok igazgaténk kovetkezetesen ellenbrzi és szorgalmazza az Gttdré-munka-~
terv feladatainak végrehajtisit. Néhany iskoldban még ennél tovabb is mentek: sike-
ritllt megteremteni az iskolai munkaterv — Gtt8r6 munkaterv — osztdlyfénSki munka-

terv hirmas egységét.

A GYENGEN OLVASO TANULOKROL*

Bizonnyal sokan vagyunk, akiknek gondot
okoz a gyengén olvasé gyermek. Az ilyen ta-
nulé er8sen zavarhatja egy-egy tanul4csoport
.munkijit. A felsé tagozaton nemcsak a ma-
gyar szakosok problémija ez. Kiilondsen ak-
kor vetédik fel ez a kérdés, amikor a neveld
a gyenge felkeszules okait kutatja. A gyéngén
olvasé gyermek szdmdra a tanulds is fokozott
nehézséget jelent.

* A cikket a példas hivatdsszeretettel vég-
zett nevel6i munka dokumentumaként kozol-

jik. — Szerk.

Németh Zoltdin Szekszird

Még kezd8 neveld koromban feltfint, hogy
az V—VIL. osztalyban is voltak- egészen gyen-
gén olvasé gyermekek. Szerettem volna segite-
ni ezeken a tanuldkon, s ezért tobb éven at
foglalkoztam olvasdsi készségilik fejlesztésével.
Masok tapasztalata irdnt is érdekl6dtem. T6b-
bek kdzdtr azzal is prébalkoztam, hogy sok
verset tanittattam ezekkel a gyerekekkel. Ar-
ra gondoltam ugyanis, hogy sokszor el kell ol-
vasniuk a szOveget ahhoz, hogy konyv nélkiil
megtanulhassdk. Az eredmenyt ebben az eset-
ben a sok gyakorldstdl virtam. Ez a médszer
sem vezetett 2 kivant eredményre. Feltételezé-
sem szerint a versek viszonylagos rovid szo-
vege mint litdsi inger nem mozgdsitotta kelld-
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képpen a hangképzés mechanizmusit. Ehelyett
az emlékezet munkdja valt dontévé, s ezt a
ritmus er8sen megkdnnyitette.

Az utébbi években gyengébb szellemi ké-
pességll tanulékkal foglalkoztam, s tovabb
folytattam megfigyeléseimet. Elemeztem értel-
mi képességiiket, érzelemviligukat és akara-
tuk fejlettségét. Természetesen mindegyik té-
nyezének fontos a szerepe. Nagyobb ered-
ményt azokkal a gyerekekkel lehetetr elérni,
akiknek erdsebb volt az akaratuk. Ebbdl arra
kdvetkeztethetiink, hogy az akarat motivald-
sinak dontd szerepe van az olvasisi nehézsé-
gek lekiizdésében.

A kérnyezet is meghatdrozé tényez8. Ahol
a sziildk nem elegge tiirelmesek, nem kévet-
kezetesek a segitésben, ahol beletor6dnek az
eredménytelenségbe, ott a gyakorlds kényszer-
jelleglivé valik, és rendszerint el is marad. Az
ilyen gyermekekr8l azonban a nehézségek, az
okok pontos felderitése esetében sem mondtam
le. R4j6ttem, hogy alapos megfigyeléssel, nagy
tiirelemmel, az apré sikerélmények rtudatos
felhasznaldsival — hosszabb id6 alatr ugyan
— de lehet eredményt elérni. Azt is megfi-

gyeltem, hogy ebben a munk4ban milyen nagy

szerepe van az aktivizdldshak. Szemléltetés-
nél erre kiilondsképpen gondolnunk kell. Esz-
revettem, hogy egy-egy tanuld jél ismeri a
betuket, azokat kapcsolm is tud;a, sét az egy-
tagl szavakat és a szétagolva irt szOveget is
j6l olvassa, de a hosszabb szavaknil mar meg-
akad. Ilyen esetekben a szemléltetésben alkal-
mazott fokozatossag, s a terjedelmesebb szd-
képnek magyardzactal, mozgdssal, jitékkal
valé gyakon kapcsolasa vezetett eredményre.
A képzelet és az érzelmek tudatos fejlesztése
sem maradhat el. A mese igénybevétele éppen
ezért mindig hasznosnak bizonyult. Ezt ké-
vette-a rengeteg gyakorlds. Ebben a munki-
ban kovetkezetesen érvényesiilt a valtozatos-
sig elve. A megfigyelSképesség fejlesztése sem
elhanyagolhaté teriilet. Sokszor tapasztaltam,
hogy a gyengén olvasé gyermek rossz meg-
figyeld. Olyan bizonytalan az olvasdsa, mint
a szemiiveg nélkiili rovidlité emberé.

Volt egy VI. osztilyos tanulédm. A verseket
j6] megranulta. Irodalmi érikon j6l bekap-
csolédott a munkdba, de olvasni nagyon gyen-
gén tudott. Tapintatosan kifaggattam afeldl,
vajon mi lehet az oka annak, hogy kozepes
tanuld létére olyan gyengén olvas. A gyermek
Jszintén azt vdlaszolta: ,,A sok betl 6sszeke-
veredik eldttem. A verseket is f8leg hallds utan
tanulom meg.” A gyermek tehdt a l4tdsi inge-
rekre jéval gyengébben reagdlt, mint a halld-
siakra. Erdsen auditiv tipusi volt. Az ilyen
tipusba tartozé gyermek a szbtagolva irt sz6-
veget jOl elolvassa, de er8sen visszaesik az ol-
vasasban, ha a szdveg szbképes, s kiilonosen
akkor, amikor mir nem 1s szavakat, hanem
gondolatokat kellene elolvasnia.
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Gyenge képességii tanulékndl azt tapasztal-
tam, hogy olvasdsi készségiik a II—IIL. osz-
tilyban nem javult, hanem fokozatosan visz-
szaesett. Az 1. osztdlyban tudtak szétagolva
olvasni, de a sz6képes szoveg mir lekiizdhe-
tetlen nehézséget jelentett szdmukra. Az ered-
ménytelenség kedviiker szegte, szinte megbé-
nitotta akaratukat. A sikertelen munka érthe-
téen elkeseredést véltotr ki beldliik. Késdbb
mar nem is akartak olvasni. Ha ilyen esetek-
ben eredményt akarunk elérni, akkor erds mo-
tivumok 4llandé bekapcsoldsival elsdsorban a
gyermek akaratit kell edzeniink. Nézetem sze-
nint a gyengén olvasé gyermektdl a II., st a
111. osztdlyban sem kell megk&vetelniink a
szbképekben olvasist. Inkdbb olvasson egy év-
vel tovabb folyamatos szétagoldssal, semhogy
kedvét szegjiik.

Misok tapasztalatit a magam megfigyelésé-
vel 8sszevetve azt mondhatom, hogy ugyan-
annak a szovegnek a gyakori olvasisa nem
fejleszti az olvasdsi készséget. Ezért ajinlom
a szilének, vegyen mesekdnyvet a gyermeké-
nek, hogy mindig ) meséje legyen. Egy me-
sét kiviilr8l kénnyen megtanul a gyermek. A
sziilék figyelmét is felhivom arra, hogy az ak-
tivizalds sokoldald legyen: mozgist, halldst,
litdst, érzelmet, széval mindent igénybe kelf
venni.

A gyakorlat azt igazolja, hogy jé szellemi
adottsagokkal rendelkez8 tanuldk esetében a
kozismert médszerek kiilondsebb faradsdg
nélkiil is eredményesen alkalmazhaték. Ahol
azonban a gyengébb tanulék vannak t6bbség-
ben — és ez, sajnos, nem is kivéreles eset —
ott a j6 médszer klmunkalasan nagyon sok
milik.

Bakay Mdria
taniténd, Akaszté

TANITSUNK JATEKOSAN!

Tanterviink az I. osztdlyban igen sok gya-
korldst biztosit a szilird alapismeretek és
alapkészségek kialakitdsira. Ezeket a gyakor-
I4si lehet8ségeket j6l fel kell haszndlnunk a
gyenge képességl gyermekek felzdrkdztard-
sara.

Nem konnyld dolog — kiiléndsen gyakorld
ordkon — a gyengéket vagy a lassd, esetleg
immel-dmmal dolgozdkat 4jbél és 4jbdl meg-
nyerni és érdekeltté tenni az 6rdn valé kdzos
munkiban. Olyan gyakorlatokkal kell ezeket
az ébrdkat viltozatossd, jitékossd tenniink,
amelyek buzditanak és erdfeszitést kivdnnak
a gyermekt6l.

Nagy segitséget nydjtanak mindehhez 4j
médszertani folydiratunkban ajinlott, kipré-
bilt, eredményes készségfejlesztd eljardsok.
Egy j0l bevile, ldtsz8lag jatékos foglalkozds-



sal szeretném én is kartdrsaim gyakorlasi el-
yardsait b8viteni.

Szdmtan 6rdimon jé eredménnyel alkalma-
zom a nagyalakt szdmkdrtydkat ellenSrzés-
nél, begyakorlisndl. Felhaszndlhaté a 10-es és
20-as szimkorben egyardnt: &sszeaddsnal, ki-
vonisnal, p6tldsnil, bontdsnil, a 10 4clépésé-
nél. Legtobbszor ez utdbbindl alkalmazom,
mivel ez ismeret készséggé fejlesztése az irds-
beli miveletek tanitisa szempontjabél alap-

_vetd. A felezett érdk pedig jé lehet8séget biz-
tositanak a folyamatos gyakorldshoz. Tapasz-
talatom az, hogy rovid 1d6 alate a gyengék is
felfejlddnek az atlagos szinvonalra.

Eljirisom a kévetkezd: Minden gyermek-
nek osztok szdmkértydt. Sokszor megengedem,
hogy Ok hizzanak. Ezt szivesen veszik. A
szamkirtyit mindenki maga elé helyezi a pad-
ra. (Tébb sotozat szdmkartydm van, ezére jut
mindenkinek.)

Az egész osztilynak felteszem a. kérdést:
Mennyi 8+7? Minden gyermek magaban szd-
mol. Elegend8 id8t hagyok a szdmitdsra. Aki
tudja, jelentkezik, s kozben felszdlitds nélkiil
kijonnek azok, akiknél a 15-6s szdm van.
Annyi gyermeknek kell kijonni, ahdny 15-Gs
szdmot kiosztottam. Szemben 4llnak az osz-
tallyal, de egyelbre csak hdtlappal mutatjdk
a szdmkdrtydr. El8sz6r mindig hangosan ki-
. szimittatom — rendszerint gyenge szdmolé-
val — az eredményt. Utdna a kijott gyerme-
kek felmutatjdk a szdmkartydkat. Akik jél
szémoltak, azokat megtapsoljdk a t&bbiek.

Majd ismét mas kérdés kdvetkezik.

Megtorténik, hogy az a gyermek jon ki, aki
nem szdmolt helyesen, vagy az marad a he-

lyén, akinél a helyes megoldds van. Mar az
egyéni, hangos szidmitds kozben ezek a gyer-
mekek észreveszik tévedésiiket és gyorsan ki-,
ill. helyreszaladnak. Ez a kis kudarc készteti
Cket az érdn valé fokozottabb figyelésre, ki-
tartébb munkédra és az otthoni gyakorldsra.

Jé, ha minden gyermek kap szdmkartyidt,
mert ekkor teljes aktivitdssal vesz részt a
foglalkoztatdsban. Ha csak egy sorozat szam-
kirtya 41l rendelkezésiinkre, akkor a szdmi-
tdst mindig azokkal végeztessiik, akiknek nem
jutott kértya.

Ezzel a csoportos, jitékos gyakorldssal, el-
lenbrzéssel nemcsak érdekesebbé, valtozatosab-
bd teszem az érat, hanem j6l aktivizilom a
gyermekeket és mozgési lehetSséget is nydjrok
nekik. Az egyébként lassd, kényelmes gyerme-
kek, vagy a csendes, visszahtiz6dék is kedvvel,
igyekezettel, figyelemmel szdmolnak. Sokszor
egymdsutdn alkalmazva sem unjdk meg a
gyermekek. Ha késziil6dém a szdmkirtyadk
kiosztdséhoz, tapsolnak dromiikben.

Milyen biiszkén, csillogé szemekkel mutat-
jak fel a szdmkdrtydkat és fogadjidk a meg-
érdemelt tapsot. J6lesd érzés szdmukra a paj-
tisok elismerésre. Ezért legfontosabb neveld
hatdsa ennck az eljirdsnak a siker érzésének
kivaltasaban van. Ez a siker, ez az elért ered-
mény ad lendiiletet tovabbi munkdjukhoz.
Ezt a lehet8séget minél tébbszér adjuk meg
kis ndvendékeinknek, mert a mi feladatunk,
I. osztdlyos nevel8ké megszerettetni velik az
iskoldt, az iskolai munkit.

Pataki Istyinné

gyakorléiskolai tanitd

> &L

Szemle
1lku Pal: hogy a tankdoteles korba 1ép8k 98,8%6-a be-
. iratkozik az I. osztilyba, mindennél ékesebb
O}(TATASUGYUNK igazolds népiink miivel8dési tdrekvésének. Az
TOVABBFE JLESZTESEROL 4ltaldnos iskola tanuléinak 76%-a el is végzi

Harom {vnyi terjedelemben nehéz mindent
clmondani a cimben jelzett problémirdl. Az
olvasé mégis azzal a meggybz8déssel fejezheti
be e rovid, tanulminy szdmba mend ismerte-
tés 4trekintését, hogy a leglényegesebbet tud-
ta meg oktatasligyiink pillanatnyi helyzetérdl
és annak j6v8jér8l. A szdmok tiikrében lat-
juk népiink kulturdlis felemelkedésének iite-
mét, a korminyzat mivelddéspolitikai elvei-
DBI:S megvalbsuldsdr. Az elénk tdrulé kép biz-
tatd.

Az 1. fejezet bemutatja, hogyan vilik a
tanulds valédi népmozgalommi. Az a tény,

a VIII. osztalyt. JelentBs a tizéves kotelezb
oktatds bevezetésének terve. Talin még fi-
gyelemre méltébb, hogy a VIII. osztilybdl a
végzett tanuldk 77%-a valamilyen forméban
tovébb tanul. Mind nagyobb teret hédit a ko-
zépiskola. Hangsilyozza a szerz8 iskolapoli-
tikdnk a tehetségek felkaroldsira irdnyul el-
vét és a szdrmazds szerinti kategorizdlds meg-
szlintetését, tovdbbra is hangoztatva a mun-
kds és paraszt szdrmazdst tanulék messze-
mend anyagi és erkdlcsi tAmogatdsdnak sziik-
ségességét. Az \j Osztdndij-rendszer is lénye-
ges el8relépést jelentett. :
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A 11. fejezet bemutatja, hogyan érvényesiil-
nek az iskolareform alapelvei. Meg kell ta-
14lni a tanulds és a termelés szoros kapcsola-
tdt. Gyakorlatibb4 kell tenni az oktatds anya-
git és médjit. Ezt a célt szolgdlja, hogy a
gimniziumokban a tanulék 89,7%-a 5+1-es
rendszerben szakmai el8képzést is kap. A
szerz8 rdmutat azokra a hibdkra, amelyek a
gimnaziumokban folyé szakmai el8képzés te-
rén mutatkoznak. Nem kétséges, hogy az
tizemek jelent8s segitséget nydjtanak az isko-
liknak az 5+1-es rendszerben tanulék mun-
kéra nevelése vonatkozdsiban, mégis fontos,
hogy a tanulék szakmai el8képzését ne vala-
mely szGk szakma teriiletére korldtozzuk, ha-
nem azt a politechnikai kévetelményekre épit-
sik. A beszédes szimok b8ségesen szélnak a
felndtroktatds problémdjirél is. Taldn mégis
legfontosabbnak litszik az a nagyon is idéd-
szertnek mondhat kévetelmény, hogy a fel-
néttek 4dltaldnos iskolai anyagit djra kell vd-
iogatm', kozelebb kell hozni a gyakorlati élet-

ez.

A kozépkider-képzés korszertsitésének 1t-
jara léptiink “a technikumok szinvonaldnak
jelent6s emelésével. Bizony itt még sok koor-
dindcibs feladatot kell megoldani. Igen meg-
szivlelend8 mindaz, amit a miniszter az egye-
temi és fiskolai képzéssel szemben tdmasz-
tott kovetelményekrél ir.

A IIL fejezet a reform végrchajtisinak f8
tényezdit tirgyalja.

p " Dr. Zentai Karoly

AZ UJ ISKOLANAK U] DIDAKTIKAT

A pedagbgusok évek 6ta vitatjdk az éra
felépitésének didaktikai kérdéseit. Az elmile
években kiilonsen a Szovjetunidban sokszor
egészen Gj oldaldrél kozelitették meg a kér-
dést. A pedagdgia id8szerd kérdései kiilfoldon
— (Szerkeszti: Illés Lajosné) sorozatban hi-
rom szovjet pedagdgus tanulmédnydt olvashat-
juk. i

L. Zankov: Az oktatds didaktikai alapjai.
Tanulminyédban kiemeli a szovjet iskolarend-
szer sikerét és eredményeit ugyanakkor rdmu-
tat arra, hogy a pedagdgusok gazdag tapasz-
talatait nem vették kell6 mériékben figyelem-
be. Ugy latja, hogy az iskolai élet jelenségeit
»a régi didaktikai elvek, szabdlyok és fogal-
mak Prokrusztész igyaba akarjik kényszeri-
teni!” Elemezve a problémdkat élesen mutatja
ki a hibdkat. A misik fejezetben rimutat a
lipecki pedagégusok hatékonyan alkalmazort
didaktikai eljarisaira. Szimor ad kisérleteinek,
titatémunkdjdnak eredményeirdl is.

B. Jeszipov: A didaktika tirgya, feladatai
és mddszerei c. tanulminydban részben elfo-
gadja L. Zankov fejtegetéseit, részben vitatja
azokat. Kiilénssen a didaktikai kutatdsok
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médszereiben van- véleménykiilonbség a két
szerzd kozott.

D. Elkonyin: Az alsé tagozati oktatis elmib-
letérdl sz616 tanulminyiban a pszicholégia je-
lent8ségére mutat rd. Azt mondja tobbek ko-
26tt: ,,Az elméleti pedagdgus s még inkibb
a didaktikus legyen egytttal pszicholégus is.”
Tanulminydban a tovibbiakban az alsé négy
osztaly orosz és szimtan tantervi problémait
elemzi.

Tankonyvkiad4, Budapest 1964. 56 oldal.

Németh Istvan

Vtyerszkij:

A KLUBMUNKA ES A JATEK
MAKARENKO KOZOSSEGEBEN

Az elmilt években egyre néit azoknak a
kényveknek a szdma, amelyeket Makarenko
egykori munkatidrsai frtak. Ez hozzisegitett
benniinket ahhoz, hogy Makarenko munkdssa-
gat 4j oldalrédl, a résztvevd, a szemtand, a
megfigyeld oldaldrdl is szemlélhetjiik. Nem
mintha Makarenko mivei nem adninak pon-
tos képet arrél a munkdrél, amelyet végzett,
azonban mdveiben lefektetett elveknek gya-
korlati megvaldsithatésiga sok kétkedést is
valtott ki a pedagdgusok kézdtt. Volt munka-
tdrsainak lefrdsai, elbeszélései ezt a kétkedést
segitenek eloszlatni. Oszintén meg kell mon-
dani, hogy ezeknek a visszaemlékezd eclemzé
miveknek olvasisa — épplgy, mint Maka-
renko konyveinek olvasisa — komoly élményt
is jelentenek. Ez a megéllapitds vonatkozik
Vtyerszkij konyvére is. A szerz§ maga is Ma-
karenko munkatdrsaként vett részt Makaren-
ko kozosségének életében. Tyerszkij hangsd-
lyozza konyve el8szavdban azt, hogy nem
visszaemlékezést akar frni Makarenkérdl, ha-
nem a makarenkéi kézosségi élet nagyon fon-
tos s eddig kevésbé ismertetett, s f8leg kevésbé
elemzett teriiletérdl, a klubmunkarél, vagyis
a tanéran kiviili foglalkozdsokrél mondja el
érdekesen a makarenkéi kézosségben kialakult
gyakorlatot. Ez mir &nmagaban is figyelmet
érdemel, hiszen olyan témait érint, amely is-
kolink mindennapi életében is fontos nevelési
teriiletet és feladatot jelent. Emellett mindjart
ra kell mutatni a kényv mdsik nagy értékére:
sok értékes észrevételére, amelyek rdeszméltet- |
nek benniinket arra, hogy a nevelés folyama-
tidban milyen nagy jelentdségiik van a minden-
nap végzett nevelési aprémunkdknak. A kényv
egyes fejezeteiben — sokszor a cimt8! eltér8en
— olyan megéllapitisokat olvashatunk, ame-
lyek eldruljdk azt, hogy megéllapitéjuk sok
gyakorlat alapjin, elmélyiilt gondolkoddssal
jutott el hozzdjuk s melyeken nekiink is_ér-
demes elgondolkozni. A képz8milivész kér fe-
jezetben pl. ezeket olvashatjuk: ,, Akadnak
olyan szerencsétlen vezet8k, akik nem biznak



az emberekben, mindent maguk akarnak elin-
tézni, s megnyirbdljdk a beosztottak jogait.
Mennyire mas volt Makarenko vezetési stilusa.
K&nnyedén &nalléan elintézhetbnek tartott
olyan iigyeket is, amelyeker némelyek manap-
sag igen fogas kérdésnek tartandnak. (32—33.
old.) Ezzel kapcsolatban hivja fel a figyelmet
a gyermeki aktivitds fontossigdra a nevelés
folyamatdban. ,,Meggy6z8désem szerint leg-
veszélyesebb az olyan helyzet, amikor a gyer-
mekek nem érzik magukat felelésnek a mun-
kdére, szerepitk egyszeren végrehajtdsra kor-
ldrozédik, parancsokat, utasitisokat adnak ne-
kik, de semmit sem biznak rijuk.” A kbnyv
szerz6je a kiilonboz6 klubmunkdk ismertetése
kdzben alapos vizsgdlat ald veszi a gyermekek
munkdra valéd nevelését, esztétikai nevelését
stb. Fejtegetései kozott nagyon érdekes észre-
vételekkel taldlkozunk. A 35. oldalon példdul
a pedagbgus vezetési stilusarél” {rva megilla-
pltja: ,Mert hiszen nem azért vallanak gyak-
ran kudarcot a pedagdgusok, mintha nem tud-
ndk elvben és nagy A4lraldnossigban, hogy mit
kell tenniok, hanem azért, mert kapkodva, ta-
ldlomra cselekszenek. A pedagégust meg kell
tanitani arra, hogy r6gton megtaldlja a meg-
feleld szavakat, gyorsan dontsén és gyorsan
cselekedjék.” Azt hiszem az ilyen megallapita-
sok alkalmasak arra, hogy pedagégiai mun-
kédnkat 4j szempontok szerint vegyik vizsgd-
lat ala.

Tartalmilag a konyv két {8 fejezetre osz-
lik — amint erre a konyv cime is utal. Az el-
s6 részben a klubmunkdrél a kovetkez8ket
llapftja meg: ,,A -tandérdn kiviili munkdt,
amely gyakran éppen a rendszertclensége miatt
kbvetel a pedagbégusoktdl nagyobb erbfeszité-
seket, mint a tanitdsi éra (ha ezt a munkdt

_is jOl végzik), ndlunk valamilyen okndl fogva
lebecsiilik, és ez csak kiemeli, hogy mennyire
elhanyagoljdk ezt a rendkiviil fontos munka-
teriiletet.” Ez a megallapitdsa szdmunkra is
nagyon aktudlis. Ezek utdn veszi sorra a kii-
16nb628 klubmunka formdkat s a makarenkédi
kozosségben folytarott gyakorlat leirdsdval ad
ériékes Grmutatdsokat. A kényv mdsik részé-
ben a jatékrdl s ennek fontos nevelési szere-
pérdl ir. Ezzel kapcsolatban dllapitja meg:
»Még ma sem tanulmidnyozzdk megfelelé mé-
don a pedagégiai munkdnak ezt a rendkiviili
fontos teriiletét. A pedagégusokat sem elmé-
letileg, sem gyakorlatilag nem képezik arra,
hogy 4llandéban, rendszeresen, pedagbgiai cél-
tudatossdggal szervezzék, vezessék a gyerckek
jatékit kezdve a legkisebbektdl egészen a leg-
fels6bb osztilyosokig.” Kényvének ez a része
az, amelyet ndlunk is minden pedagégusnak
abbél a célbél is el kellene olvasni, hogy sok
és hasznos jarékokkal ismerkedjenek meg.

(Tankb’nykaa?é, 1964.)

Bereczki Szz;;zdar
féiskolai adjunktus

Dr. Méritz Gyérgy:

TANARI KEZIKONYV
AZ OROSZ NYELV OKTATASAHOZ
AZ OTODIK OSZTALYBAN

(Tankdnyvkiadd, Budapest, 1964.)

Az 4j tanév kezdetére kétféle V. osztilyos
orosz tankényv jelent meg, s mindkett8 az Wj
tanterv kévetelményeinek megvaldsitdsat ki-
vinja szolgdlni. Dr. Méritz Gydrgynek, az
1550/A sz. orosz tankdnyv egyik szerz8jének
a tolldbdl megjelent mar a tandri kézikényv
is, melynek Attanulmdnyozdsa utdn az ¢j tan-
konyv szerkezete, kisebb-nagyobb egységeinek
részfeladatai még viligosabban allnak el6t-
tink. A feladatok meghatdrozdsa, tisztdnlded-
sa azonban olykor kevés, megvalésitdsuk ,,ho-
gyan”-ja is igen jelent8s probléma lehet. Dr.
Méritz kézikonyvének érdeme, hogy a ,ho-
gyan” problémijit, a megvalésitds gyakorla-
tat 1s részletesen kifejii. A %koényv rendkiviil
hasznos Gtmutatdssal szolgdl elsBsorban azok-
nak a pedagdgusoknak, akik csak most ismer-
kednek a szébeli kezdd szakasz idején alkal-
mazandé eljardsokkal. A j4l megtervezett min-
tdk gondos tanulminyozisa minden — még
kevés gyakorlattal rendelkezd — tandrt is ké-
pessé tesz a célkitlizések elérésére.

Mit tartalmaz a kézikonyv? A szerzd r6-
viden 8sszefoglalja 2 Tanterv és Utasitds meg- .
szabta ¢j feladatokat, kdvetelményeket, majd
ezek szem elBtt tartdsival ismerteti tankony-
vének elvi és gyakorlati jellemz8it, hogyan
tiikr5z8dnek benne a tanterv alapelvei. A ké-
zikényv elsé részét tananyag-beosztas zarja le.
A benne stlypontozott tananyag a tanmenet
készitéséhez is kell8 dtmutards.

A tovéibbiakban a szerz8 igen nagy figyel-
met fordit a szébeli kezdd szakasz problé-
maira, mivel a tanévnek ebben az id8szakd-
ban jelentkezik a legtobb 1) feladat az orosz
nyelv tanira szimira. A szébeli kezd8 sza-
kasz elvi kérdéseinek, sziikségességének és cél-
jdnak rovid dsszegezése utdn a tankdnyv kép-
anyagdhoz kapcsoléd6 lexikai anyag és az
egyes lexikai témdkkal egyiitt feldolgozandé
anyag keriil részletes elemzésre. Az V. osz-
tilyban elsajdtitandé mondattipusokat (pél-
dakkal gazdagon illusztrdlva) kiilon is dssze-
gezi a szerzd. )

Igen nagy figyelmer fordit az érin kovet-
kezetesen alkalmazandd alapvetd eljdrdsokra;
melyek a tantervi kdvetelmények elérésée segi-
tik el8. Pl az 4ra orosz nyelviliségének bizto-
sitdsa, a sokoldali és viltozatos gyakorlds
sziikségessége, a szemléltetd eszkozok kiilons-
sen fontos szerepe a szébeli kezd8 szakasz ide-
jén, a magnetofon haszndlata stb. Sok konk-
rét tandcsot kapunk a tanitdsi érdra valé fel-
késziiléshez, ill. az egyes 6rak vezetéséhez.
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A szébeli kezdd szakasz anyaga a tan-
kényvben is megtalalhaté, azonban a szerzd
éppen az eredményes munka érdekében min-
den beszélgetési anyag lényegét kidolgozta.
Formdakat is ajdnl, hogyan mutassa be a ta-
nér az orosz mondatokar, hogyan értesse meg
a tanulékkal a jelentéstartaimukar, milyen
mondattipusokban gyakoroliassa az 4j szava-
kat. Helyenként 40 minta is szerepel. Ezek a
mintdk a szaktandr szdmdra kitGnd dtmuta-
w6k, az egész bra lényegét tarralmazzdk. A
szaktandrnak azonban a bemutatorr példdk
nyomin még szdmos kérdést és feleletet kell
kidolgoznia, legalabb kétszer annyit, mint
amennyi a kézikonyvben szerepel, kiilonben
nem tudja eredményesen kitolteni a 45 percet.

A ,Megjegyzések az éra vezetéséhez” c. be-
kezdés szamos 6ra anyaga utin megralélhaté.
E megjegyzések pontosan meghatdrozzidk az
adote lecke oktatdsi-nevelési feladatait, s igen
sok gyakorlati tanicsot tartalmaznak arra vo-
natkozéan, mit, hogyan végezzen a tanir.

Az olvasdstanftdst, ill. az {rastanitdst szol-
g4l6 Teckék sem mostoha gyermekek. Az ol-
vasis-, ill. frdstanitdsi id6szak f8 feladatair,
valamint az egyes leckék nevelési és didakti-
kai céljait, feladatait szintén elemzi a szerz8,
és szdmos gyakorlati tandcsot ad megvalési-
tésukhoz.

A tankényv szerkezetét kdvetve, végiil a to-
vabbi leckék anyagdval, feldolgozdsuk méd-
szereivel foglalkozik a kézikdnyv, s6t az egyes
* leckék szdmonkérésének formijira is ad ja-
vaslatokat.

E rovid tartalmi ismertetés is mutatja, mi-
lyen nagy segfltséget jelent a kézikdnyv a
nyelvtaniroknak, s bizonyira mindeniite
orommel fogadjik, eredményesen haszniljak
fel.

Ké8begyi Erzsébet

gyakorléiskolai igazgatShelyettes

Kovdcs Lajos és Péter Jdzsef:

ENEK—ZENE KEZIKONYV

AZ ALTALANOS ISKOLAK

IV. OSZTALYABAN TANITO
NEVELOK SZAMARA

A IV, osztdly szdmira késziilt ének—zene
kézikonyv nagy segitséget nydjt a IV. osztily
ének—zene 6rdit ellité nevelbk szdmdra. A
konyv médszertani bevezetése az elvi alap-
vet8 kérdéseker tirgyalja, kozli a IV. osztd-
lyos énektanterv teljesitésének kozponti fel-
adartait, azok megvaldsitisinak mbdjait és esz-
kozeit. Felhivia a figyelmet a zenei kifejez5-
eszkozok tudatos, mitvészi alkalmaz4sara, hogy
az el8adds mindenkor a magas.endd élmény-
cartalomnak legyen a hi tiikrozd‘e. A beveze-
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18 fejezet az énekranitds emberformiléd erejée
és hatdsat is korvonalazza, hiszen zenei ne-
veldmunkanknak ez a stlyponti feladata. Itc
olvashatunk a hangképzés, a zenei ismeretek
megszerzésének és gyakorldsdnak, valamint a
halldsfejlesztésnek legcélravezetdbb és legin-
kabb bevalt 4ltaldnos iskolai médszereirdl, s
itt kaphatunk helyes dtmutatast a IV. oszti-
lyos ének——zenei munkafiizec eredményes fel-
hasznidldsira. A kottaolvasds tanitisinak dj-
szerl mddszeres elgondoldsait is itt ismerteti
a kézikdnyv bevezetje.

A kézikonyv mdsodik f6 részében, Részle-
tes Utmutatasok cim alatt sorraveszi a IV.
osztily énekes konyvének dalait, és azoknak
szoveges tartalmi és zenel elemzésér, magyari-
zatdt adja. Itt csoportositva taldljuk a rokon-
témdji, -hangulatd és -zenei-strukrirdjd da-
lokat. A dalok esztétikai elemzése mellert
mddszertani utaldsok is taldlhaték a feldolgo-
z4s médjira vonatkozdan, megjelslve az eset-
leg ad6dé nehézségeketr, melyek elharitdséra,
illetve felolddsdra helyes eljirdsok olvashatdk.
A kézikényv megjeldli a dalok tanitdsinak
mddszerét és a zenehallgatds anyagdra vonat-
kozéan is tesz javaslatokat.

A halldsfejlesztésnek és a zenei irds-olvasis
gyakorldsinak feladatait ismertetve a kézi-
konyv hasznos ditmutatdsul szolgdl a zénei ele-
mek, zenei problémakdrok részletes elSkészi-
tése, vilagos és félreérthetetlen tudatositésa és
sokrét  begyakorldsa vonatkozdsiban. Igy
megkonnyiti a kézikonyv nevel8ink szdmira
az egyes énekdrdk megtervezését, de segiti a
tanmenetkészités munkajit is, ugyanis a Fiig-
gelékben a tanitds egész folyamatdt 4rtekine-
hetjiik, s igy a kézikonyv befejezb része ala-
pul szolgdl tanmenetiink jé elkészitéséhez.

Garamszegi [ézsef

Anton Jurovsky:

DUSEVNY ZIVOT
.V SPOLOCENSKYCH PODMIENKACH

Osveta Bratislava 1963. 325 p.

Jurovsky professzor ebben a konyvében ar-
ra vallalkozotr, hogy az alapvetd szocil-
pszicholégiai kérdéseket modern szemléletméd
mellett és a marxizmus Allaspontja alapjin
vizsgalja. Ezen kétségteleniil jelentbs kezde-
ményezés azért is G1t6r8 munka, mert hasonlé
célkitlzésth, szemléletmédd monografia nem
jelent meg pszicholégiai irodalmunkban.

A szerz8 a kozosségen belill vizsgalja az
egyes funkcidkat és sajitossdgokat, elkillonitve
a szervezetlen tSmeget a-kialakule strukelirdjd
kozosségtdl. Ebben a tekintetben a figyelem,
az emlékezet, a képzelet és a gondcikozis kii-



16n sajitossdgairdl szamol be. A kozdsség ,,di-
namik4jit” tanulményozva Kkiilon fejezetet
szentel pl. a szuggesztibnak, az-utdnzdsnak.
A kdnyv nagy érdeme, hogy a felnbttek és
a gyermekek kozdsségi megnyilvanuldsait az
elkiildnitd ismérvek alapjan tirgyalja. A
mentalhygiéne szocidlpszicholégiai kiterjeszté-
se szintén Wjszerd vondsa irodalmunknak.
Kéuwségtelen, hogy az egyéni mentdlhygiéne
bizonyos tekintetben fikcié marad a kozosségi
Osszefiiggések nélkiil. A szerz8 ezt vildgosan
igazolja példdival.

Erdekesen szél a konyv a kommunikdcié

problémdirél. Az 4ltaldnos dsszefiiggések elem-
zése utdn a konyv, rddié, film pszicholégiai
problémidit is behatéan vizsgdlat targyiva te-
szi. A kozosségek konkrét jellemzése sordn
koncentrikusan halad a csalddtél a bardti és
munkatdrsi viszonyok feltirdsdig.
. Az igen tanulsigos konyvet bdséges iro-
dalom és térgymutatd egésziti ki. Tanulmi-
nyozasa hasznos mind az elméleti kutatdk,
mind pedig a gyakorlati pedagdgusok és pszi-
cholégusok szamara.

Dr. Geréb Gyérgy

AZ OKTATOGEP
ES AZ OKTATAS PROGRAMOZASA

A pedagébgia id8szerl kérdései kiilfoldon c.
sorozatban megjelent kényvecske négy- révid
tanulmdnyt tartalmaz a cimben megjeldlt té-
méx_-él, amely egyre inkdbb ,divatba i5n” ni-
lunk is. Hiszen mér nemcsak a pedagédgiai fo-
ly6iratokban olvashatunk réla, hanem a napi-
lapokban, st a televizi6 Kukkantéjiban is
lf\oglalkoztatjék vele az olvasékat és nézs-
cet.

A rtanulminyok nem épiilnek egymdsra, vé-
letleniil keriiltek egy sorba. Ennek folytin
néhol fedéseket tapasztalunk (pl. t5bb eset-
ben is olvashatunk a kérdés torténetérél), més-
hol hidnyérzetiink marad. Végiil mégis elég j6l
kiegészitik egymdst azaltal, hogy mis néz8-
pontbdl vizsgdljdk ugyanazt a kérdést.

Arthur Lumsdaine amerikai szerz8 Az ok-
tatégép és9 a programozott -oktatds c. tanul-
manyaban (megjelent az UNESCO nevelési
tirgyG dokumentdciéjdban, 1963-ban) kény-
nyen 4ttekinthetd képet ad a programozott
oktatds fejlédésérdl, alapelveir8l, tovdbbi a
programozott egyéni tanulds természetér8l és
eszkozeirdl.

Lumsdaine igen derdl4td, biztaté tdavlatokar
fest az oktatds szinvonaldnak emelkedésér6l,
mikézben a programozott oktatds tokéletesité-
sének és kifejlesztésének lehetdségeir8l szdl.
Néhdny sordt idézziik: ,,Ha a tandr megsza-
badul olyan, tisztdra gépies és gyakran ered-
ménytelen foglalatossdgoktbl, amelyeket prog-
‘ramozni is lehet, akkor — a nagy tSmegekre

kiterjed6 koznevelés torténetében el8szor —
elég ideje lesz majd arra, hogy egyénileg ha-
tékonyan &s tartésan foglalkoztassa tanitvi-
nyait, kifejlessze tdrsadalmi képességeiket, ki-
fejezési adottsigaikar... Olyan feladatok
ezek, amelyek a pedagégus minden tehetségé-
nek felhasznildsdt megkivanjik.”

Fiiggelékként programmintdt is ad egy
egyszeri szamoldsi eljdrds megtanitisara, az
5-tel végz8dd kétjegyl szdmok négyzetre eme-
lésére. Ennek a mintdnak azonban stlyos fo-
gyatékossiga van: aki elvégzi a 15 apré 1é-
pésbdl 4ll6 programot, valéban gyorsan négy-
zetre emelheti az 5-tel végz8d8 kérjegyl sza-
mokat, de azt nem tudja, hogy mit miért, csi-
nil. Mirpedig enélkiil 2 program nem tanft,
hanem csak idomit.

Karl Odenbach nyugatnémet szerzé Az ok-
tatégépek c. (1963-ban megjelent) cikkének
kiilondsen a masodik része figyelemre méltd,
ha mir az el8bb emlitettet olvastuk. Itt az
oktatdgép és a programozott tanulds birdlata-
val foglalkozik. Figyelembe veszi a tanulas
iélektana, a pedagégia és didaktika kiilonbo-
z8 szempontjait. A t8bbi k&zdtt vitdba szall
Lumsdaine elképzeléseivel is, aki — szerinte
— iskolai élet nélkiili iskoldt vizol fel a j&vo
iskol4jaként, ,tdrsadalmi kapcsolatok 4poldsa
és megteremtése nélkiil, a tapasztalatok és él-
mények kolcsonds kicserélése, jaték és ver-
seny, a kozos tevékenység és alkotds Srome
nélkiil, bardtsdg, tirsas élet, kozdsség kialaku-
l4sa nélkii]”. Elismeri azonban az oktatégép
jelent8ségét az indirekt oktatdsban, itt dtve-
het bizonyos feladatokat, de azt sem helyet-
tesitheti teljesen. Alldsfoglaldsat taldn ez a kée
mondata fejezi ki leghivebben: ,,Az oktatégép
bizonyos feladatokban segitheti a tandrt, de
sziikségképpen olyan eszkéz marad, amely
csak a tandr irdnyitdsaval és csak a tanar ter-
vébe bedgyazva vilik értékessé. Okratdgép ok-
tatdé nélkiil éreelmetlenné tenné az iskola 1é-
tée.”

L. B. Ityelszon szovjet szerzd irta a gyljte-
mény leghosszabb lélegzetll cikkér, A progra-
mozott oktatds néhdny alapelve cimmel (meg-
jelent a Szovjetszkaja Pedagogikdban, 1963-
ban). Eléljir6ban bdséges irodalmi idézettet
vitdzva kifejti a programozott oktatds lénye-
gét, azdltal, hogy megkeresi a kiilonféle rend-
szerek kozos magjit. Bebizonyitja, hogy még
nagyon sok kisérletre van szitkség a progra-
mozott oktatds alapelveinek és médszereinek
tisztdz4sihoz.

Kiilonésen figyelemre mélté annak a kisér-
letsorozatnak az ismertetése, amelyet a szerz6
és munkatdrsai végeztek az azerbajdzsini Ide-
gen Nyelvi Pedagdgiai Féiskola laboratériu-
miban. Kutatdsaik célja az volt, hogy &ssze-
hasonlitsdk a szdmba johet8 kiilonféle elveket
a feleletek keresésére, a hibdk jelzésére, kija-
vitdsira, tovibbia a hibdkra valé reagilds
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mddszereinek és formainak meghatarozasihoz,
abbél a szempontbdl, hogy mennyire képesek
biztositani a programozott oktatds alapvetd
didaktikai feladatait. ’

A kisérletsorozatok egyike a szétanulds vizs-
galatdra irdnyult; egy mdsik a szerzett isme-
retek alkalmazisit kovetelte meg a tanulék-
t6] a matematika koérében; végiil egy harmadik
bizonyos logikai, mennyiségi, minOségi és egyéb
osszefiiggések drgondoldsdt és megériésée ko-
vetelte, ennek révén a szabad és alternativ
véalaszadés ellenOrzését tette lehetbvé.

A kisérletek lehet8séget nytjtottak bizonyos
objektiv tdrvényszerliségek feltdrdsira és meg-
fogalmazisira. Ezek nem csupdn a programo-
zott és gépi oktatds szempontjabdl nagy je-
lent8ségliek, hanem 4ltaldban az oktatasi fo-
lyamat néhany fontos problémajinak elméleti
és gyakorlati megolddsa szempontjibdl is.

Wolfgang Hochbeimer német szerz$ Lélek-
tani bevezetés az oktatdgépek és a programo-
zott oktatds problematikajiba c. cikke egy
részleter tartalmaz a szerz6 azonos cimi ta-
nulmény4bél (megjelent ugyancsak 1963-ban).

Vajon idegenkedik-e a gyermek a gépekidl? —
veti fel a kérdést és vizsgilja e kérdés lélek-
tani vonatkozdsait. Ridmutat, hogy van a gé-
pesitett tanuldsnak bizonyos jitékos jellege.
Megemliti Skinner gyakran idézett monddsér:
semmi okunk sincs rd, hogy az iskoldt ke-
vésbé gépesitsiik, mint példaul a konyhde. Vé-
giil annak a meggy6z6désének ad kifejezést,
hogy ,a médszerek és a gyakorlé pedagdgia
forradalma — ha egydltalin forradalomrél
beszélhetiink — éppen napjainkban megy vég-
be” a programozott oktatds és az oktarbgépek
alkalmazdsa révén.

Addig is, mig a fenti kérdést minden irdny-
ban részletesen tdrgyalé konyv keriil a peda-
gogusok kezébe, az érdekl8ddk haszorihal for-
gathatjik e cikkgyfjteményt. Osztonzést nyer-
hetnek bel8le szaktargyaik programozott ok-
tatdsinak elképzelésére és kiprébildsira. A
cikkek végén kozole irodalombél pedig tovéb-
bi t4jékozéd4st szerezhetnek. (Tankonyvkiadé,
1964. 64 oldal.)

dr. Gazsé Istvin

40 Ft.
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KEDVES ELOFIZETONK! |

Ezzel a szimmal megkiildtiik az 1964-ben megjelent
Médszertani Kozlemények utolsd szimdt.

Eldfizetéinknek a lapot a k&vetkezd évben is folya-
matosan megkiildjik. Kérjiik, hogy az elofizetési dijat
mellékelt csekklapon minél elébb befizetni sziveskedjék.

Lapunk a kdvetkezS évben is a szokdsos terjedelem-
ben ot alkalommal jelenik meg. Evi el6fizetési dija:
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