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Dr. SZORENYI JOZSEF

féiskolai docens i

. Egy olvasmany feldolgozésénak tanulségai

Gondosan megtervezett, a tantervi feladatok tudatos megvaldsitisira torekvo
tanitdsi dra elemzese igényes feladat, de rendszerint megen a faradsagot Médszertani
tanulsdgokkal szolgil a kutatd, fiirkész8 pedagbgus szdmira, és ltalinos ismeretek
szerzésére is lehetBséget teremt. '

Fenti megillapitasainkhoz a konkrér anyagot 2. osztilyos olvasdsi éra elemzése
szolgiltatta, A tanulsigok ugyanannak a népmesének (A réka és a gdlya) két osz-
tAlyban tortént- feldolgozasihoz kapcsolddnak. A didakeikai és nevelési feladatok azo-
nosak voltak:

a) A gyermek életismeretének bOvitése.

b) Ekézben az értelmi erbk fejlesztése (megﬁgyelo emlékezd, elképzeid ké-
pesség, logikus ;gondolkodais).

c) A cselekedetek helyes értékelése nyomdan érzelmek keltése. (L. Tanterv és
Utasitas 3. old.!)

A bemutatds kozds megfigyelési szempontja: Mondjitok majd el, mit éreztetek
a gblya irant! A megnyilatkozasok csaknem azonos éllisfoglaldst tiikroztek: kezdet-
ben sajndltik Gélyinét, késSbb wele ériiltek.

Az 1. logikai egység tirgyalasit a kovetkez8 kérdés vezerte be: Miért sajnaltdrok
Golyanét? (Azért, mert becsaptik.) ‘A neveld ezt a célt tlizte tanitvinyai elé: Meg-
vizsgaljuk, Réka koma hogyan csapta be vendégét. A tények elemzésével megillapi-
tottak, hogy

a) latszélag (igazaban nem) szivesen fogadta Gélyané,

b) izletes ebédet igért, -

.c) lapos tilat tett a vendég elé. ‘
Megtudtuk, hogy Gélyiné jéhiszemiien fogadta a meghivist. (Felvette a legszebb ru-
hijat.) Nagy volt tehdt a megrokényddése, amikor az ételt felszolgéltak. Egynéhiny
tanulé be is mutatta a megrokényodés mozdulatait, arcjatékdt. A mozdulatok, illetd-
leg arcjiték elemzése kapcsin feltdrultak a fogalom 4altaldnositore tartalmi jegyei:
a) Meglepddiink, megijediink. (Miéri?) b) Nem wdrt kellemetlen helyzetbe keriiliink.
(Mi ennek az oka?) c) Valakinek a nem wirt viselkedése miatt débbeniink meg.
Golyané tehat Réka koma nem varr viselkedése miate hirtelen kellemetlen helyzetbe
keriilt, azaz nagy volt a megrokonyédése.

Az 1. egység tirgyaldsat a koverkezd kérdések zartdk le:

® a) Mit vart jéhiszemlien Golyiné? (Izletes ebédet.)
b) Miére mondjuk, hogy Gélyiné j6hiszemd volt? (Csak™ jor tételezetr fel
vendégldtdjardl)
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¢) Mit csindlt vendégével Réka koma? (Ravaszdi becsapta vendégét.)
d) Miféle magatartassal sikeriilt becsapnia vendégée? (Alakoskodissal, szin-
leléssel.)

A tanulék céltudatos észlelést végeztek, azaz megfigyelést, amely — Rubinstein
szavaival élve — magiban foglalja az érzékelést & a gondolkodist. A megfigyels-
képesség fejlesztéséhez nemcsak szempontokat kaptak. A nevel§ Allandban irdnyitotta
megfigyeléseiker. Nemcsak azt hatirozta meg, mit vegyenek észre, hanem azt is,
bogyan figyeljenek. Eppen ezért nem izoléltan vizsgéltdk a szerepl8k magatartdsit,
hanem megfigyelték a cselekedetekben rejl8 Osszefiiggéseket is. (Ahhoz pl., hogy az
alakoskodé elérhesse céljit, misnak a jbhiszemisége is szikséges.) Megfigyelési képes-
séget fejlesztd kiilonféle gondolkodasi milveletek végzésére a nevelS iranyité kérdése:
késztették a tanuldkat. A szerepl6k magatartasit dllandbéan ésszebasonlitottdk, és cse-
lekedeteiket azzal a céllal analizalték (pl. Réka koma ldtszélag szivesen fogadta ven-
dégét, izletes ebédet igért, lapos tilat tett eléje stb.), hogy a lényeges tulajdonsigokat
(alakoskodds — jéhiszemuseg) megismerhessék. Igy alkottak tiszta fogalmakat (meg-
rokonyddés, johiszemiiség).” A kétféle magatartds kozdeti Gsszefiiggések alapjin pedig
itéleteket. (ROka koma becsapta vendégét. — Goélyiné jbhiszemfien fogadia a meg-
hiviast.) Késdbb, a 2. egység feldolgozdsa kozben annak a megallapitdsa alapjin, hogy
Rékdék a) éhesen maradeak, b) ,szives” kindlgatdsban pedig nekik is volt résziik,
arra kovetkeztettek, hogy Golyané pontosan visszaadta a kolesént. Forditott irinyban
is elvégezték ezt a kovetkeztetést, amikor megkeresték a premisszikat é&s bebizonyi-
tottdk, hogy Gélyinénak is éppen kéiszeres és teljesen azonos megbdntisban volt
része. Miutan a mesében az dllatszereplék emberi tulajdonsigok hordozéi, az olvas<
mény-feldolgozas dllanddan foglalkoztatta a tanulék emlékezé és elképzels képes-
ségét is.

A 2. egység feldolgozidsa vildgos gondolatok és 8szinte érzelmek szovetségének
]egyében indult:

— Amikor Gélyiné rjott, hogy becsaptak mérges lest.

— Mir emlirettétek — emlékeztette tanitvinyait a nevel6 —, mint éreztetek
ekkor Gélyané irdnt. (Sajnaltdk.)

— Gélyiné bosszankodott. Mit csindlt ekdzben Réka koma? (Orilt, mert
sikeriilt becsapnia vendégét.)

— Mit éreztetek ekkor Rdoka koma irdnt? (Haragudtak r4, amint ez a gblya
iranti egyiittérzésbdl természetszerilileg kivetkezik is.)

Célul azt tlizték maguk elé, hogy megvizsgiljik: sikeriilt-e Gélyinénak a kol-
csont pontosan visszafizetni. Szerkezeti szempontbdl a mese j6l Attekinthetd. Eppen
ezért kdnnyen megallapxtottak az Osszefliggéseket:

a) Aki mist becsap, rendszerint azt hiszi, alakoskodisa, csinytevése feledésbe
megy. Ravaszdi is igy vélekedett. Mib8l kovetkeztethetiink erre? (,,G6lydné mintha
megfeledkezett volna...”) Azzal, hogy becsaptunk valakit, még nincs vége a dolog-
nak. Ez rendszerint csak kezdet. A folytatas nagyon is kellemetlen szokott lenni.
Rék4ék mir nem gondoltak arra, hogy &k is megjérhat]ak a vendegseOben Mlért
gondolhatunk erre? (,,Fenték a fogukat, fenték erbsen...”)

b) Fenték a fogukat, de hidba. Pontosan v1sszakaptak a kolcsdnt, mert

8k sem tudtak enni,
2. »szives” kindlgatdsban nekik is b&ven volt résziik.

Rék4ék ugyandgy kellemetlen helyzetbe keriiltek, mint kordbban Gélyane.
A tanuldk megvizsgiltdk az okok kozorti kiilonbséget, s megillapitottak, hogy Gé-
ly4né megrokonysdésée Ravaszdi alakoskoddsa okozta. A kudarcot viszont csiny-
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tevésével sajit maga készitette eld. Rékiék a sajit csapddjukba estek bele. Ezért
mondjuk, hogy pdrul jirtak. llyen médon jottek rd a tanuldk arra, hogy a ,,pdrul
#rt’ sz6ldsméd tombren fejezi ki megillapitdsukar: valaki sajdt maga idézi elé ku-
darcit. A sz6ldsmdd képszerlisége megfelel a gyermeki gondolkod4dsmédnak. Miutdn
‘a szblismbdok a népi megfigyel8 képesség, milvészi kifejez8i, az olvasminy feldol-
gozasa élesen rdvildgitotr arra, hogy a megfigyelési és kifejezési képesség fejlesztése
szorosan Osszefiigg. A kettbt nem lehet elvalasztani egymdstdl. A ;,Fenték a fogukat”,
»Azt sem tudta, bovd iltesse” sz6ldsmébdnak, illetBleg a megrokényddés kifejezésnek
megfelel§ .mozdulatokat bemutattdk a tanulbk. Tehdt a valdsdgban is megfigyelhették
ezeknek a fogalmaknak a tartalmi jegyeit. A j61 megfigyelt mozdulatok koziil kiemel-
ték .a lényegeseket. Ekdzben az a képességiik is fejlddstt, hogy hasonlé vagy azonos -
jelenségek Iittdn taldléan fel is hasznilhassik a megflgyeléselket tikrozd kifejezéseket.

Az olvasmény feldolgozdsa kozben a nevel dgy irdnyitotta tanitvényai figyel-
mét, hogy észrevegyék, melyek azok a kifejezések, amelyek pontosan jellemzik
a réka, ill. a gblya magatartisit. Ugyannyira, hogy a mozdulatok szinte élesen az
ember szemébe szaladnak. Rékdék latszdlagos szives vendéglitisit pl. az ,,Azt sem
tudta, hové iiltesse”, nagy késziil8désiiket pedig a ,,Fenték a fogukat” sz4lisméd teszi
szemléletessé. Mindebb6l annak a felismerése is kdvetkezik, hogy pontos jellemzés
(pl nagy volt Gélydné megrékiényidése) alapjan kdnnyl megérteni, el/eepzelni vala-
mit. Viszont a pontos jellemzés, az elképzelést megkonnyitd klfe]ezés alapos, j6 meg-
figyelést tételez fel.

A 3. egység, a mesei 1gazségszolgaltatas tirgyaldsit annak a megéllapitisa ve-
zette be, hogy a helyzet megfordult: Rékdék korgd gyomorral tdvoztak, Gélyiné
pedig oriilt, mert visszaadia a kdlesSnt. Azt v,z,ga!tﬂlr Mit jelent az, hogy meg-
fordult a helyzet?

A neveld el6re lemérte, miféle érzelmeket kelthet a mese tanitvinyaiban. SZa—
molt’ azzal, hogy az olvasminy mint miivészi alkotds az Altaldnos érvénylit testesiti
meg egyéni alakokkal és helyzetekkel. A gyermekek beleélik magukat ezekbe a hely-
zetekbe, és igy megtaldljdk az &sszehasonlitdsi lehetoséget sajat gondolataikkal, sajde
erzesezkkel dnmagukkal. A felkeltett érzés pedig erdsen’ tdmogatja a gondolatot.

Az elhangzott kérdésekre (Mit éreztetek a végén Gélyiné irant? Es mit Réka
koma irdnt?) kapott feleletek szinte egyontetlien a megelégedettség dtérzésérbl tants-
kodtak: ,,Ugy kellett neki... Megérdemelte, amit kapotr. — Biztosan hasznilt neki
a lecke., — Nem fog tibbet effélet csindlni. — Oriiltem, mert Réka komdnak biztosan
elment a kedve az ilyen rossz tréf4keél” stb. Golyané sikerének természetesen mindenki
orilt. A mese mondanivaléjit ezzel lényegileg meg is 4llapftotrak. A feltett kérdésre
is feleltek, hiszen aki az elején orillt, az most megérdemelten szégyenkezik, & akit
megbéntottak, az most elégedett. A nevelé csak summdzta a lényeget: Gélyané joggal
volt elégedett, mert okosabb, ravaszabb volt Réka koméiékndl. Ugy mondtuk ezt,
hogy ,.téljart a két ravaszdi eszén”

Ha az olvasminy- feldolgozas sordn az értelmi er8knek és az érzelmeknek ez a
tudatos fejlesztése elbzi meg a gyakorlast, akkor az-olvasdsi készség fejlesztése terén is
nagyot lépiink el6re.

A didaktikai é nevelési feladatokar a népmese feldolgozisa hidnytalanul meg-
valdsitotta. Megitélésiink szerint ehhez dénté médon jirule hozzd az aldbbi kée figye-
lemre mélté médszeres eljirds: @) A neveld biztositotra a gondolat és érzelem egységét,
b) Kovetkezetesen Gsszekapcsolta a megfigyelési és kifejezési képesséy fejleszrését.
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PAP IREN
taniténd, Szeged,
Himan Katdé Altalanos Iskola

A kisdobos mozgalom szerepe nevelési feladataink megoldasaban

A mozgalomnak 1950 éta vagyok aktlv munkisa. Az elmult mdisfél évtizedben
mint pajtiscsaldd-, Gttord-, ill. kisdobosvezetd tudatosan végeztem kis tanitvanyaim
korében megtigyeléseker é gydjtdttem tapasztalatokat. Ugy vélem, nevel8munkink
céljanak, a szocialista embertipus személyiségjegyeinek kialakitdsiban még nem ak-
niztuk ki eléggé a kisdobosmozgalomban rejlé lehetdségeket. A kozdsségi ember for-
maldsiban fokozott mértékben kell a kisdobosszervezetre timaszkodnunk. Viligosan
utalnak erre Krupszkaja megallapitdsai: ,,Mar maga az a tény, hogy létezik gyermek-
szervezet, nevelési szempontbdl hatalmas jelentbségl. A gyermek hozzdszokik ahhoz,
hogy mindig szem el8tt tartsa a kozdsség érdekeit, s minden cselekedetét a kozosség
cselekedeteivel kapcsolja 8ssze. Hatdrozott kozosségi lendiilet alakul ki benne, amely
az 8sztondk legjobb szabdlyozdja, amely megsziinteti benne a védtelenség & a magi-
nyossdg érzését. Minél kordbban kezd a gyermek kozOsségi életet élni, annidl tsbb
lehet8sége van arra, hogy szivvel, lélekkel a kozosség iigyének szentelje magit.”
(Krupszkaja: Uttor8krdl, iskoldsokrdl.) A gyermekszervezet nevel8értékét emeli ki
a Nevelési terv is: ,,Amikor azt mondjuk, hogy a kdzisségnek, a szervezett kiz8sség-
ben végzett tevékenységnek alapvetd jelent8sége van a tervszerll nevelés folyamatiba,
akkor azt is megmondjuk, hogy az Wattor6szervezetnek kulcsszerepe van a neveld-
munka megvaldsitdsiban.” (Az Gttdr8esapar szerepe a nevelési program megvalébsita-
saban. 191. old.) A kisdobosélet az Gtt6rd ragsdgra készit eld, célrudatos, tervszerli
munkdval kovetkezetesen torekszik a gyermek jellemének, erkolcsi, akarati tulajdon-
ségainak formdl4sara.

Hogyan végzi ezt a munkdt? Jitékos formdban, de komoly feladatok clé allitva
a gyermeket. Ezek a feladatok természetesen megfelelnek az életkori sajitossigoknak,
s a legteljesebb ©sszhangban édllnak a Nevelési terv, valamint a Tanterv kovetelmé-
nyeivel. A kisdobosmunka a gyermekek szdmara lehetfséget biztosit a kotetlen, mégis
szervezett és feliigyelet mellett végzett tevékenységre. Ilyen mddon helyes irinyba’
tereli a gyermek 8ntevékenységét. A mozgalmi élet tehdt részben szabilyozé szerepet
tolt be, részben pedig biztositja a gyermek szdmdra azokat a szines, jitékos elemeket,
amelyekre ebben a korban sziiksége van.

A kisdobosok elé illitott legfébb erkolesi kovetelményeket a ,bat pont” tartal-
mazza. Ezek gyakorlati feldolgozdsa valésul meg a kisdobosok prébiiban. A préba-
kovetelmények egy része a Nevelési tervben megjeldle tevékenységi formakat is tar-
talmazza. A rajvezetd nevel6 ezeket a kisdobosmunka folyamdn gyakoroltatja a
gyermekkel. Szimba veszi és értékesiti a tanuldk oOtleteit, kezdeményezéseir, s gy
megteremti annak a lehetoségét hogy a tanuldék 6nként, szivesen, lelkesen tevékeny-
kedjenek. A helyes mozgasra, udvarias viselkedésre, a komolyan vett tanulminyi
munkira a kisdobos prébarendszer igen nagy figyelmet fordit. Ma mér az iskola
nevelési feladatainak megvalésitisiban egyre nagyobb szerepet kap a tanitisi éran.
kiviilli munka, amely egyre jobban hozzdsimul az okrat6-neveld munkdhoz anélkiil,
hogy sajatos jellegét elveszitené. A tanitdsi Orak szinvonaldnak emelésében & az egyes
készségek kialakitdsiban j6l hasznosithaté az a lehet8ség, hogy a kisdobos foglalko-
zdsokon a gyermekek alaposan megfigyelhet8k. Egyes gyermeki adottsigok esetleg
éppen a kisdobos foglalkozdsokon bontakoznak ki er8teljesebben.
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A tovaibbiakban a kisdobosszervezet és az iskolai oktaté-nevel6 munka Ossze-
hangoldsanak médjit kivinom egynéhdny gyakorlati példdval megvildgitani. Amint
mir emlitettem, a prébarendszer az a szildrd alap, amelyre oktatd-neveld munkdnk
folyamin biztosan timaszkodhatunk. A kisdobosmunka ez évi egyik {8 feladata az
8rsi élet erbreljesebb kifejlesztése a 3. és 4. osztdlyban. Eddig ugyanis a kisdobosokn4l
inkabb rajrevékenység folyr, s bar szerepeltek Orsdk, gyakorlati munkajuk mégis
elsikkadr. Az &rsi éler fokozdsa érdekében készitiink faliGjsigot. Ezt annyi részre
osztjuk, ahany 6rs van a rajban. A faliGjsdg a rajé, de az Orsok munkaja domboro-
dik ki rajta. Minden 8rs jelentkezik egy-egy cikkel. Ennek a tdrgya lehet elért ered-
mény, az Ors életére jellemz8 kis esemény avagy hidnyossdg. Az &rsok kozott igy
onkénteleniil megindul a nemes versengés mind a magatartds terén, mind tanulmanyi
vonalon. Ezt a versengést okratd-nevel6 munkdnkban sikeresen fel is hasznilhatjuk.

Kisdoboscsapatnél az idén szerveztik meg els6 izben a rajvezetdséget, amely -
mikddését meg is kezdte. Havonta .egyszer megbeszelest tartunk, s ezen el8készigjiik
‘a kovetkezd hdnap foglalkozdsainak munkajir. Az OrsvezetG-helyettesek, a tanul-
ményi felelbs és a nétafa tagjai a rajvezetSségnek. A rajvezet8ségi megbeszélésre ezek
a pajtdsok az Orsvezet8k (Gttordk) segitségével Osszegylijiik a pajtdsok kivansigair,
problémdit. Mindenféle kivinsig szdmba jShet: mir6l szeretnének hallani, mit vetit-
siink, mit jitsszunk, mit énekeljink, mit szeretnének csindlni a rajfoglalkozdson, mit
tervez az Ors a tanulminyi eredmény, magatartés javitdsa érdekében stb. Igy a gyer-
mek ontevekenyseget segltokeszseget, iigyszeretetét novelve tesszilk a foglalkozasokat
valtozatosabb4, szinessé, eredményesebbé.

Ugyancsak 4j feladatként jelentkezetr a7z idén a kisdobosmunkdban az elsé oszta-
lyosok beszervezése és avatdsa. A kozponti tijékoztatd évi kér foglalkozdst ir cl8
részitkre, természetesen a jaték hangstlyozdsival. Nalunk a kisdobos foglalkozasokat
minden évben ‘Gn. ,,Béke’-tdbortlizzel nyitjuk meg. Ezen részt vesz az egész kisdobos-
csapat. Megrendezésében az dtiorék is segédkeznek. Erre az idén az 1. osztilyosokat
is meghivtuk, és az dvoddban tanult énekkel, verssel, tdnccal fel is léphettek. Ilyen
médon kivintuk bennitk a kisdobosélet irdnti vigyat felébreszteni. Ezt a helyzetet
nevelési szempontbdl is kiakndztuk. A tibortlizre j6 magatartdssal késziiltek, -hiszen
az osztalyvezetd nevelSk kellképpen tudatositottik, hogy csak a j6 gyermekek vehet-
nek részt a szép tibortlizén. Hogy az iskolai élet kezdetén ez mit jelent, nem sziik-
séges részletezni. November kozepe tijin részt vettek a kisdoboscsapat négytusa fel-
mérésének eredményhirdetésén, a ,.kisolimpidn”. A felmérésbe 8k is bekapcsolédrak.
Nagy volt az 6rom, amikor az emelvényekre léphettek a helyezettek, és a tokidi
harsona hangjai mellett (magnéra vettiilk) nyakukba akasztottdk a megérdemelt
»csokolddé’-érmeket. Ugy éreztiik, hogy ezeknek az apré emberkéknek a szivében is
felgytjtottuk a testnevelés, a helyes testedzés irdnti vagyddds lingjit. Télapd estéjén
mér harmadszor taldlkoztak a kisdobosokkal. A 4. osztdlyos pajtisok kedves kis
misor, mese, jaték keretében — mint Télap6 ajandékit — kiosztottdk a kisdobos-
jeloltek kék szalagjit kis aranyozott virgées és Télapé fényképe kiséretében. A kék
szalagot szorgalmas tanuldssal, j6 magatartissal kell megbecsiilniiik, hogy év végen
cserébe majd megkaphassik a kisdobosok kék nyakkend6jér. Orém volt ldtni, amint
csillogd rtekintettel, komoly gyermeki igéretekkel dctvették a kis szalagokat. Hordjdk
azbta is biiszkén, — vigydzva, hogy baj ne érje a kis szalagot. Ismét egy nevelési
eszkdz, amelynek figyelemre mélté a serkent6 hatdsa.

Az egy-, két- és hiromcsillagos prébakovetelmények is hatekonyan segitik a min-
dennapi oktatd-nevel8 munkdt. A prébarendszer programja ugyanis szoros kapcsolat-
ban 4ll az als6 tagozat tantervével. Az az olvasékdnyvben szerepld kisgyermek, aki
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egy héstettet vitt véghez, egytttal kisdobos példakép. Amikor a kisdobos foglalkozd-
son példaképekrfl beszélgetiink, ezzel az érin tanult anyag elmélyitését is szolgdljuk.
Ezt a kapcsolatot a prébarendszer csaknem minden tantirggyal megteremti. A csillag-
szerzés feladatai kizé tarwozik pl., hogy a gyermek szépen meséljen, ismerje a kozle-
kedési szabilyokat, segitsen otthon a hazi munkdban, ismerje a kisebb hiztartdsi
gépek kezelését, adatokat gydjtson lakéhelye torténetébll, ismerje a kozépiileteker,
az 10j léresitményeket, tudja, mit jelent a voros csillag. Részt vesz tovdbbi olyan raj-
foglalkozdsokon is, ahol a felnbttek munkéjukrél beszélnek. Mindmegannyi lehet8ség
oktatémunkink elmélyitésére! A gyGjtd munkikatr 8rsi keretben végeztetjiik verseny-
szerien. A kiemelkedS eredményt elért pajtisok munkija, neve bekeriil a faliGjsigba,
& dicséret formdjéban az 6rsi, illetve rajnapléba is. Akadalyversenyek alkalmival
egy-egy feladat megoldisa ugyancsak a tanulményi anyaghoz kapesolédik. (Elmond-
jak a legutdbb tanult verset, egy olvasmény rovid tartalmit; tdjékozédnak irdnytl
vagy a fatdrzsek segitségével, jatékot készitenek stb.) Igy jitékosan elmélyill az isme-
retanyag, fejlédik beszédkészségiik, leleményességiik, Ugyességiik. Egy-egy Orsnek,
illetve az egész rajnak kifejezetten kisdobos jellegli kirdnduldson is adunk olyan fel-
adatokat, amelyek akir jelenlegi, akir késdbbi oktatémunkdnkhoz nydjtanak segic-
séget. (PL termésgytlijtés, talajmintdk vétele, égtijak szerinti tdjékozédds, helytorté-
neti megfigyelések stb.) Foglalkozisokon a szép beszéd, rajzos versengés, ének, népi-
téne, kis jelenet el8adisa az esztéuikai érzék fejlesztésér szolgilja. Tehat a kisdobos-

munka folyaman a nevelés minden teriiletét méiveljiik.

A kisdobosszervezetben a gyermek lassan kozosségi emberré formilédik. A raj,
illetve az &rs tagjai segitik egymdst a tanuldsban, a gyengébb vagy bitortalan pajti-
sokat bevonjdk a kéz8s munkiba, jitékba. Kozosen szépitik a tantermet, kdzss mun-
kdval késziil a falitjsdg, egyiice késziilnek a kisdobos foglalkozasra..Segitik hidnyzé
pajtisaikat a mulasztds p6tldsiban. Ezeknek az aprd feladatoknak a végzése kizben
a gyermekek mindjobban megismerik a kézosségi élet szépségeit, megérzik a kozosség
erejét, és arra is radobbennek, hogy csak a kozdsségben vilthatjdk valdra terveiket,
elképzeléseiket. .

A kisdobos raj kizosségi élete természetesen feltételezi a felndttek 4llandd ird-
nyitdsit. Hogyan tirténjék ez? Feladatok adisival, azok ellendrzésével, az allandd
jellegl segitéssel. Mindez nem szoritkozhat csak a kisdobos foglalkozésokra Ennek
ki kell terjednie a gyermekek rmndennapl életére, tevékenységére is.

Az elmondottakbél az is kovetkezik, hogy a kisdobosélet a gyermekeket felada-
taik elvégzésére, az iskolai munka pontos teljesitésére neveli. Amikor a kisdobos tel-
jesiti a prébarendszer k&vetelményeit, nem csupdn a kotelességteljesités stlyat érzi,
hanem ink4bb azt, hogy jitszott, kellemesen szérakozott. Ennek a jatékos idBtiltés-
nek az eredmenye azonban nemcsak a prébalapokon mutatkozik meg, hanem a min-

dennapi életben is: gyermekeink magatartdsiban é& az ertékes személyiségjegyek egyre
hatirozottabb kirajzoldsdban.
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tanszékvezetd, Nyitrai Pedagébgiai Intézet

Néhéany bevezetd megjegyzés az eiperimentélis iskolak
jelent3ségérdl és kiildetésérdl a mdédszertani tudoményos
kutatémunka tovabbi fejlédése szempontjabol

A csebszlovikiai experimentdlis iskolik alapvetd szervezési kérdéseivel az 1961.
marcius 15-én kelt 208. szdmd korminyhatdrozat é a 41.1955./61—I1. 4. szdmil
miniszteri rendelet foglalkozik. Helysziike miatt nem kivinom ismertetni kozelebbrdl
a miniszteri rendeletet, pedig ez az oktaté-nevel8 munka tSkéletesitése, modernizilisa
stb. szempontjibd! minden tekintetben feliilmilja az eddigi rendelkezéseket.

A minta-, -gyakorld, fejlesztési stb. iskoldk az oktatd és nevel6 munka, valamint
a médszertani tudomédnyos kutatdmunka modernizdlisa szempontjibél nem hoztik
meg a kivint eredményeket (bir nagy érdemiik, hogy megvaldsultak a szaktantermek),
mert az iskolai hatdsdgokkal egyiitc f6képpen az iskolai ligy dtszervezésében lattik
e fontos kérdés megoldisit. A miniszteri rendelet nemcsak gitat vet a biirokratizmus-
nak az oktaté-neveld munka teriiletén, hanem minden szempontbdl elétérbe helyezi
a.minbségi munkit, & nagy tdvlatokat nyit a médszertani tudoméinyoknak is.

Az eddigi klasszikus kutatdsi médszerek mir tSbb szempontbdl nem feleltek
meg a korszerd, magasabb szinvonald oktat6-neveld munka kovetelményeinek.
A klasszikus kutatdsi mddszereknek tbbnyire szubjektiv jellegiik volt. A kutaté
rendszerint egyéni szempontok szerint gylijtStte be, analizilta, szintetizilta a peda-
gbgiai, pszicholégiai, didaktikai, médszertani, szaktudominyi stb. adatokat, és ilyen
alapokbdl kiindulva vonta le a végsd kovetkeztetéscker &  tOrvényszeriiségeket.
A gyorsan véltozé folyamatokatr a' kutatd legtobbszor onhxbajan kiviil nem tudta
pontosan lerSgziteni. Ezt a munkit egyszerli eszkdzdkkel nem is lehet tokéletesen
végrehajtani. Nagy hibdt kovetnénk el azonban akkor, ha a klasszikus kutatisi méd-
szerek erediényeit 2 jov6ben nem hasznilndnk fel. Sokszor éppen ezekbdl a j6 ala-
pokbdl kell kiindulni.

Ilyen és még tobb mas oknal fogva szitkségessé valt az experimentélis iskoldk -
megszervezése, hogy lényegesen emelhessiik az oktatd-nevel munka szinvonaldt.

Az experimentdlis iskoldkban tudomdnyos kutatémunka folyik, s ezért csak egye-
temek és fSiskoldk mellett létesithet8k: Az experimentilis iskola iigyének kiilén tan-
széke van, amely a tibbi tanszékkel egyiite 4llitja &ssze a tudominyos kutatémunka
tervét, amelyet a tudoményos tanics hagy jéva. A tanszék szorosan egyiitt dolgozik
az orszigos, megyei, jardsi pedagéglal kutatdintézetekkel és szervekkel, kiilonds gon-
dot fordit a kiilfoldi munkara is.

Eddig még olyan iskolit nem épitettek, melyek csak az experimentilis kutatd-
munka céljit szolgilndk, s ezért még kiilfoldon is csak a j6l felszerelt szaktantermes
iskoldkat alakitjak 4t. Ott, ahol kevés osztily van, nem célszerli az experimentilis
iskola megszervezése, mert a magas beruhdzasi koltségek nem tériilnének meg. A szak-
tantermet az eléggé bonyolult ‘technikai berendezések miate csak tervezd iroda ala-
kithatja 4t experimentdlis tanteremmé. A kutaték a munkdjukhoz sziikséges anyagot
tobbnyire az experimentdlis- tantermekben gylijtik be, de ez a feladat sziikség szerint
s aranylag kénnyen birmely iskoldnil megoldhaté. Bar, mint litni fogjuk, az adatok
begylijtése még igy sem tokéletes, a begylijtdtt anyag mégis hasonlithatatlanul érté-
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kesebb annil, amelyet az eddigi klasszikus kutatdsi médszerek szerint gyiijromek
oOssze.

Az experimentélis iskoldkat minden tipusi intézményben megszervezhetjiik. Tan-
terve és tanmenete ugyanaz, mint a tSbbi iskoldé.

A szaktanterem nagysiga az egyes tantargyak szerint véaltozik. Az idegen nyel-
vek oktatasihoz is legaldbb 8X10 m-es ranterem sziikséges. A szaktantermet f8bb
vonalakban a kovetkez8 médon alakitjuk 4t experimentilis tanteremmé. (1. rajz.)

Oldal-vdlaszfalas experimentilis
tanterem sematikus alaprajza

(felsé kép)

I 5% i
T« o
o L
— Ay JELMAGYARAZAT:
; Kt VE '6"1 AMZ
Ay, As, As, Ay = ablakok
ko © P = padok
' ' M;, Ms, M3, My, M5 = mikrofonok a
k, © A, mennyezeten :
M Sz = szekreny a fontosabb segedeszko-
ko fly M ad z0k részére
k o * Ma = a nevel4 munkaasztala
Ksz J P P A T = falitabla ’
3 ’
M, K = szertar
4 &t e Tk = televiziés kamera
A T Kf = kutaréfiilke
ky, ko, kg, ka = a kutatdk elhelyezése
Z Bz K Ag (pedagbgus, pszicholdégus, szak-
J . ember, metodikus)
a L, IL. = figyel8-néz3ablakok
. Ksz = készenléti szekrény
vE o . Bk = bejdrat a kutatdfiilkébe
o v Bt = bejarar a tanterembe
[ Me[ o] e Bsz = bejarar a szertdrba
- T Mp = munkapolc
Ok °k;  °kiOKa P,
> L = 1épcsS
L - P = péddium

, . /- Vf = vélaszfal
Oldal-vélaszfalas experimentdlis Ef — ellendrz8 és 16 k 16t4b1
tanterem kutatéfilkéje elolnézetben = elenorz0 s 10 kapcsolotabla

(alsé kép) Mg = magretofon stb.

A tanteremben a falté! mintegy 2 m-re oldalt vagy hdml hangot jol izoldlé
valaszfalat épitink. A falban két 6X120 cm-es figyel6ablakot hagyunk, s ezeket
mindkét oldalon vastagabb (6—8 mm-es) iiveggel litjuk el. A kér liveg kozé galva-
nizalt-polarizélt iiveget helyeziink el. Az iivegek tdkéletes illesztésére a hangizolicié
szempontjabél forditunk nagy gondot. A figyelSablakon a kutaték az osztilyba lat-
~ hatnak, de az osztdlybédl a kutatdk nem lithaték. A figyel6ablakokat mintegy 1,6 m-es
magasségban helyezziik el. Az ablakok magassiginak megfeleléen pddiumot epxtunk
Erre a kutatdk 1épcsén jutnak fel. A figyelGablakok magassidgiban a vilaszfal teljes
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hosszdban megfelelé szélességli munkapolcot létesitiink. (A figyeléablakokat balkon-
szerlen is kiépithetjiik, de ez nagyon koliséges, bar sok elénye van) A kutatdk a
munkapolcon helyezik el a kutatishoz sziikséges felszerelést (jegyzetfiizet, limpa,.
magnetofon, telefon, mikrofon, vibrafon stb.). A vdlaszfal hétsé végénél a sarkot
diagonalisan rekesztjiik el (akkor, ha oldalt épitjiik el a valaszfalat), és a valaszfalon
koriilbelil kér méter magassigban megfelel6 nagysdgh nyildst hagyunk a televizids
kamerdnak 6gy, hogy a kamera az egész osztilyt vagy a részleteket (padok, tabla.
stb.) jél beirdnyozhassa. A tanterem mennyezetén Ot nagy teljesitményd elSerSsitéses
~mikrofont helyeziink el. Az 6t6dik a tabla elétr, a tanité asztala folote van.

L Ksz
Hatsé-valaszfalas experimentali
,(m K k, Ty Ky ¥ A ;‘ fa . Pl ve_alts
o o o o o anterem sematikus alaprajza
L Vf (felsé kép)

" Hitsé-vdlaszfalas experimentdlis
tanterem kutardfilkéje eliilnézetben
(alsé kép)

A
A a z
M, M,
A -9
p My p M, P

L
b3
w

(Jelmagyardzat az el8z8 abrandl)

. . (Minthogy itt csak 4talakitott szaktan-

,< Bsz K Ay " termekrdl van szd, egyik sem tokéletes,

de az oldal-vilaszfalas experimentilis.
tdnteremnek tobb elnye van.)

Ef VF
| —
[o]
; [ I Tk l I Mg ,
) SO T
KL K Ky Ke
T p

Az experimentalis tantermek szdma szerint lehallgaté termeket létesitiink. Nem:
mindig célszerl, ha ezeket a szaktantermek szomszédsigdban helyezziik el! A lehall-
gaté termeker televizids vevlkésziilékekkel latjuk el. Ezek szdmat a kitlizétt kutatdsi
céloknak megfelelden allapitjuk meg (pedagégiai gyakorlatok, médszertani eléaddsok,
igazgatbk képzése, sziildi tandcs meghivdsa stb.). A lehallgaté termet Ggy rendezziik
be, hogy a kutawdk, megfigyel8k j6l lathassanak, j6l halljanak, egymdst ne zavarjik.
és kényelmesen jegyezhessenek.

Ilyen felszereléssel széles kord megfigyeléseket é kutatdmunkdr végezhetiink.
anélkiil, hogy a tanitisi 6rit zavarnék. A begy(jiote adatok bérmikor rendelkezé--
" sinkre allnak (magnészalagok, esetleg film stb.), kiilsnb&z8 szempontok szerinti
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Bsszehasonlitdsokar végezhetiink, a nevel6k sajit munkijukat, sajat magukat is ba.r-
mikor ellendrizhetik.

Az experimentalis tantermek beruhdzisi koltsége viszonylag magas (ha fokozzuk
:a technikai berendezések szdmdt, pl. televiziés kamerdkkal, jobb eredményeket érhe-
tink el). Nagyon koltséges pl. az idegen nyelvek oktatdsira szolgald experimentilis
tantermek berendezése. A tanulék szima maximdlisan 15. Minden munkaasztalnak,
minden tanulénak beépitett mikrofonja, sajit hallgatdja van. A tanulék kiilon-kiilén
érintkezhetnek a nevel8vel tgy, hogy ez az érintkezés a tobbicket nem zavarja és
forditva: a neveld barmikor, birmely tanuléval érintkezhet. A tanulék sztereo-
felvétel alapjan sajit hallgatbikkal érzékelik a szavak kiejtését. A hang szinezete és
a szavak kiejtése tSkéletes. Sokkal tSkéletesebb, mint az él8széval valé oktatdsnil.
Gondoljunk t8bbek kozotr a hdtsé padokban iil8 tanulékra. Az oktatds didaktikai
menete az egyes nyelvek, a tananyag nehézsége szerint igen eltérd lehet. Az oktaté-
‘munkdba a tanulék aktivan bekapcsolddnak, & jegyzeteik alapjin jél régzitik a tan-
anyagot. Az oktatds csaknem kizdrélag magnetofon vagy hanglemezek (sztereo)
alapjan torténik. A tananyag a ‘szilkségesnek megfelelden birmikor megismételhet6.
‘Szellemi képességeiknek megfelelSen a tanulék 6nédlléan is begyakorolhatjik a tan-
anyagot. Egy nagy hitrdnya azonban van, mégpedig az, hogy az ilyen oktatdsi méd-
szer a tanuldkat arinylag gyorsan kimeriti, s ezért az oktatdst tovibb 20 percnél
nem ajnlatos folytatni.

Helysziike miatt itt is csak azt jegyezhetjik meg, hogy ez az oktatdsi forma sem
‘helyettesitheti a j6 nevel8t & a j6 tankdnyvet, annyi azonban bizonyos, hogy mind
a nevel8, mind a tanulék munkajit lényegesen megkdnnyiti.

© Osszefoglalds:

‘1. Experimentilis iskoldk nélkiil a médszertani tudominyos kuratémunka gyors
fejlédését nem képzelhetjiik el.

a) A kutatdk konkrée és gazdag tényekbdl, adatokbél kiindulva, szubjektiv szem-
pontok kizdrdsdval vonjik le az Altalinos érvényl torvényszerliségeket. A ku-
tatdmunkit kollektiva végzi!

b) Magndészalagok, esetleg film alapjin a kuratdk a pedagdgia, a pszicholégia,
médszertani é szaktudomidnyok leghjabb eredményeit felhasznilva térben &
idében mind mennyiségi, mind minéségi szempontbé! a legkiilonbsz8bb &ssze-
hasonlitdsokat is elvégezhetik egyes szaktantérgyak évfolyamok, a tanulék
szellemi képessége (gyenge, kozepes, j6 osztilyok) & érdeklédése (nyelv-, tech-
nikai-, természettudomanyok stb.) szerint.

c) Az oktaté-neveld munka modernizildsit az expernmentahs iskoldk nélkiil ered
ményesen nem valdsithatjuk meg. A programszerlien levezetett tanitsi 6ra
ideolégiai, pedagbgiai, szakmai, didaktikai, pszicholégiai, médszertani szem~
pontbdl (ez nem a fontossigi sorrend, mert mind fontos) legmodernebb tani-
tasi segédeszkozeit csak kollektiva 4llithatja &ssze.

d) A tanitd-, vizsgiztatd gépek a leghijabb tanftdsi segédeszkozok, tankonyvek
stb. oktatd és nevel8 értékér hitelt érdemlBen csak itt lehet lemérni.
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"2. Nagy segitséget nydjtanak a nevel6képzésben:
a) pedagégiai gyakorlatok,
b) 4ltaldnos és specialis médszertani szakel8addsok, _
c) médszertani konferencidk, szimpozidénok stb. megtartdsiban.

"3. Ugyancsak nagy segitségiinkre lehetnek a nevel8k tovabbképzésében. -

. A szakfeliigyelSk és igazgatbk képzésében, illetSleg vovabbképzésében.

5. A j6l miksd6 experimentalis iskoldk minden szempontbdl jelentds mértékben
megkonnyitik a jardsi, megyei, orszigos pedagdgiai szervek, tandcsok, kutats-
intézetek munkajit.

6. Gyors iitemben fejlesztik a nevelSk onbirdlatdt és megszilarditjdk a j6 pedagégus
onbizalmit. A nevel6 birmikor ellenérizheti vagy ellenbriztetheti, 8sszehasonlit-
hatja az elért eredményeket. -

7. Barmikor rekonstrudlhatjuk és tokéletesithetjiik a nevel8k legjobb tanitisi 4rait,
és fokozatosan ritérhetiink a programszerfien Osszedllitott tanitdsi érakra.

8. Nagy segitséget nydjtanak a nivé minimumok és maximumok megillapitisinal.
(Tanulék tilterhelése!)

9. Konkrée tényekkel rdmutathatunk az oktatds uniformizdldsinak hibdira (vidéki,
varosi iskolak, ipari és mez8gazdasdgi tdjak iskoldi stb.). o

10. Az experimentalis kutatémunka kizirja a médszertani hibik megismétl6dését.

11. Jelent8s mértékben fokozzik a neveldk érdekl8déséc a médszertani tudoményok
irant. .

12. Intenziven bekapcsoljak a sziil8i tandcsot az oktatd-neveld munkdba.

13. Az experimentdlis iskola a nevelSt nem helyettesitheti; de a jé nevelk munka-
jat lényeges mértékben megkonnyiti.

A_h'

&KL

SOMFAI LASZLO

f8iskolai adjunktus
Egy programozva oktatott téma néhany tapasztalata

- 1.

Az dltalinos iskolds nyelutan programozott oktatisirél Takdes Etel kisérletén kivil
munkink kezdetéig — 1964 angusztus — nem wvolt médunkban mds tapasztalatok tanulmd-
nyozdsa. Takdcs programlapjait 7.-es és 8.-as tanulék oldotték meg olyan tanitdsi anyagon,
ami a felsé tagozatban elBszér az 5.-ben jelentkezett. (Hernddi—Szemere: Magyar nyelvtan
az dltaldnos iskolink 5. osztilya szdmdra 41. lap), majd a 6.-ban a névszék ragozdsakor.
A -val, -vel hasonulisa jelentkezik a 7.-ben is — eszkiz- és tarshatdrozé —, valamint a 8.-ban;
e két utébbi helyen e rag belyesirdsa csak mint gyakorlis szerepel, vagyis a hozzd fiz8dé
nyelvtani térvényszeriséggel a tanulék az 5.-ben megismerkedtek. Hogy Takdcs Etel kisér-
sérletét mégis a 7. és 8. osztalyban végezte, ez — komolyan indokolbaté — alapos Svatossig-
gal tSrténbetett. Ugyanis abboz, hogy valaki nyelvtani programlapokat éndlléan meg tudjon
oldani, a nyelvtanban valé jdrtassiga, a terminusok, a szaknyelv ismerete sth. sziikséges, kii-
lonben a kérdéseket, informdcidkat, instrukcidkat nem érti, kovetkezésképpen megoldani sem
tudja. Abogy cikkébdl (Kéznevelés XX. éuvf. 499—504. L) is kovetkezik, sok tanulé még
7. és 8.-ban is kiiszkédik a szaknyelv megértésével.

Tékéletesen igaza van Takdcs Etelnek abban, hogy a nyelvtani programok is elsésorban
a készségfejlesztést — jelen esetben a helyesirdsét — wannak bivatva szolgalni. EbbSl persze
korantsem kiévetkezik az, hogy egy program lezajlisa utin a célba vett belyesirdsi nehézségek
egyszeriben — eltinnek, megsziinnek. Az alibb ismertetett és elemzett programunk éppen
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arra hivia fel a figyelmet, mennyire tévednénk, ba azt wélnénk, a programlapok jo-rossz
kitoltése utin a téméi_an rejld helyesirdsi problémdval t6bbé nincs dolgunk.

Hogy kisérletiink teljesen objektiv legyen, mi egy 5. osztilyos témit 5.-ben dolgoziat-
tunk fel, elre szamitva minden nehézségre mar a kezdeti lépéseknél is, pl. arra, hogy az.
informdcibk egy részét t6bb tanulé esetleg meg sem érti. De minket a tiizetes, mindenre kiter-
jeds, bé és kozérthetl, félreéribetetlen és -magyardzhatatian utasitisok kifejtésében komoly:
objektiv akaddlyok is gdtoltak. (Meg wolt kétve a keziink pl. a stencillapok és a szivépapiros.
mennyisége tekintetében.) Ezért bizonyult belyenkint tilzottan ,séiriinek” programunk, ami
nehézséget okozott a tiz éves tanuldknak. Mindez nem mentség, hiszen ettSl fiiggetleniil
fennallottak és batottak még elsé programozdsunkban fellelhetd hianyossigok, hibik. De hisz
kisérletnek, elsG lépésnek tekintettiik és szantuk munkdnkat, amit utélag fejleszteni, korri-
galni kell, s amit t6bb mds fog — bhibetdleg — fejlettebb formaiban kovetni. Hogy mégis.
publikdljuk, annak oka, hogy elemzése kizben szdamtalan olyan mozzanatra derilt fény,
amir6l azt véljiik, hogy kézérdeki lebet.

2.

A program témdja — A maginhangzdk — tanmenetinkben 6 ords -anyag. Felolel: a:
magdnhangzé képzését, idStartamadt, bangzdsuk szine szevinti megkiilonboztetését és a szavak
hangrendjét. Természetesen ezt a 6 drds témdt a hagyomdnyos oktatisban sem kizirélag az
indukcié médszeres menetével tanitjuk, hiszen sok itt az olyan részismeret, amit az alsé tago-
zathél kell a tanuléknak bozniuk. E feltételezett részismeretek mégis szerepelnek a program-—
lapon, hiszen bizonyos elGkészitd, mdsrészt motivdldé szerepiik itt éppoly elvitathatatlan, mint
a hagyomdnyos oktatdst érikon. i

Programunk szerkezeti beosztisa ez: az 1/a—f pont ismeretek utin kutat; a 2/a—d
@ magdnhangzé képzésével, a 3/a—h a sz6 végi 6-6-vel, a 4/a—k a szé végi G-G-vel, az
5/a—d a sz6 wvégi -lt-tel, a 6/a—i a sz6 végi -ul-iil-lel, a 7/a—k a szavak belsejében talilhaié-
-i-0-G-vel foglalkozik. A 8/a—g a hangzdsuk szine szerinti csoportok és a hangrend ismere-
teit tanitja. Lz

A kilon taldlbaté Megolddsok a 61 informdcié koziil 22-nek belyes wvilaszat adjdk,
bitiink szerint azokét, amelyek az egész téma ,kulcskérdései”. (Helyesnek tartjuk tebdt Takdcs
Etelnek azt a — bar Svatos kérdés formdjiban megfogalmazott — véleményét, hogy ,tapasz-
talatokat akartunk szerezni arrél, bogy szikséges-e megadni azoknak a kérdéseknek, felada-
toknak a helyes megolddsit, amelyeknek a meguvilaszolisa — a kordbban mdr megadott isme-
retek alapjin — alig rejt magdban bibalebetGséget”. Mas kérdés, mennyiben sikeriilt vagy nem
sikeriilt a legalkalmasabb kérdéseket kiemelniink a 61 koziil a ,,megoldisok” kizé.)

Végiil feltiintettiink 7 ésszefoglalé kérdést.

Problematikus a ,tanité konyvek”-ben a ,megoldisok” elbelyezése, illetdleg 6rin tér--
ténd programfeldolgozaskor — adagoldsuk. Mi ezt #gy oldottuk meg, hogy a t5bbfelé szab--
dalt ,,megoldis”-részleteket a 3., az 5., a 7., végil a 8. feladatcsoport megoldisa utin adtuk
kézbe, végiil ugyancsak kilon az Osszefoglalé kérdéseketr tartalmazd lapot. Ez persze azt
jelentette, hogy a jelzett feladatcsoport befejezését a leglassabban dolgozé pajtisndl is meg
kellett warnunk. Ez egyben azt is megszabta, hogy az osztily ugyanegy idben fejezte be
az egész munkdt. Mivel a programozott egyéni tanulds elGtt és utdn belyesirisi széveget
mondtunk kilén papirlapra tollba — s ez 20, illetve a végén 15 percet igényelt —, végezetiil
ot és fél—bhat brat vett igénybe az egész munka, vagyis kérilbeliil ugyanannyit, mint a hagyo-
mdnyos tanitds esetében. :

A tollbamondott szoveg ez volt:

»A sz6818karbk alate fi nd. Sok szorgalmas ujj vagdossa az éretr sz8l6t. Ezt kosarakba
gyUjtik. Ilyenkor nem savanyt a sz816. A falu népe dsszefogva segiti a munkit.

A hidat rosszul javitottdk ki. Ujitani kellett a korlatot.

Az &r éjjel tlz mellett melegedett. Leiilt.a fiives drokpartra. No, ez éjjel sokat bosszan--
kodott. Fazott, s tiizelt egészen reggelig.

Orség, gyljtemény, gyalu, gyliszd, 6rs, Gtra, dtja, gyaluja.”
A tollbamondds a programlapok kiosztdsa elbtt, majd kitéliésik és Osszeszedésik ntin
tortént.

-A magénhangzdk cimit téma programozott oktatdsa pedig az aldbbi feladatok alapjin
tortént:
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1.

a) Hizd ald a maginbangzékat a kovet-
kezd szavakban.

b)' Hogyan jelsliik a hosszit magénhang;
z6kat? - :

¢) A hosszi magdnbangzékat kett8s wo-

nallal bhiizd ala!

d) Ird le abécé rendben a révid magin-
hangzdkat!

€) Ugyanigy a bossziakat!

f) Keresd ki a révidek hosszit parjat, és
ird le Gket egysitt! (Pl. a—4 stb.)

a) Rezeg-e a hangszalag, ba magdnhangzét
ejtiink? A belyes vilaszt hizd ald!

b) Akadilyba iitkézik-e a maginbangzé a
szdjban, amikor kiejtjik?

c) Tehdt nyitott szdjon tdvozik a magdn-
hangzé? .

d) Hogyan jellemeznéd hit a maginhang-
26t a hangszalag és a szdjillas szem-
pontjabolé Egészitsd ki a szabdlvt!

7

a) Irj hat hosszit é-ra végz6ds szdt!

b) Irj hat hosszit 6-re végz8ds szét!

c) Hizd ald a sz6 végi hibasan irt 6-6-t!
(Nem minden sz6 hibas!)

E) Ird le helyesen a bhibasan irt szavakat!

e) Az aldbbi szavak <végén dllé hosszi
6-8-re tedd ki az ékezetet! Koiziliik
egy sz6 révid o-val helyes! Ezt hagyd
érintetlensil!

fy A bhdarom szabaly kozil kettd hibas.
Egy helyes. Ezt bizd ald!

g) Tehit melyik szavank végén wvan ro6-
vid 0?.

h) Irj 1—1 mondatot az alibbi szavak
felbasznaldsdval! Sirdsom, sirdsém; to-

rok, t8rék; karok, kardk, kirok.

a) Irj bat bosszd G-l végh melléknever!

b) Van-e olyan melléknév, amelynek wvé-
gén rovid az G-?

¢} Hizd ald a belyes vdlaszt!

d) Mit tudsz tebit a melléknév végi G-G-
1812 Folytasd a szabdlyt!

Csillag, béros, néni, ugrik, dlom, dj, iliink,
fit, irat.

Csillag, b8rés, -néni, ugrik, dlom, 4j, uilink,
fét, irat.

igen. nem
igen nem
igen nem

A maganhangzé kiejtésekor
a hangszalag ....
a szaj pedig

hizo, biro, erds, kerils, mosdo, no,

52616, radio, folyo.

1. A 5z6 végi 6-6 mindig hosszi.

2. A sz6 végi 6-6 mindig révid.

3. A 520 végi 6-8 a no szé kivételével mindig
hosszit.

van nincs

1. A melléknév végén mindig hosszi az 4-G.

© 2. A melléknév végén nem mindig hosszi az

7"
u-u.

A melléknév végi 4-ii



¢) Teddi ki a bosszi ékezetet az alabbi

fonevek koziil azokra, amelyek hosszan
belyesek!

f) Akkor dolgoztil helyesen, ha ébkezet
nélkil bagytad ezeket: 4ru, kapu, apy,
falu, gyalu. Tehdt minden 4-G végh fo-
név végén hosszit az G-G2?

g) Hiizd ald a két szabaly kéziil a belye-
set!

h) Tedd ki az alibbi' fénevek wvégére a
hosszit ékezetet, ha oda az jir!

1) Ha tudsz még G&-0 véghd fénevet, ird
Sket ide!

j) Fogalmazd meg ezek alapjin a sza-
balyt! Mit tudsz a sz6 végi G-G-r8l?
Vilaszd kilon -szabilyba a féneveket
és a mellékneveket!

k) Ragassz kiilonb6z6 toldalékokat — ra-
got, jelet vagy képz8t — e szavakhoz!
Minden alkalommal iijra ird le! A ben-
niik levd magdnhangzé iddtartama nem

valtozik meg.

N

a) Tedd ki a hidnyzé vagy hibds ékezetet!

b) Ha bhelyesen jelolted &ket, kozilik
egyet révid i-vel irtdl. Melyik az?

) Hogyan irjiuk — egy szé kivételével —
af igék -it toldalékdt? A bhelyeset bizd
ala!

d) Irj 6—8 -it végs igét!
e) -it toldalékkal egészitsd ki ezeket!

a) Tedd ki a Vhelyes ékezetet ezek minti-

jara: fordul, keril!

b) Révid wagy hosszit volt e szavakban
az ul-ul? -

©) Egyedil a tbl sz6 t-jat irjuk bosszan.

d) Irj még 6—8 -ul, -iil-re végz8ds szét!

e) Fogalmazd meg egész mondatban a sza-
bilyt! Hogy firjuk az -ul, -il végd
tébbtagt; szavakat? )

f) Hiizd ald e széveg hibds ékezettel irt
szavait!

g) Ird le az el6bbi széveg hibis bkezetii
szavait belyesen!

h) Tedd ki a kovetkezd wersike ékeze-
teit!

1) Kapcsolj elGszor -it, majd -ul, -il tol-
dalékot a kévetkezd szavakhoz!

Fésu, faggyu, kapn, dru, fogantyu, gyalu, apu,
falu, hegedu, bosszu, biboru, gydiszu.

igen nem

1. A fénév végi #-i mindig hosszi.
/ . . ;
2. A fénév végi k-t tobbnyire hosszi. De van
nébdny rovid u-ii-s is.

Bosszu, gysiru, gyfiszu, faggyn, hiboru.

Az 46 a mellébnév végén .....ccoeiiiiiiiil

Az 4-# a fOnév végén ....ccooiiiiiiiiiiiiiianins .

Posta ...coun.... , lakos ............ , kér ... .
p o

...... ) oz‘s,............, or reeeseeees gyupt ...

...... , biré ............, szomort ............, kapn

............ s EYHTH i

Ordit, perdit, nyit, lendit.

révid i-vel, igy: i,
bosszi i-vel, igy: i.

gomboly..., ford..., lend..., buzd..., mer...,
tanis....

lendul, perdul, fndul, merul, bosszul, kiszérul,
kocsistul.

rovid hosszi

(Ez egytagd sz4.)

E fin jol tanul. Keserii ez a megkékult szilva.
Az dru a kosdrban alul van.

Erdok surujeben, zugo fik tovében — Buvik
az orsunk tanyaja. — Pali baratunk, o lett
foszakacsunk, — Csakbogy neki ,,Kozma ur”
a baratja. T

szép..., mer..., ép..., kerek..., tan..., szabad....



7.

8.

a) Megrovidiilt-e a kévetkezé igékben és
fonevekben levd hosszié maganbangzé?
Flt — fltés — ficve; his — hidsos —
htissal — hiést; 8r — 6rs — Orsi, Brség,
brrel.

b) Megvdltozott-e az alibbi igékben a
hosszii magdnhangzé bizonyos toldalék
esetében? Hiz — huzigdl; tiz — tizel;
fr — irkal.

¢) Mit tudunk egyes igék belsejében levd

bosszii -1, -4, -G-r8l? (A belyes walaszt

biizd aldl)

o

d) Figyeld meg a kdvetkezé foénevekben
lewd hosszit -1,- 4, -G-¢t! Hid, hidra, hi-
das, hidat; viz, vizre, vizt8l, vizes;
/ / 4 n ”
drra, dutél, utas, utar; tlz, tdzre, tiztél,
tiizes, tiizet; fd, fire, fGi6l, fiiver, fii-
ves. Vélaszolj aldbhzdssal, melyik wvd-
lasz a belyes!

e) Vizsgiliuk meg, mikor révidiilt meg a
fenti fénevekben a hossz# -1, -4, -0?

Ebhez a nyir sz6 megfigyelése ad ma-

gyardzatot. Figyeld meg a nyir szét!
- Nyérra, nyart6l, nyaras, nyarat. A4
yattds '
4-bél bizonyos esetekben a lett. Ugyan-
. . . o 7 ”
akkor, amikor a fenti 7 sz6 -, -4, -d-
je is megrévidiilt. Miben hasonlit tehdi
a.fenti 7 sz6 a nyar szdra? (Egészitsd
ki a megkezdett szabalyt!)

f) Tedd ki a hidnyzé ékezeteket!

g) Ird le a kévetkezb szavak egyes szdmi
alakjdt! Hisok, tiizek, varjak, tavak,
vizek, nyarak, borjak, utak, urak, fii-
vek, gyurik, fiz6k.

b) Tedd ki a bhidnyzé ékezeteket! Vi-
gydzz: van huzat és hdzat, irat és irat,
fuzet és flizet!

i) Irj egy-egy mondatot az alébbi szavak
felbasznaldsaval! Huzat, hizat, irat,
irat, fiizet, flzer.

j) Hizd ald a bibdsan irt szavakat!

k) Ird le helyesen az el6z8 széveg alihi-
zott szavait!

a) Hizd ala a kévetkezd szavak kizil
a mélyen bangzékat egy, a magasakat
két vonallal!

.

igen nem

igen nem

1. Az -4, -#t, -6 az igékben minden toldalék
esetében bosszi. Y

2. Egyes igék hosszit -i, -, -#i-je bizonyos tol-
dalék esetében megrovidiil.

3. Barmely toldalék esetében megrévidil.

1. Az -1, -4, -¥ a fOnevekben mindig hosszt
marad. .

2. Az -t, -4, - a fénevekben némely esetben
megrévidil. -

A bid, viz, rid, #r, 4t, tiz, fi szavakban levd

bosszit magdnhangzé akkor révidil meg,

Az orsvezeto kérte az ‘ors tagjait, hogy rak=-
janak tuzet. Hozzanak tuzifat. Ezzel egyben
munkdt is kapott az ors. Egy fix az erdo fu-
ves reszébol, az ut tulso felétol par lépésre a
kutbol vizet meritett. A vizet vodorben egy
tarsaval rudon hozta. A rudat egy arra ha-
lado utas adta a finknak.

A tandr feladatot irat. Ez az irat elkésziilt.
Elbuzatjgk a gépet. A pdrnin nincs huzat.
Kérem a fizetedet! Fiizesd éssze!

Gyuloljiik az elnyomokat. Nem jirék arra..
Adék neked wvalamit. Befiizém a cipot. El-
szakadt a cipofiizém. Kisécsém jarokdban dll..

Vér, vas, ldda, poros, édes, iidvézil, uralko~
dik.
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b) Ird ki kéziilik a magas hangzisét sza-

)

d)

vakat!

Ird le a benniik eléfordulé magas ban-
gokat!

Ird ide a 8. a) gyakorlat szavai kéziil
a mély bangzdsiiakat!

e) Ird le a benniik eléforduls mély ma-

f)

8)

ganhangzdkat!

Ha nyelviink elél all a szankban, magas
a magdnhangzé. Ha bdtul, mély a ma-
génbangzé. Amelyik széban csak ma-
gas maganbangzé taldlbatd, azt magas
hangrendl szénak hiviuk. Amelyikben
csak mélyek a maginhangzdk, azt mély
hangrendQ szénak nevezzik. Irj 3 ma-
gas és 3 mély bangrendi; sz6t!

Az alabbi szavak nem magas, de nem
is mély, hanem vegyes hangrenddek.
Mit gondolsz, miért? Felelj erre! Anti,
ledny, virdg, béka, mosni.

Megolddsok

Hasonlitsd ssze az aldbb jelzett feladatok idefrt helyes megolddsat a te eredményeddel!
Amelyiket hibdsan {rtad, annak helyes megoldasat ird le 4jbol!

d)

d)
f)

g)
d)

_g)

)

9

b)
g)

i)
b)
<)
d)
f)

[ . . , e
a—i, e—¢, i—1i, 0—94, u—1, i—u.

A magdnhangzd, kiejtésekor a hangsza-
lag rezeg, a szdj pedig nyitott.

Ado, tiizeld, £6, bird, no; vevd.

A s26 végi 6—6 a no szé kivételével
mindig hosszit.
no. :

A melléknév végi 40— mindig hosszi.
A fénév végi 0—0 tébbnyire hosszi.
De wvan néhany révid u—ii-s fénév is.
Az G6—0 a melléknév végén mindig
bosszii. Az G—U a f8név végén tobb-
nyire hosszi. )

Hosszi {-vel, igy: i.

Révid.

Fit, jbl, tanul, keserli, megkékiilt, 4ru,
alul.

Szépit, szépiil, merit, merill, épit, épiil,
kerekit, kerekiil, tanit, tanul, szabadir,
szabadul.

Igen. .

Egyes igék bosszit {—G—{-je némely
toldalék esetében megrovidiil.

Az i—G—10 a fénevekben némely tol-
dalék esetében megrévidiil.

A kévetkezs szavak helyes megolddsa
ez: 8rsvezet, 8rs, tiizet, fid, fiives, dt,
tdlsb, katbbl, vizet, meritetr, rudat,
haladé, utas, fitknak. (A hibdsakat ird
ide helyesen!



g) His, tliz, varjd, i, viz, nyér, borjq,

G, G, £, gylieh, £328. e,

h)y A tandar feladatot irat. Ez az irat el-
késziilt. Elbtizatjak a gépet. A parndn
nincs huzat., Kérem a fiizetedet! Fi-
zesd Gssze! e e

) Gy#lsliiik az elnyomdkat. Nem jirok
arra. Adok neked valamit. Beffizém a
‘cip8t. Elszakadt a cip8fiizém. Kisicsém
jdrékdban 4ll. (A hibasat ird le #jbdl
helyesen!)

8. ¢) ¢ e i, 0,1

€) a, 4, o, u.

g) Ezekben a szavakban magas és mély . _
magdnhangzé egyardnt talalbard. (Igy ) -
is 16 a szabdly:) Mert a mély hangok
mellett e, é vagy 1 van benniik. Ird ide,
vajon a te szabilyod lényegében ezt
mondja-e! : igen : nem

Osszefoglald kérdések
Befejezésiil felelj a kovetkez8 kérdésekre!

. Sovold fel a maganbangzdkat! e
. Idétartamukra nézve milyenek?

. Hogyan irjuk a sz végi 6-12

. A 5206 végi G—iG :5bbnyire milyen? Révid
vagy hosszi#? révid hosszi

5. Némely sz6 belsejében levd hosszd i—G—1 : ’

melyik 526 hasonlatdra réviditi meg az

B IR SR

{—4—l-¢? S s USRI e,
6. Nyelvdllis szerint milyenek a maginbang-

zZ6kE €S e
7. Hdaromféle hangrendi sz6 wan. Melyek '

ezek? PRt

A kisérletet- koriilbeliil egyidGben négy szegedi dltalanos iskoliban végeztiik: két tandcs:
és két fdiskolai gyakorié altalinos iskoldban. Erdemes ideirni az iskolik és a szaktandrok
nevét: Méra Ferenc Altalinos Iskola, dr. Déczy Andrdsné; Zrinyi Ilona Altalinos Iskola
Jendvari Kazmérné; Tandrképzd Féiskola I. szamit Gyakorld Iskoldja, Wolgdrd Ilona és a Ta-
nirképz8 Féiskola 11. szam# Gyakorlé Iskoldja, Hornyik Andrds. Kézilik harom iskola
parbuzamos osztilyban végzett belyesirdsi kontrollal tamogatta munkdnkat; 6k ugyanis a
hagyomdnyos médon valé oktatdsuk eldtt és utdn szintén ledikidltdk a belyesirdsi széveget
bogy igy kézvetleniil legyen ésszebasonlitisi alapunk, vajon a készség fejlesztése szempontijd-
b6l milyen a viszony a programozva és a hagyomdnyosan oktatott osztilyok tanuldinak
munkdja kozott. . .

A most kovetkez8kben wégigianulmdnyozzuk a négy kisérleti osztily munkdjit a 61
programkérdés sorrendjében, s megkisérliink bizonyos dltaldnositist. A kisérleti osztilyok ki-
sérletet megkezdett tanuldinak létszdma &sszesen 134 wolt. Az elemzésbdl azonban kibagyjuk
azoknak munkajit, akik a kisérlet egy wvagy tébb 6brdjan hianyoztak. Igy néhiny munkalap-
pal kevesebbet wvesziink wvizsgialat ald. Megis gy véljiik, hogy négy kilonbozé iskola 125
tanuldjanak eredményei lebhetdséget és jogot is adnak rd, bogy bizonyos ésszebasonlitist és
6wvatos dltalanositdst tehessiink. Ez ésszebasonlitdshdl tobb kirilményre kévetkeztethetiink,
ilyenekre pl., hogy nem minden iskola étidikesei lépik dt a fels6 tagozat kiszobét azonos
wvagy hasonlé nyelvtani ismeretekkel és helyesirdsi készséggel (ez utébbi még élesebben  ki-
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tinik a belyesirdsi felméré szbveg wvizsgdlatakor); hogy mely problémik jelentettek megold-
batatlan akadilyt a 10 éves kisgyermekeknek akdr soviny elSképzettségiik, a terminuszok és
és a nyelvtani gondolkodds — sok esetben még természetes — hidnya, a batortalansaguk, 6n-
dllétlansaguk, a kovetkeztetésben, a logikus gondolkodisban walé jdratlansiguk, s fGképpen
a programlapok kérdéseinek gondolati titlméretezettsége folytin. Ezért elemzésiink szépitge-
tés nélkil tarja fel a sokszor taldn ijeszté eredménytelenségeker is, hiszen egy alig jdrt dton
indultunk meg, s ba a még sok esetben csak ,dadogé” kisérletiink végén a tanulék belyes-
irdsi készsége .mutat olyan mértékii fejlédést, mint a kontroll osztilyok tanuléié, kisérletiink
nem wvolt hidbavalé, mert megindultunk egy iriton, amely még sok-sok prébalkozdst igényel.
. Az irds megmarad — szemben a széval, amely elrepiil. E kitéltott feladatlapok a maguk
objektiv tényeivel sokkal kevesebb félrevezetd lebetdséget rejtenek magukban, mint a hagyo-
manyos oktatds széban mért azonnali eredményei. Ezért a néhol ijeszté eredménytelenség
lattan nyilvan csak az vesziti el a kedvét, aki hozzdszokott ahboz, bogy egy-egy tanitdsi érdja
wutdn abban a tévhitben szokta ringatni magdt, bogy a tanitott ismeretet az egész osztily jol
megértette, s az ellen8rzéskor minden tanulé kifogastalanul ,vissza is adja” majd. Mert a ha-
gyomdnyos oktatdsban — wvalljuk meg — rejlik erre bizonyos késztetd tendencia. S csak akkor
dobbeniink rd tévedésiinkre, amikor késBbb a ki nem alakitott készség — sbt, a nyelvi tény
bidnyos ismerete is — ki nem dbrandit benniinket. A tudds, a jdrtassdg, még inkabb a készség
sok-sok ismétlédés, tiirelmes munka eredménye, akdr nevelésben a j6 szokasok kimunkdilisa.
Debit szembe kell nézniink — nekiink pedagégusoknak — a rideg tényekkel, munkank csak
igy wvalbat egyre mélyebbé és eredményesebbé. :

'A négy kilonbéz8 iskola négy osztdlyit rémai szdmmal jelélom nem is a fenti feltiinte-
tés sorrendjében. Abol lebet, tdblizatosan nyijtom a helyes vagy belytelen megolddsokat a
kénnyebb dttekinthetéség érdekében.

1. kérdéscsoport. A b) kérdés az irdnt érdeklbdik, hogyan jeléljik a hosszid magdnbang-
z8kat. A wilasz tarka: vesszbvel, vonallal, vondssal, ékezettel. Csak nébinyan irtik a félre-
érthetetlen: hosszt ékezettel kifejezést. Jo, ha elkiilonitjik megnevezéssel is az alapvonalra
keriil8 wvessz8t8l (vagy wondstdl). Tébben nem pontos 4bécé rendben irtdk le a magdnhang-
zékat, egyik-mdsikat ki is hagytik. Bizonyos dekoncentriltsig mdr e kérdések megolddsiban
is — abogy az alibbiakban még szdmtalan esetben — mutatkozott. Legtobbszér az i—{ ma-
radt ki, vagy nem volt a belyén. - :

2. kérdéscsoport. A b) és c) kérdés tulajdonképpen ugyanarra az eredményre kutat el-
lentétes médon: egyszer nem-mel, mdsszor.igen-nel dllitjuk ugyanazt a tényt. E két kérdés
megfigyelte, tud-e koncentrdlni a tanuld, vagyis az el8szér sszetett mondatba belyezett aka-
daly széban felismeri-e a mdsodszor egyszeré mondattal kérdezett sz4jallis azonossagdt. Akadt
nébiny téves vdlasz. :

Az a) és c) kérdés shritett megismétlése olvashaté a d) kérdésben. Ellentmonddék a fele-
letek az aldbbi ardnyban:

-4 kisé‘rletf' osztaly Altan’ulék Nem ugyanazt litta
jelzése létszama
I sz. ' 34 3 tanulé
11, sz. 30 2,
111, sz. 34 i 7 5
1V. sz. . 27 2,

A kovetkezdk azt dllitottdk, bogy a magdnhangzd képzésekor a bangszalag nem rezeg!

I. I 8 tanulé =23,5%,

1. 13, =43,3%
11 2 ., =64,7%o!
1v. : 500 =18,5%o

E kérdések az 5. osztdlyos tanulék szimdra ismétld kérdések wvoltak. Feltettik, bogy
helyesen valaszolnak rdjuk. A magas hibaszdzalék ezért olyan megdobbenté.

3. kérdéscsoport. A ¢), d) és e€) kérdések szavai kézil a vilaszokban a sz6 wvégi 6, &
réviden szerepel a kévetkezd mértékben:
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biré riadid keril sz8l6 mosdé
1. 7=20,6% 1=2,9%, 1= 2,9% 3= 8,8% 2= 5,9%
11. 7=23,3% | —=—"9 5=16,7%0 4=11,8% 7=23,3
1. | 10=29,4% 2=15,9%, 3= 8,8%% 1= 29 3= 8,8%
V. 4=14,8%0 i 2=7,4% 1= 3,7% 2= 7,4% 1= 3,7%

Az informdciébél wviligosan kideriilt, hogy ezek wvégére bosszit maganbangzét frunk! -
Figyelmetlenség?!

Ugy ténik, az alsé tagozatban j6l megjegyezték a no szé irdsat. Ezért irta a 3. g) vila-
szdul d tanuldk csaknem mindegyike belyesen a no szdt, s ezért mondhaté magasnak az
) kérdés értékelése. Itt dllitotta el8szér alternativa elé a programlap a tanulékat. Espedig
mmd]art barom kérdés kozil kellett alabizniuk a helyes feleletet. A helyes vilasz szizalék-
ardnya: 1.=76,5%0, 11.=76,6%0, I11.=79,4%, 1V.=815%,. A 125 tanuld koézil tizen
(12,5%0) két walaszt is alabiztak. (Ez lélektanilag indokolbatd: az elsd feliletes rapillantis
utan elbamarkodva mozdult keziikben a ceruza, mert ezt olvastik: ,,A sz6 végi é—8& mindig
hosszi”; ami aldl egyetlen kivételr ismernek. S amikor a harmadik mondatban ez a kivétel
is fel van tintetve, radobbentek, bogy ez a wvdlasz az ,igazdn” belyes; ezt is alahiztik. De az
elsé aldbiizds is ottmaradt.) -

A 3. h) kérdés mondatalkotisa feltiinGen j6 eredmény#i. Meg kell azonban emliteniink,
hogy a IV. szami kisérleti osztaly 27 tanulbja kézil csupin ketten irtak 7 mondatot. Hu-
szondten tudomast sem vettek a sirasom és sirdsdm feladatszavakrél.

4. kérdéscsoport. Ez nebezebb feladar elé allitotta a tiz éves ,egyéni tanulékat”. Itt
deriilt ki, bogy ilyen kori gyermekek egy része nemt képes buzamosabb koncentrilisra, szét-
szdrt, hamar elkalandozik a figyelme, még jatékos, nem eléggé ,érdekelt” ebben a ,jitékban”.
Hiszen mi missal magyarizhaté a megolddsok komoly szamdban mutatkozd ko'uetkezetlen—
seg? Aki a b) kérdésre — helyesen — a nincs wdlaszt bizta ald, s a tovibbiakban gondosan
és figyelmesen dolgozott, annak a ), d) és a j) (elsé fele) kérdésekre feltétlensil helyes vilaszt
kellett volna adnia, hiszen ezek némi modulaczo'aal pontosan ugyanazt tudakoljiak; szinte csa/e
ismétli egyik a mzsz/eat ba nincs rovid u—i végh melléknév, akkor a melléknév végi 4—1
mindig hoszi (ez utébbi hirom waridcidban!). - Mégis, az elsé pillanatban meghékkentéen tar-
kik a vilaszok. Ezt az aldbbi tiblizat Gsszegezi.

a b), ¢), d), j)
kévetkezetesen I kévetkezetleniil
t ¢ v e s

A b), c), d), j) helyes

és szinkronban van

1. 21=61,8%0 8=23,5% 5=14,7%
1. 21=70,0%0 3=10,0% 6=20,0%
111 16=47,1% - 6=17,6%0 12=35,3%,
1V, 14=51,9%0 5=18,5%0 8=29,6% -

Ebben a korban tebat ennek a 125 tanuldnak a 47—70%0-a tudta ezt az azonossigot
figyelemmel kisérni és hibdtlanul irdsban is végziteni.

A bhibas megoldasu 30—53%0 kozil kénnyebb esetnek véljiik azokat (és ezek a hibdsak-
nak kb. 40°e-dt teszik ki), akik kovetkezetesen tévedtek, akik tebdt tudisuk hidnya miatt
azt hitték, hogy a melléknév végén lebet révid is az u—ii, és e mellett végig ki is tartottak.
Ezeket meg kell tanitani — induktiv #ton — a belyes szabdlyra. Nebezebb dolgunk lesz
azzal a 31 tanuléval (az Gsszesnek csaknem egynegyede), aki dekoncentriltsiga kévetkezté-
ben tévedett. Hiszen kézismert, milyen nagy mértékben gatolia a belyesirdsi készség kialaku-
lasar a figyelmetlenség, feliiletesség, nemtér6démség, rendszertelenség, kapkodas. Ezeket
nevelni kell.

E kérdéscsoport ¢) pontjdban wvegyesen szerepld hosszit és révid G—U-s szavak meg-
clddsa azt mutatja, hogy az alsé tagozat komolyan foglalkozott a réviden irandd kivételek-
kel. A falu sz6t az ésszes tanuldknak csupin 9,6%6-a, az apu-t 7,2°/6-a, a kapu-t 7,2%0-a,
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a gyalu-t (valamivel ritkdbban hasznilatos a gyermeki székincsben is) 17,6%0-a irta hosszi
u-val. A legbizonytalanabb az iru (nyilvin az ,utcdn” gyakran olvashaté bibds irdsa, vala-
mint a melléknév arh szé hatdsira is) végsG maganbangzéja; ezt az Osszes tanuldknak kere-

ken 24%0-a irta hibdsan hossziz G-val. — Viszont a hosszii ékezeter nem tette ki a faggyh

széra 9,6%, a fogyantyl-ra 12,8%. A tébbit mindenki helyesen irta. E kérdést az 1. szami
osztdlyban 64,7, a Il.-ban 76,7, a Ill.-ban 52,9, a IV.-ben 40,7%0 teliesen hibdtlanul oldotta
meg. (Itt a négy osztaly kozott lényeges kilonbség mutatkozott a IV. szamii terbére.)

A fénév végi G—li-vel foglalkozé e)—f) kérdésben a kiéuvetkeztetésbe tibb tanulénd:
biba cshszott be. Az indukciés széveg wvizsgalata alapjén végzett kévetkeztetés, wagyis az

e)—f) szinkronja ezt az eredményt adta:

Hibaitlan j6 az ), rossz az f) mz;}l;ili’estto O;EZZS

L 30=288,2% 2= 5,9 2= 5,9 4=11,8%0

II. 18=60,0%0 9=30,0%0 3=10,0%0 12=40,0%0

111 22=¢64,7% 6=17,6%0 6=17,6%0 . 12=35,3%,

V. 23=85,2%% 2= 7,4% 2= 7,4%, 4=149/0

Itt is erGs kiilonbség van az 1.+1V. kontra 11.+111. iskola kézétt.

Az £)—g) alapjiban egyszerinek tiné kérdései a megfogalmazis — e korban s#gy lat-
szik — bonyolult volta miatt nagyjdbél az e)—f)-hez hasonld hibalebetGségeket rejtenck ma-

gukban. Az f)-re negativ wilasszal feleliink helyesen. Ez maga szdmos félreériést okozott, s a
g) két meghatdrozdsa kozétti vilaszt — hibetdleg — helyteleniil befolydsolta.

(Befejezd rész a kovetkez8 szimunkban)

LK

MAGI JANOS !
Okiny, Békés megye

Egyéves az iskolatelevizié

OROSZ NYELVI ADASA AZ ALTALANOS ISKOLA 6. OSZTALYA SZAMARA

Az iskolatelevizié most egy éve sugirozza

az dltalinos iskoldk 6. osztilyai szdméra az
orosz nyelvi addsait. Mi gyakorl4 pedagégu-
sok fel is haszniltuk mindazokat a lehetdsé-
geket, amit az iskolatelevizié adott munkdnk-
hoz. .
Az iskolatelevizid meghivdsira heten az
orszdg kiilonb6z8 részeir8l meghivist kap-
tunk tapasztalatcserére, ami jan. 11-én és
12-én zajlott le. Igen nagy jelentBséget. tulaj-
donitok annak, hogy az iskolatelevizib szer-
keszt8sége kikéri azoknak a véleményée, akik
az adasokat gyakorlatban haszniljik fel. Volt
kozottiink olyan kartdrs, aki tanyasi iskold-
tél jott, volt olyan is,. aki orosz tagozatd
4lc. iskoldban tanit. Ez lehet8vé tette azt,
hogy kiil6nb6z8 problémik felvet8djenek.

Részben az ot elhangzottakat, részben a
sajat véleményemet kivdnom ismertetni az is-
kolatelevizié orosz nyelvli addsaival kapcso-
latban. :

Napjainkban az élet minden teriiletén a

korszerl technika és annak felhaszndldsa igen .

fejlddésnek indult. A technika korszerl esz-

2%

kozeit, nekiink pedagdgusoknak is fel Lell
haszndlnunk. Igaza volt Zikonyi J6zsef So-
mogy megyei szakfeliigyel§ kartdrsnak, ami-
kor azt mondta, hogy merénylet lenne a kor-
szerll nyelvoktatds ellen a tv addsainak nem
felhasznaldsa, olyan iskoldkban, ahol a lehe-
ség megvan alkalmazdsihoz. Vannak eolyan
helyek 1s, ahol a nevel§ lakdsin nézik meg
a tv kozvetitéseit, viszont vannak olyan he-
lyek is, ahol meg lenne a lehet8ség a tv al-
kalmazdsihoz, de nem tették eddig meg. Leg-
biztatébb talin a helyzet Pest megyében, ahol
Hlavécs Jézsef szakfeliigyeld kartirs felmé-
rése alapjdn — az iskolak kb. 54%0-a kap-
csolédott be a tv felhasznaldsiba az orosz
nyelv tanitdsa terén. Meg is mutatkozik az
eredmény a gyakorlatban azokndl az iskoldk-
nal, ahol munkdjukban felhaszniljdk a tv
addasait.

Az iskolatelevizié orosz nyelvl addsinak a
jelent8ségét  tobb oldalrdl megvildgitotruk.
Ezek koziil kivdnok egynéhinyar elmondani.

Az audio-vizudlis nyelvoktatids egyik fon-
tos tényezdje a televizib. A kép és a hang
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egysége -a 1v addsaiban tokéletesen megvals-
sul. Mindazt, amit a tanitdsi 6rdkon a leg-
nagyobb er8feszitések drin sem tudndnk meg-
oldani, azt a tv tdlcdn kindlja. Tanuléink
megszokjak neveIOJul\ beszédtempbjit, kiej-
tését, szinezetét, és mindazt, ami a beszéddel
egyiitt jar, és ezért sok esetben képrtelenek
mas ember orosz nyelvii beszédét olyan toké-
letesen megérteni, ahogy megértik nevel&jitk
beszédér. Ha tanuldink az iskolatelevizié
addsait rendszerint megnézik, akkor megszok-
jak mas ember orosz nyelvil beszédér is. Kii-
16ndsen dicsérer illeti itt dr. Virdg Sdndorné
és Hlavdcs Jézsef kartdrsakar, akik a tv orosz
nyelvll addsainak munkatdrsai, akik a helyes
és szép kiejtés iskolapélddjar nyujjdk sza-
munkra. Igy kiilondsen segitséget adnak azok-

nak az iskoliknak, ahol mds nem szakos kar-.

tars tanitja az orosz nyelvet, — tehdr el-
mondhartjuk, nemcsak a tanuldknak, de a ne-
vel8knek is igen nagy segitséget nyujtanak a
helyes kiejtés elsajatitdsiban. — J6, hogy az
adasokban hasonlé kord gyermekszereplk
vannak, ui. tanulbink igy batorsigot nyernek,
nem tartjdk lehetetlennek az orosz nyelv el-
sajatitdsat. Az ordkon sokkal aktivabbak.
Szivesen villaljdk a kis tolmadcs, a kis idegen-
vezetd eljatszdsit orosz nyelven. — Nagy je-
lentdsége van a targy megszerctietésében, az
erkdlesi-vildgnézeti nevelésben. Tanuldim szi-
vesen hallgatjdk az adisokat, s ezzel egyiin
— szinte észrevétlenil — formilédik élet-
felfogdsuk, kialakul benniik a kdzdsségi érzés.
Amirél az 6rdn csak szdban beszélhetiink,
hogy hol és mikor segit az 4rtord, azt a fil-
men s tv segitségével élményszertien lathatja
a tanulé.

A tv addsai elsBsorban a mar megtanitott
anyag ismétlését, begyakorldsit célozzak, kii-
16nféle varidcibkban. Tehdt a’ tv-kozvetités
elStti 5 percet arra kell, hogy felhasznéljuk,
hogy roviden felelevenitjiik a tanultakat, ab-
bél a célbél, hogy tanuldink j6l megérisék az
addst. Ez lehet ‘kifejezések, vagy nyelvtani
anyag ismétlése. (Itt hivom fel a kartdrsak
figyelmét arra, hogy azokban az osztdlyok-
ban, ahol a tv-t nézik, az anyaggal lehetéleg

ne maradjanak le, tanmenetiiket igazitsak a

tv addsathoz. A ,,Koznevelés rendszeresen
kézli elbre a tv-6érak anyagit, amely tdmpon-
tul szolgélhat az adés eltti 5 perc helyes ki-
hasznélasdhoz.) — A szereplS személyek gesz-
tikuldciéja, a sok szemlélretd eszkdz mind,
mind hozzdjirul az egynyelviség megvalésx-
tdsdhoz, a helyes megerteshez Kedves szinfolt
az addsokban a Repka nevu bibfigura szere-
feltetese Ez is a megértés sokrérliségét cé-

ozza. Itt ugyanis csak a gesztikuldcid, — az .

arcmimika kikapesoldsa — jarul hozzd a meg-
erteshez Helyes, ha a neveld — ahol méd
van r4 — a tv addsait megnetofonszalagon
rogzitl. Igy tdmaszkodhat a tovdbbiakban is

az _anyagra, azt barmikor felhasznilhatja —

kiiléndsen a 7. és 8. oszta]yokban nyelvi gya-

korlas céljara. Orvendetes tény az, hogy a tv

egy nap kétszer sugdrozza az orosz nyelvi
adé’st, ui.: elsé nézésre tanulbinkat elsbsorban
a képek, eseménysorok kotik le, a mdsodik
adasnal nagyobb tér jut a nyelvi tények meg-
figyeléséhez. — Ezzel kapcsolatban vita ala-
kult ki Erdemes-e mind a két alkalommal
megnézni az addst? Nem lesz-e unalmas a ta-
nuléknak, ui. semmi 4jat nem ad a misodik
megnézés? Hozzédjirul-e ez is a tanulék til-
terheléséhez? ‘stb. ... Ugyancsak vita alakult
ki azzal kapcsolatban is, hogy egy iskoldnal
egy nevel8 vezetésével, egy teremben egy vagy
két esztalyt kapcsoljunk be a tv-nézésbe.
tv adta lehetdségeket kihasznalhatjuk-e mind-
két osztdlyban? — Szerintem mind a két kér-
désben az illet6 nevel8 személyiségét8l fiigg
az, hogy mikor Jarnak el helyesen az iskoldk.
Tehdt nagy segitséget ad a nevelé jé hozza-
alldsa, j6 felkésziiltsége, leleményessége stb.
Tudja-e a kelld figyelmet, rendet maximdli-
san irdnyitani, biztositani, ez a & kérdés. Ez
a probléma igen vitathatd, fOképpen azért,
mert olyan felmérések birtokdban vagyunk,
hogy amely osztilyok a tv-addsokat nézik,
aktivabbak, tanulmdnyi eredményik is lenye-
gesen jobb.

Amikor arra utaltam, hogy az orosz nyelv
megszerettetésének egyik f6 tényezbje a tv,
elsGsorban azokra a kis orosz nyelvil jatékok-
ra, dalokra gondoltam, amelyeket a televizidn
keresztiil ismertek meg, amelyeket szivesen
jatsszdk, szivesen daloljak. Ezeket a jitéko-
kat — kiilénésen gondolok itt a ,, Taldld kl”
tipust jatékokra —, nemcsak a 6., de a 7. és
8. osztalyok tanuldi is élvezik, &etkori sa-
jatossdgaiknak megfelel, s kézben jatékos for-
méban, de megtanuljdk: a f6név, melléknév
egyeztetését, — megtanulnak kérdéseket fel- -
tenni, megranuljak a helyhatdrozd helyes ki-
fejezését, és begyakoroljdk azt.

A televizié addsai 2 metodikai eljirdsok 4t-
addsanak egyik f8 férumai a szakirodalmon
kiviil. Itt gyakorlatban is litjuk mindazokat
a médszeres eljirdsokat, melyeket a szakiro-
dalom nydjt, — s mellyel sajnos igen sok kar-
tirs nem foglalkozik. — A tv addsain ke-
reszeiil kiilondsen a képesités nélkili vagy
keves gyakorlattal rendelkez8 kartdrsak igen
36  mobdszeres eljarasokkal ismerkedhetnek
meg. Igen helyes volt a mondatb8vitési gya-
korlat bemutatisa, melyhez mir tsbb iskol4-
ban készitettlink segédeszkdzoket és tanulbink
szivesen ,jatsszak™ azokar. Nagyon tetszett
tanulémknak kiilondsen szwesen csindljak
végig azokat az egyszeri eseménysorokat,
amelyeket a tv bemutatott. A szereplo tanulé
egyes sziam els§ személyben j6v8 idben el-

‘mondja, hogy mit fog csindlni az osztaly koé-

rusdban, vagy egy tanulé egyes szdm harma-
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dik személyben elmondja, hogy mit fog csi-
ndlni. Ezt folytatjak — lejitsszak és mond-
]ak jelen és mdlt 1d8ben is. Van-e az igerago-
z4s begyakorlasanak nagyszertibb, elmenysze~
rlibb begyakorldsa, mint ez a forma? Itt tér
nyilik a felszlité mdd gyakorlisara is. — Ha
a’ gyakorlatban ehhez hasonlé dolgokar tu-
dunk, tapaszralatainkat ne rejisik magunkba,
‘hanem azt kozéljiik, hogy a wwbbi iskoldk is
fel tudjik azt haszndlni munkdjukban.

Tanuldink a tanitdsi érak keretein beliil,
vagy szakkorokon belil nagyon szivesen olda-
nak meg versenyszerli feladatokat. Ilyen fel-
adatok ismertetését is nagyon varjuk a tv-
t8l. Egy ilyen feladatot kivdnok ismertetni,
mely az 6rabél csak néhdny percet vesz igény-
be, de nagyban szolgilja a megéreést, a gya-
korldst s f8képpen — mint részegység — a
beszédkészség fejlesztését és a nyelvtan gya-
korldsit. Oram elején a tdblira felirok egy
fénevet, azt a tanuldk fiizetiikbe beirjdk, és
a meghatdrozote id8n beliil nemben, szimban
és esetben a fOnév értelméhez megfeleld mel-
léknevet vagy igéket gydjtenck. Vagy lehet
egyszerlen olyan feladat is, hogy bizonyos
kezd&betlivel kezd8dd lgeket, mellékneveket,
him-, n8. vagy semleges - nemii féneveket
gyQjesenek. Itt az értékelésre nagyon kell vi-
gy4zni, nehogy a gyengébb tanuléknak ked-
vét vegyiik. Tehat kiilon kell a jeles, j6, ko-
zepes és elégséges tanulékat értékelniink. Ez
egyszerlien és gyorsan mehet a kovetkezd
formaban Megnézem, hogy a jeles, j6, koze-
pes és elegseges tanulék csoportjdbél (alapul
az el6z6 évi, vagy félévi tanulmdnyi ered-
ményt veszem), ki irt a legtobbet. Aki a leg-
tobbet irt, pontokkal, tehdt részosztilyzatok-
kal ériékelem, s ha egy tanuldnak &sszegytlik
az 5 jépontja, kap egy 6tds osztdlyzatot. Ja-
vaslom a kartdrsaknak e versenyszerl fel-
adat kiprébalasat, s bizom, munkijuk ered-
ményében is lemérhetd lesz.

Visszatérek témdmhoz. A tv pdtolni képes
mindazokat a szemléltetd eszkozoket, ame-
lyekkel az iskola nem rendelkezik. (Itt elsd-
sorban nem a szemléltet8 tablizatokra, ké-
pekre ,targyakra gondolok, hanem a mozgd
képek, események bemutatdsira.) Irt a Moszk-
va c. olvasmény targyaldsdnal hidnyossdgként
meriil fel az, hogy a tv rajzolt képeket mu-
tatott be Moszkvardl, e helyetc sokkal él-
ményszerlibb lett volna tanuléimnak, ha moz-
géképeket ldtnak Moszkvardél és a Szovjet-
unié egyes tajairdl.

Orommel fogadjuk azt, hogy a tv most
mir addsaiban kérdéseket tesz'fel, amelyekre
azonnal a hallgatéknak kell felelni. Tanuléim
szivesen teszik, s igy a tv él6bbé vilik, ko-
zelebb keriilhet tanuléinkhoz. Még drvendete-
sebb az, hogy a tv kérdéseket, feladatokatr ad
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fel a ranuldknak, amelyekre ifrasban kell vi-
laszolniuk. Ez nagyban hozzd fog jirulni az
eredmények felméréséhez — orszdgos szinten
is, és varom t8le a tv és a tanuldk, valamint
a v szerkesztfsége és a nevel8k kdzorti
egylittm(kddés szélesebbé valdsit.
Hatekonyabb lenne a tv adésa, ha a beszed-

" tempd valamicskével lassibb, beszéde tagol-
-tabb lenne.

Itt hivom fel a kartdrsak figyelmér arra,
hogy a tv-addsok mddszeres tapasztalatait a
7. és 8. osztalyos tanitds munkédjiban is hasz-
naljak fel.

Igen j6 példac adja a tv az idegen nyelvid
beszédhelyzetek megvaldsitdsira, és ezen kiviil
szép példdkat mutat a dramatizalds megvalé-
sitasdhoz.

Az iskolatelevizid jelent8sége igen nagy. Ez
az egy év is azt bizonyitotta, hogy igen jé.
Nagy segitséget ad nekiink nevelGknek. Az
adasok j6 oldala mellett szinte eltdrpiil az

-adasokban el&fordulé egy, két techmikai és

egyéb hiba, s taldn ilinneprontisnak is nevez-
het§ az, hogy egyet, kettdt megemlitek:

Addsok folyamin sajnos mir t8bb esetben
észleleiik, hogy a sziveg egy részé kiesett a
képerny6b6l. Tanuléim ‘dgy kovetkezterget-
tek, hogy mi lehet az els, ill az utolsé betfi.

Nem volt szerencsés a XI. 24. addsban a
rajzos-szemléltetd megoldds. Tanulbim figyel-
mét — legnagyobb erbfeszitésem ellenére 15 —
sajnos az kototte le, hogy vajon ki rajzol. Aki
beszél, vagy mas? Vajon mi alakul ki ebbdl
a rajzbdl? stb. Sajnos, ez figyelemmegosztas-
hoz vezetett, &5 igy tanuléim teljes egészében
nem tudtak bekapcsolédni a nyelvi tények
megfigyelésébe, ami az elsbdleges cél lert
volna.

A XI. 17. addsban a pontozdsos ]atel\ me-
nete nagyon vontatott volt. Nem kototte le
sem a szerepl8 személyeker teljes egészében,
sem a hallgatésagot.

A XI1. 17. adésban a kozdlt riport nem ha-
tott elég élményszerlen. A hajégyar kivalasz-
tdsa sem volt a legmegfelel6bb Sem a szé-
kincs, sem maga a gydr kellokeppen nem ko-
totte le a tanuldkat.

Igyekeztem bemutatni, méltatni a tv orosz
nyelvi addsait, rdmutattam a ket hnnyossaO—
ra is. Tolmdcsoltam kartirsaim és sajat vele-
ményemet arra vonatkozdan, hogy mit vi-
runk a jov8ben a tv orosz nyelvi adasaitdl.

E helyr8l arra kérem azokat a kartdrsa-
kat, akik még nem alkalmaztdk a gyakorlat-
ban, nem nézték meg a tv addsait, pétoljik
elmaradisukat, s munkdjuk gylimdlcse meg
fog mutatkozni gyermekeik tanulminyi ered-
menyeben, ami a pedagégus munkdjinak a
legtdbb értéke, életének igazi Srome.



TURAI KALMAN

szakvezetd tanar ) -

A _hogyan® kérdése az V. osztalyos torténelem tanitisaban

1

A még szinte nyomdaszagu, szép V. osztalyos tortenelemkonyv vélaszt adott a Tanterv
»mit’, valamint a Tanterv és Nevelési Terv ,miére” kérdésére. Viszont vetett fel igen sok
problémit.

Gondot okoz a tdrténelemtandroknak az WGjszerll helyzet, hogy az V. osztdlyban is kell
torténelmet tanitaniuk. De kiilongsen gondot okoz az, hogyan oldjik meg az 10j, még sok
részében ismeretlen feladatot. .

Segitséget vértunk, reméltiink, de bizony eléggé magunkra maradtunk. Magunknak kell
teh4t megoldanunk a legsiirgésebb tennivaldkat. PY

Tobb értekezleten vettem részt, amelyeken igen lelkiismeretesen igyekeztek el8adék és
hallgatdk az V. osztilyos torténelemtanitdssal foglalkozni. Az eltelt idd s a bontakozd ered-
mények mutatjak, hogy nem jartak rossz uton. ]% ppen ezért az értekezletek helyes elgondold-
sat, megéllapitdsait is alapul veszem, amikor témdmmal foglalkozom.

Eloljar6ban egy pir fontos tényt kell rigziteniink. Nevezetesen: az V. osztilyos torté-
nelemkényv teljes egészében tartalmazza azt az ismeretanyagot, amellyel a Tanterv kove-
telményeit az osztily viszonylatdban megvalésithatjuk. Sziikségtelen tehdt azon térni a fejiin-
ket, hogy mivel bovitsik a tankonyvben foglaltakat. Egyetlen szempont vezethet e téren
bennilinket: az olvasmanyossig tokéletesebb megvaldsitasa. Tehdr az esetleges szemelvények
klvalasztasanal ne az elmelyltes legyen a szemiink el6tt, hanem a megértetés, az érdekesség,
a szmes, eleven bravezetés. Ne az anyag ,disitdsa” okozzon gondot a tandrnak, hanem
inkdbb Wjra’ és Gjra a szemléletesség. Tovabb pedig: feltétlen meg kell tartanunk a tantervi
fegyelmet. Ugyanakkor gondolnunk kell az V. osztdlyos gyermek életkori sajatossigaira:
ne terheljik méd felett a 10—11 éves tanuldkat sokszor olyan ismeretekkel, fogalmakkal,
eseményekkel, dvszdmokkal, amelyek szellemi fejletrséeiiker meghaladjdk. '

A kovetkezo, amit szintén alapul kell venniink: igen jelentés valtozdsok érik az V. osz-
talyba keriil8 tanulékat.

Az addig megszokott egységes kovetelményrendszer mevbomlxk Ez bomlasztdlag hat
a gyermekkozdsségre, a fegyelemre. A kovetelmények ugrdsszerllen megndnek: egy vezetd
helyett tobben s tobbet kévetelnek. Uj tantirgyak, ,tanulnivalék” keriilnek a tanuldk érdek-
16désének elérerébe. A sok valtozds kdvetkeztében mind érzelmi, mind értelmi téren meglepd
jelenségek tapasztalhatéak A rtanulék keresik a helyes munkamédszereket Az értelmi fejld-
des nagy tempot vesz, el§térbe 1ép a logikus gondolkodds dtjdn valé ismeretszerzés. Erkélesi
fogalmaik labilisak. Igény formdlédik a vilégnézet megalapozdsira, kiformalédisira stb

Ugyszintén meg kell emliteniink a Tanterv és a Nevelési Terv kovetelményeit, ha vaz-
latosan is. Bir mind a kett§ kézben van, mégis a legfontosabb k&vetelményeket 1dézem, a r6-
vidség kedvéért dtfogalmazva:

. tudja a tanulé egyszerlilen elmondani az eseményeket, jelenségeket, azok okair, kovet-
kezmcnyelt

2. értse azok Osszefiiggéseir, Altaldnositdsait, tanulsigait, kiilénds tekintettel a torténelmi’
fejl6dés £ vonalara;

3. tudja a tanult korokra jellemz6 tdrsadalmi formdkat a fejlédés viszonylatiban: kiala-
kulas, virdgzds, hanyatlds, bukas stb.;

4. tudjdk megnevezni és megmutatni a f6ldrajzi helyeket;

5. értsék a foldrajzi tényez8k szerepét a népek torténelmében;

6. tudjdk az id8beli adatokat

7. érisék az id6 szerepét a tériénelemben stb.

A Nevelési Tervbél egy-két kiemelés:

Tudja, hogy az ember 4talakitja a természeter; a véltozds, fejlédés térvényszerl; ez a
tortenelemben is igy van; ismereteik az anyagi v1lagban gyokereznek; a vildg meglsmerheto,
a természet fejlddési torvényei a tirsadalomra is érvényesek; a természetben és tdrsadalom-
ban minden 4llandé mozgdsban van; a Fold maga is a fejlédés, vilrozds kovetkeztében jote
létre; az ember testi formdja hosszas fejlédés kovetkezménye; a jelenségek kapcsolatban,
osszefuggesben, kolcsonhatdsban vannak; a fejl6dés nem egyenletes, hanem forradalmi vil-
tozdsok szakitjdk meg; hogy nincsenek természetfoldtti er8k; hogy nem az isten teremtette
az embert, hanem az ember az isteneket;

. tamisx’tson, forré szeretetet hazdja, népe irdnt; tisztelje mds népek munkdjit, eredményeir,
térvényeit stb.;
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legyen igénye a miiveltségre, a szép élvezésére stb., stb.

Ilyen és ehhez hasonlé k&vetelményekkel fordul a Tanterv és a Nevelési Terv az V. osz-
tdlyos tanuléhoz a térténelem tanuldsiban. Nézziik, mire alapozhat a tandr, hogy a tanulé
eljusson e kivetelmények megvalésitdsihoz.

Mit is hozott a tanuld pl. az olvasasi készség terén?

Orszigos viszonylatban, a legjobb V. osztilyos tanulékozdsségben:is szdmolnunk kell
a kovetkez8kkel: Az osztily létszimdinak mintegy harmadrészér teszik ki a gérdiilékenyen
olvasé tanulék. Midsik harmadrészéc a lassan, de t&bbé-kevésbé biztosan olvasék, a tSbbi
nehézkesen olvas. Vessiik Ossze ezt a torténelemkdnyv dtlagosan 2 lapnyi terjedelmével egysé-
genként, vajon remélhetjiik-e a tantervi kovetelmény elsé pontjadnak maradéktalan megvalé-
sitdsdt: tudjik-e egyszerlien elmondani az eseményeket? stb. Mi kellene ehhez? Az, hogy a
tanulé 3—5-szér olvassa el a tankdnyv szévegét, mondja fel valakinek, vilaszoljon a tan-
kényv kérdéseire. S8t a fontos fogalmakar, neveket tanulja meg. Ez még a j6 ranulbéknil is
1—1,5 6rir jelent. Mi lesz a t8bbi tantarggyal?

Mit hozott a tanulé az ,egyszerli elmondds” alapjaként? Nem tobbet, mint az alsé
tagozatban maximdlisan kovetelhet6 8—10 &sszefiiggd mondatny: tartalom elmonddsanak
készségét. Ezzel a készséggel korintse mondhatjék el pl. a 3. éra anyagat képez6 kozel hirom.
lapnyi terjedelmi szdveg lényegét ,egyszerlien” és értelmesen, az okok és kovetkezmények
szemmel tartdsival, megfogalmazidsival. Mit hozott a tanuld a foldrajzi tdjékozottsigbél, -tér-
képismeretb6]? Nyugodtan allithatjuk: semmit. v

Mit hozott tdrténelmi ismeretekbdl? Az alsé tagozatos olvasékdnyvekben nincsenek az
Skor népeivel kapcsolatos olvasmanyok. Valami kevés van a honfoglalé magyarsiggal kap-
csolatban. Tehdt pusztdn csak ott épithetiink az el6z6 ismeretekre.

Mi a teendbje ezek felmérése utdn az V. osztilyban torténélmer tanitd tandroknak?
Vegyiik az el6bb emlitettek sorrendjében.

Mérje fel az osztdly olvasisi készségét & maga is, de lépjen érintkezésbe a magyar iro-
dalmat tanité tandrral, ha nem sajit maga az. Kolcsondsen szabjak meg az olvasisi készség
fejlesztésének leghatékonyabb mddjir. Kérségteleniil azonban az osztdly olvasisi készségének
szintjéhez kell szabni a munkatempét, még akkor is, ha az a tanmenettel szemben eltols-
dést jelentene. Kiilondsen fontos ez az els6 hénapokban, amig a tanuldk olvasdsi készsége
a nyari kibillenés utédn helyreigazodik, s legaldbb az el6z6 év végén felmutatott szintet eléri..

A kifejez8 készség fejlesztése érdekében beszéltesse a ranuldkat. Mondjdk el a tanult
torténelmi mondakat; késébb szdmoljanak be torténelmi tdrgyd olvasmanyaikrél, tv-misor-
bdl kapott torténelmi ismereteikr8l; beszéljenek kornyezetiikrSl, otthoni koriilményeikr6l,.
hiszen ezeknek mindnek haszndt veszi az eredeti cél mellett a tandr is. Beszéltetni mennél
tobbszér, mennél tobbet, hogy a tanuldk belezokkenjenek a folyamatos el6addsba. A tovib-
biakban a feleltetésnek is ez legyen egyik célja.

A féldrajzi tdjékozottsig megalapozdsa érdekében tartson szoros kapcsolatot a fsldrajz-
tandrral. Beszéljék meg, hogy az elsé 6rdkon tirgyaljdk meg f6ldrajzéran: a foldrajzi alap-
fogalmakar, térképjeleket, szinezést stb. Mir az els8 érin legyen benn a Fold térképe, még,
ha egyetlen sz6 sem esik réla, de legyen ott a falon vagy a tdblin a ranuldk szeme el8tt. S miér,
amikor az emberrévildsrél beszéliink, emlitsik s mutassuk meg azokat a vildgrészeket, ahol
az emberrévalds folyamata lejatszédott, ahol nyomai maradtak az el8embernek. Vigyik rd
az eurdpai lelShelyeket a térképr8l a tanulék konyvében levé rajzra. Halvdnyan kérill is
kerithetjiik irénnal. Viszonyithatjuk hazdnk fekvéséhez, amit a tanuldék mair bizonyosan meg-
néztek.

Az els§ fontos 1épés Egyiptom tanitdsinil torténik a térképen. Gyakorlatban ez igy
tortént: bevittik az 6rdra a Fold térképét. Az Gkori Kelet térképét. A Fold térképén be-
tdjoltuk hazdnkat, ehhez viszonyitva megkerestik a Nilust, Egyiptomot. Ezutdn d4tvittik
Az bkori Kelet térképére, ott kerestiitk meg a Nilust, Egyiptomot, majd 4tvittik a tankdnyv-
ben lev8 Eurépa-rajzra, ahol elébb ismét hazdnkhoz viszonyitortuk, gy haladtunk a Nilus
és Egyiptom felé. Végiil a tankdnyvben levd rajzon szemlélddtiink, amely a Nilus volgyée
mutatja (természetesen a tSbbit lefedetjiik). Tobb tanuléval is végigjiratjuk a megtetr utat.
A tovibbiakban minden médszeres egységnél, ahol sziikséges, az 1) anyag feldolgozdsit a
foldrajzi helyzet tisztdzdsival, megtanitdsival kell kezdeniink. Nem kell azonban részletekbe:
bocsdtkoznunk. Nem cél a foldrajzi ismeretek megtanitdsa, a f6ldrajzi tényez8k eszkdzként
szolgdlnak a torténelmi ismeretek megértéséhez. Az emlitettekhez hasonléan jirunk el Ba-
bilonnal, Indiindl, Kininil, Gorégorszdgnil, Athénnil, Rémdndl stb. Ilyen médon s az
allandé gyakoroltatassal biztosan megvaldsithatjuk a tantervi kovetelményt, meg rtudjik
nevezni és mutatni 2 foldrajzi helyeket. — Ha valaki forditott sorrendben halad, mint én
emlitettem, nem kovet el hibdt, az eredmény dgy is elérhetd. Helyes, ha hozzaszoktatjuk
tanuldinkat a térképjitékhoz. Tanitsuk meg arra i1s tanitvdnyainkat, hogyan kovetkeztethet-
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nek a féldrajzi tényez8kbdl egy nep tortenelmenek az alakulasara (Siksig — foldmuveleS'
tenger — hajbzds stb.)

A hozott torténelmi ismeretek, mint emlitettem, alig értékesithet8ek, viszont igen sok
tanulé -olvas torténelmi regényeket. Igy sokan olvastdk Hegedlis Géza: ‘A miletoszi hajés;
Jan: Spartakus; Rémai regék és monddk; Evezredek torténete; Gardonyi: A lathatatlan
ember c. mivér stb. Hallgassuk meg az iigyesebb tanulékar, még ha csorbdt is szenved az
6ra, hiszen igy is szolgélhatjuk az olvasméinyossig ktjvetelményét Szinte elbGvols volt, ami-
kor egyik kis tanitvdnyom Hellasz, a gorogok orSZaga c. mddszeres egységnél gyonyorkod-
teten mondta el a gorogok cselet Tréjinal. Az egész osztély lélegzetvisszafojtva figyelt,
s mikor a tanulé befejezte a szép mondit, mindnydjan éreztiik, hogy valami nagyszer(ben
volt résziink. Egyetlen mondattal Jutalmaztam »én sem tudtam volna szebben elmondani!™
Nemcsak az érintetr tanuld volt boldog, hanem az egész osztély. S lami lehetett a viddm
kis arcocskdkon a nagy elhatdrozds tiizér: ,Majd .én is!”

Kozel jarunk mér egyik legnagyobb gondot okozé -problémihoz: az olvasmdnyossighoz.

Amiikor rakeriilt a sor a reformkonyvek tervezésére, a Tanterv is csak tervezer formi-
jéban volt a keziinkben. Az a tervezet tipot adott annak az elgondoldsnak, hogy az V. osz-
talyban ne tbrténelmetr, hanem torténelmi -olvasminyokat tanitsunk. Késébb azonban dgy
alakult a dolog, hogy torténelmet kell tanitani, de olvasminyosan. A kert8 kozdte az a lénye-
ges kiilonbség, hogy az olvasminyck f8ként elbeszélések lettek volna, térténelmi alappal, de
kolestr eseményekkel, személyekkel, kérnyezettel. Pillanatig sem kétséges, hogy ez nem szol-
galta volna kellden a torténelem tanitdsit. Hatdrozott alldsfoglalds is térténr, aminek a.
lényege, hogy a tdriénelem nem mese, ne tanitsunk tehdt mesét az V. oszta'.lyban sem, hanem.
a tudomdny ma1 alldsdnak megfeleld, torténelmi hltelessegu, id8rendben egymdst kovets tény-
anyagot, de szinesen, érdekesen, a gyermek érzelmi és képzeletviligdt megragadé stilusban
megirva.

A tankényvszerz&( tobbé-kevésbé eleger tettek ennek a kdvetelménynek, sét a tudo-
manyossig kovetelmcnyet szem el8tt tartva tobb egységet olvasmanykent dolgoztak fel: Khufu
faraé piramist épitter; Olimpiai jatekok Athen, a gazdasagl élet kozpontja; A marathom
gyOzelem; A gorogok validsa; Harc Italidérr; A rémai rabszolgak stb., stb.

Ezeknél az egységekné] tehdt kevés gondja van a tandrnak az olvasmanyossaggal Viszont
mas egysegeknel a tanarnak kell ,,olvasmanyossa tenni a rananyagot anélkiil, hogy a tan-
konyv szovegét talzottan elmélyitené. Sz8j6n a magyardzatba szines, eleven - -eseményeket:
a targyalt korbdl, olvasson fel olyan szemelvényeket, amelyek belev1lag1tanak a kor életébe,
az emberek mmdennap]aba természetesen, mértéket tartva, s minden tdlzdst kizédrva. De-
mennyire mas lesz a gorégdk életérdl a tanulé fogalma, ha megszdlaltatjuk Homéroszt:

Szép puba szantét is remekelt, televény laza foldet,
széleset és bdrmas-szantdsit: rajta a barmot
hajtottik a vetdk ... stb.

Ilidsz XVIIL. 541.

Vagy a nep nyomorarél beszélve megszdlaltatjuk Alexis szegény anydkajic Az olyn-
thosi nd c. mivébél:

En, 6regasszony, s koldus fériem
tengiink a fiunkkal, lanyunkkal

s szolgdlénkkal, bis ot §6.

Ebb8I harman még esznek csak,

de mi ketten csak kdsdjukbdl

kériink kis részt. Siras a dalunk,

nem szél vele lant: nincs soba semmink.
Nincs mit egyiink, és ettdl arcunk

szine fakd. ..

Mennyire bevildgit ez a szegény gordg csaldd mindennapjdba! Iddigénye: fél perc.
Magyardzatot alig kell hozz4 fizniink, megrazéan beszél maga a szemelvény.

Vagy a romai rabszolgdk helyzetet targyalva mély hatdst érhetiink el, ha idézzilk Jin-
Spartacus c. mivéb8l a rabszolgavisir leirdsdt, 1lletve a kovetkezo részletet: (16. lap)

A dombon mirvadnybdl épiilt, fényliz8 villa pompazott. A villdt szép szobrok diszitették,
& ritka gytimdlesfdk verték koriil.

A feliigyel6k a rabszolgak nagyobb részét csoportokba osztottak, és az egyes csopor-
toknak meghagyték:
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— Ti Lapatok lesztek, ti Fejszék, te Eke, te meg Kitkerék, te Borona, te Taliga...”
A szemelvény kitGinGen alkalmas a ,,beszél6 szerszim” fogalminak a kialakitdsira is.
Rovidebben aligha tudndnk tokéletesebben megvildgitani a rabszolgdk helyzetér.

Nagy gondossig, nagy koriiltekintés kell a szemelvények kivalogatdsihoz, hogy azt
mondjak, amit mi akarunk, de szinesen, érdekesen. | -

Folmeriil a kérdés, az egyes egységeket hogyan dolgozzuk fel? Olvasménytirgyaldsként '
vagy megbeszéld médszerrel? Legyen-e dtmenet az alsé tagozatos torténelmi olvasminyok
feldolgozasinak mddja & a torténelem tanitdsinak jelenlegi mddja kdzdt? Azt hiszem,
egyike ez a legfontosabb kérdéseknek.

Nézetem szerint, minden esetben a feldolgozandé egység jellege szabja meg a médor,
a ,hogyant”. Ha az anyag olvasmanyszeri, magitél értetddik, lehet olvasmanytirgyaldsként
feldolgozni. Nem kell azonban megfeledkezniink arrél, hogy itt az olvasds nem cél, hanem
eszkdz. Nincs tehdt bemutatd olvasis, illetve olvastatds. Az el8készités utin megjelsljik
az dra tirgydr, felirjuk a tabldra, & hozzdfogunk az elsd részegység olvastatdsahoz, lehetdleg
jobb tanuldkkal. Helyes, ha az 4ltalunk tervezett részegység megegyezik a tankdnyv szove-
gében nagy betlikkel indulé bekezdésnek. Az olvasottak alapos megértéséhez szemléltessen,
rajzoljon a tanar, illetve olvasson fel rovid szemelvényt stb. Hasznidljon applikdciés anyagot
stb. Az igy minden oldalrél megvildgitort szoveget, illetve annak lényegét mondassa el egy-
egy tanuldval; emeltesse ki a kénnyen megallapithaté nevel8i vonatkozast. Részrd8l részre
haladva végiil summdztassa, amit az olvasotr anyag mondani akKart; a kifejez8 és lényeg-
kiemelS készség fejlesztése érdekében ismételtesse el az olvasottak lényeges mondanivaléjit
folyamatosan, iigyelve a szép beszédre.

Nemcsak az olvasminytdrgyaldsi mdédnidl fordulunk az olvastatishoz. Akkor is lehet
olvastatnunk, amikor nehezebb a széveg, a tanir magyarizata, illetve a beszélgetds megerd-
sitéseként, hogy a tanulék ldssdk is az elvontabb szovegrészeket. Igy jdrtam el mindjirc
a 3. médszeres egységnél, annak utols6 bekezdésével, amely az 8sk5z0sség fogalmdr formalni
ki, ha nem volninak &sszecserélve 2 mondatok. A sok hasonlé eljirist kivind egységrészek
mellett igy kell tenniink pl. a 37. éra anyagdval is: A kereszténység kialakuldsa cimfvel.
Minden részegységét el8bb j6l elmagyardzzuk, majd el is olvastassuk, hogy a tanulék sze-
miikkel is ldssak a tdlburjdnzott, silyos fogalmakat. Erre akkor is id6t kell szakitanunk, ha
a feleltetés maskorra maradna. : ! :

Viszont tilzott az az alldspont és til kényelmes, hogy minden egységet olvastassunk is el.
Erre semmi sziikség, de idé sincs rd. Hiszen mint emlitettem, az olvasissal még akadnak
bajok az V. osztilyban. Helyesebb, ha az osztdly megfeleld aktivizdldsival gyors kérdésekkel
dtvesszilk az anyag lényegét, stlypontjit. Erre azonban feltétlen gondot kell forditanunk.

A hogyan” kérdését nem zdrhatjuk le anélkiil, hogy a tdblin végzend8 munkit ne
emlitsiik. Ezzel kapcsolatban természetesen a vdzlatirds kérdése keriil el6térbe. Irjunk-e véz-
latot, irassunk-e a tanulékkal a fiizetiikbe? A tankényv tdrsszerzdje, hatdrozottan alldst fog-
lalt e kérdésben. Véleménye: ne irassunk a tanulékkal. Hiszen az V. osztdly iristempdja igen
lassi, tehdt lehetetlen megoldani egy 6rdn az altaldban- hosszii egység alapos megtanitdsa
mellett a viézlat iratdsdt is. Mi lesz a tanuldk fiizetében? A tanuldk fiizete nem haladdsi
naplé. Véleményem szerint vannak azonban olyan 6rik, amelyek nem milhatnak el vizlat-
készités nélkiil. Egy-két rdvid kifejezéssel megvildgithatjuk az anyag mondanivaléjat. Jé az
is mind a tanulé, mind a sziil8k tdjékozéddsa céljdbél, ha az 6ra anyaga be van jegyezve
a fiizetbe. Tehdt, ismét csak azzal zdrhatjuk le ezt a kérdést is, hogy az anyag természete
szabja meg, irassunk-e vizlator.

Tegyiink azonban éles kiilonbséger a vdzlat é a tdbla képe kozdtr, a vdzlatiratds és
a tabldn valé munka kdzotr. Torténeleméra nem milhat el anélkiil, hogy a tiblira ne raj-
zoljunk vagy ne irjunk. Egy-két konnyed vonallal odavetett magyardzé rajz, egy-egy helyes
osszehasonlitds felvdzoldsa értékesebben tisztdzza a fogalmakat, mint 2  hosszd koriiliras.
Hasznéljuk tehdt a tdblar, de ne tegyiik kotelez8vé annak a fiizetbe valé vetitését. Bizzuk
a tanulékra. Az a tanuld, akinek van rajzkészsége, szivesen kdvet benniinket, valamint az is,
aki szeret feljegyezgetni egy-egy szét, kifejezést. Adjunk helyet a tanuldk igyekezetének is,
ha a tdblira akarnak feleiés kozben rajzolni. Szivesen rajzoljdk le a marathoni iitkozet had-
mozdulatait, Spartacus vonuldsit stb. Hadd rajzoljdk! S8t dicsérjiik meg igyekezetiiket.
Hasonldképpen engedjiik* Sket rajzolni a fiizetiikbe is. Persze, idénként vizsgaljuk it a fiize-
teket, s nézziik meg a munkdjukat: biztassunk, dicsérjiink, de ne hunyjunk szemet a széna-
boglyaszerl], hanyag rajzokndl, illetve nem a tdrgyhoz ill§ firkdldsoknal.
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. Helyesnek tartom az ilyen téblai feljegyzéseket:

2. AZ OSEMBER SZERSZAMOKAT KESZIT c. egységnél:

. Az dllatvilaghdl emelkedett ki az ember;
. munkat végez;

. gondolkodik;

. beszél;

. kozésségben — borddakban — él.

o W N e

3. A VADASZO ES HALASZO OSEMBER ELETE

1. Megismerte a tiizet, jobba lett az élete.

2. Vadaszott: kBbalta, dirda, lindzsa, ], nyil, csapda;

3. balaszott: szigony, borog, csénak, bélé, varsa.

4. Kozosen végezték: csaladok-nemzetség; 6skozosség.
A vadaszé és halaszo eszkdzok beirdsdt hdzi feladatként adtam.
Vagy:

4. FOLDMUVELO ES AZ ALLATTENYESZTO EMBEREK
Gy#jtogetés — féldmiivelés;
vaddszat —> dllattenyésztés;
szerszamkészités: — ipar: kSkovdcs, ijkészités;
fazekasmesterség. :

/

9. AZ EGYIPTOM! ALLAM

faraé
[
kormanyzé korminyzé
i
l | | |
katona—irnok katona—irnok
l | | I

piramis

}mmszt- )  paraszt _—
rabszolga rabszolga

10. KHUFU FARAO PIRAMIST EPITTET
Piramis — kiralysir:
kéfejtés, munkadlds, szallitds — épités;
szfinksz.
»Millidk egy miatt!”. .. (Maddch)

17. ATHEN (A hosszt cimeket kenytelenek vagyunk roviditeni),

Viérosallam
Kiraly + arisztokratik
Avrisztokratak = koztdrsasig

adbsrabszolgasdg;
Népuralom = demokricia — kéztdrsasdg;
rabszolgatarté demokricia. Stb. ...

A ,hogyan” kérdéséhez szerettem volna az elmondottakkal gondolatot ébreszteni. A téma
minden vonatkozésit nem emlitettem, csak a legfontosabbakat, ragadtam ki, hogy a célt
megvalésitdsiban szolgaljam.
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NEMETH ISTVAN

féiskolai adjunktus

A szamokkal valé munka a foldrajz tanitdsaban

A szamok, szdmsorok, tiblizatok nélkiilozhetetlenek a fdldrajz tanitdsiban. Ez
vonatkozik els@sorban azokra a szidmokra, amelyek gazdasigfoldrajzi jelenségeket
fejeznek ki. Természetesen a szdmokat az altalidnos iskoldban nem kell megranitani.
A szdmok csak tényanyagot nytjtanak,. amelynek vizsgilata bizonyos 4ltaldnosita-
sokhoz, torvényszerliségekhez juttathatjak el a tanulékat. A szdmokkal dolgozni kell.

A sziamokkal valé munka szuksegszeruen ott kezdddik, ahol a foldrajz tanitasa,
tehdt az 5. osztalyban.

A féldrajzban tébbnyire nagy, tdbbjegyld szimmal kell dolgozni. Ezeket a sz4-
mokat legtobbszor mir kerekitve kozlik a tankényvek, ha nem, tgy a kerekitésc
a tanirnak kell elvégeznie. A kerekités szitkségszerli, amint ezt a k&vetkez8kben
laemni is fogjuk.

1. Magyarorszdg teriilete 93 030 km? Ezt az elsd 6rik egyikén kozolheti is a
tandr. Taldn éppen akkor, amikor el8sz6r mutatja be a falitérképen hazinkat. A ké-
sébbiek sordn azonban mar mindenkor 93 ezer km®t vehetiink. Hazank teriiletének
szdmokban valé kifejezésére akkor keriil ismét sor, amikor Magyarorszag foldraj-
zanak feldolgozasa utin megismerkednek a tanulék a szomszédos orszdgokkal is.
Ezek koziil els8ként a tankonyv Csehszlovakidt tirgyalja. Lehet8ség kindlkozik ha-
zank és Csehszlovikia teriiletének Osszehasonlitisira. A ,,Fliggelék” (1:188) alapjin
maguk a tanulék Allapithatjdk meg Csehszlovdkia teriiletét. (128 ezer km?). Ezt
egy tanuld fel is irhatja a tdbldra, majd ald hazdnk teriiletér. A kér szdmadat, a kér
orszdg teriiletének Osszehasonlitdsa utdn maguk a tanulék 4llapithatjik meg, hogy
Csehszlovékia nagyobb hazinknal. Tehit a szdmadatok biztositottdk it azt a tény-
anyagot, amelynek 8sszehasonlitisa révén a tanuldk egy altaldnositdshoz, egy fold-
rajzi itéletnek a megfogalmazisdig jutottak el: ,,Csebszlovikia nagyobl bazinknal®.

Kés6bb Romdnia foldrajzac tirgyaljdk. A tankonyv segitségével megillapitjak
a tanulék Romdnia teriiletér. (238 ezer km®) Ezt &sszehasonlitjdk hazdnk rteriileté-
vel, amelyet ekkor mir 100 ezer km*-nek vehetnek. Ismét kerekitettiik a szdmot, igy
konnyebben dolgozhatunk vele. Usszehasonlitis ﬁtjén megillapitjak, hogy Romdnia
kér és félszer nagyobb hazinknil. A tovébbiak sorin megtudjdk, hogy Jugoszlavia
teriilete 256 ezer km?, tehdt t6bb mint két & félszer nagyobb, Ausztria viszont kisebb:
bazdnkndl.

Az év végi ismétlés alkalmdval ismét visszatérhetiink hazdnk és szomszedamknak
nagysig szerinti felsoroldsihoz. A koribban nytjtott ismeretek alapjin — a Fiigge-
lékben lev8 tiblazat segitségével — megéllapithatjak -a tanulék, hogy a legkisebb
szomszédunk Ausztria, ezutdn kovetkezik hazdnk. Magyarorszdgnil nagyobb Cseh-
szlovakia, két és félszer nagyobb Romdnia, a legnagyobb hazank teriiletének t8bb mint
két és félszerese Jugoszlivia.

Igy kezdhetik el a tanulék a szdmokkal valé munkdt, igy szerezhetnek jirtas-
sagot, készséget a szdmokkal valé munkaban, ugyanakkor djabb és Gjabb &sszefiig-
géseket tarhatnak fel. .

2. A ,Fiiggelék” részben természeti foldrajzi, részben gazdasigfoldrajzi ada-
tokat nyGjt. ,Mib6l mennyit termelnek” cimszé alatt ismerteti hazdnk és a szom-
szédos orszigok szén-, kdolaj- é villamosiram-termelését, valamint a bidza, a ku-
korica, a burgonya és a cukorrépa termelésre vonatkozd adatokat, a kivetkez6 meg-
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jegyzéssel: ,,A mennyiség megitélésénél vedd figyelembe az orszdgok lakossdgdr is!”
(1 :189).

Ezzel az utdbbi meg;egyzessel egyet lehet érteni. Persze jobb volna, ha a tan-
kényv ezt az adatot is adna, vagy csak ezt. Jelenleg a tandrnak mds feladata nem
lehet, mint vagy kiszdmittatja a tanulkkal, vagy ami taldn helyesebb, kozli ‘a
kivint adatokat.

Az 3ltalanos iskola 5. osztilydba jiréd tanuldknak sokkal tSbbet mond az egy
f6re juté mennyiség, mint a sok millié métermizsa. Sokkal jobban &ssze tudja ha-
sonlitani a szomszédos orszidgok buzatermését vagy kukoricatermésér, ha azok nem
millié mazsikban, hanem egy f6re kiszdmitva, néhidny mdzsiban vagy kiléban van
megadva. A tankonyvben a szomszédos orszagok bidza- és kukoricatermelésének
adatait az 1957—61 évek dtlagdban kapjuk meg. Ezek a kovetkezok:

bitzatermelés kukoricatermelés
1. Romadnia 36 millié q 1. Jugoszlavia 54 millié q
2. Jugoszlavia 34, ., 2. Romania 54 .,
3. Magyarorszdg 18 ,, 3. Magyarorszdg 33 ,
4. Csehszlovakia 15 ,, ,, 4. Csehszlovikia 5 5 b
5. Ausztria 6 5. Ausztria 2,

Az adatokat vizsgdlva arra a megdllapitdsra juthatnak a tanulék, hogy a szom-
szédos orszdgok koziil a kér legjelentSsebb biza és kukoricatermel 4llam Roménia
és Jugoszlavia. A tibldzat alapjin hazdnk mindkér esetben a harmadik helyen 4ll.

- Ennél az &sszehasonlitdsndl csak a biza és a kukorica termés mennyiségée vehettiik
figyelembe. Egészen mds a helyzet azonban, ha figyelembe vesszilk az egyes orsza-
gok lakosainak szdmAt is, vagyis az egy fdre jutd termés mennyiségét.

bizatermelés a kukoricatermelés
(1957-261. évek atlagiban) (1957—61. évek 4tlagiban)
1. Roménia - 1 q 90 kg 1. Magyarorszdg 3 q 30 kg
2. Magyarorszdg 1,, 80, 2. Jugoszlivia 2, 80,,
3. Jugoszlivia 1 ,, 80, 3. Romdnia - '2,,80,,
4. Csehszlovakia 1,00, 4, Csehszlovakia 0, 35,,
5. Ausztria 0, 80, 5. Ausztria 0, 30,,-

A bizatermelésben Magyarorszdg Jugoszlividval egyiitt szorosan folzarkézik.
Roménia utdn, mig a kukoricatermelésben Magyarorszdg messze megel8zi a mdsik
két nagy kukoricaterm6 orszdgot. Kapcsolatokat, osszefiiggéseket is meg kell -laeniok
a tanuléknak a természetfoldrajzi (domborzat, éghajlat, talaj stb.), valamint a gaz-
“dasigfoldrajzi tényez8k kozott. A hiivosebb, csapadékosabb éghajlati Csehszlovakia-
ban és Ausztridban a természeti foldrajzi viszonyok nem teszik lehet6vé a biaza és a -
kukorica nagyobb mérvli termelésér. Nem olyan jok a természeti foldrajzi feltételek,
mint Roménidban, Jugoszlividban és Magyarorszdgon.

A szomszédos orszdgok foldrajzdnak ismétlése alkalmdval kindlkozik elsdsorban
lehet8ség arra, hogy osszehasonlitisokat tegyiink a szomszédos orszdgok kézotr. Uj
szempontok szerint torténd ismétlésre nytjt lehetSséget, hisz ugyanakkor, amikor
feltételezi az egyes orszagok foldrajzira vonatkozé ismeretek tuddsit, az Uj szem- -
pont alapjin végzett csoportositds a tanultak alkalmazisit kivinja meg, és igy djabb
Ssszefiiggések bontakoznak ki a tanul6k el6tt.



Az eddigi példiinkon szdmokat, tdblizatokat vizsgilgattunk, ezeket hasonlit-
gattuk Ossze Gjabb Osszefiiggések felderitése végett.

Az 4laldnos iskoldban kivdnatos azonban, ha a szdmokat, tdbldzatokatr grafi-
kusan 4dbrizoljuk, szemléletesebbé tessziik. Még a felnSttek is nagyobb érdekidés-
sel kisérik a rajzos grafikonokat. Ez alkalommal annak a szemléleti képnek van
jelentbsége, amely maradandébb nyomotr hagy a tanulék emlékezetében, kénnyeb-
ben felidézhetd. (1. 4bra.) ’ )

BUZABOL

egy szemelyre jut

RANHAS

ROMANIA MAGYARORSZAG JUGOSZLAVIA CSEMSILOVAKIA AUSZTRIA
19 90kg 1q 80 kg 1q 80kg 1q 80 kg

Az orszagokat abrazolé emberi alak melletti oszlopok magassiga az egy fére
juté bizamennyiséget fejezi ki. A téglalapba a bizakaldsz sematikus képét is bele-
rajzolhatjuk. Egy-egy orszdgot jelz8 emberi alak melletti oszlopok helyett, ezek
nagysaganak megfelelen kukoricacséveket is rajzolhatunk. Szdmunkra kés8bb az is
elegendS, ha csak annyira emlékeznek a tanuldk, hogy Magyarorszag, Jugoszlivia
és Romania megkozelitdleg ugyanannyi kukoricit termel, — az el&bbieknél jéval
kevesebbet Csehszlovakia és Ausztria, hisz az emberi alaknak még a térdéig sem ért
fel a kukoricacsé. (2. dbra.)

KUKORICABOL

eqy szemelyre jut
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MAGYARORSZAG  3JUGOSILAVIA  ROMANIA  CSEHSZLOVAKIA  AUSZTRIA
3q30kg 2q 80 kg 2q80kg 35 kg 28kq
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3. A ,Figgelék”-ben kozolt szamok nemcsak év végi ismétlés alkalmaval hasz-
nathatdk, hanem az egyes orszigok anyaginak feldolgozdsa alkalmival is. Csch-
szlovdkia mez8gazdasiginak tirgyaldsakor emeljik ki cukorrépa-termelését. A tan-
kényv is azt mondja: ,iparinak fontos dga a cukorgydrtis” (1:115) A Morva-
medence tdrgyaldsakor is a cukorrépa-termelés jelent8ségér8l olvashatunk. (1 :124).
Megismétlédik ez a Cseh-medence tirgyaldsa alkalmival is. (1:129). Az 5. osz-
talyban tirgyalt orszigok koziil Csehszlovdkia cukorrépa-termelése a legjelentd-
sebb. Az adatok alapjin kdnnyen felvdzolhaté a tiblira egy oszlopdiagramm. Az
oszlopok alapszélessége tetszlleges nagysig. A magassiguk fejezi ki a cukorrépa
termelés nagysagit. Az 4bra akkor tetszet8s, ha az oszlopok sem nem vékonyak,
sem nem zO8mokek. Az oszlopokon vékony vonallal jelezhetjik az egységnyi érték
nagysagat. (2 : 160). (3. dbra.)

CUKORREPA- TERMES
65 (1957-61. évek Gtlaga)
millid metermazsa
19 17
- (S, R. M. 3. A.

Némileg médosul a cukorrépa-termelés orszdgonkénti sorrendje, ha kiszdmitjuk
”.o - M 1 . 14 " 7 M z

az egy f6re jutd mennyiséget. Mig az els6 esetben hazdnk a harmadik helyen 3ll,
addig az egy f6re juté mennyiség alapjain mir a mdisodik helyre keriil. Mindkét
esetben azonban Csehszlovikia megel6zi a cukorrépa termelésben a t6bbi orszégot.
A szdmok grafikus dbrdzoldsa, a szemléleti kép mélyrehatéan alitdmasztja a tan-
kényv idevonatkozé megdllapitdsait, s minden bizonnyal az iskolai munkit kiegé-
sz{t§ otthoni tanulds alkalmaval is felidézddik a szemléleti kép. (4. abra.)

' CUKORREPA

eqy fore jur az 1957-61. évek atlagaban

é '
g N¥
(SEMSZLOVAKIA MAGYARORSZAG AUSZTRIA  ROMANIA  3UGOSZLAVIA
4q60kg 2q50kg 2q40kg 1q40kg 1q
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Az elkésziterr rajzok t5bb alkalommal is fethaszndlhaték. Természetesen elsésorban
Csehszlovakia targyaldsakor, de 'méds orszdgok f&ldrajzdnak ismertetésekor is, ami-
kor a cukorrépa termelésér8l sz6 esik. Sok haszonnal hasznilhatja a rtandr féleg

z ’ - M 7 ’
az év végi ismétlések alkalmdval.
Oszlopdiagramm készithet§ a burgonyatermelés szemlélterd dbrizoldsira is. (5.

4bra.)

BURGONYATERMES

(1957-61.evek atiaga)
millio metermazsa

7

AN

\\\\\'\\\_

%

r 69 ,:}; y //Q ‘ /]
CsS. A 3 R. M.

Kiemelked8en elére tér Csehszlovdkia a burgonyatermelésben is. A mésodik
helyen Ausztria 4ll. Véltozik a helyzet azonban, ha a burgonyatermést egy f6re szi-
mitjuk 4t. Ebben az esetben is az eldbbi két orszdg vezet, a sorrend azonban vil-

zozik, Ausztria keriil az élre. (6. 4bra.)

BURGONYABOL

eqy fore jut az 1957-61, évek gtagaban

5q 4q90kg 2q30kg 1950kg 1q50kg"

Csehszlovdkia és Ausztria cukorrépa és burgonyatermelése igen jelentds. A tan-
konyv is azt mondja, hogy Csehszlovakiaban ,,a hlivdsebb, csapadékosabb éghaj-

latot igényld névények termelése vezer”. (1 : 132)
4, Sok esetben a szdmok teszik lehetdvé a gazdasigi éler jelenségeinek a meg-

© értevését. Azt irja a tankdnyv, hogy Csehszlovékia fejlett iparral rendelkezd orszdg,
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amelynek mezdgazdasdga, ,,magas szinvonali . (1:132). Milyen ,a magas szin-
vonali mezbgazdasag? Hogyan magyardzhatja meg ezt a tandr? Egy orszdg mezd-
-gazdasiginak a szinvonaldr tobbek kozotr traktorainak szdmidval — (trakrorsriiség-
gel) — hatdrozzdk meg. A traktorsiriség azt jelenti, hogy egy traktorra hdny hold,
illetve hany hektdr szantd jut. (7. dbra.)

~)
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EGY TQAKTORQA
HANY HEKTAR SZANTO JUT?
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CSEHSILOVAKIA  MAGYARORSZAG JUBOSZLAVIA- ROMANIA

A szomszédos szocialista orszagok koziil Csehszlovédkidban van a legtébb traktor,
‘Csehszlovakidnak a legnagyobb a traktorsirlisége. Egy traktorra itt jut a legkevesebb
sz4antd. Eppen ezért a talajmiivelés lehet8ségei itt a legjobbak. Az 8szi talajmunkéla-
tokat, még akkor is, ha az id8jaras nem a legkedvezdbb — el tudjik végezni. A j6l el6-
készitert talaj is jelent8sen hozz4jirul ahhoz, hogy tdbbet termelnek, amit csak fokoz-
hatnak tridgydzdssal, novényapoldssal. A grafikus abrizolis lehet6vé teszi, hogy a ta-
nulék megéllapithassék hogy Magyarorszégon kétszer, ]ugoszléviéban haromszor és
Romdnidban négyszer annyi szantd teriileter kell megmunkalma egy-egy traktornak,
.mint Csehszlovékidban.

Csehszlovikia mez8gazdasiga ,,magas szinvonald” mert j6k a termésdtlagai is:

A biza termésitlaga
(1958—60. évek dtlagiban)

1. Csehszlovikia 23 g/ha
' 2. Jugoszlavia 19 g/ha’
3. Magyarorszag 17 q/ha .
4, Rominia 13 q/ha

A tabldzatot helyettesichetjiik grafikus dbrazoldssal. A négyzetek az orszdgok egy-
<gy hektirnyi teriiletér, mig a mellettiik 4116 oszlopok a termésitlagot jelentik (8. 4bra.)

Egy hektirnyi teriileten Csehszlovakidban termelik a legtobb bdzit, pedig a
tobbi orszdgban kedvezbbbek.a bizatermelés természeti foldrajzi adottsigai.
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A BUZA TERMESATLAGA
02 1958-60. evek atlagaban

23q
/L . 19g
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N 13q
Y] NN /L ’
5

i
N2 \

RN N N

(SEHSZLOVAKIA  MAGYARORSZAG  3UGOSZLAVIA ROMANIA
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Fokozottabban vonatkoznak az elébbi megdllapitisok a kukoricatermelésre. Ma-
gas a kukorica termésdtlaga is Csehszlovdkidban. A nydjtott tényanyag alapjan most
mir mondhatjuk, hogy Csehszlovdkia mez8gazdasiga magas szinvonald. .

A kukorica termésatlaga
(1958/60. évek 4tlagiban)

1. Csehszlovakia 27-q/ha
2. Magyarorszag 26 q/ha
3. Jugoszlavia 26 gq/ha .
4. Romania 16 q/ha

A tiblizat értékeit dbrdzolhatjuk grafikusan. (9. dbra.)

A KUKORICA TERMESATLAGA
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Magyarorszag és Jugoszldvia a sokkal kedvez8bb éghajlati és talajviszonyok el-
- lenére is, ha nem 1s sokkal, de Csehszlovakia mdgé keriil.

A szdmok vizsgildsakor azonban az is kideriil, hogy Magyarorszdgnak, ]ugo—
szldvidnak és f6leg Romdanidnak még nagy lehet8ségei vannak. Igy vezet el a sz4-
mokkal valé munka, a f6ldrajz tanitdsa, a tanulék gondolkoddsra valé nevelésén
kivil a mezogazdasac fejlesztésével kapcsolatos feladatok meglattatasara, a problé-
méak megértetésére. Igy keriil eletkozosségbe a foldrajz.

A szdmokkal valé munka sordn lehet8séget nydjtunk a szervezett tapasztalat-
szerzésre. A mi esetiinkben ezt biztositjdk a szdmok, a tibldzatok, illetve ezek grafi-
kus 4brizolisa. Konkrét tényekkel szembesitjik a tanuldkar, s ezek elemzése sordn
jutnak el az dltaldnositdsokhoz. (5 : 46).

A tankdnyvben, vagy méginkibb a tanar 4ltal k&zolt statisztikai adatok igen
jelentBs ismeretforrdsok lehetnek a tanuldk szdmdara. (1:51). Ezek wvizsgalgatisa
sordn is feltdrul mindaz az Osszefiiggés, ami térvényszerliségek megdllapitdsira vezet.

A tényanyag biztositisdnak nevelési szempontbol is nagy jelent8sége van. A jél
kivélasztott tényanyagnak nagy a meggy6z8 ereje. ,,Az ilyen tényanyagnak alap-
jén levont kovetkeztetések oly ismeretekké valnak, amelyek valéban épitSkdvel lesz-
nek a tudomdnyos vildgnézetnek. A vilignézeti nevelés éppen abban 3ll, hogy a ta-
nuldk az CIEJUk tirt tények alapjAin megismerik az objektiv valosagot, megismerik
a természet és tarsadalom jelenségeit, eredményeit, és-ennek a ténybeli megalapozott-
sdgnak a segitségével jutnak el a sziikséges kovetkeztetésekhez.” (6 : 138).

A tényanyag nydjidsival egyidejlleg valéjaban megkezd8dik ennek elemzése is.
(10. abra)

A BURGONYA TERMESATLAGA

72 (1958-60. évek atlagdban)
q .

/ : 108q

95q
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AUSZTRIA‘ CSEHSZLOVAKIA MAGYARORSZAG JUGOSZLAVIA.

A grafikus 4brazoldson lithatjuk, hogy melyik orszdgban a legnagyobb a bur-
gonya termésitlaga, A tanuléknak meg kell magyardzni, hogy az egyforma nagysiga
négyzetek, egy-egy hektirnyi teriiletnek felelnek meg. Egy-egy hektirnyi teriileten a
burgonya termésitlaga orszdgonként viltozik. A tényanyag vizsgdldsa, 8sszehasonli-
tdsa sordn a ldtottakat a tanuldk f6ldrajzi {téletekbe foglalhat)ak Ausztria burgonya
termésitlaga a legmagasabb.
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Mas esetben, ha a cukorrépa-termelés (3. ibra). vagy az egy fére juté cukorrépa
mennyiséget ibrizold rajzainkat (4. dbra) a termésatlagot mutaté rajz mellé helyez-
ziik, akkor az Bsszehasonlitds alkalmaval egész sor megallapitast tehetiink. (11. 4bra.)
A szomszédos orszigok kéziil Csebszlovikia cukorrépa-termelése a legnagyobb. (3. 4bra.)
Egy fére is ebben az orszighan jut a legtébb cukorrépa. (4. 4bra.) Az egy hektirra jutd

A CUKORREPA TERMESATLAGA

| ”lfll,

A'ISZTRIA  3UGOSILAVIA MAGYARORSIAG CSEMSZLOVAKIA  ROMANIA

termésatlag mir alacsonyabb tobb mis orszidgnal. Az elemzés és Altaldnositas soran a

tanuldkat gondolkodasra késztetjiik, erSteljesen aktivizaljuk. A szdmok, tdblazarok
. 7 ’ ! - Y 4 M oy 4

vagy ezek grafikus dbrizoldsai a munka alkoté jellegér bizrositjak.

T4jékoztatdsul & esetleges felhaszndldsként kozdljiik még a szénre, és a villamos-
energidra vonatkoz6 adatokar. (12. és 13. dbra.)
. ] )
704 SZENBOL

eqy fore jut

30q

13g 13q

Il 20 7 a

(SEHSZLOVAKIA MAGYARORSIAG  JUGOSZLAVIA AUSZTRIA  ROMANIA
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VILLAMOSENERGIABOL
eqy fore jut (1962)

Fiq

2900 W 1800 kW 1200 kw 1000 kW 900 w
CSEMSZLOVAKIA AUSZTRIA JUGOSZLAVIA - ROMANIA MAGYARORSZAG

A grafikus rajzokat a tandrnak kell elkészitenie, a befektetert munk4ja sokszoro-
san visszatériil. Amennyiben a legegyszerlbb kivitelezési lehetdségeket vilasztja (3, 5,
8, 10, 11 &s 13 4brak) dgy a rajzokat a tdbldra is felrajzolhatja.

I A 13. abrat valdban a tanuldk szemeldttira, pillanatok alate elkészitheti s kozben
még magyarazhat is, mondhatja, hogyan késziti rajzat. Egy vizszintes vonalon egy-
mastdl egyenld tivolsdgra jelslheti az ovszaookat, kezd8betliikkel, A tanuldkkal mon-
_dathatja, hogy mely orszagokrol van sz6. Majd Csehszlovakidnil hirom arasznyi nagy-
sagh villamosenergidt feltiintetd jelet rajzol, majd a t8bbinél a két arasznyi, illetve az
egy arasznyi nagysagot kell figyelembe vennie, (14. 4bra.)

A szimok megértetését mar az altaldnos iskola 5. osztilydban el kell kezdeni.
Méir most, de késdbb is csak gy tudjdk népgazdasigunk célkitlizéseit ~megérteni,
ha megranitjuk a szdmokkal valé munkdra. Ugy véljiikk, hogy a féldrajz ezt is fel-
adatdnak kell, hogy tekintse, ki sem térhet el8le.

é%e

2900 kW 1800 kW 1200 kW 4000 kw 900 kw
CSEHSILOVAKIA AUSZTRIA JUGOSTLAVIA ROMANIA ~ MAGYARORSZAG

FELHASZNALT IRODALOM

1. Foldrajz az altalanos iskola 5. osztdlya szdmira. Tankényvkiadé. )
2. Megfxgyelések ¢s gyakorlatok a foldrajz oktatdsban. II. A gazdasagfoldrajz korébdl, . Szer-
kesztette Kazar Leona. Tankdnyvkiadé Villalar, Budapest, 1959.
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KOVACS ZOLTAN

Altaldnos iskolai nevelS, Mez8uir
Az 4ltalanos iskolai kozelit6 szamitasokroél

Az 4 tanterv elirja a kozelitd szdmitdsok tanitdsit az 4ltaldnos iskola 5—8. oszti-
ly4ban. :

Az alibbiakban néhiny feladat elemzésével szeretném bizonyitani, hogy a kozelitd
_sz4dmitdsok bevezetése nem lesz teljesen djdonsdg; ahhoz hasonlé meggondolisokat alkalmaz-
tunk mir a szoveges feladatokban, azok sziikségességét a szdmitdsok néha szinte megkove-
telték.

Megéllapithaté azonban, hogy ezek nem voltak mindig teljes értékiiek, gyakran fordul-
tak cl6 hibdk, s hogy az eljards a tanulék részér8l nem mindig volt tudatos. Epp ezek siir-
getik, hogy a kérdéssel kiilon foglalkozzunk a tananyag sordn.

A kozelitd sz&dmitdsok tanftdsira még nincs kialakult médszeriink, ez majd mindnyi-
junk tapasztalatdbél, hozzdszéldsainkbdl szurddik le. ‘

Cikkem megirdsdhoz ©sszegyljtottem kozel szdz darab 1962/63. tanévben irt fiizetet,
amelyek f8varosi, virosi, falusi, tanyai iskoldk 5—8. osztdlyos tanuléitél valdk. A vizsgdlé-
disok ezek és sajit gyakorlatom alapjan torténnek. ’

Megjegyzések:

1. A szdvegben el8fordulé V/525, VI/147, VII/175, VIII/407 jelolések az 1963/64. tanévben

(és az V. osztaly kivételével jelenleg is) érvényben lev8 Szdmtan és mértan tankdnyvek
megfeleld adatait jelentik. (Pl.: VI/147. = a VI. osztdlyos tankonyv 147. feladata.)

2. Az eredmények utin néha odairt ,,(A SZE.-ben is)” azt jelenti, hogy a Szdmoljunk
egyiitt! c. kényvekben is ugyanolyan eredmény taldlhatd.

3. Az 4 5. osztilyos tankdnyv idevigd fejezeteinek elemzése nem tdrgya a cikknek.

Az 6todik oszialyrél a legkevesebbet lehet mondani az 4tnézerr fiizetek alapjin. Ebben

az osztilyban az egyik féfeladat az alapmlveletek irdsban vald elvégzése, amelyet készséggé

- kell alakitani. A szoveges feladatok is e célnak vannak aldrendelve, s hogy benniik valame-
lyik szdm pontos, vagy nem pontos, ezzel keveset t5rédtiink.

(Ismételten megjegyzem, hogy az aldbbiak a régi, a mile évben még hasznilt V. oszta-
lyos tankdnyvbdl valék, a teljesség kedvéért tartoznak ide.)

Néhdny aprd észrevétel:

V/525. ,Egy 1,2 q silyl motorkerékparrél leszerelnek egy 7,2 kg stlyd kereker...”

Tegyilik hozzd, hogy a motor pontosan 1,2 q stlyd, mert ha az 1,2 q kerekitett vagy meg-"
becsiilt érték, akkor a kivondsnak nincs értelme. Hasonlé az 527., 534. feladat. Ezek a ko-
zelitd szdmitdsok szemszdgéb8l nem szerencsések.
N\ V7751, ,A Nap kereken 149 000000 km-nyire, a Hold pedig 384 365 km tdvolsigra van
a Foldt8l. Mennyivel van tdvolabb...?” Ez a feladat a 8. osztdlyban a csillagdszati isme-
retek birtokiban jél elemezhetd. Kivondsos feladatnak azonban nem alkalmas. Miért? (He-
lyes, ha a 8. osztily év végi isméilésekor a feladatokat mar.a kozelitd szdmitdsok szerint
is vizsgéljuk. Ok legalabb ekkor ismerjék azt meg nagy vondsaiban.)

V/358. ,,Az NDK-ban egy hdénapban 17 900000 t szenet termelnek, mennyit termelnek
17 nap alatt?” A tanulé: 10143 322 tonndt. Az els6 szim, az egy hénapi mennyiség szdz-
ezresekre kerekitett, igy a 30-cal valé osztaskor értéktelen, azaz ismeretlen szdmok -helyett
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al6 nullikat ,vett le”. Az eredmény is helyteleniil pontos, kerekiteni kellett volna. A legtsbb
adatnil a kdnyv utasitdst is ad, ha ott kerekiteni kell.

Természetes azonban, hogy ebben az osztilyban azok a feladatok szerepeltek zSmmel,
amelyekben pontosan, kerekités nélkiil kellett szdmolni: 82., 167., 237., 930. stb.

A szdmok leirdsa, olvasdsa, azok clképzeltetése, Ssszehasonlitdsa minden osztilyban fontos.

Ldssunk erre egy gyakorlisi médot:
152 cm magas vagyok
1 600 Ft-ot keres apukdm
5200 Ft egy Kékes televizid
85000 Ft egy csaladi hiz
93 000 km2? Magyarorszdg teriilete
384 000 km-re van a Hold
1 833725 Ft volt a bolt leltara
2 000 000 ember él Budapesten
4200000 Ft-ba keriilt egy épitkezés
10 000 000 Magyarorszdg népessége
149 000 000 km-re van a Nap
220000000 a Szovjetunié lakossiga
3 000 000 000 ember él a Foldon

A szimok nagysig szerint kovetkeznek. Mindegyiker a tanulék mondottdk. Ha valamelyik
helyiértékre nem tudnénak szdmot, akkor kérdezek. Mennyibe keriil egy csalddi hdz? (— Ti-

mar bicsiék most vettek 85 ezer Fr-ért) Vagy egyszerlien megmondom: ez az épitkezés 4,2
milli6 Ft-ba keriilt. A beszélgetést tgy irdnyitom, hogy a leirtak kozott szerepeljen pontos
és kerekitett, mért és becsiilt szdm is. . '

Kés6bb a szimokat nem nagysdg szerint iratom. A megnevezéseket (pl.: ,,Ft egy csa-
14di hiz”) otthon frjdk a tanuldék a megfeleld szdm utdn. Méskor a tizedes tortekkel végziink .
hasonlé gyakorldst. Fliszerezhetjiik a beszélgetést ilyenekkel: Mennyi id6 alatt érnénk auté-
val a Holdba, ha Gt vezetne odaig? stb. ;

Milyen sokféleképpen lehet a fenti oszlop szdmait vizsgdlni: Melyik a pontos, melyik
a kerekitett érték? A pontosakat kerekitsiik .pl. 2 jegyre! A kerekitetteket lehetne-e ponto-
sabban meghatdrozni? Melyiket lehet, melyiket nem? Miért? Legfeljebb mennyit tévedhetiink
egy kerekitett szimndal? Jelentbs-e ez az egészhez viszonyitva? Eszrevétetjik, hogy egy szdm
els8 két-hdrom jegye a legfontosabb. Ezek koziil is a legels6 és annak helyiértéke. (A szdm
nagysigrendje.) ' '

A Hold tdvolsiga 384 000 km. Flasznaljuk az ilyen adatokrdl ezt a kifejezést: ez egy
harom jegy pontossiggal megadott szém. (A ldzam 38,0 CO volt. Ez is hidrom jegy pontos-
s4g@!) A Nap tivolsiga 149000000 km. Mutassunk rd, hogy az itt levd nullak ki nem
mondott vagy meghatdrozatlan szimjegyek helyett 4llnak, és csupan helypétlasul szolgil-
nak, tehit értéktelenck. A televizié 5200 Ft-ba keriil. Ezek a nullik értékesek, mert azt mu-
tatjdk, hogy olyan helyiériék{] szdmjegyiink valéban nincs. )

* Tt jegyzem meg, hogy az elhagyott, vagy meghatdrozatlan szdmjegyek helyett allé (éreék-
telen) nullik jelélése eltéré a szakirodalomban. Egy épiilet feldjitdsa 240000 Ft-ba keriilt
{kerekitett szdm), Magyarorszidg lakossiga 10135000 f8, hazdnk teriilete 93000 km® (itt
a szdzasok helyén 4116 nulla értékes, csak a t06bbi szdrmazik kerekitésb8l), egy szoba hossza
4,80 m (kerekitett szam). .

Az értéktelen nulldkat a kovetkez8képpen jellhetjitk meg:

1. jelslésméd: 24 ... 10135 ... 93 ... 4,8.
2. . 842.227 10135222 93 000 4,82
3. s 240000 10135 000 - 93 000 4,80
4. » - 240 ezer 10 135 ezer 93,0 ezer 4,8

5 . 240 000 10 135 ooo0 93-0oo 4,80

(A pontok helyén 4thizott nulldk dllhatnak.)

. Az 5. jelslési médot javasolom. Az értéktelen nulldk kb. hdromnegyed magassigiak:
240 000 Ft, 93 0oo km? stb. '

Azért célszerll ez, mert a mindennapi {rismédidl a legkevésbé tér el, a beavatatlan sem
£rtheti félre. S6t ilyenforman az egyéb nem megbizhat6é szdmjegyeket is lehetne jelolni. Pl.:
a tantermiink .9,34 m hosszf. Szoktuk egyszerfien kilenc és fél méternek is mondani. Ezt
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fgy irhatndnk: 95. (Az 616s szimjegy kisebb!) A kozelité szimirdsokban a rartalék szdm-
jegyeket irjak kisebbre. Pl.: a piramis alapteriilete 50 1so m® (A tizesek helyén 4llé szidmjegy
csak valészinlien annyi, nem megbizhat6. Lasd késbb egy szamitasban!)

Az 1. jelolésméd ellen szol, hogy tortes kifejezésben egyszerdisitésnek tlinhet, vagy csak
helyesbitésnek veszik. A 3. jelolésmdd szerint kis vonalkdval kell aldhdzni az utolsé értékes
jegyet. Hitrinya, hogy a vonalka elveszik, ha a szdmot mint végeredményt pl. kettbs vo-
nallal aldhtzzuk, vagy ha tértvonalat frunk ald stb. ‘

Viszont csak az 1. és 3. méd szerint tudjuk a mdr hagyomanyosan (csupa egyforma szdm-
jeggyel) leirt kozelitd szdm ércékeelen nulldir, illetve utolsd értékes jegyée megjelSini.
Pl.: Magyarorszdg teriilete 93 0oo km?, a piramis térfogata 2353 908,14 m?®. Utblagosan igy
jeldlhetjik: 93 0oo km? vagy 93 000 km?, illetve 2 353 908,14 m3.

A kozelitd szdmokkal végzett miveletekben (pl. szorzdsban) pedig a 2. jelslésméd a leg-
szemléleresebb. Pl.: Milyen sdlyd egy 2 835 cm3-es aluminium haséb?

2835-2,7 2835.2,7?
5670 5670
19845 19845
7654,5 2???
752,22

Viérhatban 7600 g = 7,6 kg.

A 4, jelolési moéd 4ltaldnosan haszndlt. A legtSbbszor igen célszerd. Hétrdnya, hogy nem:
lehet minden esetben hasznalni: 240 ezer, helyesebben 24. ezer vagy 240 ezer (ez mir két
moédszer keverése lenne); 10135 ezer hazdnk lakossidga (statisztikai tdbldzatokban el6fordul,
6, ha értik a tanuldk, de lehet8leg keriiljiik, mert félreérthet8); 4,8 m: itt meg nem hasznal-
hatd, széval kell a kerekités tényét kozolni.

A kisszdmjegyes irdasmdd bevezetésekor egyediil a kirakatban szereplé 15sw Ftr, 10,60 Fe,.
44 000 Ft drjeldlésekrd] kell annyit mondani, hogy itt a konnyebb kiolvasds miatt irnak ki~
sebb szdmjegyeket, és azok természetesen mind ériékesek.

Usszegezve: Az értéktelen nulldk (és esetleg a megbizhatatlan szdmjegyek, tartalékje-
gyek) jelolésére a kismérerli szamjegyek a legmegfelelébbek. Alkalomszerien azonban, ha az
ott célszerlibb, bérmelyik jelolésmédor haszndlhatjuk. Mindegyik olyan szemléletes, hogy
nem lehet beldle zavar. )

A batodik osztélyban sok figyelemre mélté hiba fordul el8 a mértani feladatok kézérr.

»Egy trapéz alapjai 72,045 m és 60,03, a magassiga 35,002 m.” (Ime egy irredlis feladat.
Nem tankdnyvbé8l vették.) Foldteriilet ez? Bidoghdl kell kinyirni? A fiizeth6l semmi sem
deriile ki. Mivel mérték a 35 métert; méterriddal, mérdszalaggal? Hdit hozzd azt a 2 milli-
métert; mikrométerrel? Egyébként mi a célja az ilven feladatoknak? Szdmoldsi nehézséger
akar tdmasztani a ko&zbens§ nullakkal? Ezt gyakoroltathatjuk széveg nélkiili szdmfelada-
tokkal, vagy pedig keressink- hozzd hihetd szoveges példit. Az ilyen feladat elnyomja azt
a torekvést, hogy a tanuld a kapott adatokat kritikus szemmel fogadja, a szimolasait pedig
gazdasigosan, a felesleges jegyek mellGzésével végezze. (A trapéz teriilete 2311,444575 m?.
Tizjegyll szdm, mm?® pontossiggal!!) ’

Egy szoveg nélkiili feladat: ,Egy kor sugara 2,6 cm, mennyi a kerillete és a teriilete?”
(K=16,328 cm, T=21,2264 c¢m?). Itt a 2,6 cm-t pontosnak kell tekinteni, és azt, hogy a
tanulb az 6t-, ill. hatjegyli eredményt kerekitetleniil leirta, nem lehet hibdztatni.

Magunknak azonban megjegyezhetjiik, hogy a #=3,14 is kézelitd érték. Pontosabban:
3,141592 ... Igaz, hogy a 3,14-es érték hibdja kicsi, mert a harmadik tizedesjegy egyes lenne.
(A relativ hibdja 0,05%.) A 3,14-et mégis csak hirom jegy pontossagd szimnak kell tekinteni,
és az olyan feladatokban, ahol a 3,14 szerepel (kor, henger, kip, gomb), ez eredményben is.
legfeljebb hirom, (vagy a 3,14 kis hibdja miatt) négy jegyet vehetiink megbizhaténak. Akkor
is, ha a tobbi adatok nagyon pontosak.

A VI/230. feladat szerint a négy megadott méretd pillérhez 35664 db tégla kell. (A
Sz. E.-ben is.) Az ilyen természetl feladatokndl emlitsik meg, hogy egy-két tégla a rako-
diskor eltorik, vagy még a beépitése eldtt széumailik, a kémilves is megfarag néhdnyat. Ha
minden szdz tégla kéziil 1 db veszendBbe megy, akkor ez jelen esetben kb. 350 db-ot jelent.
Ha csak minden ezer kozil 1 db, akkor is 30—40 db-ot. Az épitkezéshez tehdt 35700, soc
35800 db téglic hozassunk. Egy valéban megmért oszlophoz tanuléim 480 db téglir szd-
moltak. Ezt 500-ra kerekitették. Hol nagyobb a rdhagyds? Viszonylag hol nagyobb? A 7.
osztilyban szdzalékosan is kifejezhetik. Emlitsiik meg a boltokndl, pincegazdasigoknal sze-
repld csurgast (kalée) is.
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V1/229. ,Mekkora a silya egy feny8fagerenddnak, ha négyzetesoszlop alakja van, alap-
de 2,7 dm, a gerenda hossza 4,1 m; ha 1 dm3 fenydfa 0,6 kg? V=298,89 dm3. Szinte kiilt,
hogy mir itt kerekitsiik 300 dm3-re. B 1 dms3-t tévednénk, 60—70 dkg-ot. Mit jelent ez majd
2 q-nyi silyndl? A canuld azonban tovabb szdmol, é&s igy a stly 179,334 kg-nak adédik.
(A Sz. E.-ben is.) Nem kerekitett. Vajon miért szdmoltuk k: a gerenda silydr? Kivancsisigbdl,
vagy hogy elbir-e bel8le 15 db-ot egy teherauté? Gramm pontossiggal felesleges tudni a
sulyét.

Ha meg meggondoljuk, hogy a fenydfa fajsilya a megadow 0,6 ak;lgg-nél tobb is, keve-

sebb is lehet (pl. nedvesebb vagy szdrazabb a fa), akkor csak annyit éllithatunk, hog’y a
gerenda silya 180 kg koril van. Ennek bizonyitdsiul tekintsik a 298,89 dm3-t pontosnak,

de szamitasainkban el6szor 0,55 d_k%_-t, mésodszor 0,65 dl‘gg -t vegyiink fajsilynak. A =ég--

m m : .
eredményeknél 30 kg-os eltérést kapunk! Megjegyzés: Legyen szabad még most a ,kg” mel-
lett a ,,suly” szét hasznidlnom. ) A

V1/147. ,,A Kheopsz-piramis... alapéle 228 m, magassiga 145 m...” A térfogata.
2512560 m3. (A Sz. E.-ben 1s.) Az egyik tanulémtél, aki egy kis szdmoldsi hiba' miatt ,még
pontosabban® szdmolta ki, megkérdeztem az eredményt. Zavartan nézte a nagy szamot.
Otthon ki sem prébdlta mondani. Kett8s vonallal aldhizta az & kilencjegyl eredményét, de
a nagy szdm semmit sem mondoit szdmdra.

Az ilyen feladatoknal, mivel csak tdjékoztatds céljabél szadmoltuk ki, irasuk a pontosabb.
eredmény ald, hogy hozzdvetllegesen mennyi az, szinte csak a szdm nagysigrendjére uralva.
K. Marika fiizetébe is belekeriilt: ,hozzdvetSlegesen 2 és fél millid m®” Erre még egy év
milva is emlékezetr. | :

V1/264. Még egy piramis!® ,,A Memphisnél 3llé piramis alapéle 223,88 m, magassiga
140,89 m.” Elgondolkoztaté: Milyen kopott lehet az a t5bb ezer éves épftmény. Taldn 60—
80 cm hidnyzik a magassdgabdl, az élek lecsorbultak, az oldala sem tskéletes siklap. A homok.
valamennyit befedett az alapjabdl, ha azt lekaparndnk, az alapéler t6bbnek mérnénk. A bel-
sejében sirkamra van. Ha térgyilagosak akarunk’ lenni, a fenti adatokban a cm-nek semmi,.
de a dm-eknek sem sok értelme van. A leghelyesebb, ha egész méterekre kerekitiink.

1o 7

Milyen tanulsdgos egymas mellett latni egy ,,pontos” és egy kozelitd szadmitdst:

223,88 - 223,88 224 - 224
44776 448
44776 448
67164 - 896
179104 50176
179104
" 50122,2544
50122,2544 - 140,89 50180 - 141
20048901760 200720
4009780352 50180
4511002896 T2075380
7061724,422416 7075380

7061724,422416 : 3 =
= 2353 908,140805

A piramis térfogata
2353 908,14 m® (A Sz. E.-ben is)

7075 000 : 3 = 235800

A piramis térfogata
2 360 000 m?

Mennyivel gyorsabb és konnyebb az utébbi médon szdmolni! Az eredménye ugyanolyam
j6, s6t jobb, mert azt is mutatja, hogy csak az els6 hirom jegyben bizhatunk, a t&bbiek
kiszdmitdsa értelmetlen. Az el6bbi szamdrids pedig megtévesztd, azt hihetnénk réla, hogy
val6ban olyan pontosan hatirozhaté meg a piramis térfogata. ‘

* Perelman is egy piramis elemzésével kezdi révid, de frappdns ismertetését a kozelits
( a: g "
szamitdsokrél a Szérakoztatd szdmtan c. konyvében. .
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V1/124. ,Arkot 4snak. Az 4rok keresztmetszete trapéz. Az 4rok folil 1,35 m, alul
0,65 m, mélysége 90 cm. Mennyi foldet kell kidsni egy 129 m hosszd 4rok elkészitésekor?”

Ennél a feladatndl mondjuk meg, hogy miért mériék ilyen pontosan a kereszimetszetet.
Ugyanigy: Egy hosszd cs8 keresztmetszetét igen pontosan szdmitsuk ki (a kiils6 és belsd
4tmér8t nagyon gondosan mérjitk), mert a hiba a nagy hosszon sokat kitebet. Hosszikis
foldteriiletek szélességénél mérjiink fél, harmad, negyed oleket is, mert az a nagy hosszlsig
miatt sok négyszogeket jelent (pl. egy sor kukoricic!). PL: 185 &l hosszé a ddl8, milyen széles
lesz benne az 1 kat. hold hazcaj? : )

»Egy henger alakd vashordé 4tmérSje 85 cm, magassdga 1,2 m. Hiny liter a térfogata?”’
Jé gyakorlati feladat: csak az 4tmérdt tudjuk a hordd szdjdndl mérni, mériékvaltast 1s kell
végezni, végiil literekben kérjitk az eredményt.

Nézziik, hogyan szdmoltak a gyerekek: A sugir 4,25 dm; szorozva 6nmagdval: mir
négy tizedesjegy; szorozva 3,14-gyel: hat tizedesjegy. Igy az alapteriiler 56,716250 dm?2.
Lehet-e a két jegy pontossiggal megadott 4tmérd esetén az alapteriiletet nyolc jegyre meg-
hatdrozni? (56 dm? 71 cm?® 62 és fél négyzetmillimérer!!).

Egyébként gondoljunk a henger alakd vashordéra. Ott 4ll az majd minden iskola udva-
raban, tizoliéviz van benne. A feneke, oldala kissé horpadozott, a szija sem szabilyos kor.
Van-e értelme, hogy az alapteriiletét fél négyzetmilliméter pontossiggal meghatdroztak?
A tanulbéknak itt meg kellett volna allni a szdmoldssal, és belegondolva, hogy milyen rész-
-eredményt kaptak, azt ésszerdien 56,72 dm?-re kellétt volna kerekiteni. Ok azonban hajla-
mosak mechanikusan és egyszuszra megoldani a feladatot.

Ha az dtméré mérésekor a két végénél negyed-negyed cm-t tevédtiink (ez konnyen meg-
-eshet, ha a hordd szdja nem pontosan kér alakd mdr, vagy kihajlitott pereme van stb.), akkor
ez a hiba egy negyed cm széles sdvot jelent koriil. A keriilet kb. 250 cm, igy kb. 60 cm?-rel
tobb is, kevesebb is lehet az alapteriilet a szdmitott érréknél. Beldthatjuk tehdtr, hogy elég
a hordé alapteriiletét 56,7 dm2-esnek venni.

A cm®-eket ezek szerint mar nem irjuk ki. Nézziik, mekkordt tévediink igy. 1 cm? teriilet
folott (jelen esetben) 120 c¢m magas vizoszlop all, ez 120 ¢cm?, b8 1 dl. Az 56,7 dm? utdn
elhagyott teriilet nincs 2 cm? ezért kb. 2 dl-t fogunk tévedni. Nem is tévedés ez. Mivel
& mért adatok pontatlanok, a hordé térfogatit is csak kozeliten tudjuk meghatdrozni. Hor-
-d6én4l liter vagy fél liter pontossig elegendd.

Még néhany kisebb észrevétel:

V1/743. ,Egy répafsld hosszdsiga 971/ m, szélessége 562/5 m; egy burgonyaféld hosszd-
sdga 78%s m, szélessége 702 m. A két teriilet koziil melyik a nagyobb és mennyivel?”

Itt a foldeeriiletek oldalai jéindulattal hirom jegy pontossiggal megadott szdmok, tehit
al végeredményben is csak az els6 hirom jegyer hagvhatjuk meg, s a kivonist ezutin kell
-elvégezni. .

Ha egy hengeres hordé, vagy téglatest alakd bidogedény térfogatdt mir kiszdmitortuk,
é&s belekukkantva azt mondom, hogy !/s részig van benne olaj; akkor itt az /3-ot igen durva
kézelit értéknek tekintsik (hangsilyozom, ha azt csak becsiltik), és a térfogat harmad-
részét ne szdmitsuk két jegynél pontosabban.

A betedik osztilyban, a szdzalékszamitds sordn is akadnak talpontos szimitdsok.

VII/175. ,,Hazink jelenlegi teriiletén a népesség szdma 1870-ben 5011310 f8 wvolt.
1958-ra a népesség 97%-kal emelkedett...” Az ilyen jellegli feladatokndl a szizaléklab kéze-
flité érték, itt két jegy pontossigh, ezért az eredménynek is csak az elsd kér jegyében biz-

atunk.

VII/575. ,,A méz cukortartalma 70—80%. Egy méhésznek 8,25 q 78% cukortartalmi
méze van. Hiny mdzsa ebben a cukor?” Helyesebb, ha egyeldre eltekintiink a pontos 78%e-tél,
& a 70, ill. 80%-kal szdmolva két érték kozé szoritjuk az eredményt: A méz 57—6,6 q
cukrot tartalmaz. Hasonlé a 447. feladat is. s

A gyakorlati életben igen sokszor két hatirral mondunk meg wvalamilyen mennyiséget.
PL: a motorkerékpir sebessége 50—60 km/6, err6l a bizatdblirél holdanként 10—12 mdzsit
véarunk, a néz8téren 250—300 ember il stb. Alkalmazzuk feladatainkban az ilyen adatokat
a maguk hatdrozatlansigiban, mindjirt kodzelitd eredményeket kapunk. Pl.: az el8adds bevé-
tele 2000-—2400 Ft lesz.

' »Terviinkben 3500 facsemete iiltetését vallaltuk, de 4250-et iiltettink el.” A tanulé:
-ez 121,42%. Mivel mindkét kiinduldsi adat pontos, a szdzaléklibat nem mondhatjuk hely-
telennek. Valészinll azonban, hogy az csak tdjékoztatdsul szolgal, ezéri 121%-nak, s6t
120°/o-nak mondhattuk volna. Ha egy Osszehasonlitds késhegyre men8 (pl. fémek tisztasiga),
.akkor természetesen pontosabb szdzalékldbat szdmitunk.

Az eldbbihez hasonlé: ,, 70000 kh-bél elvetettek 9000 holdac...” (Itt a két adarot
rdaddsul nagyon durvdn adtik meg.) A tanuld szerint: ez 12,857%-a az egész teriiletnek.
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A kovetkezd feladathoz nem kell kommentdr: ,,Az 4j tipusi tlizhelyek 4tlagos élet-
tartama a kordbbi 7 év helyerr 15 év letr...” — ,Tehit 214,28%-ra emelkedett a tiizhelyek
€lettartama.” o ’

A nyolcadikos feladatok kdzbtt is sok megemliteni valé akad: B

VIIL/158. ,,Egy léggomb 4umérbje 12,6 m. Hany kg levegdt szorit ki a helyéb8l? (1 m?
levegé 1,293 kg.)” - . .

A levegb salya 1353,59442792 kg = 1353,6 kg. A kerekitetlen eredmény szdmjegyeinek
tobb mint fele felesleges. Nem lehetett wolna menetkézben elbagyogatni belble? Kovessiik
a szdmolis menetét: R=6,3 m; 4 R3=1000,188 m3. A tanuldk nem merték a tizedesvessz8 .
utdni része elhagyni (0,2%v-es hiba lenne, mig az dtmérd 4%c-es hibit is rejteget), .tovibb
hurcoltdk az egész szdmot. (T6bben eltévesztették.) Ovatossiguk részben érthetd, mert ez csak
ké[zbeglsé eredmény, nem tudhatjuk, hogy ezt kerekitve mekkora eltérésiik lesz a végered-
ményben. . :

Nézziik «csak: A 4 R3-6t még 3,14-gyel szorozni és 3-mal osztani kell. Ha a végered-
ményt csak hozzdvetblegesen aka\rjuk meghatdrozni, akkor a z-t durvidn 3-nak vehetjiik, és

. ) 3 . .
3-mal egyszerfisithetiink: Vg~ il;—” = 4 R, vagyis a szdmldl6 n-jét, a nevezd 3-t 4athlzva
egyszer(sitink, A hiba kisebb 5%0-nil. Ha ezt a pontosabb szimitdsok miatt nem is tehetjik
meg, az azonban beldthaté, hogy a 4 R® nagysigrendjében nem lesz wiltozds a z-vel valé
szorzas és a 3-mal vald osztds utin. Példdnkban 4 R3=1000,188 m3, nem sokkal lesz tébb a
végeredmény sem. Igy nyugodtan elhagyhaték a tizedesvessz8 utdni jegyek. A hiba kb. 0,2 m®
lesz. Ez az 1000 m3 mellett elenyészé.

4+ R® 7w _1000-3,14 _ 3140
Vg= T3 T3 — T 3 =107 m%.

Lim, milyen hasznos lett volna a 4 R3 részeredménynél megallni, és mar azt megfonto-
lassal kerekiteni!

VIIi/153. . Foldink nagy gombnek tekinthet, amelynek sugara kercken 6 400 km. Felii-
letének 71%0-4t viz boritja, a tobbi szdrazfold. Mekkora a vizfeliilet és mekkora a szarazioid
teriilete?” .

A vizfelilet 365264 896 km?, a szdrazfold 149 192704 km? (A Sz. E.-ben is.) :

- - -— Se tobb, se kevesebb egy km?-nyivel sem! — allithatnink az eredményre tekintve.
A 7. osztalyos foldrajzban a Fold sugarit jobb kozelitéssel 6370 km-nek tanultdk, tehat
6400 két jegy pontossigh szdm. A kozelitd szdmitdsok szabdlya szerint a Fold felszinéil
kapott 514457 600 km2-ben is csak az elsé két jegyet szabad megtartani: 510000000 km?2
Ennek 71%c-a vizfelillet. A szdzalékldb itc is csak kozelité szdm. A tanulék tehdt egy hely-
teleniil pontos szém pontosan 71%e-it szimoltdk ki. Helyesen igy lenne: 510 millié km?
71%/0-a, 360 millié km?, a vizfelilet; a szdrazfsld pedig 150 millié km?2.

A VIII/164. feladatban a Fold térfogatdul kapott 1097 509 550000 kmi-nek is csak az
els6 két jegyér tartjuk meg: 1,1 billi6 km®. Ugyanigy a stilya két jegy pontossiggal: 6000°
trillié tonna. ' :

VII/165. ,A Hold sugara koriilbelil negyedakkora, mint "a Foldé.” A térfogata igy
a 64-ed része. .

1097 509 550 000 km?: 64 ~ 17 148586 719 km3. (A Sz. E.-ben is.) (Itt eZ a meghatd-
rozas, hogy kb. negyedakkora, olyannyira pontatlan, hogy a Fold tSmegének helyesen a 49-ed
részét kellene venni. Dé erre most ne tekintsiink.) '

A 64-gyel valé osztaskor (mivel az osztanddnak csak az els6 két jegye biztos) a hinya-
dosban is csak két jegyet kellett volna kiszdmitani; a tobbi jegyeket, mivel nem meghatiroz-
haték, nullakkal kell helyettesiteni, vagy betidvel jelsini a szam nagysdigrendjét:

(1,1 billié=1 100 millidrd) ’ :
1100 millidrd km3 : 64=17 millidrd km?.

VIII/411. ,Egy gydrban /2 literesnek jelzetr félgdmb alakd mér8kanil belsd dimérdje
125 mm. Sz4dmitsd ki, hogy a kandl valéban /2 literes-e!”

R3=244 140,625 mm?. A VIII/158. feladatnil elmondottak szerint ennek b8 négyszerese
lenne az egész gomb térfogata. Mivel ez a félgémb alakd kandl, b6 kétszerese. Ha mast nem
is, de legalabb ezt a tizedesvessz§ utdn allé kb. fél mm3-nyit biztosan elhagyta volna a tanulé,
ha megéllt volna ennél a részeredménynél értelmezni azt. A tanulé azonban tovabb kinlédott
kilencjegyl szdmdval, ndvelve a tévesztés valdsziniiségét. ’

Helyesen: R3=244 140,625 mm® = 244 cm®. '

VIII1/407. ,Hény kg levegdt szorit ki a helyébdl egy 14,8 m 4tmér6jli léggdmb?”

.

\ 119



R=7,4 m; R¥=405,224 m®. A tanulé kerekités nélkiil szdmolt tovdbb. Igy a gdémb tér-
fogata 1 696, 537 813 m?, Helyesen a 7,4 kobét 405-nek kell venni, mert a sugir nagysdgic
csak kozelitden ismerjitk. Kiilonben a VIII/158. feladatnal emlitettek szerint R3® ertekenek
kb. 4-szerese lesz a gomb térfogata. Ha a 0,224 m3-t elhagyjuk, ez kb. 1 m?-t jelent a vég-
eredményben. Ez elhanyagolhaté a vérhat6 1 600 m?® melletr.

A tanulénak megmutattam a fiizeté, és boncolgattuk a feladatot:

— A gomb terfogata 1 696,537 813 m® Ez 1696 m® 537 dm® 813 c¢m?® Képzeljik el,
Jutka, a léggombdt! Atmérdje 14,8 m, akkora mint ez a hatalmas fa. Mennyit ,esne ssze™
a leggomb ha a szelepjén kiengednénk 3 cm? gizt? (Mosolyog.) Az dltalad knszamolt ered-
mény utolsé Jegye ennylt jelent. Legyiink bitrabbak! Ha kiengednénk fél m®-nyi gzt (a tize-
desvessz(‘S utin lev8 rész kb. annyit jelent), Gsszezsugorodna annyira a leggomb hogy 4t-
mérdjét most mdr 14,8 m helyett 14,7-esnek mondandnk? Belegondolva: nem.

Az armérd 10 cm-es zsugorodisihoz annyi térfogatd gizt kellene kiengedni, amennyi
a felszin alatt egy 5 cm vastagsagi héjban lenne. (Szemléletesen: 5 c¢cm vastagon meghdmoz-
nank a wWmdrnek képzelt gémbot) Roévid, hozzivetrSleges szamitds: A gémb sugara 7 m;
7:7=49 ~ 50; 50-314 =~ 150; 4.150=600. A gomb felszine 600 m? koril van.
600 - 0,05=30. Tehdt az 4tmérb ilyen zsugoroddsihoz kb. 30 m® gdzt kellene kiengedni!
Példankban tehdt nyugodtan vehetjiik a 1éggdmb térfogardt 1700 mi-nek. 1 m? levegd silyar
pedig 1,3 kg-nak.

L4 Elszrevetelexmet a feladatok tirgyaldsakor elmondram. Néhdny mondatot még osszefog-
aldsu

Feltételeztem, hogy a kozel{t6 szdmitdsok alapvetd szabalyait a kartdrsak ismerik.
Err8l {rni nem lehetett a feladatom. E néhdny oldalon csak azt szeretiem volna bemutatni,
hogy eddigi gyakorlatunkban milyen hibdk fordultak el8, és azokat még az 0j tanterv minden
osztalyban val6 bevezetése eldtt hogyan lehet kikiiszobolni.

Cikkemet hozzdszéldsnak szdntam; a gyakorlatibb matematikatanitds  és az ezt szolgdléd
kozelitd szdmitdsok szeretete vezetett e gondolatok papirra vetéséhez. .

A KOZELITO SZAMITASOK IRODALMAROL:

A matematika tanitdsa c. folySiratban megjelent c1kkek

Bécskay Zoltin: Kozelitd szamitdsok II. koter 1. szam

Bakos Tibor: A kozelitd szdmitdsokrél 1960/2. szdm. )

Késedi Ferenc: Kézelit8 szémitdsok a kozeplskolaban, 1961/1. szém.

Palfy Sindor: A kozelitd szdmitdsok tanitdsa az Altaldnos iskola 5. osztalyaban 1963/64..
szam.

Bakos Tibor: K&zelitd szdmitdsok a kdzépiskoldban 1964/6. szim.

Az Orszagos Pedagégiai Kényvtirban (Bp., V., Honvéd uv. 19.) magyarul megkaphaié
cikkek koziil az 4ltaldnos iskoldban leginkabb a kévetkez8k hasznilhatdk:

Sor: Megkozelitd mennyiségek clemi fogalmidnak kialakitdsa a tanuléknal (Nacsalnaja
Skola 1960/10. D 15 061). )

Vasziljev: Kozelitd mennyiségekkel végzett legegyszerlbb szdmitdsok a hétéves iskolai
oktatisban (Matematika v skole 1951/5. 8182).

* J. L. Perelman: Szdrakoztatd szdmtan. 126—141, old.

Matematika a gimndziumok I. osztdlya szdmdra tankényvben 298—305. old.

Dr. Bacskay Zoltdn: Kézelitd szamitdsok — kozépiskolai szakkéri fiizet. ’

V. M. Bragyis: Hogyan szamoljunk?

(Kltuno kényv. A kozelit szdmitdsokat az 56—143. oldahg targyalja Ezenkiviil a szdm-
tani mdveletekrdl, tablizatokrdl, a 10gar1ecrol, szamitéabrikrél is ir. Mindenhez sok fel-
adatot ad. Beszerezhetd, akdr utinvétel is, a Bp., V., Kdrolyi u. 3. (volt Egyetem 1u.) alatii
antikvériumban félaron, 16 Ft-ért.)

Ja. Sz. Bjezikovics: Kézelitd szamitisok — egyetemi tankényv.

A kilonféle matematikai zsebkinyvekben is taldlhatunk néhdny -oldalt a témarél.



VEIDNER JANOS

{8iskolai adjunktus

Médszertani megjegyzesek
az altalanos iskolai fizikai gyakorlatokhoz

Az 1j tanterv kotelezben el8irja a fizikai gyakorlatokat. A fizikai gyakorlatok
kiilénboznek az eddig is szorgalmazott és sok fizikatanar 4ltal sikeresen megvaldsitott
tanuldi kisérletektdl. A tantervi utasitds foglalkozik mind a tanuléi kisérletek, mind
a fizikai gyakorlatok céljaval.

A fizikai gyakorlatokra vonatkozdan a tanterv megjeldli a gyakorlatok téma-
kérée, az Gj 6. osztilyos tankényv megvaldsitdsi javaslatot is tartalmaz. Végsé soron
azonban a tanir feladata az egyes témakorokon belil a konkrér gyakorlatok kiva-
lasztdsa a helyi lehet8ségek, koriilmények pontos felmérése és értékelése alapjan.’

Vizsgaljuk meg a kovetkez8kben, milyen feladatok hirulnak a tandrra a fizikai
gyakorlatok sorin, mik azok a f6bb mddszertani kovetelmények, melyek megvals-
sitdsa biztositja a fizikai gyakorlatok sikerét.

A kérdés vizsgalatinal helyenként konkrér tapasztalatokra is hivatkozunk. Fel-
haszndljuk ez évben a 6. osztilyban bevezetett gyakorlatok eddigi eredményeit.

L
A GYAKORLAT ELOKESZITESE

Fontos feladat a tandr szdmdra a csoportok belyes kialakitdsa. A tanuldkisérle-
tek sordn 4ltaldban 2—4 tagl csoportok véiltak be a legjobban az 4ltalinos iskol4ban.
(Itt a padban vald elhelyezés, a létszam és a felszerelés viszonya, az irdnyithatésdg,
az ellen8rzés a dontd érvek.)) Minden bizonnyal ez a. csoportbeosztds alkalmazhaté
legjobb eredménnyel a fizikai gyakorlatokon is.

Négyes csoportokkal szdmolva nagy létszamd osztilyokndl ez azt jelenti, hogy
kb. 10—11 kisérletez8 csoport kialakitisa, eszkdzokkel vald ellatdsa lenne sziikséges.
llyen sok munkacsoport egyidejli irdnyitdsa azonban nehezen valdsithaté meg, kiilo-
nosen akkor, ha az osztdlyban fegyelmezési problémak is vannak. Sok csoport esetén
nagy gondot jelent a kisérleti eszkozokkel valé elldtds is. Célszertinek latjuk tehat,
ha a 32 feletti osztalyokat a gyakorlati foglalkozdsndl bevalt formdban két részre
bontjuk. Igy a fél osztdly 5—6 csoportjinak eszkozokkel valé ellitdsa is kénnyebben
valdsithaté meg. Ezen elképzelésiinket eddigi gyakorlo iskolai tapasztalataink meg-
erOsitették.

Ennek megfelelden viszont sziikséges, hogy a heti két fizika 6rdbdl az egyik
els§ driban legyen. Ekkor az osztilynak csupin az egyik fele jon be 8 érira az
iskolaba. A masik fele, meély a midsodik érira jon az iskoldba, az utolsé éra urdn
visszamarad még egy Ordra, és ekkor végzi el a gyakorlatot. Az drarendi kivdnsidg
tehdt: 8—8 4. 45-ig legyen az egyik fizika 6ra, é az osztdlynak e napon 5 6ra'lja
legyen. Bir ez a tanir szdmdra az el8készitési és utdmunkdktdl eltekintve egy 6ra
munkatobbletet jelent, a fizikai gyakorlatok sikere érdekében megéri ez a vallalds.

A 32-nél kisebb létszdmi osztilyokndl ilyen t8bbletmunka nincs.

Az el6késziileti munkdk kozé soroljuk a fizikai gyakorlathoz szukseges eszkdzok,
anyagok biztositasdt. Mivel tanszeriparunk nincs abban a helyzetben, hogy iskoldin-
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kat teljes egészében elldssa az ehhez sziikséges eszkdzokkel, kezdeményezd és szor-
galmas fizikatandrainkra vir a feladat, hogy a gyakorlathoz- szitkséges eszkézdker
elfteremtsék. A fizika tanitisa médszertani folydirat hasdbjain mir jelentek meg
beszdmoldk példaszerd kezdeményezd 1épésekrél.” A tankdnyvben felvett fizikai
gyakorlatok olyanok, melyek eszkozsziikséglete minimalis, konnyen beszerezhetdk,
illetve hézilag elkészithetdk, sziikség esetén egy része a tanulékedl kélesonozhetd. Ter-
mészttesen az IFERT is mindent megtesz az iskoldk eszk&zellitdsdra. Pl. 1964 &széig
28 000 db er6mér8t visirole kiilfoldrél, és kb. 10 db-ot juttat ebb8l minden osztort
altalanos iskolanak. :

Szdmoljunk azzal a lehet8séggel is, amelyet a gyakorlati foglalkozas jelent szd-
munkra. Megfelel§ koncentricibval, a gyakorlati foglalkozast vezeté tanirral’ valé
szoros egylittm{ikddéssel tekintélyes eszk6zanyaghoz juthatunk.

Az eszkozsziikségler lényegesen csokkenthetd, ha a gyakorlatokat ,,forgdszinpad -
elrendezéssel” vezetjiik.

PL a 6. osztily I. sz. gyakorlatdhoz az eszkozsziikségler 6 csoport szdmdra fron-
tdlis munka esetén:

] mér8henger

1 pOhél’
100 p-os sily
mérleg sdlysorozattal
mosdéeal v iivegkdd

. kerékpirpumpa
vékony gumicsd
gyertyadarab
" vékony drét

—
[ 3o -Me 0= W= e o N e

Az eszkdzsziikséglet 6 csoport szamdra forgbszinpados elrendezésnél:

mér8henger 6 db
pohar

100 p-os saly

mérleg stlysorozattal
dinaméméter (érzékeny)
‘mosdéedl v. iivegkdd
kerékparpumpa

vékony gumicsd
gyertyadarab

vékony drée

» ’

»

2

NANNDNNNNN

'

Az el6készitési munkdhoz tarvozik a tanuldk megfeleld felkészitése. A fizikar
gyakorlatok beillitdsira csak akkor keriilhet sor, ha annak anyagdc a tanitdsi 6rikon
mir feldolgoztuk. A térfogat-, stlymérés, a fajsily meghatdrozdsa gyakorlatra is
akkor keriilhetett sor, amikor a térfogat é a silymérés menetét mdr ismerik, a faj-
stlymeghatdrozassal és szimitdssal mir tisztdban vannak a tanulék. Igy a bemutats-
kisérletek soran térfogatot, salyt mértiink, tanulékisérlet keretében a ranuldk is mérrek
térfogatot mérShengerrel, s8t viznél nehezebb testek fajstilydt meg is hatdroztik
(pl. 100 p-os rézsily fajstlyar). Tehat az eszk6zok hasznalatiban bizonyos ismerettel
mir rendelkeznek. Mégis Gjszer szdmukra a fizikai gyakorlaton a feladat, mert ott
tnalléan és nagyobb témakdr anyagdba vdgd ismereteiket kell alkalmazniok.

* Gergely Péter: Forgbszinpadszerii fizikai tanuléi gyakorlatok. A fizika tanitdsa 1963.
1. sz. Gergely Péter: Hogyan szerveztilk meg megyénkben a tanulbkisérleti eszkdzok széles-
korl készitését? A fizika tanitdsa 1963. 4. sz. Goméry Ferenc: A 6. osztdlyos tanuléi kisér-
letek és fizikai gyakorlatok el8készitése. A fizika tanitdsa 1963. 5. sz.
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A kozvetlen el6készités sordn a koverkez8kre kell gondolnunk.

a) Az elsd gyakorlatot megel6z8 érin a 6. osztdlyban a fizikai gyakorlatok cél--
janak, fontossaginak ismertetésével kezd8djék az el8készités.

b) Soroljuk fel a gyakorlat anyagit.

c) Hivjuk fel a tanulék figyelmér, mely anyagrészek atnézése sziikséges a gya-
korlathoz. ,

d) Alakitsuk ki a fizikai gyakorlathoz az osztily csoportbeosztisat.

A csoportbeosztasnil a legfontosabb szempont: lebetdség szerint a csoportok
egyenld Gsszetételiiek legyenek! Legyen a csoportban j6 tanulé gyerek, legyen aktiv,.
kezdeményez8 tipusi. Ugyeljiink arra, hogy ne keriiljenek egy csoportba a legtdbbet:
igér6k, és a masik csoportba azok, akikt8l keveset varhatunk. A fizikai gyakorlatok
nevelési szerepe itt is kidomborodik! A jobb szellemi képességli segiti a gyengébbet,
a gyakorlati érzékkel rendelkezd az elvontabb szemléletlit, a segit8kész az elhdzddét,.
a tuddsit megosztani szeretd az 6nzdt, a fegyelmezett a fegyelembontét. A csoportok
kialakitdsdndl éljiink ezekkel a nevelési lehet8ségekkel!

e) Végiil adjunk utasitdst a gyakorlathoz sziikséges {rdsbeli munkdk el8készitésére.

A munkafiizetbe a tanulék az I. sz. gyakorlatndl pl. a kévetkez8ket jegyezték fel.

1. sz. tanuléi gyakorlat

1. Szilird test térfogatinak mérése
Mérend8 tirgy: 100 p-os sdly
Becsiilt térfogat: ... .. ..

Mért térfogat: ... .. o
Eleérés: ...
2. A levegd térfogatinak mérése ‘
|
. kerékp&/rppano;
(egy nyomas!)
1. l 2. 3. mérés k6zépériék

3. A gyertya fajsitlyanak meghatdrozisa

I 1 2. \ 3. mérés

Saly

Térfogat

/
Fajstly

A fajstilyedblazat szerint: 0,96 —
7 em
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Legjobban megkozeliti: . . . . . ..
Eleérés: . . .. ...

A munkafiizetbe irandé szoveg osszealhtasanal tartsuk szem elétr a kdvet-
kezdket:

a) hatékonyan tdmogassa a tanulét a gyakorlat végrehajtdsiban;

b) a minimalis irdsbeli munkar kivinja meg a ranul6tdl;

¢) 4trekinthet8, formasigoktél mentes, konnyen ellendrizhetd legyen.

A gyakorlathoz sziikséges eszkozsk biztositasit — melyek a gyakorlati foglalko-
z4s keretében elkészithet8k — még a tanév meginduldsa el8tt beszéljiik meg a gyakor-
lati foglalkozdst vezetS tandrral, hogy tanmenetébe ezek készitésér bedllithassa.

A tanuléktd] kolesdnzotr eszkozdker (1. sz. gyakorlatndl kerékparpumpa, mosdé-
tal; IIL. sz. gyakorlatndl zseblimpa, IV. sz. gyakorlatnidl diavetit, fényképezdgép)
mar az el8z8 nap hozassuk be, ne hagyjuk a gyakorlat napjira, mert csak igy nem ér’
benniinket meglepetés, és a sziikséges kisérleti anyag valdban egyiitt lesz.

IL

"A GYAKORLAT LEVEZETESE

A gyakorlatok levezetdsénél a kovetkezd médszertani szempontok figyelembe-
vétele indokolt.

A csoportok elhelyezeset a hely1 koriilmények, a gyakorlaton résztvevk szima
szabja meg. Szabad, s6t sziikséges is az osztalyteremben kialakult ilésrenden vil-
toztatni, a megfeleld kisérletez8 csoportok kialakitisa végett. Sziikséges lehet a padok
-elmozditisa (koriildllhatésdg végett), a terem végén potasztal elhelyezése, a tanari
asztal felhasznildsa, lémunkdknal — ha a padok szerkezete megengedi — az.eldl
1év4 iil8par hatrafordulisa.

Az déra megkezdése a szokott médon torténik. Jelentés utin a csoportokat el-
helyezziik 'a mir el6készitett eszkozokhoz. A kényesebb, nehezebben elvégezherd
kisérletekre felhivjuk a figyelmiiker. (Pl. a kerékpirpumpdban 1év8 levegd térfoga-
tanak mérésénél ligyeljiink arra, hogy a vizben a dugattyGt ne hdzzdk vissza!) Az
Oranak ebben a részében a legtokeletesebb fegyelmet kivanjuk meg!

‘Tajékoztatjuk az osztilyt az éra menetérdl, a kisérletezésre rendelkezesre allé
id6rél, a valtas végrehajedsirdl.

‘Felhivjuk a figyelmiiker a lendiiletes, de pontos munka fontossigira, a cso-
porton beliilli munkamegosztas jelentdségére, a viltds eldtti eszkdz-rendbeszedés sziik-
ségességére. Az esetleg felmeriild problémik megbeszélése utdn kezdjiik meg a gyakor-
latot.

A gyakorlat meginduldsival megvaltozik az osztdly képe. Eletet, aktiv, ldzas
munkatevékenységet mutatnak a csoportok. Es ez igy van rendjén! A csoporton beliil
a halk beszéd indokolt és sziikséges is. Ne riadjunk vissza ettdl az 4j képtdl. A néma,
‘beszéd nélkiili gyakorlati 6ra céljit tévesztetr dravezetést drul el.

Természetesen ez az 1] munkastilus nem vezethet rendetlenségre, kiabaldsra, a
‘munkahely elhagydsira. Gondos elSkészités, j6 szervezés mellett erre nem is keriilhet
sor. Minden csoportnak megvan a munkdja, é ha még arra is iigyeliink, hogy minél
tébben elvégezzék az egyes munkafogisokat — és ez legyen a célunk — akkor a rendel-
kezésre 4116 révid id6 miatt nem is keriil sor rendzavarasra.

A gyakorlatot vezet8 tandr szerepe nem pusztin jelenlétre szoritkozik. A ranir
feladata: gondos ellendrzés, megfigyelés, ahol sziikséges: irdnyitds & segitség-
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nydjtds. A gyakorlat alatt a tandr értékes adatokat szerezhet a ranuldk elméleti
felkésziileségérdl, a kisérletek osszedllitasindl képzel8, alkotderejiik szintjérdl, tirsaik-
hoz viszonyldsukrél, munkastilusukrél. A gyakorlatok tehdt nagyban segitik a tandrt
a tanulék megismerésében.

A 6. osztdlyra tervezett 1. sz. gyakorlatban az egy-egy munkahelyen elvég-
zend8 mérésekhez kb. 10 perc allt a tanuldék rendelkezésére. A gyakorlat végének
kozeledtée jelezziik a tanuldknak. Ez a jelzés egyrészr6l a mérések utdni szdmoldsok
elvégzésére hivja fel a tanuldk figyelmér,- mdsrészrdl rendet kell teremteni az esz-
kozok kozott. Mindent tisztin, rendben kell 4tadni a vilté csoportnak. (Ez is nevelési -
feladat!) A rendelkezésre 4llé id§ végén felszdlitjuk a tanuldkat a csoportcserére.
A vAltds rendben, szervezetten, hatdrozott utasitdsra, a kihelyezett eszkozok gondos -
védelme mellett toreénjék.

Az 1. sz. gyakorlatnil a hdrmas cserével végrehajtott. gyakorlat 30—35 percet
haszndlt fel a rendelkezésre 4llé6 45 percb8l. Vegyiik figyelembe az 6ra megszervezé—
séhez sziikséges 3—5 perc 1doveszteseget Foltétlen maradjon 5--6 percayi id8 az dra
értékelésére.

Beszélgetési formaban mérjilk fel az egyes gyakorlatok eredményeit. Foglalkoz-
zunk a kiongrd, az 4tlagtdl eltéré eredményekkel. Dicsérjiik meg a jol, komolyan
dolgozé csoportokat. Egyem dicséreter, de figyelmeztetést is alkalmazzunk, ha az
indokolr.

Végiil adjunk utasitist az {rdsbeli munkdk beadasara.

I
UTOMUNKAK

Ellendrizziik a tanuldék altal a munkafiizetben rigzitett & feldolgozott anyagot.
A gyakorlat. utdni érdn beszedjiik a fiizeteket. A hibdkat kijavitjuk, utasitdsokat
adink, és jeggyel is értékelhetiink. A jegyben a fizikai tartalmar és kiils6t egyardnt
szimoljuk be. (Nem lehet kifogdstalan munka, mely pl. a mértékegységeket nem
tartalmazza, vagy a grafikon rendetlen.)

Az gy szerzett jegy — kiegészitve az 6ra alatti megfigyelésekkel — teljes értékd.”

A tanuléi gyakorlatokkal kapcsolatban befejezésiil néhiny problémdt szeretnék
még érinteni.

A lejtds padok nem alkalmasak a fizikai ,gyakorlatok végzésére. Az eszkozok

lecsisznak, tdrés, rongdlédds kovetkezik be. Ezért célszerh a mellékelt 4bra szerint
a tanuldk rajztdbldinak felhasznildsa.

rajztabla : /
4cm,‘ - . pad
¢+ Ulec

A rajztébliba oldale bevert kisebb sz6g annak hasznilhatésigit nem csokkenti,
a gyakorlat idejére gyorsan atalakithatd.

Az els§ évek kétségtelen nehézséget jelentenek a fizikai gyakorlatok terén. Lele-
ményesség, a fizikatandr ligyessége, szertarfejlesztd készsége, a gyakorlati foglalkozas-
vezetdvel vald szoros egylittm(tkSdés, szakkori foglaltkozdsok, az ellaitmAnybd! eszksz5lt
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bevésirldsok, a tanuldktdl kolcsonzott eszkozok biztositjdk a gyakorlatok sikeres
beinditdsit.

A fizikai gyakorlathoz hasznalt eszkozok a legtobb iskoldnal raktdrozasi gondot
is jelentenek majd. Célszerd mar most elBre szekrényt biztositani erre a célra.

A fizikai gyakorlatok bevezetése lényeges tobbletmunkdr jelent a fizikatandr
szdmdira. Pénziigyi vonalon tekintélyes anyagi beruhdzdst jelent 4llamunk szidmadra,
Az oktatdsi é a nevelési vonatkozdsban elérendd célok azonban bisdsan megtéritik
a befektetéseket, s hozzdsegitenek az iskolareform oktatdsi és nevelési céljainak meg-

valésitdsahoz.
- Kiegészités:

A mérciusban soronkovetkezd III. sz. fizika gyakorlat — A fényvisszaver8dés
jelenségének wvizsgdlata” — tankdnyvi feldolgozdsa egyszerll, eszkdzigénye minimalis,

minden iskoldban megvalésithaté. A gyakorlathoz sziikséges zseblampakat a tanulék-
té] kolesdndzhetjiik.

K&

MIHALY ENDRE

f8iskolai adjunktus

A tanar felkésziilése a mezé’gazdaségi gyakoﬂati foglalkozasokra

A tanuléknak a Tanterv 4ltal meghatirozott ismereteket és jértassdgokat kell
elsajititaniok. Ebb8] kovetkezik, hogy minden foglalkozdsnak megvannak az oktatési,
nevelési és képzési feladatai. Ezek alapjin egy-egy foglalkozds is lehet befejezett kerek
egész, de mindenkor szerves része, kiegészitbje és alapja annak a képzési rendszernek,
amely a gyakorlati foglalkozdsok folyamatiban valbésul meg. Eppen ezért az egyes
foglalkozdsokra valé felkésziilés csak akkor eredményes, ha az a folyamatos felké-
sziilés szerves alkotéja. Csak igy tudja a tandr megtervezni azokat a miveleti eleme-

- ket, amelyek a miiveleti fogalmak, majd a miveleti fogalomrendszerek kialakuldsit,
azok megfeleld sorrendjét és szilirdsigat biztositjdk. Ebbol kivetkezik a felkészilés
feladatainak az alibbi sorrendben valé meguvalésitdsa:

. A foglalkozdsok tematikus tervezése,

. A foglalkozasok feladatainak meghatarozasa,

. A foglalkozasokhoz sziikséges anyagok és eszk6z8k tervezése.

. A munkafolyamatok miveleti elemzése,

. A foglalkozasok logikai és szerkezeti felépitése,

A foglalkoz4sok alternativ tervezése.

A\
AU AW

1. A foglalkozdsok tematikus tervezése

Minden egyes foglalkozdsra vald felkésziilés legelsé mozzanata a tematikus ter-
vezés. Igaz, hogy a tanmmenet tematikus tervezése szimol azokkal a tényekkel, ame-
lyek az oktatds folyamatossigdt befolydsoljdk, de az év folyamin t6riént viltozdso-
kat, kialakult lehet8ségeket, a kozben megvaldsult terveket, kisérletek eredményessé-
gét, az osztdlyokban elért konkrét eredményeket stb. a tanmenet teljességben nem
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tervezheti meg. Az egyes foglalkozdsok tematikus tervezése teszi lehetSvé péld4ul
a mir kialakult miveleti jirtassigok és a kialakitandd miveleti jirtassigok terv-
szertl és logikus kapcsolatinak megteremtését. Az ilyen tervezés mindenkor szdmol
azokkal a mar kialakult miveleti elemekkel: mint a testhelyzet, mozzanat, részmiive-
let, illetve mivelet, amellyel a tanulék mir rendelkeznek és amelyekre épiilnek az
4jabb miiveleti elemek, illetve miveletek. Ez anndl ink4bb fontos, mivel a miiveleti
jartassigok kialakuldsa sokszor tivol esik a képzési folyamat megkezdését8l, mint
példiul: a mezdgazdasigi termelés szempontjibdl fontos kézieszkézdk (4sé, kapa,
gereblye, csillaghengeres tolékapa stb.), vagy a ruhdzkodisban, illetve a ruhdzat kar-
bantartdsdhoz szitkséges kézi eszk6zdk (a varrdel, kotdel, horgolétdi stb.) és hiztar-
tasi kisgépek (porszivé, moségép, centrifuga stb.) haszndlatiban kialakitandé jirtas-
sagoktdl. Az egyes munkanemen belil fjabb é djabb miiveletek keretében nyernek
alkalmazdst az egyes eszk6zok, & igy a foglalkozdsok folyamatiban a mijveletek
kombindlédnak.

Tehdt a tematikus tervezéssel valdsithaté meg a Tantervben rdgzitett miiveleti
jartassagi szint kiépitése, mint amilyen példdul: a talaj forditdsa, porhanyitisa, egyen-
getése, .tdmoritése, vagy a szerelés, feliletkezelés, vagy a kézi varrds sth. miveletei-
nek elsajitittatdsa. A palintdzds példdul a 6. osztily tanév eleji foglalkozdsinak
anyaga. Ezt természetesen megel6zi”a ,,Talajel6készités” miivelete, és beletartozik a
szaporitasi ismeretek és miveletek tirgykérébe is. Ezzel kapcsolatosan mir az 5. osz-
tilyban a ,,Dugvdnyozds” alkalmdval szereztek ismereteket és bizonyos jdrtassigokat
a tanulék. Amint latjuk, a tantervi kévetelményszint ismerete feltétleniil sziikséges
a tematikus tervezéshez. A targyon beliili é a targyak ko&zotti koncentricidk meg-
teremtése is a tematikus tervezés feladata

2. A foglalkozds feladatainak meghatdrozdsa

A tematikus tervezés tirja fel & konkrétizdlja a foglalkozdsok anyagit, a tani-
tandé egységek eldzményeit & el8kész{td funkcidit. Ezek ismerete alapjin kell ele-
mezni az () munkafogasokat, milveleteket, szerszdmhaszndlatot az 4j anyag beépité-
sének lehetdségeit és mdédjait a meglevd ismeretek, jirtassigok és készségek rendsze-
rébe, és megvizsgilni, hogy a kés6bbiek sorin hogyan kapnak ezek kiegészitést, meg~
erdsitést, vagyis milyen ismereteknek, jdrtassigoknak, illetve készségeknek lesznek
az épit8kovei. A feladatok elemzése alapjin lehet csak meghatdrozni a foglalkozdsok
feladatait. Konkretizalni kell, hogy a soron lev8 foglalkozdson milyen feladatokat
kell megvaldsitani: szervezési, képzési, nevelési, egészségiigyi és a balesermegel8zési
rendszabilyok teriiletén. A feladatokat a Tanterv ko’vetelmenyrendszere altalinos-
sdégban meghatirozza:

»Ismerkedjenek meg a tanuldk a szaporitds néhdny médjival. Ismerjék fel
a palantak optimélis fCJIOdCSl dllapotat. Sajatitsik el a palantaZas és a
szaporitds technik4jit, és a kézi eszkozok hasznalati médjie.”
A konkrét feladatokat a Tanterv é a tematikus tervezés alapjin kell a tana’.rnak
megéllapitania. Ilyen konkrér feladatmeghatirozis példaul a ,Palintizas” c. foglal—
kozés esetében:
A palanta fogalmanak bévitése. A palantaneveles mddjanak gyakorlat:
megismertetése. A 4. osztilyban a paldntdzds terén szerzett elemi jirtas-
sig fokozdsa, és jartassig kialakitdsa az iiltet6fa és az egyéb sziikséges
eszkdzdk haszndlatdban és a palintdzisban. A novény egyedi fejlédésé-
nek érzékeltetése. :

” . _ 127



Az egyes feladatok meghatdrozdsinak didaktika: feltétele, hogy az adotr fog-
lalkoz4si anyagnak a munkanemeken, illetve az egyes munkanemen beliil az egyes
targykorok " keretében betdledtr szerepét ismerjiik. Ahhoz, hogy a Tanterv kovetel-
ményeit megvaldsitsuk, meghatdrozotr feladatokat kell a foglalkozdsok folyamin
megvalésitani. Eppen ezért a feladatok meghatirozisa nagyon jelent6s mozzanata
a foglalkozdsokra valé felkésziilésnek, mivel a feladatok konkretizaljidk azokar az
oktatasi-képzési-nevelési teenddker, amelyek a kivdnt ismeretek & jirrassigok eléré-
sét segitik el6. .

Mindenkor az anyag természetébdl kovetkez8en rogzitjik a nevelést feladatokat
is. Példaul: a ,,Palantdzas” c. foglalkozds esetében: _

A figyelemre és a munkdban valé pontossigra nevelés a palintdk gyske-
rének fiiggbleges elhelyezésén, valamint a paldntik kijelole sorokban valé
helyezésen keresztiil. Kauzilis gondolkoddsra nevelés a talajel8készités
é a palanta igényei kozotti kapcesolat megteremtésén keresztil. Egyszerli
eszk6zok: iltetdfa, locsold helyes testtartissal valé haszndlatira nevelés.
A miiveletek helyes iitemben vald végzésére nevelés. Esztétikai nevelés az
egyenes sorok és a tiszta szerszdmok megkovetelésén keresztiil.

Egy-egy adott foglalkozds keretén belill is sokréth feladat megvalbsitdsa valik
lehet6vé. Ezek a feladatok szervesen osszefiiggnek egymdssal, egymist feltételezve,
egymasbdl kovetkezve valdsulnak meg, de csak az esetben, ha tervszerlien é tuda-
tosan toreksziink a megvalésitdsukra.

A feladarok meghatirozdsakor lagja a tanar vildgosan a nydjtandé ismereteket
és jartassigokat. Ilyenkor kell megéllapitani azt is, hogy a tervezett foglalkozis
keretében elsajititandé munkafogdsok, miveletek milyen -kordbban elsajatitott mi-
veletekkel vannak szoros kapcsolatban. Mennyiben nytjtanak biztos alapot a mii-
veletek, munkamozzanatok elsajititisdhoz. Mindezek alapjin illesztik be a feladato-
kat a témdhoz tartozd miiveleti rendszerbe.

3. A foglalkozdsokboz sziikséges anyagok és eszkizik tervezése

A tanmenet &sszedllitisdnal mar szdmitdsba kellett venni a meglevd, illetve be-
szerezhetd anyagokat és eszkozoker. A foglalkozasok tervezésénél azonban a legna-
gyobb részletességgel kell mindezeker kidolgozni. Az anyag, az eszkdz & a munka
targyanak megszervezése munkanemenként véltozd. Mias természeti a mihely & a
hdztartdsi, mint a gyakorldkerti és a kisallattenyésztési fogalkozdsok anyag-szerszam
és eszkoz sziikséglete.

Ahhoz, hogy a tanmenetben megtervezett munkamiveleteket el tudjuk végezni,
sziikségesek az anyagi és targyi feltételek. Példaul a palintizishoz megfelelfen fejlett
paldnta és megfelelSen el8készitett talaj sziikséges. A f8zésre élelmiszerekre, a varrds-
hoz tlire, cérnara, textilanyagra, a miiszaki foglalkozdsokhoz fara, huzalra stb.-re
van szitkség. A kereskedelmi forgalomban kaphaté nyersanyag méretei rendszerint
nagyok — mint a rétegelt lemez, vaslemez, huzalok stb. Ezeket tehat elé kell készi-
teni, fel kell darabolni. Még inkibb sziikség van az el8készitésre abban az esetben,
ha iizemi hulladékokbédl dolgozunk, mivel ezek kozért kiilonbsz8 nagysigd, vastag-
sdgl, illetve egymdishoz viszonyitva arinytalan darabok taldlhaték. Ezért nagyon
eldnyds az elBkészité mihelyek létrehozdsa. Természetesen az elSkészités mértékée
a foglalkozds munkamiiveleti feladatai batirozzdk meg. Fontos kovetelmény, hogy
a tanulék feladatait az elkészités soran ne végezziik el, még akkor sem, ha megfeleld
gépl appardrtal rendelkeziink.
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Hasonlé elvek érvényesiilnek a tobbi munkanemben is. Ha példgul duovanyoz-
tatni akarunk, ahhoz megfelel§ dugvinyanyagot kell biztositani. Ezt viszont csak
hosszabb id8ben lejatsz6dé miveleteken keresztiil tudjuk biztositani. Ilyenkor kiils-
nosen fontos az elbzetes tervezés. Tdvlati tervezési feladator igényel a szemzéshez
szitkséges alany, a melegdgy készitéséhez nélkiilszhetetlen kellékek biztositdsa. Ugyan-
csak a kisallattenyésztési foglalkozdsok feltételeit csak az éveket megel6z8 tervezé-
sek biztositjak. A megtermelt kerti nSvényeknek, illetve' tenyésztetc allatoknak olyan
allapottiaknak kell lenni, hogy azokon, illetve azokkal a kitlz6tt munkamiiveleteket
meg tudjuk valdsitani. Ezenkiviil még az egyes osztalyokban elvégzert munkamtve-
letek is alapjat kepezhetlk egy miasik osztilyban végzend8 munkamiveletnek. Pél-
daul: a 7. osztdllyal végzetrt betakaritdsi miiveletek alapjin tudjuk elvégezni az
5. osztélyban a vélogatds, osztalyozds, tarolds miiveleteit.

A szerszamok, eszkdzok tervezése, el6készitése abban 4ll, hogy felmérjiik a mé-
veletek igényelte szerszdmfajrakar, majd azok allapotic ellendrizve meggyozodunk
arrdl, hogy hasznilharé dllapotban vannak-e.

Vitathaté kérdés, hogy meddig terjed a tandr feladata az anyagok, eszkiézék és
a szerszamok el8készitése terén. Azoknak az anyagoknak, termelvényeknek a bizto-
" sitdsa, amelyek a foglalkozdsok folyamatossiginak alapjai, feltételei, illetve eredmé-
nyei, a tanar szervezési feladatai kozé tartoznak. Ami a mﬁhely és a haztartdsi fog-
lalkozisok anyagamak biztositasat illeti, a tandr szervezési feladara mellett felel8sek
az iskolavezetés & az oktatdsi intézmények is. A karbantartdsrél a tandrnak kell
gondoskodni- Ami azonban a karbantarté munkat illen, 4 szerszamok, gépek, Alla-
pota szerint mas és mds a teend®.

A szerszdmok karbantartisa id6nként olyan nagy munkdc jelent, hogy azt a
tanar a leg;obb szandéka ‘miellett sem végezhen, illetdleg végeztetheti el a tanulékkal..
A karbantartdsta évenként megfelel§ sszeget kell biztositani, amelyet vagy koleség-
vetési vagy tirsadalmi Uton valdsitunk meg. Az egyszer(ibb javitdsi, karbantartisi
munkélatokat az 4n. karbantartdsi foglalkozisokon a tanulokkal kell elvégeztetni.
Ez egyben rantervi anyag is.

‘Itt utalunk azokra az anyagokra, eszkdzokre, 5zemlelteto felszerelésekre, ame-
lyek kozvetve segitik el6 a munkamdveletek eredményes végzésér. Ilyenek az Gsszes
szemléltetd eszkozék: pergfilmek, modellek, képek, rajzok stb. Ezek didaktikai
jelentSsége nagy. Ebbdl kovetkezik, hogy a szemléltet8 eszk6zok alkalmazdsinak,
hasznilatinak a megtervezese komoly feladatot ré a tanirra; akdrcsak a muveletek—
hez sziikséges anyagok és eszkozok el8készicése.

(Befejezd rész a kGvetkezd szamban.)

S»

SOMFAI LASZLONE

szakvezetd tanir

Tervez6 munka a 7. és 8. osztalyban

Az 5. és 6. oszralyban a tanulék megismerkednek a jé plakit koverelményével.
Az . addig tanult tdrgyakbdl terveket készitenek, megizlelik a tervezés, kivitelezés.
vagyis a hatdrozotr céllal készitetr alkotis oromér. Ezt a folyamatot kell a 7—8.
osztilyban kiszélesiteni, nagyobb tdvlatot kell nyitni a tanulék eldrr. Célunk az, hogy
ne csak akkor dolgozzanak j6l, ha rajzérin kell példdul plakitotr tervezni, hanem
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minden munkijuk, a fiizetvezetéstdl a falitjsagcikkig tudatos tervezést, szép kivitel
legyen. Tanuldink jussanak el oddig, hogy legszikebb kérnyezetiikben (8rs, osztily)
csak igy tervezett é kivitelezett munkik keriiljenek a nyilvinossig elé. S mivel az
Grtordhelyiség vagy osztily dekoricidja soha nem &ncélt, az azokban levd feliratok,
faligjsdgok, hirdetések rtiikrozzék az osztily vagy egyén esztétikai kulturdlesdgie.
A 7. osztilyban sok iddt kell forditanunk az j betlitipus gyakorldsira. Tervez8-
munkdnk is ezt segiti, illetve szolgalja. Feladat: szovegfolt tervezése. Litszatra egy-
szerll, ez a tervezés a legminimilisabb diszitésre és a szép elhelyezésre szoritkozik.
A munka megkezdése el8tt elemezziik a kidllivott példdkat: konyvlap, fali-
Gjsdgeikk, fiizetlap, bekeretezett, paszpartirizott kép. Mindegyiken megkeressik a
»folt”-ot, s meghatdrozzuk a helyét a papiron, ,feliillet’-en. Eszerint van szabilyos
(szimmetrikus) és szabdlytalan (aszimmetrikus) elhelyezés. A tankényvlap, regény,
fiizet, faligjsigcikk 4ltaliban szimmertrikus, hirdetés, felirat, konyvlap (pl. verses-
kotet) lehet aszimmetrikus. (1. dbra.) :
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lecsusyott syimmetrikiis asszimmetrikus

Mi a szép mindkett8ben? A szvegfolt kiemelt, a kdrnyezet aldrendelt, diszités
a szerepe. Leggyakoribb disz a keret. Fehéren hagyott feliilec. Szabdly: lent szélesebb,
mint kétoldale & font. (2—3. 4bra.) Aszimmetrikus elhelyezésnél valamelyik szélén
nagyobb, mint masutt. Ebbe a szélesebben hagyott keretrészbe keriil a tovabbi diszi-
tés. Pl gyakran ide keriil a nyomratoet kényvben a lapszdm, irék arcképénél a név,
faligjsigcikknél a sorminta vagy szines csik, amely élénkiti a tomodr foltot. (4—5.
dbra.)

Mindenekel8tt a szép szovegirds a fontos. A betlikdzok, székozdk megtartdsin
kiviil a betiforma & a dflésszog rengeteg figyelmet igényel a ranuldkibl. A szoveg
adott, tablirdl masoljik, s ezért a szdvegfolt nagysiga is adott. A tanulé onilléan
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hatdrozza meg az elhelyezést, 4116 vagy vizszintes helyzeter, a diszités szinét, a fel-
sorolt adott lehetdségeken beliil a formdt. Nem az a cél, hogy sokféle szin, forma és
mas keriiljén a szoveg mellé, hanem kevés, j6l megvilasztott diszitdelend, s lehetbleg,
kevés szin. .

A 8. osztilyban a kényvcimlap tervezésénél mindhirom korabbi osztily tervezd.
feladataira tdmaszkodunk. Az 5—6. osztalybdl a jé plakat kovetelményeit elevenitjiik.
fel, a 7. osztilybdl a foltelhelyezésrdl és szovegirdsrél tanultaknak veszik hasznir.

A kényv tartalma adott. Ebben az esztend8ben Szeged - felszabaduldsival kap-
csolatos kiadvdny cimlapjit terveztiik. A cimet (feliratot) az osztily kozosen fogal-
mazza, tobb viltozata felkeriil a tiblira. Ki-ki a legmegfelel6bbet irja majd a sajic
tervébe. A cim a legfontosabb. Ennek kell kiemelkedni, a szemlélében gondolatokat,
érzelmeket ébreszteni, és vigyat kelteni a konyv irdnt. Mivel hivja fel magira a
kdnyv a figyelmet? a) J6 formajdval. Esetleg a megszokottd] eltérd alakkal. b) Szin-
nel. Cimlapja szines, {zléses, djszerd. Feladat: a szovegfolt és szinfoltok szép elren~
dezése. A szdvegfolt a’valasztott cim szerint meghatirozott nagysigd. A diszitd fol-
tok kiilonbdz8 nagysigliak. Ha meghatirozott formdra emlékeztetnek, akkor redu-
kale sikok, ha nem emlékeztetnek, mértani sikok, szabalyosak vagy szabélytalanok
Banmlyen dlSthO elemet vélaszt, illetve tervez a tanuld, {6 kovetelmény a szép elren-
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11. dbra

A tanuldk egyéni terveker készitenek a tanir 4llandd korrekcidja mellett. Mivel
"egy rajzlapon tobb terv késziil, csak egyet, a legsikeriiltebbet nagyitjuk meg, ezér:
a terv kivitelezése el6tt tanicsos a nagyitds médjat megismertetni velitk, Egyszerl
hélés rendszerrd]l van szé, ritkdn akad jobb ‘alkalom ennek bemutatdsira. (12. 4bra.)

Hasznos, ha a tanulékkal ko6zdljiik, hogy tust és temperdt is haszniljanak, mert
a festés stilszerbb & szinesebb, ha temperit is kevernek a gombhoz. A sz8veg lehe-
tbleg tussal, redisszel késziiljon. '

Nem ragaszkodunk a csak ite tanult betGtipushoz, hiszen a miszaki szabviny-
betllk nem minden tartalmi kényvhéz stilusosak. De csak abban az esetben szabad
ettdl eltérni, ha az 5—6. osztilyban tanult bettipussal irnak, vagy nyomtatvinybél
lemésolt, szép betliformdt hoznak. Sajit tervezésli betlivel soha nem irhatnak.

Miutdn a tervet megnagyitottdk, a szoveget ceruzdval beleirtdk, kovetkezik a

7 [y i 1. . 7 3 ST RN ’ ’
szinek revizidja. Altalaban a tervezés is kevés szinnel késziiljon. Hirom-négy szin
haszndlata az altaldnos, & minden célravezet szinpdrositdis megengedett. Altaldban
a sotét-vildgos ténusritmusra, valamint az élénk & tort szinek parositisira kell a
tanulékat rdnevelni. Ennek érdekében leghasznosabb, ha grafikusok sikerilt plakat-

jait, megjelent konyvek cimlapjait é tanulék kordbbi tervezéseit mutatjuk be pél-
daként. '
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NEPDALELEMZES*
— ,,Gsillagok, csillagok .. .” —

A Kossuth-rddié esti mesemfisoranak végén, nap mint nap fslhangzik egy révid,
binatos dallam Barték harménidinak kiséretében:

,,Csillagok, csillagok, szépen ragyogjatok,
A szegény legénynek utat mutassatok!” )

* Az iskolai ének-zene oktatidsban a hallds utdn valé énektanitds lehetdséget ad a dal-
anyag kivalasztdsdra. Népdalkincsiink gazdag tirhdza a szebbnél-szebb dallamoknak. Nem kell
mereven ragaszkodnunk a tankdnyvben koézdle népdalokhoz, ha vidékiinkén hasonls, de
megls miés dallamokat enekelnek A népdalok esztétikai értékelésére kapunk példat a kovet-
kez$ tanulmédnyban, amely a nepzene tudomany eredményeibdl indul ki, és a nepdalok peda-
gbgial didaktikai felhaszndldsira ad Gimutatdst.

(Szerkesztbség)
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1/a példa

Barték e népdal dallamit a ,,Gyermekeknek” c. miivében dolgozta fel zongorara.
(11. fijzet, XXXIII. sz.) A fiizet végén azt taldljuk, hogy a népdalt Keszthelyen 1906-
ban gylijtétte. A keszthelyi fonografhengeren azonban nem pontosan ezt a dallamot
talaljuk, hanem egyik varidnsat.
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1/b példa

Ez a varidns van kozdlve Barték 1924-ben megjelent ,,A magyar népdal” c.
alapvetd6 tanulminydnak példa-részében (120. sz.), tovdbba ezt vette 4t Vargyas
Lajos is, amikor Kod4ly: A magyar népzene c. kényvének 1951-es kiaddsihoz allitott
ossze Példatdrat (409. sz.)

Honnan valé akkor a zongoradarab dallama? A keszthelyi variins mdzeumi tim-
lapjdra (tdmlap = a fonografra vett dallam kéta- és szbvegjegyzésée és egyéb adatait
feltiintet6 kisérd lap) Barték feljegyezte, hogy 1907-ben Féthon (Fot, Pest m.) ezt
a dallamot ,,Amerre én jirok még a fik is sirnak” — szdveggel, mds varidnsban hal-
lotta. Ez a varidns tetszett leginkdbb Bartéknak, és ezt dolgozta fel a gyermekeknek
zongorara.
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Ujabb varidnst taldlunk Jarddnyi Pil Magyar népdaltipusok c. 1961-ben meg-
jelent gyflijteményében a II. fejezet 114. lapjin. Ez a dallam keriilt az 4j (1964-ben -
kiadott)-dltaldnos iskolai ENEK-ZENE V. osztilyos tankdnyvbe. (31. lap.)
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1924-ig kb. 8000 népdalt gyfijiotrek Ossze, Bartbk ennyib6l vélogatta ki példait.
Jardinyinak mir mintegy 50—60 000 dallam &llt rendelkezésére. Ma mér sok dal-
lamnak szdzndl is t6bb vairozatdt ismerjik. Jirddnyi bevallott célja, hogy a legismer-
tebb, legszebb viltozatot adja kézre. A szdjhagyomany utdn terjed§ népdalt nemzedé-
kek hosszii sora csiszolja, alakitja, tokéletesiti. Altaldban tehdr a legtipikusabb alak
egyben a legszebb is. (Csak kivételesen fordul el§, hogy a szebb forma hal ki, é a
kopottabb viltozat marad meg.)

A legszebb, legtipikusabb viltozat azonban nem mindig azonos ‘azzal, ami iras-
beliség (gyﬁjtemények, kompozicibk) dtjan terjed el. Vajon a ,,Csillagok, csillagok”
esetében is ezért kozolték Jardinyiék & varidnsat? Vizsgiljuk meg, hogy vajon a
hirom varians koziil melyik all legkbzelebb a magyar nepdalstllushoz, s vajon eszté-
tikailag melyik ad tébbet!

Allapitsuk meg el8sz6r a kozos vonisokat! Mindhdrom valtozat 12 szdtagl
izoszillabikus (izometrikus) és izoritmikus sorokbdl 4ll. Az egyes véltozatok ritmikus
eltéréseit a szbtagok hosszisigdhoz alkalmazkodé ritmusképletek szabadsiga okozza.

Pl a ,szépen’ szé egyarint énekelhetd ) p és J ) ritmusképlertel stb. A ritmus
alkalmazkoddsa azt jelenti, hogy a meglév8 ritmikus alapképlet: '

JT33 01030010104

a szétagok rovidségéhez, ill. hosszdsigihoz - illeszkedve ‘megviltozik.
Két negyedbél altaldbanp J. o ) Jkeletkezik. Ha a népdalnak tobb versszaka van,

akkor a fenti ritmikus alapképlet szakaszonként médosulhat. Mivel a szoveghez
alkalmazkod$ ritmus nem 4llandé velejirdja egy népdalnak, az alkalmazkodé ritmus
eltéréseit nem szoktuk varidldsnak tekinténi. A Gyerekeknek c. sorozat zongoradarab
" eltérd ritmusét a szovegnélkiiliség szabadsiga magyardzza.
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A sorzaré hangok mindegyik dallambanl | i5l lbsl rendet mutatnak A kozépsé
sorok dallama magasabban mozog, mint a kezd8 & ziré soroké (kupolaszerkezet)
Az 1. é 4. sor dallama azonos (visszatéré forma), a kozéps6 sorok is hasenldak,
csupan a zdréhangban térnek el egymdstél (varidns-sorok). A felsorolt kézés jellem-
vonisok alapjan mir megillapithatjuk, hogy dallamaink az 4 magyar népdalsti-
lusba (Bart6k B-osztilydba) tartoznak.

Vegyiik most sorra a kiilonboz8ségeket! Az els6 sor elsd iiteme két dallamban
azonos, elegendd tehdt csak két dallamot Ssszehasonlitant.

A fels sor nyolcados motivuma csak két hangmagassigot, az alsé soré hirmat érint.
Ugy tlinik azonban, hogy ez a mennyiségi tobblet nem jelent gazdagodist. A kezdd
prim lépés utdn a felfelé t6r6 szekund feltétleniil hatdsosabb, mint a fokozatos
leereszkedés. A harmadik nyolcadon megsz6lalé TI egyszersmind a. dallamsor cstics-
hangja ‘is, amely utin az aldszallds is merészebb, hisz’ az iitem kozepén kvartugrdst
£nekliink. Az alsé sor dallamiban ezt az ugrist a lépcsSzetes szekundok dintetik el.

. Még jelentbsebbé vilik a kezd8 motivum csiicshangja, ha az egész sor dallamihoz
viszonyitjuk. Mindkét dallamsor a zdréhang oktavjin indul. A TI csicshang Attori
az oktdvhatirt, az alaphang nénija nagyobb erft, szenvedélyt sugdroz, mint a
varians monoton oktdv-csicshangjai. ’

A kezd6 sorok masodik iiteme mar hiromféle képet mutar:

- 3. }\
O I Py
) 4 T 1y 1 Py —
Fat 1 It 1 I\, Y I
a pm _j. IR o '{ i
2 4 v
. T l\
g prp—— —— T N I
1 1 1 1 3 I A 1 1 ja Y 1Y 2 311
a-b b =1+
5 l. { J _‘; L J L4
J
2 29
— 4
9 R — re g & — t > Sra—
(of C 1GAY | I ) — 1T
Bt A—— 1+t
- J e ¥ d
- 7 _‘; 14
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A kér szoveges varidns kozt elég feltind a hasonlésdg: a két motivum egymis
rikmegforditdsa. (Enckeljitk el a kér iitem dallamit hatulrdl visszafelé!) Minddssze
terc dmbitust jarnak be kér 1épéssel és egy ugrassal. Az elsd itemzdrbhangjic is
lépésszerlien hagyjék el.

A zongoraletét misodik iteme felcsapé nagy-szekszt ugrassal kezdddik, é a
pentaton lépcs6jén ereszkedik ald. Mind a négy dallamhangja 'k\iiltinbézc'i, minden
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szempontbdl gazdagabb, mint varidns-testvérei. A nagy-szekszt ugrds intondlisa nem
okozhat kiilonosebb gondot az énekesnek sem, hisz’ a kezddhangra kell felugrani.

A kéf vokilis dallam masodik iitemének értékelése dontetlen kériili eredményre
vezet. Az elsb iitem végén levd nagy tercugrés utdn ugyan szebben hangzik a vissza-
kanyarodo szekundmenet (b — példdban), mint az ellenirdnyd szekundor koverd
tercugras (c — példiban).

A b-példa elsd sordban azonban két _akkordfelbontasos dallammenet van (LA—MI—
DO és FA—RE—LA), a c-példa z4rb része viszont pentaton jelleglivé vilik (MI—
RE—LA). '

Ez utdbbi helyen megegy ezik az a-példa sorvégzé daliamaval.

A hirom varians els6 sorinak hangkészlete a pentatdnia és a diatdnia harcde
tiikrozi. Az a-példa a TlI-csGeshangtdl eltekintve tiszta LA-pentaton. Ha azonban a
kezdd sort igy kezdjiik el szolmizdlni: RE-RE—MI—RE, s az utébbi RE=LA szol-
mizicidval folytatjuk, rdmutatunk a kétrendszer(i pentatdn- gyokerre

6. ¢ RE Ml RE LA FA (REDO LASZ0  RE RE) felso rendszer = |
. cers !
¢ 1 1 1 T : 13 1 = n 7 ‘”
QO f—9———*— ——t—g—g——+— 13—t
- ANV A é i i (‘l '!.71 _:. .-IL 11
J : 5 <
T (LAWA T)LA M DD LASZ0 Ml RE LA LA also rendszer
X ,
6. példa.

A kérasor felett a kvintre (e-re) &pitett LA-pentaton szerint vald szolmizdcibt
talaljuk, alatta a zaréhang pentaton szolmizdldsa van. Mindkét rendszerben egy-egy
pentaténiatél idegen hang van (FA, ill. TI). Ezek koziil azonban a TI, mint dallami
«csticshang emelkedik ki, ezért magyardzzuk a felsé rendszer tagjaként. A RE-z4rd-
hangos szolmizélas tovabbfolytatasat a 2. sor dallama cifolja: FA-—MI—RE-MI stb.
(Félreérések elkeériilése végett megjegyzem, hogy -a népdal gyakorlati szolmizaldsat
LA—LA-TI-LA-val kezdjiik, fenti véaltdssal csak a dallam hangnemi szerkezetebe
kivintam mélyebben behatolni.)

A b-példa a diatonidt hangsilyozza: a kezd8 dallamsor motivumaibél a TI és
a FA emelkednek ki. (A teljes hétfokisig itt sincs jelen: a SZO hidnyzik.) A c-.
példa elsd sordnak hangkészletében TI hang nem szerepel; a FA pedig viszonylag
jelentékeelen: 1. az elsé iitemben silyralan dtmenShang, 2. a mdasodik iitem moti-
vumaban ugyan csticshang, ugrdssal is érjiik el, mégis silytalan helyen 4ll.

Ha csak a Zéréfordulatokat vizsgaljuk, akkor mindhdrom példdban pentaton
nyomokra bukkanunk. Az a- é c-példa a LA-pentaton moduszt a b-példa a MI-
pentaténiat hangsilyozza.
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Ez utébbi alapjin a b-példa 2. sordban levé pentaténidtél idegen FA-csics
hang eltinik. Az Gj idegen hang, a T, mér csak sdlytalan 4tmenBhang.

Ha ez utébbi meggondoldst &sszevetjiik az a-példdrél mondott kétrendszerd-
séggel, a b-példa dallamit is pentatonni magyarizhatjuk:
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8. példa

A kérapélda felett é kozvetlen alatta kétrendszeri LA-pentaton, az alsé ma-
sodik sorban a MI-pentaton modusz szolmizicids szdtagjait taldljuk. Dallamsorunk
hangsilyozott diatonikus fordulatai mélyén tehdt ott miikddik az 8si, pentaton hang-
nemi érzék. Hangnemi szempontbdl tehdt az a-példa az &sit, a b-példa az \Gjat
hangstilyozza, a c-példa amolyan 4tmenetet képvisel a pentaténia és diaténia kozotr.
Mivel népdalaink visszatér szerkezetliek, természetes, hogy amit a hirom variins
kezd6 sordrdl megéllapitottunk, az érvényes a zard sorok dallamira is.

Ezek utdn térjink rd a kozépsé sorok vizsgdlatdra! A 2. sor els§ iitemének
motivuma a két vokalis dallamban azonos, a zongoraletét dallama csak kis el-
térést mutat: . )

Ez a kis eltérés azonban finoman elhatirolja a mésodik sor kezdését az elsé
.sortél. Otr primlépést énekeltiink, majd szekundot fel-le, itt szekundokat le, majd
fel. Ott az iitem masodik felében tercugris volt, itt primlépés.
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A b- & c-példa misodik sorinak dallamkezdete alig kiildnbozik az elsé sor
kezdetét8l, lényegében csak a magasabb fekvés az dj. A misodik és harmadik iitem-
ben kiiléndsen nagy a hasonlésig az elsé sor hasonlé iitemeivel, hisz’ pontosan egy
kvinttel magasabban mondja el annak dallamit.

Vagyis az els§ sort A-nak, a masodik sort A’-nek kell nevezniink. Ez a kvint-
valtds csupdn a mdsodik sor kezdS nyolcadaiban nem pontos, a tiszta kvintvaltds
duodecima (oktdv+kvint) ugrdst kivdnna az elsé sor z4réhangja utin. Népdalunk
decima- (oktdv-térc) ugrdsa is mar nagy ugras, ennél nagyobb népdalainkban csak
ritka kivételként fordul elé.

A b- és c-példdk masodik sorinak 2., 3. titemei utdn vizsgiljuk meg az a-példa
mésodik sorinak hasonlé iitemeit! Kénnyen megillapithatjuk, hogy ezek a b-példa
hasonlé részeivel azonosak. Az a-példa elsd és mdsodik sora kdzt nincs kvintvaltds,
mindSssze a zarddallamfordulat ismétlddik egy kvinttel magasabban. Ez azonban
csak legfeljebb nyoma lehet a kvintvaltd szerkezetnek.
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12. példa

Tehit az a-példa elsd sora A, masodik sora B.
A miésodik sorok dallamaiban hangnemi szempontbél is csak kis eltéréseket
" taldlunk. A pentaténidtdl idegen TI hang (amely ebben a sorban az alaphang nénéja
ugyan, de a dallamnak nem csicshangja) tobbszor is eléfordul. Az a-példa mind-
- annyiszor stlytalan helyen énekli, két izben 4tmend jellegl, egyszer elugrik réla.
A b-példiban kétszer stlytalan 4tmend hang, egyszer melléksilyos hang és
errdl ugrik el. A c-példdban egyszer stlytalan 4tmend, egyszer
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melléksilyos dtmend és egyszer melléksilyos elugré hang a nem-pentaton TIL.
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Hangnemi szempontbdl tehit a pentaton-jelleg hangstlyozdsa csak az a-példi-
ban kovetkezetes. ‘

A 3. sor dallama mindhdrom varidnsban csak a zdrShangban hoz Gjat a 2. -or-
hoz képest, ez a dallamfordulat viszont mindegyik varidnsban kézos. -
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A négy dallamsor felépitésének ismeretében rogzithetjik a hirom varidns for-
mai képletét:

a-példa A B Bv A,
b-példa A A% Asv A
c-példa A A ASvy A

amelyben a 3. sorok v(variins) jelzése a sorzar6 hang eltérésér jelenti, a b- és c-példa
2. sorainak, jele a kvintvaltas soreleji pontatlansagira utal.

Tiizetes dallamszerkezeti és formai vizsgdlddis utdn tehdr megillapithatjuk,
hogy a.hdrom varidns f8leg hdrom zenei Ssszetev6ben tér el egymdstél:

1. egy-egy dallamsor motivumrajziban;

2. a hangnemi sajitossdgok hangstilyoz4siban és

3. formai felépitésben.

Megallapitdsaink szerint a motivumok legnagyobb viltozatossiggal és leggaz- -
dagabb tarralommal az a-példiban taldlhawék, de e szempontbél a b-példa is ar-
nyaltabb, mint a c-varians.

A régies pentaton hangnem az a-példiban legviligosabb, a c-példiban‘a pen-
taton jelleg eléggé elmosédorr, a b-példa inkdbb az {j hangnemi érzést, a diaténiat
sugarozza.

Formai felépitésben az a-példa ABBA képlete a viltozatosabb zenei tartalmat,
a b- é c-példik A A% A3 A képlete az egységesebb anyagot mutatjdk. Ha azonban
arra gondolunk, hogy az 4j magyar népdalstilus dallamainak t5bbsége ABBA szer-
kezetl, a nagy szdmok tdrvénye alapjin, az a-példa dallamir kell tipikusabbnak
tekinteni.

Az V. osztilyos altaldnos iskolai tankdnyv is az ABBA format akarja magya-
razni a gyermekeknek, anndl sajndlatosabb, hogy ezt A A® A% A példin mutatja be.
Helyesen tehdt az az énekpedagégus jr el, aki az a-példdban kozolt varidns-dal-
lamot tanitja meg hallds utdn, a tankdnyv ajanlotta valtozat helyett. A tankdnyv-
ben levd elemz8 szdveg igy igazzd vilik, a rddidban sokszor hallott dallam nem
okoz asszocidcids zavart, s a legszebb varidnst tanuljak meg.

Falun él8 kartirsaink felkutathatjdk a helybeli varidnsdallamot is, s akkor, ha
az egyébként kifogastalan, azt tanitsdk. (E dallamot sok helyiitt ,,Udvarom, udva-
rom” szovegkezdertel is éneklik.) A formai elemzést mindenféleképpen helyesen kell
elvégezni.

~
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Bartdk igy gondolkozhatott:

1. a2 kompozicidban azt a varidns dolgozom fel, amelyik zeneileg a legértéke-
sebb; (a-példa) C

2. ezt a dallamot azonban tudomdnyos kiadvdnyban nem kozolhetem, mert
csak egy adatk&zl8tél hallottam, s ez véletlen is lehet, kdzl6m tehdt az altalam leg-
gyakoribbnak ‘tartotr valtozatot; (b-példa).

Jard4nyit tudominyos szempontok vezették, amikor a kiterjedtebb gytjtés alap-
jan a c-példa dallamit itélte e varidnscsaldd legtipikusabb alakjinak.

Kérdés: ellenemondunk-e a tudomdinyossig elvének, ha az a-példa dallamit
tanitjuk az iskoldban?

Az iskolai népdalanyag kivilaszrasiban a tudomdnyossig azt jelent, hogy hi-
teles-e a népdal, é zeneileg értékes-e a dallama. Mindkét kérdésre Barték adja meg
a valaszt: & gyljiotte, 6 valasztotta ki a ,,Gyermekeknek”. Bartdk pedig mind a
népzenetudominynak, mind pedig a zenemiivészetnek kimagaslé egyénisége.

Elemzésiinkben egy dallamcsaldd harom varidnsdval foglalkoztunk, meg kell
azonban jegyezniink, hogy az eddigi gytjtések mar tobb mint félszdz varidnsit tdr-
tik fel e népdalnak. Népiink' zenei képzeletének gazdag teremtSerejét dicsérik ezek
a' kozds t6bd! fakadd, mégis kilon-kildn jelleget mutaté dallamok. Behaté tanul-
ményozdsuk azonban mir szorosabb értelemben vett népzenetudomanyi feladat.

> <&
MUHELY
A ZAROJELEK HASZNALATA

Gjabban hattérbe szorult az alsétagozati szdmtantanitisban. Az 4j Tanterv szerint
jéval kevesebb Gsszetett feladatot kell megol&ani, mint kordbban, és ezek a feladatok
sem nagyon Osszetetrek, legfeljebb két kiilonbsz8 szdmrani miivelettel megoldhaték.
Marpedig.a zardjelek alkalmazisit csakis az egynél tobb miivelettel megoldhatd szo-
veges feladatok megolddsi tervének elkészitése, illetve a megoldds szabatos lejegy-
zésé teszi szitkségessé, vagy csupan indokolja.

Mindjart hozzatehetjiik: bizonyos esetekben.

Nem ritka ugyanis az olyan osszetett szbveges feladat, amelynek megoldasi ter-
vét — illetve megolddsit — szabatosan lejegyezhetjilk zirdjelek nélkiil is. Tankony-
veink példatirdban is raldlunk igen sok olyan zdrdjelekkel felcicomazotr szdmtani ki-
fejezést, amelyekbdl a zdrdjelek azonnali elhagyasa szdmunkra nem okozhat zavart —
feltéve, hogy ismerjiik és betartjuk a miveletek elvégzésének sorrendjére vonatkozéd
megallapodasokat. Példaul a 2. osztily tankdnyvébdl valé 39-+(7-2); 63—(9-2)
példikban tulajdonképpen felesleges a zdrdjel; de mdr nem volna helyes mell8zniink
a (31—13) : 2-bélL. .

Persze, mddszertani megfontoldsok alapjin valameddig menthet§ olyan esetekben
is az &vatoskodd zdrdjelezés, amikor matematikai szempontbél felesleges. Kérdés
azonban, meddig. A felesleges jelek hasznilata nem nevel logikus gondolkoddsra, és
id8vel gitja lehet az elérehaladdsnak. Felvethetjiilk azt is, nem volna-e helyesebb az
ilyen, csak 4tmenetileg haszndlt zardjelek helyett kiilon jelet bevezetni? Ezt teszi az
NDK 3. osztalyos tankdnyve a kévetkez6 példdkban:

6-9|-+8 ’3-3’~8 T 26+ 24:3 3.7 4+4-6
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Az ilyen ideiglenes jelek elmaradnak, miutdn eljitszortdk szerepiiker. A valéban
sziikséges z4réjel azonban megmarad.

Bizonyara az imént vizolt helyzet is hozzdjirul ahhoz az értetlenséghez, amivel
a zarbjelekkel kapcsolatban taldlkozhatunk sziil6k és nevelSk korében egyarint.

Fiiltam'lja voltam 2 villamoson egy nagymama kifakad4sdnak, aki igy korholta
a mai iskoldt: ,Képzeld, egy masodikos gyerekkel zar6jeleket akarnak iratni, mar
a_szamtanban is. Minek az? En sokkal nehezebb szimitisokat megcsindlok, de soha
nem irok ziréjeleket. Megmondtam a taniténak, hogy én ehhez nem értek, de nem is
akarok érteni, mert szerintem felesleges. Az meg csak a vallit vonogatta.

Ez a nagymama azt hitte, a zarbjel a szdmtanban is csak olyan szerepet tiilt be,
mint a fogalmazisban, mondjuk pl. egy levélben, ahol ha mellékesen jegyziink meg
valamir, zdréljelbe tessziik; de ha nem tessziik, abbdl se igen szdrmazik baj.

Szerencsére, a kitett zéréjelekb8l — akdr sziikségesek, akdr nem — komoly nehéz-
ség nem szdrmazhat. A nevel8k megtanitjik, hogy egyetlen szabalyt kell betartani:
elébb a zirbjelben kell elvégezni a miiveleteket. Ezzel aztin meg is sziinik a zaro;el

létjogosultsiga; eltlinik, mert egyetlen szdmot mir nem tesziink zdréjelbe, (a negativ

szamok bevezetése elbtt). A gyermekek konnyen megértik, hogyan kell elintézni a
zirbjeleket. TIgy benniik nem fejlédik ki az az iszony a zdrdjelekkel szemben, ami a
nagysziil8kben, esétleg még a sziil8kben'is kialakult, mert 6k polgarista, vagy gimna-
zista korukban talilkoztak el8szor zirdjelekkel, az algebrai kifejezések Atalakitdsai
kdzben. Akkor ugyanis dltaliban nem lehetetr teljesen elvégezni a zardjelben kijelsle
miveleteker, tehit nekik bonyolultabb szabilyokat kellett alkalmazniuk a z4rdjelek
felbontdsira.

Annil twbb félreértés adédhat a zdrdjelek hidnyabdl, még a nevel8k korében is.
Oket elkényezteti a feleslegesen hasznalt zaréjelek divatja. _

Nemrégiben heves vitdba csoppentem az egyik iskola folyoséjan. Ha nem is
pontosan az itt kozdlt szdmok szerepeltek, de lényegében arrdl volt szé, hogy mi a
helyes eredménye a _ .

23+6-5-=-2

szdmtani kifejezésnek.

Megoszlottak a vélemények.

Az egyik szerint: 2346 az 29, ezt szorozni kell 5-tel, igy 145-et kapunk, s abbdl
cl kell venni 2-t, tehdt az eredmény 143.

A misik szerint 29-et 5—2-vel, vagyis 3-mal kell szorozni, tehit az eredmény 87.

Amikor ellentmondtam mindkettének, é annak adtam igazat, aki 23-hoz 6 - 5-6t,
30-at adott, és az igy nyert 53-bél vonta ki a 2-t, tehidt 51-et kapott eredményiil, fel-
sz6litottak: bizonyitsam be ennek az eredménynek a helyességér.

Hogyan lehet bizonyitani, hogy .az utébb leirt médon kell szamolni? — Sehogy.
Legfeljebb azzal érvelhetiink, hogy ez a megallapodds a marematikiban: a magasabb-
rendli mivelet (esetiinkben a szorzas) er8sebben kot, el6bb azt végezziik el. Hacsak
nincsen eltér8 utasitds. Az ilyen eltérd utasitisok egyértelmi jelzésére szolgialnak a zd-
réjelek.

Az elséiil emlitett vélemény akkor volna helyes, ha a kifejezést igy zarébjelezték
volna: (23+6)-5—2, .

A masodik pedig ebben az esetben: (23+6) - (5—2).

Dr. Gazsé Istvan
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Az osztalyozas problémaja a gyakorlati érakon

Az osztilyozds mindig komoly gondot jelent a pedagdgusnak. Nem konnyi el-
taldlni azt a mértéket, amely igazsigosan, reilisan, de egyben megfeleld nevelési cél-
zattal tiikr6zi a tanuldé iskolai munkijit. Ez a megallapitas érvényes a tantdrgyak
mindegyikére, igy a gyakorlati foglalkozasokra is.

A hagyominyos tirgyak vonalin sok kialakult médszer szerepel, melyek mind
alkalmasak arra, hogy eligazitdst adjanak ezen a nehéz teriileten. Nem igy az alta-
lanos iskolai miiszaki oktatas esetében! A hat-hér éve bevezetetr politechnika a maga
meglehetGsen szertedgazé ismeretanyagival még mindig a kristAlyosodds iddszakat
éli, & igy nem csodalhatd, hogy az osztilyzdsokat illetden sem fejlédote ki olyan
moédszere, amely egyontetien alkalmazhatd volna.

A sok egyéni kisérletezést figyelve megallapithatjuk, hogy a helyes dron jirék
mellect sokan széls8séges megoldasok felé hajlanak.

Az egyik ilyen széls8séges csoport a maximalistik csoportja. Ennek az irdny-
zatnak a hivei az osztdlyzatok megallapitdsanidl a tandri mintadarabot veszik nor-
ménak, és 6tdst csak arra a térgyi formara adnak, amely minden tekintetben eléri
annak a szintjét.

Ez a mddszer semmi esetre sem fogadhaté el kdvetendd példinak! Mert vajon
nem maximalizmus-e egy otddikes, vagy akir nyolcadikos gyermektd! ugyanazt ko-
vetelni, mint amit egy gyakorlott feln6tt (esetleg szaktanir) alkotott? Ez az eljaras
teljes mértékben figyelmen kiviil hagyja a tanulék életkori sajatossigait. Nem gon-
dolja 4t, hogy a szaktanir a ‘mintadarab 8sszeallitdsindl mar komoly készségekkel
rendclkezett a méveletl fogdsokat illetben, a gyermek pedig taldn csak az §j ismeret
fokan baratkozik veliik!

Ha a fenti médszert alkalmazzuk gyakran el6fordulhat, hogy egy-egy osztily-
ban — kiiléndsen az otédik-hatodikban — egyetlen 5t6s tanulénk sem lesz! Az ilyen
eredmény 6nmagat cifolja, hiszen nehezen képzelhetd el olyan munkacsoport, amely-
ben legalibb egy-kér iigyes didk ne lennel A rossz eredmény ‘a rossz osztilyzdsi
modszer kovetkezménye.

A maximalista 1ranyzattal szemben 4ll a masik szelsoseg a liberalis osztalyozas
hiveinek a csoportja. Itt a tirgyi formak osztilyozdsa sorin a misik végletbe esnek:
a kovetelmények szintjét a természetesnél joval mélyebbre viszik. Minimdlis teljesit-
ményeket mar 6tdssel jutalmaznak.

Ez a csoport az osztdlyozds gyakorlati kivitelezésében tbbféle eljirdst alkalmaz.

Az egyik médszeriik, hogy a munkadarab készitése kozben a tandr tilsokat se-
git a tanuléknak. Igy legtébb készitmény nem a didkok egyéni alkotdsa, hanem a
neveldvel kozdsen létrehozotr eszkdz. Az elért j6 osztilyzat tehdt nem a tanuld
sajat érdeme.

A fenti irinyzat kovetkezd gyakorlata az érdemjegyek megallapitdsinil a
dontd szerepet a t6bbi kozismereti tdrgy dtlaga jelenti, Mas széval a gyakorlati fog—
lalkozdsok o6rdin elkészitett darabok értékelésénél a tanulminyi 4tlag a meghati-
roz6. Igy a j6 rendd didk idltaldban j6 osetilyzatot, a jeles rendd pedig jeles osztaly-
zatot kap — sokszor fiiggetleniil a valéségos teljesitményt8l! A liberdlis osztdlyzat-
alkotasnak taldn ez a legszéls6ségesebb irdnyzata.

A harmadik gyakori eljirds: a tanulék Snmaguk bzral/a/e darabjaikat. Ez a
rendszer a maga egyoldalisigival ugyancsak tarthatatlan! Nem képzelhet8 el ugyan-
-is, hogy azok a didkok, akik nagyon sok teriileten 4llandd, szorgalmas munkaval
kell hogy ismereteiker b6vitsék, — éppen az itélethozatal, az elemzés vonalin tet-
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tek volna olyan 6nallésdgra szert, amely megfelelé biztositék lehetne, akir a maguk,
akdr nevelSik szdméira! — Termeszetesen, ha a tanuléi o6nbiralat, illetve biralac
tandri irdnyitds mellett triénik, gy az eljirds azonnal elvesziti szélsOséges jellegét,
és értékes mddszerré vélhat!

Az osztilyozds nem megfeleld mddszereinek tdrgyaldsa utdn nézzilk, melyik
az az 0t, amelyen jirnunk kell, ha tanuléink munké4jit igazsigosan, redlisan kivin-
juk értékelni?

A helyes osztilyozds fogalmanak kialakitdsakor el6szor is le kell szdgezniink:
az osztilyzat a tanulé munkdjinak a dikdrképe, tehit jelent@ségében misodlagos.
Elsédleges az elsajatitott ismeret, jirtassig, készség! Ilyen értelemben ha egy-egy osz-
taly vonatkozdsiban j6é dtlagot akarunk elérni, nem az értékelés szdmokban kifeje-
zett mechanizmusdra kell gondolnunk, hanem a4z ismeretkézlés wonaldn megtennt
minden lebetSt! Csakis ezutdn keriilhet sor a helyes osztalyozds feltételeinek meg-
teremtésére: :

Mik ezek a feltételek?

Az els6 és taldn leglényegesebb feltétel: a gyakorlati 6rdkon ne munkadarabok
gyartasit tekintsik a f8célnak, hanem a miwveleti fogisok tényleges elsajatittatdsit!
Tehdt akkor jarunk el ésszerlien, ba a soron kévetkezd munkameneteket el8szor hul-
ladékdarabokon gyakoroltatjiuk. Munka kozben allanddan flgyeljuk az Osszered-
menyt (nem egy-kér tanulbée!), javitjuk a tlpushlbakat egyéni segitséget nydjrunk,. °
és ha gy latjuk, hogy a munkacsoport atlaga mér kielégitd, — csak akkor osztjuk
ki a biralatra keriil§ tirgyi formak anyagir. A

A j6 értékelés misodik lényeges feltétele: ne adjunk addig osztdlyzator egy
gyermeknek sem, amig az egész csoport teljesitményée feliil nem birdleuk! Helyes.
gyakorlat, ha ilyenkor a kinyitott ellendrz8 konyvecskékre rakva egymis mellé ke-
rilnek a kész munkadarabok a tandri asztalra. Igy konnyen alakithaté ki egységes
kép a csoport munkdjirsl, és nem fog kiilondsebb gondot okozni az egyéni elbirdlds
sem! A legiigyesebb készitmények megkozelitik, vagy esetleg el is érik a tandri minta-
darabot pontossigban, ardnyaiban és kiillemében. Természetesen ez nem feltétlen
kovetelmény! Minél kisebb korosztillyal foglalkozunk, altaliban a bemutaté-darab.
és a legjobb tanulkészitmény kdzote anndl nagyobb lesz a kiilonbség!

A harmadik fontos szempont az osztélyza’.s folyainén vegylik figyelembe, hogy
#j ismeret befogadisit biraljuk-e, avagy jdrtassiggd, illetve keszsegge fejlesztetr mi-
veleti fogasok felett mondunk 1teletet> Az ériékelés 1gazsagossaga megkoveteh, hogy
az 0j ismeretanyag elsajatitdsdndl kevésbé szigord mércér alkalmazzunk, mint a mar
ismert fogalmak tovabbfejlesztésénél.

Egybevetve az elmondottakat: politechnika érin akkor osztilyozunk helyesen:

ha megfelel§ gyakorolratassal el8készitjiik az értékelés miveletér,

ha a targyi formak elbirdlisdndl nem a taniri mintadarabhoz, hanem a csoport

t6bbi tagjainak munkdjihoz viszonyitunk, és végiil

ha figyelembe vessziik az ismeretanyag nehézségi fokit! ’

Meggy6z8désiink, hogy amennyiben tanuldink értékelésében ezeket a gondola-
tokat szem el6tt tartjuk, mindig j6 Gton fogunk jarni, és igazsigos osztilyzatainkkal
is szolgaljuk majd a munkira-nevelés tigyét.

DR. VARKONYI NANDOR HONTI GYULANE .

fdiskolai tandrsegéd alraldnos iskolai tanér
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»~ORVOSKONGRESSZUS”
AZ EGESZSEGTAN ORAKON

Egy-egy nagy egység lezardsa urin min-
den tantdrgy tanitdsdndl Osszefoglalé drdr,
majd ezt kovetben szidmonkérd 6ra’.t tartunk.

A szdmonkérd érdkra nagy szikség van,
mert ilyenkor ellendrizziik a tanulék tudi-
sdt. -

Az ilyen tipusi ériakon az egymdsutdni fe-
leltetést a tanuldk 1njik. A lefelelt tanuld
passzivva vélik. Ezért sziikségesnek tartor-
tam, hogy a megszokott formatd! eltérjek,
valami 4j, érdekes formdban vezessem le a
szdmonkérd érat.

A 8. osztilyokban méar hdrom évvel ez-
eldte bevezettem a szdmonkérd OSrikon az
»orvoskongresszust”. Roviden szeretném is—
mertetni, hogyan toreénik ilyen érékon a sza-
monkérés.

Az bra megszervezése utdn kdszontém a
tanulékar a hangulat kedvéére.

»Szeretettel kdszontdm a mai L kongresz—
szuson megjelent kollégakat. S ezennel a
kongresszust megnyitom.. Felkérem  a kong-
resszus levezetésére X kollegat Magam pe-
dig a jegyz8kodnyv vezetésér villalom.”

X tanuld, a kongresszus elntke, a tandri
asztalhoz kijon, 4tadom neki a napirendi
pontokar, ezek tulajdonképpen a felel8k kér-
. dései. Magam pedig egy elbre elkészitett néy-
sorral az utolsé padban foglalok helyet.

Az elndk #dvozlS szaval utdn ismerteti a
napirendi pontokat. Zaréjelben az el6adbk
(=felelbk) nevei is ott szerepelnek a papi-
ron, ezeket nem olvassa fel eldre. Pl. Napi-
rendi pontok:

1. Az emberi kiilitakaré felépitése (A ta-

nuld).

2. Szervezetiink fontos véddvonala a bdr

(B).

3. Néhiny tandcs a b8r ipoldsira (C).

4. Hogyan 6lt6zkddjiink? (D).

5. Szervezetiink tdmaszal a csontok (E).

6. A mozgis izmok nélkiil elkepzelhetet-

len (F).
.7. Orvosi_tandcsok a mozgdsszervek be-
tegségeire vonatkozdan (G).

Ezek voltak az 1. kongresszus ﬁapirendi
pontjai, amikor a blr és mozgdsszervek sza-
monkérését végeztem.

Ezutin az elndk felkéri az elsd -el8adér,
hogy tartsa meg elbaddsit. ,,Az emberi kiil-
takaré felépitésérl” -

HA? tanulo az eloado, megall az elncki asz-
talndl és megtartja az- eladdsit. A kong-
resszus résztvevéi el6tt (az osztily tanuléi)
papir és ceruza. Feljegyzéseket készitenek az
el6adéssal kapcsolatban.

Az el8adés elhangzdsa utén a tanulék hoz-

z4sz6ldsa kovetkezik. Megkezd8dik a vita.
Mit nem mondott helyesen. Mivel tudnank ki-

egésziteni. A vitds kérdéseker az elndknek
kell eldonteni. O szélitja fel a hozzdszéld—
kat. Utoljira & is elmondja, ha valamirdl a
hozz4s2616k is elfeledkeztek volna. Ertékeli
az elbadé stilusir, és figye]mezteti a hibdkra.

MaJd a kovetkezo el6addt kéri fel az elc’i--
adasa megtartdsira. Es {gy megy ez az egész.
oran

Ora végén az elnék megkdszoni az eld-
adbk értékes elbaddsair, a hozzészélésokat
Meghlrden a IL kongresszust, melynek té-
mija a légzés és Vérkeringds szervrendszere.
Kéri a kollegdkat, hogy minél alaposabban.
késziiljenek fel a kongresszus sikeres lebonyo-
litdsa érdekében.

En cgész id8 alatr figyelem az el8adékat,
és rovid feljegyzéseker készitek az elBadés
tartalmara és az el6add el6adis-készségére:
vonatkozbéan. A hozz4szél6k nevei mellé, a
hozziszblas értékének megfelelen vonalakat
(1) és kereszteket hdzok (+). Aki 6t keresz-
tet szerzett az Ordn, jeles érdemjegyet kap.-
Ha valaki kevesebb keresztet szerzetr, a ko~
vetkezd kongresszuson  kiegészitheti azokat.
Az el6adbk érdemjegyeit szintén ilyenkor”
mondom meg. Az elnok munk4jit is érié-
kelem. (Elnoknek a legnagyobb tudassal ren-
delkez8k koziil valasziok.)

Az elbaddk viltozé érdemjegyet szerez-
nek. A hozzidszélék csak jelest, hisz csak ak-
kor kap érdemjegyet, ha ot keresztet szer—
zett. Igy neha csak hdrom vagy négy kong-
resszus utdn szerzi meg a }elest

A 8. a. osztdly létszdma 32. -Az elsd.
kongresszuson 7 el8adé volt + a vitavezet8
elnok, ezenkiviil 26 tanulé szélt hozzi. (Az
eléaddk is hozziszélnak, hisz elére nem tud-
jak, hogy 6k kovetkeznek.) Ot tanulé sZer-
zett a hozzdsz6l6k kézill jeles érdemjegyer..
fgy 13 tanulét tudtam értékelni egész jegy-
gyel, de az osztily nagy része szintén szer-
zett tortjegyet.

A . ranuldknak nagyon tetszxk az ilyen-
forma szdmonkérés, szinte mar kovetelik,.
mikor lesz jra kongresszus”.

A misodik kongresszusra mir hozzdolvas-
tak az anyaghoz. Az ,,Emberi test csodai”
konyvre, az ,,Elet és Tudomany” -és mds 4j-
sagcikkekre uraltak, és ezeket is el hoztdk.

Kivancsi voltam az osztdly tuddsdra, ezérv
az 1. kongresszus utin irdsban feleltetteny
Sker. A feltert 10 kérdésre 24 tanul$ helyes
valaszt adott. 9 kérdésre vilaszolt 6 tanuld
helyesen, és csupdn 2 tanulé akadt, aki ennél
kevesebb kérdésre vilaszolt. Igy a dolgozat
atlaga 4,63 lect.

Egylk nevelési értekezleten ismertettem a.
,,kongresszus bevezetésér, s igen nagy tet-
szést valtotr ki. Kartdrsaim koziil wbben
meglatogattdk az ilyen tipust drdimat,

Febér Istvin
Zrinyi Altaldnos Iskola, Kecskemér

149



FEMEK MEGMUNKALASA ES A LEANYTANULOK MUNKABIRASA

Gondolatok egy szakdolgozat javitisa kézben

. Sok gyakorlati foglakoz4st vezetd tanir panaszit hallottam, hogy az Alta-
Yanos iskola VII. osztilydban a leinyok igen lassan é csak nagy nehézségek arin’
tudjak elkésziteni a kalapicsfejet!...” ,,Jobb lenne ezt az anyagrészt egészen ki-
hagynil...”

Eddig a problémafelvetds. A szakdolgozat tovabb folytatddik, de a wvalasszal
végig adbds marad. Helyette im néhiny gondolat.

A gyakorlatj foglakozas tanitdsa még alig 6—7 éves miltra tekinther vissza. Sok
a botladozas, még ma is az dtkeresés id8szakat éljik, amikor egymds munkéjac figyelve
igyeksziink jobb megold4sokat kialakitani.

A fenti megdllapitdsokkal azonban semmi koriilmények kdzotr sem érthetiink
egyet! Itéletiink alapja: a gyakorlati foglalkozdsok Tanterve csak a kiilonb6z6 miive-
leti fogasokat sorolja fel, és nem szdl a tirgyi formdkrdl, vagyis munkadarabokrél.
Azoknak megvilasztisit minden esetben a foglalkozast vezet$ tanirra bizza.

A matematika tanitdsidban is silyos hiba volna, ha évr8l évre ugyanazokkal
a feladatokkal kivannink az egyes problémakat megviligitani tanuldink elbtt! Pedig
a matematika médszertana nem t5bb év, hanem t5bb évszizad tapasztalataival
rendelkezik, és igazdn ideje lett volna egy megfeleld ,dllandé” feladatgydjremény
kialakitdsdra!

Amint a matematikdban helytelen lenne egy-egy fogalom ismertetését mindig
ugyanarra az egy példira ep1ten1, ugyanigy a gyakorlati foglalkozédsok oram sem
lehet 4llandéan ugyanazokat a targyi formdkat alkalmazni!

A Tanterv & Utasitds a VII. osztilyos leinyok szdmdra nem ,,a kalapacsfej”
készitésér irja el8, hanem az acél flrészelésérdl, reszelésérdl, farisirdl beszél, amely
miivelet fogdsokat nem egy, de nagyon sok tirgyi formdn el lehet végezni! Az elébb
elmondottak alapjan erdsen hibdztathaté az a gyakorlat, amely az egyes munka-
fogasok tanitdsira mindig ugyanazokat a tdrgyi formakat kivinja alkalmazni.

" A gyakorlati 6rikon kivitelezésre keriild darabok hasznossigdt tekintve: nem
valészind, hogy az iskolanak minden évben annyi kalapacsfejre lenne sziiksége!
Anyagbeszerzési szempontbdl nem biztos, hogy minden esetben sikeriil majd meg-
felel6 méretli és min8ségl idomacélhoz jutni! Oktatd-nevels munka vonaldn pedig
az 4llandd tirgyi formdk rendszerével unalmassi tennénk szaktirgyunkat, teljesen
megfosztva azt az Gjszerliség vardzsitdl!

Ismételten hangsilyozni kivanom tehdt: a gyakorlati foglalkozdsokon nem meg-
hatdrozott munkadarabokat készitiink, hanem a Tantervben korilirt méveleti fogd-
sokat tanitjuk tanitvdnyainknak. Ezeket a miveleteket azonban nem csupin egy
targyi forman oktatjuk, hanem barmilyen j6I megvilasztott munkadarabon, amelynek
elkészitése még a gyengébb fizikumu lednytanuldknak sem jelent megerSltetést!

A szakdolgozat mésodik idézett mondata szerint a lednyokndl helyesebb lenne
az acélmegmunkilast teljesen kihagyni.

Ez sem elfogadhaté 4llaspont!

Az anyagmegmunkaldsi gyakorlatok legfébb célja, hogy a tanuldk a kiilon-
bdz6 anyagok rtulajdonsigait, alakithatésdgit megismerjék. Igy baritkoznak el6szor
a papirral, majd 'a fival, kés6bb a konnyli fémekkel, végiil az acéllal. Nem volna
teljes a sorozat, ha az acél megmunkdlisa kimaradna a tananyagbél. De ezen tdl
nem sikeriilne elérni masodlagos célunkat: az anyagok megmunkildsa kozotti kiilonb-
ségek érzékelterésée!

150



Osszegezve az elmondottakar: az el6bbi problémak helyes megolddsihoz akkor
jutunk, ha a Tantervben eldirt miveleti fogdsokat olyan munkadarabokon tanitjuk,
amelyek meguvalasztdsanal tekintettel voltunk a tanulék életkori sajatossigairal

HUNYA MARIA
féiskolai tandrsegéd

K&

Uj technika alkalmazasa a tanarképzésben
\

Az audio-vizuilis eszkdzdk megjelenése az iskoldkban, az oktatdsban, a tanitds
korszertisitésér jelentik. Ezeknek az -eszkozoknek a felhaszndldsdc siirgetik a tandr-
képzésben is a hagyominyos o6raldtogatasok, hospitalasok eddigi hianyossigai.

Jelenlegi tanirképzésiinkben — mind egyetemi, mind f&iskolai vonalon —
a tanftdsi készség elsajititdsa kiilsnb6z8 — lélekeani, logikai, szakmai — jellegd hospi-
tildsokon, az ezt kivetd elemzési 6rakon, majd tanitdsi gyakorlatokon folyik. A hall-
gaték tanftdsi gyakorlatra valé j6 felkészitésében dontd szerepe van a jbl megszer-
vezett hospitdldsoknak és az azokat kdvetd termékeny elemzéseknek. E munkaterii-
leten eddigi tapasztalataink a kdvetkez8kben §sszegezhetOk: '

1. Hallgatéink szivesen jelennek meg a gyakorld iskoldk falai kozotr. Leendd
hivatdsukkal, munkateriiletiikkel val$ els8 taldlkozds helyei ezek az osztilytermek.
Tobb mint két évtizedes tapasztalatomi leszlirése: a tanitdsi gyakorlat elsajdtitdsa
mellett a hivatdstudat, a tandri munka megkedveltetésének, megszerettetésének a szin-
helyer is a gyakorlé iskoldk. Fontossiguk, szerepiik, sikeres felhaszndlasuk tehat
els6rendll feladat a tanirképzésben! : :

2. Az is kozismert, hogy az érik tudatos megfigyelése hallgatéink szdmara igen
nehéz feladat. Irdnyitott, elbzetes megfigyelési szempontok addsa ellenére is a hos-
pitaldsok els6 id8szakdban az 6rdn folyd tandri munka sokrétll oktatd-nevelS felada-
tabdl alig tudnak valamit kihdmozni. Az elsé elemz8 érdk fdszereplSi bizony nem

hallgaték, hanem az elemzést vezet tanirok. Lépésrél 1épésre kell megtanitani
hallgatéinkat az dra oktatéd-neveld céljdnak megfigyelésére, az ismetetitadis legjobb
- médszereinek felismerésére, a pszicholégidban, a gyermeklélektanban, a logikdban,
a szaktirgyakban, a mddszertanban tanultak legeredményesebb alkalmazisira. Hosz-
sz, szivés munka eredménye, amikor a mdr sikeres komplex éraelemzéseker specidl-
draelemzések valtjik fel, és az braelemzések {8szereplSi a hallgatdk, a tanir szerepe
csaknem kizarélagosan az irdnyitds, a vezetés lesz.

3. Az eddigi hagyominyos hospitdldsokndl a hallgaték az osztalyteremben rend-
szerint a tanulék mogoet helyezkednek el. Az éra minden mozzanatit j6l megfigyel-
hetik, személyes kapcsolatba keriilnek az 6rat tarté tandrral, az érin szerepl tanu-
16kkal. Az osztdlyteremben valé tartdzkodds valddi, 4téle élményt jelent a hallga-
tésdgnak. Kozvetlen, elmenyszeru megfigyelés birtokosai lehetnek az 6ra eseményei-
nek. Eldnye még: jéformdn semmi beruhdzast nem igényel.

Hitrinya viszont ennek a hospitdlasnak:

a) Csak egyidejt, egyszeri felhaszndldsra alkalmas. Megismétlésre nincs lehetdség.

b) Ora kézben a hallgaték irdnyitdsira, az ériban ad hoc jelentkezd, szinte va-
ratlan, meg nem tervezhetd események konkrét koncentrdldsira nincs lehet8ség.
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¢) Ora kozben minden kapcsolat megszinik a hospitaldst vezetd tandr é a hall-
gatdk kozdtr, ami pedig a sikeres, eredményes megfigyelés alapja lenne, kiilondsen
a hospitdlds els8, éppen kritikus id&szakdban.

d) A terem végében arinylag kis szimi hallgaté helyezhet6 el

e) Az osztilyt, a tanulékat csak egy pdzban, hatulrél figyelhetik meg.

f) A hospitil hallgatdk jelenléte zavaréblag hat egyes tanuldkra.

E fontos hianyossigok felszamolasdt célozzdk vildgviszonylatban a kovetkezé
valtozratdsok a hagyomanyos hospitdlissal szemben.

1. Uvegfalas megoldés..

Itt az osztilytermet — eléaddtermet — mely lépcs6sen emelkedd padsorokkal be-
rendezett, foncsorozott iivegfal valasztja el a megfigyel6 teremt8l. Az ilyen, a foncso-
rozott szemiiveghez hasonlé iivegfal megfelel§ hanger8sitd berendezésekkel Jehet&vé
teszi a megfigyel8 teremb8l valé tokéletes kildtdst, az 6ra eseményeinek teljes kéve-
tését. A beldtdst viszont a foncsorozas meggatolja.

" Elénye:

a) A hospitdlok jelenléte nem zavarja az drit vezerS tanirt és a tanuldkat;

b) A hospitdlast vezetd tanar illandé kapcsolatban leher hallgatéival. A jelent-
kez8 események pillanatiban irdnyithatja hallgatdi figyelmét. Az irdnyitotr figye-
lem tehdt megvaldsithatd.

¢) Nagyszamt hallgatdsig hospitildsira alkalmas.

Hitranya:

a) Az éra meg nem ismételhetd.

" b) Kéltséges berendezést igényel. .

2. Magnetofon régzités.

Az érat magnetofon szalagra rogzitjiik. Az éraelemzésnél ez biztositja:

a) a megismételhetdséger, {gy az alaposabb megfigyelést;

b) az bra egyes részleteinek kiemelését: )

c) azonos tanitdsi egységek kiilonbsz8 taniri megolddsinak &sszehasonlitdsira ad
lehet8séget.

A hagyoméinyos hospitalisnal jelentkez6 hatranyok viszont itt is megtaldlhardk.

3. Az bra filmes rogzitése. .

"Elénye:
a) a hang és kép egyiitt taldlhaté;
b) kiemelésre, Gjrajitszdsra, magyardzatra, a hallgatd figyelmének irinyitdsara
b6 lehetség adédik.
Hatranya: a felvétel zavardlag hat az 6ra menetére és rendkiviil koleséges. (Egy
kdzépiskolai magyar 6rérdl késziilt film 250 ezer Fr-ba keriilt.)

4. Ipari televizidval valé kozvetités. -

A legkorszerlibb megolddsnak szdmité eljirds. A kozvetités rejtett kamerdkbél
toreénik, melyek az osztdly kiilonbszé helyzetli megfigyelésér teszik lehetbvé.
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El6nye:

a) ugyanazon 6rat kiilonbszd he1y1segekben elhelyezett képerny8krl egyszerre
akar 10 hallgatéi csoport is elemezheti;

b) az éra menete kdzben a vezetd tandr irdnyithat;

¢) az 6ra menete a hallgatdk jelenlétével nem zavart;

d) nincs anyagigénye;

e) a bemutatd drit elszenvedd osztilyok szima egyre csokken.

Hiétrdnya viszont, hogy- koltséges berendezést igényel, és az dra nem ismétel-
het6 meg.

5. A felsorolt lehetc'Sségek mérlegelése — helyi viszonyaink, anyagi forrésaink at-
gondoldsa — utdn meriilt fel bennem az a gondolat, hogy hagyomanyos hospitdldsi
eljairdsunk ardnylag kis befektetéssel vildgviszonylatban is djszeri kezdeményezéssel
tokéletesithetd.

Elgondoldsom a kévetkez8 volt. Az eredményes hospitalas és az azt kévetd sike-
res Graelemzés egyik alapfeltétele a bospitalist vezetd tandr dllandé kapcsolata ball-
gatbival. Bz konnylszerrel megvaldsithatd a mai technika felhasznildsaval.

Egy kiscbb teljesitményti hazilag készitett hanger8sitd berendezést alakitortam 4t
egyszerll megoldassal A hangsz6rd kivezetéshez fejhallgaték bekapcsoldsira alkalmas
eldgazé sint készitettem, melyrél eloszték segitségével akir 20 fejhallgaté is bekap-
csolhatdé. A berendezés megfelel§ ellenallds beiktatdssal nagyobb léeszdmi — akdr
50-es, 100-as — hallgatéi csoportok irdnyitdsira is alkalmas. '

Az TFERT altal gyartott radidpadhoz tartozd kristdlymikrofon segitségével ird-
nyitom a hospitalds alatt a- hallgaték megfigyelésée. A 6l 6sszehangolt berendezésnél
a mikrofonra valé kozvetlen kozeli ribeszélésnél a suttogo hang elegend8 a fejhall-
gaték membranjinak mukodtetesehez, igy a hallgatdk irdnyftisa az 6ra menetét nem
zavarja, abbdl a tanulék semmit sem hallanak. Hospitdliskor a hallgatdék csupidn az

egyik filikre helyezik a hallgatét, a szabad fiillel az érit hallgatjak. Tranziszroros
meooldassal a nagyothallék hallgatdjival, gegemlkrofonnal a berendezés kezelhetd-
sége meg javul.

A berendezés alkalmas arra, hogy az éra barmely mozzanamban az esemenyek
lefolydsival egyidejileg irdnyithassam ballgatozm figyelmér. Pl.: figyeljék meg a tandr
elhelyezkedését szdmonkérés alatt; a tanidr helyzetét tiblairasnal; a tanari kisérlet
egyes fdzisait; szamonkérésnél a tanulék figyelmér; a tanulék bekapcsoldsit a tanulds
folyamatdba; a tanari és tanuldi egyiittes munka fontossigit; az 4j fogalom kialaki-
tisahoz vezetd it egyes fazisait; a nevelési-, oktatasi cél és feladat egyes mozzanatait;
egyes megjelolt tanulék szemmeltartdsdt; az Ora szerkezeri felépitését, az éra id6-
beosztasit, stb.

Kiilonosen alkalmas hallgatéi tanitdsokndl a tanitds pozitlv és negativ mozza-
natainak azonnali felismertetésére. Pl.: az osztalytdl valé elszakadds; a fend, a fegye-
lem megbomldsinak, okdnak megkeresésére; a rendet, fegyelmet 1genylo hallgato tu-
datos eljarasainak, személyes adottsigainak megfigyelésére; a helyesen kivalasztott
gondolkoztaté kérdések feljegyzésére; a rossz kérdések feljegyzésére és kovetkezmé-
nyeinek megfigyelésére; a tanulék feleleteiben a hibdk javitdsara, vagy azok elmu-
lasztisdnak kovetkezményeire; az dra ménetében jelentkezc’i, el6zetesen 4t nem gondol-

haté problémdkra valé reagildsra; arra — hogyan, mit cselekedett volna a tanitd
jelole helyzetében? Stb.

A hospitdldst és braelemzést vezerd tandr és a hallgatésig ilyen kapcsolata mel-
lett lényegesen konnyebb, sikeresebb, eredményesebb. lesz az ¢raelemzés mér az els§
id6szakban is. A hallgaték megfigyelési, éreékelési, elemzési igénye és szintje a vezetd
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tandr tudésszintjének megfeleléen allandéan és révid id8 alatc emelhetd. Olyan lehe-
t6séghez jut ezzel a technikai berendezéssel a tandr, amellyel a hospitilisok és elem-
zések érréke 50, s6t 100%o-ot is emelkedhet.

Tervem, hogy a berendezést még egy magnetofonkésziilékkel egészitem ki, mely-
lyel az éra egyes részei maradandéan is rogzithetSk, elemzésnél megismérelhetSk.

Elgondolisom véleményem szerint szinte Osszegezi a kiilfoldon alkalmazott kolt-
séges eddigi technikai berendezések elényeit — irdnyithat6sig, a vezetS tanar és hall-
gatbsig azonnali szoros kapcsolata, megismételhetSsége, egyes részek kiemelése. S&t
abban a vonatkozisban, hogy a hallgaté az osztilyteremben az események kdzvetlen
szemléldje, élményszer(ibbé vilik szdmdra az éraldtogards, tobber nydjt részére a tele-
viziés kozvetitéssel, a filmes rdgzitéssel szemben. (Analégia: meccsnézés palyan, é
televizidn keresztiil.) El8nye anyagi vonatkozdsban természetesen osszehasonlitha-
tatlan.

Meggy6zbdésem, hogy elgondolisom — melynek kisérleti kiprébalisa a jelen fél-
évben folyik, és az eddigi eredmények kimagasldak — lényegesen emeli hallgatéim dra
megfigyelési, elemzési készségét, a tudatos, tuddsra épiild tandri munkdhoz sziikséges
szakmai, pszicholédgiai, logikai ismeretek sziikségességét, segiti a tanuldkkal valé
binidsmédban a szocialista emberréneveléshez, a tandr és didk 4j viszonydhoz vezerd
it kiformaldsinak jobb megismerését, az eddiginél jobban timogatja Gj médszerek &
eljardsok dradisir és dtvevésée.

Kisérleti elgondoldsaim teljesedésérol a félév végén részletesen beszdmolok.

A berendezés vazlatos rajza:

= eloszto sin @ fejhallgatok

" 3 ' o o
muszerskala i °° c ill. elosztbk szamara
- - ° /c’.
e o e aram bevezetes
mikrofon s e s

\\0 . o/o/ h
KON
/ Q\@

hongero hangszinszabdlyozok

ellenorzo fejhallgah;,

Az er8sit8 hordozhaté, fogantyuval elldtotr fadobozban van. A mikrofon, fejhallga-
t6k és vezetékek szdmara még egy doboz szolgil. Az 8sszegylijtott fejhallgatdk
elfekvd szertdri anyagot jelentettek.

FELHASZNALT ANYAG:

Drien Kdroly: Modern technikai eszkdzok jelentOsége a pedagdgiai kutatdsban.
Holics Ldszlé: Audio-vizudlis eszkozok jelentdsége a tandrképzésben.
A fenti el8addsok a Szegedi Nyari Egyetemen 1964-ben hangzottak el.

o . Veidner Jénos
féiskolai adjunktus
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SZEMLE

Josef Brambora:

SVETOVE OSLAVY JUBILET
JANA AMOSE KOMENSKEHO

1956—1958 Praba 1961 Stdtni pedagogické
nakladatelstvi. 130 p.

Brambora kényve felsleli azt a gazdag iro-
dalmat, amely az utébbi id8ben viligszerte
kibontakozott a Comenius-évfordulék kap-
csin. Az UNESCO égisze alatt Prdgaban
1957-ben nemzetk&zi tudominyos konferen-
cidn taldlkoztak e teriilet kutatéi és a nagy
cseh pedagégus emlékének d4ldoztak. Szinte
valamennyi el6adé kiemelte Comenius peda-
gbgidjinak -nemzetkdzi jelent8ségée, kiilon
hangsilyozvian pedagdgiai nézeteinek haladé,
humanista és sok tekintetben ma is irdnyt mu-
tat6é alapgondolatait. Szdmunkra kiilon jelen-
t8séget nyert ez az életmli, mert Comenius
négy esztendSn keresztiill (1650—1654) Ma-
gyarorszigon tevékenykedett, s az itt irt mun-
kéi, mindenekel8tt az Orbis pictus, a nevelés-
torténet egyik legjelent8sebb fejezetei. -

Bramboranak eléviilhetetlen érdemei vannak
abban, hogy Comenius miveinek és a rd vo-
natkozdé irodalomnak bibliogrifidjit ©ssze-
gyljtotte, szervezte és lelkesitette a Come-
niusszal  foklalkozé kutatékar, s kézben
maga is igen jelent8sen miivelte ezt a szak-
teriiletet. Munkdjaban beszdmol az egyes or-
szagokban megjelent tanulmanyokrél, koény-
vekrdl, emlékiinnepségekrSl. Erdekes, hogy a
szovjet, lengyel, bolgdr, német, magyar, ro-
man, albdn munkik mellett megtaldlhat6 igen
sok japan, vietnami, francia, kinai kiadvany,
illet8leg tanulmédny, megemlékezés. Természe-
tesen a csehszlov:ik kutaték allanak az élen,
akik nemzetkozi és nemzeti szempentbél egy-
ardnt sziviigyliknek tekintik Comenius gazdag
életmiivének 4poldsat.

A konyv els6 része a kanferencidk lefolya-
sdt ismerteti, a masodik részben a kiilfsldi, a
harmadikban a csehszlovdk iinnepségek rend-
j#érél szdmol be. A kovetkez8 fejezetek a
kiadvinyok és tanulminyok gazdag rendjéc
elemzik, gondos bibliogrifiai adalékokkal. A
mizeumok kidllitdsi anyaga, képek, szobrok
és bélyegek, valamint az unnepsegekrol ké-
sziilt felvételek teszik szinessé ezt az igen ér-

tékes neveléstorténeti és bibliografiai kényvet..

Tanulminyozdsa néveli a pedagogusok hiva-
tastudatat, s munkdjuk szépségét, maradandoé-
sagat vetiti az olvasé elé.

Dr. Geréb Gycrgy

A FELNOTT OKTATAS LELEKTANI
PROBLEMAI

(A pedagbgia idbszerii kérdései kiilféldon

sorozat, Szerkeszti: I/lés Lajosné)

A felnbtt okratds mivel8déspolitikdnk egyik.
sarkalatos pontja. Jelenlegi méretei, az ezzel
egyiitt jaré igen sokrétli igények olyan fel-
adatot jelentenck, amellyel csakis minden ren-
delkezésre 4ll6 .eszkdz helyes felhasznildsival
tudunk megkiizdeni. Nem rendelkeziink kell§-
tapasztalatokkal, hidnyzanak a didaktikai ku-
tatasok. Eredményeink ma még nem mérhe-
t0ek megfelelo differencidltsidggal a kiilonbszd-
oktatdsi médszerekre vetitve.

Elfogadotr tény, hogy egyetlen nevelési--
oktatdsi eljirds sem nélkiilozheti a pszichold-
giai alapvetést. Igy a felnbtt oktatds sem. Sa-
jatosan meghatdrozott pszicholégiai feltétele--
ket jelent az oktatd és a ,tanulé” szdmdra.
az a koriilmény, hogy a .tanuld teljes értékd
termlelomunkat végez, és ezzel pirhuzamosan
tanu

Hazdnkban a felndtt oktatds a legkﬁlﬁnbém
z6bb koriilmények kozote folyik. Megis akad-
nak kozos sajitsigok, amelyeket éppen a pszi--
cholégia hivarort feltdrni. Ennek a meg,olua—
sdhoz ad néhiny értékes szempontot Ju.
Szamarin: A felnlttek oktatdsanak és nevelé—.-
sének pszicholégiai kérdései cim@ révid tanul-
ményaban. Utal a szerz6 arra, hogy tudomi-
nyosan vizsgilni kell, milyen szerepet tdlt be-
az 4j ismeret a felndtt tanulék munkdjaban,.
hogyan kapcsoljdk 6ssze az elméletet a gya-
korlattal. Réviden: mi.a hatdsa a felnbtt ok-
tatdsnak a termel8munkéban? A szerz8 elég
ltaldnos szinten tdrgyalja a kérdést és inkabb
a probléma felvetése, az eszeméltetés a célja.
Ebbél a szempontbél mondhaté hasznos olvas-

ménynak.
W. Szewczuk: A felnbtt ember fejlédési le--
hetdségei cimmel megjelentett tanulmdnya

minddssze két {vnyi. Ennek ellenére a szerz8
nagyon otletes médon von folyamatosan pdr-
huzamot a szakirodalom klasszikussd valt ada-
tai és sajat vizsgilatainak eredményei kgzott.
A vizsgdlati adatok elegendd pagy szdma
megbizhaté alapot képez a szerz8 kévetkezte-
tésethez. Alaposan vizsgalta pl. a kiilsnb6z6
kord ipari dolgozékat az analiz4lé megfigyeld-
képesség fejlédésére nézve. Megdllapitja, hogy
az az életkor el8rehaladdsdval parhuzamosan
fejl6ds. Viszont- az dn. figyelmességi tabla-
zattal végzert kisérlet azt mutatja (?), hogy
a megflgyeldkepesseg 20 éven felul megkozeli-

.toleg azonos szinten marad, csupdn a 45. élet-
_év utdn tapaszealt visszaesést.

Hasonlé médon kézeliti meg az ismeretszer-
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-zésben szerepet betwlt8 Osszetert pszichikus
funkcidk fejlédését. Mind a szerzé alkalma-
zott médszere, mind megallapitdsai j6l éreé-
kesithet8k a feln8tt oktatdk szamdra.

Dr. Zentai Kiroly

Schafarzike Ferenc—Vendl Aladdr—
Papp Ferenc:

GEOLOGIAI KIRANDULASOK
BUDAPEST KORNYEKEN

Schafarzik Ferenc professzor két évtizeden
4t mérnok- és tandrjeldlt hallgatbit dgy ok-
tatta a foldtan tudomanyéra, hogy a legfon-
tosabb geol6giai képz8dményeket és jelensé-
geket a helyszinen mutatta be. Budapest val-
tozatos foldrajzi kérnyezete erre kitlin8en al-

kalmas. Schafarzik évr8l évre megrendezert -

kirdnduldsainak anyagdt 1929-ben ' 6ndll6
konyvként is megjelentette. Ez id6 dta eltelt
t6bb mint hdrom évtized alatr az épitkezések
kovetkeztében a régi feltdrdsok egy része el-
tiint, s ugyanakkor 0j feltdrdsokkal is gazda-

godott a tdj. Ilyenformin a most megjelent

kdnyv, mely egy kivalé szerz8i girda kozos
munkdja, csak részben, inkdbb csak a tema-
tikdjdban hasonlit az els§ kiaddsra.

Maga a konyv két nagy fejezetre oszlik.
ElsS részében (7—107. old.) Budapest és kor-
niyékének hegységszerkezeti képét mutatjdk be,
majd a természeti f6ldrajz4ardl nydjtanak ré-
vid, de igen tartalmas dttekintést. Ezt kove-
‘ten a kornyéken taldlhaté dsvanyok és ké-
zetek; valamint az 8smaradvinyok ismertetése
kovetkezik. Itt nagy gondot forditanak a lels-
helyek felsoroldsdra, hogy ezzel mintegy meg-
konnyitsék a gyljr6k munkdjir. Ugyancsak
ite taldljuk meg a talajviszonyok leirdsit. Bu-

dapest fird6vdros jellegének megfeleléen b6-
ven foglalkozik a kényv a .hidrogeolégiai kér-
désekkel, a forrisokkal, az dsviny- és gyégy-
viz el8forduldsokkal, azok kémiai Gsszetérelé-
vel stb. Mivel a geolégiai kirinduldsokra a
barlangok rendkiviil alkalmasak, a konyv
nagy silyt fektet a barlangok bemutatisira is.

A kényv misodik része (109—276. old.)
olyan utakon vezeti el olvaséit, ahol az egyes
geoldgiai korok képz8dményeit j6l tanulmi-
nyozhatjuk. Sok olyan természeti-foldrajzi ér-
dekességre hivjdk fel a figyelmer, melyelk mel-
lett nap mint nap eljarnak az emberek, anél-
kiil, hogy annak lényegét egyszer is megfigyel-
ték volna. Budapest teriiletén pl. a budai Vir-
hegy, a Gellérthegy, a Margitsziget, a Kiscelli-
fennsik stb. foldtani-foldrajzi érdekességeire
iranyitjdk az érdekl8dést. Bemutatjdk a Budai-
hegység legszebb és geolégiai szempontbél fon-
tosabb részeir, tovabba a tdvolabbi teriiletek
(pl. a vaci Naszdly, a dunabogddnyi Csddi-
hegy, a Pilis, a Visegrddi-hegység, a Velencei-
hegység stb.) foldtani képzGdményeit. Ussze-
sen harminc foldtani kirandulas leirdsic tar-
talmazza ez a kényv, melynek bdséges kép,
rajz és térképvizlat illusztricidja nemcsak az
anyag megértésée segiti elS, de olykor kedvet
is ébreszt egy-egy tanulményttra.

Befejezésiil a konyv kronolégiai sorrendben
rendszerezi Budapest kornyékének foldtani
képz8dményeit és ajanlé bibliogrifiat kozsl
a kérdés irdnt részletesebben érdekl8dd olva-
séknak.

Schafarzik—Vendl—Papp most megjelent
konyve komoly segitséget jelent a foldrajz-
tanaroknak, az egyetemi és f8iskolai hallga--
téknak, s mindazoknak, akik érdekl8dnek az
élettelen természet irant.

(Mdszaki Konyvkiadd, Bp. 1964.

Frisnyak Sandor

. . s o4 ;i YRV o .
Helyreigazitas. A lap ez évi 1. szdmdban Somfai Ldszlé cikke a 41. lapon hibdsan tor-
delt. A rovatok eggyel jobbra csisztak. A ,silyos hiba” szovege a ,,durva hiba” rovatba ér-
tend8 stb. A jobb oldali szé1s6 — ,,nem hiba> — rovat eszerint iires.

Forgich Géza: Ellenbrzés és osztilyozds

a kémiaoktatdsban” (1965. 1. sz.) cikkel kap-
csolatban.

8. oldal 2. pont 5. bekezdésének 5. mon-
data helyesen: ,,Ugyelniink kell azonban ar-
ra, hogy az értékelés szempontjdbdl ne a re-
produktiv teljesitmények legyenek tdlstly-
ban.”

10. oldalon az 1.b. pont szbvege helyesen:
»Ha egy nagyobb golyd stlya dgy arinylik
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a kisebb golyé silydhoz, mint a nitrogén-
atom sdlya a hidrogénatom silydhoz, akkor
hidny kis golyd silya lesz egyenl8 a nagy go-
lyé stlydval?”

10. oldal 2. pont misodik sordban szerepl6
feladat helyesen: )

F6203+CO=2 FC+C03

12. oldalon a 3. bekezdés kezd6 mondata

helyesen: ,,A tanuléknak nem az szokta ked-

7

vét szegni, . ...7.
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