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SCHWALM PALNE . ‘ ,
gyakorlé iskolai tanir, Baja

A zenei hallas és ritmusérzék fejlesztésének sziikségessége
és lehet6séget a tanitasi oran

Az 1963-as reformtanterv az ének-zene tanitdsiban az élményszerll daltanitas
mellect 6ndllé munkateriiletként jelli meg a zenet hallds és a ritmusérzék fejlesztésée.
A halldsképzést a daltanitissal paArhuzamosan végezziik, és ez minden. tanitdsi érira
kiterjed§ feladatokat jelent a tanité szimara. A megtanitandd ritmikai és dallami
elemek tudatositisa csak néhdny 6riv vesz igénybe, de ezzel még nem tekinthetjik
megoldottnak a tantervi feladatokat. '

A Tantervi Utasitds hangstlyozza: ,, Tartsuk szem el8tt, hogy a zenei képességek
hosszas fejl6désének nagyon fontos szakasza van rank bizva.” ,

Még sok iskoldban hidnyzik az eredményes halldsfejleszt6 munka. A gyakorlatban
azt latjuk, hogy a tanulék megtanulnak néhdny dalt, és egy-egy 6ra keretén beliil
megismerik a ritmikai és dallami elemeket. A tudatositds gyakran elvont, kozl8 mdd-
szerrel torténik az €18 zenébdl, a tanult dalokbél valé elvonatkoztatds helyett. A be-
gyakorldsndl pedig tisdgosan gyakori az Stletszerlség, a tervezés és tudatos munka
hidnya. . ‘

Munkdnk eredményeképpen el kell érniink, hogy a tudatositdssal megismert zenei
jelenségeker: ritmusképleteket, dallamfordulatokat a tanulék ©nalléan, hallds Gtjin
felismerjék és tudatosan reprodukalni tudjik. Az iskoldba keriil§ gyermek rendelkezik
azokkal az adottsigokkal, hajlamokkal és bizonyos értelemben mar képességekkel is,
amelyek sziikségesek a zenei nevelésben. A képességek a hajlamokbdl fejlddés Gtjin
keletkeznek. Alapjuk a halldanalizdtor anatémiai és fizioldgiai sajivossigai, és az
ember magasabbrendd idegtevékenysége. A hajlamoknak képességekké valé fejl8dé-
sében a kOrnyezet hatdsa, ingerei a fejlédés meghatdroz6 tényez8i. A zenei nevelés
szempontjibél az ingerek koziil az akusztikai, optikai, kinesztétikus és az eméciondlis
jellegli ingerek a legfontosabbak. A kiils6 hatdsok a hajlamokat 4llandé tevékeny-
ségre osztonzik, és az idegrendszer a feltételes reflexek lincolatival reagdl az inge-
rekre. Rubinstein szavaival: ,,A kiilsé koriilmények a bels6 feltételeken keresztiil vals- -
sulnak meg.” Kialakul a szervezet alkalmazkodéképessége a dallam, a ritmus és a
harménia halldsira, reproduk4ldsira, megértésére és 4térzésére. A zenei képességek
nem valaszthaték el mereven egymistdl, de a gyakorlatbél ismerjik a kiilsnboz8
idegrendszeri tipusokat tanulbink korében. A dallam tokéletes, belsé halldsa nem jir
mindig egylitt a reprodukdlds képességével. A neveld feladata a zenei tevékenységek .
megszervezése, amelyek folyamin fejlédnek é&s tokéletesednek az idegfolyamatok és
a képességek. Tudatos és tervszerli munkaval kell a tanitbnak a képességeket a jirtas-
sagok vagy készségek fokira emelnie. A képességek mellett készségek és ismeretek
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jellemzik majd a tanulét a zenei nevelés hatdsira. Bir Osszetartozd fogalmakrdl van
sz0, nem tekinthetjiik 8ket azonosaknak.

A zenei képességek vonatkoznak a hallisi érzetekre: a hangmagassigra, intenzi-
tésra, hangszinre, id6tartamra és dallamra; a mozgisi érzetekre a hangképz8 szervek
és az egész test vonatkozdsiban; a zenei emlékezbképességre és a szellemi képességek
koziil leginkabb a képzelet és gondolkodds képességére.

A zenei tevékenység mindig Gsszetett jelenség, melyben a kiilonbsz8 képességek-
nek megfeleld folyamatok egy idSben mennek végbe reflexkapcsolatok lincolatinak
kiépitésével. Reflexkapcsolat épiil ki példdul a hangjegyolvasis sordn, amikor a hang-
jegyek vizudlis képe és a dallamhang akusztikai képzete, a belsd hallds és a hang
megsz6laltatdsdhoz sziikséges kinesztétikus képzetek kozdtt kapesolat léeesil. Egyik
képzet kivaltja a.masikat és a feltételes reflexek mechanizmusdn keresztiil kialakul-
nak a zenel készségek. Paul Michel szerint: ,,A zenei készség, mint a zenei tevékeny-
ség megtanule tényezdi, amelyek a fizioldgiai mechanizmuson beliil dinamikus sztereo-
tipidkat alkotnak.”

A zenclélektan idevonatkozé megillapitdsai meghatirozzdk a zenepedagégus
szamara a metodikai feladatokat, és ezek tudatos alkalmazdsa mindinkdbb nélkilsz-
hetetlenné vilik a gyakorlatban. A nevel§ feladata, hogy az ingerek sokoldaldsiga-
val el8mozditsa a kiilonb6z8 zenei tevékenységeket, és igy a képességek foglalkozta-
tasival id8vel eljut a készségek kialakitdsihoz. Itt is érvényesiil Johannes Amos Co-
menius ,aranyszabdlya”: ,a lehetd legnagyobb mértékben kell mindent érzékelhetd
médon megjeleniteni... és ha valamit tobb érzékszervvel lehet egyszerre felfogni,
akkor azt t8bb érzéknek kell nytdjtani egyszerre”. A zenében a hangok magassigi-
nak halldsdt megerdsitjiik pl. a kézjelek térbeli szemléltetésével, hangszerekkel, kotta-
képpel és a hangnevek tudatos éneklésével.

Nemcsak a zenei hatdsok sokoldalisiga segiti el6 a készségek kialakuldsit, ha-
nem a zenei hatdsok ismétlédésének gyakorisiga révén tokéletesednek az idegrend-
szeri folyamatok, és egyesek automatikussd valdsdval Ssszetett zenei megnyxlvanula-
sok vilnak lehet6vé. A gyermek kepes a dallamot olvasis atjdn tudatosan felidézni,
elénekelni, mik6zben ritmusosztinatét tapsol a dalhoz kiséretként. A zenei hatdsok
ismétlSdésének szitkségessége kivinja meg a zenei nevelésben a gyakorlds tervszerd és
folyamatos munkdjit. ,,A gyakorlds nem pusztdn ismétlés, hanem azonos motorikus
feladatoknak ismételt megolddsa, aminek sordn az eredeti mozgis (cselekvés) tokéle-
tesebbé vilik és mindségileg mddosul.” (Rubinstein) -

Egy-egy tanitdsi Ordn is szdmtalan lehetdség kindlkozik a sokoldald és viltozatos
zenei hatdsok nytjtdsira, valamint a tanuldk aktivitdsira épiil gyakorldsira. Orim
elemzése soran a fenti két pedagégiai médszer megvalésitasinak lehetdségeit kivinom
feltdrni a zenei hallds és ritmusérzék fejlesztésének érdekében.

Osztaly: 4a. 1d8: 1965. 4prilis 28. Id8tartam: 45 perc

Térgy: ének—zene.

Téma: Unnepeink.

Megelc’izé anyag: Béka — kdnon.

A rtanitds anyaga: Szép tavasziinnep cimd dal.

Az éra céljai:

1. Nevelési: a Munka Unnepének megbecsiilésére és kedélyre nevelés.

2. Oktatdsi cél: A dal hallds utdni megtanitdsa.
Halldsfejlesztés az oktdvlépés, valamint a f — sz — ¢ — hangok dallam-
fordulatainak gyakorlasival.

Oratipus: vegyes.



Szemléltetés: a tanité hangja, a tankdnyv képe, a tibla képe, zongora, hang-

femez, gyermekhangszerek és ritmuskartya.

Koncentricié: olvasissal: A dolgozék legnagyobb iinnepe cimii olvasménnyal.

Kbérnyezetismerettel: a majus 1-1 el6késziiletek megfigyelése.

A szervezési feladatok megvalésitdsa utdn éridm elsé mozzanata a Hangszépités
cimet kapja. Ezen beliil a tanulékkal egy régebben tanult dalt énekeltetek el, a Haj-
nali kiszont8-t. A zenei memdridra tdmaszkodva a dal harmadik sordnak dadolasibé!
ismertetem fel a dalt, majd egyiittesen elénekeljiik széveggel. Az 6ra Kezdb érek-e
hangulati, ritmikai vagy dallami szempontbdl legyen hasonlé a-tanitandé 4j dalhoz.
Ezen az érdn a hangulati kapesplat domindldsa mellett az @) dalban eléforduld alsé
-sz6 hang dallamfordulatai is megtaldlhaték.

A hangszépités misodik mozzanata a Hangképzés, amely mindig valamely dal
konnyen énekelheté és j6l formdlhaté motivuma lesz elvont gyakorlat helyett. Az
Oh, ha cinke volnék kezdetli dal halk éneklése utan a r — d — r — m dallamfordulatot
énekeltetem szoveggel: ,,mindig fijnék”, majd mély leveg8vétellel egybekapcsolt hang-’
inditdsi és 14 szétaggal hangzéformalisi gyakorlatot végeztetek. A tiszta intondlds,
a tudatosan beosztott légzés és hangformalds bar egy feladat, kiilonb6z6 zenei ké-
pességek egyidejli foglalkoztatdsar jelenti.

. A Szimonkérés anyaga a Béke — kdnon, amelynek hangterjedelme azonos az
4j dal hangterjedelmével, és igy alkalmas a dallami el6készitésre. Ha az 4j dal tani-
tdsa sordn sz, — sz oktdvlépés intonildsa nehézséget jelentene, a mir ismert dal ha-
sonlé dallamfordulatdnak felidézésével a tudatos megismerést segitem el6. A kdnon-
éneklés a tobbszélamisdgi érzék kialakuldsit eredményezi. A feleltetés pedig az
6nall6 szerepléssel a reprodukalds b1ztonsagerzetét novelheti.

A. tanitandS dal elGkészitése soran az 1) dal ritmikai és dallami el8készitése
tanult dalokbdl valé elvonatkoztatassal trténik. Meglevd képzetek felidézésével se-
gitem el§ az 4j dal megtanuldsit, az ismeretszerzést. Mivel az éra anyaga tavaszi dal,
ezért hasonld hangulatd dalokkal a tavasz szépségének érzetér kivdnom elmélyiteni.
(Pattan a riigy, Szépen sz6l.) A tanulék személyes élményei a tavasszal kapcsolatban
alkalmasak a kedélynevelésre is. A Pattan a riigy ciml dal hangulati és dallami -
rokonsagban van az 0j dallal. Itt is megtaldlhaté az sz, — sz 1épés. EI8bb szoveggel,
majd szolmizilva énekeltetem el a dal harmadik sorit. Az oktdvtivolsig érzékelte-
tésének masik médjit is alkalmazom: az osztdly egyik fele az alsé szé hangot, a mésik
a szd-t énekli egyidSben. -’ '

A médszerek valtozatossigat, a tanuldk életkori sajitossigaithoz valé alkalmaz-
kodast a jatékos ritmusképzéssel kivinom biztositani. Az 4j dalban el6fordulé ritmus-
képleteket ritmuskdrtydkrdl vald olvastatds utdn, a zenei memdéria fejlesztésének érde-
kében a ritmusjelek rovid ideig valé felmutatisa és azonnali reprodukaldsa helyett -
csak az djabb ritmuskirtya felmutatdsa utdn jegyzik le a tanulék. A lejegyzett ritmus
visszatapsolasival tulajdonképpen az 4j dal ritmusit szélaltattdk meg elvontan. Az 4j
dalhoz hasonlé ritmust dal nem szerepel az altalinos iskola 1—4. osztély tantervé-
ben, csak ezért valasztottam az elvont ritmusképzést. A kdvetkezd Sramozzanat egy
ismert dal (Szépen szél) felismertetése ritmustapsbél. A szoveggel valé éneklés utin
ritmusnévvel énekelve tapsoljak a dalt. Ezzel teljesnck érzem a ritmusképzést, mert
¢16 zenei ritmust is megsz6laltatnak a tanuldk.

Az eddig eltelt 15—20 perc alatt a meglev8 zenei kepzetekbol a tanulék differen-
ciald képességével komplex zenei jelenségek tudatos elemzését végeztettem az 4j dal
elsajatitdsinak megkdnnyitése érdekében.

A célkitiizést a tavasz iinnepeirdl vald beszélgetés el6zi meg. Ennek a kétetlen,
rovid beszélgetésnek célja a motivilds, az érdeklédés felkeltése. A beszélgetés sordn
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adddik alkalom a nevelési feladatok megolddsira is. Mig 6rdm el6z8 részében a val-
tozatossiggal igyekeztem aktivizalni, most a tanulék élményeinek és ismereteinek
felidézése majus 1-r8l teremti meg a talajt az 4j ismeret befogadasara.

A céikithzés utin bemutatom énckelve a tanitandé dalt: Szép tavasziinnep
cimfit. Atélt és kifejez8 énekléssel nyljtok zenei élményt. A tanulék az Sszinte érzel-
mekre igen kedvez8en reagilnak, és hildsan nyilvdnitjdk tetszésitket a dal bemurtatisa
utan.

_ A dal tartalmdnak megbeszélése sorin az ismeretlen fogalmak és kifejezések ma-

gyardzata a zenei nevelést kiegészit8 és szilkséges szellemi tevékenység. A meg nem
értett sz6 megzavarja a zenei hatdsok befogaddsinak folyamatit, mert a tanulé fi-
gyelmée lekoti, elvonja. A dal elemzésével a szbveg és dallam tartalmi mondani-
valéjat keressiik meg egyiittesen. A mdajusfival kapcsolatos gyermekkori falusi élmé-
nyeim elmondisa nagyon el8segitették az élményszerliség megvalésulisit az éran.
A zene kozvetlen emdcionilis hasisit ebben az életkorban az érzelmek tolmdicsola-
sival, a dal szdvegének elemzésével, vagy hasonlé élmények felidézésével lehet el§-
segiteni. A zene kifejezd jellege a szdveg kozvetitésével jut el a tanuléhoz. A zene
dnmagiban is kivalt érzéki hatdsokat, de a zene erejének tudatos 4télését elsbsorban
a dal szovegének megbeszélésével érhetjiik el. -

A dalt ballds utin két részletben tanitom meg. Amennyire a szoveg kedvezd
lehetdségeket kindl az élményszerliség megvaldsitisira, olyan mértékben keli vi-
gyaznunk, hogy a tulajdonképpeni daltanulds a mechanikus ismétlésekkel ne vegye el
kedvét a tanuldknak. A nehezebb fordulatok alapos el6készitése utin egy-egy 1ij szem-
pont addsival viltozatossi, s6t érdekessé tehetjiik a daltanulist is. Itt kiilsndsen
érvényesnek érzem Rubinstein idézett szavait, amelyekbdl az kovetkezik, hogy a ne-
vel6i tevékenység egyik legfontosabb tényezbje a tanulék belsé adottsiga kibonta-
koztatasinak. A tanité tiszta kulturdlt éneklése, a dallam sokoldalé szemléltetése (Dal-
" lamrajzzal, hangszerrel, tiblai rajzzal) pontos zenei képzetekhez juttatjdk a tanulét.

A viddm hangulatd dal megkivinja az 6ra tovibbi menetében a kedélyesség biz-
tositdsat. A dal wdltozatos gyakorlisival érem ezt el. A dal gyakori éneklésének és
meghallgatdsinak eredménye, hogy biztosan és hibatlanul éneklik az 4j dalt. Igy érdm
oktatdsi céljat, a dal hallis utdni megtanitdsit valdsitom meg. A viltozatos éneklés
médszerei: csoportos, egyenkénti énekeltetés, hangszeres kiséret, gyermekhangszerek
alkalmazdsa, osztindté flizése a dalhoz, éneklés jitékkal és tdnccal. A rogtonzoet
mdjusfival a hangulat a tet8pontra ér, és a dalismétlés sorin énekelt vidim dalok
a tanulék szdméra onfeledr, kedélyes nétédzést, nem pedig kényszerli ismétlést jelen-
tenek. (Siit a nap, Zengjen a dalunk.)

A zenehallgatids anyaga Kadosa: Mijusi kdszéntbje lelkesitd hatisdval a koze-
led6 majus 1-i {innepre valé hangulati el8készitésre és vilignézeti nevelésre alkalmas.
Az 6ra befejez6 mozzanatai: a hizi feladat el6készitése, valamint a tanulék munk4-
janak és fegyelmének értékelése.
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DR. SZORENYI JOZSEF
f8iskolai docens

Irodalmi szemelvény felhasznilasa kotott témaji osztalyf6noki oran

Az osztdlyfénski éra lehetBséget teremt ahhoz, hogy az a sokféle nevel hatds,
amely tanitvinyainkat az iskolai munka folyamatiban éri, rendszerez8djék és ki-
egésziiljon. A 8. osztdlyban azoknak az erkolesi ismereteknek és meggy68z6déseknek
a szintézisén is munkdlkodnunk kell, amelyek a koribbi hirom esztendd kototr té-
maji etikai beszélgetésein formdlédtak. Ennek az utébbi feladatnak a megoldéasa
nemcsak tobb szempont mérlegelését és az élményesitds valtozatos médszereinek
alkalmazdsit teszi sziikségessé, hanem sajatsigos felkésziilést és bratervezést is kivin
t6liink. . )

Megallapitdsainkat egy bemutatd osztdlyfndki éra ismertetésével konkretizdl-
juk. Talin nem felesleges megemliteniink, hogy a bemutatisra — az osztdlyfénski
munkakoz6sség tova’.bbképzési tervének megfelel6en és természetesen nevelési tapasz-
talatcsere jelleggel — félév utdn keriilt sor.

A palyavalasztas és a félévi tanulminyi eredmény ismerete kiilondsen idsze-
rivé tette az bra tirgyat:

Helyes énbiralat, mdsok igazsigos értékelése. Onallosag és feleldsség Snmagunk-
kal és masokkal szemben. (Tanterv és utasitds 664. o.)

A felkésziilés elsbsorban azoknak az ismereteknek a szdmbavételét jelentette,
amelyek az 6ra anyagival kozvetleniil Ssszefiiggenek, és amelyeket a tanulok az
el8z8 évek osztilyf8ndki érdin mir elsajatitottak. Az el8z8 osztilyok mindegyiké-
ben 4—4 olyan téma is szerepel, amely nyilvdnvaléan kapcsolédik a nyolcadikos
4ra anyagihoz.

Az 5. osztalvban:

12 Zi3ry

1. Kételességeink egymissal szemben. A kisebbek partfogoldsa.

2. A kozésség segiti az egyént. A kozdsségért 4ldozatot is kell vallalnunk. A

koz8sség Sromei.

3. Allbatatossag, bitorsig.

4, Oszinteség: alapja a bizalom. Oszinteség és tapintat.

A 6. osztalyban:

1. Felel8sségérzet.

2. Megfontoltsig, hatarozottsdg.

3. Az akarat edzése. Lemondds a kotelességek teljesitése kedvéére.

4. Birdljuk krnyezetiinket igazsigosan és elfogulatlanul.

A7 osztalyban

1. Az egyem érdek és a kozérdek viszomya a szocialista tirsadalomban.

2. A jb osztalykézosség jellemz8i. A kdz0sség érdekeinek védelme.

3. A magunk és masok munkdjinak és magatartasinak helyes birilata.

4, Felkésziilés a palyavdlasztisra. Az énismeret jelent8sége.

Az O6nbirilathoz, mésok értékeléséhez szempontra van szikségiink. Mar csak
ezére is fel kell idézniink egynéhiny erkolcsi kategbridt (pl. feleldsség, kotelesség,
8szinteség stb.) :

A belyes onbirdlat é&s az igazsigos értékelés ezenkwul feltételezi a sokféle er-
kolesi kapcsolat osszefiiggésének ismeretét, az élmények, érzelmi hatdsok érlelte
meggy6z8dést és a kialakult erkdlesi szokdsokat. Mindehhez mélhatatlanul sziikséges
annak az ismeret- és meggy8z8dés-rendszernek az el8vételezése, amelynek a kialaki-
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tasdhoz tanitvinyainkat elvezetni akarjuk. Vagyis meg kell alkotnunk a kordbbi
(5—7. osztilyos) 12 kotott témdjh erkdlesi beszélgetés szintézisér. Azt akarjuk elérni
ezzel, hogy tanitvanyaink lassdk:

a”tirsadalom a k&zosségben élével szemben kévetelmenyeket, kételességeket ta-
maszt. Mikozben felismerjiik helyzetiinket a csalddban, az iskoldban, iltaliban a
kozosségben, lassan megismerjiik a cselekedeteinkkel, magatartdsunkkal kapcsolatos
kovetelményeket is, és ha tevékenységiink, magatartdsunk kévetkezményeivel is tisz-
tiba joviink, akkor mar felelgsségtudatrél van sz6. Ehhez a tudathoz érzelem (8rém,
megelégedettség, aggodalom stb.) is tirsul, ezért beszéliink feleldsségérzésrél.

(Az 6ran tudatositjuk, hogy felel8sségérzésiinknek a csaldd, az iskola, a sz@-
kebb és tigabb kozdsség ad tartalmat. Ennek megfelelfen els§ kérdésiink: M:
ad tartalmat felel§sségérzésinkneks?)

Ha felel8sségérzés hatja 4t szdndékainkar, megnyilatkozasunkat, cselekedetiin-
ket, akkor mindig elgondoljuk a lehetséges kovetkezményeket, mindent mérlegeliink,
hiszen tetteinkért helyt is kell 4linunk. v

Felel8sséget nemcsak 6nmagunkkal szemben kell érezniink, hanem a kézdsség,
a kisebbek irant is. A feleldsségérzés arra késztet benniinket, hogy — az egyéni és
kozosségi érdek egyeztetése iltal — mintegy azonositsuk magunkat a sziikebb vagy
tagabb kozosséggel, és érte dldozatot is tudjunk hozni. Nem Jehetiink tehdt nyugod-
tak, ha cselekedetiinkb8l csak nekiink szirmazik el8nyiink, masoknak, a kozdsségnek
pedig kéra. :

(Osszegezés a kovetkez8 kérdés alapjdn: Mikor beszélhetiink felelésségteljes
magatartdsr6l vagy cselekedetrgl?)

Az Snmagunkkal szemben érzett felel8sség megnyilvanuldsi formdja az onrbird-
lat, mdsok igazsigos értékelésében pedig az embertdrsaink irdnti felel8sségérzésnek
kell kifejezésre jutnia. ‘

A helyes 6nbiralat, dltaldban sikeres tevékenységiink egyik legfontosabb feltétele
az 6nismeret. Ez azt jelenti, hogy valaki ismeri céljait és vagyait, erejét és gyenge-
ségeit; szdmol képességeivel, amikor egy-egy feladatot meg kell oldania. Ha nem
ismerjiik adottsdgainkar, akkor azokat nem is tudjuk kifejleszteni. Az Onismeret hii-
nya egyrészt Onmagunk tdlértékeléséhez, Sndmitdshoz, masrészt Snmagunk lebecsii-
léséhez, kishitliséghez vezethet. Sok ember szerencsétlenségének, “szenvedésének oka
éppen ezekben a hidnyossigokban rejlik. Onismeretre csak d4gy tehetiink szert, ha
megszivleljuk masok birilatdt, ha az elért eredményecker kSvetkezetesen Gsszevetjiik
szorgalmunkkal és képességeinkkel, & ha dllandésitjuk az onvizsgilatot, énbirdla-
tunkat.

(Osszegezés: Hogyan tebetiink szert énismeretre?)

Amikor 6&nwizsgdlatot tartunk, akkor egyrészt annak a megallapltasara torek-
sziink, hogy magatartisunk, cselekedetiink megfelel-e célkitizéseinknek, és megtettiik-e’
mindazt, amit a kozosség joggal elvar t6liink; masrészt azt is ellendrizziik, hogy ké-
pességeinknek megfelelGen teljesitettiik-e kotelességeinket.

Aki érzi a felelosseget énmagdval és a. kozdsséggel szemben, az mindig 1gyek521k
ellendrizni gondolatait és cselekedeteit, és ha elhibdzott valamir, akkor annak okat
is felkutatja, hogy kijavithassa hibajir. .

(Mit jelent tebit az onbirdlat? — Felel8sséget, 6nellendrzést, okkeresést.)
. Az onbirdlac’ eredményeképpen vagy meger8sodiink meggy8z6désiinkben, vagy
a felismert tények alapjin médositjuk felfogdsunkat, és ennek megfeleléen valtozta--
tunk magatartdsunkon, cselekedeteinken.
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Ha feleldsséget érziink mdsok, a kisebbek irdnt, akkor sziviinkdn viseljiik fej-
18désiiket, boldogulisukat. Hibaikatr azért tarjuk fel, hogy segitséget nydjtsunk azok
lekiizdéséhez. Magatartdsukat, teljesitményeiket mindig sajit érdekeik és a kozosségi
érdek gondos mérlegelése alapjin vizsgaljuk.

(Mit értiink mdsok igazsigos értékelésén? — TFelelBsségetr, hibafeltirist, az
egyéni és kdzosségi érdek egyeztetésée.)

Ertékelésiinket masok csak akkor fogadjik el, ha az dszinte, tehat sziviinkbdl
fakad, megérzik belBle a segité szdandékot, a feléjik dramld bizalmat, ha meg tudjuk
8rizni elfogulatlansiagunkat, és ha megértik, hogy igényességiinket a sajat és a kozos-
ségi érdek egyardnt sziikségessé teszi. A tapintat azt kivinja tSliink, hogy a hibdkat,
a kellemetlenségeket megfelel6 médon tarjuk fel. Jgazsigszeretetiink sohasem enged-
heti meg, hogy embertirsainkrdl feliiletes, helytelen értékelést adjunk.

(Mi sziikséges abhoz, hogy mdsok értékelése igazsigos legyen?)

Abbél, hogy felel8sséggel tirjuk fel sajit hibdinkat avagy elfogulatlanul érté-
keljik mdsok cselekedetetét, természetesen még nem kovetkezik a feladatok végre-
hajtisa, illetSleg a magatartds megvaltozdsa. Ez mar akaratunkon mulik. Azon, hogy
célunk eléréséért képesek vagyunk-e akadalyok, nehézségek ardn is kiizdeni (allba-
tatossdg), és le tudjuk-e gy8zni félelmiinket (bdtorsdg). Tovébba: kdvetkezetesen al4-
rendeljiik-e a kozosségi érdeknek az egyénit (lemondis), vonakodds nélkill a jé iigy
mellé szeg&diink-e, és habozas nélkiill rdlépiink-e a helyesnek megismert {dtra (batd-
rozottsag). .

A birdlat és az onbirdlat sikere érdekében akararunkat is edzeni kell. Ez tehat
gyakorlds kérdése. -

(Osszegezés: A magunk és embertarsaink -irdnti felelé’sség miféle tulajdonsigok
kialakitasat kivinja meg tSlink? — Allhatatossig, bitorsig, lemondds, hati-
rozottsdg, megfontoltsig.)

11. Az drira felkésziilés jelen esetben annak a mérlegelését is jelenti, hogy az er-
kolesi ismereteknek a fentiekben részletezett szintézisét a tanuldk csak tevékeny koz-
remUkOdéssel alakithatjdk ki. Olyan kozds élményanyag elemzésével, amely. tudato-
sitja a birdlat és onbirdlat lényegét, jelent8ségét, és arra is alkalmas, hogy az isme-
retek egységbe fonédjanak az érzelmekkel. Meggy6z8dés ui. elképzelhetetlen érzel-
mek felidézése nélkiil. Nemcsak az el6z8 években elsajititott erkélesi ismeretek fel-
idézésérdl, szintézisér8l van tehit sz, hanem a valamikor atélt érzelmek életrekelté-
sér6l is. Azoknak az érzelmeknek a felidézésér8l, amelyek pl. misok Snbirdlatdnak
4télése nyomin keletkeztek benniink. ‘ ' :

A fenti szempontok érvényesitéséhez Molndr F.: A Pdl utcai firk c. regényénél
alkalmasabb élményanyagot aligha talilhatnink. Ennek a magasrend miivészertel
megirt kényvnek a nevel8 értékée jol kiaknézhatjuk hiszen részletesen megtirgyalt
kotelez$ olvasmanyrdl van szé. A regény alakjainak, eseményeinek felidézésével él-
ményesithetjik mindazokat az erkdlesi kapcsolatokat, amelyeket az 6rdn szintézisbe
akarunk hozni. (Az érit megel8z8en a tanulék azt a feladatot kaptdk, hogy ke-
ressenek a regényben olyan részleteket, amelyek birdlatrdl, illetve @nbirdlacrdl szél-

nak.)

Geréb Gtjinak vazlatos elemzése is elvezeti a tanuldkat annak a felismeréséhez,
hogy aki masok rovdsira akar érvényesiilni, aki nem ismeri fel a kozosség érdekeit,
az menthetetleniil elbukik, hacsak idejében észbe nem kap. Hésiink azért keriil sa-
lyos helyzetbe, mert még nem jéit tisztiba 6nmaga"val nem ismerte fel fogyatekossé—
galt Hamis elképzelések alapjan él & {tél, s ezért képtelen Boka zgazsagos értékelé-
sére.



,»Féltékeny volt Bokdra. Obenne sokkal t5bb volt a vér, a vakmerdség; a Boka
cséndes, okos, komoly természete nem tetszett neki. O magdt sokkal kiilénb legény-
nek tartotta.” (Molndr Ferenc: A P34l utcai fidk, Ifjisigi Konyvkiadb, Budapest,
1954. 43. 0.)

Nemecsek alakja pedig azért nétt meg példamutatévd, mert mindig komolyan
vette a kodzosség iigyér. Allhatatosan és hdsiesen harcolt, hogy megmaradjon a grund,
»pedig — amint mondta — én tudom, hogy én magamnak nem harcoltam, mert én
mar dgyis soha nem ldtom a grundot.” (160. 0.) :

Magatartdsa azt igazolja, hogy egy kozosség erejét a tobbség érdekein munkal-
kodé kozlegények, a mdasokért 4dldozatra is kész Nemecsekek taplaljdk. A kdzdsség
szolgélata pedig mintha csak megsokszoroznd az egyén erejét. Nemecsek példajinak .
hatdsira szinte megsemmisiil mindaz, ami méltatlan a kozosséghez, a felelGsségteljes
emberi kapcsolatokhoz. Erthetd, ha Kolnay igy szl tarsahoz:

»— Te, Barabds, hit most itt vagyunk ezen a helyen, ahol a szegény Nemecsek
megmentette a birodalmat. — ... békiiljiink itt most ki, de 6rokre és igazin; nincs
értelme annak, hogy mi haragudjunk egymdsra.” (180. o.) '

A szerepl8k, elsdsorban a kis Nemecsek példdja nyomén mdsok igazsigos ér-
tékelésének mércéjét abban kell litnunk, hogy valaki mekkora 4ldozatot tud hozni
a kozos iigy érdekében. Erre — gyotrddés, megalazds dran és belyes énbirdlattal Ge-
réb is rajott. Még idejében felismerte, hogy a j6 ligynek nem szabad hatat forditani.
Bokahoz irt levele megkapdan szép formdja a felel8sségérzet diktilta helyes énbird-
latnak. Levelének az alibbiakban jelzett részleteit az érzelem-felkeltds, a meggy6-
26dés formaldsa érdekében fel kell olvasnunk! '

s - - Most mdr nemcsak azt litom be, hogy én hibdztam, hanem azt is belidtom,
hogy ti ezt nem érdemeltétek meg tlem ... Tegnap az iskoldban, ahol nem is be-
széltetek velem, azon gondolkoztam, hogy hogyan tehetném jév4 a hibdmat. Es végre
ki is taliltam a mddjit. Utdnoztam a Nemecseket... majdnem sirtam 6rémdmben,
mikor Ats Feri azt mondta, hogy ez a Geréb azért kdzéjiik tartozik, ez nem igazi
arulé. .. :

En ezt azért irom, mert vissza akarok keriilni hozzatok, és ki akarom érde-
melni, hogy bocsissatok meg nekem. En nektek hii katonatok leszek, még azt se ba-
nom, ha a féhadnagyi rangrdl lecsapsz, mert én szivesen megyek vissza mint koz-
legény ... Ha most még az egyszer megbocsitasz nekem, és visszaveszel engem, ak-
kor én mir ma eljovdk, és a csatdban.veletek fogok harcolni, é a harc hevében
fogom magamat dgy kitiintetni, hogy ezdltal minden hibidmat jéviteszem.” (115—
117. 0.)

Boka tiszta és hatarozott mozdulataiban, de a bonyolult kérdésekben valé kény-
nyed eligazoddsiban is mindig ott él a tdrsai irdnt érzett felelGsség. Megfontoltsiga-
nak, mdsok igazsigos értékelésének szép példijac adja ott, a szigeten, amikor a vo-
rosingesek kozott Gerébet véli megpillantani. Mégis azt valaszolja a kis Nemecseknek:

»Nem lattam jél, és épp amikor szemiigyre akartam venni, eltdnt ellem. S amig
biztosan nem tudom, nem akarok senkit meggyanusitani.” (43. o.)

Geréb visszatérését jbindulattal fogadja. Szavaibdl bizalom, segitbkészség 4rad,
amikor védettséget biztosit a megtértnek:

»— Tinektek pedig valamennyiBiSknek a legszigoribban megtiltom, hogy Ge-
rébbel az & hibdjirdl beszéljetek. O jbva akarja tenni a binét, mi pedig megbocsi-
tunk neki. Senki egy széval se bdntsa, hibijit a szemére ne vesse! Es 8neki is meg-
tiltom, hogy errdl beszéljen, mert ez most be van fejezve.”” (119. 0.)

-
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Boka arra is mindig kész, hogy ellendrizze gondolatait, megbirilja magatartasit,
ha pedig hibdt kdvet el, igyekszik azt azonnal jévdtenni. Ezt teszi Gerébbel kap-
csolatban is, amikor visszamegy a grundra.

(,,Szégyellte magit Geréb el8tt egy kicsit, amiért ilyen hirtelen meggyandsitot-
ta... Bocsdss meg, Geréb!...”)

A mdsok igazsdgos értékeléséhez legmkabb méltd emberseg fogalma bizonnyal
elevenedni és tartalmasodni kezd tanitvdnyainkban annak az epizédnak a bemuta-
tdsakor, amelynek a folyamin Geréb veszedelmesebb helyre kéri beosztdsit..— A
mult felszimoldsinak akadilyversenyében elérkezett a dontd fordulat, és ebben a -
pillanatban erdsen érzékelhetdvé vilik annak a szépsége és nagyszerlisége, hogy igaz-
sigosak tudunk lenni mésokhoz, és bétoritjuk azt, akinek van miért lelkesedni, van
miért harcolni:

»— Azt akarom kérni, hogy még ennél is veszedelmesebb helyre jussak... Tes-
sék ezt megengedni! — Boka végignézett rajta:

— Mégis derék fid vagy, Geréb.

— Megengedi.

— Meg.

— No, mit akarsz még? — kérdezte ez t6le.

— Csak azt akarom mondani — vilaszolt kissé zavartan a vértiizér —, hogy oriil-
tem, amiért azt mondtad: ,,derék fit vagy, Geréb.” De nagyon fijt, hogy igy mond-
tad: ,,mégis derék fid vagy, Geréb.” — 129. 0.)

A szemelvények felhasznildsival lehetéséget teremtiink ahhoz, hogy az etikai be-
'szélgetés nyoman a tanuldk Gjbdl és Gjbbl atélhessék a helyes 6nbirdlatban és a mié-
sok igazsagos értékelésében rejld nagy felelsséget.

Az ©nellenGrzés és misok igazsigos értékelésének készségét azonban csak gya-

korlissal érhetjik el. Gondoskodnunk kell tehdt arrdl, hogy tanitvinyaink az onne-
velésnek ezt a médiét luervn emberrarcqtnlr FP!’I\dPQAI’)Pl{‘ ]'slra]'zr ‘Fnrrpava}\an fnr-
ténd segitését az osztalyf6ndki 6rdn is allandoan gyakorolhassik. (Eppen ezért egy
j6 képességl, de gyengébb tanulmanyi eredményt elért tanuld onbirdlattal késziilt
fel az érira. Egy midsik pedig tarsdnak a koz8sségi munkdjit értékelte. Mindhirom
tanulé &nként jelentkezett.) Az dra sok szempontot ad annak a vizsgilatihoz, hogy
a tanulék munkija megfelel-e azoknak .a kdvetelményeknek, amelyeket a helyes

onbirdlattal, illetve mdsok igazsdgos értékelésével kapcso_latban tdmasztanunk kell.
I11. A részletesen ismertetett felkésziilés tiikroz8dése az dravizlatban:
Osztély: 8.
Idopont jan. 29.
Az bra tirgya: A helyes onbiralat és mésok igazsagos értékelése.
Az 6ra célja: meggy8z6dés formilds az 6ra tirgyihoz kapcsolddé erkolesi ismeretek:
és érzelmek szintézisbe hozdsival.
L A hetesek, tisztasig- és tanulmanyi felelSs jelentése.
1. a) A pélyavalasztis idoszerusége Ismerniink kell céljainkat, képességeinket..
b) Az onbirdlat, misok igazsigos értékelésének lényegérdl, jelentBségérél és
formijarél beszélgetiink.
I11. a) AllandS feladatunk: az osztalykozosseg fejlesztése. (Céljaink, kotelessége-
ink, felel8sségiink.)
Felkésziilés a tigabb kozosségbe (a szocialista tirsadalomba) valé beillesz--
kedésre.
Megismertiik egy vonzé kis kdzosség vilagat. (A Pal utcai fidk.)
Tdézziik fel a szereplBket és harcukat a grundért!
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IV.

b) 1.

A magunk életér és Nemecsekék kiizdelmét elemezve a kozdsségi életre
altaldban is érvényes megillapitisokat tehetiink. :

Mi ad tartalmat felelGsségérzésiinknek? .

(A sziikebb és tigabb kozosség.)

. Mikor beszélbetiink felelGsségteljes magatartasrol vagy cselekedetrgl?

Gondoljunk Nemecsekre és az 4rulé Gerébre!
(Egyéni és kdzdsségi érdek egyeztetése, dldozathozatal) -

. Hogyan tebetiink szert Gnismeretre?

Boka példaja. (Onbiralat 4llandésitdsa, misok birdlatdnak megszivlelése.)

. Mit jelent az énbirdlat?

Geréb levelének részletes elemzése. .
(Felel6sség, onellendrzés, okkeresés.)

. Mit értiink masok igazsigos értékelésén?

Boka visszafogadja Gerébet.
(Felel8sség, hibafeltirds, segitség, az egyéni és kdzdsségi érdek egyeztetése.)

. Mi sziikséges abboz, hogy mdsok értékelése igazsagos legyen?

Geréb veszélyesebb beosztast kér.
Boka: ,,Mégis derék fit vagy, Geréb.”
(Oszinteség, bizalom, elfogulatlansdg, igazsdgérzet, tapintat, igényesség.)

. A magunk és embertirsaink irdnti feleldsség miféle tulajdonsigok. kiala-

kitdsat kivinja meg t8link?
Nemecsek, Boka, Geréb jellemvonésai. v
(Allhatatossag, batorsdg, lemondis, hatdrozottsig.)

A két dolgozat felolvasisa. Megbeszélés.

Az osztdly munkdjinak rovid éreékelése.

Irodalom:

Agoston Gyérgy: A kommunista erkdlcs tartalma és az erkélesi nevelés feladatai. Bp., 1962.

Jubdsz Ferenc: Az oszidlyf6noki éra helye & szerepe az osztalyf6niki munkdban. Segédkdnyv

VEIDNER JANOS

az osztdlyf8noki munkihoz, Tankonyvkiads, Bp. 1961
Jubdsz Ferenc: Az erkolcsi nevelés. Neveléselmélet, Tankdnyvkiadd, Bp. 1965.
Tanterv és Utasitis az dltaldnos iskoldk szamdra, 1962.

&

f8iskolai adjunktus

" Ev eleji analitikai felmérés a fizikaban
a tanuldk szemeélyiségének megismerésére

A TANULOK SZEMELYISEGISMERETENEK SZUKSEGESSEGE

A tanir sikeres oktaté-nevel8 munkdjinak egyik fontos feltétele alapos felké-
sziiltsége, tuddsa, az objektiv sziikségletek biztositisa mellett a tanulék személyisé-
gének, egyéni adottsigainak ismerete.

‘Megéllapithatjuk — és ez a megdllapitds redlisnak nevezhetd —, hogy lelkes, 6,

kiemelkedd munk4t végz8 nevel8inknél is a' tanuldék személyiségének megismerése el-
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hanyagolt teriilet. Pedig,” hogy a tanulbékat oktatni-nevelni tudjuk, elengedhetetlen
személyiségiik, adottsigaik ismerete. ’

A tanulék személyiségének megismerése nehéz, komoly, felkésziileséget, iddt,
energiabefektetést igényld feladat.

Hazai viszonyaink kozbtt a tanulék ilyen irdnyd vizsgilatinak, ilyen irdnyd
megismerésének sziikséglete csak a legutdbbi id6kben meriilt fel. Egyes szovjet szer-
28k, 1gy Snirman, Kovaljov, tovabba Lazurszkij 4ltal készitett jellemrajzok (karak-
terisztikdk), sémdk adnak szempontokat a tanulék elsdsorban pszicholégiai jellem-
zéséhez. A tanulbk megismerését szolgdld személyiségrajzhoz a nyugati orszigokban
iskolai dossziékba gyljtik a tanuldkra jellemzd adatokat. A személyiségvizsgalattal
foglalkozdk korében ismeretesek az Ausztridban, az Egyesiilt Allamokban alkalma-
zott iskolai dossziék rovatai, vizsgilati szempontjai. Hazai viszonyok kozott Surdnyi
Gabor Allitott 8ssze személyiségvizsgilati szempontsorozatokat.

Fontos latnunk azt is, hogy a tanuldék személyiségének ismeretén beliil a minél
el8bbi megismerés igen fontos feladat a tanidr szimara. Ennek ismeretében ugyanis
egyemleg képes tanitvinyaival még osztdlytanftds keretei kozott is foglalkozm, ami
a mai haladé oktaté-nevel8 munka alapja.

. Elemezve ilyen vonatkozdsban a hazai iskolai oktaté-nevel§ munkdt megilla-

pithatjuk, hogy oktatdsi vonatkozisban szaktanirainkndl, ha nem is 4ltalinosan, de
taldlkozunk olyan kezdeményezésekkel, melyek a tanulécsoport dtvételekor a tanu-
16k szakmai, szaktirgyi ismereteinek felmérésére torekednek. Kozismert az év eleji
felmérd dolgozatok alkalmazdsa iskoldinkban. Kozismert a kozépiskola els8 oszta-
lydba sokszor 20 4ltalinos iskolabdl 6sszeketiilt tanulék ismereteinek felmérése is.
Ezek célja: az 0j tanari vezetés ald keriilt osztdlyndl tdjékozddni egyrészr6l az egész
-osztly 4tlagos tudasszintjérdl, masrészr8l a tuddsban kiemelkedd és az ismeretekben
lemaradt tanuldk megismerése. Hogy mit jelent a tanuldk személyiségének ilyen
megismerése oktatisi vonatkozdsban, azt nem szitkséges kiilondscbben bizonyitani.
Elég, ha csupdn utalunk arra, hogy a hézagos, hidnyos ismeretekkel felsSbb osztilyba
keriilt tanulénil gy még idejében megvan a tanidrnak a lehet8sége a hidnyok pétol-
tatdsira, a tovabbhaladdshoz sziikséges alapok lerakdsira, amelyre 1—2 hénappal
késébb mdr nincs sok remény. Mdd van a tanuld nevelésére, hibdinak, erényeinek
feltardsira, energidjanak, erbinek hasznositdsira. .

A tanuldk személyiségének megismerésében azonban a magukkal hozott szak-
targyi ismeretekr8l valé tdjékozédis Snmagdban még nem elegendd. ,Hogy az em-
bert minden tekintetben nevelni tudjuk, meg kell ismerniink 6t minden tekintetben.”
— mondja Uszinszkij. Es itt indulunk mi tanarok ,hidnyos alapokkal” tanuléinknal.

”on

Sokszor nem ismerjlik az elészor kézbe vett osztily tanuldinak még el6z8 osz-
talyban elért eredményeit sem. Még kevésbé ismerjiik otthoni, csalddi kdriilményeiket,
és szinte teljesen tdjékozatlanul 4llunk az egyes tanuldk személyisége el8tr. A heti
6raszamtd] fliggden — osztilyfénokséggel vagy anélkill dolgozva — t8bb . hénap,
esetleg egy vagy tobb év milva jutunk el odiig, hogy valamennyire megismerjiik ta-
nitvinyainkat. Pedig a ndluk fellelhetd hibdk, hiinyossigok, egyéni adottsigok
mar az elsd heti taldlkozis utdn megallapithaték volninak. Ezek ismerete szinte az
elsd 6ratél elengedhetetlen lenne a sikeres oktaté-nevel§ munkinkhoz. )

Mennyivel misképpen vezetnénk pl. az 6rit, ha tudndnk, hogy az osztily z&-
mét olyanok alkotjdk, akik vizualis tipushoz tartoznak, vagy talin éppen ellenkezdleg
auditiv tipusiak. Mennyivel tudatosabb pl. fiizetellen6rz8 munkdnk, ha tudjuk, hogy
A, B helyesirdsdval baj van; ha tudjuk, hogy C, D kiilsé munk4ja hanyag, rendetlen; ha
tudjuk, hogy E, F szdmoldst alaphiinyokkal kiizd. Mennyivel konkrétabban tudjuk
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timogatni azt a tanulét, akirdl kideriil, hogy kimondottan auditiv tipus és tanulé-
szobdban vizudlis tanuldsra kényszeril. Mennyivel tudatosabban tudjuk fejleszteni
azoknak a tanuléknak a képzelSerejét, akikrll kideriilt vizsgdlataink alapjin, hogy
lényeglatdsuk, fantdzia erejik minimdlis. Mennyivel mdsképpen kezeljik azt a ta-
nulét, akirdl vizsgdlataink sordn kideril, hogy az osztdly egyik legtehetségesebb
tanuldja, tanulminyi eredménye azonban mégis éppen csak az 4tcsiszdst biztositja.
Mennyire mésként néziink arra a tanuléra, aki a személyiségvizsgilatnal igen gyenge
memdridt igazolt, ennek ellenére a feleltetések alkalmival nemcsak reprodukils, ha-
nem azokat alkalmazni is tudd ismereteket igazol. Mennyi szorgalom, milyen 6ridsi
akarat van ebben a gyermekben felhalmozva!

Ezek a személyiség-lélektannal kapesolatos kérdések sarkalltak arra, hogy 1lyen
jelleghh vizsgalatokat kezdjek el. Kisérleteim a Fdiskola mellett mikdds 1. és II. sza-
mt Gyakorlé Iskoldkban végeztem, Miskolczi Jézsefné és Kowvdcs Jézsef szakvezerd
tandrok kozrem{kodésével, és az osztilyokban tanité szaktanirok megfigyeléseinek
felhaszndldsival. A kisérler kezdeti stidiumban van. Kifejlesztése a soron kovetkezd
évek feladata lesz.

Vizsglataim célja:

1. A tanuldk egyéni adottsigainak — els6sorban oktatis-nevelés vonatkozisi
adottsigainak — szinte a tanitds meginduldsdval egyideji megismerése;

2.ennek alapjin hasznos tandcsok addsa tanulénak, sziilének, kartirsnak, a
hibak felszimoldsa, neveléslélektani feladatok végrehajtisa.

Személyiségvizsgilati kutatdsaim tehdt nem &lelik fel a tanuldi szemdélyiség tel-
jes feltdrdsat! Azokban a fizika szaktanir altal felmeriilt igények jutnak kifejezésre.
Ilyen vonatkozdsban a vizsgilatok leszlikitett teriileten folytatott személyiségvizsga-
latok. Nevezhetnénk specidlis szaktdrgyi. személyiségvizsgdalatnak is. (Tudomisom
szerint ilyen irdnyd személyiségvizsgilatok még nem folytak.) '

A vizsgilatok sziikségességét a reformranterv 4ltal bevezetett heti 2 éris fizika-
oktatds vetette fel. Nagyobb létszdmd — 35—40 f8s osztilyokban — nyolc-kilenc
osztilyban fizikdt tanitd tandrnak szinte létkérdése a 300—360 tanulé minél el8bbi
megismerése.

IL.

JELLEMRAJZI ANYAGOM

A rtanulék személyiségvizsgalatdnal mint szaktandr specidlis igénnyel léptem fel.
A tanulékat a fizikatanitds tantervi kividnalmai, k&vetelményei és ennek teljesithetd-
sége oldaldrél kivantam megkdzeliteni. A megkézelités a megismerést, a tanuldék dif-
ferencidldsdt, egyesek kiemelését, a soron kévetkezd legsiirgdsebb szaktandri feladatok
megjelélését céloztdik.

A vizsgilatokat a 6. osztilyokban végeztem A flzxkatanar a 6. osztdlyban kez-
di el a tanulékkal a munkit. Igen fontos szdmdra, hogy

a) tanitvinyai az els8 ératél megkedveljék, megszeressék a fizikat;

b) a tanuldséba sikerélménnyel, jé feleletekkel bekapcsolédjanak;

c) az esetleges magukkal hozott hlényokat felszdmoljak;

d) a ,,problematikus” tanulékat mér az els§ hét elején kiemelje.

A tanulék specidlis karakeerisztikdjinak elkészxtéséhez a kovetkezo vizsgdlat
anyagot allitottam 8ssze. :
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1. A 6. osztdlyban §j tantdrggyal, a fizikdval

foglalkozunk.
2. 5.) csoport b) csoport:
415,5.105 302,5-201
36,5:42= 5,1:31=
T Ll
&_-- >vizszintes
irany
v
fuggdleges
irany

4. A tankdnyv 43. lapjan az alul levé képen mit ldtsz?

{Megjegyzés: Szoveg a képhez a tankényvben nincs.
A képen satuba fogott tiiskében piszkavasat hajlit egy
tanuld.

. A téli hideg és a nyiri meleg kdz6tt nagy a h6mérsékleti
kiilsnbség. A nagyobb hidak hossztisiga a h&mérsékler-
viltozds kovetkeztében jelentékenyen megvaltozik.

A hidaknak legaldbb az egyik végét acélhengerekre, gor-
gbkre helyezik, igy megfelel§ szabad helyet hagynak a
taguldsra. _

. A kovicsok felmelegitik a kerékabroncsot. Az abroncs me-

legités kozben kitdgul, és igy konnyebben rdhdzhaté a ke-.

rékre, lehfiléskor viszont 8sszehdzédik.
A huzal és a fémrdd is hosszabb lesz a melegités hatd-
sira, lehlléskor pedig mindegyik 8sszehizddik.

Irdspréba-vizsgalat!
Dikt4lds utdn irjak.

Szdmoldsi készséguizsgdlat!
Szomszédok mds-mis
feladatot oldanak meg.

Rajzkészség vizsgalat!
Vonalvezetés, elhelyezés,
megfigyelGkészség.
T4blira keriilt

anyagot mdsolnak.

Lényeglatds,
fantdzia er vizsgdlat.

Auditiv tipus keresése!

A tandr kéiszer felolvassa
vagy elmondja a megjegy-
zendd anyagot. Utana a
tanulék, amire visszaemlé-
keznek, leirjdk.
Memériavizsgdlat.

Vizudiis tipus keresése!

A -tanulék maguk kétszer
elolvassdk a kijeldlt anya-
got. Utdna becsukjdk a
konyvet és leirjdk, amire

visszaemlékeznek.
Memériavizsgdlat.

A kivalasztott feladatok a fiizetmunkihoz, a szdmitdsos fizika feladatokhoz, a
tanulék gondolkodbkészségéhez, technikai irdnyl tdjékozottsigihoz, fantdzia erejé-
hez, a tanuldsi tipusok megkereséséhez, tanuldsi tanicsokhoz, sziiléi tijékoztatisok-

hoz adnak timpontot a tanirnak, nagyban hozzijirulnak az egyes tanulék megisme-
r 4 .
réséhez.

IIL

A VIZSGALAT LEVEZETESE

A tanulék vizsgilatira az év eleji mésodik fizikadrin keriilt sor. (Az els6 oOri-
ban a fizikatanulds céljival ismerkedtek, a szertirt tekintették meg. Hangulatkeltés!)

A vizsgalat meginditdsa eldtt tudatositottuk a tanulékban a. vizsgilat fontossa-
gat. Felhiveuk figyelmiiket a gondos, pontos munkéra.

8 6ra 10 perckor indultunk az els6 feladattal. 8.12, 8.17, 8.21, 8.25, 8.31, 8.38
jelezte az egyes feladatok teljesitésének idejét.
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A tanulék el8re kiosztott papirlapokon név, osztily és a kérdéspontok feltiin-
tetésével dolgozrak. Az egyes kérdéspontokra az i1d6t gy méreteztiik, hogy a lassab-
ban gondolkozé tanulé is elkésziilhessen.

Iv.
A VIZSGALAT ERTEKELESE

A megvizsgalt osztalyok tanuldinak értékelése tobb oldalian tortént. Az érié-
kelés sorrendje a kovetkezd volt.

A) El8sz6r én, mint a tanulékat nem ismer6 személy — az el8szér osztilyba 1ép8
szaktanirhoz hasonldan — végeztem az elemzést. Az egyes vizsgdlati kérdésekre adott
vilaszokat eldre megfontolt, 4dtgondolt tipusvizsgdlati kérdésekre bontdssal elemez-
tem.

Ezzel egyidejlileg a tanuldk tipuscsoportokba soroldsat is elvégeztem.
Ilyen tipusvizsgalati kérdések és csoportok az egyes feladatokndl: .

1. irasi készség;
helyesirasi szint;
. j6, rossz helyesir6k;
az {ras kiilseje, a szép, rendes irdstechnika, a rendetlen, feliiletes, hanyag kiilsé;
a rendes, rendetlen- kiilsével dolgozék;
2. a feledékeny, szétszért figyelm@ tanuldk, akik a csoportbeosztds alapjin a kijelsit felada-
tokat keverik;
a shlyos szdmoldsi hibik, ezekben a tipushibdk kivdlogatdsa;
akik az eggyel kezd8d§ és eggyel végz8dS szorzé szorzisi szabdlyait nem ismerik;
akik a szorzéban szerepl8 nulla szorzasi szabdlydban jiratlanok;
akik a részletszorzatok aldirdsiban bizonytalanok;
akik a tizedesvessz8 helyének kijelslését nem ismerik;
szétszbrisigbél, figyelmetlenségbdl eredd hibik;
rendes elhelyezés, szép kiilsé a szdmok {rdsdban;
3. a j6 megfigyelés;
az aprblékos megfigyelés;
aklk megfigyeleék pl., hogy a fefuggesztésnel 5 vondska vizszintes — és fiiggbleges
irdny megjelolésénél 3 szaggatott vonal és azt kovetd nyxl van;
a feliiletes szemlélet;
akik pl. csak a felfuggesztes1 vonalat hiztik meg,
a szaggatott vonalakat egy nyillal helyettesitették;
lényeges elemek elhagydsa;
akik szdveget is lehagytak a tdblarajzrél;
a szép kiilsdvel, a jé vonalvezetéssel valé6 munka;
a szép, rendes munkdt adék;
a rendetlen, elnagyolt munkdt addk;
ardnyérzékkel rendelkezés;
4, aki vildgosan, dtfogéan megfogja a kép tartalmit (,Egy tanulé piszkavasat hajlit); .
akit a ldtott képnek csak egy részlete fog meg (,,Egy satut litok a képen.” ,Egy satu
mellett 116 gyereker litok.”);
aki csak felsorolja a képen litortakat, de azokat mar szintetizdlni nem képes: ,,Munkist,
asztalt, satut...”); B )
aki kiraldl valamit (,,Tizes vasat készit.” Satuba szorit kétdgd fadarabor.”” ,Egy. gyerek
iigyesen forgatja a gépet.” ,,Piszkavassal erésit a géphez egy csavart.”);
aki semmit sem ldt, semmit sem ismer fel;
5. kimondottan auditiv, akusztikus tipus;
kiemelkedd meménaval rendelkezdk;
»A nydri meleg és téli hideg kozott nagy a hémérsékleti kiilonbség, A nagyobb
hidak hosszisdga jelentékenyen megviltozik a nagy hOmérsékleti viltozds miartt.
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A hidak egyik végét acélhengerekre, gorgbkre teszik, hogy helyet hagyjanak a.
taguldsnak.” V. K. tanulé.

j6 membridval rendelkez8k;

kozepes memdridval rendelkezok

gyenge memdridval rendelkez8k;

elégtelen memorlaval rendelkezok

6. kimondottan vizulis tipus;

kiemelkedd memériaval rendelkezdk;
»A kovdcsok felmelegitik az abroncsot. Ekkor ez kitdgul és konnyen lehet ritenni
a kerékre. Amikor az abroncs kihdl, akkor raszorul a kerékre.
Melegftéskor a huzal is, a fémehd is hosszabb lesz, lehiiléskor pedig 8sszehiizé-
dik.” S. E. tanulé. -

j6 memdridval rendelkezlk; :

kdzepes memdridval rendelkezok

gyenge meméridval rendelkez6k;

elégtelen memdridval rendelkezok
»A kovacsok” K. M. tanulé.

B) Ezt kovette azok kivilogatdsa, akikkel céljaink vannak. Kivélogattuk azokat,.
akiknek irasbeli munkija kifogisolhatd, rendetlen, feliiletes munkdjuk miatt az elsd:
hetekben fiizetiiket rendszeresen ellenSrizniink kell. Feljegyeztik azokat, akik stlyos
szamoldsi hiinyossiggal jottek a 6. osztilyba. Gondoskodtunk egyénileg vagy csopor-
tosan adott feladatokkal ezeknek a hidnyossigoknak a pdtldsirdl. Szamba vertiik
a figyelmetleniil, szétszdrtan dolgozékat, de a megbizhatban, biztosan dolgozdkat is.
Csoportosntottuk aprélékosan, nagyvonaluan dolgozékra. Végiil tanula51 tipusokba,,
memdria csoportokba soroltuk.

C) Igen érdekessé valt a munka, amikor az-el6z8 év végi tanulmidnyi eredmények
és a jelenlegi memdria vizsgdlatok eredményeinek Osszevetésére keriilt a sor.

Altalinosnak mondhatd, hogy a jé szdmoldsi készséggel, j6 memdridval, j6 meg-
figyeléssel rendelkezd tanulék 4ltaldban j6 tanulminyi eredményt is mutattak fel.

A nagyon gyengékre értelemszertien hasonlé mondhaté el.

A kozepesek és a j6 rendlek kdzott azonban voltak meglepetések.

Az egyik osztilyban akadt négy olyan tanuld, akik a vizsgilatnil memdria
vonalon a legjobbak kdzote szerepeltek, szinte sz6rdl szdéra visszaadtdk az elmondott
anyagot. El8z8 évi tanulményi 4tlaguk viszont 3,7—3,9 kzdtt mozgott. Akade hat
olyan tanulé is (ldnygyerek), akiknek meméridja lényegesen gyengébbnek bizonyult
el6z8 évi tanulmanyi 4dtlaguknal.

* D) Ezeknek az extrém eseteknek — 10 tanuldnak — az elemzése képezte a tovabbi
munkdm alapjdt. Meghallgattam az osztalyfénok, a nagy Graszdmban tanité szdmtan
és magyar tandrok véleményér is.

Az itt kapott vélemények egy évi tanuldi ismeretekre épiiltek. Volt kozottiik
helytdllé, egyezd, a vizsgdlatot erdsitd vélemény is. ,,]J6 eszll, de lusta gyerek.” ,Nem
egyenletes a munkéja.” ,Hol tanul, hol nem.” Ez az alacsony, a 3,7-es 4tlag oka.

A gyenge memériajii, de j6 eredményt felmutaté tanulék kézottr is akadt olyan,
akikrdl azt a véleményt kaptam »Szorgalmas, igyekvd kisla’my ” Volt azonban né-
hany olyan gyerek, akir8l az igazi kep, személylségenek igazi képe csak most alakult
ki. Most tint ki, hogy kivdlé memdridjit nem hasznositja. Otthoni koriilmények,
illetbleg sajit hanyagsiga veti vissza a jobb tanulminyi eredmény elérésében. Akadt
a gyenge memdridju, de jé tanulminyi eredményt elértek kdzott tobb olyan tanuld,
akiket iskolai feleleteik alapjin jé képességlieknek tartottak a tanirok, s nem tudtak
arrél, hogy ezt a j6 eredményt hatirtalan erdfeszitéssel, szorgalmas munkival — nem
kétszéri, hanem a tanulék vallomasa szerint 5—8-szori Atolvasdssal, elmondassal, ki--

kérdezéssel — érik el.
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Meglepte azt a néhiny tanuldt is az a megbeszélés, melyben szdmon kértem ott-
honi felkésziilésiiket és feltArtam elsOrendd adotsigaikat, ennek ellenére mégis arany-
lag gyenge eredményeiket. Ugyancsak meglepte azokat a tanulékat is a vizsgdlat, akik
a larott képbdl (a piszkavasat hajlité tanulébdl) semmit sem tudtak kiolvasni. A taniri
beszélgetés is igazolta egyikiiknél-mdsikuknal, hogy ondllétlan, Mnyeglitis nélkiili,
gitldsos, nehezen fogalmazé tanulék. Tobbiiknél azonban csak most tint ez ki.

A tanulisi tipusra vonatkozdan kdzolném az egyik osztily statisztikai eredmé-
nyét:

kimondottan vizudlis tipusd 17 tanulé

kimondottan auditiv tipust 1,

kevert tipust 14

sikertelen prébilkozas 3, (Gyengébb szellemi képességiik

miatt a produkcidjuk gyenge.)

Osszefoglalva a felmérés, vizsgilat eredményét, igen hasznosnak mondhatjuk.
A tanulék elemz8 megismerése, személyiségiik feltirdsa rovid 30 perc alatt olyan
eredményeket adott, melyet heti 2 6érds fizikatanitds mellett talin 3 évi 4ltaldnos
iskolai tanitdssal sem érnénk el. :

Médot ad a felmérés:

a) egyes, a wvizsgdlat alapjin kivdlasztott tanuldk szemmeltartisira, a neveld:
rabatdsok érvényesiilésére, igy a hatékony oktaté-nevels munkdra;

b) a tandr 6ra alatti koncentriltabb, céltudatosabb tanuléi szerepeltetesere

¢) az osztalyban tanitd tandrok figyelmének iranyitisira;

d) a szildkkel folytatott megheszéléseknél a szorgalommal eredményt felmutaté
tanulékndl a megelégedésre, a lusta, j6 képességii tanulékndl pedig a nagyobb
otthoni biztatdsra;

e) a tanuld sajat tulajdonsigainak — pozitiv és negativ tulajdonsdgainak — fel-
ismerésére, tudatositisdra;

f) végiil kisebb energia befektetéssel a tanuldkkal személyes kapcsolatot tartd
batékonyabb oktaté-neveld munkdihoz.

~ A tanul6k személyiségének szaktirgyi vonatkozdsi megismerésére irdnyuld vizs-
galatamkat a kovetkez6 években folytatjuk s azokra az érdekl8d8 Kartdrsak szives
figyelmée is felhivjuk.
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SOMFAI LASZLO
f8iskolai adjunktus, Szeged

Egyre nagyobb tudatossiag hassa at oktato munkénkat!

A 7. osztdlyos nyelvtannak id8ben leghosszabb anyaga a hatdrozdk tanitdsa.
Tanmenetiink erre tizenhat érat irdnyoz eld, s ez a janudr 15. és marcius vége kozotti
id6t oleli fel. A cselekvés-torténés-létezés kiilonb6z8 koriilményeinek megjelslése be-

Ié ae ? e 14 as s 2 / !’ 7 -
szédiinknek rendkiviil fontos része, s e koriilményekben valé nagy valtozatossig is
indokolttd teszi, hogy ilyen huzamos idén keresztiil foglalkozzunk e témaval. E mon-
datrész jelent8ségét felsorakoztatdé érvek koziil most csupin kettbre mutatunk ra.
Egyrészt arra a szerepére, amelyet ez osztilyban a helyesirasban valé jirtassig és
készség fejlesztésében betdlt. Mivel kdzismert az ifjisag ki nem elégitd helyesirdsa,

14 . 4 4 M 4 M " J4 4 7 .
csupdan ennek fejlesztése végett sem szabad sajndlnunk az idGt a kée hénapndl is hosz-
szabb stddiumtdl. Ha a helyesirds tanitdsiban betoltdtt szerepén kiviil még a logikus
gondolkoddsra valé nevelés terén adddé 6ridsi jelentdségére gondolunk, érdemesnek
latszik, hogy hosszabban elid6zziink a hatirozék tanitdsdnil.

Kézismert, hogy nehéz ortografidnk legtsbb ,szabdlyival” tanuldink alaposan
az 5. é 6. osztilyban taldlkoznak, hiszen ezek féleg a hangtannal és alaktannal,
valamint az igével kapcsolatosak. Az is vildgos, hogy e két évben az idevigd jirtas-
sdgoknak és készségeknek csupin egy hinyada alakul ki, a tobbihez a 7. és 8.-ban,
valamint a kozépiskoldban mddszeresen végzetten beiktatott és vezetett gyakorlds
szitkséges. Uj tanterviink a kordbbinal nagyobb lehet8séget nytjt azaltal, hogy a 6.-bél
a széBsszetétel és a sz6képzés, valamint a 7.-b8l az Gsszetett mondatok tanitdsa a
8.-ba megy 4t, s igy a ,széthdzott” ismeretanyagra épiil8 helyesirist alkalmasabb .
életkorban gyakorolja ifjisigunk; mdsrészt a 7. osztaly ,levegbsebb” anyaga itt is
elmélyiiltebb gyakorldst tesz lehetévé.

A 7. osztilyos tananyagbdl — az egyszerli mondat és részei — f8leg az igei allit-
méany és a hatdrozdk nyijtanak alkalmat a helyesirds fejlesztésére. A tanterv gon-
doskodik réla, hogy elkeriilhessiik azokat a buktatékat, amelyek koribban gitoltik
az elmélet & gyakorlat egységének elvécr. Itt f8leg a verbalizmus kikiiszobslésére cél-
zunk. Azzal, hogy nem ,magoltatjuk” be tanitvinyainkkal a hatirozdi ragok és név-
utok hosszdi sordt s a hatdrozdszékat, rengeteg energidt és id8t nyeriink készségek

fejlesztésére. (,,A tanuldk ondlléan ismerjék fel és hatdrozzdk meg: ...a hatirozék
fogalma és fajai” ,,A tanulék énalldan ismerjék fel és kilonboztessék meg: ...az
egyes mondatrészeket kifejézd alaki eszk6zok; a tanult hatdrozéragek...” — Ez

persze nem zarja ki azt a gyakorlatunkat, amelyet ez év januir 15-én, amikor a Sze-
gedi Tandrképzd Fliskola 1. sz. Gyakorlé Altaldnos Iskoldja 7. c. osztilyaban a hely-
hatdrozét tanitottuk, folytattunk, hogy tudniillik rd ne mutattunk volna a kovetkezbre:
a hatdrozék névutbinak a hirom téririnyultsignak megfeleléen hdrom-hirom alakja
van. Hol? Alatt. Honnan? Aldl. Hov4? Al4. Folotr, folil, f61é, mellett, mellil, mellé.
Stb. Ennek ugyanis a logikus gondolkoddsra nevelésben is szerepe van, s helyesirsi
vonatkozdsokat is tartalmaz. De ez sem nem verbalizmus, sem nem maximalizmus,
amely ellenkezik a tanterv szellemével.)

Magival a fogalom kialakitdsival az iddig j6l vezetett osztilyban nem sok gon-
dunk volt: Persze ismerniink kell tanitvdnyaink idevagd ismereteit. Ha hirom éve
van keziinkben- az osztly, ez kénnyl feladat. Hiszen az 5.-ben a ,Mondattani be-
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vezer6”’-ben bdvitettiik a tdmondatot a hely-, id6-, mdd-, eszkoz- és részeshatarozdval,
amikkel — az alsé tagozatos tanterv szerint — mar a 4. o.-ban is b8vitettdk kérdé-
sekre felelve, anélkiil, hogy megnevezték volna, hogy ezek hatdrozdk, illetve ilyen
vagy olyan hatdrozék. Az 5.-ben megneveztik Oket, s utdna két éven it gyakran
végeztettiink tanitvdnyainkkal — a hangtani, szétani, széfajtani tanulminyok mellett
— mondatelemzést, s olyankor mindig meg is neveztiik, hogy ez idShatirozé, ez meg
példaul részeshatirozé. Mivel az osztilyt, amelyet fentebb emlitettiink, harmadik éve
tanitjuk, a hatdrozé koriilménykifejez8 fogalmdt, illetve a helyfogalmat nem kellett
ez 6ran kialakftanunk. Vagyis nem indukciés Gton indultunk el, de konkrét tény-
anyagbél! Tényanyagul alkalmasnak véltik a Hernddi—Szemere-féle tankdnyv 55.
lapjn taldlhaté hirom soros szdveget (bdr irodalmi tanulminyaink sordn csak 4 nap-
pal kés6bb jutottunk el Petbfi Sindor életéhez, e koltdnk életébdl tudtak annyit, hogy
a szemléltetd szbveget megértsék s ismereteikhez kapcsoljak). Minddssze egyetlen mon-
dattal toldottuk meg, ezzel: ,,Elt benne kélibi tebetségének tudata’”” Ugyanis birtokos
személyraggal személynévmisbdl alkotott helyhatarozoszc’) nem szerepel a tank&nyv
sz6vegében.

Ha az osztdlyt nem ismertiik volna ennyire, ha pl. az idei évben tanitanink 8ket
el6szor, minden bizonnyal az utin kellett volna legel8szor kutatnunk, mit tudnak
a tanuldk a helyhatdrozérdl. De akkor is dedukeid dtjdhoz folyamodtunk volna ilyen-
forma gondolatmenettel: Bizonyara tudjitok, hogy nemcsak témondatok vannak.
(A helyes vilasz: bévitettek 1s.) A b&vitettben az allitmdnyon és alanyon kiviil milyen
mondatrészeket taldlhatunk? (Té4rgyat, hatirozékat és. jelz8ket.) Mire valdk "a hati-
"rozdk? (A cselekvés-torténés-létezés kiilonbsz8 koriilményeir fejezik ki.) Miféle koriil-
ménye lehet pl. annak a cselekvésnek, amit az orvos betege gydgyitisakor végez?
(Helye, ideje, médja, eszkbze, részese.) Nos, ha e kérdésekre az osztily helyes vila-
szokat tudott adni, a neveld tovibbi munkija az lehet, amit ez érdn mi kovettiink,
s amit késdbb leirni szdndékozunk. Ha azonban a fenti kérdések valahol elakadnak,
akkor a szemléleti tényanyag elemzésével indukcibs Gton alakitjuk ki a cselekvés
"kériilményeinek, majd a helyhatirozénak a fogalmat.

*

Néhény eldkészitd mondat utdn — amelyben az osztily bekapcsoldsival, tehit
heurisztikus beszélgetéssel felelevenitettiik, hogy legutébb az alanyi és tirgyas ige-
ragozassal foglalkoztunk, amely a tirgyas é targyatlan igével fiigg 8ssze; ez viszont
a targgyal kapcsolatosan meriilt fel, hogy tudniillik van hatirozott és hatdrozatlan
tirgy; az els6 b8vitmény volt, amit tanultunk; hogy most a hatdrozé van soron,
s hogy az 5.-ben a kévetkez8 6t hatdrozét tanultuk meg . . .; meg hogy a helyhatarozé
az els6, amelyet kozelebbrdl megvizsgilunk — felolvastuk a tankényv szSvegének
els6 mondatat.

Fa

A tovidbbiakban — éravizlatunk alapjin, valamint pir érival a tanitds utin
emlékezetiinkre tdmaszkodva — megkiséreljik id6rendben k6zdlni mindazt, amit
a célkitfizés utdn didaktikai feladataink megvaldsitdsa sordn mondottunk, zéréjelben
a tanulék valaszainak lényeget valamint — kurzwval szedve — mindazt, amit kdzben
gondoltunk.

Még csak annyit, hogy a tényanyag elemzése sorin egyben tanitvinyaink memé-
ridjit, valamint megfigyel8képességét is igyekeztiink fejleszteni A tiblara-fiizetbe
nemcsak id8kimélésért nem irtuk {5l a szdveget, hanem még a konyvet sem nyit-
tattuk ki.
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Az brdnak ez a része csaknem teljes pontossiggal igy folyt le:

Most mondatokat elemziink. Konyvetek és fiizetetek csukva van. Jél figyeljetek!
Elolvasok nagy kolténkr6l néhiny mondatos szdveget: ,,Petdfi Kiskdrdson sziiletett.
Sziilei kés8bb Kiskunfélegyhdzira koltsztek. A koltd sokfelé jirt rovid életében.
Az Alf6ldr8l eljutott a Dundntélra. 1844 telén Debrecenben nyomorgott. Innen a
Hegyaljan it Pestig gyalogolt. Elt benne koltdi tehetségének tudata.” — Ezek a ta-
nuldk két éve jartak velem egyiitt KiskGrosén tanulminyi kiranduldson. — Bizonyara
emlékeztek a kisk&rdsi sziil6hdzra. Milyen volt? (Kicsiny falusi hdz. Kozépiitt a
konyha. Balrél nyilt a szoba, benne a sziil6dgy, 1dda. Petrovics Istvdn nagy cserép-
pipija az asztalon. A jobboldali szobdban festmények, tirolékban iiveg alatt kdnyvek
és kéziratok.) — No, ebbél elég lesz, kiilonben kdénnyen elkalandozunk. — Milyen
-sors vart a fiatal kdlt66ridsra? (Hényatott ifjisdg, korai hirnév, dicsOség, haldl a
szabadsdgharcban.) — Tehdt: ,Petdfi Kiskdroson sziiletett.”” Elemezzilk ezt mondat-
tanilag! — Most vajon ki kezdje az elemzést? Jobb vagy gyengébb tanulé? Es enged-
jem-e, hogy jelentkezzenek? Feltétleniil, biszen most nem szamonkérd, ellendrzé di-
daktikai feladatot oldunk meg. Akkor a jelentkezbk kézill a viszonylag gyengébbeket
szblitom. Kézben azonban figyelnem kell a passzivakra is, s meg kell Sket mozgatni.
— Ismételd a mondatot, T.! (Pet8fi KiskSrison sziiletett.) Milyen mondat ez? (Egy-
szerli bdvitett mondat.) — No, ez utébbit még nem éllapithatjuk meg, bar igazad van,:

ez a mondat b8vitett. — Helyes-e, hogy korrigilok. Bizonydra, mert ezzel tovabbi
talalgatdsoknak veszem elejér. — Miért kell virnunk ezzel a megallapitdssal? — Megint
a jelentkezék kéziil szdlitok. — Jbéska! (Mert elBszor csak azt nézziik, hogy hiny

mondanivalét hallottunk. De azt még hozzdtessziik, hogy a beszéld szandéka szerint
ez a mondat kijelent8.) — Jdska felelete helyes, bar azt nem indokolta meg, miért nem
beszéliink itt még bévitett mondatrdl: hogy tudniillik ezt csak akkor fogjuk tudni,
ba minden mondatrészt elemeztiink. — Helyes. Tehdt hogyan inditod meg a mondat-
elemzést. T.2 — Ez ugyanaz a tanulo, aki kezdte az elemzést. Vagyis most korrigilja
énmagdt. (Ez egyszerl kijelentd mondat.) — Valaki kiegésziti. (Egyszerti, llit6, ki-
jelenté mondat.) — Igaz. Mert azt is koz6ljiik az els6 1atds-hallds utin, hogy monda-
tunk 4llité-e vagy tagadS. Most mdir keresheted a mondatrészeket! (Mit Allitunk?
Sziiletett. Allitmany. Ki sziiletett? Pet6fi. Alany. Hol sziiletett? Kisk8rdson. Hely-
hatirozé. A mondat bdvitett.) — A mdsodik mondat igy hangzik: ,Sziilei késébb
Kiskunfélegyhdzara koloztek”. Ismételd és elemezd, B.! (Egyszer( allitd, kijelentd
mondat. Mit allitunk? Koltdztek. Allirminy. Kik koltdztek- Félegyhdzdra?) — No-no!
Sok lesz! Mert mit keresel? (Az 4llitmdnyt.) — Akkor csak arra kérdezz! (Kik kol-
toztek? Sziilel. Alany.) — Vajon belyes-e, hogy félbeszakitottam? Igen, mert kdvet-
kezetesen ragaszkodom, bogy csak "két- kérdéselemmel kutassunk az egyes mondat-
részek irant. Ezzel nem 4ll ellentétben ez: ,Ki volt katona?” Ferenc. Ugyanis hirom
sz6val, de csak két elemmel kérdeztem; a ,katona wvolt” ugyanis 6sszetett dllit-
mdany. Ha eltiirom a liberalis mondatrészkeresést, el6bb-utébb zavar keletkezik a ta-
nuldk tudatdban. — Tovibb elemezz! (Hova k&ltdztek? Kiskunfélegyhdzdra. Hely-
hatdrozé. Mikor koltdztek?) — Alljunk meg! Ne elemezziink tovabb! Eddigi kéc
mondatunkban milyen mondatrészeket kerestiink? (Az allitmanyt, az alanyt é mind-
kettSben talaltunk még egy-egy helyhatirozét.) — A tanuldnak igaza van. De ez
a kisliny a legjobb nyelvtanosok sordba tartozik. De wvajon minden tanulé, mind a
barminc igy litja-e ezt? Nem waldszind. Akkor hit ne komplikdljuk az elemzést. —
Egyel8re ne vizsgdljuk a t8bbi mondatrésze! Lattatok, hogy a f8részeken kiviil mind-
két mondatb6l csak a helyhatdrozdkar emelritk ki. Hiszen ma a helyhatirozérél ta-
nulunk. Ezért a tovabbiakban is csak az llitmédnyt, alanyt, helyhatirozét elemezziik.
Mondom a kovetkez6 mondatot: -,,A ko6ltd sokfelé jart rovid életében.” Most K. ele-
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mez! (Mit dllitunk? Jdrt. Allitmdny. Ki jire> Koled jire. Alany.) Ez a tanxlé nem
tudja, hogy a névelG akkor is hozzdtartozik a széboz, ha ezt mint mondatrészt vizs-
géljuk. A jelentkezékkel korrigaltatjuk. (A kdltd. Ez az alany.) Tovabb elemezz!
(Merre jirt? Sokfelé. Helyhatdrozé.) — A kovetkez8 mondat: ,,Az Alf6ldrél eljutott
a Duniantdlra.” (Mit 4llitunk? Eljutott. Allitmény. Ki jutott el? Hidnyos alanyli mon-
dat) — Nagyon j6l mondod. — Vajon nem felesleges-e kerestetni az alanyt, ha az
bianyzik a mondathdl? Ez nem ugyanaz a formalizmus-e, mintha ezt a mondatot:
" ,,J6 ideig virtak a katondk’ — igy elemeznénk: Mit allitunk? Virtak. Allitmany. Kik
wvirtak? A katondk. Alany. Mit virtak? ... Itt a tanulé megakad, hiszen itt nincs
olyan mondatrész, amely erre a kérdésre felelne. J6, ha végre ,kinyigi”, hogy nincs
tirgy. Akkor miért kérdezett rd? Mert azt tanulta, hogy az els bbvitmény a tdrgy.
S ezt keresi is, szinte gépiesen. Ez formalizmus. De a féinondatrészekre akkor is kér-
deztessiink, ba kibagyott vagy hidnyos alanyi a mondat. Ha ebhez tanitvinyainkat
idejében nem szoktatjuk hozzd, sok bajt hoznak a nyakunkra. Mert majd ezt a mon-
datot: ,,Felvettik Kovdcs ceruzdjat”, igy elemezik a kibagyott mi alanyra wvald
kérdezés nélkil: Mit allitunk? Felvettiik. Allitmdny. A mondat alanya pedig Kowvdcs.
Abogy erre szamtalan példa 4ll jegyzetiinkben. — (Honnan jutott el? Az Alfsldrél
Helyhatdroz4. Hova jutott el? A Dundntilra. Ez is helyhatdrozé. Vagyis e mondat-
ban két helyhatdrozd is van.) — ;1844 telén Debrecenben nyomorgott.” (Mit 4llitunk?
Nyomorgott. Allitmany. Ki nyomorgott? A kolt6. Ennek a mondatnak is hidnyzik
az alanya. Hol nyomorgott? Debrecenben. Helyhatdroz4.) — ,,Innen a Hegyaljan at
Pestig gyalogolt.” (Mit dllitunk? Gyalogolt. Allitmdny. Ki gyalogolt? A k&lt8, amely
sz6 mint alany innen is hidnyzik. Honnan gyalogolt? Innen. Helyhatiroz4. Hol
gyalogolt? A Hegyaljin 4t. Helyhatdrozd. Meddig gyalogolt? Pestig. Helyhatdrozé.) -
— ,Elt benne koltbi tehetségének tudata.”” (Mit Allitunk? Elt. Allitminy. Mi élt?
Tudata. Alany. Hol élt? Benne. Helyhatirozd.) — Ha igy kérdezi: miben?, termé-
szetesen ez is j6. — (Minden elemzett mondat bdvitett volt.) — Ugy van, most mir
* ezt is megallapithatjuk.
%

Megtortént tehic hallasi képzetekre épitve a mondatrészek megkeresése. Tovabbi
munkdnk az ismeret elmélyitése, rendszerezése, a hatdrozé kifejezd eszkdzeinek szdm-
bavétele, az ismeretek els@dleges rogzitése, gyakorlds, ezen beliil a nyelvhelyességi ‘és
a helyesirasi kérdések kibontdsa, lecke és hizi feladat nyt;jtdsa.

Ugy véljik, nem szukséges, hogy az dra tovibbi lefrdsit a fenti médon, tehit
a tanir gondolataiban is végbemend folyamatok kozlésével folytassuk Néhiny meg-
figyelés azonban még idekivankozik.

A megtalilt helyhatdrozékat — Kisk8réson, Kiskunfélegyhizara, sokfelé, Alfsld-
r8l, Dundntilra, Debrecenbe, innen, Hegyaljan 4t, Pestig, benne — a tiblara-fiizetbe
{rva csoportalakitdssal rendeztiik. Ez a tiz helyhatdrozé kétszer keriilt felirisra. Egy-
szer a kérdések, misodszor a kifejez8eszkozok rendezd elve alapjin. Utdna 4ltaldno-
sitdsok és megfogalmazdsok kdvetkeztek — mire valé a helyhatirozé?, melyek a kér-
dései?, milyen kifejez8eszkozok jelzik? —, majd a tankényv 57. lapjin talilhaté gya-
korlatok megolddsa. Ekdzben még bizonyos ismeretb8vitésre is sor keriilt, mert ki-
deriilt, hogy a legtdbb helyhatirozé ugyan az 4llitminy bévitménye, de a ,,dél felé
tarté” szerkezetben a helyhatdrozd a jelz8é. A masodik gyakorlator kdnnyen és hib4t-
lanul oldottdk meg, ez nyelvhelyességi volt. A harmadik helyesirdsi jartassigok-
készségek irdnt kutatotr. Itr a ,killdd” és az ,utdnam” alakokra kellett iigyelniink;
a ,,nilam”, ,,t8led”, ,rbla”-félékkel Szeged vidékén nincs baj.
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A gyakorlast megtoldottuk olyan munkdval, amely az ,at” névuto névszbjanak
végére kivént ,n” rag miatt kivételt jelentd eset a tobbi névutds névszéhoz képest.
A ,bol, ,rél”, t6l” ragok hosszd magénhangzéjira is ra kellett mutatnunk.
Az irdsbeli hazi feladat magyardzatiul — az 58. lap teteje — azt az utasitist ko-
_zbltitk, hogy a fogalmazviany helyhatdrozéi kiilonféle eszkdzokkel kifejezettek legyenek.

Feltétleniil ide kivdnkozik néhdny megjegyzés a hirom nappal kés6bb tartott
nyelvtandrarél, amelyen az id6hatirozét tanitottuk.

Miutidn a helyhatdrozé érdjin, de a kévetkezd éra ellendrz8 didaktikai feladats-
nak végrehajtisa sordn is meggy8z8dtiink réla, hogy az anyagot az osztily a tantervi
kovetelmények szintjén mind oktatdsi, mind pedig képzési tekintetben jél elsajatitotta,
eredeti draterviinktdl eltértiink, s a kérdéseket egyszerlsitve, részben mas médszerrel
vezettitk érankat. Roviden vazoljuk a lényegi eltéréseket.

A tankdnyv 58. lapjin taldlbatd hirom és fél soros szdveget némin elolvastik.
Versenyszerfien mondatonként hangosan kiemelték, és nyomban a tibléra-fiizetbe rog-
zitették az idBhatirozékat: gyermekkordtél fogva, tavasz felé, nap, egy napon, néba,
estig, Gsszel. Probléma jéformin csak az egész nap szerkezettel adddott, ezt ugyanis
tobben egyiitt érezték idbhatirozénak. Ez elfogadhatd, bar szigorfian vett gram-
matikai szempont szerint ez jelz8s szintagma; igaz, a nap szé jelz8je nélkiil nem
fejezne ki id8viszonyt. (Felmeriil hat, hogy ez az id6hatirozdé nem tartozik-e a hatir-
esetek korébe, amiket lehet8leg keriiljiink el az 4ltalinos iskoldban? A tankényvirdk
szeréncsésebben megoldhattdk volna a ragtalan névszéi idBhatdrozd kérdését a wvasar-
nap széval! Ha ugyan ilyesmire gondoltak az egész nap-pal.

Az egy szép napon szerkezetb8l viszont tanuléink kénnylszerrel kiemelték az
egy napon hatdrozatlan névelds idShatirozét.

U;j & érdtkes volt szdmunkra ez 6rdn — amely kiilSnben hiketetlen kSnnyedén:
gordiilt — a helyhatarozm ragok egy részének id8viszony jelolésére alkalmas volta.
Az elmilt érai dt-hoz hasonléan it a fog'va névutd kivint ragot névszdjihoz: gyer-
mekkordtél fogva.

Megjegyezzilk még, hogy a megtanitisra szdnt és a bekeritve szedett ,szabily-
félék 2. pontjét kiegészitettik par széval, amely utin ez igy hangzik: ,,Az érakor
széban egy k-t és rovid o-t irunk”. Erre azért volt szitkség, mert e vidéken ,,6rakdrt”
mondanak, hosszd 6-val.

Ez éran igen sok id8 jutott a jartassigok és készségek gyakorldsira. Rémutathat—
tunk a tbb alakd ragokra, valamint gyakoroltuk a ragos szavak elvélasztdsit. Nehéz-
ség e téren fOleg az ig rag elvilasztisiban szokott jelentkezni. Mivel a tanulék a
halldsra- épitve értelmes szbelemeket érzékelnek, igy akarnak szétagolni: hdiz-ig,
kere-ig — ba-zig, ker-tig helyett! : '

s+

Olvasbink szdmara talin szokatlan volt az 6braleirisnak itt megkisérelt formaja..
De mindezzel arra szerettiink volna rdmutatni, hogy nincs, nem lebet két azonos fel-
épitéslt és mddszerli 6ra, mert nincs egymastdl — az elézmények és kdvetkezmények
soratdl — fiiggetlen didaktikai egység sem. '

Erre gondoljunk mindig, s akkor nem lesznek unalmasak, szdrazak, merevek a
nyelvtanérak

R &
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NEMETH ISTVAN
f6iskolai adjunktus, Szeged

Az elbeszélés és a felolvasas modszereinek alkalmazasa
a foldrajz tanitasiban

Az elbeszélés és felolvasis alkalmazdsa sok esetben nélkiilozhetetlen. Messzeme-
nden biztositja a nevelési feladataink megvaldsitdsat is. Az elbeszélésekben és fel-
olvasasokban szerepl tudésok, kutatdk, utazék sok olyan erkolesi tulajdonsiggal
rendelkeznek, amelyek példaként szolgilhatnak. A kutatdk a bemutatott helyzetek-
ben helyesen cselekedtek, helyes magatartdst tanisitottak, pedig médjukban lett volna
mdsként” is cselekedni. A helyes erkdlcsi meggy8z8dés magatartdst, cselekvést jelent. .
Ehhez azonban mindenkor sziikséges a felmeriild nehézségek lekiizdése. Nehéz koriil-
mények kozdtt igen ers akaratra van sziikség a sokszor emberfelettinek latszé nehéz-
ségek legybzésére. Az elbeszélések anyaga lehetdséget nydjt arra, hogy a tanir be-
mutassa hdseinek batorsigit, faradhatatlansagit, a nélkiilszések, fajdalmak elviselé-
sét, de ugyanakkor azt is, hogy a kutatbk segitik, timogatjik egymdst. A helyes er-
kolesi meggy6z6dés olyan magatartisban, cselekvésben mutatkozott meg, amelyeket
példaként 4llithat a tanir tanitvinyai elé.

Az elbeszélés és a felolvasis lehet8séget nydjt az érzelmek felkeltésére is. Az érzel-
mek felkeltése akkor hatdsos, eredményes, ha az elbeszélés és a felolvasis szemléletes,
konkrét, alkalmas élmény nytjtisara, atélésre. (1 : 204)

A Sarkvidékek anyaganak a feldolgozdsa kiilondsen lehetdvé teszi az elbeszélés,
de a felolvasis alkalmazisit is. _]oval tobb elbeszélést mutatunk be, mint amennylt
a tandr az 6rdn fel tud dolgozni, s igy médjaban van véilogatni.

Az bra anyagénak feldolgozdsi sorrendje a kivetkezd lehet:

1. A Sarkvidékek elhelyezkedése és elnevezése.
2. Az Arktisz.

3. Az Antarktisz.

4. A Sarkvidékek altalinos jellemzése.

A 2. é&s 3. egység feldolgozésa biztositja azt 'a tényanyagot is, amelyet a 4. egy-
ségben csoportosithat a tanir.

%%

1. A SARKVIDEKEK HELYZETE ES ELNEVEZESE

Az anyag irdnti érdekl8dést egy kutatd naplojabél felolvasott részlettel érheti el
a tandr. A motivacié ebben az esetben az érdekl6dés felkeltését szolgdlja, de ugyan-
akkor lehet8vé teszi az éra céljanak a kijeldlésée is.
. Van a Fo6ldnek két érdekes pontja, — vezetheti be a tanir a felolvasist —, az
egyikrdl egy kutatd a kovetkezdket irja:
Ez az a pont, abol a foldgomb hosszisigi korei Gsszeszaladnak. A kelet, a nyu-
gat és az észak fogalma itt eltéinik. Itt csak egy irdny van: a dél. Itt bat hé-
napig, fél évig éjszakai sététség van, s bat honapig, fél évig nappal — irta Peary;
aki els6ként volt ott. 4
Az osztély tilnyomé wwbbsége jelentkezni fog. A felszélitott tanulé indokolni
fog)a, hogy miért gondolt az Eszaki- sarkra Majd egy misik tanulé elmondja, hogy
mi a helyzet a Déli-sarkon.
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A Sarkvidékek helyzetének a megéllapftésa’.ra a legalkalmasabb eszkdz a glolmsz
A tanulék konnyen megmutatjak az északi és a déli pblust, — valamint az északi és
a déli sarkkédre. E tényanyag alapjin szinte a tankdnyv megfogalmazisiban megélla-
pithatjdk: ,Sarkvidékeknek nevezziik a sarkkérén belil fekvd teriileteket? (3 :192)

Valéjdban az elhatdroldsndl a geogrifusok nem vehetik figyelembe a sarkkoro-
ket. A szoldris klimatvek, — a Nap sugirzd energidjanak a figyelembevételével, —
szamitdsok alapjan j6ttek létre, éppen ezért nem is viikrozik mindenkor a valdsagot.
A sarkkorokkel a szoldris klimadveket, — a hideg és mérsékelt Sveket vilasztjuk el.
A hideg 6v hatira, a sarkkdrok nem egyeznek meg az Arktisz és az Antarktisz elha-
tiroldsdval. A foldrajztudomédny az Eszaki-sarkvidéket a 10 C°-os jaliusi izoter-
maval, mig a Déli-sarkvidéket az uszadékjég elterjedesenek vonaldval hatirolja el.
{2 :452) (1. rajz.) (2. rajz.)

Az északit Arktisznak, a délit Antarktisznak nevezték el

S .
 SZaki-sarkkor
‘—-
70“0\/2/ .
lusi jzoterma

r ’

A gorogdk a Goncdlszekér csillagképée ,,Nagy Medvének” nevezték. A medve,
— arktosz — névbdl lett az Arktisz elnevezés. Mivel az Eszaki-sarkkal szemben levé,
a Fold ellentétes részén fekvd teriilet a déli pblus és kdrnyéke, ezt Antarktisznak
nevezték el (ante latin 526, jelentése: szemben). Ujabban egyes geografusok a hatodik,
vilagrész elnevezésére az Antarktika szét haszndljdk. Igy minden foldrész neve a vég-
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Keleti hoazu'tp'g'
90°

z8désti. Ebben az esetben az Antarktisz név a kontinensre és a koriilotte fekvd tenger-
részekre vonatkozik. , '

A glébusszal egyiitt jél felhaszndlhaté a tovabbiak sordn a fali é a kézi térkép.
Megfigyelteti a tandr a sarkvidékek térképér. Hasonldsigot és kiilonbséget 4llapittat
meg. Ebben segitséget nydjthat egy tablai vazlat is. (3. rajz.)

A térképvizlat alapjin is lathatd, hogy az Arktisz legnagyobb része tenger, ame-
lyet szarazfoldek (Eurdpa, Azsia, Eszak-Amerika) Gveznek. Az Arkrtiszhoz tartozik
Eurdzsia, de f8leg Eszak-Amerika északi partvidéke és a szigetvildg.

predn

’

Csendes~

!
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Az Antarktisz szdrazfsld, — Foldiink hatodik kontinense —, amelyet 6cednok
(Csendes-, Indiai-, valamint az Atlanti-6cedn) hatdrolnak. .

A tdblai vazlatrajzot a térképek vizsgilata el8zte meg. Feladata a leglényege-
sebb Jegyek kiemelése. A vizlatrajzot nem kell lerajzoltatni, a megértetést szolgalta
Rogzités Vegett a tanultakat konnyen elkészithetd sémiba foglaltathat)a a tanar,
amelyet mir a ranulékkal is lerajzoltathat, késébb kiegészithet. (4. rajz:)

«

SARKVIDEKEK
AN

ARKT|SZ ANTARKTISZ
Tenger N Szc':razféld
3eq boritja ~ 3ég boritja

2. Az Arktiszrél nem mond sokkal tobbet a tankényv, mint amennyit mér eddig
is tanultak a tanuldk, st tobb vonatkozdsban kevesebbet. Ide tartozik a Szovjetunid,
valamint Kanada északi partvidéke, az itt elteriils szigetekkel. Ezen északi tdjak
fekvésér8l, éghajlatardl, az éghajlatotr befolydsolé tengeriramlisokrdl (Golf- és Labra-
dor-4ramlat), a nSvény- és allatvilagrél, a tundrdn kialakult életr8l mar tanultak.
Eppen ezért a tanir legfontosabb feladata a tanultak felidézése, a hianyok pébtlasa.

Az Arkisz elhatdroldsdnak - kérdését mar korabban is érintettiik. Valdjaban
Eurépiban és Azsidban az Arktisz hatdra, — a +10°-o0s jiliusi izoterma, — az Eszaki-
sarkkoért -részben megkézeliti, f8leg az dzsiai részeken messze északra hidzddik t6le.
Eppen ezért a Szovjetunidnak csak a legészakibb jegestengeri partvidékei esnek ide.
Amerika észak-keleti vidékének jelentds része azonban az Arktiszhoz tartozik. A ten-
gerdramlisok jelentdségére sziikséges ez esetben is rdmutatni. Hatdsuk mutatkozik
meg az Arktisz elhatiroldsindl. A meleg Golf-d4ramlis hatdsira — amelyet az északi
szelesseg 45°-4t8] Eszak-atlanti-dramldsnak neveznek, —~ az Arktisz hatdra az eurd-
zsiai részen, északra tolédik, — mig f8leg a hideg dramldsok, — a tanult Labrador-
4ramlds messze délre szoritja az Eszaki-sarkksrt8l az Arktisz hatdrét.

A Labrador-dramlat hidegebbé teszi a partvidék éghajlatit. Az 4ramldsok altal
sodort Jeghegyek a tavaszi, kora nyari hénapokban veszélyeztetik a Fold egyik leg-
fontosabb tengeri kozlekédési Gtvonalit.

Az -Atlanti-6cedn legnagyobb interkontinentilis tengerér6l mar tudnak a tanulék.
. A 6. osztilyban mir tanultak a Szovjetuniét északrél hatirolé tengerekr8l, az ezeken
folyé haj(')za’lsrél, a hajézéds biztositdsirél. Tanulminyoztdk a Jeges-tenger jégtablai-
nak az uszasat, sodrédasat. 'Tobb expedicidt is szerveztek a sarki jég tanulminyo-
z4sira, a jeges-tengeri hajéz4ut biztositasara.

Az egyik expedicid résztvevéit repiilégépen az Eszakl satkra, — a sarki jégre-
tették le, majd hdénapokon 4t azon utazva végezték tudomanyos'kutatomunka;ukat
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PAPANYIN EXPEDICIOJA

A hatalmas gépek egymds utdn emelkediek fel a jégmez6r8l. A vakitban fehér jég-
tdblin egyre kisebbnek ldtszort az a négy tudéds, akiket outhagytak az Eszaki-sarkon,
a Jeges-tenger jégtiblijin. .

A kovetkez8 hénapokban a mozgé jégtiblin végezték kutatdsaikat. ElsS feladatuk
a tenger mélységének a megmérése volt. Atfirtdk a 3—4 méteres jegert és a léken
keresztiil egy csigarél drétkotelet eresztettek a mélybe. Mar-mar dgy tlnt, hogy sohasem
éri el a tenger fenekét. Végre megallt a csiga, a kotél végére erbsitett nehezék feneket
ért. Izgalmas pillanatok voltak ezek. 4290 méter, — jegyzi fel az egyik kutaté 1937.
méjus 21-én.

Ezen 2 napon kezdd8détt a négy szovjet tudds utazdsa az Gszd jégtdblin. Megmériék
még tobbszor is a tenger mélységét, tizendtszér mértek 3000 méternél nagyobb mélységer.
Maiskor a vizb8l vettek mintat a vizsgdlat szdmara. Gronland felé kdzeledve megalla-
pitottdk, hogy egyre csokken a mélység. Gronland és Svalbard kozdtt, a viz alat
Nansen-kiiszdb, valasztja el az Eszaki-Jeges-tengert az Atlanti-6cedntél. .

JOlius 4-én a fagypont folote Y, fokot mértek. A jeget borité hdtakaré olvadni
kezdett, — a mélyedéseket viz tdltstte ki. A gyors olvadas miatr mir audl rtarrortak,
hogy szétesik alattuk a hirom méter vastag jégtbla.

Szeptemberben azonban hidegebbre fordult az id6, ekkor mir az északi szélesség
86°-nal jirt jégtiblijuk.

A Nap mir alig emelkedett a litéhatar folé. Lassan telt egyik nap a mdsik utdn.
Szabad idejiikben sdtrukban olvasgattak, rddibztak.

Most mar a Nap sem kelt fol. A csendet egyre gyakrabban mennydérgésszerli robaj
térte meg. Az egymasra torlédd jégtablik zaja volt ez. A jégrdbla sebessége egyre néve-
kedett. A sodrédds kdvetkeztében kérbe forgott.

Kezdetben a greenwichi délkér mentén haladtak, majd késébb nyugati irdnyba.
December 23-t6] mar Gronland partjai felé sodrédeak, elhagyva a Jeges-tengert, bejutva
az Atlanti-6cednba.

A délibb vizek mir komoly veszedelmet jelentettek s ezért a szoviet kormdny Ggy
intézkedett, hogy a tudésokat egy bilnavadisz hajé vegye fel. A hajé kapitdnya januar
20-4n kézolte, hogy 200 kilométerre van télitk. A jégszigetet ekkor mar minden oldalrél
viz vette koriil. A sdtruktb] 300 méternyire mér nyilt viz volt. A litdhatiron még ezen
a szélességen sem bukkant fel a Nap, — még tartott a sarki éjszaka. Csupdn a reggelek
vOrdses derengése okozott Gromet. A jégtabla azonban egyre tdredezert, napokon At
viharos szél tombolt. ;

. — Bardraim! Keriiljétek a jég peremér! — adta ki Papanyin figyelmeztet§ utasi-
tdsait. :

Napok miilva ismét meghatdroztik helyzetiiket, ekkor mdr az északi szélesség 74°-4n
¢ a nyugat hosszfisig 16°-4n volwak. (A fali térképen kovessik a jégtdbla dtjac.)

Az az Oridsi jégmez0, amelyre nyolc hénappal ezelStt négy nagy repiilégép szalle le,
‘most mar darabokra tdredezetr. A jég megrepedt mir a lakdsitor alatr-is. A rarralék
sitorba kaltdztek 4t. Egyre vjabb hasadékok képzddrek.

A kdvetkezd napon, ha rovid ideig is, — de felbukkant a Nap a ldtdhatdr f5lé.

Februdr 8-4n a tdvolban Grinland keleti- partjainak hegycsicsai tlintek fel. Most
mdr egyikilk mindig Orségen allt, mig a tobbiek pihentek. Egyszer az &rszem kidltdsa
ébresztette fel az alvékat. Harom jegesmedve miszott fel a jégtiblira. Papanyin elejtette
Oket. A friss medvehisbél kitling falatokat készitettek.

Februir 12-én hajnalban az 6r 6rémmel jelentette, hogy a tavolban kelet felé fényt
lat. Faklyit gydjroteak 8k is. - .

KésBbb két hajé is elérte a jég peremér. A matrézok a jégre szilltak és nem sokkal
késébb a felszerelést és a kutatdkat a hajékra szillitottdk. Papanyin hagyta el utolsé-
nak a jégriblic.

1938. februir 21-én a bitor kutatdék jelentették, hogy elvégezték a kitlzoer felada-
tokat. (4:112) -

Az elbeszélés utdn a kovetkezbket lehet kiemelni:
Az Esraki-sarkon a tenger 4000 méter mély.
A Jeges-tengeren a jég vastagsdga 3—4 méter.
SzeptembertS] mérciusig tart a sarki éjszaka.



Papanyinrél és tirsairél megillapithatja a tanir:

Viéllaltdk az életveszélyes feladatot, s ezzel nagy szolgdlatot tetiek a szovjet
hazénak. »

A szovjet nép nagy figyelemmel kisérte munk4jukat.

Nyugodtan végezték munkdjukat, mert tudtak, hogy a segitség nem marad el.

Papanyin szeret§ aggodalommal 6vta mindig tdrsait. :

Gronlandon és az Arktisz tobb mds szigetén eszkimik élnek.

F8 foglalkozasuk a haldszat és a vadiszat. Nehéz az eszkimdk élete a jég vila-
giban. A vadédszok legkedvesebb zsikminya a jegesmedve. Az emberen kiviil nincs
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is mis ellensége. Hatalmas testli 4llat. Hossza eléri a 2,80 métert, — silya pedig az
500 kg-ot is. Bundaja dis és fehér szind, némi sirgds 4rnyalattal. Télen is készalnak
és nagy kiterjedéstt teriiletet jirnak be. (5 :221) Minden mds él8lény a csikorgd hideg
el8l dél felé vindorol, vagy jégkuckdjiban keres védelmet, meleget. A sarki medve
egbsz évben a szabadban van. A jegesmedve nem alszik téli 4lmot. Firadhatatlanul
vadiszik és haldszik, .hogy élelmet szetezzen maginak és parjinak, amely a tenger
jégkérgébe vijt tiregbe sziili meg kolykeit.

JEGESMEDVE VADASZAT

A hémez8n egy 6rids medve kozeledett. Nagyon éhes lehetett. Litszott rajta, hogy
méir nagyon régen nem evett. A sz(ikds zsdkmanyd hosszd hénapok lerdgtdk réla az
enyhe id8szak alatt felszedett hiist. Téli bunddja petyhiidten l6ty6gdtt soviny combjain.

Az éhség szirazfoldi portydzasra késztette. Szerencséje volt. Nemrég egy herme-
linre bukkant, melyet széttépett és mohén felfalt. Ezurin talin még lhesebb letr, mint
eddig volt. Hamarosan észrevette a feléje kizeledd két sotét pontot, amely egyre nagyob-
bodott. Két eszkimé kozeledett feléje. Nyugtalan lete.

Az embernek a medve a legkivénatosabb zsikminya, a medvének pedig az ember.
Az egyik eszkimé a vaddszat 14zatdl, de talin egy kissé a félelemtdl is, remegve letérdelt.

— Uszitsuk rd a kurydkat, és intézziik el gyorsan — stgta.

— Megolné j6 néhiny kutydnkat; kir volna értiik. A megszokott, jél bevdlt médon
ejtsik el — szélt a masik. :

K&zben a medve morogva, szimatolva lassan kdzeledett.

Az eszkimé késével gyorsan lehasitott egy hosszii szildnkot cethalborddbdl készitett
{jabél, és mindkét végét kihegyezte. Usszehajlitotta, majd kiengedte, hogy igy meg-
allapitsa: rugalmas-e? Azutin gyorsan clévett egy darab bilnazsirt, amelyet a ruhdja
alatt, a hasin melengetett. Gyors mozdulatokkal, miel6tr még a zsir megdermedt volna,
belegytirta a szorosan &sszehajlitott halcsontot. A halzsirgombée pillanatok alatt meg-
fagyott. Ezutdn négykézlib elére kiszott, mire a medve dormdgve, apré ugrasokkal
hitrdlni kezdett, id6r6l idére a villa folotr hatra pillantva. Az eszkimé megéllt, és
kezével integetve, gurrogd hangon hivogatta. A medve habozva, lassan félkérben vissza-
felé kullogott.

Az eszkimé erbteljes lendiilettel elguritotta a csalétket. A sirgds golyd néhdny 1épés-
nyire az 4llat el6tt megallt. A medve bizalmatlanul nézte, majd 6vatosan, orric elbre
nytjtva, kozeledett feléje.

Az eszkiméb kezée-1abat szétvetve a f6ldhéz lapult és mozdulatlanul vire. A midsik
eszkimé is 1élegzetér visszafojiva figyelr.

A medve pedig ki-kidugta hossza kék nyelvét, meg-megnyalta a csalétket, de djra
meg Ujra megrorpant. Végil is az éhség gy8zott, himbalézé mozdulattal hirtelen elBre-
lokte a fejét, bekapta, s lenyelte a csalétket.

A két eszkimd szinte egyszerre ugrott talpra, ujjongtak, kurjongattak, nevettek.
Most mir az 6vék volt a zsdkmidny.
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Lirmajuk megriasztoua a medvet el6szor korozni kezdett, majd viratlanul tdma-
ddsra indult. Az eszknmék méir-mar meghatraltak amikor a medve hirtelen nagyot
wgrott, torkdbdl hosszd és fijdalmas nybgés tore elS, amelytdl még az eszkimék kutydi
is elhallgattak

— A zsir felolvadt a gyomrdban — kidltott az egyik.

— Es a szalka szétnyilt! — mondta a mésik.

A vadiszok elvigtdk a tenger felé vezet6 utat a medve el8l. Barlangja a kozelben
lehetett, de esze dgdban sem volt, hogy oda menekuljon, ildoz6it arrafele vezesse. Séra
szGrrel boritott talpaival blztosan mozgott a jégen, mig a két férfi csizmija meg-meg-
cstiszott. A medvér iild6zve arra is nagyon kellett vigydzniok, hogy meg ne izzadjanak,
mert ez a biztos fagyhal4lt jelentette volna.

Még misnap is folyt a medve iild5zése. Kézben bombole a szélvihar, amely fel-
kavarta a hérakarée. A vakité héviharban tobbszor szem el8l tévesztetrék zsikminyu-
kat, pedlg szorosan a sarkdban voltak. A medve t5bbszor a fdjdalomtél 6rjéngve meg-
fordult és tdmadisba lendiilc. A vaddszok ilyenkor sietve meghdtriltak, botladozva,
cstiszkalva menekiiltek.

A misodik éjszaka nehezebb volt az eldbbinél, a hévihar is fokozédott, és hogy
szem el8l ne tévesszék zsikmdnyukat, viszedelmesen koézel kellett maradniok hozza.

Elcsendesedett a hévihar, amikor egy ¢j nap kezd8dott. A medve mar a végét jarta,
tantorogva docogdtt eldre, s majdnem a f&ldon vonszolta elnehezedett fejét. Mir a
vadaszok sem nevettek. Bezsirozott arcukba mély rdncokat vésett az erofeszntes, szemiik
véres & karikds lett. Torkuk kiszaradt, az éhség is gyGtorte Sket. Dlderegtek és minden
lelegzetvetelnel késszlirdsként hatolt torkukba a hideg.

A vég hirtelen ]ott A medve feladta a kiizdelmet. Hatsé ldbaira kuporodott, man-
csait az 8lébe fektette és vire, virt. Megdermedt tajtékja rézsaszmu sdlként csavarodott
nyaka kdré. Mir nem dormogott Hangosan, zihilva 1élegzett, véres szemeivel gyimol-
talanul pislogott.

A két férfi lassan, évatosan kozeledett feléje. Az egyik el8lrdl, a mdsik oldalrél,
készen arra, hogy félreugorjanak, ha a medve iitésre emelné hatalmas mancsit. Az 4llat
vératlanul elkapta az egyik eszkimé dirddjat és széttdrte "azt, mintha csak szalmaszél
lett volna. A mdsik dirddja ebben a pillanatban 4tsziérta a medve nyakar az 4lla alate,
ahol a bundija a legvekonyabb

Fél napba telt, mig vxsszatertek szanjaikhoz, kutydikhoz. Vididman loholtak a kutyak
a szdnnal, rajta a zsakmany és a két boldog eszkimé vadisz. (6 : 14)

A felhasznilt érdekes, hasznos kényv sok mds fejezete is alkalmazhat6 meg-
felel6 4tdolgozas utan. Hisz nem 10—14 éves tanuldk szdméra késziilt.

Az eszkim6k nagyon taldlékonyak. Egyszerl eszkozokkel ejtik el zsdkmanyukar.
Batrak, de életiiket feleslegesen nem kock4ztatjdk. Kitartéan kovetik 4ldozatukat,
nem torddve az éhséggel, firadsiggal. Aki tovdbb birja, az gybz. Az embernek kell
gyozm, ha éIni akar.

Az Antarktiszrél mér kevesebbet tudnak a tanulék. Tanitisa mindenképpen
indokolt, hisz egy vildgrészrél van szé.

Teriilete 13 200 000 km®, nagyobb Eurdpinal.

A szamoknil meggyozobb ha mds, mar j6l ismert Vllagreszek teriiletével hason-
litjuk Bssze nagysigit. Még ennél is maradand6bb azonban, ha az Antarktiszt rihe-
lyezziik Eurépa térképére. A legjobban ismert vildgrésszel vald ilyen jelleglh &ssze-
hasonlitis helyes aranyokat, helyes ismereteket biztosit. (5. rajz.)

A Déli-sarkot el8szdr 1911-ben a norvég Amundsen érte el.

Amundsen utjirdl a koverkez elbeszélést mondhatja el a tanar.

Hajdjdval a Ross-tenger eszakkelen partjaindl kotdee ki, Ote, ahol a hajé kikéeste
a Nagy-Ross-jégtorlasz alacsony volt, s igy felszerelésiiket és a szdnokat ardnylag kony-
nyen el tudedk vinni.
- Napsiitéses, csendes id6 volt, amikor az 6t emberb8l, 52 kuty4bél és a 4 szinbél
4116 expedicié dtnak indult. 120 napi élelmet vittek maguk.k_al
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“Deli-sark+

A kis csapat gyorsan haladt ¢élja felé. Az Gt folyaman hébél oszlopokat allitottak
fel, dsszesen 150-et. Ezek biztositottdk, hogy a visszafelé vezetd utat kénnyen megraldl-
jik. Utjuk sordn a tdvolban felh8kbe burkolt hegycsicsok tlintek fel, amelyeken glecs-

__cserek Jege csillogote. :

™ A 17. napon érték el a kontinens fennsikjit. Egyszer egy egész napon keresztiil egy
jégszakadékba hizédrak, hogy a viharos szélt6], héfivastd] megbvjak magukat. Ezutdn
egy gleccseren kellett 4dtvergbdnisk, s ekkor mar majdnem 3000 méter magassigban vol-
tak a tenger szintje folott. Ezen a jeges, szeles fennsikon haladtak tovibb. Naponta 25
km-t tettek meg. A szdnokat az eszkimé kutydk nagyobb tdvolsigra is elhiztak volna,
de kimélni ‘akartdk a kutydkat. Mdsfél hénapi urazds utdn elérték a déli szélesség
89. °-4t. Ebben az évszakban a Déli-sarkvidéken mindig a lithatdr feletr van a Nap,
és igy a napsugarakedl csillogd, villogé hémezén, enyhe szélben tették meg az utolsé
kilométereket. 1911. december 16-4n, masfél hénapi utazds utdn, elérték a célt, ott Alltak
a Déli-sarkon, 2804 méterre a tenger szintje folott. .

Amundsen és tdrsai voltak az els§ emberek, akik elérték a Foldnek ezt a pontjat.

Satort vertek, majd kitlizték a norvég lobogdt, amelyet viddman lobogtatott a sarkvidék
hideg szele. :
* Mér mésnap indultak is visszafelé. A tengerparti sz4lldsukig 1400 km-t kelletr meg-
tennidk. Ez alkalommal is hiiséges tirsuk volt a szerencse. A nyomjelz8 oszlopok mentén
haladtak. Mindig megtaldltdk a jovet hatrahagyott élelmiszereker is. 40 nap milva
Amundsen és tirsai elérték a tengerpartot.

29



Az anyag utidn a kévetkezOk kiemelésére van lehetfség:

Az Antarktisz szdrazf6ld, amelyet vastagon borit jég.

A jég a kirnyez6 tengereken is folytatédik.

Magas hegyvonulatokrél gleccserek csisznak a partvidék felé. -
A Déli-sark 2800 méter magas fennsikon helyezkedik el.

" Scott kapitiny is Amundsennel egyidejlileg igyekezetr a Déli-sark felé.

O is, — mint Amundsen, — a Ross-tenger partjan kotoee ki, de annak az észak-
nyugati partv1deken .

Utuk soran magas hegyeken, t6bb gleccseren kellett dtkelniok. A jéggel boritott
hegyek magassaga elérte az Alpokér. Hartdrialan erbfeszitéssel gydzték le az eléjiik tor-
nyosulé, nemvart akaddlyokat. Lépésr8l 1épésre nyomultak elére. A Sarkot 1912. januar
18-dn érték el. Megdobbenéssel tapasztaltdk, hogy Amundsenék megeldzték 8ker. Mir
a kordbbi hetekben is tudta Scott, hogy meg fogjdk eldzni 6ket. Napléjidba mir janudr
10-én a kovetkez8ket {rta:

»- - -a norvégok megelBztek minket. Ok érték el elszér a sarkot. Rettenetes
csalédds ez. Vége az dlmoknak. Szomorii lesz a visszatérés.”

Kutatdsi feladataik végrehajtdsa utdn elmdultak visszafelé. A hideg napré! napra .
fokozédott, a szél egyre erdsebben tombolt, ezért a kis csapat lassabban haladr. Ezért
cstkkenteni kellett a napi elelmlszer adagot.

Februar 4-én Scotr és egyik -tirsa egy jeges szakadékba zuhant. Mmdketten 2h24-
dasokar, tdrsa agyrazkdéddst kapott. A sériilések miatt is lassabban haladhartak.

A féradtségtél kimeriilt csapat egymdstél el-elmaradva haladt elére. Ewans messze
elmarade tdrsaitdl, majd &sszeesett. Visszamentek hozzd. Elgyengiilve, lefagyott kézzel
fekiidt 2 havon. Szdnra emelték, s igy vonszoltdk magukkal tovidbb. A pihen8 alkal-
maval sitort vertek, beteg tarsukat 4polgartdk. Ewans mdr nem is nyerte vissza tobbé
eszméletét, meghalt. Némdn, lehorgasztott f6vel alltdk koriil tarsukat.

— Az utolsé percig kitartott velink, de rm sem hagytuk el. Ha még nébiny
napig él, — mma’nya]an vele pusztulunk — irja Scott.

A tévozé csoport meg Vissza-visszanézerr a hésirra, amelyet hamarosan elvesztettek
szemiik el6l. Most mér kissé gyorsabban haladhattak. A homerseklet —40 -ra siillyedt.
Gondjukat még fokozta az is, hogy elfogyott a tiizelSjiik, ezutdn mér élelmiiket nem
tudtdk megmelegiteni.

Scott egy mdsik tdrsinak lefagyott a 14ba, amelyek egyre dagadtak a ldbujjak mar
megfeketedtek. Nagyon lassan tudta vonszolni magat tarsai utdn. Kimondhatatlan kino-
kat 4llt ki. Ldbait mar nem érezte, mir nem érezte a hideget sem. Tdrsai panaszkedni
nem hallottdk. Két napig tartott eza gybtrelmes vinszorgas, amikoris {gy sz6lt tarsaihoz:

— Menjetek tovdbb, — én nem birok menni, nem birom tovibb. Hagyjatok itt.
— Nem tehetjuk ezt — mondta Scott.
— Gyere még tovibb. Hatha taldlkozunk a mentéexpediciéval.

S ment tovibb, ment még nehany mérfolder, majd tdbort kellett vernick. Halé-
zsakjaikba burkolva fekudtek egymids mellett a satorban, amikor megszélalt:

— Remélem, holnap miér nem kell tovdbb mennem.

. ’Tarsal egy szét sem tudtak szélni, csak a mellette levk szoritottik meg bitoritdsul
ezét. :
— Mondjdtok meg anyimnak, hogy ra gondoltam utols§ dramban is. .

Nemsokdra mindenki elaludt, csak 8 nem. A fdjdalomtél nem tudott pihenni. Mikor
mar mmdenkx melyen aludt, kimdszott halézsak;abél a satorbél, és elvonszolta magit
csliszva-mészva a jégen, ameddig maradék erejéb6l még birta. A szl 4ltal felkavart h6
hamarosan fehér lepellel boritotta be.

Mir csak hdrman haladtak tovabb. A kapitdnynak is lefagyott egyik 1dba. Mir-
cius 20-4n olyan er8s hévihar kerekedett, hogy ki sem tudtak menni a sdtorbdl. 60 km-nyi
tivolsigra voltak a legkozelebbi raktartol ahol élelem és tiizelSanyag virt rajuk. Négy
napig dithdngdtt a kegyetlen hdvihar.

»Utolsé vizenet mindenkibez” cimmel Scott a kdvetkez8ket irja:

wMindenek ellenére eljutottunk volna a tengerparton veszteglé hajénkboz, ha elore
nem litott hatalmas akaddlyok nem tornyosulninak elSttink. Senki sem szdmi-



tott ebben az évszakban ilyen zord h8mérsékletre, ilyen wastag jégrétegre, tom-
bolé hévibarokra, mint amilyenekkel mi talilkoztunk. Pusiinlisunk oka: a ke-
g}:etlen fagyok meglepetésszersi bedlldsa, amelyre nem is taldlok kielégitd magya-
razatot.”
Feleségének irja:
»Visszagondolva egész utunkra litom, hoﬁy mennyivel jobb wvolt, mint az angliui
nyngodt, jéval kedvezdbb kérilmények kiozti élet. — Mennyit tudnék mesélni
neked errél az itrél, és mennyit fogsz te is beszélni err8l kisfiunknak! De milyen
drat kellett fizetniink ezért a ymeséérte!”
A kapitdny mér tudta, hogy sohasem fogja tSbbé viszontlitni feleségét és fiat.
Utolsé levelében feleségét arra kérte, hogy fidt nevelje kemény, er8s akarath emberré.
Kés6bb félretette jegyzeteit. Koriilnézett a sdtorban. Nézte alvd tdrsait, nézte Sket
és valami melegség drasztotra el szivét. S ekkor elhatdrozta, hogy levelet ir tarsai hozza-
tartozéinak. Igy is toreént. :

»Dréga Mrs. . Wilson!

Amikor megkapja ezt a levelet Bill és én.mdr nem lesziink életben. Azt akarom,
hogy On megtudja, milyen csodilatosan viselkedett férje a vég elétr: bator, be-
csiiletes, véltozatlanul élénk volt és kész volt felildozni magit a tSbbiekére.
A legtobbet, amit vigasztaldsul mondani tudok, az, hogy férje figy halt meg,
ah?gy élt; bétran, becsiiletes emberként: a legjobb bajtirs és a leghivebb barit
volt. .
Szivem 8szinte egyliteérzéssel osztozik az On fijdalmiban
. az On Rébert Scottja.”
Ezutdn lassan egyre neheziil8 fejér jobbra forditotta, ahol méar eszméletleniil
feklidt masik tdrsa. A fid anyjdhoz irta a kovetkezd levelet.
»Driga Mrs. Bauers!
Sajnos ez a levél élete egyik legsilyosabb csapdsdt tovabbitja Onhdz. Most, hogy
ezeket a sorokat irom, nagyon kozel édllunk utazdsunk végéhez, azaz életiink .
rovidesen véget ér. Két kivild munkatdrsammal egyiitt pusztulok el. Az egyik
koziilik az On fia. A legkozelebbi és legjobban szeretett baritaim egyike volt.
Mihdig csoddltam fia rendkiviili akaraterejét, élénkségét. A szerencsétlenség scha-
sem torte Ossze, olyan szildrd, nagylelkd és onfelildozé maradt az utolsé érikig,
milyen egész életében volt. Haldla elStt Onrél és ndvéreir8l beszélt. Larszott,
milyen boldogga tette Ot csalddja. S valéban milyen jé az, ha az életre vissza-
tekintve csak boldogsdgot 14tunk! :
Szivem tele van egyiittérzd fdjdalommal On irdnt
Udvozli
. Rébert Scott.”

Scott még sokdig nézte a szélt8l ostromolt sitor oldaldt. Majd el8vette feleségéhez
irott levelér s elnézte a ,,Feleségemnek” cimzett boritékot. S ezt a szdt sokdig nézte.

Majd kimeriiltségt8l reszket8 kézzel athiézta s helyette ezt irta: ,,Ozvegyemnek”.

A kegyetlen, gyilkos fagy, amely megdlte Sket, sokdig megérizte. A mentdexpedicié
8 hénap milva taldlt rd a hbval fedett sdtorra, amelyben egymas mellett fekiidt a hdrom
kutatd. Hilézsdkba burkolva. Csak Scott kapitdny arca volt fedetlen. Feje alatt volt
nagléja, feljegyzéseit tartalmazé kis tiska. Kezeivel utolsé perceiben is bajtirsai felé
nytlt.

Scott kapitiny Gtjardl sz4lé6 elbeszélés felolvasdsra szdnt anyagot is tartalmaz.
Az elbeszélés és a felolvasis kombinacijardl van sz4. A hosszabb elbeszélést, — amint
a tanulék egy esetben sem tartottdk hossziinak s mindenkor kiilonds figyelemmel és
érdekl8déssel hallgattik —, egy-egy esetben szakitja meg a felolvasis. Mindig akkor,
amiddén Scott kapitany napléjinak egy-egy részletét vagy tdrsai nevében irt leveleket
olvassa fel a tandr. Ezt is el lehetne mondani, — fokozottabb azonban a hatis, ha
Scott sajat, irdsban régzitett gondolatait adja vissza a tandr.

Az elbeszélés és a felolvasis mddszerének az alkalmazdsa gondos felkésziilést
kivin. Eppen ennél az elbeszélésnél indokoltnak is latszik a lassbb tempd. Ennél
az elbeszélésnél helyes, ha kissé visszafogottabban beszél a tanir. Meg kell taldlnia
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azt a hanger8t, — amelyet kés6bb egyre inkabb visszafoghat. A tartalom azt is mu-
tatja, hogy hol kell egy-egy rovid sziinetet tartania. Ekkor figyelhetd meg az a vissza-
fojrott figyelem, amellyel a gyermekek kovetik a hésies, de tragikus torténetet. Az
egyre faradtabb, egyre lassabban vinszorgd csapat hangulatdt is, néma, szinte ember-
feletti erBfeszitéseit is kiemelhetjiik ez alkalommal 1\gy, hogy halkan, lassan, tagolva
mondjuk el az eseményeket.

Tapaszralataink szerint a tanul6k szinte azonosulnak tSriéneteink szereplBivel,
héseivel. Ez is a célunk.

Az elbeszélés befejeztével par pillanatig néma csend uralja az osztalyt. A gon--
dolatok azonban szdguldanak s hamarosan szdmtalan kérdés hangzik fel.

Messzemen8en kibontakozik az anyagbdl a bajtarsaiassa'.g, — amely tettekben
nyilvinul meg. Eletiik kockdztatasival, feldldozdsival is segitik egymast. A legnehe-
zebb érikban is hinyszor — de hényszor gondolnak csalddjukra. Az 6nuralomnak
szép példiit nydjtjak. A faradsigot, fijdalmat szinte szé nélKiil viselik. Nem panasz-
kodnak, nem vidolnak senkit sem. Nem akarjik ezzel sem bajtirsaik helyzetér ne-
heziteni.

Ezek és sok mds gondolat vetddhet fol az elbeszélés utam rovid beszélgetés kere-
tében.
~ Az Antarktisz utazdi, kutatdi tetrék lehetbvé, hogy egyre jobban és Jobban meg-
1smerjiik ezt a jégvilagor, ezt a lakatlan foldrészt.

Amennyiben az ifjisdg szidmdra ajinlhaté munkdbdl vettik az elbeszélés vagy
felolvasds anyagit, Ggy hivjuk fel e mire, a mi elolvasisira a tanuldk figyelmér.

Ahol lehetéség kimalkozik, ott képek — tankdnyv képei —, diapozitivek bemu-

tatdsdval kell kisérni az elbeszélést.
" A nytjtott elbeszélések szemléletes, a legtobb esetben érzelemgazdag anyagot tar-
talmaznak. Az anyag feldolgozisit erdteljesen motivilja, mivel az ismeretanyag érde-
kes, szemléletes, képszerli cselekményekbe van beledgyazva. Igy valdéban mozgésitani
tudja a tanir a gyermekek képzetanyagit, amelyeknek az alkotb fantizia segitségé-
vel torténd kombinéldsa el8segiti a tirgyalt anyag j6 megértetését.

A bemutatott elbeszélések a gyermek értelmére, képzeletére, de ugyanakkor érzel-
meire és akaratira is hatnak.

I .

Az Antarktiszt vastag jégtakard borltja csupan nagyos kis teriiletei Jegmen—
tesek.

Jégmentesek fGleg a meredek gerincek, a csticsok és a part mentén kis teriiletek.
Ezek a kontinens teriiletének csupdn 0,029/o-at teszik ki.

- Ujabb adatok szerint az Antarktisz jégrakaréja, amennyiben elolvadna, fel-

emelné a vildg-6cedn szintjét. _

Fbben az esetben viz ald keriilne t3bbek koz6tt London, New-York, Rio de
Janerio is, a Fold t6bb nagy, — de alacsonyan fekv varosa.

”,o"n

‘ A fali, illetve a kézi térkép alapjin meggydz8dhetnek a tanulék arrdl is, — hogy
viz boritand el az 6cednok, tengerek mentén fekvé alfcldeket is, — igy tobbek kozott
Hollandidt, Ddnidt, — a ‘Pé-alféldjét, — Nyugat-Szibériai-alfsldet, a Mississippi-, az
Amazonas- alfoldjét stb.
. A jég mennyisége szabdlyozza a viligécein szmtjét — Adllapithatjdk meg a
tanuldk.
Ma a F6ldén 30 millié km® jég van, ebbdl 28 milli6 km® az Antarktiszon. A szi-
razfoldek 11%,-4t fedi jég. A- jégkorszakban a jég kiterjedése nagyobb volt mint
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‘ma, 50 millié km®, térfogata mintegy 100 millid ? volt. A jégkorszak utdn elolvadt
jég 180 méterrel emelte a viligbcedn szintjér. A szdrazfoldek partvonala is miés
volt. Akkor jég boritotta a Balti-tengert, — az Eszaki-tengert, Indonézia és Japan
pedig Azsia félszigetei voltak. .

A Fold Osszes édesviz-készlete (folydkban, tavakban stb.) 4 millié km?. Hétszer
annyi jég van az Antarktiszon, — mint amennyi az édesviz.

Ezek mar a legutébbi évek kutatdsainak az eredményei kozé tartoznak. Az el-
mult években allapitottdk meg azt is, hogy az Antarktisz két részbdl all, ame-
lyet a jég fog Ossze.

A jégtablikat a tengerdramlatok messze északra elsodorjdk. Egy részik eljut
a déli szélesség 35. fokdig, Montevideo, Uj-Zealand magassigaig is.

%

Az Antarktiszt kornyez8 tengerek 4llatviliga gazdag. Itt élnek és az ezt kor-
nyezd szigetvildg partjain kdltenek a pingvinek.

A pingvinek a déli félgomb tengereinek, szigeteinek és az Antarktisz partjainak
lakéi. Figyeljék meg a tanuldk a tankonyv 193. oldalin lev6 képen lithatdé pingvine-
ket. Mas esetben is keressik annak a lehet8ségét, hogy elbeszéléseinker megfeleld
‘képekre épitsiik. Lathatjak, hogy melliik fehér, a fejiik és a hdtuk kékes-fekete.
Magassiguk 50—-100 cm. Egyenes testtartdssal, tipegve jirnak, mert rdvid ldbuk
egész hdrul illeszkedik a torzshéz. A pingvinek a vizi élethez tokéletesen alkalmaz-
kodott madarak. Madarak, de nem tudnak repiilni, nem halak, de kitin8en tudnak
Gszni. Er8s ldbukon dszéhirtya van. Szdrnyaik teljesen 4talakultak dszékkd, s repii-
lésre alkalmatlanok lettek. Szdrnytollaik pikkelyszerlien atalakultak. A vizben nagy
utat tudnak megtenni nagy sebességgel, amely masodpercenként elérheti a 10 métert
is. Elelmiiket a vizben szerzik meg. CsOritk hegyes és ers. (7 :.186)

A szdrazfoldre a koltés idején jonnek. Jdliusban, augusztusban, szeptemberben, —
amikor 2z Antarktiszon enyhébb az éghajlat, — a szdrazfolddon rakjik le tojisaikat.
‘Ezeket védik, melengetik. A him és pdrja viltogatva 6rzik a tojésokat. Igy az egyik
‘taplalékért felkeresheti a tengert. Oktdberben a kicsik mir jirnak, anyjukat koverik.

A pingvinek a jégmez6 szélén tanydznak. A csoport tagjai taldlkozasuk alkalmdval
‘koszOntik egymdst. Fejiiket elére hajtjdk, koriilesévaljdk, szarnyukar verdesik. Ha mids”
csoporthoz tartozé pingvin ilyen kdszonéssel megy kozéjiik, befogadjik, a tdbor szélén
tanydzd Orok a koszoniést elfogadjik, beengedik. A nem k&szénd pingvint azonban
‘konyoreeleniil elkergetik. Az embertbl is elvarjik, hogy k&szonjon. Ellenkezd esetben
elkergetik. Egy tudds, aki a pingvinek életmédjat figyelte, szabadon jarkilhatott kozot-
tiik, mert mindig illedelmesen k&szdnt. Egyszer azonban egyik munkatirsa, aki eifelej-
tett kdszonni, nagyon megjarta. A pingvinek egész hada tdmadt r4, és ellizte a tdborbdl.

Egyszer egy hajé egy nagy pingvintdbor k&zelébe vetett horgonyt. Nemsokira
a jarédeszkdn egy pingvin sétalt a hajéra, s ha emberrel taldlkozott, koszontdrte azt.
Nem béntortdk. Véigsétdlt a fedélzeten, nagy érdeklSdéssel mindenhova bekukkantott,
mindent megnézett, majd elment. Nemsokdra mdir egy kis csapat élén tért vissza. Végig-
vezette Oket a hajén, mindent megmutatott, majd elvezette csoportjit. Késébb jabb
csapattal tért vissza. Ha emberekkel taldlkoztak, mindig koszontstték. Nagyon meg-
kedvelték a gramofont. Sokszor eljottek zenét hallgatni. Mindegyik az €18z8 napi helyét
igyekezett elfoglalni, s emiatt bizony itt-ott szdvaltds, 16kdds6dés is keletkezett. (8 : 362)

3

A dél-sarki tengereket a bdlnavaddszok keresik fel. A balnikat els§sorban a zsir-
juk miatt vaddsszdk. A szappan, a margarin alapanyaga, de ipari zsirokat, kend-
“olajakat is 4llitanak bel6le el8. Huasibol cetliszter, csontjabdl csontliszter készitenek.
A mez8gazdasig 4llatok takarmédnyozisira, trigydzasra hasznilja. (5 :233)
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Az eml8sok koziil a cetek alkalmazkodtak legjobban a vizi életmédhoz. Ezek
a nagy Oridsok csak a vizben mozoghatnak kénnyedén, s csak a végteleniil gazdag
tenger tud szamukra elegendd tapldlékot biztositani.

A hxdegebb éghajlati tijakon az orrlyukakon kitdduld meleg levegd messzu’ol
észrevehetd gbzsugarat alkot. A cetvaddsz igy hamar észre is veszi.

A legnagyobb fajok tapldlkoznak a legaprébb tengeri allatokkal Oridsi szajuk .
van, s ugyanakkor 6kélnyi nyilds vezet a nyel8csBbe.

A cetek kicsinyeiket rendkiviil zsiros tejjel szoptatjak. Mig a- tehéntej zsirtar-
talma 3,7%0-0s, addig a cettej 50%/¢-0s.

Az 6rids balna kolyke 7 m hosszd és 200 kg silyd, de 7 hénappal kés6bb mér
17 m hosszl és 20000 kg-ot nyom. Az Oridscet kolyke élete elsé évében naponta
3—4 cm-t nd, s silya naponta 100 kg-ot gyarapszik.

Az 6rids bilna eléri a 20—30 m hosszisdgot is. Sdlya lehet még 150 000 kg is.
Ennyi a stlya 125 elefintnak’is. 15 tehervagon tudna elszallitani.
A sarki vizek egyik legértékesebb zsdkminya a bdlna.

A balnavadisz hajé legérdekesebb része az 4gyh. Nagyon révid, le és f6l, vala-
mmt ]obbra balra kénnyen mozgathaté A hétméteres szigonynak kettds nyele van, a
végén négy fog. A szigony cslicsa ureges és puskaporral van megtoltve, a kivént-id8re
bellithaté gytjrékészilékkel. Az dgyt elsutese utdn robban a bomba s azonnal megoli
a bilndc. A kett8s nyélen gylrd csiszik le és f5], ehhez van a kotél er8sitve, amely repiil
a szigonnyal.

A béalninak el8szér a feje )elemk meg a viz foloct. Azonnal kiloveli tidejébdl a
leveg8t. Ezutdn lebuktatja fejét és hatalmas hita gombolyodik a viz folé, s végiil meg-
jelenik a farka. Az dgyud elsiitésének legkedvez8bb id8pontja, amikor a bilna hita a leg-
magasabbra emelkedik.

Egyszer egy nagy balnit villon taldlt a smgony A bomba nem robbant, csupdn
a szigony foga vagort mélyen a szalonna)aba balna sebesen eliszotr, — a csigdn
szaladt utina a kotél. A gyors forgdst6l mar-mir tiizet fogott a fiistdlgd kotél, amelyer
locsolni kellett. Mar a tarralékkotél is ment a bilna utdn, — amikor a kapltany fékezni
merte a szagulddst.

Ezutdn a csiga araszrél-araszra sodorta vissza a koteler. Sokdig tartott, mig a bilna
kimeriilt és a kapitdny teljes g8zt parancsolt visszafelé. Mar sdtétedett, amikor a hajérél
elindult egy csénak a bilna felé. Csendesen kizelitette meg, majd az egyik vadasz kozel-
r8l a szivébe dofte a hosszl, vékony kézi lindzsic.

A bélna is csak Ggy tud a viz alact maradni, mint az ember: ha visszatartja 1éleg-
zetét. Otven percig is a viz alatt tud maradni. Amikor a bilna a viz ald meril, j6l
teleszivja a tiidejét levegc'Svel A tiidejében a leveg8 dtmelegszik. S amikor a bélna djra
felemelkedik, az orrdn 4t kiféjja az elhaszndlt leveg6t, amely a hideg leveg8ben ldtha-
tévh valik. (9 :26)

4. A nytjtott anyagbdl végiil emeljiik ki a Sarkvidékekre vonatkoz6 legfontosabb
ismereteket. A kordbban tanultak, valamint az éran hallottak alapjin foglaltassa Gssze
a tankonyvben koz6lt'anyagor:

,az idGjards rendkivil bideg.”

»A csapadék vibaros szelek kiséretében hé alak]aban bull”

»Az el nem olvadt hé évezredek Sta vastag jégpancélla fagyott Gssze.”

e+ - @ Sark felé kozeledve a Nap egyre hosszabb ideig nem nyngszik le. A sark-

pontban nydron 6 bénapig allandéan nappal, télen 6 bénapig dllanddan éjszaka

van.”

A bémérséklet még a nydron is alig emelkedzk a fagypont f5lé” (3 :192)

A Sarkvidékekre a tél a jellemz8, valdjiban tehit egy évszakrél beszélhetiink.
A tanulék, — tapasztalataink szerint — nem is tudjik elfogadni a nydr elnevezést.
Milyen nyér az, ahol a h8mérséklet alig emelkedik a fagypont f5lé? — a jégsivatag-
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ban lehet nyéri id8szakebl beszélni?- Haszndljuk a nydr helyett a helyesebb enyhébb
idbszakot. Még jelentéktelen kiterjedésli peremeken sem lehet nydrnak nevezni az
enyhébb iddszakot.
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Dr. ZENTAI KAROLY v
f8iskolai docens, Szeged ;

A tanulési k szség fejlesztésének fontosabb problémai
altalanos iskolai tanuloknal

El8z8 szamunkban azzal foglalkoztunk, hogy a tanuldsi készség fejlesztése az
4ltaldnos iskolai oktatdsnak egyik fontos feladata. M4s megfogalmazisban: az isko-
linak helyes ,,munkamédszerre” kell megtanitania a tanuldkat. Ennek” a médszernek
pirhuzamosan kell fejlédnie a tanulékkal szemben tdmasztotr oktatdsi kvetelmé-
nyekkel. '

A ,,munkamédszer” klfejezést ma még kissé idegennek érezzilk a didaktik4ban.
De semmi esetre sem hasznidljuk annyira ,,technikai” értelmezésben, mint ez az ipar-
ban szokds. Nem kétséges, hogy az ismeretelsajititisnak, a jirtassigok és készségek
kialakitdsénak is vannak olyan é4ltalinosan alkalmazhaté médszerei, amelyek adott
esetben a legértékesebb eredményre vezetnek.

Az iparban a munkamédszer mellett sokat hallunk az dn. gydrtdstechnoldgidrél,- amely
a felhaszndlt anyagok mennyiségére, mindségére, az eszkdzokré, a megmunkdlds egyes mozza-
nataira, ezek sorrendjére, bizonyos fogdsokra, min8ségi- kovetelmenyekre stb.-re nézve ad
kotelez8 el8irdsokat. A selejtes termékek, vagy a gazdasigossig terén mutatkozé hibik azt
jelzik, hogy nem tartottdk be a gyartastechnologxax eldirdsokat. A munkamddszer ezeknek
az objektiv tényekre alapozott normdknak, szabédlyoknak egyemleg alkalmazott formajéc
jelenti a legtigabb értelemben. A munkamédszerben az egyén sajétos adottsigai is jelent8s
szerepet kapnak.

Az ismeretelsajititdsra vonatkozé dltalinos érvényll megdllapitisokat (torvenyszerusege-
ket) részletesen tirgyaljdk a lélektani, oktatdslélektani, logikai, didaktikai tanulminyok. Ezek
egyiittesen azokat az elméletileg megalapozott kovetelmenyeket tarjdk fel a tanuldssal kap-
csolatban, amelyeket az anyagi termelésben a gyartdstechnolégia ir eld.
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Az ismeretelsajatitisnak, a jirtassigok és készségek kialakitdsinak a tSrvény-
szertiségei f6bb vonasokban mar ismeretesek. Noha e téren a kutatdsnak még nagyon
komoly feladatokar kell megoldania, mir az eddig feltdrt Osszefiiggések ismerete ‘is
hatdrozott kiivetelmények betartdsira ktelez benniinket.

Amikor a nevel8 a tanulds helyes ,,munkamédszerét” akarja kialakitani tanitva-
nyaindl, akkor tisztdn kell litnia a megértés lélektani és logikai feltéreleit és mozza-
natait, az elvonds, a fogalomalkotas, az 4ltaldnositds, az asszociicid, a rogzités, a
megtartas és a felidézés, a rendszerezés, a gyakorlds, a készségformélas és az alkalma-
z4s stb. torvényszerlségeit. Fel kell ismernie, hogy az ismeret elsajititdsa sokszorosan
Osszetett tevékenység, amelyben minden mozzanatnak csak a2 maga helyén van teljes
éreéke. Egyetlen szitkséges elem elhanyagoldsa a végs6 eredményt veszélyezteti.

A neveld magas szinvonalt tudatossiga mellett a tanuléknal is fokozatosan tu-
datossd kell tenni a tanuldsi mddszerek megvalasztisit, ezek helyes alkalmazisir,
a gyakorlds és az ismétlés mértékének megillapitdsit. stb. Csak ezt kovetden lehet
épiteni a tanulé &nellendrzésére, sajit munkdjinak kritikai értékelésére. A tanuldsi
készség — egyéb készségekhez hasonléan — a tudatos tevékenység szdmos részmiivelete
koziil részben vagy egészben mir automatikussd vilt elemet vagy elemeker jelez.
A tanuldnak az életkori sajitossigaihoz mért legfejlettebb tanulisi mddszerek meg-
ismerésében és alkalmazdsiban mind tudatosabban kell eljirnia, viszont ezzel egy-
idében mind -fokozottabb automatizaléddst ér el a tanulds technikai jellegi ,foga-
saiban”.

Ma elfogadottnak tekintjik azt a megdllapitdst, hogy az oktatds alatt — egyéb
jellemz8i mellett — az ismeretnydjtdsnak a nevel8 iranyitidsival az iskoldban meg-
valdsuld formdjac értjiik. Miutan teljesitményképes ismeretnek csak azt tekintjiik,
amelyer a tanulé kozvetleniil vagy kozvetve értékesiteni tud, vagyis tevékenységée és
magatartisit kedvez8en befolydsolja, az oktatds keretében gondoskodni kell az isme-
retek rogzitésérdl, gyakorldsirdl is. A benniinket ér6 benyomdsok koziil viszonylag
kevés hagy tartésan maradandé nyomot (emléknyomot). A meglevd emléknyomok,
ismeretmaradvanyok is allandéan veszitenek erdsségiikbSl, ha azokat az eredeti be-
nyomasokkal egyezd hatdsokkal #ijbdl nem erdsitjiik meg. Sajit tapasztalatunkbdl is
felismerhet8 az a tdrvényszerlség, hogy minél gyengébb, szétes6bb, rendszertelenebb
valamely ismeret megmaradt része, az anndl gyorsabban esik ki az emlékezetbdl, és
anndl nehezebb azt ismét teljes éreékli ismeretté kiegésziteni. _

Ezért az oktatds feladatinak tekintjiilk, hogy az ismeretek elsddleges rogzitését
kivetden biztositsa a logikai és a végleges rogzitést is. Mivel a végleges rdgzités sok
gyakorlast, ismétlést tesz sziikségessé, — amelyre az iskoldban elegend® idé sem 4ll
rendelkezésre —, gondoskodni kell arrél, hogy a tanulé én4llé munkival pétolja ezt.
Nem lehet elég nyomatékosan hangsilyozni annak fontossigdt, hogy az 1j ismerereket
— a megértést és az elsBdleges rogzitést kdovetben — minél eldbb teljes értékll ismeretté
rogzitse a tanuld. Erre a nagyon sokrétll feladatra a tanulét gondosan eld kell készi-
teni, mert a rossz modszerrel végzett tanulds sok hitrdnnyal jir. A nevel8 szdmaira
ad4dé probléma silyossiga abbdl ered, hogy a tanulé otthoni munkajit, 6ndllé tanu-
14s4t csak csekély mértékben tudjuk ellenérizni vagy éppenséggel irdnyitani.

Mir az iskolai kdz8s munka keretében elvégezziik az ismeretek elsédleges rogzi-
tését, gyakorld és alkalmazé feladatokat oldatunk meg a tanulékkal. Tervszerfien gon-
doskodunk az ismeretek rendszerezésérdl, a tantirgyi koncentraciérél, a gyakorldsrél,
ismétlésr8l és alkalmazdsrdl is. Ezek is fejlesztik a tanuldban a tanulds készségéc.
Ez azonban nem elegendS. Sajnos, gyakran tapasztaljuk, hogy nem tesziink eleget
a tanuld otthoni munkajinak helyes el6készitésére, nem irdnyitjuk tudatosan az 6nalld
tanulds készségének fejlBdésér.
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Fejtegetésiinknek ebben a részében széretnénk sliritve &sszegezni azokat a fel-
adatokat, amelyeket az 4ltalinos iskolai tanuldéknak az 6ndllé tanulds sordn meg kell
oldaniuk, majd ennek alapjin felvizoljuk az ©6ndllé tanuldsi készség fejlédésének
tervezhetd fejlédési szakaszait.

Végiil a tanulds médszereirdl szélunk.

A gyermek tanuldsi készségének fejlettségét leghivebben a helyes tanuldsi méd-
szerek ondllé alkalmazdsa mutatja. Természetesen vildgosan kell ldtnunk, hogy az
dltaldnos iskolai tanulékndl az ismeretelsajititisnak 6nédlléan végzett része is az isko-
ldban folyé oktatdsnak szerves kiegészitdje. Amig azonban az iskolai oktatds az isme-
retelsajititds médszerét a kozds munkdban egységessé teszi, addig ez a médszer a
gyermekek otthoni munkdjiban annylfele arcot mutat, ahdny tanuldé van az osztaly-
ban. Mindkettdnek van elénye és hitrinya. Az iskolai kdzos médszer segitd jellege
mellett formdlja a gyermek tanuldsi készségét is, azonban az nem mindig. felel meg
a tanuld egyéni adottsigainak. Az otthoni tanuldsnil nem érvényesiill a kozdsség
serkentd hatdsa, hidnyzik a kbzvetlen segitség és irdnyitas, viszont jobban érvényesiil-
hetnek a tanuld egyéni adottsdgai.

A) A TANULO ONALLO TANULASANAK FELADATAI

Milyen feladatok elé illithatjuk a tanuldkat? Ezt az a kériilmény donti l, hogy
a feladat megolddsa milyen mértékl ondllésigor kdvetel a tanulétél. E szempont
alapjin csoportosithatjuk a feladatokat.

1. Csekély énallésagor igényls feladatok:

a) a jOl megértett 1smeret gyakorldsit megkezdjiik az iskola’.ban, vdgyis a tanulé-
nak 6ndlldan kell ismételnie otthon azt, amit az iskoldban mair k&zOsen t6bbszdr is
gyakorolt (pl. @j betli irdsa, a kapcsolds gyakorldsa vagy barmilyen gyakorldsi fel-
adat ismétlése valtoztatds nélkiil),

b) az iskoldban megkezdett gyakorlist kell folytatnia tobb elemet tartalmazé
feladatnal (pl. hosszabb szavak, kés8bb mondatok leirdsa, tsbbmondatos olvasisi lecke

”,on

gyakorldsa, szébelileg feldolgozott szdmtani feladatok lefrdsa el8zbleg begyakorolt

médon); .
¢) az iskoldban megkezdett emlézés tovabb folytatdsa (pl. révid szdveg széb-
szerinti emlézése, vagy hasonlé igényl az I osztilyban a szamok bontdsinak gyakor-
lisa a megadott sorrendben);

d) az iskolaban tanult széveg otthoni szébeli elmondisa emlékezetbdl (pl. a ta-
nultak elmondésa a sziilék elbtt gy, hogy az hibatlanul menjen);

e) emlékezeti anyag Onallé leirdsa (pl. néhdny szd, 1—2 r8vid mondat; késdbb
hosszabb mondatok, dsszefiigg8 szdveg);

f) felsorolds, rovid felosztds, kisebb szdveg eldszor kowott, késbbb részben kotorr
forméban a teljes tudds megszerzéséig;

g) hosszabb szdveg olvasdsinak gyakorldsa (pl. 1/5—1 oldal, vagy irdsbeli szdm-
tani feladatok megoldésa kezd8 fokon, tipuspélddk alapjin);

h) minden fajta, kisebb anyagrész egyszeri emlézése a neveld iltal begyakorol-
tatott médon tankSnyv alapjin, a tanulds segédeszkdzeinek egyszerli felhasznildsa.
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2. Kézepes onallésigot igényld feladatok:

Ebbe a csoportba azokat a feladatféleségeket soroljuk, amelyeknek megoldasinal
az iskoldban gyakorolt médszerhez viszonyitva mar bizonyos véltoztatds van. A kii-
16nb6z8 megolddsi lehet8ségek kozott vdlogathat a tanulé. Ez tehdt mir kisebb fokd
tervez8, kombinativ tevékenység.

a) valamely konkrét esetben ismert szabdly felismerése;

b) egy ismert szabdlyhoz, 4ltalinos itélethez konkrét példa keresése;

c) feladatok megoldisa j6l ismert osszefiggések alapjin (pl. szdmpéldik vagy
egyszert szerkezetll szoveges feladatok megoldisa);

d) tipusfeladatok alapjin tovabbi feladatok megoldasa, S

e) szobellleg feldolgozott anyag irdsbeli rogzitése megadott szempontok és rend-
szer szerint;

f) j6l megértert rovid szdveg emlézése el6bb kétotr, aztan részben kostt, végiil
szabad megfogalmazasban (kezdetben a szimonkérésnél a neveld a szoveget kérdések
segitségével felbontja);

g) 6nalld kisebb anyaggyljtés j6l meghatirozott korben, megadott szempont
" szerint (pl. egy olvasmanybdl kikeresni a nagybetliket és meg kell tudni mondani,
hogy miért irtuk a sz6t nagy kezdlbetlivel, de ilyen természetl a kezdd nyelvtanulas-
nal a szétarhaszndlat begyakorldsa stb.);

'b) 16bb dsszetevdb8l All6 feladat 6nilld megismétlése a tényezdk elére meghatd-
rozott valtoztatisaval.

3. Fokozott éndllésdgot igénylé feladatok:

A fels§ tagozat tananyaginak elsajititisa mir olyan kidvetelményeket tdmaszt
a tanuléval szemben, hogy ezeknek csak akkor tud megfelelni, ha a tanuldsban foko-
zott onallésaggal rendelkezik. A jellegzetes kovetelmenyek alapjan a kovetkez8 cso-
portositast végezhetjiik:

@) hosszabb szovegrész érrelmes elemzése a szerkezeti Ssszefiiggések ismerete alap-
jan; -

b) ismert szabélyszerﬁség megallapitdsa kissé zavard tényezd8k mellett is;

c) egyszer( Osszefiiggés megallapitdsa ismert szabaly alapjin két, kés6bb hirom
tényezd kozoue (pl ok-okozat, el8zmény-kovetkezmény stb., 6nillé felismerése);

d) egyszerd probléma meglitisa és annak 6n4ll6 megoldasa

4. Fejlett énallésagot igénylS feladatok:

Az éltaldnos iskola felsd tagozatdban a tanuldsi készségnek olyan szinvonala is
kialakithatd, amely nehezebb feladatok megolddsdr is lehetdvé teszi.

A rtanuldsi készség szinvonaldnak megillapitisinil lényeges szempont, hogy a
tanulé- 8ndlléan helyesen mérje fel a feladat nagysigit és képes legyen megtervezni
annak megolddsit. Ez a teend6k elemzésébdl, a részfeladatok egymdsutinjinak meg-
hatirozdsab6l, a megfeleld mddszerek és eszkdzok kivalasztisabdl, a kévetkezetes
végrehajtasbél, valamint az eredmény ellen6rzésébdl 4ll.

Ilyen feladatot jelent pl. egy-egy lecke lényegenek klemelése, onallé vazlatkészi-
tés, a gyakorldsi alkalmak, ismétlések iitemzése stb. Ide sorolhaté a tanuldsban vald
rendszeresség, helyes idébeosztds, kialakitott napirend is. Mindez csak a tanuldk egy
részével szemben tdmaszthatb kovetelmény.

Most pedig tekintsiik 4t a tanuldsi készség fejlédési szakaszainak f6bb jellemz8it!
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B) A TANULASI KESZSEG FEJLODESENEK AZ ALTALANOS ISKOLABAN
TERVEZHETO SZAKASZAI

A tanuldsi készség fejl6désében jellegzetes szakaszokat figyelhetiink meg. Ezeket
igy jellemezhetjiik: .

I. Az els§ szakaszban a gyermek otthoni (6ndllé) ranuldsit tgy készitjiik eld,

_hogy a gyakorlis legnagyobb részét is az iskoliban végezziik. Fkozben sajdtitja el
a gyermek az egyes konkrét gyakorldsi mddokatr. Legtobbszor ebben a véltozatlan
formaban kell a tanuldnak a gyakorlisc nalldan folytatnia. Feladata tehdt technikai
jellegli. Otthoni munkdja igy nemcsak a konkrét gyakorldsi célt szolgilja, hanem
egyben a ,tanulds” 6ndllé mbdszerét is gyakorolja. '

I1. Az iskolai feladatok fokozatosan, de viszonylag gyorsan novekszenek. A meny-
nyiségileg és mindségileg emelkedd feladatok megolddsic csak azoktdl a tanuldked)
varhatjuk, akik ezekhez a feladatokhoz sziikséges jartassigot is megszerezték a tanu-
lisban. Eppen ezért mindig pontos utasitdst kell adni, hogyan végezze a tanuld ott-
honi munkdjir. Igy az 6ndlld emlézés mbdszerét az iskoldban gyakorolni kell, még-
pedig id6nként egy-egy jobb, majd kozepes taniilé egyéni ,bemutatdsdval”. is. Ezzel
az eljirassal elérhetd, hogy a ldtotr példik alapjan az emlézendd anyagot a ranuld
kezdi 8nadlléan tagolni. A gyakorlds mddjiban sok lesz az egységes vonas, de annak
mértéke, a riforditott id8 mér kiilonbz8. Ebben a szakaszban helytelen a tanuld
szdmidra el8irni, bogy valamit ,hidnyszor” gyakoroljon. Szerepet kell kapnia az 8n-
ellendrzés egyszerli formajinak. — Gondolni kell arra, hogy a gyermek figyelme még
nagyon ingadozd, kénnyen elterelhetd, hamar ,firadsigot” érez, és esetleg id6 eldtt
abbahagyja a munkit. Ezért sziikséges a sziil6t is bevonni a ,,diszkrét” ellen8rzésbe.
Ez azonban feltétleniil mértéktartd legyen!

II1. A fejlddés kovetkezd szakaszaban a hdzi feladatok pontos tisztdzdsival
egylitt kozosen torténik a megolddsi, a tanuldsi médszerek megbeszélése is. A’ gyer-
mek az egyéni tanulds megszervezésében nagy lépéssel halad elbre, és a mddszerek
algalmazéséban megfigyelhet6k az egyéni jellegzetességek. A jelentkezd kisebb nehéz-
ségeket igyekszik Onilléan megoldani, de sok gyermek még most is szivesen veszi
igénybe a felnSttek segitségét, kiilondsen akkor, ha ezzel lerdviditi a tanulds idejét.
— Az iskoldban hasznélt, vagy a tankdnyvben szereplS szovegezéshez legtobb esetben
még tdlzottan ragaszkodik. Az elemzés még er8sen mechanikus. — Az Onellendrzés
konkrét formdi mar kialakithaték.

IV. Fontos szakaszt jelent, amikor a tanulé a konkrét feladaton nil felismeri és
elfogadja az 4ltaldnos kovetelményt. Tudatosan tdrekszik a megériésre, vizsgilja,
boncolgatja a feladatokat. A nevelS irdnyitdsival megtervezi hidzi munkdjit. Meg-
szokja, hogy tudatosan vegyen részt egy-egy anyagrész vazlatinak osszedllitdsdban.
A kozosen készitert vazlatokat felelés kdzben mar némileg ki is bdviti. A tankényv
szovege eleinte erésen koti, aztdn lassan 6ndlléan is fogalmaz egyes részeket. Az értel-
mesebb tanulék némileg elbbre vannak. Vizlatot tudnak 8sszedllitani, és egy-két
mondattal Ssszefoglaljdk az anyag f6bb részeit. Kevés iranyitdssal tanuldsi menet-
rendet készitenek a tanulk. A legtobb tanulé tudatosan teremti meg a tanulas felté-
teleit, de feladatat 4ltaldban csak a k&vetkez8 érarend alapjin tervezi. Mar vilto-
gatja a gyakorldsi médokat, noha ez még teljesen Otletszerl. — Figyelmének kon-
centricidja az ©nalld munkdban is 10—15 percre terjed, majd kisebb pihend utin
4jbél nekilendiil. o

V. A kovetkez8 szakaszban alakul ki a logikai elrendezésnek alapformdja. A ko-
zepes terjedelmll anyagot vazlatosan is el tudja mondani. Jél értékesiti az iskolai
vézlatot. Megadott szempontok alapjdn a tankdnyv szdvegének néhiny szavas vaz-
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latat is elkésziti. — Kisebb nehézségeket 6nilléan is megold. A kézepes nehézségl
anyagot tiirelmesen emlézi, kisebb problémat mar 6nalldan fejt meg. A tanulds ural-
kodé médszere a szovegtanulis, illetve kijeldlt konkrét feladatok elkészitése. Ebben
a szdmonkérés médszere és rendszere képezi a vezetd szempontot. — A gyakorldsban
nem igényes, ritkdn tanulja ,,til” az anyagot.

VI. Mint jellegzetesség kiemelhetd a lényeges kovetelmények (irdnyirott) felisme-
rése. Megkisérli a tanuldsban a lényegest eldtérbe helyezni. A tanulds 6ndllé meg-
szervezésének szintje pirhuzamosan fejlédik a tanuldsi mddszerek egyéni alkalma-
z4sival. Fokozatosan Osszehangolja az iskoliban folyé munkdval az 6ndllé tanuldst.
A problémik megértésére irdnyuld torekvés keriil eldtérbe. Tudatosan keresi az Ossze-
fiiggéseket. A tanuldst zavard koriilményeket igyekszik megvaltoztatni. Az eredmény
elérését azonban dontben az érdemjegy jelenti szdmdra.

J6Y emlézi a fokozott nehézségli szbveget. Raszokrathatd, hogy kovetkezetesen
készitsen vazlatot, vilogassa az anyag kiilonboz8 nehézségl részeit. A gyakorldst
ennek megfeleléen végezze. Egyszer(ibb mnemotechnikai eljirdst is alkalmaz. A me-
chanikus memorizalds mellett mind gyakrabban hasznilja az emlékezetet segit8 eszko-
zbket. — Kialakul a tanulé tanuldsi ritmusa, kell§ gyakorlatot szerez a monoténia
kedvezbtlen hatdsinak megsziintetésében, felolddsdban.

Ebben a szakaszban figyelhetdé meg a feladatok csoportositisa, rangsoroldsa.
A j6l vezetett tanuldnil a tanuldsi készség fejl6désének ezt a szakaszit mir olyan
mérvi 6ndllésig jellemzi, hogy fokozatosan alkalmazhaté a feladatok programozisa
is. Ennek a médszere még kidolgozdsra var. A tanulds vezet§ szempontja még ekkor is
az, hogy a tanulé az iskolai kovetelményeknek megfeleljen. Egyelére nincs olyan
tapasztalatunk, hogy a felejeés elleni kiizdelem helyes médjainak alkalmazasiban,
az ismétlések rendszeres megszervezésében jirtassigot lehessen elérni az 4lraldnos iskola
befejezéséig. '

A tanuldsi készség fejl6désének egyes szakaszaira els6sorban az jellemz8, a meny-
nyiségileg névekvS és mindségileg fokozddé kovetelményekhez milyen szinten képes
alkalmazkodni a tanuld, és ez mekkora nehézséget jelent a szimara. 5

A tapasztalat azt mutatja, hogy ugyanannak az osztilynak a tanuléi nagyon
kiilénb6z8 szinvonalon allnak a tanuldsi készség tekintetében.. A nevel6 az egyes
tanulék teljesitményébdl is kdvetkeztethet erre. Azonban fontosnak tartjuk az egyes
tanuldkndil mutatkozd kiilonbségek, a bidnyossigok megdallapitisat, bogy az ezekbdl
kévetkezd teendSket megtervezbessiik.

Ha az ellendrzés, felmérés sordn azt allapitjuk meg, hogy a tanulé teljesitménye
rendszeresen nem kielég{t8, akkor keresnink kell annak az okdt. Nem kielégitd a
tanuldsi szandék, a szorgalom, vagy valamilyen okbdl kevés id6t fordit a tanuld a fel-
adatok elvégzésére. De minden esetben vizsgilni kell a tanuld tanuldsi médszerét.
A rossz mddszer miatt a tanulé csak hosszabb id8 alate érheti el a kivint eredményr,
s ezért id8 elbtc elveszti tanuldsi kedvét. Esetleg olyan mdédszert alkalmaz, amelynél
viszonylag gyorsan mutatkozik az eredmény, amit mir masnapra erdsen elhalv;’tnyit
az id8. Ilyen esetben joggal allitja a tanuld, hogy whiszen tegnap j6l megtanultam és
tadtam a leckée”.

A tanuldsi készség terén mutatkozd egyéni lemaradis egészen konkrét lemérésé-
nek kénnyen alkalmazhaté médszere, hogy a j6 teljesitmény( tariuldk 1épésrdl 1épésre-
elmondjik, st be is mutatjak, miként érték el a mutatott eredményt. Igy a tanuldk
Ssszehasonlithatjik egymdassal tanuldsi mddszeriiket. Kideriil az is, hogy a kiilonbszs
jellegti feladatok mas-mas megolddsi ,,menetrendet” igényelnek. A gyengébb tanulék
erre 6nalldan ritkdn jonnek rid. Az életkori sajitossigoknak és az elért tanulasi szint-
nek legjobban megfelel6 médszert az 4tlagosndl értelmesebb tanulék kénnyen elsaji-
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titjak, s6t bizonyos ,fogdsokra” maguk is ribukkannak. A gyengébb tanulék viszont
az iskoldban tobbszdr gyakorolt médszereket is rosszul alkalmazzik. A szokatlan,
tjszerll feladatok megoldisira a ,,mindennapi sablonok’” mir nem megfeleléek. Ezeken
valtoztatni gyengébb tanulék nem képesek.

i

C) A TANULASI MODSZEREKROL ALTALABAN

Amikor a tanulds mddszerér8l beszéliink, — noha ezzel a tanulds fogalmit indo--
kolatlanul leszlkitjiik- —, elsdsorban a tananyag elemzésének mddjara szoktunk gon-
dolni.

Az 4 tananyag.emlézésének hirom médszere kbzismert: az dtfogd vagy globdlis,
a részekre bontb vagy frakcionild és e ketté elényeit egyesitd vegyes mddszer. Fzek.
gazdaségos alkalmazisa szdmos korilménytél fiigg. Az anyag mindsége és mennyi-
sége, valamint a tanulds kdzvetlen célja jatszik fontos szerepet a modszer megvalasz-
tasanal.

Az dtfogé mdbdszernél a tanulé a megtanuland tananyagot minden 4tolvasds-
nal és a felmondasi kisérleteknél elejétdl végig veszi 4t. RSvidebb, kionnyen 4rtekint-
hetd, nem til nehéz szoveg elemzésénél j6 eredménnyel alkalmazhaté.

A részekre bonté eljirasndl a tananyagot kisebb (logikai) egységekre tagolja a
tanuld, és ezeket mint 6ndllé kis részeket szinte kiildn-kiildn tanulja meg. A részekre
tagoldst sokszor csak a kiils8 tényez8k (pl. a bekezdések) alapjin végzi. Ez nem
segiti, sBt zavarja az Osszefliggések meglitdsat. Felsorolasok, felosztisok emlézésénél,
verstanuldsnal, nyelvtanuldsnil jé eredménnyel alkalmazhaté.

A vegyes mddszer a hosszabb, nehezen 4ttekinthetd tananyag elsajatitdsinal alkal-
mazhaté gazdasigosan. Ez az eljirds abban all, hogy a tananyagot lehetbleg a 6
gondolatok alapjan logikai egységekre bontja. Ez tSrténhet az elsé elolvasds kdzben,
vagy czt kOvetlen. Aztin a kijeldlt egységeket az elolvasds, vagy tjraclvasis utin
ismét dtgondolja, megjeldli a lényeget, esetleg vazlatszét jelol meg. Azutdn megkeresi
az egymist kdvetd egységek kozotti logikai kapcsolatot, majd ezt (de csak ezt) a lecke:
elejét8l minden szakaszndl 4jbdl Attekinti. Amikor {gy a tananyag végére jir, meg-
allapitja annak gondolatmenetét, és ezzel megteremti a teljes Osszefiiggést. Ebben a sor-
rendben ismétli meg az egészet elolr8l mindaddig, amig az anyagot el nem sajititotta.
Ezt az eljdrast kiegésziti az irdsbeli vazlat elkészitése. A vegyes tanu13.51 mbédszer-
igényli a legnagyobb onallésigot.

Olyan feladatndl, amikor pl. bizonyos szoveget a tanulénak kell 6nidlléan ele--
meznie, akkor sajitosan mis eljardst kell alkalmaznia. A hidrom emlitett médszer
kizdrblag az emlézésnél hasznilhatd.

A gyermek tanuldsi médjit azonban egyéb szempontok szerint is vizsgdlni kell-
Ezek koziil all)anak itt a legfontosabbak:

1. A tanulas kiilsé kérillményei szempontjabél:

a) olvasva, f8leg litisi benyomdsokra tdmaszkodva, — halldsi érzetekre épitve
(misokat hallgat meg, illetve hangosan beszél, hogy hallja sajit hangjit), — tanulds
kdzben sokat jegyzetel, rajzol, sémdkat, vdzlatokat készit;

b) hangosan, — halkan beszélve, — hangtalanul;
c) egyediil, — koz6sen, — csak elkiildniilve, — masok Jelenleteben is;
d) csak teljes csendben, — kisebb zajban is, — zene hangjai mellett;
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e) kotote helyzetben (pl. iilve, fekve), — jarkdlva, — az el8bbi kettSt felvdleva;

f) meghatdrozott id6ben, — rendszer szerint valtozé id6ben, — rendszertelen
idében;
g) a felnBitek alkalmazkodnak munkijdhoz, — a tanulé kénytelen alkalmaz-

kodni a felndttekhez.

2. A tanuldsi szdndék és fegyelmezettség tekintetében:

a) csak kiils6 inditasra, kényszer hatdsa alatt tanul, — biztatdsra, dlland6 jellegl
feliigyeler mellett tanul, — némi biztatdst és kevés ellendrzést igényel, — rendszeres
ellen6rzést nem igényel;

b) a tanuld idejét a felnbrrek osthak be, a feladatokat részletekben is &k jelélik
meg, — csak halmozott feladatok mellett igényel irdnyitdst, — onalléan késziti el
a napi konkrét munkatervét;

¢) a tanulds nem- kot le, kdzben mdssal foglalkozik, — csak rovid ideig fegyel-
mezett, — idénként fegyelmezésre szorul, — kell8en fegyelmezett.

.

3. A figyelem sajdtossdgai szempontjabdl:

a) csak rovid ideig koncentrdl, — szakaszosan, figyelmetlen, — szdndékosan nem
szérakozik el;

b) flgyelme feliiletes, konnyen elterelhetd, — kisebb eltereld ingereknek figyelme
ellendll, — a tananyag, a feladat j6l lekdti.

4. A tanulds tartalmi, mindségi kvetelményei terén:

a) latszat eredményekre torekv8, — megelégszik a kdnnyen elérhetd eredmények-
kel, — az anyag tényleges elsajatltasaért tanul;

b) szovegtanulo (magold) tipus, — ertelemszeruen, logikusan tanul, — a tanultak
alkalmazdsira is torekszik;

c) feliiletes, hidnyos tuddssal megeléged8, — a lényegre szoritkozd, — teljes tu-
dasra torekvd;

d) a gyakorlisban csupin a mennyiségi teljesitményt igényls, — j6 eredményt
elérni szandékozé, — hibitlan megoldast keresd;

e} emlézésnél az els8 sikerrel megelégedS, — csak feliiletesen rogzit8, — tudato-
san maradanddan rogzitd;
f) a felnBtiek segitségére feltétleniil szdmot tart, — a segitséget elfogadja, —

csak sziikség esetén fordul a felnbttekhez, — nem kér és nem fogad el segitséget.

A felsorolt szempontokat mind lélektani, mind didaktikai vonatkozdsban t6bb-
szOrosen ki lehet egésziteni. Azonban mdr ezeknek a felhaszndliasival is elkészithet-
jik egy-egy gyermek tanuldsi mdédszerének ,fényképét”. Ez feltirja, hol tart'a gyer-
mek a tanulds legalkalmasabb ,technikai” médszereinek ismeretében, avagy a tanu-
lisra forditott id8 feltlind ardnytalansigai felhivjak figyelmiinket, hogy keressiik
azok okait.

Ugy véljiik, hogy tanuléink tanuldsi készségének tudatos fejlesztésénél az ilyen
Jellegu felmérésnek az eredménye j jO kiindulé pontot ad, ami éppen feladatamk konk-
rét meghatirozédsa érdekében nem is nélkiilozhet6.

Trodalmi utaldst cikksorozatunk befejezd részénél kozliink.
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VINCZE ISTVAN

szakvezetd tandr

A DALTANITAS KOMBINALT MODSZEREI —
A HALLASFEJLESZTES SZOLGALATABAN

MielStt a lényegre térnénk, taldn nem ér-
. dek nélkiili a hangképzéssel kapcsolatban egy
- kis torténeti visszapillantds.

Ahogyan a mondik, regék, mesék sokiig
csak sz4jrél szdjra jirtak, hasonléképpen a
hangképzés, énektanitds mddja is sokdig csak
sz4jrél széjra terjedt és hosszil ideig tartott,
amig eljutott fejlédésének olyan fokara, hogy
irasba foglaljak. A legrégibb hangképzési em-
1ékeink ind eredetlick (1d8sz. e. 6. szdzad),
majd a kinaiak, egyiptomiak utdn a zsidék
énektanitdsibél maradtak fenn az elsd ének-
tanitdsi emlékeink, bir dJkorbél kifejezett
hangképzési utasitdsok nem maradtak fenn.

A kézépkorban is szijhagyomdanyként ter-
jedt az énektanitds és hangképzés. Hierony-
mus de Moravia szerint az akkoriaknak is
voltak foglalmaik és elképzelésiik a helyes,
szép éneklésr8l. Valdszinli, hogy mdédszer-
tant nem irtak azért, mert a tudomdnyos
felkésziiltségiik nem 4llt elég magas fokon
ahhoz, hogy gyakorlataik technikai alapjait
leirjik és megokoljik.

Az djkorban Pirizstdl Szentpétervirig,
Bécstdl Londonig olaszok tanftottak. Mddsze-
riikket nagvobbrészi Ok sem irtdk le (empiri-
kus tanftds). Caccini Irja az els6 médszer-
tant, majd a ,bel-canto”-kor metodikusai To-
si, Mancini az ,,a” hangzén alapulé gyakor-
lataikkal kdvetkeznek.

A 19. szdzadban a nemzeti zenék kialaku-
lasdval kapcsolatban az énekes szdveg jelen-
t8sége fokozatosan megndtt és eltérbe lép a
magan- és massalhangzé-ejtés kivanalma.

Végiil szizadunkra jellemz8nek kell mon-
danunk azt a harcot, amely az empiria és a
twdominyossig kozott fennall. Az utolsé tiz
évre elfogadott elv a szoveg értelmességének,
érthetBségének kovetelése mellert egy maga-
sabbrendli, mfivészibb 4télésre valé torekvés,
ez pedig csakis az elmélet &s a gyakorlat szo-
ros egységével érhetd el.

Elbszor taldn a halldsfejlesztésr8l beszél-
jink, amely az énektanitds 4llandé feladata.
Minden éra, az érinak minden mozzanata
a készségfejlesztés szolgdlatdban 4ll. Mindez
a kiils6 hallds és ennek az alkotott képzetek
alapjan — a bels8 halldsra épiil.

A halldsfejlesztés terén a végsé célunk a
dalt elképzelni kottakép alapjin Ggy, mintha
az illet§ valésigban halland. Ezzel vezetjik
a tanulbkat a rudatos zenehallgatishoz, a
zene élvezéséhez. Teh4f a hangképzés, az
egyes daltanitdsi médszerek nem célok, ha-

nem csak eszkdz6k a tanuldk halldsinak,
éneklési készségének kimtivelésére.

Mir az alsé tagozatban taldlkozunk kom-
bindlt médszerekkel és itt f8leg azért, hogy
daltanitdsaink minél véltozatosabbak legye-
nek. Kdnyveink is utalnak erre, amikor ezt a
szbveget olvashatjuk a dal felett: Ritmusit
kottdrdl, dallamit hallds utdn tanuljuk.

De ugyanez a helyzet, amikor hallds utdni
daltanitds kozben attériink —  kiilonbszd
okokndl fogva — a szolmizildsra; kézjelrdl,
ritkdbban betljelr8l, esetleg repiilkottardl.
Régebben sok megjegyzés hangzott el olyan
6ra utdn, amikor a tandr valamely kombinalt
mddszerhez folyamodott. Pl. ilyen megjegy-
zés, hogy ez nem volt igazi hallds utdni dal-
tanitas, vagy valami mds. T0l mereven kezel-
ték ezeket a mddszereket. Ezt sajit magam
tapasztaltam és akkor is, meg ma is az a
véleményem, hogy a lényeg a dal megtanuld-
san van. Mindenki azt az utat vdlassza, ame-
lyik eredményesebb és rovidebb a cél érde-
kében! Tehit ne az eszk6zokdn vitdzzunk,
hanem a célt igyekezziink elérni!

Bir itt meg kell jegyeznem, hogy van ki-
vétel, amikor hatirozott céllal vilaszrok ilyen,
vagy olyan mddszert. Pl. bemutatok egy hal-
14s utdni daltanitdst stb.

Most nézziikk a ,hogyant”! Az a feladat,
hogy a dal ritmusit kottibdl, dallamit hal-
14s utin.

Ugy kezdem, mintha hangjegy utdn tanita-
nék, de kérdéseim f8leg ritmusra irdnyulnak.
A ritmusfeldolgozds utan megbeszéljiik a szo-
veget, kifejtjiik a dal mondanivaléjat és uti-
na a szokasos fokozatokkal folytatjuk. Vala-
ki mondhatja, hogy ennek semmi értelme, fe-
lesleges id8pazarlds, hisz a dallammal megta-
nuljak a dal ritmusit is. Ez igaz, de mint a
bevezet8mben emlitettem, tudatos énekiésre
neveliink. Az életkori sajitossigokat figye-
lembe vessziik. Nemcsak egy érdra kell tekin-
tettel lenniink, tdvolabbt perspektivdban dol-
gozunk és nem utolsésorban a ritmusképzés
egyuttal halldsképzés is.

Kisebb gyermekeknél az egész dal hangjegy
utdni tanitdsa sokszor nem célravezetd, ne-
héz figyelmét ébrentartani, vagy olyan zenei
clemet tartalmaz a dal miasodik fele, amit
még nem tudatositottunk, akkor az elsé ré-
szét hangjegy utdn, a mdsik felér hallds utdn
tanithatjuk. PL ,Szegény legény vagyok én”
III. osztilyban, ahol a ti még ismeretlen. A
médszer: megtanitani a dal ritmusdt, szolmi-
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zaljuk a dal els6 felér és ha mir el is tudjuk

didolni, a szdveg megtirgyaldsa utdn hozzi-

f’inekeljiik a dal mésodik felér a szokdsos mé-
on.

A hallds utin tanitott dalrészek, szemelvé-
nyek v. egész dalok a megfigyelésre épitve
fejlesztik a rdéneklési készséger, a hangem-
lékezer készségét. A kézjelekrdl, betlijelekrsl,
hangjegyekrd! és. ezek kombindciéjdbdl vég-
zett énektanitds az emlékezetre épitve fejleszti
a bels8 hallast és az intonalé készséget.

A hangjegy utdni énektanitdsnak kombi-
nalt formdja a médszertani kényvekben nem
ismertetett mddja, amikor a dalc repiilékoted-
rdl tanitjuk. A viltozatossdg kedvéért akkor
alkalmazhatjuk, ha a dalban kdnnyebb reld-
ci6k vannak, nincs semmi ismeretlen zenei
elem. Az el6bb emlitett szempontokon feliil
még rendkiviil szolgdlja a figyelemre neve-
1ést, fBleg az alsé-tagozatban rendkiviil hasz-
nos.

A tanitds médja roviden: bemutatjuk a
dalt. Megbeszéljiik a feladatot. Az dtvonalos
tdblin megjegyezziik a dé helyér, szitkség sze-
rint az egyes hangokat és dalt ritmusban mu-
togatjuk, illetve szolmizaltatjuk. Ha hosszabb
a dal, részenként, ha rdvidebb, globélisan.
Néhdnyszori éneklés utdn észrevessziik, hogy
mir nem is sziikséges a’'dal hangrél hangra
valé mutatdsa, a tanulék j6l szolmiziljdk a
dalt. Ha csoportok és egyesek is tudjk, eldd-
doljuk, vokalizdljuk, vagy hangutanzé sza-
vakkal énekeljik. Hangképzd jellege mellett
lehet8séget ad annak ellenbrzésére, hogy a
tanulék valéban tudjik-e a dallamot. Aztdn
4gy folytatjuk, mintha eddig is kottabél ta-
nitottuk volna a dal.

E médszer valtozata, amikor tablira fel-
irjuk a dal hangjait a vonalrendszerre, a zi-
réhangot megjeloljik — esetleg el6jegyzést
— és utdna ritmusban mutogatjuk a dal hang-
jait, fokozatosan megkozelitve a dal tempé-
jat. Jé, ha kozben ititemeziink, vagy a liikte-
tést a pad érintésével érzékeltetjik. A dallam
megtanitdsa utdn kovetkezik a széveg, majd
a szépéneklés. E két méd rendkivil fejleszel
a halldst. Roviden tehdt el8szor megfigyelik

a dallamot, azutdn beliilrdl halljik, szolmi-
zaljdk, a dallamot visszaadjak, majd sz6veg-
gel éneklik.

Kombinathatjuk dgy is az érdt, hogy a dalt
— esetleg felér, vagy ha hosszabb: egy sorit
mint ismeretlen dallamot lediktljuk, a tanu-
16k kottdba szedik és utdna hangjegy utdni
médszerrel tanitjuk. Ezzel a méddal azonban
csinjan banjunk, csak annyit, amennyit a ta-
nulék konnyedén elvégeznek. Az irds elbur
megbeszéljik a dé — alsébb osztilyban a
tobbi hang helyét. El8szér a hangjegyfejeket
jegyezziik le, majd kielemezzilk a ritmust és
szolmizdldssal meggy6z6diink annak helyessé-
gérdl és motivumként hangoztatva részleten-
ként {rjuk a dallamhoz. Utdna megjeldljik a
hangstlyos helyeket, azok elé meghizzuk az
iitemvonalakat. Kiirjuk az itemjelzbt, és a
szoveg hozzdaddsa utdn kovetkezhet a dal
megtanitdsa. Ez a2 mdéd a bels§ halldst és az
intonaldsi készséget fejleszti kiilonosképpen.

Lehet, hogy ezzel a néhdny méddal, amit
most kifejtettem, nyitott kapukat dongettem,
de ha visszanéziink az elmilt 20 évre és az
énektanitds mddszereit vizsgaljuk, arra a meg-
dllapoddsra jutunk, hogy 1d6nként egyes ta-
nitdsi médszerek el8térbe — majd hattérbe
keriiltek.

Konkrétabban vagy a hallds utdni énekta-
nitds, vagy a hangjegy utdni daltanitds keriilc
elbtérbe, természetesen a kézjeles és betlijeles
tanitds mellett. Az dtvenes években tdlzottan
a hangjegy utdni éneckrtanitds divott és mint
minden, ez is magdval hozta a hibdit, a gye-
rekek jobban szolmizdltak, azonban az érik el-
vesztették igazi zeneiségiiket, atélt, felszaba-
dult éneklés helyébe sok id8t vesztS ritmizdl-
gatds, sokszor nehézkes szolmizdlgatds keriilt,
mivel a tanuléknak nem volt megfelel6 a
készségiik.

Ugy hiszem, hogy kombindlt médszerekkel
4gy hallds utdni, mint hangjegy utdni ének-
tanitds el8nyei keriilnek elStérbe, és az ének-
tanftasunk eléri céljac.

FELHASZNALT IRODALOM: Hegyi J6-
zsef Szakdidaktika és Kerényi M. Gyorgy: Az
éneklés miivészete és pedagdgiija.
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JOSA ZOLTAN
f8iskolai adjunktus

»A NAGYUZEMI GYUMOLCSOS ES ZOLDSEGESKERT ELETE
TAVASSZAL” C. TEMAKOR TARTALMI ELEMZESE

Eszrevételek az Elvildg c. 5. osztilyos tankényvbéz és a tandri kézikonyvhéz

(IV)

A témakér cime a tankdnyvben -eltér a
tanterv 4ltal meghatdrozott cimt8! [1]. A
kiilonbség, mely elvi jelent8ségli az, hogy a
tankényv a témakdr cimébdl elhagyja a
wnagyiizemi”’ meghatdrozdst. A tanterv nem-
csak a témakdr cimében, hanem a ,kovetel-
mények” kdzote is hatdrozottan a nagyizemi
gyumdlesds és zdldségeskert életének tanitdsic
irja elé [2]. A témakdr oktatdsa sordn tehit
2 tantervi kdvetelményt szem elGtt kell tar-
tani.

A témakdr szerves egységet képez az elsd
témakérrel.

A nagylizemi gylimolesds és zoldségeskert
életére és munkalataira lényeges hatdssal van-
nak az évszakok sajitossigai. Az évszakok
sajitossdgait mint kornyezeti tényezdket te-
hat meg kell ismerjék a tanulék. A kézikonyv
erre vonatkozban azt irja: ,,A néev évszak
jellegzetességeit, hatdsit a novényviligra mir
ezen a fokon is érzékeltetherjiik” [3]. A ,,Kor-
nyezetismeret” tantdrgy tanitdsa sorin az év-
szakok sajitossdgait és azok hatdsit a nové-
nyek és az 4llatok életére mir az els6 osz-
talyban megismerik a tanulék. Az helyes,
hogy a ,Bevezet8 olvasminy” és az ,Ussze-
foglalds” szenmpontjait a tankoényvben a kor-

nyezeti tényezbknek, az évszakok sajdtossi-

gainak kiemelése, ismertetése képezi.

A melegdgykészitést, a wvetést és a palintd-
zdst azokon a helyeken, ahol mezégazdasigi
gyakorlati foglalkozdst tanitanak, a tanulék
gyakorlatilag j6l ismerik. (Ezt a tényt a ké-
zikényv is megallapitja [3].) Formélis képzést
jelent tehdt ezekben az iskolikban ,egy gya-
korlé6ra” keretében nydjtani az ismereteket.
Jartassagfejlesztés érdekében egyébként sem
elegendé egy munkéltatd éra. Az anyagrész-
szel kapcsolatosan a tanterv az ,elméleti is-
meretek” ny#jtdsdt irja eld, nem pedig a jir-
tassagfejlesztést [2]. A feladar elvi tiszt4nl4-
tisa nem lényegtelen kérdés. Usszefiigg a té-
makdr lényegével, tartalmival, vagyis azzal,
hogy nagyilizemi vonatkozisban ismerteti a
gyumdlcsosben és a zbldségeskertben végzendd
munkilatokat. Jértassigfejlesztésre egyébként
kiilén tantdrgy szolgdl. Helytelen tehit, hogy
a tankdnyv a tanéra tipusit ,gyakorlééra’-
ként hatdrozza meg. (Az is helytelen, hogy a
tankonyv nem veszi 4t a tanterv terminolé-

gidjat. A tantervben ,munkailtaté éra”, a
tankonyvben ,,gyakorldéra” meghatdrozds sze-
repel.)

»A melegdgykészités, vetés palintizds” bra-
anyag keretében — a tantervi el6irds értel-
mében — tisztdzni kellett volna a tankdnyv-
ben a melegigy, vetés, iiltetds, paldnta, pa-
lintdz4s fogalmakat és ismertetni a miivele-
tek végzésének elveit. A fogalomalkotdsokat
elemezve vitathatd, hogy megfelel-e az 5. osz-
tilyos tanulék tuddsszintjének a vet8mag és
a csiraképesség fogalmak oktatdsa. E fogal-
makat és azok lényeges jegyeit (a mag belsd
alaktandt, a csirdt, csirdzast) csak a 7. osz-
talyban ismerik meg a tanuldk. '

A melegagy fogalmi meghatirozdsihoz még
elemi szinten sem elegendd a ,,bélcsode” [1]
meghatdrozds. A melegigy paldntaneveld, il-
letdleg hajraté dgy. (Agy vagy dgyds: olyan
korithatdrolt teriilet, amelyen zoldségféléker
termesztiink.) A melegdgy ,,szlk levegBrerét
a melegdgyi keret és melegdgyi ablakok vi-
lasztjdk el a kornyez8 levegdtdl, s ennek ko-
vetkeztében a melegtalp vagy melegvizes fi-
tés a talajt és az ablak alatti tér levegdjér a
kornyezetnél lényegesen melegebbé teszi” [14].
A tiszta és vildgos fogalomalkotis érdekében
tudni kell azt, hogy szemben a szabadfoldi
dgyakkal a ,hidegagy”-akndl is vannak kere-
tek, ablakok. A melegydgy-készitésénél a 1é-
nyeg éppen abban van, hogy a keretek és az
ablakok 4ltal a kérnyezett6l elszigetelt ta-
lajt és légterer valamilyen formaban melegit-
jik. A melegités egyik formija a melegialp,
vagyis amidon a melegdgyi takaréfsld ali
istallétrigydt, elsbsorban friss 18trdgydt he-
lyeziink megfelel§ vastagsigban. A meleget a
tragyaréteg fejleszti. Ujabban flt8csoveken
vezetetr meleg vizzel flrik a melegdgyakat.
Helytelen tehat csak a keretekkel és ablakok-
kal jellemeztetni a melegdgyat, amint arra a
kézikényv ural [3].

A wetés: a magvak vagy a magot tartal-
mazd termések, pl.: szemtermések (bdza, ku-
korica) elhelyezése az el8készitett talajba. A
burgonyagumé szaporitds céljibél valé talajba
juttatdsit ugyancsak vetésnek nevezzitk [14].
A ,wvetés” kifejezés t5bb jelentéstt sz6. Neve-
zetesen: 1. mivelet, cselekvés, a vetSmagvak-
nak a megmunkdlt foldbe juttatdsa. Vetésen
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értjiik tovabbd 2. az elvetett magvak Osszes-
ségét, 3. a bevetett foldet és 4. a vetSmag-
vakbdl kifejlédstt névényzeter is (pl.: a ,,ve-
tésben” él6 vetési varji, — bagolypille,
vetési 1ad) [15]. Amikor azonban a fogalmak
kialakitdsa az oktatdsi feladat, helytelen 6sz-
szezavarni a kifejezés tartalmir, kiilondsen
anélkiil, hogy tisztizndnk a kiilonbdz8 értel-
mezésben haszndlt kifejezések jelentésér. A
viligos és tiszta fogalomalkotds érdekében
sziikséges differencidlni a vetés fogalma mel-
lett az sltetés fogalmar is. Ultetésen azt a
miveletet (tevékenységet) értjitk, amelynek
soran a kifejlett gydkeres ndvényt vagy a
fejlédésben levB ndvényi részeket juttatjuk a
talajba [14] (pl.: faiiltetés).

Paldnta: a magrél kelt néhiny leveles fia-
tal ndvény. Palintdzds: a palintdk kiiiltetése
allandé6 helytkre. A paldntdzds elvei: a kisze-
dés eldtti belocsolds. A kiszedés helyes médja
(mennél tobb folddel). Az iiltet6fa helyes
hasznalata. A beiszapolds. Kivanatos volna az
iiltetéfa helyes haszndlatdt megfelelé 4brdkon
is bemutatni.

A porhanyitds és a szdntds eszkdzeit, vala-
mint a kis és nagylizemi talajmliveld eszkozo-
ket a tankdnyv Osszezavarja: ,,Porhanyité.
eszkozok az eke, a kapa, a gereblye” (116. ).
A tanulék tudatiban még az eke csak a szén-
tds eszkdze. Az eke elsBsorban forgatd, to-
v4bb4 porhanyitb és keverd talajmunkdk vég-
zésére alkalmas nagyiizemi talajmiveld esz-
koz. Tavasszal, amikor a forgatds nélkiili por-
hanyitds a feladat, az eke nem a porhanyitds
eszkbze. Tavaszi porhanyitd eszkdzok: a ka-
pa, a kultivdtor, a fogasborona stb.

»A wirdgok megporzdsa” c. anyagegységben
a gyiimolesfdk megnevezéseinél a tankdnyv
nem k&vetkezetes. Egyrészt a ,mandulafa, al-
mafa, kortefa, birsalmafa”, mdsrészt az ,,0szi-
barack, kajszi, szilva, cseresznye meggy” vi-
rigzasirbl sz6l. A kétféle terminoldgia zava-
rélag hat. A tanulék tudatdban a barack, szil-
va, cseresznye gyumodlcsdt (termést) és nem
gyimdlesfat jelent. Helyesebb wolna minden
gyiimélesfa  megnevezésénél kovetkezetesen,
azonos elv alapjin nevezni meg a fakat. Igy:
szilvafa, cseresznyefa a szilva, cseresznye he-
lyett. Kovetkez8kben a virdg részeit ismerteti
a tankényv. B8viti az év elején nydjtotr is-
mereteket. Itt ismerteti a ,vacok” részt, a
porzd és a term8 részeit, és kialakitja a vi-
rigtakaré és ivarlevelek fogalmat. Sajnos .a
kdvetkez8 bekezdésben mar helyteleniil alkal-
mazza a ,bibe” kifejezést, és ezzel meg is
zavarja a fogalmak tisztasdgat. ,,4 porzék, bi-
bék tévében kutatnak. A virdg édes nedvét,
a nektdrt... keresik” a rovarok (126. 1). A
fogalmazas pongyola, illetdleg szakmailag hi-
bis. A bibék tovében nincs nektir. A tan-
kényv a ,termé” kifejezés belyett belyteleniil
haszndlja a ,bibe” kifejezést. A tartalmi elem-
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2ésb6l az is kitlinik, hogy nincs megfelels kon-
centrdcié és kévetkezetesség a tankonyvben az
elsé és utolsé témakér kozort. Az els6 téma-
korben a 18., 24., 33. lapon a tankényv mir
hasznélja a vacok, bibe, maghdz kifejezéseker,
noha ezeket csak a 126. lapon értelmezi és
ismerteti. A vacok ismertetése azonban nem
az utolsé témakor oktatdsi feladata. Az Alter-
més fogalmanak kialakitdsa érdekében a va-
cok részt a petunia virdgdnak vizsgilata so-
rin kell megismertetni a tanulékkal. A meg-
porzds folyamatdnak ismertetése utin helyes
volna hatarozottan megfogalmazni, hogy mi
a megporzds. A ,megporzds” az a folyamar,
amelynek sordn a viragpor a bibére keriil. A
megporzas tanitisival Eapcsolatosan a kézi-
kényv helyteleniil teleologikus magyardzatra
Osztonzi a tandrokat: ,Arra is nyugodtan
utalhatunk, hogy a virdgok szine és illata
odacsalja a rovarokar” [3].

A tulipan” tanitdsdnak tartalmi feldolgo-
zasat és korszerl médszereit kiilon dolgozat-
ban ismertettem és elemeztem [11]. Jelenleg
csak néhdny problematikus megallapitisra hi-
vom fel a figyelmet. ,Magit a névényt az
es6 nem rongalja, mert egész teste vékony vi-
aszréteggel van bevonva” (131. 1). Vajon mi-
lyen szemléletet alakit ki a tanuldék képzele-
tében az ilyen fogalmazds? Ha az es rom-
gdélia a novényeket, akkor miért fontos az
es8 szdmukra és miért 6ntdziink? A valésig
az, hogy a ndvény foldfeletti részeit viaszré-
teg boritja. A viaszréteg kovetkeztében lepe-
reg a viz a levelekr8l. A tulipin levelei nem
ptolcsérszerliek”, hanem vilyGszerlek. A lep-
les virdgot nem az jellemzi, hogy ,.csészele-
velel nincsenek”. Nem ,ezért mondjuk leples
virdgnak.” A tulipin virdginil sem csésze-,
sem sziromlevelek nincsenek. A lényeg az,
hogy a virdgtakard egyneml. Az egynemi
levelekbdl &ll6 wviragtakardt nevezziik lepel-
nek. Az ,alvé virdg”, a ,tulipin alszik” meg-
hatdrozdsok csak képletes jelentésii megillapi-
tésok és nem tudomainyosan igazolt ismere-
tek. Eppen ezért nem valék az 4ltalinos is-
kolai tankényvbe.

»A veteményborsé és a bab” c. éra anyagi-
nak feldolgozdsa nem logikus. A babra vo-

¢ natkozbéan a tankényv semmi alaktani jel-

lemzést nem ad. Valamely névény jellemzéséc
vagy a gybkérzet, szdr, levél, virdg és termés
sorrendjében végezziik. Vagy, ha a fogalomal-
kotds befolydsolja a tanitds logikai menetét,
a nemfogalom kialakitdsa érdekében a leg-
jellemz6bb szerv vagy szervek ismertetésével
kezdjiik a jellemzést. Hiba, hogy a tankényv
a két ndvény ismertetésénél nem jellemzi a
gyokérzetet és képet sem ad a gyokérzetrSl.
A veteményborsé gyskérzetének lupés vizsgi-
latdndl szembeotl8en észlelik a tanulék a gys-
kérgiimbket. A gydkérgiim8k megismertetése
tehat nem okoz nehézséget. S8t felfedeztetése



élményjelleglivé teszi a ndvény megismerését,
tehdt morivalé hatdst. (A tankdnyv a gyokér-
{im8kr8l nem tesz emlitést.) A gyokérgiimdk-
ben é18 bakteriumok tanitdsit a tanterv el6-
irja. Kémiai alapismeretck hidnya miatt elég
csak annyit tanitani, hogy ezek a baktériumok
a novény és a talaj szempontjdbdl igen hasz-
nosak.

A veteményborsénak nem levél-, hanem le-
vélkekacsa van. Levélkacsrél akkor beszé-
link, ha az egész levél, levélkekacsedl pedig,
ha a piratlanul szirnyasan Osszetett levél
levélkéje médosul kacesd [10, 20). A tandri
kézikobnyv szerint a levélkacs ismert fogalom
a tanuldk elétr [3). Félreériések elkeriilése vé-
gett tisztazni kell, hogy az'5. osztilyban e(}-
dig megismert novények kozil csak a sz6ld-
nek és a toknek van kacsa. A sz816nél a kacs
szairmédosulds. A t6knél és 4ltaldban a tok-
féléknél a kacsok a levelek hénaljdban eredd
- (eltoléd4sok kovetkeztében gyakran azokedl
oldalt, s6t velik szemben megjelend) igazi
mddosult oldaldgak, vagyis dgkacsok [10, 20,
21].

1]\ »csaldd”’-nak mint magasabb rendszerta-
ni kategdridnak tanitdsa az 5. osztadlyban ma-
ximalizmust jelent. A ,pillangbsok csaladja”
(133. 1.) meghatdroz4s helyett a nemfogalom:
pillangésviragd ndvény. A tankdnyvben nincs
tisztdzva, hogy mit jelent a hiivelytermés. Az
5. osztlyos tanulbk tudds- és értelmi szintjé-
nek megfelelden a hiivelytermés fogalmitr a
kovetkez8képpen hatdrozhatjuk meg: hosz-
sziikds (hiively alaki) felnyilé szdraz termés
20, 21].

A babnak a veteményborsétdl eltérd jellem-
28i: a hirmasan &sszetett levél, kacs nélkiili,
a viragok f6leg rovarmegporzasiak. Hideg
irdnt érzékeny, szemben az eléggé hidegtlird
borséval. A két novény éghajlann igényér jol
szemléltethetjiik, ha Osszehasonlitjuk a vetési
idejiiket. A borsét februdr végén, marcius ele-
jén, mig a babot dprilis végén, majus elején
vetik. A 71. 4bra hibdjira utal a tankdnyvet
ismertet§ cikk [19].

A NAGYUZEMI GYUMOLCSOSBEN
ES ZOLDSEGSEKERTBEN ELO
ALLATOK ISMERTETESENEK ELEMZESE:

A fajok és a rendszertani kategdridk meg-
nevezése ebben a témakdrben is tobb esetben
hibis. A ,.foldigiliszta” kifejezés nem fajt je-
161, hanem nemi név. Ha a faji jelz6 mellék-
név, az kiillon{randé a nemi névidl [9]. A
foldi giliszta megnevezés csak kiilonirva jelzi
a fajt. A problémival részletesebben kiilon
dolgozatban foglalkoztam [12]. A ,.cserebo-
gdr” kifejezés sem fajt jelol. Szintén csak ne-

mi név. A tanterv nem hatdrozza meg a ta- .

nftandé cserebogarfajt. A helyi adottsigok-

nak megfeleléen kell a fajt meghatdrozni.
Példdul: mdjusi cserebogdr, vagy tavaszeleji
csaja stb.

Terminoldgiai, de egyben szakmai kérdés a
magasabb  rendszertani kategéridkat jelz8
nemfogalmak irdsinak a problémdja. A tan-
kényvben a 119. lapon ,,gylris féreg”, a 120.
‘lapon ,.izelr 14bd 4llat”, a 124. lapon ,,puha-
testiek”, a 126. lapon ,hirtyds szdrnyd ro-
var”, a 134. lapon ,puha testli 4llac, ,gylris
féreg”, ,fzele labh 4llar” {rdsméd szerepel.
Az irdsméd valészinl oka a helyesirdsi ta-
ndcsadd szOtdr merev értelmezése. A helyes-
frdsi tandcsadé szétirban ugyanis a kovet-
kez8ket taldljuk: ,gylirlis férgek”; ,izeltld-
biak, de izele 14bd 4llatok”, ,,puhatestiiek,
de puha test dllatok” [7]. A magyar illat-
nevek helyesirdsi szabilyzata szerint egybe-
irjuk a melléknévi tulajdonsigielzbt, ha mdr
megrogziilt névrdl van szé vagy pedig csak
egybeirva wvan dllattani értelme, példiul:
»gylrlsférgek” (&s nem gyfirls férgek) [9].
Egybeiriuk tovibbi az egyszerd tulajdonsig-
jelz8t az -s, -i, -ii végzdésh melléknevek-
b8l képzett wutdtaggal, ha nem jon létre 6
szétagndl bosszabb szé, példdul: ,izeltld-
béak”, ,puhatestliek” [9]. A Magyar Tudo-
ményos Akadémia Helyesirdsi Szabilyzata
180. pontjdnak mdsodik felében olvashaté
elvi megadllapitds: ,,Ha azonban a 2 5z6 szo-
rosabb kapcsolatban van egymdssal és az ala-
kulat nem télsigosan hosszl, a jelzét és a
jelzett szét egybeiriuk [16]. A kérdéses nevek
esetében kiilonirva a jelz8 csak mindséger,
tulajdonsigot jelez. Amikor' a kérdéses sza-
vakat mint nemfogalmakat alkalmazzuk,
csak egybeirva fejezik ki és jelslik a meg-
feleld rendszertani kategéridkat, Ezekben az
esetekben a jelz8 kapcsolata az utétaggal a
név logikai természeténél fogva olyan szo-
ros, bogy wvele #j fogalmat (rendszertani ka-
tegbridt) jelsl. Kilonirva nem jelzi a nemfo-
galmat, hanem mist jelent. Igy: hdrtyds szdr-
nyd rovar a hdzi légy is, de nem hirryds-
szarnyd rovar. Puha testl 4llatok a hernyék,
a foldi giliszta is, de nem puhatestli 4llatok.
A nemfogalmak irdsinak helytelen értelme-

" zése alapjdn a ,ldbasfejlek” megnevezés he-

lyett ,labas feji Allatok”-av kellene irni. Vi-
ldgos, hogy a kiilonirssal elveszti a mégne-
vezés a tartalmit, jelentésér, s8t érrelmetlennd
valik.

»A foldi giliszta” ismertetésénél az alap-
ogalmak nincsenek tisztizva. A, féreg”
nemfogalma: gerinctelen dllat. (A gerinces il-

lat fogalmdt a tanulék mAar ismerik. Ennek.
alapjin a negativ fogalom konnyen kialakit-
haté.) A férgek elemi fogalminak tartalmi
jegyei: a bbrizomtémlS. és a féregmozgds.
Mindkét fogalom megértése érdekében sziik-
séges tényismeret, hogy a bérrel Osszen8it
izomzat 2 rétegl. A kiils§ a koérksrds (gyd-
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riis), a bels6 a hosszanti lefurdsi. (A rtan-
kényv csak izomrétegr6l beszél) A nyereg
,rézsaszinlibb a test tobbi részénél”’ meghara-
rozasbé! nem vildgos, hogy a megjelolés so-
tétebb vagy viligosabb szindrnyalatot jelent-e
a testhez viszonyitva. Hidnyzik a testre vo-
natkozéan a halvinyvérds szin megjelslése.
Pontatlan fogalmazds: ,,Amerre halad nydl-
kat bagy maga utin, mert a bére dllandéan
nedves” (119. \).A nydlkaképzédés nem a
bér nedvességének eredménye. A foldi gi-
liszta bOrében nagyszdmi nyalkamirigy van
[5]. A nydlkamirigyek termelik a nyélkar,
ameiy megkonnyiti a talajban valé mozgast,
megvédi az dllatot a kiszdradastdl és biz-
tositja a bdrlélegzést. A bSr nedvességét is a
nyélka eredményezi. (A bdr nedvesen tartd-
siban szerepe van a colomafolyadéknak is,
amely tényr8l azonban az 5. osztilyban még
nem beszélhetiink.) A tdjékozddds ismertetése
is pontatlan. A fényt a bSrben levé fényérzé-
kel6 sejtekkel érzékeli a foldi giliszta. A edp-
lalkozast helyteleniil ismerteti a tankdnyv:
» ... lenyeli a foldet. Az abban levs sok pa-
rdnyi él6lényt megemészti” (119, 1). A foldi
giliszta els8sorban ,,a bhumuszfold bomlé szer-
ves anyagaival taplilkozik” [5). A tankényvi
meghatdrozds alapjdn értelmetlen volna a no6-
vényi részek, fiivek, levelek talajbahizésa.
Nem volna megokolt a foldi gilisztdknak a
talaj trdgyadzasiban valé szerepe. A ,szdja”
kifejezés helyett helyesebb szajny{ldsrél be-
szélni. Ugyancsak ismertetni kell, hogy a f5l-
di gilisztanak végbélnyildsa is van. A foldi
giliszta ralajban él. Felesleges és helytelen
annak hangstlyozdsa, hogy: ,,A foldigiliszta
éjjeli dllar”.

»A mdjusi cserebogdr” tanitdsdval kapcso-
latosan a fogalomrendszer-alkotdsokat kiilon
dolgozatban részletesen elemeztem és ismer-
tettem [13] Jelenleg csak néhdny problémira
hivom fel a figyelmer. Az izeltddbd dllat
nemfogalma: gerinctelen 4llat. Hidnyzik a
kilsé vdz és a kitin fogalménak kialakitdsa.
Mivel a szerves anyag megjeldlés még nem
hasznalhaté, elég annyit igazolni, hogy eléget-
het8. A kitin elemi fogalmanak lényeges jegyei:
szilard, rugalmas, ellenalls. Az ,alsé” és ,fel-
s8” szarnyak kifejezések helyett helyesebb az
wels6”  és | hdsd” szdmypar kifejezéseker
haszndlni {5, 8]. A rovar fogalminak meg-
hatirozdsindl az etimolbgiai magyardzac és
indokolds eltereli a figyelmet a lényeges je-
gyekrdl. Mds esetekben sem szerepel a tan-
konyvben a biolégiai megnevezések etimo-
14giai értelmezése.

»A cserebogir fejlddése” cimil anyagrész-
ben mind a szévegben, mind a 69. dbran té-
ves a fejlédési id6 megadllapitdsa. A tirgyi
hiba oka, hogy nem konkrér faj fejlédésér
ismerteti 2 tankdnyv. A tankonyv szerint a
cserebogarak fejl8désideje 3 év. A cserebo-
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garck fejlédésének ideje fajok szerint kiilon-
biz6 és ezen beliil is figg az 1d8jarastd] és a.
talajtbl. A tavaszeleji csaja, a bordis sirga-
cserebogir 1 évig, a majusi cserebogir az Al-
foldon 3 évig, hegyvidéken 4 évig, a csapd
cserebogdr 4 évig fejlédik. A lirva fogalmi
meghatdrozdsa nem a ,Kislexikonba” tar-
tozik. A bab fogalmit pedig sehol nem
nisztizza a tankonyv. A ,bdb” a rovarok-
nak az a fejlédési dllapota, amelynek sordn
a ldrvdiis szervek feloldédnak és e folya-
dékbdl a kifejlett 4llac szervei alakulnak
ki [5]. A pontatlan fogalmazdsok, mint
pl: ... dtalakulnak bogarré” (121. 1),
»a larvak bebdbozédnak és méhekké ala-
fulnak” (130. 1) eredménye az a fo-
galomzavar, hogy a tanulék zome csak a
kifejlere 4llatnkat tekinti cserebogdrnak, ha-
ziméhnek, 4ltaldban bogirnak, rovarnak. A
fogalomzavarnak mdsik oka az, hogy a tan-
konyv nem tudatositia kellden a teljes 4t- .
alakulds lényegét és nem hatdrozza meg a fo-
galmat. A rtanuldkkal viligosan meg kell
értetni, hogy a teljes dtalakuldsos fejlédés
soran nem mds és mas dllatokrél van szd,
hanem ugyanazon allat mis és mds fejlédési
allapotardl.

»A bdziméh” ismertetése a tankdnyvben
nem logikus sorrendben t6rténik. Alapvetd

‘hiba, hogy a leglényegesebb fogalmat nem

tisztazza, vagyis nem ismerteti a ,,hirtyds--
szarny( rovar” nemfogalom tartalmat, A hézi
léggyel valé Osszehasonlitds alapjdn tisztdzni
kell, hogy azokat a rovarokat, amelyeknek
2 pir hartyds szdrnyuk van: ,bdrtydsszdrnyi
rovarok”-nak nevezziik. Nincs kiemelve,
hogy a hdziméheknek az &sszetett szemiikén
kivil 3 pontszemiik is van. Helytelen az a
biologista felfogds, amelyet a tandri kézi-
konyv sugiroz a hdziméhek csaladi életé-
nek elemzésére: ,,A kaptir Osszerendezett éle-
te, munkamegosztdsa szervezett tarsadalom
benyomdsit kelti...” [3]. Majd az emberi
tarsadalommal valé ©sszehasonlittatdst ajinlja.
Ez a felfogds még akkor is helytelen, ha a
kézikdnyv nem azonositja a méhcsaldd és az
emberi tirsadalom fogalmakat. A csaldd [ét-
rehozdja nemcsak az anya, hanem a pirzé
here is. Az ivadékok kozott nemcsak dolgozék
és herék, hanem d¥j anydk is vannak. A dol-
gozé méheket helytelen azzal jellemezni, hogy
»Fejletlenek”. A dolgozéd méhek mutatjdk a
legnagyobb fokd élettani differencidltsagot.
A differencidltsdg pedig éppen a ,fejlettsé-
get” igazolja. A dolgozd méhek, mint nédsté-
nyek mindsithet6k fejletleneknek. Parzdsra
ugyanis nem képesek, de peterakisra igen.
(Petéikb8l azonban csak herék lesznek.) A
méhcsalad jellemzésénél kozolni kell a ragok
szdmdt is. (1 anya, 10—80000 dolgozd és

_néhdny 100 here.) Hidnyzik annak megérte-

tése, hogy miért szakad ki a dolgozdk fulldnk-



ja a szlras utdn. A fullinkot a végén levd
horgok miatt nem tudjik az ember b8réb8l
kihiizni a dolgozé méhek.

»Az éti csiga” ismertetésénél tirgyi hiba,
hogy a tankényv a 3. testtdjként a hdzat ta-
nitja. Ha a hdz testtdj volna, eleve proble-
matikus lenne a puhatestl illat fogalma. A
tankonyvnek az oktatdsra gyakorolt jelentSs
szerepét szemléletesen igazolja a kézikdnyv.
A tandri kézikdnyv ugyanis még a tdblai vdz-
« latban is’ily mddon rogziti a testtdjakat: a
fej, hasldb és a hdz [3]). A tankdnyv szerint:
»Bels8 szervei ~— szive, maja, veséje — -hi-
zdnak csavarulataiban foglalnak helyer” (124.

1.). A gondolkodé tanuléknak ezek utdn
nyilvdnvaléan  problémdt jelent, hogy vajon
hol vannak a tankényvben is ismertetett hi-
zatlan (meztelen) csigdk ,,bels6 szervei”. Ha
a tankdnyv az dn. ,belsd szervek” kifejezés
helyett kialakitotta volna a sokkal szak-
szerlbb ,,zsigeri szervek” fogalmat, nem
kényszeriilne elhallgatni a ,,zsigerzacské”
meghatdrozist, és kikiiszob6l8dote volna a té-
ves ismereteket nydji6 tArgyi hiba. A csigdk
testtdjai ugyanis: a fej, baslib és a zsiger-
zacskd. A puhatestd allatok jellemz8 szerve a
kopeny. A kopeny fogalminak meghatdrozdsa
pontatlan: ,...b6rének egy része a ko-
peny . ..” (124. 1.). A kdpeny a puhatest alla-
ok hidroldalin eredd bdrredd, amely részben
. vagy egészben beboritja a testet, kdzben a test
felé iireget zAr kozre. Ez a képenysireg [5]. A
kopenyiireg ismertetése nélkiil hidba kozli a
tankonyv a ,tdd8iiveg” 1étér, a tanulbék azt
megérteni nem képesek. Magyardzé kép nél-
kil pedig el sem tudjik képzelni. A ,rtiid§-
iireg” elnevezés sem szakszerl. Az éu csiga
légz8szerve tulajdonképpen ~a kopenyiireg,
amelynek fala wvérerekkel diisan behilézott.
Lényegében -a képenyiireg fala a légzdszerv.
Ez az éti csiga tideje. A légzés ismertetése
is félreérthetd. A fogalmazis elsGsorban tgy
érthetd, hogy a csiga csak a hizdba be-

hizédva 1élegzik. Félreébriések elkeriilése vé--

gett Ugy kellett volna fogalmazni, hogy: az
éti csiga lélegzésée jOl megfigyelhetjiik, ha ha-
zdba valé behtzédotr allapotban vizsgdl-
juk ... A -csigahdzat a kopeny vélasztja ki.
Hiba, bogy a tankényv a biz szerepér és lé-
nyegét nem tisztdzza. A leirdsbél az tinik ki,
‘hogy a csigahdz csak védelmet szolgal. ,,A
legtobb puhatestd 4llatnak (csigak, kagylék)
a haza, illetSleg a héja kilsé viz. A csigd
hizdt és a kagylok héjar a kdpeny himja
hozza lére. Mégis wdznak kell ezeket... a
képzGdményeket tekinteni, mert wvédik, ti-
masztjék az dllatok puba, nydlkds testét és
hozzdjuk izmok kapcsolodnak. (csigik — osz-
lopizma)” [17]. A" vdz létének elhallgatdsa
vezet el ahhoz a szemlélethez, hogy a puha-
testd 4llat fogalmanak kialakitdsandl &lta-

ldban a wvdz nélkiili puba testet, vehdt a vdz-
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nélkiliséget tanitiak lényeges jegyként. Ily
médon hibds szakmailag a pubatestii éllat fo-
galmidnak kialakftdsa. Hasonléan elhallgatja
a tankdnyv, hogy a hasldb a b8rizomtomld
megvastagoddsdbél alakult mozgdsszerv [5).
A kiils§ vdz é a bdrizomtsml8 fogalmak
nem jelentenek 4j ismereteket a tanuléknak.
E fogalmak elhagyisa tehit nem indokolt,
st helytelen ismeretekhez vezet. A csiga szdj-
szervét és tapldlkozasit képi dbrizolds nélkiil
a tanulék nem tudjik elképzelni.

A helyes fogalomalkotdsok érdekében ismer-
tetem azokat a lényeges jegyeket, amelyek
alapjdn az ‘alapfogalmakat ki lehet alakitani.

»Pubatestic allatok”: Nemfogalom: gerinc-
telen 4llatok. Lényeges tartalmi jegyek: 1.
eesttajak: fej, lab, zsigerzacské, 2. zsigeri.
szervek: z0mmel a zsigerzacskéban, 3. a bér-
izomtomld, 4. a kopeny, kopenyiireg és 5. a
puha, nydlkds test.

»Csigdk”: Nemfogalom: puhatestl 4llatok.
Lényeges jegyek: 1. fej, hasldb, zsigerzacskd,
2. a fejen a tapogaték, 3. a kiils§ vdz a csi-
gahdz, 4. a ,reszelényelv” és kitines 4llka-
pocs. Az ,.6ti csiga”: tiid8s csiga. Hazdn 5
sotétebb sav. Fsldbe vidjt iiregbe petézés. At-
alakulds nélkiili fejlédés. A hdz és a zsiger-
zacské csavarodott. Etkezésre haszndljik.

»A wvakondok” ismertetésénél a ‘tankdnyv
tételesen kozli, hogy ,rovarevd allat”’, amit
azzal igazol, hogy: ,Ezt fogazara is eldrulja”.
A fogazatrdl viszont nem kozol képet. Ké-
s6bb az ismeretnydjtds vége felé odavetSlege-
sen kozli a fogak sajitossigait: ,,A folyosékba
tévedt rovar vagy féreg a tlhegyes, rovar-
evé fogai kozt leli haldlir” (123. 1). Az
ismeretnytijtds menete nem logikus. El8sz6r a
nemfogalmat kell kialakitani: A wvakondok:
emlbsallat. Majd ismertetni kell, hogy mi
jellemzi a vakondok fogait és. elemezni kell
azt az oksdgi Osszefliggést, ami a Kkitinvdz és
a tlhegyes fogak kozott fennill. Az ismere-
ek alapjan alakithatd ki a ,,rovarevd foga-
zat”,. majd tovébbt 4ltalinositds alapjin a
»rovarevd emlés” fogalom. A vakondok vé-
delmében a tankdnyv a kovetkez8ker irja:
»Pedig a vakondok, mint minden é18 &llat,
csupdn jéllakni akar” (122. 1). A megillapi-
tas azért feltGnd, mivel mds 4llatokndl nem
ezt a felfogast hirdeti a tankonyv. A vere-
beket példaul tdplilkozdsuk miatt tolakodék-
nak, szemteleneknek, tolvajoknak mindsitette
(105. és 106. 1.). Egy tankényvin belil azo-
nos szemléletnek kell uralkodnia és kovetke-
zetesen mindig objektiven kell az dllatokat -
jellemezni.

A fiilkagyld tekintetében ellentmondds van
a tankdnyv é a kézikényv kozotr. A tan-
konyv szerint: ,,Fiilkagyldja nincsen” (123.1.).
A kézikényv azt é4llija, hogy a vakondok-
nak ,,Filkagyléval elzdrbaté file” van [3].
Erdekes, hogy a tankdnyv csak annil az 4l-
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latndl hasznalja a fiilkagyld kifejezést, amely-
nél nincs fillkagylé. A hézinydl jellemzséénél
pl. a filkagylé helyett a fil kifejezést hasz-
nalja: ,A nydlnak hosszi a file” (76. 1.).
Mint lithatd, terminolégiailag sincs kovet-
kezetesség a tankdnyvben. A kiilsd fiil része
a fiilkagylé. Az sem belyes wiszont, hogy a
filet a fiilkagyléval azonositia a tankényv.
A tanulék ily médon nem érthetik meg,
hogy miért kitdn8 a halldsa a vakondoknak.
A vakondokféléknek 4ltaldban van apré fiil-
kagyléjuk [5, 8]. A Brebm és a legijabb
illatszervezettani egyetemi tankdnyv szerint
a wvakondoknak nincs filkagyldja [4, 6]. A
fiilnyilds elzdrdsira ,kis bdrszegély” szolgdl
[6] A tajékozddds ismertetésénél feltéeleniil
ki kell emelni a tapintdst. Erre helyesen utal
a kézikdnyv.) A ,,mellsé 1dbanal” nemcsak az
a lényeg, hogy kifelé all6. A széles tenyér
kifelé és hdrrafelé 4ll [5]. Helytelen a kézi-

mellsé 1dbai” [3]. Helyesen: mells8 végtagjai

as6labakka alakultak. A vakondok rtanitid-

sandl mint tényt meg kell dllapitani azt is,”

hogy a végtagok 5 ujjban végzédnek.

A témakdr anyagelrendezését minden . tan-
évben az id6jirds hatdrozza meg. Az anyag
elrendezését tehdt az objektiv tényezdknek
megfelelSen évenként 0jbdl kell megillapitani.

Az 5. osztalyos tananyag témakoreinek
tartalmi elemzését ezzel befejeztem. Célom
— amint arra a bevezet8ben is rdmurattam
— a segités volt. A rtartalmi elemzésekkel
és a tankdnyv recenzidjival egyrésze segitsé-
get kivintam nydjtani aphoz, hogy a tani-

* tas eredményesebb legyen, mdasrészt Ggy gon-

dolom, hogy a birdlé elemzések komoly segit-
séget jelentenek az 5. osztdlyos tankényv
dtdolgozdsihoz, majdan dj tankonyv {rdsihoz.
Ezérc foglalkoztam a kilonben sok szépet,
j6t nyijté tankonyvvel kapcsolatosan csak a

kdényv meghatdrozdsa is:

10.
11.

12.

13.
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»As6va  alakult  negativumokkal.
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Miihely

A TORTENETI FOGALMAK ELKULONITESENEK PROBLEMAI

Az Altalinos iskola torténelmi ismeret-
anyaga a Tantervben van lefekterve. A Tan-
terv szabja meg az .ismeretanyag mennyiségét,
mélységét s azokat a kévetelményeker, ame-
- lyeket egy-egy osztilyban el kell érniink,
illetve meg kell valésitanunk.

A tdrténelmi fogalmak nincsenek hatéro- -

zottan megszabva a Tantervben, sem mennyi-
ség, sem mélység szempontjabél. Tekintve az
iltaldnossigot, a tankonyvirék -mondhatndnk
szabadon tervezték be mdr az 5. osztdlyban
a salyosabbnil stlyosabb fogalmakat, ame-
lyeknek kialakitisa, rogzitése nem kis gondot
okoz a torténelemtaniroknak. Hasonlé s ta-
14n még vilsigosabb a helyzet a 6. osztilyban,
ahol fokozza a nehézséget az a koriilmény,
hogy egy-egy mddszeres egység betliszima
talhaladja a kozépiskolai tankdnyv hasonlé
témajinak a betliszdmdt. Eppen ezért ke-
vesebb id8t lehet az 6rdbdl egy-egy fogalom
"kialakitdsira forditani, és gyakran elmarad
a hatdrozott elkiilonités a litszélag hasonld
fogalmaknal. De még ha marad is 1d6, kevés
a siker lehet8sége a differencidldsnal, hiszen
a fogalmakhoz viszonyitva fejletlen a 10—11
éves gyermek absztrahdl és differencidlé ké-
pessége.

Az 5. osztilyos reformtankdnyv anyagdban
kisebb mérvli a fogalmak thlméretezése, bar
ott sem tartjuk sziikségesnek Egyiptommal
kapcsolatban az addhivatal, adélista, adé-
tartozds, torvényszék stb. fogalmak besfirf-
tését a kijeldlt egység anyagiba, sem a 17.
6ra  anyagiban hirtelen &sszeszimolva 13
olyan fogalmat, amelyek kéziil szinte mind-
egyik &nmagidban elegendd lenne, hogy ki-
tolise az ‘éra 4j fogalom kialakitdsira szin-
haté részét. Pl.: kereszténység, Jézus Krisz-
tus, megviltd, egyhdz, 4llamvallds, apostol,
papsdg, pispok stb., stb. A feliiletesen ki-
alakitott, s megvildgitott fogalmakat a ta-
nuldk 8sszecserélgetik, ami olykor derds pilla-
natokat eredményez. (Mds vonatkédzdsban,
de hasonld tartalmi jegyl fogalmak &sszecse-
rélése keltett nagy derlt az egyik 7. osztily-
ban, amikor az.1848/49-es szabadsigharccal
kapcsolatban sor keriilt ,,A k&szivli ember
fiai” c. regény megfelel§ részleteinek a fel-
idézésére, s az egyik gyerek valamikor rosszul
jegyezte meg a zarda és az apdca fogalmakat;
megostromoltatta Baradlay Richirddal ,az
apacdt, mert benne volt a menyasszonya”.)

Az 1] 6. osztilyos torténelemkényv anya-

gérél a fogalmak szemszdgébdl vizsgélva sem

nyilatkozhatunk kedvez8en. Bir a tankdnyv
szerz8k, szerkeszt8k igyekeztek mdr a szdveg-
ben megvildgitani az egyes fogalmakat, de
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ez a térekvés nem lehetett teljes, hiszen akkor
az amigy is terjedelmes szbveg még terje-
delmesebbé alakult volna. Igy a tanirra hi-
rul a fogalmak kialakitdsdnak és elkiilonitésé-
nek a munkdja, mint a 22. egységnél, ahol
egy 6rin kellene kialakitania a rendi szervez-

‘kedés, balkdni politika, t6r6k hatalom, 8siség,

kilenced, triszék, pallosjog, zsellér, rend:
torekvés stb. fogalmakat. Hasonléd a helyzet

a 29., 31, 37. stb. egységnél is. Kétségtelen,
nem lehet ezekben az esetekben alapos munk4t
végeznie a tandrnak. Erthet8 tehit, hogy az
egyes fogalmak jegyei nem tisztdzddnak kel-
18en, a bevésés is pontatlan, az 4j fogalom
igy lazén illeszkedik 2 tanulék fogalmi kincs-

tardba. Ez igy van, amikor tanuljik! S mi
lesz tovabb? Ahogy halad az id8, dgy felejiik
s keverik Ossze a rokon jegyekkel biré fogal-
makat kiilénosen. Az eredmény kudarc, bi-
zonytalansdg; megtérik a kezdeményezés,
csokken az aktivitds. :

A tempd gyakran arra kényszeriti a tanirt,
hogy csak a jobb tanuléktél kérje szdmon az .
egymist hajszold, kellden meg nem ,,emész-
tett” fogalmakat. A gyengébb képességlt’
gyermekek kimaradnak — gyakran 6rom-
mel -—, elsiillyednek az osztilyfoglalkozta-
tdsok alkalmdval. Erdektelenné, kozombossé
valnak, s dllandé alanyai lesznek a rendbon-
tdsnak, a fegyelmezetlenségnek, olykor .,be-
monddsaik” k&vetkeztében tdrsaik élcelddé-
sének, ginyjinak, holott valéjdban 8k csak
kis mértékben hibisok.

Térténelemtanitdsunk egyik dontd kérdése
a fogalomkialakitds, s ezen beldl a fogal-
mak differencidldsa, hatdrozott elkiilonitése,
elhatdroldsa. Ez utdébbival foglalkozva nincs
méd arra, hogy vizsgdlatunkat minden nehe-
zebb, s nehezen megkiildnboztethetd fogalom-
ra kiterjésszitk, de hasznosnak véljitk egy-
egy jellegzetes, kdnnyen &sszecserélhetd fo-
galom elkiilonitésének lehet8ségével, forma-
javal és médjival foglalkozni.

Mint a fogalomkialakitisnak, dgy a fo-

“galmak elkiilénitésének is hasonlé madjai van-

nak: a tandri magyardzat, lefrds, elbeszélés,
megbeszélés, dramatizdlds, szemelvények fel-
hasznildasa — mind a forrdsok, mind a szép-
irodalom viszonylatdban —, tdblai rajzolas,
képszemléltetés, pergd- és diafilmvetités, app-
likalds; fali és rajzolt térképek, grafikonok,
diagramok, makettek, korhli jelmezek, kora-
beli tirgyak, tv., ridié stb. felhaszndldsa..

Nem célom ezeknek a kiilsn ismertetése,
alkalmazva mutatok rd felhasznildsukra az
egyes fogalmi paroknil.
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Nézziink, f8ként az 5. és 6. osztily isme-
retanyagibdl egy pir fogalmat, amelyeknél
gyakrabban meriil fel probléma.

wlarsadalmi tulajdon — magdntulajdon®.
Ezek elkiilonitéséhez a 10 éves gyermeknek
nincsenek megfeleld képzetei, képzetsorai, de
ha igyeksziink is teremteni, nincs kdénnyl
dolgunk, hiszen azok tdvoldllnak a jelzett
kord tanulék életkori adottsigaitdl. Szik-
séges tehdr, hogy kiilénds gondot forditsunk
elkiilonitésiikre. E tevékenységiinkben termé-
szetesen a sz6, a tandr magyardzata a dont6,
de mennyivel pontosabban és elhatiroltabban
régzitik tanuldink ezeket a fogalmakat, ha a
sz6 mellett pl. felkeriil a vaslemeztdblira mag-
nessel egy csénak vagy nydj figurdja s mellé
férfialakok, mig a masik részre szintén csénak
vagy nyéj, de mellé egyetlen férfialak. Az els8
esethen kozosen birjak a tulajdont, a misik
esetben egyediil birtokolja. Magyarizatkéne
megjegyezzik, hogy az &skorban egy csénak
6riasi érték volt. Kozosen készitették, kozosen
haszniltdk, de eljott az id8, amikor egy em-
ber, egy csaldd is szert tudott rd tenni — kéz-
ben rakjuk.a figurdkat —, azt a csénakot
azonban, mds mar csak akkor haszndlhatta,
ha a gazdéjinak valami értéket adott ellen-
szolgéltatdsul: rékabdrt, halat vagy munkir.
Lassan annyi értéket kapott a csdénakhaszna-
latért a2 tulajdonos, hogy misik csénakot is
tudott szerezni. Két csénakért kapta tehdt az
értékes bért, vadat, halat vagy munkét. Ré-

vezetjik a tanulékat, hogy ez esetben mir
nem kozdsen veszik haszndt a csénaknak, ha-
nem egyediil a tulajdonos, s a tulajdonnak ez
a formdja mdr jogtalan haszonhoz, vagyonhoz
juttatja a magdntulajdonost. .
LAz 8skoz0sség — az &skbzosség bomlésa”.
J6l haszndlhatjuk e fogalmak tsztdzdsdnal
az 5. osztilyos torténelemkdnyv 14. lapjin
»Az 8skdzosség” c. rajzot, illetve e rajz alap-
jén készitert applikdcibs figurdkar, amelyeket
a képnek megfelelen kirakjuk szintén maig-
nessel a vaslemeztdblira. A tibla mésik felé-
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re viszont a tankdnyv 23. lapjin levé ,Az
Oskoz6sség bomldsa” c. kép alapjin szerkesz-
tett figurdkar. Mig a figurdkat rakjuk, rdmu-
tatunk, hogy az 6sember eleinte szoros kozos-
ségben élu: egyiitt dolgoztak, egyiitt vaddsz-
tak, egyiitt haldsztak, egyiitt 6riztdk a k6zds
dllatalloményt. Munk4juk  eredményét kozo-
sen élvezték. De a jobb falat, a jobb rész a
zsakménybdl, amit a vezetd kapotr, majd ké-
s6bb megszerzett, odavezetetr, hogy egyik
csoportnak tobb lett, a mésiknak kevesebb.

Kialakult a vagyoni kiilonbség: a kisebb ny3j

vagy nagyobb nydj, kevesebb 4llatb6r vagy a
tdbb, a rosszabb legeld vagy a jobb. Egy-egy
csaldd, kiilondsen amelynek a tagjai erdsebb
férfiak, maganak szerzi mindenbdl a szebbet,
jobbat, tobbet, amib6l mar nem részesiil a
tobbi. Az 8skdz8sség felbomlik.

A magyardzatunkat kisér8 applikdlds rend-
kiviil erdvel hat, segit a tanulék fogalom-’
alkoté tevékenységében. Pontosan, tisztdn,
Ossze nem téveszthet8 mddon differencialéd-
nak és rogz8dnek a nehéz fogalmak. Mégis,
ha netdn késObb egy-egy gyengébb képességi
tanulé bizonytalankodik, elég emlékezetébe
idézni a hasznilt figurdkat, a figurdk kap-
csolata azonnal felelevenedik. Az érzékelés
emléke felserkenti az elvonds, fogalomalkotds
és elkiiloni{tés munkdjac. i

»Csaldd, nemzetség, torzs”. Altalinosan el-
fogadott ezeknek a fogalmaknak a kialakitd-
sdndl a kovetkez8 dbrazolds:

torzs
nemzetseg

csalad

Kozkedvelt forma. Haszndlata kovetkez-
ményeként a tanulék tobbsége nem tudja a
nemzetség és torzs kozoti kiilonbség jegyeit
tisztdn megjegyezni, mivel pontosan a lé-
nyeget mutatja rosszul. Az dbrizolis nem
emeli ki a nemzetség ,,vérrokoni” kapcsola-
tit, mig bizonytalansigot mutat a tdrzs_je-
gyeivel szemben. Mind az 5. osztilyos tan-
konyvben, mind a régi 6. osztilyos tandri
kézikonyvben a fentihez hasonlé 4brdn a csa-
lidokat jelz8 kérék _nem érintkeznek, viszont
a nemzetséget jelzék dltaldban igen. Mit von



le ebbdl 2 tanuld? A nemzetségben a csala-
dok nem tartoznak &ssze, a torzsben a nem-
zetségek igen. Helyesen igy kell dbrizolnunk
akdr rajzban, akdr applikicidval:

»Torzsi-nemzetségi szervezet és az 4llam-
szervezet” fogalmat nehezen érti a 10—11
éves gyermek. Ezeknek a kialakitdsinil és
elkiilén{tésénél nagyon gondosan kell eljir-

torzs

nemzetseg
.'csaldd' |

igy, 9l elkiilonithetjik a csaldd, nemzetség nunk. A sziikséges tényeket és reszfogalmakat

és a torzs fogalmdrc. Helyes, ha egy nemzet-
séget bel8l egy szinnel, mis nemzetséget mds

szinnel dbrdzolunk, ml'g a tdrzset ismét Uj -

szinnel.

Helytelen és merev forma az els8 4brdzolas
abbél a szempontbél is, hogy minden nem-
zetségnél 3—3 csaldd van feltiintetve. Igy
a gyengébb képességli tanulék kodzotr ‘akad
olyan, aki 3 csalddnak véli a nemzetsegeket

Jél klalaklthat]uk tehit, hogy a nemzetseg
egy Ost8l szdrmazé vérrokoni kapcsolat, mig
2 térzs nem.

2

alaposan tanitsuk meg. El;arasunkban a ta-
nulék teljes aktivitdsira épitve, magyardzat,

‘rajz, applikdcid, térkép, esetleg makertt jShet

szamitasba (virmegyék kézpontja: var).
Tegyiik fel a kovetkezd kérdést: Kinek
kiildte a tdrzsszovetség vezetbje a parancsot?
Természetes a felelet: A t6rzsfénokhsz. A ki-
raly pedig? A megyésispinhoz?
RaJZOIJuk a tiblara! Helyes, ha a torzse-
ket négyzettel dbrazoljuk.

Torzsi

" nemzetseg

nemzetsegi

csalad

szervezet

torzsi beosztas

: *— torzsfo
= “torzs
A“Um' ?L_ J:r[:-;—vdrmggyék ‘
\SZekf'V‘élBZ et _ < _: :“: ji::_ teruleti beoszt.és
B AT |
| o E § Cx vérispc'm \
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Természetesen, megoldhaté applikdciéval is.
»Rabszolgatarté 4llam — hibéri allam” el-
kiilonitése tablai vdzlatként torténhet. Fel-
irjuk mindegyiknek a nevét, s az elkiilonitést
biztosité jegyeket aldja irjuk, majd széban
osszevetjiik. A szoveg ald felszdrhatunk egy

( )

@ cbszolga
® _ olonusz
@ araszt

»Rabszolga — jobbidgy” s egyben a feuda-
lis vilig haladé volta a kovetkez8kben kiils-
niil el jél, illetve mutathaté ki:

jobbagy

\

rabszolga  jobbigy

szabadsiga nincs van
joga nincs van
termelGeszkdze nincs van
kedve nincs van
sth.

Tehat 2 jobbdgy kedvvel dolgozik, tobbet
termel.

rabszolgar vagy gildt, a mésikhoz egy cime-
res pajzsot, esetleg pancélos vitézt.
»A  jobbdgysdg” kialakuldsa. A jobbigy
mint a hdbéri dllam s tirsadalom eltartdja.
Szemléletesen mutathatjuk be a koverkezd
médon tablai rajzzal vagy applikiciéval:

robot /
Gdé 5 —»@
dezsma \

fc')[db/rtokosok

Szélaltassuk meg magnén az egyipromi
nyomtaté rabszolgdk daldr, majd kozépkori
trubadir-dalt a parasztrél, amelyeket elé-
z8leg kartdrsak bevondsival szalagra felvet-
tiink. Méd van az applikiciéra is!

A mezldgazdasig fejlédését a nyomdsos
gazddlkodas fogalminak kialakitdsival és el-
kiilonitéséval mutatharjuk meg. A vaslemez-
tdbldra mégnessal rakjuk fel az egymdéssal
cserélhetd lapocskdkat:

“szanto legelo legelévdl’cé rendszer
terma szanto ar Legelo ketnyomasos gazd.
0szi tavaszi ugdr tege[é hc'momngoma'so:. gozd.

»lermészeti gazddlkodds — pénzgazdilko-
das” elhatiroldsa az applikiciés tdbla segit-
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ségével konnyen megvaldsithatd. Irjuk fel a
kér fogalmat és rakjuk fel a figurakat!



Természeti gazdélkodds pénzgazdilkodds

A magyar torténelemb8l is vegyilink egy-
t fogalmat.
,»Csaldd — nagycsaldd”.

nagys zilok

szulok
. gyerekek
S.ZUIOk, _ -:é nagybacsik
gyerekek & hogynen{k‘
gyerekek ségorok angyok

Nehezebben érthetd és elkiilonithetd foga-
m: ,kirdlyi virmegye — nemesi virmegye”.
iinduldsi pontunk a hiibéri tirsadalom rend-
: minden f8ld a kirdlyé. A virmegyék fold-
ler(;.;:{etileg ablldrély wlajdondt képezte. Vi-
A fel 1112 ; o . 1
juk tel a tablara 'k‘f'dty‘ varmegye

' ' . t N
~elen dz ispannal

A trénviszalyok és egyéb okok kdvetkezté-
a1 a kirdly birtokadominyozdsra kénysze-
T

}5ihélyi vérmegye
elen az ispc'mnal,

birtokos

birtokos

birtokos

birtokos
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Egy-egy virmegye lassanként teljesen a bir-
tokosok kezére keriile. A kirdly embere, a
varispin kiszorult a virmegyéb8l. Gyakran
a var is valamelyik birtokos kezére keriilt.

Bomlott a rend, a nagyurak tilkapdsaitél
szenvedtek a kisebbek, akik magukat kirdly

birtokos —

birtokos ‘

birtokos

szolgiinak, kés6bb nemeseknek hivtik. Ezek
késébb, hogy megvédjék magukat az erbsza-
koskodé nagyuraktél, maguk kéziil birdkar,
wszolgabirakar”, a kirdlyi szolgdk birdjic vi-
lasztottak. Most mdr ez tartotta a rendet, ez
iilt torvényt a vdrmegye teriiletén lakék fe-
lett. fgy a kirdlyi varmegye nemesi vdrme-

birtokos '

Nem célunk, s nem feladatunk minden
olyan fogalommal foglalkozni, amelynek az
elkiilnitése nehezebb feladar, a tanulék 4leal
t0rténé megkiilonboztetése kiilsn problémir
okoz. Itt csak roviden foglalkoztunk a fogal-

birtokos

nemesi vo'rmegye
birtokos

mak elkiilonitésének a kérdésével, megmutat-
va egyen-egyen a médot is, hogyan tehetjik
a tanulék el8tt a legnehezebbeket is vildgos-
7 Py z " 7 ’ 7 7 7
s4, konnyen érthetdvé és elhatdrolhatéva.
Nem sémikat akartunk adni, inkdbb gondo-
latokat, amelyek tovabbi gondolatokar éb-
resztenek, hogy * torténelemtanitdsunk minél -

gyévé alakult. eredményesebb legyen.

Turai Kalmadn

K&

FIZIKAI KISERLETI ESZKOZUOK KESZITESE
(Folytatds) -

Fémhbéméré (bimetal) modell készitése. A fémh8mérS lényeges része a bimetal
szalag, amelyet réz- & vaslemezbGl szegecseliink Ossze. Erre a célra vegyiink egy
30 cm hosszt, 1,5 cm széles rézlemezt, és ugyanolyan széles, de 31,5 cm hosszd vas-
lemezt. A lemezek vastagsiga 0,5—1 mm legyen. Fektessik egymdsra a két lemezt
és az egyik végét furjuk ki és szegecseljik Ossze. Kis aluminium szegecseket hasznél-
junk, mert kénnyebben munkilhaték. Ezutin a lemezeket szorosan &sszefogva haj-
litsuk meg tgy, hogy egy kb. 10—11 cm 4tmérdjd korivet kapjunk. A rézlemez az
fv kiilsd oldalin legyen! Majd az els6 szegecst8l kezdve 3 cm tdvolsigban farjuk ki
a szegecsek helyét és az egész korivet szegecseljiik Ossze. Az {v egyik végén a vas-
lemez 1,5 cm-rel hosszabb. Ezt a nytlvinyt haszndljuk fel a mutatéhoz val4: csat-
lakozas elkészitéséhez. Kozépen egy 2—3 mm-es bevdgdst készitiink, majd a lemez
végén kis hengert alakitunk ki, amelyen egy szeget dugunk 4t. A szeg a mutatéba
vagott résen megy 4t, amely a bevdgdsba illeszkedik.

A mutatdt vékony aluminium lemezb6l készitjik el. Hossza 28 cm, szélessége
8—10 mm legyen. A végétSl 3,5 cm-re firjunk egy lyukat a tengelyiil szolgilé csavar
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szdmdra. A bimetdlhoz valé csatlakozds szdmira egy §—10 mm hosszt & 2 mm
széles rést vagunk a mutatdé végébe. Ezen a résen dtdugjuk a szeget, amely a bime-
tallal &sszekapesolja a mutatdt. '

A meghajlitott bimetd] szalagot egy keményfdbdl készitett tarté allvényra csa-
varozzuk. Ennek méretei: 6 X5 cm. A fels6 részét az iv gbrbiiletének megfelel8en .

[T

vagjuk ki. A mutatd tengelyének r6gzitéséhez egy 13 cm magas oszlopot készitiink..
Sziikséges még egy 8X25 cm-es tiblicska a skdla elhelyezese végett. Ezt vékony réte-
ges lemezbdl, vagy préselt paplrlemezb 31 készithetjiik el, és fehér kartonnal vonjuk
be az els8 oldalit. Az egészet egy 40X 10 cm-es alapdeszkira szereljiik, amelyet
diéfapiccal barndra szineziink. Igen mutatds és hasznos szemléltet8 eszkdzt nyeriink,
amelyet a h8tan tanitdsinal j6l fel tudunk hasznalni.

Néhany elektromos kisérleti eszkdz készitésével folytassuk munkdnkat. Az isko-
lai szétszedhetd transzformdtor tekercseit a transzformator szemléltetésén kiviil mds
célokra is fel tudjuk hasznalni. Két olyan eszkdz készntesenek leirdsat adom, amely-
nél a meglevd tekercsek felhasznilhaték.

Ligyvasas dramméré miiszer modellje. A milszer mikodése az dram mdagneses
hatdsin alapszik. Kétféle tipusit lehet szemléltetni. Az egyiknek alapelve az dram-
jarta tekercs migneses terének vonzd hatdsa a ligyvasra. A misik pedig a tekercs
magneses terébe helyezett két ligyvas darab egymdsra gyakorolt taszité hatdsin alap-
szik. Mindkét alapelv szemléltetése ajinlatos és hasznos, mert a gyakorlatban is mind-
két tipus elSfordul. A szemléltetd§ modellek konnyen elkészithet8k, tehdt érdemes
ezekkel az eszkdzokkel is felszerelni szertdrunkat.

Az elsé alapelv szemléltetéséhez fethasznalhatjuk a transzformator tekercseit, de
készithetiink kiilon tekercset is, ha azt akarjuk, hogy egy kiilonalls, dllandb eszké-
zlink legyen erre a célra. A tekercs nyildsa folé egy allvanyra er8sitett splralrugéra
" l4gyvas darabot fuggesztunk amelyre egy mutatét is er8sitiink. Ha a tekercsbe 4ra-
mot vezetiink, ennek mdigneses hatdsira a ligyvas a tekercsbe annal jobban behdzé-
dik, minél erlsebb az -Aram. Nagyobb menetszimud tekerccsel jobb hatdst ériink el.
Ezen az elven alapszik az ITG 4ltal régebben gyartott egyszerl ligyvasas amper-
mérd is, amelynél a tekercsbe egy ivelt ligyvas lemez nytlik. Néhiny szertirban
ez az eszkdz még megtaldlhaté.

. | . 57



A ligyvasas mdszerek mdsik tipusa a gyakorlatban inkabb hasznilatos. Tekercs-
ként felhasznilhatjuk a transzformator 300, 600, 1200 menetes tekercseit. A teker-
csekhez egy betétet készitiink, amelyet barmelyik kész tekercs nyildsiba belehelyez-
hetiink. A tekercsek nyildsa 3X3 cm. Ehhez a mérethez kell a betéret kialakitani.

'Nunmmw

Készitsiink egy 3X3X7 cm-es méretl, négyzetes hasib alakd tester, amelyet
betolhatunk a transzformdtor tekercsének nyildsiba. Ebbe a vizba helyezzitk el a
lagyvas lemezeket, amelyeknek taszité hatdsit haszndljuk fel az dram mérésére. Az
egyik lemezt rogzitjiik, a masik tengely koriil elfordulhat, és egy mutatét mozgat,
amely jelzi az elfordulis nagységét

. A vizat a mellékelt rajz szerint vékony aluminium lemezbd8l készitsiik el Alul
& a két végén nyitort legyen. A 3 cm-es oldalakat nagyon pontosan mérjiik, mert
kiilonben nem fér bele a tekercs nyilisiba. A rajzban feltiintetett pontozott vonalak
mentén hajlitsuk meg derékszégben a lemezt és kialakul a kivint viz. Az egyik végén
levd fiileket egy-egy kis aluminium szegeccsel ersitsik az oldallapokhoz. Bels8 részé-
ben helyezziik el a ligyvas lemezeket. Erre a célra megfelel a konzerves doboz bidog-
lemeze is. Vagjunk ki két kis téglalapot. Az egyiket 6 X2 cm méretlire készitsiik.
Ez lesz a mozgd lemez, amelynek egyik hosszabbik széléhez egy drétot forrasztunk
tengely gyandnt. A mdasik 6X4 cm méretli, amelyet 4ll6 lemezként alkalmazunk és
az aluminiumvaz fels6 lapjdhoz szegecseljik. A két lemezt Ggy helyezziik el, hogy
azok nyugalmi 4llapotban egészen kozel legyenek egymashoz. Miutdn a tengelyt
a vz végein lev8 furatokba helyeztiik, az els6 oldalon kidllé végén 2 cm-es.darabot
hajlitsunk fel. Erre a felhajlitott csonkra kis mllanyag csdvet, vagy szalmaszdlat
hizunk. Ez lesz a mutatd, amelynek végére szines papirbél kivigott kis nyilhegyet
ragasztunk. A mutaté nyugalmi helyzetben bal széls6 kitérésben illjon. A vaslemezek
igy egymas kozelében vannak. Ha tekercsben 4ram folyik, a lemezek végei azonos
mégneses polaritdsiak lesznek, és taszitjdk egymdst. A mozgd lemez a mutatdval
egyiitr elfordul. Az elfordulds nagysiginak leolvasasihoz skaldt készitiink, amelyet
a vizhoz szegecselt aluminium lemezre ragasztott fehér papirra rajzolunX fel. (A skila
beosztasa a gyakorlatban nem egyenletes.)
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Eszkoziink csak modell, mérésre nem alkalmas. Tapasztalati skaldt készithetiink,
ha egy hiteles miiszerrel sorba kapcsolva, toléellenilldssal szabdlyozorr 4ramer8ssé-
geket jelolink meg rajta. A ligyvasas miszer egyen- és valtédram mérésére egyarant
alkalmas. .

5 TENGELY FURAT

TENCELY FURAT

5M 3mm .

v

Generdtor modell készitése. A viltbiram( generitor mikodésének szemlélreté-
séhez is j6I felhasznalhatdk a transzformditor tekercsei. Ha a sorba kapcsolt kér tekercs
k&zdtt mdgnesrudat forgatunk, a kozbeiktatott ampermérdn j6l lathatdan szemléltet-
hetjiik a viltakozd 4ramid generdtor mikodését. A méagnes forgatisa és konnyen ke-
zelhet8sége céljabdl tandcsos egy egyszerll berendezést késziteni. Elkészitése a kovet-
kezdképpen tdrténhet.

Mignesként haszndlhatjuk az TG 4ltal gyartott és a szertirakban 4ltaldban
megtaldlhaté mégnesrudat. Ennek méretei: 15X2,5X 1,2 ¢cm. Befogdsahoz készitsiink
2 cm széles, 1,5—2 cm vastag fémlemezbdl egy tokot. A tok egyik lapjiba helyez-
ziink egy kis csavart, amellyel a bedugott magnesrudat régziteni tudjuk. A keskenyebb
végekbe vigjunk csavarmenetet és abba csavarjuk bele a tengelyvégeket. Az egyik
tengelyvéget képezziik ki hajtdkarnak. A tengely befogadasihoz két allvanyt kell
késziteni, amelyekbe 8 cm magassigban lyukakat kell fdrni a tengely szdmdira. Az
allvinyokat két-két csavarral az alapdeszka kozepére erdsitjiik.

A tekeresek kell§ magassigba valé helyezése végett egy-egy ldbazatot készitiink
a forgd mignes kér oldalihoz. Ezeket kb. 1 cm vastagsdgd deszkabdl készithetjiik el ~
7 cm hosszd és 4,5 cm széles méretben. A kiils6 oldalakra vékony lemezbdl 0,5 cm-rel
szélesebb borftdst szegeziink, hogy ennek kidll6 pereme a tekercsek lecsiszi¥it meg-
akadélyozza. '
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Ajanlatos a libazatok végeire is szegezni egy-egy kis fémlemezt, hogy ezen az .
oldalon is jél rogzithessiik a tekercseket.

A berendezést 30X 10 cm 4tmérdjli alapdeszkira szereljiik. A késziilék kénnyen
kezelhetdsége miatt j6 szolgalatot tesz a generator tanitdsdnél.
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Modell a Lenc-szabdly szemléltetéséhez. Az indukcid tanitdsindl az egyik leg-
nehezebb fogalomalkotasi probléma az indukilt 4ram irdnyinak a Lenc-szabily alap-

- jan valé megértetése és a szabdly rogzitése. A Lenc-szabily vildgosan kimondja, hogy-
az indukalt dram irdnya mindig olyan, hogy mdigneses erejével akadilyozza az 68t
1étrehozé valtozist. Az aldbb leirt modell segitségével jOl érzékeltethetjik a szabily
lényegét, és megkonnyithetjilk a tanulék szdmira annak rogzirésée.

Készitsiik el az eszkdzt! Kevés anyagbél, konnyen elkészitherd. 30X 10 cm-es
alapdeszkira vastag szigetelt drétb6l készitett 10 cm. 4tmér8jli, 4 menetb8l 4ll6

. tekercs modellt erdsitiink. A meneteket j6l széjjelhtizzuk, és U szegekkel régzitjitk

az alapdeszkira. Igy egy 10—12 cm hosszt tekercset kapunk. Fabél készitiink egy
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20X3X2 cm méretl rudat. Ez jelképezi a ,,mignesrudat”. Egyik felét kékre (északi
vége), a masikat pirosra festjik. A rid kéc oldaldn a szélesebbik lapjinak kozepébe
8 cm hosszd, 3—4 mm széles rést flrészeliink. Ezen a résen vezet 4t a forgd nyil (mu-
tatd) tengelye. A forgd nyilat a tekercs gorbiiletének megfelel§ alakira vigjuk ki
vékony lemezbdl. Erre a célra konzerves doboz badogjit j6l fel lehet hasznélni.
A tengelyet 14 cm hosszi és kb. 2 mm-es drétbdl készitjiik. Ennek felsé végére for-
rasztjuk az fv alakd mutatét. A tengely kozepére 4 cm 4tmér8jli korlapot forrasz-
tunk, amelynek egyik oldalara kék festékkel E betlit, a mdsikra piros festékkel
D betlit festink. A mutaté forgatdsa végett a tengely alsé részére 3—3,5 cm 4tmé-
r8jli csigakorongot erdsitiink figy, hogy a tengely vége a korongbél 1,5 cm-re nytljon
ki. Ezt a tengelyvéget az alapdeszkiba fart lyukba 4llitjuk. A lyukba esetleg egy
kis bdrszegecset siillyeszthetiink csapagy gyandnt. A fels§ rdgzités tgy torténik, hogy
a tengelyt kis drétkarikdval kapcsoljuk a tekercs széls6 menetéhez. Ebben a kis kari-
kaben a tengely konnyen mozogjon. ' ,

A mutatd nyil forgatdsa a mdignes mozgatdsival egyiitt trténik. Erre a célra.
a tengelyre er8sitett csiga egyik oldaldhoz kis szeggel vékony gumiszalat, az ellentéres
oldalra pedig vékony zsineget er&sitiink. Ezek ellenkez8 irAnyban csavarodnak a csiga
peremére. A gumiszal mdsik végét az alaphoz rdgzitjiik, a zsineget pedig egy koriil-
csavaris utdn a mdgnest helyettesitd rdd alsé lapjihoz szegezziik. A rdd mozgata-
sdhoz egy kis valylGt készitink. A rid méretének megfeleld szélességli és kb. 7 cm
hosszd, 2,5 cm magas farudat vagunk ki, amelynek két oldalira két fémlemezt sze-
geziink. E két lemez kdzotr csiszik a mignesrid, amelynek végére vékony fémlemez-
b6l egy fogantydt is tesziink. A csigakorong 180 fokos fordulatdnak biztositasira
egy hosszabb szeget iitiink a korong peremébe, amely az alapdeszkdba iitstt szegnek
iitkozik. Amikor a mdgnesrudat kihdzzuk, a zsineg elforgatja a korongot, és ugyan-
akkor a gumiszal ricsavarodik a korongra és megfesziil. A visszaengedésnél, vagyis
“a tekercsbe valé betolasndl a megfesziilt gumi forgatja vissza a korongot és vele
egyitt 2 mutatdt. A mignes E végének betoldsakor a forgd nyil az bramutatd jird-
sival ellenkez8 irdnyban mutat, a tengelyen lev8 kérlapon E betli jelenik meg. Ez
jelzi, hogy a tekercs felgliink levd végén északi pélus alakul ki. Az E pblus kihtzdsa-
kor a mutatd nyil 180 fokkal elfordul, itdnya megegyezik az éramutatd jirasival,
a D betli jelzi a tekercs pélusainak felcserél6désér. A mozgatdst t6bbszdr megismételve,
a szabalyban foglaltak j6l régzit8dnek a tanuldk emlékezetében.

Az eszk6z0k készitésének leirdsat a kvetkezd szamokban folyratjuk.

Kubinyi Zoltin
fdiskolai adjunktus

&
HOGYAN -HASZNAL]A FEL AZ ALTALANOQS ISKOLAI
TORTENELEMTANAR A ,MAGYARORSZAG TORTENETET”?

(Gondolat Kényvkiadé 1964. 1—I1. 626, 654 oldal)

Els6sorban a mivelt kozonség torténelmi
érdeklddésének  kielégitése volt a szerzék—
szerkesztk célkitlizése e kétkdtetes munka
megjelentetésével. Hogy mégis a szaktandrok
szemszogéb8l vessziik vizsgdlat ald e kony-
vet, annak f8 oka az, hogy marxista szellemd
osszefoglalé torténelmi munka ilyen terjede-

lemben és mélységben hazdnk t5reénetérdl ed-
dig még nem jelent meg. Eppen ezért 6rom-
mel olvastuk és forgatjuk, mert mindennapi
munkdnkban hathatds segitséget nytjt nekiink
mllnd a felkésziilésben, mind a tanitdsban egy-
arant. '

A legels6 nagy segiiség az, hogy hidnypétls
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mé lévén modern, marxista szemléletével, a
marxista torténetkutatds legljabb eredményei-
nek &sszegezésével a neveldi kdnyvtarakbdl
legtobb esetben hidnyzé részmunkdk eredmé-
nyeinek Osszesitését tartalmazza az egyes kor-
szakokrél, s ezt is a tirgyalt témdr legjob-
ban ismerd tSriénetkutatdék tollabél kapjuk.
Amire a sok id8t igénylé gyakorlati munka
végz8jének erejébbl nem futja, azt itr Gssze-
sitve taldlhatja meg az olvasé akar régi kép-
zettségll, akdr friss diplomds tandr legyen is
az. Kiilongsen az el6bbieknek mond igen sok
tjat az eseményeknek marxista feltdrdsa, az
eurdpai tavlatba beéllitott hazai politika osz-
szefiiggéseinek bemutatdsa, a dolgozék érde-
ke szempontjdbél vett birilata, és a tdrténel-
mi hésoknek marxista szemléletd értékelése
megannyi Ujdonsigot jelent. Ezeket az ered-
ményeket tanitdsunkban mellézni a korszerd-
ségrél valé lemonddst jelentené, s oktaté-ne-
vel6 munkink eszmei-politikai hatékonysdgat
tenné kockdra. A szerkeszt8i el8sz6 maga is
jelzi, hogy a kitlzote célokat a szerz8knek

még nem sikeriilt maradéktalanul megvaldsi- -

taniuk, hiszen egy, a szakmai beavatottaknak
szant Osszefoglald térténelmi munka megje-
lentetése még a j5v8 feladata. Nekiink a rea-
litisokkal szdmolva azt kell megvizsgdlnunk,
hogy ami mir megvan, miképpen hasznosti-
haté az 4ltaldnos iskolai torténelemeanitds
szempontjabél.

Fejtegetésemet hirom kérdésre szlikitettem.
Legel8szor is a tartalmi kérdést tirgyalom,
hogy miféle 1Ojszerl megallapitisok ragadrdk
meg a figyelmemet. Azutdn a formai kérdést
vizsgalom, s végiil a médszer szempontjabdl
milyen hasznosithaté anyagot taldlhatunk a
midben az 4ltalinos iskolai torténelemtanitds
szempontjabdl.

1. Teljességre nem torekedhettem, hiszen

ezt a terjedelem és az id8 is korldtozza. Csak
az olvasas kozben foljegyzetr, szdmomra leg-
érdekesebbnek tetsz8 megdllapitdsokat &ssze-
geztem.
- Az V. osztily anyagdhoz .érdekes adatnak
tint, hogy Panndnidban a rabszolgik étlagos
életkora 20 év volt (I. 16. lapon). Az sma-
gyarok életmddjirdl szblva a szerz8 (Székely
Gyérgy) megéllapitotta, hogy a pdsztorkodo
magyarok el6tt nem volt ismeretlen foglalko-
zés a foldmiivelés sem, hiszen a térokfaji
népektl mir ezt is megismerhették &seink (I.
30—33. oldal). Tanuléinkat nagyon érdekel-
heti, s az drat élénkebbé tehetjiik, ha a hét
torzs nevének mai jelentését felolvassuk (I.
36. old.).

A VI. osztilyos anyagunkhoz fontos meg-
allapitasa az, hogy a kézépkori Magyarorszag
torténetét nemcsak a magyar nép nyelvi ha-
tirait véve figyelembe kell tirgyalnunk, ha-
nem akkor jirunk el helyesen, ha a Kdrpit-
medence egészée vizsgaljuk. Ideolbgiai tdmaszt
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kapunk ezzel a nacionalizmus vidja ellen. A
dikoromdn elmélet, a kontinuitds kérdésében
nyitva hagyja a vitdt a kutaték tovdbbi
munkéja szdméra, s megillapftja, hogy Dicia
bukdsa utdn Erdélyt szliv t5bbség lakea (I.
72—72. oldal). A tatarjirds tanitidsara folké-
szillve f6lhasznilhatjuk annak részletezésée,
miért nem indult Yjabb tatdr tdmadis hazink
ellen (I. 82—83. oldal). A bandéridlis had-
rendszer kialakuldsival kapcsolatban a szer-
28 érdekes adata az, hogy eddig a bandiera
olasz sz4bél eredeztettiik a bandérium szét,
holott mdar Kézainil 16bbszdr szerepelt a
krénikiban ,,banérium” szé formdjiban ha-
diz4szl4 értelemben. Feltnd, hogy a karpat-
aljai rutén lakossignak eredetérdl, letelepedé- -
sér6l kevés szé esik (I. 97. és 135. oldal).
Ugyanakkor eddig szokatlan gyakorisiggal
hivatkozik hazdnk kozépkori torténelmében
a cseh népelemre akdr mint itt laké nemzeti-
ségre, akar a kultdrhatdsokra akar rdmutatni.
A huszitizmusrél igen hasznos 4j szempon-

" tokra hivja fel figyelmiinket (I. 119—120.

oldal).

Tanitdsunkban jél felhaszndlhaté idézeter
koz6l a Ndndorfehérvir el8tti hazai helyzet-
r8l (Zrednai Vitéz Jdnos szavai I. 129. ol-
dal). A Hunyadi Jénos halila utidni antifeu-
ddlis mozgalomrél ritkdn taldlhaté adatokat
olvashatunk. Hunyadi Liszlé értékelése méltd
e tragikus sorsot ért Hunyadi-fid emlékéhez
(I. 132. oldal). Hunyadi Mityds mélratdsitc
kissé tompitottnak érzem. A reneszansz feje-
delem képe itt nem bontakozik ki eldttiink
olyan teljességben, amint azt az eddigi tor-
téneti munkadkban megszoktuk. Métyds kirdly
hadjirataira vonatkozdlag 4ltaliban a pasz-
sziv védelem taktikdjdt szoktuk emlegetni. A
kdnyvben viszont summisan csak aktiv harc-
modorrél olvashatunk (I. 137. oldal). A Mi-
tyds haldla utdni korhangulatot igen jdl jel-
lemz8 idézet taldlhaté (Szerémi Gybrgy sza-
vai 1. 142—143. lap): ,,Ne legyen t5bbé
olyan urunk, akit6l mindig priiszkdl és resz-
ket a mdjunk. Még édes ételiinket sem fo-
gyaszthattuk el nyugodtan atyja idejében”.
Ugyancsak j6 idézetek taldlhaték a Dézsa-féle -
paraszthdbor( lefrdsiban (I. 148—156. oldal).

Szapolyai Jénos jellemzése (I. 164—165.
oldal), valamint a K8szeg ostromihoz fiz8d8
részletes adatok (I. 166. oldal) ugyancsak
szinesebbé, érzékletesebbé tehetik tanitdsun-
kat. Kiilsnésen ki kell emelniink R. Virko-
nyi Agnes érzelmekt8l 4thatott stilust leird-
sait a vdrharcokrd! (I. 174. oldal), a t6r5k
hédolesdgi teriiletek életér8l (I. 180—184. ol-
dal), a 15 éves hidbori eseményeir8l (I. 214.
oldal). UjszerGen 4brdzolja az Illéshazi-por
eldzményeir (I. 218. oldal), a hajdik szerepét
a Bocskai-féle szabadsigharcban. Részletesen
elemzi a Wesselényi-féle Osszeeskiivést (1.
271—273. oldal), a Thoksly-felkelés el6zmé-



nyeit (I. 273. oldal) és a Rdkdczi-féle sza-
badsigharc kiilpolitikai kapcsolatait. Ujdon-
sig volt szdmomra az a fejtegetés, amellyel
Zrinyinek 2 magunk erejére valé tdmaszko-
dés gondolatdt kiilfoldi forrdsokban is kimu-
tatta. .

Frater Gyérgy (1. 178—180. oldal), Beth-
len Gabor (I. 238—246. oldal), Zrinyi, a
kold (I. 265—271. oldal), Thokoly és Rakd-
czi jellemzése (I. 273. oldal) a torténelemta-
ndr szAmdra biztos eligazitist nydjt egy-egy
torténelmi hds szerepének redlis értékeléséhez,
munkdssiga bemutatisdhoz és a tanuldk jel-
lemfejlédését szolgalé nevelbi tevékenységhez.

Kissé zavari egy aprésig, hogy a szdmunk-
ra megszokott név, Pozserovic helyett két al-
kalommal is (I. 332, 333. oldal) Passzarovicet
hasznilt a szerz8. Ideje volna mér végre tisz-
tazni, hogy a magyar nyelvben a hozzédnk
nem tartozé helynevek magyar megfelelSit ne
tekintsitk nacionalizmusnak vagy valamiféle
reviziét burkoltan magéban rejté célzatossig-
nak. Ki mer gondolni arra, hogy barki is
,visszacsatolni” akarnd Bécset, amikor Wien
helyett kovetkezetesen Bécset emleget? Uj-
sagaink, kényveink sem mentesek ett6l a hiba-
t6l, és a bizonytalankod4s ezen a téren bantéd
kévetkezetlenségeket sziilhet.

A kovetkezd szerz8 (Vords Antal) ponto-
san ramutat arra, milyen kdros kovetkezmé-
nyekkel jirt a rendek onzése az abszolutista
kirdlysdg modernizdlé tdrekvéseivel szemben
tandsitott rovidlatd elzdrkézdsdval; milyen
hatdssal volt az urbdrium a Dundnniion és
az Alfoldén (I. 370. és a kdv. oldal). Nagyon
érdekes annak fejtegetése is, hogy miért vég-
z8dtek kudarccal a felvildgosult abszolutiz-
mus reformtorekvései, és miért nem sikeriile
egységes birodalmat létrehozni. (Eurépiban
mar 2 nemzeti 4llamok kialakuldsa volt na-
pirenden! I. 372—394, oldal.) '

Varga Janos, a IV. fejezet tirsszerz8je tobb
kérdésben ad felkésziilésiinkhsz segitséger Gj-
szerli adatok és értékelések formdjéban. fgy
a napdbleoni hibordk utdni gabona-konjunk-
tira tirsadalmi kovetkezményeir8l (I. 407.
oldal); a nemzetté fejl8dés korldtairdl és a
nyelvi harc ellentmondésossdgarél (I. 416. ol-
dal). A Habsburg abszolutista kormanyzis
egy-egy lépésének taktikai valtozdsit rovid
kiilpolitikar kitekintéssel vildgitotta -meg (I.
449. oldal). Ujszertien hatnak a Batthyiny-
kormdny kiilpolitikai er&feszitéseinek apré
részleter (1. 509. oldal). A Széchenyi Istvinrél
(I. 440—442. oldal), Kossuth Lajosrél (1.
449. oldal), a Széchenyi—Kossuth-vitdrél (I.
456. oldal), és Kossuth forradalmir érdemei-
rél nydjtott tdmér, jézan meérséklettel adortt
jellemzés Ggy érzem, mélté értékelése e két
nagy Aallamférfidnak (I. 524—525. oldal).
Gorgey portréja (I. 530. oldal) tilzastél men-
tes. Csanyi Ldszlé jellemzése hézagpétls, hi-

szen tevékenységérSl  torténelemkonyveink
eléggé elnagyoltan szélnak. A Fiiggetlenségi
Nyilatkozat értékelése a mér teljesen tiszta-
zott kérdések kozé sorolhaténak tiinted f5l
ezt a nagyfontossigd eseményt (I. 541—542.
oldal). Kissé szokatlan az a hlivésség és tar-
tézkodé magatartds, amellyel a szerz8. Bem
apé szcrepét, jellemzését és a tavaszi hadji-
ratok eseményeit bemutatja. Régebbi, érzel-
mibb szinezetli torténelemtanitdsunk el8bbi-
ekkel szemben mds hangot hasznilt, ezért
szokatlan szdmunkra ez a targyilagos, tény-
leird stilus. A sz618dézsmarél szélva vélemé-
nyem szerint kissé eltdlozza jelent8ségét, s
dontd tényezOnek allitja be azt a parasztsig

"k6z6mbossé valasiban. Taldn ahhoz hasonld

tllzdsnak érzem ezt, ahogyan 10—15 évvel
ezeldrti tdriénelemkodnyveink a Zrinyi-csaldd
tordkellenes harcait kizdrélag a marhakereske-
delem haszndnak elmaradédsdval motiviltattdk.

A II. kdtet az 6nkényuralomtél napjainkig
tirgyalja hazink torténelmér. A feudil-kapi-
talista fejl8dés osztilyharcdt, a politikai pért-
harcok bonyolult szév8dményeir, a politikai
kiizdelmek boszorkdnykonyhdjinak titkait ap-
ré részletezettséggel tirtdk fel a kuratdk. A
szerz8k kicsit benniinket is megtanitanak po-

- litizdlni, hogyan kell a nép szemével értékel-

niink mind az akkori id8k, mind a mai poli-
tikai események bonyolult szév8dménvyeit.
fgy a felszabaduldst kovetd id8k aktudlis
sorskérdéseinek megold4séra t5r6 kommunista
part szerepének, tevékenységének vizoldsival
hozzasegiti az olvasét leghjabbkori eseménye-
ink, mindennapi feladataink alaposabb, kri-
tikusabb megériéséhez. Kiilondsen taldlénak
érzem az egy-egy politikusunkrél adott jel-
lemzéseket, igy baré Banffy Dezs6r6l (II.
144. oldal), Kossuth Ferencrdl (II. 151. oldal),
Széll Kélmanrdl (II. 153. oldal), Tisza Ist-
vanrél (II. 159. oldal és a 18bbi helyeken),
Gombésr8l, Horthyrél (II. 404. oldal) és
Rikosi Matydsrél adott jellemzéseker (II.
535. oldal), hogy csak a kiemelkedd szerepld-
ket emlitsem meg.

Tankdnyveink eléggé szdkszavian érintik’
a felszabaduldsunk utdni stabilizdcié kérdésér.
E kotetben (II. 505—508. oldal) eléggé bdven,
bar nem teljes részletezertséggel segitséger ka-
punk Snmagunkban is tisztazni ennek a don-
t8 gazdasdgpolitikai 1épésnek szerepér, meg-
olddsi médjat.

Csak példaképpen emlitem meg, hogy az

. Oktéberi Diploma utdni tiintetés szines leira-

sat (II. 48. oldal), valamint az I. vilighdbo-
ri el8tti napok irodalmi szintl leirisit a ta-
nuléknak felolvasisra érdemes szemelvénynek
tartom (II. 255. oldal). .

2. Ami a forma kérdését illeti, réviden any-
nyit: a ‘szerkesztdi elszé is megemliti, hogy
egy ilyen tiz szerz6s ml egységes stilusdt ne-
héz biztositani. Lehet, hogy értékelésemben
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szubjektiv szempont befolydsolt, de a népsze-
rlsit6 mlvekhez legjobban ill§ stilusinak R.
Vérkonyi Agnes stilusit taldltam. A tSrté-
nelmi események eldaddsa — fbleg 2ltalanos
iskolai fokon — nem nélkiilozheti az érzelmi
telitettséget. A szerz6 birmennyire is Atérté-
kelte a kuruc kort, a régi mlvek nemesi na-
cionalista bedllitottsdgit, mégis érezziik, hogy
ezek a sorok a mi népiink torténetét Srokinuk
meg, azokét, akiknek ma is kézik van a ré-
gi kor minden gydzelméhez, vereségéhez egy-
ardnt. A II. kotet szerz8i kdziil Handk Péter
stilusa emelkedik ki szellemes megillapitdsai-
val, womor fogalmazdsival, magas nyelvi igé-
nyességével. A kifejez8készség fejlesztése az

altaldnos iskolai torténelemtanir feladata is.-

,Eppen ezért sajndljuk, hogy w6bb szerzé sti-
lusiban a mondatitsz6vddés, a bonyolult szer-
kesztésli kormondatok megnehezitik egy ilyen
népszerlsitd célzatd munka megéreésér. Kils-
ndsen az ilyesféle jelz8s kapcsolatok, mint
példdul ,,...a diétdhoz terjeszteni hatdrozott
16 pont” (I. 502. oldal), ,,...a kibocsdtani
tervezett tizenkét és fél millié forintnyi bank-
jegy” (L. 505. oldal) stb. a magyar fiilet na-
gyon bdnté fogalmazisi hibik.

Formai szempontbdl nagy értéke a minek
a kifogdstalan nyomdatechnika. Nevelink,
hallgatéink egyetemi és fdiskolai tanulma-
nyaik sordn tilnyoméan litografilt jegyzetbol
kénytelenek tanulni, amelyekben az " {régép-
pel valé irds mir magdval von tSmérdek
pontatlan irdsképet, amelyek a helytelen irds-
beli emlékképek 6zonével laprél lapra rontjik
helyesirasi készségiiket. Ha ehhez még a gé-
pelési és egyéb helyesirdsi hibdkat is hozza-
vesszitk, nem csoddlkozhatunk, vajon miért
romlik fels8fokd kiddereink helyesirasi kész-
sége annyi erbfeszitésiink ellenére is. Ez a
kényv a felkésziiléskor ebb8l a szempontbél
kifogastalan j6 hatdst gyakorolhat az olvasé-

ra, mert szinte a két keziinkdn meg tudnink.

szdmolni a korrektor figyelmét elkeriil§ hi-
bak szdmdt. Ez pedig egy 1200 oldalas konyv-
nél tiszteletre méltd pozitivumnak konyvel-
hetd el. A cimekkel kapcsolatban nem tartom
szerencsésnek, hogy az arabs szdmmal jelzett
cimeket a terjedelemnek megfelelden példdul
az I. kotet 422—482. oldalig minden oldalon
megismétli a tiikér bal felsé oldalin. Inkabb
fontosabbnak tartandm a tiikér jobb felsé

sordban jelzett kis cimeket a szoveg Kozé ik-.

tatni, mert ez véleményem szerint az olvasé
figyelmének ébrentartdsit jobban szolgilnd. A

cimet szoveg folott, ha azt nem vastag betd- -

vel irjuk, lassan figyelembe sem vessziik. Kézi-

kényvnél a 78,5 A/5-6s terjedelem helyett a-

- konnyebb kezelhet8ség miatt a 40,5 A/5-6st
ajinlandm.

3. Harmadik feladatomnak tliztem ki, hogy

a tdrténelemtanitds mddszere szempontjibdl

kiemeljem, mik hasznilhaték fel e kétkotetes
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mibsl. Mir a tartalmi kérdés tdrgyaldsakor
megemlitettem néhdny példit, hogy milyen
sok szemelvényt taldlunk érdink érdekesebbé
tétele érdekében. Most a kényv mellékleteinek
gyakorlati haszndt szeretném hangsilyozni.
Bevezetdmben utaltam arra, hogy ez a munka
az els6 legnagyobb méretli marxista 6sszefog-
laldsa hazdnk torténetének. Nem volna e mil
a marxista elnevezésre méltd, ha a termelG-
erlk, a termelésben részt vevd alkoté ember

" munkéjdnak ismertetése nem domborodnék ki

a feldolgozasokban. Ennek céljét az adotr ke-
retekben igyekeztek a szerz8k nemcsak szé-
beli kifejtéssel, hanem a gazdagon alkalma-
zott szemléltet8 eszkozbkkel is megvalésitani.
Véleményem szerint e mil egyik igen nagy
éreéke a gyakorld tanir szdmara az, hogy ed-
dig egyaltalin nem szerepld térképeket (had4-
szati és gazdasdgtorténetieket egyarant), diag-
ramokat, statisztikai dbrdkat mellékeltek. Még
a szemléltetd képek kivilogatisiban is az a
szdndék vezényelhette a szerkeszt8ket, hogy
olyanokat mellékeljenek, amelyek nem min-
deniitt és konnyen follelhet8k, hanem éppen
a nehezen hozziférhetbket valaszrortak ki,
amelyek mégis a kitGzdrr célt, a torténeti is-
meretek népszeriisitését a legjobban szolgiljék.
Egy szakmai olvasékdzonségnek szant mun-
kidban a szerkeszt6k minden bizonnyal mis
képeket mellékeltek volna. Nem lehet felada-
tom, hogy mind, a kozel 400 szemléltetd ké-
pet, térképet stb. folsoroljam. Igy csak né-
hiny, érrékelésem szerint nagyon eredeti, s
akdr 6rdn, akdr szakkéri foglalkozisokon )81
felhaszndlhaté mellékletre hivndm f61 kartar-
saim figyelmét. Ilyen példiul az I. kéter 157.
oldalin a mohdcsi csata térképvizlata vagy
az 1. kotet 216—127. oldaldn a 15 éves ha-
bord térképe, amely a hadmozdulatok felva-
zoldsdval vizudlisan is Osszesiti és érzékelteti,
hogy az orszdgnak mely teriileteit érte a leg-
nagyobb pusztitds a kiilonb6z8 hadjiratok so-
ran. Szivet szorongatd érzést vilthatunk ki
tanuldinkban, ha az I. kétet 268. oldaldn levd
térképet szemléltetvén olvasni is megtanitjuk
Sket a hazdnk XVII: szdzadi gazdasigi és
mivel8dési viszonyait 4brdzolé térképrél.
Szinte fehér folt a legmagyarabb lakta vidék,
a Nagyalfold! Ugyanebbdl a szempontbdl ér-
dekes Osszevetni egy mdsfél szdzaddal ké-
s6bbi ipari térképiinkkel, ami az I. kttetr 424.
lapjdn taldthatd. Masfél évszdzad és szinte
alig van valami fejl8dés az Alfsld ipari ké-
pében a XVII. szdzadihoz képest! Igen jél
hasznosithatd még az I. k&tet 499. oldaldn
levé térkép is, amely az 1848—49-es években
abrazolja, hogy mik voltak a parasztmozgal-
mak {8 inditékai. Hasonléképpen a paraszt-
mozgalmakrél és a munkidsmozgalmakrél ta-
jékoztat benniinket a II. kotetnek 160. olda-
lin levd térkép, amely 1849—1914-ig Ossze-
siti a mindkét osztdlynak kiilsnb5z8 osztaly-



harcos megmozduldsdt. A TI. kotet 169. olda-
l4n levs ,Nyersanyagforrdsaink és iparvidé-
keink 1913-ban® c. térkép az Osszehasonlitds
médszerével felhasznilva nagyon sok tanulsi-
got tartalmaz mmd az elo7menyeket mind a
Jelen helyzetet véve figyelembe. Igen gazdag
a Tanécskoztdrsasdg hadmuve]eu terkepanya-
ga (11. 329, 333, 337. 340. és a 357. olda-
lakon).

A diagramok kéziil csak példaként emli-
tem meg a II. kéter 165. és 170. oldaldn levd
4brdkar, amiket folnagyltva szem|éltetésiil
iigyesen ertekesnhetunk 6rinkon az elméleri
tételek megmagyardzdsira. Ugyancsak felhasz-
ndlhaténak tarrtom a Il kétet 171—173. lap-
jan levé fejl8dési grafikonokat vasithdléza-
tunk, sz4dntéfoldjeink, terményeink, allatdllo-
manyunk helyzetérdl.

Mivel a torténelem komplex tudomiény, igy
ez a munka sem mell§zhette az egyes korsza-
kok mtivelddéstorténeti anyagdt. Irodalmunk
kozéleti jellegd volt a miltban, és az a je-
lenben 1s. A lélek mérndkei, az irék és kolt6k
egyiitthaladrak hazink minden fontos esemé-
nyével, és aktiv szerepet villaltz « mpunk tor-
ténetének formdldsiban. Eppen ezért nem
meglep8 dolog az, hogy az egyes részletek
feldolgozéi a koltészetbbl vert idézetekkel,
ir6ink, irodalmi irdnyzartaink, a szinhdz, zene
és a mbvészetek ismertetésével tereék tel)eseb—
bé a kor politikai eseménytorténetée.

Sok toriéneri kiadvanyban hidnyolhatjuk a
név- és helységmurtatét. Ezt a bemutatott
munkdban megtaldlhatjuk. Nagyon hasznos
kiegészitése még a minek a kozdlt idbrendi
tablizata is, amiben a tirgyalt szovegrészben
meg nem jeldlt apréd ddrumokat is megtalal-
hatja az olvasd. A szerkeszi6k ugyancsal\ ér-
tékes blbhograﬁal tajékozratde 1s, kozdleek
azok részére, akik szakmat ovabbkepzesuket
akarjik szolgélni, s egy-egy korszakban rész-
letesebben Shajtanak elmélyedni.

Mindent &sszeverve: feladatom nem a mq
szakmai tévedéseinek kimutatdsa, hidnyossa-
gainak foltdrdsa volt. Ezt a szaktirgy elméleti
kutatéi szdmdra fonntartotr kotelességnek te-
kintettem. Néhany megjegyzésemmel az 4lta”
lanos iskoldban miikodd kartdrsak figyelmér a
tirgyalt mliben rejlé ériékekre Shajrottam fel-
hivni, amiket félhaszndlva.rartalmasabbd, el-
mélyiiltebbé, korszerlibbé tehetjitk tdrténelem-
6rdinkar. A ,Magyarorszdg tSriénete” cimi
munka nyeresége torténelmi szakirodalmunk-
nak. Véirjuk a nagy &sszesitést, a milleneumi
kiadvianyhoz és a Héman—Szekfii-féle kiad-
vanyhoz hasonlé méretd és a szaktudomény
mivel8inek szdnt, még részletesebb marxista
szellemli 6sszefoglaldsat hazank tOrténetének.

Dr. Huszka Laszlé
metodikus

A TORTENELEMTANITAS SZAKMUVELTSEG-KOZVETITO FELADATAI
AZ ALTALANOS ES KOZEPISKOLABAN*

Az a koriilmény, hogy ‘az dn. dltaldnos
mitveltség a szakmai milveliség elemeire épiil,
szitkségszerten 4ll{t a torténelemrtanitds elé is

olyan feladatot, hogy a hagyomdnyos koztor-

ténelem mellett azokbél az ismeretekbdl is
kozvetitsen, amelyek a szorosabb értelemben
vett szaktirgyi miiveltség kirébe tartoznak, s
amelyeknek igazi birtokosal is csak a céhbeli
szakemberek lehetnek. Jelen cikkiink e nem
jelentéktelen feladatkor egy részletével kivan
foglalkozni, éspedig azzal, hogy milyen ten-
nivalék hdrulnak ebb6l az 4ltaldnos és kdzép-
iskoldkra.

Mit nyujthat tehdr az altalanos és kodzép-
iskola a céhbeli szakember miveltségébbl, ha
a tirsadalom részér8l megnyilvanuld altald-
nos miveltség-igénynek meg akar feleni? A
kérdésre — mondani se kell — nem kénnyd
a vilasz. Ma még messze vagyunk attdl, hogy
a tarsadalom sebes valtozasokkal uJulé
éppen- ezért még meg sem 4llapodott 1genye1t

ebben a vonatkozdsban gy -ismerhetnénk,
mint, mondjuk, fclcvsmzaddal ezelbtt ismer-
hették. A tapasztalat és a megfigyelés alapjin
azonban mégis rdmutathatunk néhdny olyan
ismeretre, amelyet a torténelemranitdsnak is
programjaba kell vennie, ha a fenti igényre
tekintettel kivan lenni.

Igy példaul egészen bizonyosan sziikség van
arra, hogy foglalkozzunk azzal, hogy mi a
toreénelem, mi annak a tirgykdre, melyek a
médszerei, mi a szerepe a tarsadalom életé-
ben, hiszen a mai, modern ember sem nevez-.
heti magdt dltaldnosan miveltnek anélkiil,
hogy ezekr8l a dolgokrél valamilyen tébbé-
kevésbé pontos képe ne lenne. Hiszen — és
ezt nyugodtan jelenthetjik ki —, amit az
ember a huminumrél tud, azt els6sorban a
torténelem 4ltal tudja. Jelent8s el8relépés vol-
na e tekintetben, ha ezekrd8l a kérdésekrfl —
mds targyakhoz hasonléan — a tankdnyvek
is szélndnak. Igen hasznos lenne, ha ezeket

* Jelentés segitséger nyerhetnek a kartirsak a cikkben targyalt ismeretek tapitdsihoz
a szerzOnek A tdrténelem segedtudomanya1, forrdsai és a torténelemtudomdny médszere Bp.

1963. c. fbiskolai )egyzetebol
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az ismereteker jéI megfogalmazou, szines be-
vezetés Osszegezné, amely alkalmas eszkoz
lehetne arra is, hogy felkeltsiik a tanuldk tor-
ténelem irdnti kedvér, amelyet nagyon sokan
csak azért nem tanulnak szivesen, mert nem
- Jatjdk érrelmée, és csak iigyesen szerkeszteu
4cskasdg — kollekeiée latnak benne.

A magam részér8l azt is fontosnak tarta-
nim, hogy olyan fontos terminusok tisztdza-
sira is sort keritsink, mint amilyen pl. a
toreénelem és a tdriénet, amelynek helytelen,
pontatlan hasznilata mir a szaklapokba is
belopta magéitr, holott minden filozéfiailag
iskoldzote torténész és tdrténelemranir tudja,
hogy a torténelem az ismerer, a gondolati
képmés kifejezésére szolgdl, mig viszont a
torténet a torténést, az objektiv valdsigot fe-
jezi ki! Tovibbi fontos feladat volna az
egyetemes és a magyar torténelmi periodizd-
ci6 tisztizdsa is. Itt, nemcsak az idbhatirok
kijelolését tartandm fontosnak, hanem annak
az elvnek megtanitdsic is, amely alapul szol-
gal a torténelmi korok kijeloléséhez. Feltétle-
" niil hasznos munkic végezne a kozépiskolai
torténelemranitds, ha pl. elmélyitené, hogy
az Oskdzdsség a torténelmi érrelemben vett
Sstorténetnek, a rabszolgatartd tdrsadalom az
6kornak, a feudalizmus a kézépkornak, a ka-
pitalizmus az djkornak, a szocializmus a leg-
Gjabb kornak felel meg.

A tdrsadalom részérdl megnyilatkozd alta-
ldnos milveltség-igény szempontjabdl okvetle-
nil fontos volna fogalmak tisztdzdsa is, mint
pl. a forrds, vagy katf8 fogalma. Esetleg
azon is el kellene gondolkodnunk, hogy tanit-
sunk arrdl is valamit, hogy hogyan sziilerik
a toreénetiré munkidja nyoman a tSrténelmi
kép. Nagyon sok tévhitnek, és helytelen el

képzelésnek vehetnénk igy elejét, nem 1s s2dl-
va arrdl, hogy ezzel nagyban jirulhatnink
hozz4, hogy helyredlljon a t6riénelem irdne,
sajnos, erbsen megrendiilt bizalom.

Ugyancsak a fent emlitett 4ltalinos mivelc
seg-igény alapjin lehetne gondolni arra is,
hogy programba vegyik az olyan fogalmak
megtanitdsit, mint gesta, krénika, legenda,
oklevél, memodr, sajtd, torvény, stb., hiszen
mindezek kozhasznalatd fogalmak. Fogalmak,
amelyeket igen sokan hasznilnak, de anélkiil,
hogy tisztdban lennének pontos jelentésiikkel.
J6 lenne, ha ezekre a fogalmakra a tankényv-
ir6k is gondolndnak, és a koztorténelmi
anyagban szélndnak roviden réluk otr, ahol,
illecve amely korban ezek jellegzetes forrasti-
pusok.

Végiil lehetne gondolni arra is, hogy bele-
sz8jenek egyet-mdst a tankdnyvek anyagdba
a szerz8k a levéltdrakrél és a levéltdri mun-
kardl is.

Tudjuk, fenti gondolataink bizonyos tekin-
tetben nyitott kaput dongetnek, hiszen kozép-
iskolaban a humdn tagozatd osztdlyok dn.
forrasfeldolgozé érdi miar sokar valdsitoteak
meg ezekbll a feladatokbdl. De kérdés: nél-
kiilozhetik-e teljességgel ezeket az ismereteket
az arccal redlidk felé dllirott osztilyok? Mi,
tgy véljiikk, hogy — nem. A kozépiskolai tér-
tépelemtanitds csak akkor tehet eleget mara-
déktalanul a szakmiveltség-kdzvetit felada-
tainak, és csak akkor felel meg igazdn a tar-
sadalom részérél joggal tdmasztotr #lraldnos
miveltségi-igények,. ha a mondott ismeretek-
b8l a tanuldifjusig egészét részelreti.

Kdvdssy Sandor

A KISLABDAHAJITAS GYAKOROLTATASANAK JATEKOS MEGOLDASAI -
AZ ALTALANOS ISKOLA EGYES OSZTALYAIBAN

Ha elfogadjuk vezérelvként a kislabdahajitds jatékos gyakoroltatdsira vonatko-
zblag azt, hogy az egyes osztilyokra lebontott hajité fokozatokat minél twbb gya-
korldssal kell megszildrditanunk és ugyanakkor a jatékos foglalkoztatasrdl is gon-
doskodnunk kell, 4gy a tantervi jitékok csak annyiban szorulnak mddositdsra, hogy
az ott alkalmazandé dobémozgdsok végrehajtisit fokozottabb ellenbrzéssel hajratjuk
végre, szigorGan iigyelve a kettds célkitlizés Osszegyeztetésére. Ez gyakorlatban igen
nehéz feladat a tanir és a tanuldk részére egyardnt, mert a jatékossagot jellemzd fel-
szabadultsig sokszor az Osztondsség elbtérbe keriilését eredményezheti, ami a gyerek
magéval hozott dobdkészségét engedi inkabb érvényesiilni a még nem eléggé auto-
matizalt, de a tdvlati céloknak egyediil megfelel6 hajitdé mozgis helyett. Mi legyen
tehat az eljirdsunk? Késsik glzsba a gyerekeket a tanitort és mar gyakorolt dobd

1 Lasd erre a szerz8 Torténelem, torténet c. cikkér, Médszertani Kozlemények 1965. 3. sz.
233—235. lapjain. :
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fokozatok szigoril betartatdsival? Semmiesetre sem! Ellendrzésiink és ezzel kapcso-
latos hibajavitisunk feleljen meg itt is azoknak az elveknek, amelyek szerint a jaté-
kok folyamatossiginak biztositisa érdekében csak kirfvé és gyakori hiba esetén
nydlunk a megdllitis és a hibajavitds eszkdzéhez. Erre minden jiték lehetSséget
nydjt az el8irt szabdlyok sziikséges magyardzata és kovetkezetes betartdsa kdzben.
Tévedés lenne ugyanis azt hinniink, hogy a fels8 tagozat tanuldinil konnyebb a
dolgunk, mint az alsé tagozatosoknal a kiilonféle megkotések alkalmaztatdsa terii-
letén. Mert minél nagyobbak a tanuldink, korra vonatkoztatva, anndl t5bb médjit
hajlandék kitaldlni a kotSteségrdl vald eltivoloddsnak. Az a tiirelmetlenség tehir,
amelyr8l mar gyakran irtam, egyardnt jellemz8 a fiatalabbakra és id8sebbekre kiilo-
nosen akkor, ha a jatékos teljesitményt mérhet8en is kifejezésre akarjuk juttatni. Mi-
utdn a fels§ tagozat jatékai leginkdbb ilyenek, az egyre jobb eredményre vald tdrek-
vés a mir jél begyakorolt dobémozgdsokat is azzal a veszéllyel fenyegeti, hogy azo-
kat a gyerekeket tirsaik megelézése érdekében feldldozzak a technikailag nem helyes,
de még eléggé automatizdlt hajité mozgds alkalmazisival, amit mint kezdetit ma-
gukkal hoztak. Mindezt — anélkiil, hogy tadnak —, a cél szentesiti az eszkdzt elv
alapjan.

A Tanterv szerinti dobdsgyakorlatok koziil a kislabdahajitds tivolba, a tivolba-
és céldobb versenyek technikai kiviteleztetése 6nmagdtd]l megkivanja a hajitd moz-
gasok tanult formdinak alkalmazisit. A komolyabb probléma az egyes osztilyok
testnevelési jatékainil kezd8dik, amelyeknek forméja lényegesen nagyobb mozgas-
szabadsagot biztosit a tanulék szdmdira, mint pl. a labdaadogaté valté és a kiilonféle
sorversenyek, ahol éppen a wégrebajtdsi méd meghatarozma a jatékos versengésnek,
“amely a tandr részérdl a felmentett tanulék bevondsival szinte 100 szdzalékosan el-
lendrizhet8 és javithaté. Valljuk be azonban, hogy a gyerekek részére nem ez az
igazi jaték éppen azért, mert mind a mozgds mennyisége, mind annak forméja min-
denkinél pontosan megszabott. Az egyént jellemz8 mezgiskedv & annak a mozgas
mindségében és mennyiségében jelentkezd kiilb'nbézc’Ssege kordntsem olyan felt{ind,
mint az Ugynevezett testnevelési (iskolai) jitékokndl, amelyeknél a gyerekek egyéni-
sége a legteljesebb mértékben érvényesiilhet, és az 8szinte, spontin megnyilatkozis
dltal igazi énjiik megismerésére a legjobb .alkalmakat biztosithatjuk. Eppen ezért
foglalkozzunk minél tobbet ezekkel a jatékokkal. Azonban nézzitk meg, melyek azok
a valtoztatdsok, amelyek az eldirt jitékok lényegének meghagydsa mellett a hapté
mozgas helyes beidegzésére és inegszilarditdsira is lehet8séget biztositanak.

5. osztaly

Az itt ismertetett jatékokrd] mar tettem emlitést a IV. osztily jitékos foglalkoz-
tatdsa targyaldsindl, de a teljes részletesség kedvéért ismételten megemlékezem ezek-
16l. ,Vadiszlabda”. A célbadobids gyakorldsinak egyik kivilé eszkdze ez a jaték,
de mozgb célpontra. Miutdn a jitékszabalyok nem kotik meg a dobds végrehajrisa-
nak mddjait, ezt a ketts cél érdekében meg kell tenniink! Ez a fels dobast jelenti,
amely alig tér el a gyerekek kissé oldalrél vezetett célbadobasitél. Amikor mir egy-
nél t6bb vaddsz van, szinte természetes kovetelmény az, hogy az Osszejitszas felsd
.dobissal torténjék. Ha az ellen8rzés a tanar részér8l megfeleld, a ,,vaddszat” el fogja
érni ilyen szempontbél is a kitlzoet céljit, és szérakoztatd jellege mellett annak gya-
korlati hasznossiga is érvényre fog jutni. ,,Fogyaszté szétszértan”, mis néven ,,Fris-
sitd”. Abban kilonbdzik az eldz8tdl, hogy a célpontok kevésbé mozgékonyak —
szandékosan, mert a taldlat elleni védekezés egyik hatisos eszkdze a labda elkapisa
és nemcsak a talalat el6li menekiilés. Mivel a labda elkapdsa a 14b tdjékin a legne-
hezebb, a dob6 oda fogja irdnyitani labd4jit, ami a gerelyhajitds egyik leglényege-
sebb mozzanatdt juttatja érvényre, mégpedig a csukléval valé irdnyitist, amely adott

5* 67



esetben a szer heggyel valé ,talajfogdsdt” jelenti, és ezzel a dobas érvényességét is
biztositja. fgy taldlkozik Sssze a felsBtagozatos tanuld jitéka az alsé tagozatban ta-
nult mozgasfokozattal, kiildnds tekintettel annak tdvlati jelentéségére. Amikor tehdt
a jarék egyéb szabilyait betartjuk, egytttal ennek a mozdulatnak a fontosségéra is
felhivjuk a tanulék fxgyelmet, tudatositva annak tavlati lenyeget a miért megmdok—
l4sdval. Hasonld céllal és médon jitszathatd a ,,Fogyaszté korben”

Amig a felsoroltak és a tobbi nem emlitett jatékok inkabb az egyen adottsagait
tikr6zik, a kiilonféle labdaadogaté valié- és sorversenyek a kozOsség érdekeinek —
az egyén teljesitménye 4ltal tdreént képviseletér juttatjdk kifejezésre. Ertékitk tehit
a bizonyos fokt kotdttség ellenére is felér a tébbi jatékokéval. Magasabb évfolya-
mokrél lévén szb, a tivolsig ndvelése az, amely megkiilonbozteti az alacsonyabb
osztalyok kovetelményeitSl. Ez mindig olyan legyen, hogy a legjobbak érdeklédését
biztositsa, és ugyanakkor a leggyengébbek teljesitS-képességét ne haladja meg. En-
nek az elvnek a betartdsa nemcsak erre az esetre vonatkozik, hanem minden olyan
kovetelmény megallapitdsira, amely a kozésségen beliili teljesitmények elérésére biz-
tatd hatdssal lehet.

Amig ezek a labdaadogaté valtdk az alsé tagozatban altaldban helybdl dobdssal
torténnek, és legtobbszor egy kidllitott adogatd 4ltal, itt mar lényeges viltoztatdst
eszkozolhetiink, mégpedig a jdrdssal Osszekotstt formdt, amelynek befejez8 mozza-
nata a labda kidobdsa, 4tdobdsa a szemben levd tdrsnak. Szinte természetes, hogy a
dobds végrehajtisa utdn a tanulé a dobas sikjaban folytatja atjit annak a sornak a
végére allva, amelyik felé labdajit elhajitotta. Ha kezdetben ezt a mozgist a hirom-
1épéses dobdritmusban végeztetjiikk tanulbinkkal, ezzel nemcsak a kislabdahajitds ko-
vetelményeinek tesziink eleger, hanem a kézilabdizds mozgasira is el8készitiink, mi-
altal a tantervi célkitlizés megvaldsitisinak egy Gjabb szempontjit is kifejezésre jut-
tatjuk. A Tanterv és Utasftds dltal nem kotelezGen elirt, de ha a kdriilmények meg-
engedik, és fGleg 1d6 jut rd elegendd, akkor feltétlen iktassuk még be tanitdsunkba a
kovetkezd, az 5. osztalyban ismételten jitszathatd testnevelési jatékokat; amelyekrdl
a 4. osztilyban részletesen nem irtam. ,,Szabadulds a labdatél”. Sokféle viltozata is-
meretes. Megjitszathatd guritdssal, dobdssal, rigdssal stb. A forma megvilasztdsit
mindig a gyakoroltatds célkitzésétd]l tegyiik fiiggdvé. Ebben az esetben, 1évén a
hajitd mozdulatok beidegzése a f8 cél, a dobdssal megoldandé viltozatirdl beszél-
jink, és még kozelebbrdl: egy megfeleld magassigon kifeszitett kotél vagy hald,
esetleg roplabda kozbeiktatisival.

Maga a jiték a célbadobds csapatban torténd megoldatisa, mivel a labdikat
mindig oda kell hajitani, ahol nem all senki az ellenfél térfelén, hogy a visszajatszas
— id6ben — minél késébben kovetkezhessék be, és ugyanakkor a hajitott labda az
ellenfél térfelének a hatdrvonalain beliil érintsen talajt. Neheziti a feladat megvalé-
sitasat a jatéktér kozepén kifeszitett kotél vagy hdld, amely mint kényszeritd eszkdz
a dobds ivét is wbbé-kevésbé meghatirozza. Ez az {v ismét a hajitds rdppdlydjira
emlékeztet, hacsak nem a hdlén valbé atejiést alkalmazzdk esetenként a gyerekek,
kihasznilva a hidlé melletti teriilet védtelenségét. Messzebbre valé célzis esetén azon-
ban feltétleniil az egykezes fels§ dobast fogjik igénybe venni, de csak akkor, ha ko-
ruknak é nemiiknek megfelel nagysigi és silyd labddkat bocsitunk rendelkezé-
siikre. Ezt, a hajité6 mozdulatok gyakoroltatdsa és megszilirditisa mellett mindig az
fogja pontosan megszabni, milyen mas célkitlzések megvalSsitdsit akarjuk még a
jitékkal megoldatni. Pl., ha annak kiilonleges tdrzs- és vallerSsitd jellegée is ki
akarjuk domboritani, akkor a felfijt labdik helyett kénnyl, tométe labdikat hasz-
- naljunk, amelyek hdzilag is elkészithet8k az egyébként.is beszerezhetd hajszalabdik
mintijéra.
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Erdekessége ennek a jatéknak még az, hogy amig az eddigiek folyamdn mint célt
keresték egymdst tanitvdnyaink, most éppen az ellenkezdje jut kifejezésre a szabad
teriiletre valé dobas prébalgatisa altal. A technikai feladatok teljesitése mellett tehdt
az értelmi funkcibk is el6térbe keriilnek, ami szintén el8készitésér jelenti a tdvlati
terviinknek, mégpedig az egy-egy dobds végrehajtdsit megeldz8 hajité mozdulatok
pillanatnyi 4rgondoldsa 4ltal, kiemelve azok kozill a legdont8bbet mind -a jelenlegi
jaték célszer(i megjitszdsa kozben, mind az esetleges kés6bbi kislabdahajitds vagy
gerelyhajitds véreghajtisit megel6zden.

-, Kiszorité”. Fels6bb osztilyokban ugyanigy jitszhatd, mint a 4. osztilyban.
A kortdl és nemtdl fiiggden csak a jitékeszkozként alkalmazott labda, felfdjr vagy
tomott, és a jaréktér nagysiga véltoztatandé. Mig a ,,Szabadulds a labd4dtél” inkdbb
célbadobd jaték, addig a ,Kiszorité” mindkét jelleget egyesiti magiban, de fbleg a
tdvolbadobas érvényesitésével. Tekintettel arra, hogy a visszadobds joga 4t nem ru-
hizhaté, mindenkinek részt kell vennie a jitékban, s6t, mivel a dobds nagysiga don-
tBen befolydsolhatja a jaték végs® kimenetelér, a gybzelem kivivdsinak egyik kove-
tend8 taktikdja a gyengébb dobdkészségliekre vald rdjitszds lehet. Ez az egyrészt
ésszerll, masrészt pedig kényszeritd helyzet éppen azokat foglalkoztatja a legfékép-
pen, akiknek t5bb gyakorldsra van szitkségik mind technikai, mind az eredményes-
ség — szempontjabdl.

A ,Kiszorit6” )atek menete bd lehetlséget biztosit a dobds kozbem hajfté moz-
dulatok ellendrzésére és az ezek kapcsdn jelentkezd sziikséges hibajavitdsra. A labda
elkapdsa esetén a szabdlyok 4ltal biztositott hirom ugrélépés pedig a hidromlépé-
ses dobéritmus prébalgatdsira ad bdséges lehet8séget, amely a kislabdahajitds tani-
tandé mozgisformajit és ezzel egyidttal a gerelyhajitis tdvlati feladatait is el6ké-
sziti, és mindezt Ugy, hogy magin a jitékon lényegesebb viltoztatist eszk6zolni nem
kell. Ami pedig mint kiilon kovetelmény jelentkezik, ha elGsz6r problémdit is okoz
tanuléinknak, a tiirelmes javitgatds ercdménycképpen eidbb vagy utébb — az adott-
sagoktdl fiigglen — a dobas nagysigiban fog mérhetd valtozist eldidézni a végre-
hajtas csiszolgatdsa 4ltal. '

6. osztaly. '

JPontszerz6”. A célbadobds gyakorldsira is alkalmias jaték. ,,Labdacica” néven
mér szdltunk réla, de amig ott maga a jitékossig volt a jellemz8, itt mir ver-
senyszertien szdmoltatjuk azokat a szerzett pontokat, amelyeket a tanuléknak a lab-
da eldobdsa és elkapasa 4ltal kell egy csapaton beliil szerezniiik az ellenfél kijatsza-
sdval. A jatéktér is meghatdrozott nagysigld a gyerekek doblkészségének megfelel8en.
De éppen ezért itt mar nagyobb a tivolra- és célbadobds jelent8sége. Az a tény pe-
dig, hogy a- latekszabaly pontosan megszabja a labdét birtoklé megkozelitésének ta-
volsdgit, 1 méter, és az eldobott labda csak rdptében lehetséges elkapdsit, ez a vé-
dettség természetes kovetelményként teszi lehetdvé a labdahajitds helybdl vagy eset-
leg egy lépéssel torténd kivitelezését. Médjdban van a tanirnak az is, hogy a hatir-
vonalon tdljutott labdit a kétkezes bedobds helyett egykezes felsé dobdssal hajtassa
végre. Nem dontS ugyanis a jaték végsé kimenetele szempontjabdl az, hogy a bedo-
basnal melyik sportjiték szabilyit alkalmaztatom. A kislabdahajitds megfeleld fo-
kozatainak gyakoroltatisa azonban megkivénja, hogy az egykezes hajit6 mozgist
minél tSbbszor végezhessék a tanulék anélrkiil, hogy ez a jéték folyamatossigit bar-
milyen szempontb6l is zavarhatna, s6t, a gyors inditisnak . egyik jelentls eszkdzét
mar most kiprébalhatjdk, amelyre pl. a kosirlabddzis alkalmdval nagy sziikségiik
lehet.

A ,Pontszerz8” kilonb6z4 valtozatai csak ndvelik a célba- és tivolbadobis gya-
korldsdnak lehet8ségeit. Az érintdmagassigban vald kdtelezd hajitds pedig a csukléval
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treénd irdnyitds célszerdségét hivatott biztositani, ami ugyancsak j6l ismert mir a
kislabdahajitds iltal, és egytitcal dontd mozzanata a gerely irdnyitisinak és feltétele
a dobds érvényességének a szer szabilyos talajérintésével. Ugyancsak az egykezes
fels6 dobis beidegzésére nydjt kivilé alkalmat a ,,Zsimolylabda radobassal egy
zsimolyra” elnevezésl jaték is. Mikdzben a tanitvinyok a kézilabda rdvezet8 for-
mait gyakoroljak, a labdahajitds megkivdnt fokozata is megszilirditdst nyerhet egy-
uttal. Az el6z8ekkel szemben a ,,Virméra” a célbadobds mellett a tivolsigra valé
1orekvésnek lehet célszerl prébidja.

A 6. osztily tantervi anyagdbdl a kézilabdival valé foglalkozds kitlinen egé-
sziti ki az ugyanitt tirgyalt dob4sgyakorlatokat. Hiszen az egykezes fels6 dobis
helyben és mozgissal, a kapuralévés 4lléhelybdl és mozgds kozben mint technikai
elemek és ugyanezeknek taktikai megolddsa nem mds, mint a kislabdahajitdsnal ta-
nult egyes dobdfokozatok jitékos gyakorldsa. Aki ott mér atlagon feliilinek mutat-
-kozott az egyes dobémozzanatok 8sszekodtdtt kivitelezésében, annak a kézilabdizas-
sal sem lesz kiilondsebb problémija, kiilondsen ha jitszani is szeret. De melyik gye-
rek nem szeret jatszani, méghozz4 labddval? Nagyon ritka eset az ilyen!

Nem lenne helyes és célszerli azt allitani, hogy a kislabdahajitds és a kézilab-
dizas hasonlé mozdulatai f5lé- és aldrendeliségi viszonyban vannak egymissal. Az
igaz, hogy az egyik id8ben — az oktatds szempontjibdl — megeldzi a masikat, és ép-
pen ezért bizonyos tekintetben mint rdvezetd gyakorlat is alkalmazhatd a kézilabda-
zassal kapcsolatban. A kettd tehdt nagyszerlien kiegészitheti egymdst, ha a hajité:
kislabda, és az 4tadb, 16v8 mozdulatok: kézilabda, végrejhatdsiban mutatkozé kii-
Ionbséget az adott esetben ki tudjuk kiiszob6ini, kiiszéboltetni tanitvdnyainkkal. Az
eddigi tapasztalataim azt bizonyitjdk, hogy nem konny( feladat. Persze, ez a j6l lat-
haté kiilonbség f6leg akkor mutatkozik meg élesebben, amikor tanuldink valamelyike
mar intenzivebben foglalkozik egyik vagy masik sportiggal, mondjuk a gerelyha-
jitdssal vagy a kézilabddzdssal. Ez a lehet8ség az 4ltalinos iskola fels§ tagozatiban
még nem jelent kiilsndsebb ,,veszélyt”, mert a gerelyhajitds nem tantervi anyag. Meg
kell azonban ezt az eshetdséget emlitenem, mert el6fordulhat, hogy tanuldink kéziil
néhiny, a tchetségesebbek, tagjai egy sportiskola atlétikai szakosztilydnak és azon
beliil ismeretséget ktnek a gerelyhajitdssal is, hacsak annak jitékos formdjiban, és
ezaltal mir Osszetaldlkozhatnak azzal a’ bizonyos kislabdit és kézilabdat jellemzd
kiilonb6z8 hajité mozdulattal, amely mint figyelemre méltS jelentkezik.

Mi is ez a kiilonbség? A dobdkar térben és id8ben végzett munkdja! Amig pl. a
- kislabdahajitdsndl a dobékar dobdsikban t6rténd visszavezetése nem id8héz kototr,
és a hajitdst megel6z8 helyzete lazin nytjtott, addig a kézilabdinil féleg a 16vés ki-
vitelezésének rdvidsége dontd jelentdségli az ellenfél részérdl lehetséges akadilyozta-
tas miatt. Eppen ezért a 16vést megel6z8 elbkészitd mozdulatnak rendkiviil gyorsnak
és rovidnek kell lennie id6ben és dtban, ami a kidobds és eldobas, 16vés elbtti kar-
helyzet lényeges kiilonboz0ségében mutatkozik meg. Talin a gerelyhajité kézilab-
dizé és a gerelyhajitdssal is foglalkozé kézilabdds gerelyhajitasinak és kézilabddza-
sinak rdvid jellemzése vildgit rd legjobban erre az eltérésre. Ez pedig: az elébbi
hosszabban vezetert és ennek megfelelen lassibb el6készitéssel fogja csak megvald-
sitani az edzés és mérk8zés kozben a 1ovOmozdulatokat, az utdbbi pedig fbleg csak
karral, sokszor .alkarral fogja a gerelyt kidobni. Mindkét végrehajtis megegyezik
abban, hogy el6bb vagy utébb sériilésre vezethet. Az els6nél az ellenfél kozbeavatko-
z4sa, szabdlytalan, a madsodiknil pedig a konydkre haji6 rendkiviili megterhelés
‘miatt. : .

A végrehajtdsban mutatkozé eltérés ellenére -is mindkettd megfér egymis mel-
lett az 4ltaldnos iskolds korban, s6t nagyszerfien kiegésziti az egyik a mdsikat. Nyu-
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godtan nevezhetjik tehdt a kézilabddt, mint sportszerd jitékot a kislabdahajitds
egyik igen lényeges jitékos megoldasinak.

7. osztaly

Itt is a kézilabda jelentheti a jitékos gyakoroltatisnak legfontosabb alapjit,
mégpedig a tantervi tbblet beiktatdsival, .amely egyrészt a technikai elemek kiilon
trténd ismételgetése, misrészt pedig a kézilabda csapatban is megvalésitott jatéka
révén juthat kifejezésre. Feltétlen vallalni kell azt a ,hidnyossigot”, amely a kislab-
dahajitds szempontjabdl elball, de ami megtériil a sokszori végrehajtds eredményekép-
pen bekdvetkezd fizikai erfsodés és a dobémozgis megszildrditdsa tekintetében. Es
mindez 4gy jon létre, hogy a tanulbk jéformin észre sem veszik a sokoldald meg-
terhelést a jaték élvezetes izgalmai kdzepette.

8. osztaly

Marad, illetve folytatédik a kézilabddzds. Van azonban egy jiték, amelyhez
hasonlérél mir megemlékeztem. ,,Szabadulds a labd4tél”. Ettdl a mostani abban kii-
16nbbzik, hogy csak egy labddval jitszhatjuk; ez lehet felfdjt vagy tométt, és a pa-
lydnak csak szélességi hatdsvonalai vannak. A végs6, az {gynevezett alapvonalak
hidnyzanak. Neve: ,,Zsinérlabda végtelen palydn”. Az elnevezés pontosan mindent
elirul. Egyébként a ,Zsindrlabda” szabalyai érvényesek erre a jatékra is, mint valto-
zatra, de azzal a tobblettel, hogy a roptében elkapott labddk a sajit jatékostdrsnak
is atjatszhaték egyszer. Killdnben mind a hirom-, mind az &tlépéses dobéritmusban
végrehajtott labdadobést alkalmazhatjuk jardssal, majd futdssal, de természetesen
csak helybdl induldssal. Az ellendrzés teljes mértékben megvaldsithaté a jarék veze-
tése kbzben, s6t a hibajavitdsra is médot taldlhatunk a jiték megallitdsa nélkiil annil
" is inkdbb, mivel ezek a gyakorlatok az 4ltaldnos iskola 6. és 7. osztilydban mar sze-
repeltek 14j oktatdsi anyagként mint a kislabdahajitds 16. és 17. fokozatai. Az a tény,
hogy valamilyen jitéknak minden 64rdn kell szerepelnie, dridsi lehetdséget biztosit
a f6 részben tanultak alkalmazratdséra. Miutin a testnevelési és sportszerli jitékok
szabdlyai meghatdrozottak, a kislabdahajitds gyakoroltatdsi célkitlizések megvald-
sitdsa érdekében olyan valtoztatisokat eszkszolhetiink csak, amelyek ideiglenesen
érvényesek egy-egy jatékra vonatkozélag, és annak lényegén nem viltoztatnak csak
annyiban, amennyiben azt a hajit6 fokozatok helyes beidegeztetése és megszilarditdsa
érdekében feltétleniil elénydsnek tartjuk a jitékossdg teljes meghagyisa mellett.

Erre az eljirdsra pontos mintikat adni nem lenne célszert. A felsorolt példik
is csak ehhez hasonlé kezdeményezést hivatottak meginditani, illetve a hasonlék foly-
tatisit megerSsiteni. A neveld rdtermettségétdl, szakmai képzettségét8l fiigg elsdsor-
ban, mikor, milyen médon kapcsolhatja Ossze a f8 részben tanultak jitékban valé
gyakoroltatdsit egymdssal Ggy, hogy annak jitékosan frissitd hatdsa valéban feloldé-
dist jelenthessen az j tanitési anyag kozlésekor fellépd testi, értelmi és idegrendszeri
faradtsdggal szemben. De eppen ez a lehetlség bizt051thatja a testnevelést tanité kar-
tirsak dratervezésének egyéni szempontok 4ltal is bévitetr kivitelezését, és ez nyom-
hatja ra bélyegét megkiilonbozteten oktaté-neveld munkéjukra.

Glézik Pal

&L
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GONDOLATOK A TEREPASZTAL MUNKAROL

Iskoldnk par hénapja terepasztalt kapott.
A zoldre festerr gérgds libakon elhelyezett
nagy talcit és a hozzdtartozé csomagolt tar-
rozékokat kicsit bizalmatlanul fogadtam. -

— Mit fogok mindezzel kezdeni? — kér-
deztem magamtdl.

A gyakorlat azonban azt bizonyitotta,
hogy a terepasztal igen sokoldaldan hasz-
nalhaté korszerli szemléltet8 eszkdz, mely-
nek feltétlen ott a helye a féldrajz érékon.

Az 4ltalinos iskola 6tédik és hatodik osz-
tilyos foldrajz anyaga feldolgozdsa sordn
4llt médomban tapasztalatokat gylijteni. Az
eltelt idd rovidsége természetesen nem tette
lehet8vé, hogy a terepasztalon végzett munka
minden mddszertani és technikai kérdésérél
egyértelmii véleményt mondhassak.

Azonban szeremék eddigi tapasztalataim
alapjan is segitséget nyQjtani azoknak a
foldrajzot tanité nevelGknek, akik most kap-
tak terepasztalt vagy most ismerkednek ez-
zel a szemléleetd eszkozzel.

Az 6todik osztily foldrajz tanitdsa fo-
lyamin tobb felszini formit kell tudatositani
a tanulékban. ,,A felszin 4dbrdzoldsa a térké-
pen” ciml fejezet felsorolja a felszini alap-
formakat: siksig, dombsdg, -hegység. A dom-
borzat alaktani tfpusainak megallapitdsa
azonban nem konnyl feladat. Tipusok a va-
14sdgban nem léteznek, az orokké valtozéd
felszinnek minden domborzati formédja egyé-
niség, s a hozzi hasonlé formaktél is kiilon-
b6z6. A tanitdsi 6rdkon egyedi tulajdonsi-
gokat emeliink ki, igy egyedi fogalmakat ala-
kitunk ki. Az egyedi fogalmak hasonlé je-
gyel alapjin torténik a tanitds folyamin az
alralanositds, a tipizadlds, a lényeges jegyek
kiemelése. oo

A terepasztalon végzett formdzds a fold-
rajzi jelenségek, a felszini formdk 4ltalinos
jegyeit érzékeltet. Ezért az itt folyé munkit
az egyedi fogalomjegyek kiemelésére alkal-
mas vizudlis, vagy audi6-vizudlis szemlélterés-
nek kell megel8znie. (A tankdnyv 4brdi, dia-
filmek, hangosfilmek.)

A hatodik osztdlyban Franciaorszdg fold-
rajzandl példdul bemutatjuk képr6l vagy
diaképr8l a Bretagne-félsziget meredek . pusz-
tulé partjie. Megfigyeltetjik a partvonalar,
majd a terepasztalon mi is kialakitunk egy
pusztul§ partrészleter, bemutatva, hogyan
rombolja az apidly és a dagily vélrakozdsa,
valamint a felcsapd hullimzds a partvonalar.
A dagdly és apaly, az er8s hulldmzds mere-
dek, szirtekre tagolt partrészletet alakit ki
— dallapitjuk meg. :

A terepasztalon torténd szemléltetés tehar
csak a tobbi szemléltetS eszkéz komplex al-
kalmazisival eredményes.

A terepasztal mintazds Osszefiiggésbe hoz-
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haté és hozzuk is kapcsolatba a munkafiizet,
illetve a tankdnyv megfelel§ feladataival. Az
egyes feladatok sokszor el8 is irjdk mit kell
kialakitani a formdzds sorin. ,,Alakitsatok
ki fennsikot homokbdl” irja az 6todik osz-
talyos munkafiizet a Bakony tirgyaldsindl.

Az oktatdsi folyamat elsGdleges kovetel-
ménye, hogy a tanuld értse azt, amit meg keil
tanulnia. A megértés azonban csupin alapks-
vetelmény. Az ismereteket dgy kell nyijra-
nunk, hogy alkalmazhaték és maradandék
legyenek. Ezt azonban nem bizhatjuk a vé-
letlenre, ezért sziikséges munkdnk eredmé-
nyének ellen8rzése.

A foldrajzi oktatds folyamdn a felszini
formdk elsajatitdsinak ellen8rzésére eredmé-
nyesen haszndlhatd fel a terepasztal. A rta-
nulék aktivan veszik ki részitker a munkabdl,
s kézzelfoghatéan bizonyitjdk a2 mintdzis fo-
lyamén, hogy milyen mélységben sajititor-
tak el a tanulds sordn az egyes fogalmakar,
osszefliggéseket.

Alakittassunk ki szdmonkérés alkalmival
a tanuldkkal egyszerli felszini formdkat az
otddik osztilyban. Alfsldet, fennsikot, domb-
sigot, hegységet, folydt, tavat, hordalék-
kdpot. Hasonlitsdk &ssze -ezeket a térképpel.
Készitsék el és értelmezzék ezek keresztmet-
szetét.

A hatodik osztilyos f8ldrajz anyag sza-
monkérésénél mélyfsldet, wulkdnt, t6lcsér
és delta torkolatot mintdztassunk.

Szdmon kérhetjik a2 medence feltslt8dés
bemutatdsit, de egyszerli keresztmetszeti raj-
zokat is készithetiink.

A tanulék aktivitdsit haszndlhatjuk fel a
tobb tanulét foglalkoztatd terepasztal munki-
nal felmeriild fegyelmezési problémdknal is.
Azoknak adjunk munkat inkdbb, akik ezt fe-
gyelmezett magatartidsukkal kiérdemelték. Ja-
ruljon az 8ndllé kisérletezgetés, a munka mel-
1 a dicséret rome is.

Legtobb 4ltaldnos iskoldban nagy léeszd-
ma osztilyokkal dolgozunk. Ezért komoly
problémdt jelent a terepasztal eclhelyezése.
Feltétlen szem el8tt kell tartanunk, hogy az
oktatds folyamatdban — az ismeretszerzés, az
alkalmazds, a megszilarditds és az ellendrzés
mozzanataiban — a tanuléknak &nélléan kell
résztvennilik, mert {gy ismereteik szildrdab-
bak lesznek és értelmi erbik jobban fejlédnek.

A terepasztalt tehit Ggy kell elhelyezniink,
hogy minden tanulé birmikor bekapcsoléd-
hasson a munkdba, s tanulétirsa vagy a ne-
vel6 munkdjit is akaddlytalanul figyelem-

- mel kisérhesse.

Ha iddnk engedi két részre oszthatjuk az
osztalyt, s igy 18—20 f6t tudunk elhelyezni
4gy, hogy mindenki ldthasson. Ha az osz-
talyban dobogé is van, a tanulék egy ré-



szét itt helyezhetjik el, a szintkiilonbség
nagyobb rdldtdst biztosit. A helyén maradt
masik dsoportot munkafiizeti gyakorlattal
vagy a mar kialakitott és meghigyelt kép-
z8dmény rajzbeli rdgzitésével foglalhatjuk
le. Amig példdul a hatodik osztilyban az
egyik csoportnak a holland mélyfsldet alakit-
juk ki, a mdsik csoport 2 mir bemuratott és
megbeszélt metszet képée rajzolhatja a mun-
kafiizet Hollandia ciml anyagrész 2. pontja
alapjin. (Rajzold ide a ... parti diine és mély-
fold keresztmetszetét.) ’

Abban a szerencsés helyzetben vagyok,

hogy az iskolai folyosé egyik része lépcsd-
vel van megemelve. A két lépcsbnyi szint-
kiilsnbség médot ad arra, hogy az egész osz-
tdly egyszerre ldthassa a munkdt. A két
lépcsdn az osztily felét helyezem el (18—20
f6t) s a tobbi tanuldt szétosztom az asztal
szabadon maradt hdrom oldala koriil.
A terepasztalokat gorgds ldbakkal is fel-
szerelhetjiik, (a legjabbakat mir igy szdl-
litja az IFERT), ezdltal a padok el6tti moz-
gatast konnyliszerrel megoldhatjuk.

A felszini formik és a felszini tdjak tani-
tdsdndl gyakran nyil a tankényv is a metsze-
tekkel val6 szemléltetéshez. Azonban a
metszet fogalmanak megéreéséhez, tehir a met-
szeti kép értékeléséhez bizonyos térszemlé-
letre van sziikség, amelyet a tanuléink &t-
hatodik osztilyos korukban még nem sajitit-
hattak el. Ezért gy készitsik metszeteinket,
hogy -azok egyérelmien megfigyelhetdk legye-
nek.

‘A terepasztalon végzett mintdzds szdmtalan
lehetSséget ad arra, hogy metszettel még vild-
gosabba, érthet8bbé tegyilk az 4brdzolt fel-
szini formit. A hatodik osztilyos tankdnyv
Hollandia cfm{i anyagrészénél a mélyfsld fo-
galmit keresztmetszettel is szemlélteti. Az
eleven szemléletet "azonban akkor kézelitjiik
-meg legjobban, ha a szébanforgé felszini for-
méit terepasztalon is kialakitjuk. Miutin al-
foldet, tengert és mélyfsldet mintdztunk, ki-
alakitottuk a f8csatornat a levezetd cssatorni-
kat és két-hdrom szélmalmot dbrdzolé figurit
is tettiink a fOcsatorna gdtjdra, keressztmetsze-
tet készithetiink a tengertd] az alféldig. Ned-
ves homokban a metszet vonaldtdl léccel is
elhizhatjuk a homokot; éles kontirt kapunk.
Forditsuk gy a terepasztalt, hogy ellenfény-
be keriiljon a mintdzott rész, igy a meredeken

all6 homok -drnyékba borul, s a metszet képét
adja. Err8l a tanulék mir konnylszerrel le-
rajzolhatjdk rovid magyardzat utin a ke-
resztmetszetet.

Széraz homok esetén a fent emlitetr méd-
szer nem haszndlhaté. Ebben az esetben egy
tiveglappal szemléltetjiik a metszetet. A kon-
wir az iveglapon fog kirajzolédni. Puha
szappannal koriil is rajzolhatjuk a metszet
kdrvonalar. . ' .
Ajanlatos az iiveglap fels6 szélét —nehogy
felsérise a mintdzé kezét — behasfrort vasta-
gabb gumics8be foglalni. ’

A kialakitort formdk szemléletesebbé tehe-
t8k, ha azokat mintdzds utdn valamilyen mé-
don szinezzitk. A havasokat -fehér mlanyag
forgicesal érzékeltethetjiik (Svdjc: Hogyan
vandorolnak 4llataikkal a havasi pdsztorok.
Hatodik osztily.) A vizes részeket kék fes-
tékkel festhetjilk meg, az alféldet pedig zold-
del. Igy azonban a homok szennyezerté vi-
lik, s amig nem tudunk anyagiban szinezett
anyagokat haszndlni homok helyett, legtobb-
szor el kell tekinteniink a szinezést6l.

A terepasztalon folyé munkdt igen meg-
konnyiti a kérnyezetiinkben is fellelhetd,
konnyen beszerezhet8 segédeszk&zok haszna-
lata. Az IFERT 4lral szillitott asztalhoz a
gorgds ldbakon kiviil formdzé kanalat, a
viz levezetéséhez gumicsdvet és gumidugdt
is szdllitanak. Jé szolgédlatot tesz egy kozonsé-
ges locsolékanna, amelyet. ha egy rihdzhatd
gumics6vel megtoldunk t8rmelékkép, vagy a
folyédk munkdjinak bemutatdsira is felhasz-

"nélhatunk. Tereptirgyak jelzésére (szélmalom,

telepiilés) tdblai kréta mindig kéznél van. Ter-
mészetesen legcélszerlibb megfeleld alakd kis
modellekeket késziteni. :

A homokfelszin formdit egy porszivé segit-
ségével alakithatjuk ki. A porszivé kiszé-
lesedd tartozékival a legkedvezdbb szelet
irdnyithatjuk a szdraz homokra. Igy a diine
a tanulék el6tt keletkezik s a futbhomokot
is mozgasiban tudjuk bemutatni.

A terepasztal munkdndl a nevel8é a vezetd
szerep, de a tanulk régi ismereteit az tjjal
Ssszekot8 gondolatai 6nilléan megfogalma-
zott 4ltaldnositdsokhoz vezetnek.

Esztergaly Keve
tanar

P&
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UTTORO NEGYTUSA VERSENYEK SZERVEZESE ES RENDEZESE

Az Gut6r8 négytusa versenyekre altaliban
jellemz8, hogy azokon (hdzi, jardsi, vdrosi,
megyei, de még az orszdgos bajnoksigokon is)
nagy tomegek indulnak. Ez a kériilmény a
rendez8ket, de még a versenybirdkat is nehéz
helyzer elé 4llitja. A nehézséget fokozza még
az is, hogy a tanufék t5bbsége teljesen ta-
pasztalatlan és jiratlan a versenyzésben. Az
alacsonyabb fokd (hdzi, jardsi, vdrosi) verse-
nyeknél problémit okozhat a fentieken ki-
viil a megfeleld szdmd és gyakorlott, tovabbi
partatlan versenybird beillitdsa is. A kéver-
kez8kben éppen ezért szereinék néhdny tand-
csot adni az urtord négytusa versenyek rende-
zésére és lebonyolitdsira.

A versenyprogram &sszeallitdsakor gon-
dolni kell arra, hogy a versenyz6k — a le-
het8ségekhez képest — azonos koriilmények

kdzott versenyezhessenek.

Ezért el8szor valamennyi résztvevd tnauld
szamdra a 60 me-es sikfutdst rendezziik meg.
A rendelkezésre 4ll6 fuibpalydk szdmadrdl
fiiggben a tanulékat futamokba osztjuk be,
majd a versenyt id8futamok alapjin bonyo-
litiuk le. A futam-beosztasnd! iigyeljiink arra,
hogy az egy Orsbe (rajba), vagy iskoldhoz
tartozé versenyzOk lehetSleg kiilon futamok-
ba keriiljenek. A versenyz&ket futam-beoszti-
suk alapjdn vezessék be a rajthelyre. Az egyes
futamokban indulékat a verseny lefutdsa utdn
a célbirdk allirsdk sorba a befutdsi sorrend-

nek megfelel8en. A céljegyzd el6szor a helye-.

7

‘zési szamot, majd az id6mér6k vezetbje 4l-
tal bemondott id8ket irja be a verseny-jegy-
z8konyvbe. Az egyes futamokban indulékat
helyezésitknek a jegyz8kényvbe tortént beird-
sa utdn, egylittesen vezessék ki‘a palyardl.

A 60 m-es sikfutds lebonyolitdsdhoz a ko-
vetkez6 versenybirdk sziikségesek:

8 id8méré (6 futbpilya esetén; az elsd ide-

jét lehet8leg hdrom idémér8 mérje)
3—4 célbiré
1 céljegyzb

1 indité
1 felvezetd (lehet tanulé is) .
A 60 m-es sikfutds lebonyolitdsa utdn

egyid8ben kezdjiik el a magas-, tdvolugrds
és a kislabdahajitds versenyének rendezését.
A résztvevd csapatokat forgdszinpad-szertien
osszuk be a hdrom versenyszam teljesitésére.
Minden versenyszdm megkezdése el8tt minden
csapatnak megfeleld idot és lehet8séget kell
biztositani a nekifutds kimérésére, és egy-egy
préba-ugrids, illetve dobas végrehajtdsira. Ezt
igy lehet zdkkenB8mentesen megoldani, hogy
a versenyben kovetkez8 csapatokat mér ak-
kor szdlitjik fel bevonulisra, amikor még az
eldttiik levd csapatok versenye folyik. A pa-
lydra tortént bevezetés utin a csapatok tag-
jai azonnal kezdjék meg nekifutdsuk kiméré-
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sét. Ez tdvolugrasndl toreénher vagy a td-
volugré-g5dsr melletti futépdlydn, vagy széle-
sebb ugrogddor esetén annak egyik szélén a
verseny folyik, a misik szélén a kovetkez8
csapat tagjai nekifutdsuk hosszdt mérik ki,
és egy-egy prébaugrist is végezhetnek. Kis-
labdahajitdsndl ez hasonlé médon toriénhet,
vagy a mérés ideje alatt a mérés zavardsa

nélkiil.

Magasugras
Egyszerre két csapat versenyezhet.
Lebonyolitdsdhoz sziikséges versenybirdk:

1 vezet8 versenybird

2 versenybird, aki a lécet emeli, illetve a
levert lécet felteszi (tanuldk is lehetnek).

1 péalyamunk4s (tanul), aki a homokot
id8nként fellazitja.

Tavolugras

Egyszerre egy, vagy két csapat verse-
nyezhet. Minden versenyzOnek hdrom kisér-
lete van.

Lebonyolitdsahoz sziikséges

1 vezetd versenybiré

2 térmérd versenybird

1 palyamunkds (tanuld), aki minden ug-
rds utan a homokot elsimitja.

Kislabdabajitds

Egyszerre egy, vagy két csapat versenyez-
het. Minden versenyzdnek hirom kisérlete van.

A verseny gyorsabb lebonyolithatésiga ér-
dekében a kovetkez8 megolddsokat alkalmaz-
hatjuk:

1. A dobépdlyat a versenyz8k virhatd tel-
jesitményének megfeleléen, a dobévonaltél
pl. 20 m-re, majd innen méterenként hdzzunk
egy-egy vonalat. Ezeket a vonalakat lissuk
el a tavolsig szerint szdmokkal (20, 21, 22
sth.). Ez a megoldas hosszt ideig tarté el8ké-
szitést igényel, de igen gyors lebonyolitdst
biztosit szdmunkra. Az eredményeket a tér-
mér§ birdk bemonddsa alapjdn irjuk be a
versenyjegyz8konyvbe kb. 10—20 cm-es pon-
tossaggal.

2. A dobbvonaltél 20 m-re, majd innen
5 méterenként hdzzunk vonalakat (20, 25,
30 stb.). Minden versenyz8 legnagyobb do-
basit egy kis szdmozott tablival jelsljik. A
jelz6tabla szdmdt a versenyz8 nevéhez {rjuk
be a jegyz8kdnyvbe. A mérés toriénher a
legkSzelebbi vonaltdl, vagy a verssenyszaba-
lyokban el8{rt médon.

Lebonyolitdsukhoz sziikséges versenybirdk:

1 vezetd versenybiré ’

2—3 térmér8 versenybird, aki az elért
eredményeket bemondja, illetve tiblakkal je-
{8li a versenyz8k legnagyobb dobisit, és vé-
giil azokat leméri.

Versenyiroda

Az Griedrd négytusa verseny gordiilékeny
lebonyolitdsinak egyik fontos feltétele a ver-

versenybirdk:



senyiroda j6 és szakszerli ténykedése. Felada-
ta a versenyzOk induldsi jogosultsiginak (dt-
tré igazolvany, szilletési év, sportorvosi
igazolds, stb.) ellen8rzése, a futambeosztdsok
elkészitése, az induld csapatok versenyzési sor-
rendjének megallapitisa, az elért eredmények
alapjdn a pontverseny kiszdmitdsa, stb. Ez a
sokrétl és fontos feladat azonban csak dgy
oldhaté meg, ha a versenyiroddn miiksdd ver-
senybirdk munkdjukra mir a verseny el6tt
felkésziilnek. A beérkezett névszerinti neve-
zések alapjan el8készitik a verseny-jegyzd-

konyveket. Legjobb megolddsnak az latszik,.-
ha minden csapatnak minden versenyszimhoz
kiilén-kiilon jegyz8kdnyv késziil, mert igy a
;'erseny értékelése konnyebb és Attekinthet8bb-
esz.

Helyes, ha a versenyirodira beérkezert
jegyz8kdnyveket azonnal feldolgozzuk. Az
clért eredményeket a négytusa pontérték-
tablézat alapjan kiszdmitjuk, é a csapar
pontszdmat: Osszesitd értékelési lapra felirjuk.

Példa egy osszesitd értékelési lapra:

Fig iskolik

Az iskola neve

Versen'yszé.m Kossuth L. | Kilidn Gy. Zalka M. Zrinyi M. Stb. Stb.
60 m 345 347 306 322
Tévolugras o 332 314 288 333
Magasugrés 340 348 366 317
Kislabda 195 202 214 185
Usszesen 121.2 1211 . 1174 1157
Helyezés L — II. 111 Iv.

Az értékelés folyamatosan, mér a verseny
alatt tdreénjék, mert {gy az eredményhirdetés
roviddel a verseny befejezése utdn megvaléd-
sulhat.

A versenyiroda j6 mitikodéséhez sziikséges
versenybirdk:

1 versenytitkdr

1—2 jegyz8

3—4 6sszek6t8 (tanuld), aki az egyes ver-
senyszdmot vezetd versenybirétél elhozza a
mir elkésziilt jegyz8kdnyveket, és
azokat a versenytitkdrnak.

Az Grt6r8 négytusa versenyek szervezdi,
rendez8i és versenybirdi mindent ké&vesse-
nek el annak érdekében, hogy a verseny a
tanuléknak kellemes, maradandé élményt je-
lentsen, mert sok tanulé talin éppen ezen a

dradja

versenyen jegyzi el magit az atlétikdval. A
versenybirdk a szabdlyok-adta lehet8ségek ha-
tarain beliil segitsenek nekik a sikeres sze-
replésben. Torekedjenek a verseny gordiilé--
keny lebonyolitdsira, hogy a versenyz8k fe-
leslegesen ne 4csorogjanak. A verseny gordii-
lékenységét kiilondsen a tdjékoztatd verseny-
biré biztosithatja. A versenyzbket bangos-
beszéln gyiilekeztesse a jelentkezésre, hiv-
ja fel figyelmiiket a pélydra tdrténd bevonu-
ldsra és versenyszdmuk megkezdésére.

A jb verseny-elBkészitéssel és rendezéssel
nagymértékben elSsegithetjiik a tanulék ered-
ményesebb szereplését, s ezzel is hozzdjiru-
lunk az Gtt6rd sport fellenditéséhez.

Gaal Lajos
féiskolai docens

&L
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Szemle

Dr. FARAGO LASZLO
1911—1966

Hosszt és silyos betegség utdn 4prilis 4-én 55 éves koraban elhunyt Dr. Faragé
Liszlé fbiskolai tandr, egyetemi magantandr. Haldldval a lélektan, a pedagégia és kii-
16nésen a matematikatanitds médszertana kiemelkedS egyéniségét vesztettiik el. Tu-
dasival, munkdjival belféldon és kiilfsldon egyarint elérevitte a pedagdgia, elsdsor-
ban a matematikatanitas iigyét, nevér tisztelet és szeretet Gvezi.

Mi, szegedi pedagdgusok személyesen csak néhany -alkalommal dolgozhattunk
Vele egyiitt. Eletmivének, munkdssigdnak részletes ismertetését éppen ezért drengedjiik
azoknak a kartirsaknak, akik kozvetlen munkatirsai lehettek életében. Konyver,
cikkei utin azonban ismeri 8t az egész orszdg pedagdgus tarsadalma. Egyiitr gyé-
szolunk a gyaszolé csaliddal, hiszen minket is nagy veszteség ért, elvesztettiink egy
embert, akivel koz6s volt 2 munkdnk, a célunk, akinek a munkdibdl tanultunk, aki

kész volt és tudott nekiink segiteni.

Akkor lesziink mélték az emlékéhez, ha folytatjuk a munkdjit.

UJABB NEZOPONT A TEHETSEG
PSZICHOLOGIAI £S PEDAGOGIAI
MEGITELESEBEN

(Tehetség és kiilonleges képzés.
A pedagbgia 1d8szerli kérdései kiilfsldon.
Tankonyvkiadd, Budapest, 1965. 82. o0.)

A sorozat alcimeként ,A differencidlt ok-
tatds problémdi” szerepel. A szerkeszid ez-
zel is egységbe kivinta foglalni a kiilénbszd
szerz8 tollabdl megjelent eltér felfogds-
médd  tanulminyokat. Ké&zponti kérdésiik
ugyanis kérségteleniil ,,a differencidlt oktatds”
feltételeinek keresése, kutatdsa. Olyan alap-
vet§ pszicholégiai terminoldgidk fogalmi
tisztdzdsat és rartalmi kibontdsdt kivanjik el6-
segiteni, mint az adottsdg, hajlam, tehetség,
»specidlis képesség” és még t5bb személyiség-
jegy. A kiilonbdz8 nyelven megjelent tanulma-
nyokban az egyes nyelvek sajitos kifejezése
miatt meglehet6s terminoldégiai zavar mutat-
kozik a tanulmanyok magyar forditdsiban. Ez
érthetd is, hiszen a kiilonbsz8 nyelvekben az
elvont pszicholégiai kifejezéseknek mds-mas
nyelvi megforméldsa taldlhaté.

B. G. Ananyev: A tehetség kialakuldsa c.
tanulmdnydban fejlédéslélektani szempontbdl
vizsgalja a képességek és tehetségek alakuli-
sat. A tehetséget (oderjonnoszty) az altaldnos
képességek kibontakozdsdnak tartja, melyek
az ember Altaldnos fejlédésének funkcibi gya-
nant jelentkeznek. A specidlis képességet vi-
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szonylag 6ndlléknak véli, de végsd fokon sze-
rinte része az ember 4ltaldnos tehetségének,
namely az egyén — kiilonboz8 tevékenységi
formdkban egyarint meglev6 — lehet8ségei-
nek 4tfogd egészet alkoté strukrdrdja.” (6.
0.) Misutt hangstlyozza, hogy ,a gyermek
dltaldnos  fejlettségének  megnyilvanuldsa,
funkcidja a tehetség.” (7. 0.)

Hans Hiebsch: Tehetség és iskolai tudar

c. tanulmédnydban a kovetkez8képpen hatd-
rozza meg-a tehetség fogalmait: ,, Tehetségen
(Begabung) a vele sziiletert hajlamokban (An-
lagen) gyokerez8 s az élet sordn kifejl6ds belsd
diszpozicibknak azt a rendszerét értjiik, amely-
nek kovetkeztében egy ember ‘képes arra,
hogy bizonyos teljesitményeket véghezvigyen

— feltéve, ha egyéb személyiségjegyek ebben
nem akaddlyozzdk.” (26. o.) Hiebsch elkiils-
niti az 4ltaldnos tehetséget a specidlis tehet-
ségekt8l. Igy a tehetség fogalmin a veleszii-
letett hajlamokon nyugvé belsd teljesitmény-
diszpoziciét, mint a szubjektumban adott
eléfeltételt érti. Ennek alapjin a tehetség
fogalmi kibontakoz4sakor a hajlam és a fejlé-
désmenet problematikdjit is tisztdzni kivdnja.
Szerinte az 4ltalinos tehetséget éppen a
hajlamok alapjin hirom tényez8 hatdrozza
meg: 1. azok a kdzponti idegrendszeri ,ele-
mek”, illetbleg ,egységeknek” a szdma, ame-
lyek szerepet jitszanak a viselkedés szaba-
lyozdsiban, 2. a neuro-dinamikai folyama-
tok gyorsasiga (mozgékonysiga), 3. egyes —
jelenleg csak részben ismert — kémiai szub-



sztancidk jelenléte és hatésa, amelyek ,,bi-
Zonyos ontogenetlkus és aketudlgenetikus fo-
lyamatok tempéjit és idépontjar kivalyjdk
£s szabalyozzdk.” (29. 0.)

Ohlhof: Tehetség és tanulmdnyi siker c.

dolgozatdban t5bb helyiitt is megkisérli de-

finidlni a tehetség fogalmit. ,Tehetségen
(Begabung) olyan wiszonylag tartds szerke-
zetet értiink, amely mint hordozé alap, mint
egészként hatd feltérel minden akrudlis él-
mény, magatartds és formdlds alapjiul szol-
gal” A késbbbiek sordn: ,a tehetség ugyan-
ennek az individudlis egésznek pillanatnyi
kifejez8dése a teljesitményben, vagyis a szel-
lemi, miivészi, gyakorlati-miszaki vagy sport-
tevékenység teriiletén megnyilvanulé pilla-
natnyi teljesit8képesség.” (45. 0.)

A ‘tehetség kvantitativ elemeirdl beszél; sze-
rinte ez a fok a gyengeelméjliségt8l egészen
a zsenialitdsig terjedhet. Nem hatdrozza meg
tehdt lényegében a tehetség legfontosabb fo-
galmi jegyeit, hanem szerinte a lenyeges el-
kulomto jegyek a szellemi képességek mind-
ségi oldaldnak teriiletén keresend6k. Ebben
az értelemben beszél intelligenciaprofilrdl,
amely szerinte az egyes képességek viszony-
lagos kialakultsdgdt jelzi, dgy, ahogy azok
a teljesitményben muratkoznak. (41. 0.)

A kiilsnb5z8 médon értelmezett tehetség-
fogalom ellenére valamennyi tanulminy meg-
egyezik abban, hogy a _tehetség, de éltaldban
mmden személyiségjegy a cselekvés, tevékeny-
ség kozepette fejlddik, tehit az iskolai ok-

taté-nevel§munka koriiiményei kozdtt vissza--

hatd érvénnyel is alakul. Ennek kdvetkeztében
a szemelylsegjegyek mmtegy feltételt szabnak
a fejlédés szdmara és a feltétellel vals élés,
a pedagégiai rédhatds visszahat ezeknek a
felcételeknek a javitdsdra.

Ananyev hangstlyozza, hogy a gyermek egy
egész, melyben a megismerés a tevekenyseg
fejlesztbleg hat. Ezért a tehetség terméke és
feltétele az ember 4ltalinos fejlédésének, az
élet és a tevékenység kiilonboz8 teriiletein
(7. 0.). Taldlbéan 4llapitja meg, hogy az okta-
tasban is kétcféle tevékenyse'g kolcsdnhatdsa-
rél szolhatunk a tanftds és a tanulds, tehdt
a tandr és a tanuléi tevékenység egyiittes ha-
tasirél, amelynek eredménye a gyermek 4l-
tal elext tudasszint, s:mértéke a tanulék el8-
menetelének megallapitdsa, a pedagbgiai ér-
tékelés formdjdban. Ez a tuddsszint azonban
az oktatdsnak csupin részeredménye, amely
kozvetleniil megmutatkozik az ismeretek, kész-
ségek és jartassigok értékelésekor (9. 0.). Ezek
a részeredmények azonban nem szabjik meg
a fejl8dés lehetdségét a gyermekeknél. A tu-
désszint csak az oktatdsi folyamat multjdnak
és jelenének felel meg, de az életre valo fel-
késziiltséget még nem determindlja. A tanu-

1ékonysig és képezhet8ség széles skdlija 4ll

a gyermekek el8tt.

Az analizdtorok fe]lodese a mdsodik jel-
zOrendszer, a beszéd, minden szenzoros aktus
reszekcnt befolyasol;a a fejl8dés egeszet a fej-
16dés éppen a fejlesztd funkcxok eltérd volta
miatt is ellentmond4sos és egyetlen Ezért
eld kell kc521ten1 a specidlis sajdtossagok fel-
ismerésér és kibontakoztatdsit a gyermek- és
serdiilbkorban Hangstlyozza, hogy 4ltalanos
fejlddésrdl kell szélnunk, amely nem az egyes
tantargyak hanem a nevelés egyuttes hata-
s4bél érthetd meg.

Vizsglatokat végzetr kiilonboz8 kort gyer-
mekeknél a bukdsok okainak feltdrasira.
Ugy taldlta, hogy nincs meg a kell§ 8sszhang
az oktatds és a fejl6dés kozott, mert fékénc
egyes tirgyakbdl térténrt 2 bukds és olyan osz-
talyban, ahol nem késziiltek fel eléggé a ri-
kivetkez8 nehézségek elviselésére. Az alsé

- tagozatban sokszor nem készitik el a gyer-

meket a fels8 tagozat kbvetelményeinek helyes
elviselésére és igy az elsajé.tftandc') ismeretek
készségek és )artassagok mennyisége elébe vig
a képességek fejlédésének (17. o) A képessé-
gek lasst, fokozatos fejl6dése és az ismeretek
gyors felhalmozédisa kozdtt sokszor st-
lyos ellentmondds fesziil, melyet csak az ok-
tatds teljes megszervezésével lehet kikiiszo-
bslni. A fejlédésben tehdt egyenetlenségek
mutatkoznak. Ugy talalta, hogy bizonyos tan-
“térgycsoportok eredményei kombinilédnak eg

meghatdrozotrt formaban. Egyes gyermekeknel
elsGsorban a mdsodik jelzdrendszer fejlett
mdasokndl viszont a motorikus apparatus
Sokszor a nyelvi és a szenzomotorikus té-
nyez8knek a mechanizmusa ellentétes egy-
méssal. A gondolkodis fejlédését pedig csu-
pdn e két mechanizmus kolcsdnhatdsiban ért-
hetjilk meg. A tehetséget tehit nem elszigetel-
ten alakitja egy-egy tirgy, hanem az egész ok-
taté-nevelés, az oktatds kozvetlen hatdsa az
elért tuddsszintben, kozvetetr hatdsa pedig

a tanulékonysdgban nyilvdnul meg.

Hiebsch hangsilyozza a személyiségjegyek
kibontakozdsiban a tudatosan eltervezett ok-
taté-neveld tevékenység jelent8ségét. A sziile-
téskor minddssze hajlam van adva, mely az
ingerek befogaddsinak lehet8ségét tartalmaz-
za, igy van arra méd, hogy a gyermek fi-
gyelme, érdeklédése elsBsorban olyan mozza-
natokra irdnyul, amely benne jobban adott
diszpoziciéval egyes ingerek, analizdtorok fe-
1¢ jranyul. Mivel ennek kovetkeziében t5bb
inger jut egy adott anahzator teriiletére, a
visszacsatolds torvényszerlisége alapjin to-
vibb fejlédik a kérdéses analizdtor s tevé-

kenységében tovabbi szintet ér el.

Az adottsigok, hajlamok elemzése vezette
ra Hiebschet arra, hogy az iskolai kudarco-
kat vizsgdlja. Ugy taldlta, hogy a bukdsok
esetében a dontd tényez8k a csalddi koriil-
ményekben, valamint néhiny kiiléngsen meg-
mutatkozd személyi motivumban rejlenek.
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Ezek a kovetkezOk: &ltaldnos testi gyenge-
ség, gyakori betegségek, az iskolaérettség
hidnya, egyes specidlis képességek gyengesé-
ge, a munkihoz valé nem kielégitd viszony,
feltind magatartasi zavarok. Matematikai-
statisztikai elemzéssel kimutatta, hogy ezek
az okok egymagdban nem dontbek a bukds
létrejortében. A rendezetlen csalddi koriilmé-
nyek a bukisndl fellelhetd minden egyéb ok-
nil erBteljesebben esnek latba. A megbukott
tanulék egyharmaddndl hidnyzik az otthoni
feliigyelet, irdnyitds, ellen8rzés. Hetven sz4-
zalékban rendezetlen csalddi viszonyokat le-
hetett talalni azoknal a gyermekeknél, akik-
nél gyengeség mutatkozott ,egyes specidlis
teljesitményben”. A munkihoz valé rossz vi-
szony és feltind magatartdsi zavar a bukott
tanuldk nyolcvan szazalékanil csupdn a ren-
dezetlen csalddi koriilmények esetében volt
kimutathaté. Joggal vonta le Hiebsch azt a
kovetkeztetést, hogy ,az iskolai teljesitmé-
nyekre a vele sziiletett hajlamoknak valészi-
niileg nagyon csekély kézvetlen befolydsuk
van... sokkal wvalészinQibb ezzel szemben,
hogy az iskolai teljesitmény létrejotte és szin-
vonala — tehdc a bukis is — els6sorban at-
té] fiigg, hogy a kornyezeth8l — s f8ként a
csaladbdl — fakadé feltételek az analitikus-
szintetikus tevékenységet serkentik-e vagy gé-
toljdk”. (39. o0.)

A tanulminyi siker és tehetség Osszefiiggé-
sének vizsgilatakor Ohlhof is arra az ered-
ményre jut, hogy a teljesit8képesség és alkal-
mazkodas zavarainil a gyermek kdrnyezeti
problémajira kell felfigyelni. Hangstlyozza a
személyiségvizsgdlat  jelent8ségér, melynek
eredményeképpen bizonyos prognosztikus jel-
leggel lehet kovetkeztetni a tehetség kibonta-
kozasdnak lehetséges szerkezetére. A gyenge
iskolai teljesitmények szerinte egydltalidban
nem déntden tehetség hidnyabdl kovetkeznek.
,»Oroklési és kornyezeti feltételek tehdt elva-
laszthatatlanul, ~ dialektikbusan  mikodnek
egyiitt az adottsigok komplexumdnak érésé-
nél és strukeurdléddsinil.” (47. o.) Talzds-
nak rtaldljuk azonban azt a megdllapitist,
melyer Karl-Hermann Wewetzertél idézve
hangoztat, hogy ,Hatdresetben akir egy
gybgypedagbgiai tanulé is valhat a maga
médjin teherségessé”’. (55. 0.) Az iskola leg-
f8bb funkcidjanak tekinti, hogy a fejlddés di-
namikdjit &sztondzze, elsegitse olyan mé-
don, hogy a gyermek miivelddési igényeit,
szellemi fejl8désének lehetdségeit kibontakoz-
tassa.” Az iskola csupdn érettségre nevelhet.
A ,személyiség” azonban a leélt életnek és
sikerrel teljesitett feladatainak eredménye.”
(56. 0.)

A tehetség korai felismerésének igényét
vallja Nowiczki. A tananyag né, s elsajati-
tdsinak lehet8ségét a tanuldk pszichofizikai
sajdtossigai meghatdrozzdk, és — tegyiik hoz-
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za — korldtozzdk. A kiilonboz8 orszdgok ko-
zépiskoldinak differencidldddsit az drater-
vek tiikrében elemzi, s hangsilyozza, hogy az
id8ben és mértékkel bedllitotc differenciilé-
dids a gyermek tehetségének kibontakozdsat
segiti el6. Ugyanezen a néz8ponton van V.
Thieke is, midén a mlszaki irdnyd tagoza-
tos iskoldk feladatait és struktirdjic vizsgdlja.
A korai szakositds szerinte nem jelenti az al-
talinos képzés korldtok kozé szoritdsit, csu-
pan az altaldnos képzésnek a szakmai kép-
zéssel torténd szerves odsszekapcsoldsit,

A tanulminykétet izgalmas olvasminy.
Szerz8i kiilonbozé mbddon értelmezik az alap-
vet§ pszicholégiai fogalmakat, személyiség-
jegyeket, de megegyeznek abban, hogy ezek
kibontakoztatdsit a korszerd, helyesen meg-
refolmilt iskola végezheti csupdn el. Dina-
mikusan izz4 fesziiltség mutatkozik a szerz8k
itéleteiben és torekvéseiben, melyeknek célja:
korszeri tananyag, és iskolai oktaté-nevel§
munka eredményeképpen kibontakoztatni az
egyes gyermekek személyiségére szabotr fej-
16désmenetet, hogy ezaltal a tirsadalomnak
hasznos, az egyénnek kiegyensilyozott élet-
format teremtsiink.. A tanulmanykétet olva-
sdsa pszicholégusoknak és pedagdgusoknak
egyardnt tanulsigos és gondolatébreszté.

Dr. Geréb Gyédrgy

Gejza Olas, f8iskolai adjunktus
Nyitra, Pedagdgiai fakultds ,

DEJEPIS A ZEMEPIS VE SKOLE

(Torténelem és foldrajz az iskoldban)
cimé folyéirat 7. évfolyamdnak (1964—65)

ismertetése — recenzibja

A folybirat a pragai Pedagbgiai Kényv-
kiadé kiaddsiban (évente tizszer) jelenik meg.
Az egyes szdmok terjedelme kb. 32 oldal.

Az emlitett folydirat a tirténelem, a fold-
rajz és a polgdri neveléstan oktatdsival kap-
csolatos szakmédszertani kérdésekkel foglal-
kozik. Jelenleg mir a 8. évfolyama jelenik
meg (azel8et kiilén volt folydirata a foldrajz-
nak és kiilsn a torténelemnek). Gazdagon il-
lusztrdle  fényképekkel, térképviazlarokkal,
diagramokkal stb. (amelyek jelent8s mérték-
ben eldsegitik a kdzolt cikkek kénnyebb meg-
értésée). A mébdszertani cikkek mellett szak-
cikkeket is tartalamz. Recenziémban — hely-
szike miatt — csak a foldrajzi vonatkozdsi
médszertani cikkeket ismertetném.

Az 1. szdm Madria Riedlova cikkér kozli
,Bevezetés a gazdasigi foldrajzba az dlta-
ldnos miiveltséget nyijté kozépiskoldk 1. év-
folyamaban”. A bevezetésben a szerz8 ismer-
teti a tanmenet értelmében a gazdasdgi fold-
rajz tanitdsinak céljdr, majd megillapitja,



hogy a tanmenet 4ltal kitfizétt cél jelenleg
nehezen érhetd el, mert az alapfoki kilenc-
éves iskola 9. évfolyamaban a féldrajzot nem
tanitjak, és ez elegend8 ahhoz, hogy a ta-
nulék a 6—8. évfolyamban nyert fsldrajzi
ismeretanyagnak jelent8s részét elfelejisek.
Ezért lényegesen megneheziil a tanité oktaté
és neveld munkdja. A tanmenet az Zltaldnos
miiveltséget nydjté kozépiskoldkban az okra-
tés stlypontjit a gazdasigi foldrajz oktatd-
saban latja.

A szerzd felhivja a foldrajz taniték figyel-
mét, hogy a bevezetéssel kapcsolatos fontos
ismeretanyagot a tanitdsi érakon kell8képpen
dolgozzik fel, mert ez az ismeretanyag az
egész évi tananyag feldolgozdsihoz mint ve-
zérfonal szolgal. A szerz8 a tovabbiakban
konkrétan és részletesen tirgyalja, hogy az
emlitett tematikus rész (5 Ora) tanitasinak
egyes 6rdin mit és milyen mértékben kell ta-
nitani. A tanitdsi érdkhoz helyes médszertani
tandcsokat flz, amelyek jelent8s mértékben
megkonnyitik a féldrajz tan{ték muinkdjic.

-Otokar Tichy szerz6i8l olvashatunk egy
mésik médszertani éreekezést ,,Uj segédeszkoz
a matematikai foldrajz tanitdsaboz”. A be-
vezetében a szerz8 megemliti, hogy a jelenleg
érvényes tanmenet szerint a természeti és ma-
tematikai foldrajz tanitdsa csak az alapfokd
kilencéves iskola 6. évfolyamdban van beve-
zetve, de itt is csak ardnylag réviden. Tehit
az 4ltaldnos muveltséget nyujeé kozépiskolak
foldrajz tanmenetébdl jelenleg teljesen hidny-
zik, és ezért az érettségizett tanulék nem
szereznek megfeleld ismeretanyagot, ami fel-
tétleniil sziikséges a f8iskolai el8képzettséghez.
A szerz8 tobbek kozdtt megillapitja, hogy a
matematikai féldrajznak egyik legnehezebb
része a Fold mozgdsival foglalkozé tananyag.
A tovébbiakban egy 4j segédeszkdzt ismertet,
amely ,,a Nap litszélagos mozgdsit szemlél-
teti”. Ezt a segédeszkdzt a matematikai fold-
rajz tobb témdjdnak a megmagyarizadsinal is
fel lehet hasznilni. (A Médszertani K&zlemé-
nyek 5. évfolyamdnak 4. szdmédban megtalil-
juk az emlitett segédeszkdz részletes leirdsat
és médszertani hasznilatit.)

A folyéirat 2. szdma kozli Antonin Bendl
cikkér ,,A fsldrajz tanitdsa és a nemzetkdzi
viszonyok” cimen. A szerz8 munké4jinak be-
vezetésében megallapitja, hogy az .emberiség
fejlédésének ez a korszaka, melyben éliink, a
szocialista orszdgok lakéi szimara nagy vil-
tozdsokat hozott. Ezzel szemben Nyugaton a
munkdsosztaly . 4d4z harcot folytat a kapi-
talista és imperialista tSrekvésekkel szemben
az Gjért és a demokricidért. E forradalmi val-
tozasokkal kapcsolatban nemcsak a tirsadal-
mi élet alapvetd szerkezete viltozotrt meg, de
ezek a viltozdsok az oktaté és nevel§ munka
keretén beliil a tanitdt is 4j feladatok meg-

oldisai elé 4llitottdk. Az emlitert feladatok

megolddsai gyakran olyan bonyolultak, hogy
a velilk kapcsolatos problémakat csak olyan
tanité tudja eredményesen megoldani, akinek
megfeleld ideolbgiai és szakmai ismerettel, tu- .
déssal rendelkezik. A fejregetés tovibbi ré-
szében rimutat arra is, hogy az 4j tankény-
vek csaknem évente kiegészitett kiaddsokban
jelennek meg, mégsem tudjdk az események
gyors valtozdsdt kovetni. A tanfténak naprél
napra kovetnie kell a nemzetkdzi események-
nek a viltozdsit hozziférhet6 forrdsok sze-
rint (napilap, radié és televizié hirad4sok, fo-
lyéiratok stb.). A szerz8 hangstlyozza, hogy
a bekovetkezett 4j politikai és gazdasagi val-
tozdsokat nem elég csak feljegyezni, Ossze-
gyljteni és ismertetni a tanuldékkal, hanem
ezeket szakdidaktikai és nevelési szempontbdl
is meg kell vildgitani és helyesen indokolni. |
A tovdbbiakban tSbb példival tdmasztja ald,
hogyan kell az emlitett szempontok szeript az
ismeretanyagot fethasznalni.

Jozef Doubrava értekezése ,,A foldrajz ta-
nitds modernizilisinak kérdései’-vel foglal-
kozik. Munkdjiban beszimol 2z 1964. mdju-
sdban lezajlott keriileti f&ldrajz médszertani
szakosok tobb napos allami értekezletérSl. Itt
tobb értékes és tanulsigos el8adds hangzott el
a foldrajztanitds modernizdldsival kapcsolat-
ban. Ezek koziil a legértékesebb el8addosk ko-
z¢é a kovetkez8k tartoztak: J. Doubrava: A
foldrajz modernizéldsinak iddszerll kérdései
és tévlatai. M. Skalicky: A foldrajzi tananyag
szemléltetése és 2 modern segédeszkdzok al-
kalmazdsa. D. Manica: A foldrajzi kabinet
berendezése és annak jelent8sége és felhasz-
naldsa az oktaté-neveld munka szempontjdbél.
C. Harvalik: Plasztikus térképek és model-
lek készitése és azok mddszertani jelentdsége.

A szerz8 megemliti, hogy az egyes eldadi-
sok utdn produktiv vitdk zajlottak le a fold-
rajz oktatds modernizdldsdval kapcsolatban.
Az oktaté és neveld munka szempontjibdl
ilyen és hasonlé értekezleteknek nagy jelen-
téségiik van. ]

Frantiek Culik ,,Az alapfoki kilencéves
iskolik 6. és 7. évfolyamdnak féldrajz tan-
kényveiben levd képzémiivészeti tdjrajzok-

festmények felbasznalisival foglalkozik”. A

leghjabb kiadastt foldrajzi tankonyvek t6bb
képzOmiivészeti képanyagot is tartalmaznak.
A szerz8 cikkében kiemeli e szines képanyag
jelent8ségét és ismerteti az oktaté-neveld
munka szempontjdbdl. Majd részletes meg-
jegyzéseket flz az egyes szines képek fel-
hasznildsdhoz. Megjegyzi azt is, hogy némely
képnek " a kivitelezése alacsony $zinvonalon
all, de tartalmi szempontbél sem felel meg
teljesen a kdvetelményeknek.

Jan Supa és Slavomir Jurinek kozds ér-
tekezése ,,A féldrajzi munkatér jelent8ségé-
r8l és a munkatéren szerzett tapasztalatok-
760’ szimol be. Tobbek kozdit kiemeli azt,
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hogy a foldrajzi munkatér léresitése bizonyos
esetben még fontosabb mint a szaktanterem.
Megemlékezik arrél is, hogy féldrajzi munka-
teret iddig csak néhdny iskoldban létesitettek,
de gyakran ezeket sem haszndljak ki méd-
szertani szempontbdl kell8képpen. Ezen a té-
ren j6 példic kellene mutatnia a pedagdgiai
fakultdsok féldrajz tanszékeinek. A tovab-
biakban a foldrajzi munkatér épitésével, be-
rendezésével foglalkozik a cikk, és egynéhiny
hasznos médszertani Wtbaigazitdst 1s meg-
emlit.

Frantifek Culik hasonléan mint méir az
elAbbi cikkében, az alapfoki kilencéves isko-
ldk 8. évfolyaminak a foldrajz tankdnyvé-
ben lev8 képzomiivészeti reprodukciék mun-
kdjival foglalkozik és részletes felvildgositdst
fliz a rankonyvben taldlhaté egyes reproduk-

" cibkhoz.

A folybirat 6. szdmdban Antonin Stejskal
cikke ,,Mit lebet felbasznilni a lipecki taniték
tapasztalataibél a féldrajz oktatdsiban”, a li-
pecki taniték pedagdgiai munkdjit, médszer-
tani tapasztalatait értékeli és egyben rdmutat
arra is, hogy a tapasztalatok alapjin, hogyan
emelhetjiik az oktaté-nevel§ munka szinvo-
naldt a féldrajz tanitdsdban (a tanicdsi érira
valé felkésziilés, az alkotd munka megszer-
vezése, a tanuldk ismereteinek érrékelése-osz-
tdlyozdsa az 0j tananyag ismertetése kozben
felmutatotr aktivitds alapjin, beszélgetési
médszerek alkalmazdsa, a tanitdsi 6rik gon-
dos tervezése stb.). Végezetiil a szerz8 hang-
silyozza, hogy a lipecki taniték progressziv
mddszertani elvek szerint 4j utakac keresnek
az oktaté-nevel8 munka szinvonalinak eme-
Iésével kapcsolatban.

Stanislav Hornik munkija ,,Féldrajz tani-
tds az #j tankényvek szerint” megemlit né-
hiny konkrét példit az alapfokd iskolik

egyes évfolyamdnak f8ldrajz tananyaga sze--

rint, rdmutatva a ko&vetkez8kre: a tanulék
aktivizdldsa és 6ndllé munkija, a térkép és
a tankonyv haszndlata, a hazi feladatok méd-
szertani tervezése stb.

Franz Wawrik ,,A féldrajz tanitdsa az oszt-
rik iskoldkban” c. értekezése réviden ismer-
teti a foldrajz tantervét az oszirdk iskoldk-
ban, aldtdmasztva néhdny felviligositdssal.

A folyéirat 7. szdmdban Miroslav Skalicky
cikkét olvashatjuk ,,Gazdasdgi térképek je-
lentbsége a Szovjetunié gazdasdgi foldrajzé-
nak oktatdsindl az dltalinos miveltséget
nyijté kézépiskola 1. évfolyamdban”. A szer-
z0 rdmutat arra, hogy a Szovjetunié gazda-
sdgi foldrajzdnak tanitdsiban a kdzépiskola
1. évfolyamdban az egyik legfontosabb méd-
szertani munkdk kozé tartozik a gazdasigi
térképek helyes felhaszndldsa. A tovibbiak-
ban analizdlja a Szovjetunié gazdasigi fold-
rajzanak tananyagét, amelyhez tSbb médszer-
tani példac is fiz.
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A 8. és 9. szdm az 0j szakismeretek alapjin
csak szaktdrgyi ismereteket kozol.

A 10. szdmban Karel Venig djra a lipecki
tanitdk tapasztalatainak az értékelésével fog-
lalkozik. A. R. Dvurcsenszkaja lipecki ta-
nit6nd foldrajz Ordjac analizdlja és értékeli,
amely tanftdsi érdjin a tanulék akrivitdsdnak

"és oniall6 munkéjinak fejlesztésére igyekszik.

A folybirat e szimdban még foglalkozik
Katarina Morofiové-Ziskovd a féldrajz ok-
tatasival a lengyel Altaldnos miveltséger
nydjeé iskoldkban. Munkdjdban réviden is-
merteti az egyes évfolyamok tantervér az
alap- és kozépfokld iskoldkban, tovibbi a
foldrajz oktatas céljar és feladatit Lengyel-
orszagban. -

Az ismertetett mddszertani cikkek jelentd-
ségiitknél és tartalmukndl fogva sokoldaldak,
lényegében helyes és megfeleld médszertani
ismereteket, tandcsokat nytjtanak az alap-
foka és kozépiskoldkban miksdd foldrajz
szakosok szdmdra. Elb8fordul azonban, hogy
az értekezések csak attekint8en foglalkoznak
a tantervek és tanmenetek ismertetésével. Meg
kell jegyezniink még azt, hogy a folydirat a
moédszertani értekezéseken kiviil zdmos olyan
cikket is koz6l, amelyek a legtjabb forrdsok
és adatok alapjdn vannak Osszedllitva és 1é-
nyeges mértékben kiszélesitik a foldrajz ta-
nitdk szakismereteit. A folydirat ezenkiviil is-
merteti és értékeli a legljabb tudominyos
értekezéseket és irodalmat, de beszdmol a leg-
ujabb vildgpolitikai és viliggazdasigi esemé-
nyekrél is.

Befejezésiil megéllapithatjuk, hogy a fold-
rajz tanitdsiban mind Csehszlovadkiiban,
mind Magyarorszdgon kb. hasonlé médszer-
tani problémdk, kérdések meriilnek fel és
ezért egyes komoly médszertani ismeretek-
tapasztalatok a két folydirat egyiittmikddése
alapjan csak haszonnal jirhat. S jé lenne, ha
a jovében mindkét folydirat a legégetdbb
médszertani kérdéseket a kolcsonds értekezé-
sek kicserélésével oldand meg. Ez az Gt nagy-
mértékben megkdnnyitené és meggyorsitani
mindkét részr8l az oktaté-neveld munka szin-
vonalit.

A LEVELTARAK

-cimmel jelent meg a Térténelemszakkéri Fii-

zetek 3. szdma, amelyet Gyapay Gdbor irt,
s a Tankonyvkiadé adott ki. A flizet méltb
folytatdsa az el628 években megjelent Bib-
liogrdfidnak. A kitlinfen szerkesztett kony-
vecske komoly segitséget nydjt a térténelem-
szakkorsker vezerd taniroknak. )

Az irb iigyes torténelmi Osszefoglalét ad a
kényv elején mind a levéltdri anyaggal, mind
a levéltarak keletkezésével kapcsolatban,

amelynek egyes kitérelei, adatai j6l hasznil-



hatdk a torténelemérakon is. Igen hasznos ez
az osszefoglalds, mert {gy egyiitt jé tajékoz-
tatast ad a kevésbé gyakorlott szakkdrveze-
t8knek, de torténelemtandroknak is.

A konyvecske hat fejezetre tagolr.

Az 1. fejezet 4ltaldnos ismereteket ad az
iratok keletkezésér6l, Orzésérbl. Sorra veszi
az iratokat, s mindegyikrél réviden tdjékoz-
tat. Mint emlitettem, e résznek kiilondsen
haszndt vehetik a torténelemtandrok, de a
kutatdk is. JOl jellemzi az egyes iratfajidkat
(dicalis Gsszeirdsok, dézsmajegyzék stb.).

A 11 fejezet az Orszdgos Levéltdrral fog-
lalkozik. K&zli nagy vondsokban a tdriéne-
tét, beosztasit (szekcidk, nagybetls jel, fon-
dok, allagok stb.). Tovdbb pedig ismerteti az
ott elhelyezett anyagot: 1. A Magyar Kancel-
Jiria Levéltira (A), 2. Helytartétandcs Le-
véldra (C), 3. Abszolutizmus kori Levéltdr
(D), 4. Magyar Kincstdri Levéltdrak (E), 5.
A Thokoly- és Rékéczi-szabadsdgharcok Le-
véltira (G), 6. Az 1848/49-i Minisztériumi
Levéltdr (H), 7. Polgiri kori Kdézponu Ha-
tésigok Levéltdrai (K), 8. Regnicolaris Le-
vélidr (N), 9. Birdsagi Levéltarak (O), 10.
Csalddi Levéltarak (P), 11. A Mohdcs eldeti
Gylijtemény (Q), 12. Az 1526 utdni Gyijte-
mény (R), 13. Térképtir, tervtir, fénykép-
gytlijtemény, pecsérgylijtemény (S, T, U, V),
14. Filmtdr (X) és Gazdasdgi Levéltarak.

A II1. fejezet a Térvényhatésigi Levéltdrak
kérdésér ismerteti: Megyei és Virosi Levél-
tarak csoportositdsban.

A 1V, fejezet az Egyhdzi Levéltirakkal fog-
lalkozik, kiilén taglalva a katolikus és pro-
testins levéltdrakar, megjelslve azokat a he-
lyeket, ahol a legértékesebb anyagokat Orzik.
_ Az V. fejezet a Hadtdrténelmi Levéltarrél
nyljt révid ismertetést, taldn tdl rdvidet.
Gondolom, megszabott terjedelem szorithatta
itt az irét. Orommel olvastunk volna b&vebb
ismertetést is. »

A VI fejezetben a kutatds problémaival
foglalkozik a kdnyv. Jél dtfogja a levéltdri
rendszert, majd modszerbeli tdjékoztatast is
_ad. E témidt b8vebben tirgyalva, még na-
gyobb sikerll lenne a kdnyvecske, hiszen a

szakktrvezet6k a gyakorlatban ezt a részt-

hasznilhatndk legértékesebben. A levéltdri iro-
dalommal is foglalkozik az i{ré ebben a rész-
ben, teljessé téve azzal az amigy is teljes
értékli konyvecskér, amely sajnos, csak 1500
példdnyban jelent meg, igy nem juthat min-
den tdrténelemtandr kezébe.

Gondolkodnunk kellene mdr azon, hogy
ilyen hasznos kis kényvecske eljuthasson min-
den szakember kezébe!

(Tankényvkiadé, 1965. 62 lap.)

Turat Kdlmén

Unger Matyis—Sinkovics Istvin:

TORTENELMI OLVASOKONYV
III. kotet
_ Tankényvkiadd, Bp. 19665.

A kézépiskolai tdrténelemtanitds szdmdra
késziile sorozat III. kotete az 4dltaldnos isko-
lai t8rténelemtandrnak is nagy segitséget
nytjthat. Az ier kdzéle forrdsszemelvények a
VII. osztilyos egyetemes és magyar torténel-
mi anyagot 1849-ig tartalmazzik. Noha az.
altaldnos iskoldban nem mélyediink el a tény-
anyagban olyan mélységben, mint a kozép-
iskoldban, mégis az érikra valé felkésziilés
és oravezetés szempontjdbdl nagyon értékes
szemelvényanyagot taldlhatunk e munkdban
mi is. Ha id6hidny miatt nincs médunkban
sok szemelvény felolvasisira, de a torté-
nelmi korhangulat, 1égkér megteremtése érde-
kében nem mell8zhetjik e forrdsanyag 4tta-
nulmanyozasit. Forrdsanyag ismerete nélkiil
egyetlen torténelem éra sem véalhat 4célecé,
hitelessé, szinessé. Epp ezért kivénatos, ha.
mindezeket tanitdsra felkésziilésiinkkor 4tta-
nulmdnyozzuk.

Hasznos tdjékoztatdst taldlhatunk a beve-
zetésben az Osszegyljidte forrdsanyag (aktdk,
Ujsdgok, a jelenkor napldi, a memodr, naplé,
Utleirds, torvények, jogszabdlyok, rendeletek)
miifaji sajitossdgairdl, s rovid dctekintést
ezeknek a tdrténetkutatdsban valé felhaszna-
lisdnak médjairdl, valamint a kiilféldi és ha-
zal toriénetiras fejlédésérél. .

Az egyetemes és hazai térténelmi anyag
ardnyos terjedelemben szerepel a gyljtemény- |
ben. Altaldnos iskolai vonatkozdsban érthetd,.
ha a magyar torténelmi forrdsanyagot jobban
alkalmasnak taldljuk. Viszont az egyetemes.
torténelmi forrdsszemelvények a tandri felké-
sziilést teszik teljesebbé, s néhdnyit még ériin-
kon is felolvashatjuk szemléltetésiil. Ezek ko-
ziil csak néhdnyat emlitek meg: XIV. Jajos-
rél (56—58. oldal), Bécs ostromirél (63—64..
oldal), Nagy Péter jellemzésérdl (70—71. ol-
dal), a Bastille bevételérdl (102—104. oldal),.
Robespierre nmagirél (114—115. oldal), az.
austerlitzi és waterlooi csatdrél (138., 143. ol-
dal), Napbleon visszavonuldsirdl -(142. ol-
dal), a dekabristdkrdl 5151. oldal), az els6
vastitvonal megnyitdsarél (163. oldal), a bécsi
forradalomrél (214. oldal) stb. egykori nap-
18k, dtleirdsok hiteles forrdsanyagai. A Fiig-
getlenségi Nyilatkozat (98—1000. oldal), Az
Emberi és Polgiri Jogok Nyilatkozata (105—
107. oldal) vagy a marxista klasszikusok md--
veib8] vett idézetek (184—208. oldal) az il-
taldnos iskolai torténelem 6érdkon sem mell8z-

het8k.

A -szemelvények bemutatdsit nagyon meg-
kénnyiti az idegen .nevek fonetikus kiejtésé-
nek zdréjelben valé kozlése. A libjegyzetek.
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és a szbvegbe iktatott szé- és szovegmagya-
razatok, a szoveg értelmének korszerlisitett
nyelven valé megfogalmazisa ugyancsak nagy
segitséget jelentenek a gyakorlé pedagégus
szamara. Itt kell megjegyeznem, hogy a 316.
oldalon kozolt ldbjegyzet szémagyardzatit a
reservatio mentalis kifejezésre vonatkozélag
nem tartom pontosnak, szabatosnak. Helye-
sebben érrelmi fenntartdst, titkos hdtsé gon-
dolatot jelent. (L4isd Idegen szavak kéziszé-
tdra, Terra kiadds, Bp. 1961. 614. oldal!) Az
egyes szovegek el8tti bevezetd sorok nemcsak
a teljesebb megértést szolgiljdk, hanem az
eredeti mi, forrdsanyag teljesebb megismeré-
sére Osztonzi a szakmajat szeretd tandrt.

A magyar torténelemhez kivalasztott sze-
melvényanyag sokoldaldan mutatja be az
adott korszak hazai életének kiilsnboz8 terii-
leteit. Legtébb iskolinkban hidba is keres-
nénk azokat a miveket, amikbdl a szerkeszt§
kivilaszrotta szemelvényeit. Igy valdsigos kis
‘kézikonyvtirt pétol ez a forrasgyGjtemény,
-amikor tanitdsunkhoz kiegészitd részleteket
emelt ki a mivekbdl, vagy eddig még kiadat-
lan forrdsanyagot kdzélt, mint pl. a 235—237.
oldalon.

Ordinkon nagyon értékesithet8 adatok ta-
ldlhaték. Igy a torokvildgrél (240. oldaltdl),
a végvari harcokrdl (247. oldaltdl), 2 jobba-
gyok életérdl, osztdlyharcairdl (276—288. ol-
dal), Buda visszavételér8l (318. oldal), a
hajdik nemesitésének -okmanya (293—294. ol-
dal), a Pragmatica Sanctio (343. oldal), M4-
ria Terézia urbirium4nak (355. oldal), IL. Jé-
2sef rendeleteinek szovege (361. oldal), a sza-
bolcsi parasztok 1790-b6l szdrmazé dekrétu-
ma (366. oldal). a jakobinusok kivégzésének
leirdsa (375-t6l), Napbleon kidltvinydnak
szdvege (379. oldal) stb. De nem maradhat-
nak ki érdinkon olyan részletek sem, ame-
lyek a korabeli gazdasigi, kulturdlis és tdr-
sadalmi élet jellemzé adatait mondjik el
Pulszky Ferenc vagy Fényes Elek mdveibdl
vett idézetek formajdban (380—394. oldal).
Mert minden bizonnyal érdekli tanuléinkat,
hogyan éltek, szérakoztak, oltozkodeek az
emberek ebben a korban, hogyan tartottdk a
nemesi udvarhdzak pincéiben rabsigban a
foglyokat stb.

A reformkori szénokok beszédeibdl, mivei-
b8l kiemelt részletek hozzasegitik a tanart,
hogy 6rdjin valéban ott vibriljon a hanyatlé
feuddlis rendszer ellen kiizdd felviligosodott
hazafiak nemes lelkesedése, humanizmusbél
fakodé harcos szelleme (395-t6l).

Az 1848/49-es forradalom és szabadsigharc
torténetével kapcsolatos szemelvények szintén
vizlatos forrdsanyagot nytjtanak. A szemel-
vények teljes cimének kozlésével, valamint a
‘konyv végén adott rovid életrajzi adatokkal
a pontosabb eligazitdst biztositja az olvasé-
nak. A kbzélt néhiny képmelléklet a vizuélis
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szemléltetésben segiti a nevelSt. Kartdrsaink
6rommel fogadhatjik a megjelent forrisgytj-
teményt.
Dr. Huszka Ldszlé
metodikus

STILUSIRANYZATOK
ES IRODALOMTANITAS

A romantika
A bevezet6 tanulmanyt irta és a szovegeket
valogatta Horvith Karoly.
Budapest, Gondolat, 1965.

A barokk, klasszicizmus, futurizmus, exp-
resszionizmus és szimbolizmus ismertetése utdn
méltdin bdviilt 2 Gondolat Kiadé ,,Jzmusok”
sorozata Horvdth Kdroly romantikdval fog-
lalkozé szép kotetével. Az olvasé — kiila-
ndsen ha az el6z8 kotetekkel mér ismerke-
dett — varakozissal veszi kezébe. Nem csald-
dik.

1. A bevezetd tanulminy a romantika kife-
jezés eredetének vizsgalatabdl indul ki, fol-
tarja a fogalom tartalmat, és megallapitja az
irdnyzat helyét a stilustorténetben. Majd szin-
tetikusan vizsgdlja anyagdc: bemutatja a ro-
mantika kezdeteit, végigkiséri fejlédési allo-
miésait, kiemeli az eurépai irodalomban 4lta-
lanos jellemvondsait. Végiil egyes irodalmak-
beli jelentkezését analizalja. A tényanyag ilyen
tébboldald megkozelitésével elkeriili azt a
veszélyt, amely a jelenségek tdlonttli leegy-
szerlsitésével és Altalinositdsdval jarhar. A
megallapitdsok hitelességének novelése érdeké-
ben — a sorozat j6l bevilt gyakorlata szerint
— a romantika legnevesebb képviselSinek ma-
veib8l késziilt szoveggyljtemény csatlakozik
az esszéhez: az els6 romantikus nemzedék do-
kumentumai utin a német, angol, francia,
olasz és kelet-eurépai nagyromantika allasfog-
laldsaibdl kapunk izelft6t. Ugyancsak az ed-
digi gyakorlathoz hiven — egytttal a roman-
tika Osszemosé tendencidjit 1s kdvetve — az
eurdpai mivészettdrténet mis teriileteire is be-
pillantdst nyeriink: a kotet anyagit még ol-
vasmadnyosabba teszi a romantika leghiresebb -
képz&muiivészeti és épitészeti alkotdsait 4brd-
zol6 képanyag. .

2. Mi az oka annak, hogy az egyre bdviilg
»Izmusok” sorozatnak éppen e kotetér vélasz-
tottuk ismertetésiink tirgydul? Miért éppen
ezt a kotetet hasznalhatjuk gyiimdlesdz8en
szakmai tovabbképésiink céljaira és hogyan?

Amibta irodalomtdriénetiink realizmus-vitd-
javal kapcsolatban a stilusirdnyzatok irodal-
munkbeli jelentkezésének nyomozisa megin-
dult — ez a munka A magyar irodalom tor-
ténetében nyidjt reprezentativ eredményt —,
egyre jogosabbnak érezzilk rendezd elvek,
siirget8bbnek szintézis irdnti vagyunkat. Enél-
kiil ugyanis az oktatémunkdt két veszély fe-
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nyegeri. Egyrészt fél6, hogy az egyes ir6-
portrék gondos rajza mogote elsikkadnak az
irodalmi folyamatok — ez a lehet8ség a ko-
zépiskolai irodalomtérténet tanitdsidban ké-
zenfekv8. Mdsrészt rossz megoldés, ha az Osz-
szefiiggéseker Ggy akarjuk megteremteni, hogy
az irodalmat a torténelem figgvényeként ke-
zeljik — az ilyen szemponti elemz8munka
az 4ltaldnos iskolai irodalomolvasds sordn ki-
sért. Dilemmankat a stilusok tanulmdnyozdsa
oldja fol. Megmenekit a tdrsadalmi-tdrténet
fejlédés 1ényegétdl, idegen Ssszefiiggések hang-
silyozdsitél, de a tdrsadalomtorténet gazda-
sigi tényezbinek rovidzirlatos alkalmazdsitdl
is. A stilusirdnyzatok az irodalom sajatossi-
gaibél adbédb, egyben azonban folépitmény-
jellegével is szdmot vetd rendszerezést ajdn-
lanak. E folismerést nemcsak az irdi életraj-
zok mogdtr hizbdd 6sszefiiggések foldolgoz-
tatisiban  hasznosithatjuk (kdzépiskoldban),
hanem a mielemzések sordn is (altaldnos is-
kolai fokon és kelld formdban). Hiszen az
irodalmi alkotds jellemzd vondsainak kidom-
boritdsa az alkotast meghatdrozé stilus isme-
rete hijan aligha lehetséges — még ha ilyen
tipust ismereteket elSkésziileti munkdnkban
hasznositunk, s nem visszilk foldolgozandd
anyagként a tanuldk elébe, mint az 4ltaldnos
iskoldban nem is tehetjiik. )

3. A stilusirdnyzatok ismerete — a roman-
tikdé is — nemcsak az irodalomtiriénesi fej-
16désvonalakat segit folrarni, hanem megkény-
nyiti a kortdrs viligirodalom és a2 hazai je-
lenségek Osszefiiggéseinek megldttatdsde s,
Toreénetirdsunk hosszt ideig alig vette szdm-
ba az eurdpai fejlédés tendencidit és hazdnk
viszonyit ez 4ramlatokhoz, az ©nmagabdl
valé értékteremtés nacionlista {zi gondolatdc
sugallva.” Tdrténelemtudoményunk e nagy
hidnyossiga a maltbé] ered — gyokereit talan
a reformkorban kutathatnink fol —, rudatos
folszamolasara az utdbbi évek nacionalizmus-
vitdjdig mégis igen kevés tortént. A vildgiro-
dalmi Osszefiiggések hidnydnak vadja érte
(némi joggal) a megjelené félben levd Ma-
gyar irodalom torténetér 1s. A kérdés kiilo-
nosen az 1848—49-cel kristilyosodé reform-
kori irodalom tanitdsakor égetS. Horvdth Kd-
roly tanulmdnya elsdrendlien alkalmas arra,
hogy olvastakor termékeny folfedezéseket te-
gyink a vildg- és a magyar irodalom roman-

tikus kordnak — adatszerlien egyébként ter-
mészetesen ismer8s — Osszefiiggéseiben. Ami

pedig kiilon érték: e kapcsolatokat nemcsak
Nyugat-Eurépaval, hanem a szomszéd népek-
kel (lengyel, cseh, romdn, orosz) is kimutatja.
Stilusirdnyzatot dolgoz fél, igy tsbber tble
természetesen nem is kivanhatunk: a magyar
irodalomra csak utal.

4. A kotet olvasisa ,,mélységt dimenzié-
ban”: az irodalom és mids milvészetek ossze-
fliggésel terén is tagitja oktatdmunkdnkar. A
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filmesztérika kodzépiskolai oktatdsaval meg-
tessziik az elsd 1épést az irodalomtanitds koré
szliiken vont hatdrok tagitdsira. Az irodalom

komplexebb tanitdsirél az utdbbi években
t6bb médszertani  kézleménybdl értesiilhet-

tiink. Legtdbb kisérlet épp a magyar roman-

tika teriiletén fogant. Nem véletlenil. Iro-
dalmunk torténetének e szakasza az oktatés-
nak is egyik stlyponti része, és valdban sok
miivészeti példaanyag 4ll rendelkezésiinkre
(lattuk: a romantika célzatosan mossa egybe
a muvészeteket és mifaji korldtokat). Min-
den stilus tobbé-kevésbé tiszta vetiilete f6l-
lelhetd a mivészetek egész teriiletén; de ke-
vés az olyan irdnyzat, amelyben egyik mii-
vészeti 4g eredményeinek megértése annyira
foltérelezné a tobbi ismeretér, mint éppen a
romantikdban. A niivészeti tirgyak és a sti-
lusirdnyzatok belsd logikajabél ered6 méd-
szertani elvet: mivészeteket mivészetekkel
egylitt (ha mindjdrt az irodalom vezérszere-
pével is) — mindenképp szem elétt kellene
rartanunk. Horvdth Kdroly tanulminya —
a kortdrs zenére, festészetre, szobrdszatra, épi-
tészetre stb. vald utaldssal — nemcsak moz-
gbsité mintaképet, hanem féldolgozhatd pél-
daanyagot is nydjt pedagdgus-olvaséinak; in-
vencibzusan valogatott képanyaga elméleti
megfontolds nélkiil is szemléltetésre csdbit, és
a mivészeti tirgyak tandrainak koordindldsra
ad elsBrendli alkalmat — természetesen min-
deniitt a gyermekek életkori sajdrossdgainak
figyelembeveételével. _
Az izléses kotet — nemkiilénben eszméltet§
tanulsdgai — f6l6tei Srémiinkben mondjunk
le arrél, hogy a bevezet8 tanulminy szak-
anyagéhoz hozzdszéljunk. Ez egyébként is az
irodalomtudomdnyi kritika dolga. (Csak futb
emlités essék a gordg szavaknak nyomdatech-
nikai koévetkezetlenségeiben is bosszantd el-
irasarél: 201, 331. old) A fiiggelék gazdag
kiilfoldi irodalomjegyzéke nemcsak az iroda-
lomtorténészt gondolkoztatja el — ha a vo-
natkozé honi szakirodalmat hasonlé médon
szdndékoznd szidmba venni —, hanem a ta-
nirt is. A stilusirdnyzatok megismerése nél-
kil nincs korszerd irodalomtanitds —, nincs,
még ha a megismerd munka fdradsdggal jar is.

Kozma Tamas

Lantosyné Dr. Dabas Erzsébet:

.A FELBOMLO CSALAD GYERMEKE
Akadémiai Kiadd, 1965. 138 old.

»a gyermekére folytatott harcnak sok eset-
ben nem a gyermek irdnti szeretet, a gyermek
sorsaért vald aggddds, hanem 6nzb anyagi ér-
dekek a mozgatdi.” (Legfelsébb Birdsag XXI.
sz. polgari elvi dontés 1961.) (I. m. 8. old.)
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Ehhez kiegészitésiil idézziik még az egyik
megvizsgalt 6 éves kisfid kivinsdgait: ,,Az
els6 kivinsigom, hogy Apukim ne legyen a
viligon. A mdsodik, hogy a mi csalddunk éi-
jen boldogan a vilagon.” (20. old.)

E két rovid idézer is igazolja azt a bonyo-
lult, kérmonfont, de a gyermek szdmdra min-
dig megrazé hatdst harcot, érzelmi vihart,
melyet a csalad felmobldsa, azaz a sziildk va-
lisa jelent. A gyermekelhelyezési perek és a
lathatdsi iigyek — melyeket behatban elemez
a szerz6 — szinte kivétel nélkill a gyermek

érdekét hangoztatva indulnak. A lélektani.

vizsgalatok alapjan — irja a szerz6 — ezek
P .. 7 3

Oszinteségét igen nagy szazalékban (kb. 70%0)
kétségbe lehet vonni. (39. old.) A tényleges
indftéokok: ,,az érzelmi sértettség, az anyagi
érdek, a lelkiismeret megnyugtatdsa, a tdma-
d6 védekezés és masok hatdsa” voleak.

A Magyar Tudominyos Akadémia Gyer-
meklélektani Intézete 12 év alatt végzeu
(1950—62), 360 lélekrani vizsgélatinak ered-
ményét, koverkeztetéseit és tanulsigait Ossze-
gezi a szerzd. A valas koriilményeinek tiszta-
zdsa és az egész folyamat lebonyolitdsa alta-
liban — igy ndlunk is — a bir6sig feladata.
Ez az iigy jogi oldaldt tekintve rendben is
van. A gyermekekre gyakorolt hatds megélla-
pitdsa és a helyes odaitélés viszont elsGsorban
nem jogi, hanem pszicholégiai kérdés. [gy,
mar a harmincas évektdl kezdve keresik vi-
ligszerre azt a megolddst, amely segitséget
nydjtana a birdsidgoknak a kériiltekintébb és
a gyermek érdekeit, fejlédését is jobban segi-
18 dontésben. A kiilfsldi irodalmakban 2 gyer-
mekvédelmi és rarsadalmi szervek, valamint
az orvosszakértd pszichiater jonnek e téren
szamitdsba. A lélektani vizsgdlatok rendsze-
res alkalmazdsa a magyar jogrend jelentds
kezdeményezése. E kezdeményezés credmé-
nyeit ismerteti a kdnyv.

Gazdag tényelemzésen alapulé anyagic hér -

fejezetben dolgozza fel. Az 1. a mddszert is-
merteti, szerényen nevezi az eddigi eljdrdsait
kialakult 4ltalanos médszernek, hiszen minden
esetben mis-mis megolddst kell vilaszrania.

A 11 fejezet a gyermek-sziilé viszonyt vizs-
gilja és taldn ez szdmunkra a legériéke-
sebb rész (u. i. a IV. fejezer is ezt az anya-
got elemzi mas szempontbdl). Eljirdst dolgoz-
tak ki annak megvizsgdldsara, hogy a gyer-
mek milyen viszonyban van a val6 sziil6kkel.
Ezt sajitosan lélektani mddszerekkel prébal-
jik eldonteni, az eredményt a kényv csopor-
tositva kézh. Ujszerd a ,,Gyermek-sziilé ta-
lalkoz4s™ ismertetése is, melyet az dn. ,lat-
hatési” perekkel kapcsolatban alkalmaztak.
Nem virt talilkozdst szerveztek az Intézet-
ben — feligyelet mellett —melyre a gyer-
meket és az Ot elhagyd sziil6t is meghivtdk.
Ertékes tipikus jegyeket von le itr; a gyer-
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mekkel maradt sziild, a gyermek és a gyer-
mektSl tivol él8 sziild viselkedésébdl, érzelmi
megnyilvinuldsaibdl. (Kar, hogy dtvette a j6l-
lehet jogilag elfogadoit, de nekiink mégis
bantéan idegen: ,birtokon belil levé sziil3”
(a gyermekkel marade sziil§ helyerr), a ,lat-
hatas” (taldlkozds a gyermekkel) sth. kifeje-
zéseker.] Ebb6l kiindulva elemzi a sziilknek
a perinditdsndl fellép8 motivumait és az egyéb
kériilményeket is.

A ITI. fejezet a gyermek befolyasolasival
foglalkozik, amely lehet valddi és 1atszélagos,
de minden esetben médositja a gyermek 6szin-
te igaz megnyilvdnuldsdt. El8forduldsit az
elemzett esetek ismerete utdn kinnyebben fel-
ismerher)ik. :

A 1V. fejezet az dthelyezés, a lathatds és az
»érzelmi levélds” kérdéseivel foglalkozik; me-
lyek koziill minket — pedagégusokat — f6leg
az utébbi érdekel elsdsorban, hiszen allandéan
taldlkozunk ,,valdsi drvakkal”, kiknek érzel-
mi nevelése és a kozosségi munkdba vald be-
kapcsoldsuk néha komoly gondot jelent. Meg-
ismerjiik az érzelmi levalds fazisait is: a ket-
t6s valds, a kettds elutasitds lehet8ségér és

. feltéreleir ts.

Az V. fejezet az elhelyezési és lathatdsi ja-
vaslatok szempontjaival inkabb a birésdgi don-
tés gyakorlatahoz nydjr segitséger, mig a VI
fejezet egészen eredeti véllalkozdsként foglal-
kozik a testvérek egyiittmaraddsidnak és kii-
lonvalasztasdnak feltéreleivel.

A VIL fejezet a reflexidkat dsszegezi, fel-
hiva az ,illetékesek” figyelmét és felelBsségéc
arra, hogy fokozottabb figyelemmel és koriil-
tekint8bb gondoskoddssal banjanak a ,,valdsi
drvakkal”. 1dézi egy 20 éves fiatal, 8 éwi
wprengés “utdn irt megrdzé és elgondolkod-
tatd sorait: ,,A per kezdetén hol az egyik,
hol a midsik sziil8 volt rdm hatdssal, ateél
fiiggden, melyik keriilt hozzam kozelebb sza-
vaival, viselkedésével. Akkor nem tudtam az
igazsdgot, a valét kihdmozni a nagy zlrza-
varbél, és nem egyszer elgondolkoztam, me-
lyik sziildbmnek adjak igazat, ... A lakdhe-
lyemnél fogva anydmhoz tartoztam,. és igy
apimmal ritkdn taldlkoztam. Ha nem is nyil-
tan, de anydm burkoltan ellene volt annak,

hogy _ap’émmal tﬁl&sek egy par ér:'{,t ... .?Ti_'

kor intézetbe keriiltem... mindkét szillém
(. ntezetde. .

egyformdn hidnyzott... Most, ahogy vissza-

gondolok és megprébilom megéllapitani, hogy
ki volt a hibds, még mindég ingadozok és
nem tudok diildre jutni...” '

E konyv ismerete a gyermekkel foglalko-
zbknak, sziil6knek, jogdszoknak és pedagé-
gusoknak egyarint hasznos. Elgondolkodtaté
médon  tudatositja a  csaldd felbomldsinak
okait és kovetkezményeit.

Kiss Ferenc



1966. VL. évf. MODSZERTANI KOZLEMENYEK - 2. sz.

COOEPXAHUE

Hllearvm Ilaane: HeoOXOAHMOCTs M BO3MOXHOCTH Pa3BHUTHA MY3bIKaJILHOTO CJIyXa WM 4yB-
CTBA PHTMA HA YPOKAX ..o eeevevrvuonnnonnnnsonnasssnrssarsaneeneoneneneusnnes

JI -p Cépenu Hoxce: TIpumerenue nu'repa'rypublx OTPHIBKOB Ha YPOKaX C KJIACcCHBIM DpYy-
KOBOMMTEIIEM .« oot v eoe s st vraseesonsoesasenetsssensesoanassuoneaassnssesaseons
Beiionep Hnow: AHaNATHYECKOE H3MEPEHHE B tbnsm(e B Hayane yyeGHOro roaa ajis nos-
HaHHA JIHYHOCTEH YUCHHKOB ... o.teeuenennseennnsannanssensnnsonsanneonnnns
Hlompau Jlacao: Ilycts mponmspiBaer Bcd Gosbinasi CO3HATENBLHOCTDL Hamy y4eOHOBOCIM-
TATEIIBHYEO PAGOTY ! .« ittt ieet et et eneeeanaeenuunnsananasaseaasesenen
Hemem Hwmean: IIpMeHeHHe pacCKa3a M YTEHHs BCIYX KaK MeToNa B OGYYEHMH TeoTpa-
) ¢un (TTonApHBIM Kpa#) .......cccvunnnnn. et
H-p 3enmau Kapoii: T'aBHBIE BONPOCHI Da3BHTHSA HABbIKOB Y4E6HI Y YHEHHKOB IIKOJBI-BOCH=
MEJIETKH  + e et v ee s aneeee s st aeaaesoansonsanneneasseenesssseeaneseinsannnnns

10
17
22

35

Bunye Huwmean: KoMOGHHMPOBaHHbIE METONBI OGYYEHHS NEHHMIO B ClyxOe pa3BHTHA ciIyxa 43

Howa 30iman: Ananms conepxkaHHs TeMaTHYECKOTO xpyra ,»»JKH3HL (GPYKTOBOTO cama

OropoAa KPYITHOTO XO3SHCTBA BECHOM ™ .. ... ..uruuiveininireenrenneennnnannanen
MACTEPCKAA ..................ooee, ety e eieeeean
Typau Kaaman: sonpocsl obocoOneHus ncTopmueckux nonstuit. — Kyb6unu 3oaman: Wz-
TOTOBJICHHE JKCIEPAMEHTANBHBIX CpelcTB no ¢u3uke. — Xycka Jlacao: Kax mcmonmssyercs

YYATENb IO ACTOPAH B INKOJIE-BOCBMMIETKE ,,McTopueit Bearpun’? — Kasawuuu Ilanoop:
3agauyn nepenayM COEIMANBHON OOPAa30BAaHHOCTH B OOYYE€HMHM HCTOPHH B IIKOJIAX-BOCHMH-
JIeTKax H cpemHMx mxonax. — Iso3zux ITaa: VIrpoBble pellleHHS TPEHAPOBKH METAHUs MAYa.
— Ecmepezaii Kese: Mpicniu 0 paboTte Ha MakeTHOM croie. laa Jlaiow: OpraHuzanpgs H
YCTPOCHHUS copennosamm 0 MHOHEPCKOMY 4eTBepOOOpEIO.

OB30OP :.......... e e et ee e aiaaareataaaiiaaaaaaaaaaaarae

INHALT

Frau P, Schwalm: Die Notwendigkeit und die Moglichkeiten der Entwicklung des musika-
lischen Gehors und Rythmusorgans in der Uterrichtstunde «c.e..eviiverieennnnnneeiivnnnenn..
J. Szérényi: Die Anwendung der litterarischen Auswahlen in der Klassenvorstandsstunde
J. Veidner: Analytische Vermessung im Physikunterricht beim Schuljahrbeginn zur Erken-
nung der SchiilerpersdnlichKeit ......coccviiiiiiiiiiiiiiciiiiiiiini
L. Somfai: Immer gréssere Bewusstheit in die Unterrichtstitigkeit! .....cccovviniieennannnnn,

I, Németh: Die Erzihlung und die Vorlesung als Methoden im Geographleunterrlcht (Die
Polargegend) ..oooviinniiiiiiii e e e

K. Zentai: Die wichtigen Probleme der Lernfihigkeit in der Grundschule ............couueinneee.

1. Vincze: Die kombinierten Methoden des Singenunterrichts im Dienste der Entwicklung
des musikalischen GehSrs .......couiiiiiiiiiiiiiii e

Z. Jésa: Die inhaltliche Analyse des Themenkreises ,,Das Friihlingsleben im grossbetrieblichen
Obst- und GemuSEZArtEn” ..i.vuiiimusiiiuiiiieeriiiireririerteeiererr ettt aieraeeres

Kleinere Mitteilungen ...........cccoiiiviimeiiiiiiiiiineeiinneierieis s vttt e st cve s ean e

K. Turai: Die Probleme der Trennung der historischen Begriffe. Z. Kubinyi: Die
Verfertigung von Experimentalgerite im Physikunterricht. L. Huszka: Wie kann man
im Unterricht ,,Die Geschichte Ungarns” beniitzen? §. Kdvdssy: Wie vermittelt der

. Geschichtsunterricht die Fachbildung in der Grund und Mittelschule? P. Glézik: Die
spielhaften Lésungen der Ubung im Kleinballwerfen. K. Esztergdly: Gedanke iiber
die Arbeit mit dem Gelindetisch. L. Gadl: Die Organisation und Veranstaltung der
Vierwettkampfe bei Pionieren.

RUNASCHAN o ioveiiniieeiii i e e e e

76

10
17

22
35

43

45
51





