AZ
ALTALANOS
ISKOLAI
TANITOK
ES
TANAROK
SZAMARA

MODSZERTANI
KOZLEMENYEK

1967. 7. EVFOLYAM




1967. VII. évf. MODSZERTANI KOZLEMENYEK

A TANITOKEPZO
INTEZET £S A

TANARKEPZO. FOISKOLAK

folyéirata

A szerkesztOtanacs élndke:
Mikldsvari Sindor

Tagjai:

'

Adridnyi Liszlé (Nyiregyhdza) —-

Andrasi Béla (Jaszberény) — Bé-
kési Lajos (Budapest) — Drien
Kéroly (Szeged) — Foldi Lérinc
(Sopron) — Gyarmati Lajos (Esz-
tergom) — Hajdd Vilmos (Ka-
posvir) — Hegedilis Andrds (Baja)
— Janik Emil (Gy8r) — Kdroly
Istvan (Sdrospatak) — Kovics J6-
zsef (Nyiregyhdza) — Mark Ber-
talan (Pécs) — Porzsolt Istvan
(Nyiregyhdza) — Seb8 Gyula
(Kecskemét) — Dr. Somos Lajos
(Eger) — Siit8 Sdndor (Debrecen)
— Szalay Liszlé (Szombathely) —
Dr. Szdnté Kdroly (Pécs) — Dr.
Szendrei Jdnos (Szeged) — Szfics
Liszl6 (Eger) — Téth Lajos
(Szarvas)

Fszerkeszth:
Németh Istvin

Szerkeszt8ség:

Szeged, Aprilis 4 Gtja 6. szam
Telefon: 15-187, 15-188.
Kiadja:

a Szegedi Tandrképz8 Féiskola
Szakszervezeti Bizottsiga
A kiaddsére felel:

Gaal Géza
Miszaki szerkeszt8:

Dr. Zentai Kéroly

A lap elbfizetési dija egy évre
40,— Ft. Eldfizetés: a Tandrkép-
28 Fliskola Szakszervezeti Bizott-

sdga, Szeged, ,,Médszertani Koz--

lemények” 393—623 szdmi csekk-
szimldra. A lap megjelenik éven-
: : ként Otszor.

A cimlapot tervezte:
FISCHER ERNO

Megjelent 3500 példinyban
Szégedi ‘Nyomda 67-6470

TARTALOM

Miklésvdri Sandor: Szélesebb ‘h'orizonton
Borsod: Istvin: Vilignézeti és szaktirgyi
problémdk az alsé tagozatos szimtan-
tanftdsban ....ccooviiiiiiniii i
Szabé Baldzsné: Gondolatok az cllendr-
zéssel kapcesolatban  ...icouieveenennn....
Nagy Andor: Az iskolatelevizibs 6rik né-
hany médszertani kérdése ...............
Zukovits Imre: Az el6z8 ismeretek didak-
tikai szerepe és a célkitlzés, mint a tu-
datos tanuldi tevékenység elSfeltétele az
oktatdsban ..o
Béki Lordnd: Kisérletek egy nyelvi lecke
programszer(i feldolgozasira ............

Forgéch Géza: A kémiai nagyiizemi el-

11

16

22

jarasok néhdny elvi kérdése a kémia-

o
tanitasdban ...oeeiiiiiiiii i

Hegediis Andrds: A szocialista hazafisig-
-ra nevelés néhdny idBszerl kérdése az
.4ltaldnos iskola alsé tagozatdban .......

MUHELY

Németh Istvin: Csehszlovakia feldolgo-
zdsa az 5. osztdlyban .....cceoeeveinennnnn.

Kubinyi Zoltdn: Az elektromos energia-

sz&llitAsdnak kisérleti bemutatdsa ......
Kelemen Janosné: Filmes programok az
iltaldnos iskoldban (Miveletek a raci-
ondlis szamkorben). .icoveniieviiienaninen..
Nowak Istvdn: Ki a szabadba! ............
Szeléndi Gdbor: Maximalizmus a kér-
nyezetismeret tanitdsdban ....cee.ounenn.
Vancsak Jézsef és Maddcsi Mdria: Ne-
veltségi szint felmérése a Nyiregyhdzi
Tanit6képz8 Intézet Gyakorldiskol4ja-
nak I/B. osztilydban -az -1964/65- tan-
évben ..oiciiiiiii e

YSZEMLE .eoviiiiinieiioiinn e

Zbigniev Pietrasinski: A helyes gondol-
kodds pszicholégidja. (Dr. Kiss Ti-
hamér)

L. N. Landa: Az algoritmusok és a prog-
ramozott oktatas. (Veidner Jinos)

Kowdcs Zoltdn — Zdtonyi Sandor: Ta-
nari kézikonyv a hetedik osztdlyos
fizika tanitdsahoz (Veidner J4nos)

Dr. Bartha Lajos és Szildgyi Lilla: Pszi-
cholégiai alapfogalma kis enciklopé-
didja (Dr. Zsambéki Liszl6)

28

37

41

47

50
56

57

58

61




MIKLOSVARI SANDOR

‘Szélesebb horizonton

‘A Mbdszertani Kozlemények — a Szegedi Tandrképzd Féiskola Szakszer'uezetz
_Bizottsiginak a kiaddsiban — ez évben kezdi meg. 7. e'vfolyamat azzal az elgondolassal
bogy valamennyi dltalanos iskolai pedagdgusképz8 intézmény k6z6s lapjaként, #j ala-
_pokon, szélesebb horizonton fejthesse ki tevékenységét. A folyéirat 6 éves miiltja -elég
_széles korben ismert az dltaldnos iskolal pedagdgusok kézdtt és ez az dltalinos iskola
:mddszertani fejlédésébez kapcsolédd publikicié mindinkdbb orszdgos méretekben bon-
takozik ki. E lap tartalmi programija, egyre atfogébb ereje és hatdsa a szocialista pedagé-
_gia fejlédésére ma mar kétségtelen.

Ismeretes, hogy a 8 osztilyos dltalinos iskola részére ket tipusit intézményben ke-
pezzitk a pedagdgusokat: az 1—4. osztdly szdmdra — abol osztilytanitdi rendszer van
— a tanitéképz8 intézetekben, az 5--8. osztily szdmdra — abol szakrendszerd; oktatds
folyik — a tandrképzé fiskoldkon. Ez a két pedagdgusképzd intézmény — litszdlag —
Jiggetlen egyméstdl, biszen szervezetiikben bs.mikisdésiikben ténylegesen is kiléndlléak.
Céliuk azonban ngyanaz: az dltalinos iskola szimdra kell tanitdkat, tandrokat képez-
nick. E kapcsolat objektiv alapia az, hogy a 8 osztdlyos dltaldnos iskola egységes, alsé és
felsé tagozata egymistdl elvdlaszthatatlan. Az oktaté-nevels munka cblia, tartalma
és lényeges modszertani elvei térvényszeriien sszekapcsoljdk, biztositidk a két tagozat
kéozotti egységet. Ezt az egyiivé tartozdst még azok az egyébként objektiv kilonbségek
sem zavarjak, vagy gyengitik, amelyek példaul az alss és felsd tagozat tanuléinak élet-
kori sajdtossagai, szellemi és fizikai adottsigai miatt mds és mds nevelési és oktatdst
eljardsokat tesznek sziikségessé.. .

Lapunk nem akarja és nem is fogja zavarni, vagy akaddlyozni egyéb pedagégiai
.szaklapok tevékenységét, de tudatosan be akarja tolteni azt a hézagot, amely a pedagé-
gusképzé intézmények és az dltalinos iskola kapcsolatiban ma még fenndll. Teljesen
-vildgos és logikus ngyanis, hogy azok az intézmények, amelyek a pedagdgusok képzésé-
vel foglalkoznak és amely intézmények erre sokoldaliian be vannak vendezkedve, azok
az dllandd fejlddést eldsegitd hatdssal legyenek az dltalinos iskolira, az dltalinos iskola
iényleges élete és munkdja pedig visszahasson a pedagbgusképzésre.

Az dltaldnos iskola és az dltaldnos iskolai pedagdgusképzé intézmények: szoros kap-
-csolata, k6z6s vitafdruma tebdt a pedaglgusképzl intézmények’ tapaszialatszerzésének
. is a forrdsa és az dltalanos iskolai problémdk megismerésének legkozvetlenebb dtja lebet.

A Médszertani Kézlemények cikkeivel, tanulmdnyaival segiteni kivinja a tanité- és
-a tandrképzést. Minden szamdaban olyan tanulminyokat szeretne kozélni, amelyek az
dltalénos iskolai oktaté-nevelé munka problémdit felvetve a féiskolui, intézeti hallgatik

1



szemindriumi foglalkozdsihoz is konkrét anyagot nyiijtariak. llyen modon a lap ajénlotr
irodalomként, egyes esetekben akdr kitelezd irodalomként is szolgdlhatja anevelGképzést..

A Mbédszertani Kozlemények segl'tse'get nyijt a tanitdsi érik elemzéséhez. Ez-
dltal is hozza kivdnna jdrulni a tanitéi, tandri munka tudatosabbd tételéhez. Mdisrészt
ezek a killonbézé szempontbdl 'vegzett Oraelemzések segitséget nysjthatndnak az igaz--
gatdk, a szakfeligyelsk munkadjdboz is. A lap bemutatnd ugyanannak a tanitdsi anyag-
.nale tobbféle feldolgozdsit, a kilonbozé eszkézik, eljdrdsok, mddszerek wdltozatos
kombindcidjit.

A Médszertani Kozlemények feladatinak tekinti, hogy esetleges vitanak tig teret
biztositva ily médon is segitse az #jnak, a jobbnak a keresését. _ .

A lap feladatdnak tekinti az oktatdslélektani, a neveléslélektani, a logikai, a meto--
dikai sth. elvi kérdéseknek a gyakorlatban valé alkalmazdsit. Sziikség szerint kézél
olyan ra részleteket, elemzéseket, amelyeknél az elébbiek erdteljesen kibontakoznak.

Szeretnénk élen jdrni annak wvizsgdlatiban, bogy mi a modern szemléltetd és kisér-
leti eszkGzok szerepe az oktatd-neveld munkdban. Mérni szeretnénk ezeknek az esz-
kozoknek az eredményességét, az alkalmazds sordn elért batésfokdt.

Cikkek, tanulmdnyok titjin szeretnénk bemutatni azokat a tudomdnyos eljirdsokat,,
a kutatds médszereit, amelyek hozzasegitik a pedagdgusokat munkdjuk hatdsfokdnak:
a felmérésébez, az oktaté-neveld munka magasabb szinvonali és tudatosabb végzéséhez.

A lap egész tevékenységbuvel rendszeres segitséget kivin nydjtani a kilonféle szak--
mai munkakiozésségek munkdjdhoz, a pedagégusok szakmai tovibbképzéséhez.

Lapunk abban a redlis bizakoddsban kezdi meg — walimennyi pedagdgusképzé
intézmény kézos lapjaként — munkdjdt, bogy tartalmdnak frissességéuvel; szinvonaldval
béviteni fogja iré és olvasé-tabordt és ennek révén er8siti az dltalanos iskola és a pada-
gogusképz6 inte'zme'nyek kapcsolata’t s mindezen térekvések eredményei végsé fokon
az dltaldnos zskolaba jéré ifjasdg tudataban jellemében, magatartisiban jelentkez-
nek majd.

A Mobdszertani Kozlemények végsG célja és feladata tebit a pedagogus/eepzes és
tovdbbképzés segztesen keresztiil annak az ifjiség nevelésének timogatisa, amelynek
- érdekeiért minden er6 osszefogasara nemcsak kotelességiink, de bivatisunk is kitelez..
A Médszertani Kozlemények szdmdra ez az a szélesebb horizont, amelyen szolgdlni
akaria az egységes, 8 osztdlyos dltaldnos iskola médszertani korszerdsitését, a szocialista
pedagdgia elméleti és gyakorlati fejlédését.
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BORSODI ISTVAN
(Tanitéképzé Intézet, Baja)

Vilagnézeti €s szaktargyi problémak az alsé
" tagozatos szamtantanitisban

A hazai és kiilfoldi. médszertani munkékat, folydiratokat olvasva gyakran taldl-
kozunk érdekes alsé tagozaros szamtantanitisi kisérletekkel, amelyek sok esetben for-
radalmi viltozdsokat kivinnak végrehajtani a matematika alapjainak lerakisiban.
A szovjet kisérletekben a réginél nagyobb szerepet kapnak a logikai elemek és a mate-
matikai szimbdlika. Az USA-ban is egy munkabizottsdg dolgozik 1959 6ta, amelynek
feladata az Gj-tantervek és tankdnyvek kidolgozasa. Javaslataik alapjin lényegesen
megviltoztk majd a szdmtantanitds koncepcibja az alsé tagozatban. Nagy gondot
forditanak egyes halmazelméleri méddszerek kidolgozisira és a pontos matematikai
kifejezésmédra, amely a megdllapitisaik szerint dbntéen befolydsolja a helyes gon-
dolkodis kifejlédésér.

Anglidban a magyar szdrmazdst Zoltdin P4l Dienes professzornak 1960-ban
»A matematika felépitése” cimmel megjelent munkéja inditotta meg az alsé tagozatos
matematikatanitds korszerlisitésére irinyuld munkalatokat. Dienes professzor, aki
maga matematikus és kutaté pszicholégus is, hangsilyozza, hogy a gyermek a mate-
matika elemeinek el;sajatltésakor a sajac tapasztalataibdl indul ki, és nem a miénkbéi
Véleménye szerint 2 mai matematikatanitds hidnyossigait-elssorban a hagyomdnyos
osztalyfoglalkozdsban kell keresni. Az absztrakcib egy bizonyos fokdra az osztily
tanul6i nagyon kiilonbozd idében érnek el. Taldn még ennél is nagyobb jelentdségit
az alkalmazandé médszerek kialakitdsa szempontjibdl az, hogy az absztrakcibhoz
vezet Ut is tanuldnként nagyon kiildnb6z8. Foglalkozni kell tehdt azzal a kérdéssel,
hogyan lehet a tanitisban az egyéni foglalkozdsokat, vagy esetleg kiscsoportos fog-
lalkoztatist alkalmazni. (1) A tanité munkdja c. szaklapunk is koz8lt egynéhdny hazai
kisérletr8] beszdmolét. Az egyik ilyen korszerdsitési kisérletet a budapesti Vici utcai
ltaldnos iskoldban végzik. Amint arrél V4li Dezs6né kartirsnd besziamolt, a fentebb
emlitett magyar szirmazisi Dienés professzor 6sztonzésére megindult kisérletezésnek
méris lemérhetd nagy eredményei vannak (2). Ugyancsak igen érdekesek a budapesti
Fehérvari Gti iskola kisérletei, amelyeket dr. Ungvary Gyula kartars irdnyitdsival
az NDK-ban tapasztalt djszerll eljirdsok & Suletek felhasznildsival végeznek, vala-
mint a budapesti Arany Janos Kisérleti Iskola reform elgondoldsai is.(3)

Mindezek a korszeri matematikatanftési kisérletek, komplex jellegli tanitisi for-
mak, valamint ezek eddigi szembetGnd eredményei szemléletesen igazoljik, hogy a
hagyomanyos médszerekkel t6rténd alsé tagozati szimtantanitdsnak megvannak a kor-
l4tai, hidnyossdgai. Sokszor nem eléggé szakszerli a kovetett eljirdsunk. Eredménye-
sebbnek, hatékonyabbnak, a matematikai gondolkodast, a vilignézeu nevelést jobban
szolgdlénak kellene lennie, olyannak, a\mely jobban el8késziti a mélyrehatébb mave-
matikai elvek tanulmdnyozisit.

Ezeknek a kisérleteknek alapja az a Dorekves, hogy szorosabba kell tenni az alsé
& fels6 tagozati, valamint a kozépiskolai matematikatanitis kozdtti kapcesolatot.
Alapja az a felismerés is, hogy a kultdrallamokban mir megszlinik az alsé tagozar
_befejezett jellege, s kiizdenek az als6- & fels8 tagozat kozdtti mesterségesen létrehozott
kiisz6b megsziintetéséért. Az természetes, hogy ez a probléma nem oldhaté meg
csupian szervezeti véiltoztatisokkal. A tartalmi munka egységesitésének ldncszemei
az emlirett médszertani kisérletek.



A dialektikus materialista vilignézer kialakitisa terén is vannak problémamk
Az als6 ragozatos szémtantanitdsunk nagy gondot fordit arra, hogy a szdmtani és
mértani fogalmakat a kdrnyezd valdsigbél szdrmaztatva ismerje meg a gyermek.
Toreksziink arra, hogy ezeket, mint a kdrnyez8 valésig mennyiségi viszonylatait, il-
letbleg térformdit vizsgdlja, majd pedig haszndlja fel a gyakorlati szimitdsokban. Ez
materialista 4lldsfoglalds, amely a természettudoményos szemlélet kialakitdsinak alap-
ja. A dialektikus materialista vilignézetli. ember gondolkoddsira azonban az is jellemz8,
hogy igyekszik a kirnyezd valdsig és a tirsadalom jelenségeit fejldésében, valtozisi-
ban, 8sszefiiggéseiben vizsgdlni. A mennyiségi viszonyokrdl és térformakré! sem kapunk
tokéletes tu'konképet ha ezeket Osszefiiggéseiben nem v1zsga.ljuk ha ezeknek kiilon-
4116 mozzanatait vesszitk csupan figyelembe.

Az bsszefiiggések keresése egyes anyagrészeken beliil, valamint a tantervi anyag egé-
szében, a viltozds, a fejlédés gondolatinak bevitele a tanitds folyamatiba egy szinvona-
lasabb munkit eredményez, amely hatdsos eszkdze lehet a természettudominyos gon-
dolkodés kialakitdsdnak. A dialektikus elemek tSbbé-kevésbé hidnyoznak az alap-
fokd szdmtantanitdsbdl. Sziikséges, hogy a széleskdrli Osszefiiggések keresése az 4ltala-
nos iskolai tananyag zartsdgdnak gondolatihoz vezessen benniinket: Kezdetben dominil
ugyan az alsé tagozati tanitdsban az aritmetikai anyag, de mindinkabb szerephez jutnak
bizonyos algebrai és geometriai elemek, jelolések, megfogalmazasok anélkiil, hogy kiilén
6nallé algebrat vagy geometridt tanitandnk. =

Gyakorlati pedagégusok és matematikusok is vitiznak néha arrél, hogy a véiltozis
gondolata, a valtoz6 mennyiségek vizsgdlata milyen korban és milyen fokéi matematikai
ismeretanyag birtokdban kezdhet8 el. A vilasz pedig egyértelmi. A dialektikus mate-
rialista vilignézetre nevelésiink alaptétele az, hogy a dialektika elemeit a kezdet kezdeté-
18], az dvodis és kisiskolds kortdl fogva alkalmaznunk kell a tanitdsban. (Természetesen
az életkori sajitsigok figyelembe vételével, de vizsgdlnunk kell a valtozé elemeket,
mennyiségeket is.) Nyilvin nem arrdl van szd, hogy az alsé tagozatban fiiggvényeket
tanitsunk. A tantervi anyag j6 elvégzése alkalmat ad azonban egyszert fiiggvényszer
kapcsolatok megfigyelésére, s arra is, hogy az alapfogalmak és alapmiveletek tanitdsa
soran figyelemmel kisérjiik a mennyiségi valtozdsokat, s6t bizonyos egyszeri min&ségi
vizsgilatokat is végezziink. :

" Nézziink ehhez példikat! Az évodai foglalkozdsokon, valamint az iskoldba lépést
kovetd elsd hetek szAdmtan 6rain tisztdznunk kell 2 mennyiségi tdjékozddashoz sziikséges
fogalmakat. Jatékrirgyak, gyiimdlesok, korongok, palcikik, aplikdciés képek kirakdsa-
val, rendezésével Ssszehasonlitisokat végziink. Az alapgondolat az, hogy a mennyiség
fogalmat ennek valtoztatdsin, nagyobbitdsin, kisebbitésén keresztiil érzékeltessik. Egy
bizonyos fiiggd viszony, fliggvényszerli kapcsolat konstatdlasa elvalaszthatatlan ennek
az anyagnak a tanitdsdtél..

Hol van itt a probléma, hiszen ezt mindenki igy tanitja ma mar az iskoldinkban?
— kérdezhetné valamelyik kartirs. Ez talén igy is van, s j6, hogy igy van. A mivelet-
fogalmak tanitisinil azonban mar kevesebb gondot forditunk a szereplé mennyiségek
valtoztatdsira. Altaldban nem figyeltetjiik meg, hogyan valtozik az Osszeg, ha az Sssze-
adandékat valtoztatjuk Hogyan viltozik a kiilonbség, ha a kisebbitenddt n6veljiik
vagy csokkentjik, és hogyan, ha a kivonandét valtoztatjuk? A szorzis-osztds tanitisa-
kor is célszer valtozd szorzéval, szorzanddval illetve osztand6val és osztéval dolgozni.
Fz a megallapitds nem csupin a miiveletfogalmak ismertetésére vonatkozik, hanem
még inkibb a gyakorlds, a készségfejlesztés mddjira. :

A szovjet szakirodalom ajanlja kiilonboz8 tiblizatok kitdltését, s a tabldzatokba
keriilt mennyiségek osszehasonlitdsit, vizsgilatit. A német iskolikban és dr. Ungvary
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kartaxsnak fentebb megemlirett kisérleteiben a kidolgozott programok egyik f& odlkitl
zése ezeknek sokoldald elemzése.

Most nézziink meg ehhez két példit az egyik német médszertani lapbél (4)
‘Fzeket a feladatlapokat az els6 osztilyban hasznaljék. Lar.hato, hogy ekkorra mir
megtanultdk a szorzd és bennfoglalé tiblikat az elsésdk, sét a szdzas szamkodrben tébb
muvelettel megoldhaté Osszetett feladatokat végeznek a zardjel hasznalacaval

|a|b|c]a+b|a+c]b+c|a!b[c|(a b)+c | (a-b)—c | a+(b- c)
7 5 8 13 4 2 10 ' 6 10
d E 5‘ ) 5\1 - l : ] :

Még szoveges feladatok tanitdsinal is lehetSség van a mennyiségek viltoztatdsira,
amely a numerikus szdmoldsi készség fejlesztése mellett ismét lehet8séget biztosit logikai
kapcsolatok megfigyelésére, esetleg tovabbi altaldnositisra is. Példdul: Laci a papir-
gyljtéssel 5 forintot, a rongygylijtéssel két forinttal tobbet keresett. Hany forintot
kapott a gytjtbhelyen? — A feladat elemzése utin kozosen megoldjuk a példat. Ez-
* utén valtoztatom a szdmadatokat, a logikai problémat nem. Az 5 forint helyett 6, 7, 8,
9, 10-el szdmolunk. Az eredményeket tdbldzatba frjuk:

Papirgytijtéssel: 5 6 7 8 9
Rongygylijtéssel: -7 9 9 10 11
Osszesen: 12 14 16 18 20

Ilyen felfogasban torténd tanitdsnidl lehet8ség van a gyerekek csoportos, vagy
“‘egyéni foglalkoztatdsira is. Ivt példdul az els§ valtozatot kozdsen oldjuk meg, majd
a valtoztatott feltérelek szerinti munk4t a kisebb csoport, vagy éppen egy-egy gyer-
mek is végezheti a tanitd 4ltal kijelolt beosztis szerint. Kozds munka ezutin az ered-
mények tiblizatba frdsa, értékelése. Az értékelésnél természetesen nem kivinunk el-
jutni az y= 2x-+2 fiiggvénykapcsolat megillapitidsihoz, de a mennyiségek viltozdsi-
nak irdnydt megfigyeljik.

Reformosztalyokba.n a mennyiségek kdzdttl rel4cidk klfejezesere felhasznal;ak
az egyenlStlenség jelét is. Az Bsszevont tanulécsoportos kisiskoldk szamara kiadott
elsé osztilyos munkafiizet is hasznilja ezeket a jeleker. Igy aztdn, ha még néhany
algebrai jel6lésmédot is megtanultak a gyerekek, igen jol felhasznilhaték az ilyen
tipusfeladatok: Milyen lehet az x és y, hogy teljesiiljon:

70. > xy > 50 vagy:
65 < 2x+10 < 85

Nagyszerl gyakorlatok ezek olyan osztdlyban is, ahol az egyemlotlenseg jelét,
vagy.az egyszeru algebrai betliszimbolik4t. nem ismerik a gyerekek. A tanité ilyen
wetben fgy tlizze ki a feladatot: Mondj olyan szorzdtibla esetet, amely nagyobb az
50-nél és kisebb a 70-nél! (A gyerekek soroljik: 9.6, 9.7, 8.7, 8.8, 6.9 sth.) A masodik
példat pedig igy: Keressiink olyan szamot, amelynek kétszereséhez 10-et hozzdadva 65-
,nél nagyobb, de 85- nél kisebb szidmot kapunk! (Pl. 30, 31, 32, 33 stb.)

" Az ilyen tipust feladatok bevezetésénél gondolnunk kell a fokozatossdgra. Kezdet-
ben ne Osszetett feladatot adjunk, hanem egy “méiveleret végeztessiink, majd fokozatosan
nehezitve jussunk az Osszetett feladathoz. Nehezitést jelent itt az intervallum sziikitése is.
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Mi a célja az ilyen feladatoknak? A feladattipusban rejlé viltoztatisi. lehetSség
biztositja a folyamatos készségfejlesztés valtozatossdgit. A gondolkodisra nevelés és a
matematikai gondolkoddsméd kialakitdsira alkalmasak. J4tékossi tehetdk, ha a ,.gon-
doltam egy szdmot...” megfogalmazist alkalmazom, alkalmasak az érdekldés felkel-
tésére. Nem utolsé sorban pedig Ossze is kapcsoljdk anyagunkat a felsébb matematka
problémdival, azokat el8készitik.

Folytathatndm a sort hasonld feladawok elemzésével, de célunk csup4n a probléméak
egy részének meglattatdsa volt. Szeremém e néhiny példa alapjin a kdvetkeztetésemet
megéllapn’tani Azt, hogy az alsé tagozatos szdmtantanitds jelenlegi problémiit vélemé-
nyem szerint hogyan lehet és kell megoldani.

Foglaljuk 8ssze a fobb problémakat! Alsd oktatAsunik anyaga nincs megfeleld kap-
csolatban a fels6bb matematikaoktatdssal. Lényegesen kevesebbet is tanitunk a fejlett
kultirdllamok iskoldindl. Tl kevés elvi megterhelést jelent az anyag elsajatitdsa. Nem
mutatja meg kellGen az egyes anyagrészek kdzotti kapcsolatokat, igy a vildgnézeti neve-
1ésnek sem eléggé hatdsos eszkoze A természettudomanyos gondolkodis alapelemeit nem
tartalmazza eléggé.

Véleményem szerint mmdezeket a problémakat csak jol képzett als6 tagozatos peda-
gbgusokkal lehet megoldani, akik maguk is viligosan I4tjdk a szaktargyi és vilignézeti
feladatokat. A kisérletezéseket elsGsorban nem i) anyagrészek bedllitdsival kell foly-
tatni. Féleg nem Osszefiiggd algebrai vagy geometriai anyag alsé tagozaton tanitisinak
kisérletezésével. Bonyolult meghatirozdsok, magasabb absztrakcidk fethasznildsa még
koral, hiszen a tanulék még nem eléggé érettek erre, készségeik is kifejletlenek. Olyan
szdmtani feladatokat kell — a véleményem szerint'— alkalmazni a tanitdsban, amelyek
az érvényben levd tantervi anyag jobb elsajititdsit biztositjik, s amelyek alkalmasak az
anyagban levd dsszefiiggések megldttatdsira, ezdltal dialektikus materialista vilignézetre
nevelnek. Az ilyen feladatok gyijtése é felhasznilisa a természettudoményos gondol-
kod4s alapjainak lerakisit eredményezi, elGkésziti a magasabb osztilyok matematika
anyagénak tanitdsdt is, s ezzel hozzdjirul az als6 é&s felsS tagozati oktatds kozotti sza- .
kadék megsziintetéséhez.
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'SZABO BALAZSNE
(Tan{téképz8 Intézer, Baja) .

Gondolatok az ellendrzéssel kapcsolathban

Nemegyszer rajtakaphatjuk magunkat, hogy 4ltaldnosan hasznalt fogalmak jelentés-
‘tartalma t8bbé-kevésbé hatdrozottan él a tudatunkban. Haszniljuk 8ket anélkil, hogy
valamennyi lényeges ismertet§ jegyiiket azonnal fel tudndnk idézni, illetve azok alapjin
pontosan tudnink 8ket definidlni. Néhiny izben prébat tettem ezzel kapcsolatban. Tob-
‘bek kozote sor keriilt az ellendrzés definidldsdra is. Eredménynek konyvelhettem el, ha
“hallgatéim megkozelitették a fogalom definicidjit. Leggyakrabban idem per idem meg-
‘hatdrozasok sziilettek: ,,Ellen8rzés, az amikor ellen8rizziik ...” B8ven lehetne sorolni a
il tag, illetve tdl szlik meghatirozdsokat is. Ez a tapasztalat vétette kezembe az Ertel-
mez8 Szétart. Igen frappins meghatdrozést talilunk benne. ,,Az ellenérzés mis tevé-
‘kenységének figyelemmel kisérése vagy megvizsgdlisa azzal a céllal, hogy arrdl véle-
ményt mondjunk.” Miért igen taldlé ez a meghatdrozds? — Mert benne -van mind a hu-
zamossag (figyelemmel kisérés), mind az al»kalomszer{iség (megvizsgdlds) mozzanata,
mert a tevekenyseg fogalmaba beletartozik nem csupdn a manudlis, hanem a szellemi
15, s végiil igen lenyeges jegy a cél megjelolése (hogy arrél véleményt mondjunk). Ver-
“balisan ugyan nincs kifejezve a.meghatdrozdsban, de implicite megvan az elemzés moz-
zanata is, hisz ahhoz, hogy valakinek a tevékenységérdl véleményt mondjunk, igen ala-
‘pos elemzés ald kell azt vetniink. Ime, az ellenérzés fogalménak valamennyi lényeges
‘tartalmi jegyét megtaldljuk ebben a meghatdrozasban! Oktaté-neveld tevékenységiink
jelentékeny részét forditjuk az ellendrzés feladatinak megolddsira, munkink eredmé-
nyessége nagyban' fiigg ellendrz8 munkdnk mikéntjétd], megérdemli tehit, hogy Gjbdl és
0jbél foglalkozzunk vele.

Akir a didaktika, pszicholégia vagy pedagdgia aspektusibél vetjiik fel az ellenbr-
zés szﬁksegességenek kérdését, valamennyi szempontbdl megtaliljuk a létjogosultsigit ta-
‘nitdi munkinkban.

‘Didaktikai szempontbdl elképzelhetet:len nélkiile tudatos tanitdi tevékenység. Mun-
"kdnk tervezéséhez az els6 1épés az alapok, a tanulék ismereteinek, képességeinek, kész-
ségeinek szdmbavétele. A munka folyaman id8nként hdtra is, elére is kell tekinteniink.
Fel kell mérniink a végzett munka eredményességét. Van-e hidny? Milyen hibdk adéd-
tak? Mely ismeretek bizonytalanok? A készségfejlddés iiteme megfelel-e a kivdnalmak-
nak? — Ebb6! a visszatekintésbdl, amely a végzest munka igen alapos.elemzését jelenti,

Y

"kovetkezik az el8re tekintés, a teenddk meghatdrozdsa. mely hidnyokat kell pdtolnunk, -

milyen hibdkat javitanunk, mely ismereteket szilarditanunk stb.

Pszicholédgiai szempontbél is indokole az ellendrzés. Minden megoldandé feladat
fesziiltséget kelt ugyanis a 1élekben. A feladat feszitd ereje szembetlinben megmutatko-
-zik pl. a hizi feladat megjeldlésekor. Gyors észjarast, iligyes tanuldink koziil tobben
azonnal hozzéfognak a feladat megolddsihoz, mig a gyengébbekkel vesz8diink, a hdzi
feladat megéreését, megjegyzését ellendrizziik. A fesziiltség részben feloldddik, amikor a
tanulb elvégzi feladatit. Még csupdn részbeni felolddsrél van sz4, hisz él még a tanuld-
‘ban egy bizonytalansigérzet, hogy helyes-e a megolddsa. Ezt a bizonyossigot s ezdleal a
teljes felolddst biztositjuk az ellendrzéskor. Ha ez elmarad, kielégiiletlenség érzését kelt-
jik a tanuldban, ami id8vel a feladatvégzéssel szembeni kdz8mbosséggé sziirkiil. A fel-
oldédis okozta megkénnyebb‘iilés 6romot jelent a tanulénak, s ez az 6rém tovabbi mun-
kira sarkallja. Silyos hib4t k6vetiink el tehdt, ha az ellendrzés elhanyagolisdval ettd]

1o n noHn
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Ezen a ponton kapcsolddnak be az ellen8rzés problématikajiba a pedagégiai szem-
pontok. Elég tudatosan végezziik-e ezt a didaktikai feladator — amely, mint ldtjuk,. .
egyaltalin nem kizdrélag didaktikai feladat — a nevelés érdekében, és kihaszniljuk-e
kell8képpen a benne rejlé nevel6i értékeket? Mechanikusan alkalmazzuk-e csupin az.
objektiv teljesitmény elbirdldsira, vagy differencidltan felhaszniljuk az ellen8rzés soran
szerzett informicidkat a személyiség fejlesztese érdekében? Szakitottunk-e a kozelmilt
hibis pedagdgiai szemléletével, amely szerint a pedagdgus csak a kozosséger latta maga.
el6tt, amelyben annak 8sszetev6i az egyének, s ennek eredményeképp az egyéniségek is
elsikkadtak? Mikor lesz igazsigos az ellendrzéshez kapcsolédé értékelésiink? Mely té-
nyezbket vehetjiilk figyelembe az objektiv teljesitményen kiviil és milyen mértékben?
Vannak-e a helyes ellen6rzésnek kritériumai és melyek azok? — Mind megannyi izgalmas.
pedagdgiai probléma, amelyekre keressiik a megoldast. Természetesen egyértelmd, kate-
gorikus, minden koriilmények kozt helytilld valasz a felvetett kérdésekre nem létezik.
Csupan megkdzeliteni probaljuk az igazsigot, csupdn keressiik a helyes utat.

Nézziik tehat el8szor az ellenSrzésben rejlé neveldi érrékeket! Kiinduldsul vegyiink
néhiny életkorbd! eredd gyermeki sajitossigot! A 6—10 éves gyermekben még kevéssé:
fejlett a kotelességérzet, akarater, kritikai érzék, itéléképesség, a dolgok t5bb szem-
pontbd! torténd vizsgilata. Helyesen végzett ellendrzéssel s az ehhez kapcsolédéd érié-
keléssel va;lamennyi saja’.tosség alakithatd, fejleszthet8. Ha azt vizsgaljuk, miért vegzi
el a tanul$ a raréte feladatot, 1gen valtozatos motivumokat taldlunk a sziil8k irdnti sze-
retett8l, a tanité irdnti rajongdson 4t a rossz jegytdl, esetleg ennek kdvetkezménye-
képp az otthoni verést8l vald félelemig. A legritkdbb esetben késziti el a tanuld a felada--
tdt, maginak a munkanak, az er8prébinak a kedvéért, mert gydnydriséget talil egy-egy
feladattal val6 birkézasban. Tudatosan vagy tudat alatt azonban kdzrejitszik az a meg-
gy0z6dés, hogy a feladat teljesitésérbl szdmot kell adnia. Ez a meggy6z8dés azonban
csak akkor alakul ki a tanuléban, ha ellen8rz8 munkdnk valéban rendszeres, alapos. Csak
kovetkezetes ellendrzés Gejan alakul ki a gyermekben a feladat elvégzésének a szokasa,
az a magatartds, hogy akaratereje megfeszitésével lekiizdje a csabitd momentumokat,.
amelyeket egy-egy izgalmas konyv olvasdsa, jaték, tv-nézés, séta vagy rididzas jelent
szdmara. A gyermek elhatdrozdsit nagymértékben megkdnnyiti a masnapi ellenérzés gon-
dolata. Ennek kovetkeztében rogz6dik a gyermekben bizonyos napirendi ritmus, mely
szerint el6bb a munka, azutdn kdvetkezik a jaték. Késébb, serdiil6korban megkdnnyiti
az akarat munk4jit a beldtds, sajit érdekének felismerése, amig azonban ez nem alakul
ki, nekiink kell segiteniink megfelel6 ellendrzéssel. Ezzel nem csupan a munka elvégzé--
sét biztositjuk, hanem annak min8ségét is befolydsoljuk. A munkdhoz vald pozitivabb
hozz4alldsra késztetjik a gyermeket, ha feladatit minGségi szempontbdl is vizsgaljuk.
Ha feliiletes ellenbrzést tapasztal, hamar megszokja, hogy 6sszecsapja a munkdjit, hi--
szen az a fontos, hogy legyen valami, a minbség majdcsak elsikkad egy kis szerencsé-
vell

Amikor a tanulé megold egy feladatot a legritkdbb esetben fordul eld, hogy meg.
tudja 4llapitani, helyes-e a megolddsa avagy sem. A teljesitmény helyes megitélésében
segithetjilk az ellenbrzéshez kapcsolddd értékel6 megjegyzéssel. Eredményt ebben a vo-
natkozésban is csak tervszerd, szisztematikus munkédval érhetiink el. Vildgosan kell 1it--
niok a tanul6knak, milyen szempontokat érvényesitink teljesitményiik megitélésekor,
milyen kévetelményeket timasztunk munkdjukkal szemben. Ha ezt mir a munka el-
végzése elbtr ismertetjiik, tudatosabbi tessziik a munkéjukat, esetleges hibdknak vehetjiik
elejét, raneveljiik Oket, hogy ne mechanikusan oldjik meg a feladatokat, hanem bizo-
nyos szempontok szem elétt tartdsival. A teljesitm-ny kovetkezetes érrékelésével 6n--
maga megismeréséhez is segitjiilk a gyermeket. Ennek eredményeképp jon tisztdba sajat.
képességeivel, ismeri meg annak korldtait, ez teszi lehetdvé, hogy erbihez mért. felada--
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tokra villatkozzék. Ez készteti arra, hogy sajit munkajic is kritikus szemmel vizsgalja,.
tirsaiét is. EbbOl 6nként adédik az sszehasonlitds sziikségessége. Igy neveljiik tanftva-
nyainkat gondolkodé, véleményt alkoté emberekké. A gyermek hajlamos a dolgok egy
szemponnbol torténd mechanikus megitélésére. Ki ne emlékeznék arra a d1akszokasra,,
hogy Ssszeszamldlta a hibikat, megallapltotta hogy a sajatja kevesebb, mégis rosszabb-
jegyet kapott, tehat 1gazsagtalan a tanité méni —, hangzott el a megallapitds. A gyermek
ugyanis csak a hibdk szdmét nézi, nem képes felmerm azok sulyossagat Ez pedig csupan
egyetlen szempont. Ezenkiviil értékeld megjegyzésiinket igen sok més koriilmény is szi-
nezi, mint pl. a gyermek 8nértékelése, tanulbtirsaival valé kapesolata, képességei, tanu~
" lasi lehetGségei, korabbi teljesitményei stb. e .

Vegyulk sorra ezeket a tenyezoket' Az osztilyban mindig kxalakul a tanulék z6mé-
hez viszonyitva vékony kis ,.elit” réteg, a kitlind tanulék. Ok 4ltaliban a kedvencek,.
mindig lehet az aktivitdsukra, tuddsukra szdmftani, minden rédjuk bizotr feladatot iigye-
sen el tudnak végezni. Erre a kivaltsagos szerepre kétféle magata.rta'.si formival reagal-
nak nagy dltalinossigban. Kis hinyaduk megmarad tovabbra is szerény, szimpatikus

. egyéniségnek, aki nem igyekszik 4llandéan az éra f8szerepldje lenni, nagy résziikb6l
‘azonban mi magunk neveliink ki kis sztdrokat, akik uraljak a helyzetet, f6lényesek lesz~
nek, hiszen 6k mindent tudnak, mindenre hasznalhaték. Ebbdl a tobbieket lekezeld ma-

- gatartasbdl nagyon gyakran adddik a j6 tanuld és az osztidlykozdsség kozét konflikeus.
Az ilyen tipusi tanulék 4llandd szerepeltetésével, példaképiil dllitdssal negativ itdnyba
terelhetjiik az illet6k személyiségének kibontakozdsdt, mdsrészt gitolhatjuk a jé oszrdly~
koz6sség kialakirdsar.

Volt rd eset, hogy ez a konfliktus a ]0 tanulo teljes elszigetel8déséhez vezetett, s a.
magara maradotisdg érzése stlyos neurozist eredményezett. — Mds esetben a j6 tanuld
“Osztbndsen ﬁgy védekezett az elszigetel6dés ellen, hogy cukorkaval, csokolddéval, meg-
hiva’.ssal a.pru ncuvasncucabm, a)auuékukkal 1gycnc1_cu kis ,,ba—lau kére? maga koral
létesiteni. A bardti k6ron kiviil maradék féleékenyen, irigyen, olykor kardrvendve fi-
gyelték a kis klikk szereplését, de f6képp a jo tanulbér. Igaz, hogy az ilyen extrém ese-
tek szérvanyosak, az is tény, hogy a kbzsségen beliili fesziiltséget nem egyforma intenzi-
tdssal élik 4t annak tagjai, a gyermekkori emlék nem hagy mindegyikiikben ugyanolyan
er8sségli nyomokat, nekiink azonban arra kell térekedniink, hogy megfeleld eljirdssal
mindenféle fesziiltségnek, torésnek elejét vegyiik.

A tanuldk képességeinek figyelembe vétele is befolydsolja az ellendrzés sordn szer-
zett tapasztalatokhoz fliz8d8 megjegyzéseinket. Idedlis az lenne, ha minden tanuld sza-
mara erejéhez mért, de maximilis er8kifejtést igényl$ feladatokat tudndnk adni. A mo-
dern pedagdgiai torekvések ezt célozzak. Amig iddig nem jutunk, erdsen figyelembe kell
venniink, hogy képességeinek megfeleld szinten oldotta-e meg a tanulé a feladatit. Ha.
ugy latjuk, hogy tobbre lenne képes, mint amilyen teljesioményt nydjt, megjegyzéseink~
kel oda kell hatni, hogy nagyobb igényességet timasszon sajit munkdjival szemben. Eh-~
hez természetesen az sziikséges, hogy a legkisebb javuldst is elismeréssel nyugtdzzuk. —
Kiilonds tekintettel kell lenniink a lasst felfogdst tanuldkra az ellendrzés sordn. Egye-
seknek bizonyos kifutdsi idére van szitkségiik, amig az 4j ismereteket Brimagukban fel
tudjak dolgozni. Ezek teljesicményét csak bizonyos gyakorldsi lehet8ség utdn ériékeljiik.
Kiilondsen a h4zi feladatok elbirdldsakor j6l kell ismerniink a tanulé csalddi koriilmé-
nyeit, tanuldsi lehet8ségét. Mds megjegyzést fliziink azok munkdjdhoz, akik nyugodt ko-
rillmények k&zdtt, gondtalanul, a sziil8k éber figyelmétdl kisérve, esetleg segitségiikkel
oldjdk meg feladataikat, mint azokéhoz, akik sziil8i, kdrnyezeti 8sztonzés nélkiil, eset~
leg azok ellenére, sarokba hidzédva, testvéri zsibongds zajiban, hizi munkiban valé
igénybevétel kozepette végzik iskolai munkdjukat., Félrebrtés ne essék, nem liberdlis ba-
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nésmédot hirdetek ezekkel szemben, csupén azt, hogy ezt a méltanylandé kériilményt
juttassuk kifejezésre, amikor az ellen8rzott munk4t birdljuk.

A Tanterv igen helyesen kiilon kdvetelményként tinteti fel a nyelvtan-helyesirds
tanitdsdval kapcsolatban az ©nellendrzés szokdsinak kialakitdsdt. Ezt azonban csupin
a helyesiris vonatkozadsiban irja el osztilyonként emelkedd szinttel. Az onellendrzés
szokdsédnak kialakuldsdt segitjiik, ha minden teljesitménnyel kapcsolatban megkivinjuk
azt. A manuilis teljesitménynél, irdsnal, rajzndl dltaliban alkalmazzuk, hogy a tanulé
sajit munkdjic ellenérizze, mondjon réla véleményt, majd az osztdly tegye meg észre-
vételeit. A szbbeli teljesitmény esetében alkalmazott Gnbirdlartal azonban csak a leg-
ritkdbb esetben talillozunk a gyakorlatban. Pedig ennek t6bb szempontbél is haszna
lenne. Egyrészt a t6bb oldald megerdsités segitené az ellenSrzés szokasanak kialakulasir,
masrészt nagyobb onfegyelemre késztetné a tanulét 2 szébeli megnyilatkozds alkalmival.
Lényeglatasit is noveljitk azalial, hogy bizonyos szempontok figyelembe vétele alapjin
késztetjiik véleményalkotdsra. Legyen tisztiban a tanulé azzal példiul, hogy nyelvtani
feleletének értékelése annak alapjin torténik, kifogistalanul el tudja-e mondani a tanult
szabalyt, tud-e megfelel példdkat felsorolni, tudja-e ismereteit alkalmazni? Vagy vala-
mely olvasmdny tartalmdnak elmondisakor teljes volt-e a beszamold, vagy lényeges
-dolgok kimaradtak bel8le? Folyamatosan mondta-e vagy akadozva, tanitéi segitséggel
vagy 6nalléan, pontos sz6hasznilattal vagy szinteleniil, azonos kifejezések ismételgeté-
sével stb? A szempontokat természetesen osztdlyonként ndvekedd mennyiségben és szin-
ten adjuk meg mindig az adott tanulécsoport birdldkészségét tekintve alapul. Az &nbira-
latra, birdlatra nevelésnek megvan az az eldnye is, hogy a tanulé jobban megfigyeli a
tanitd észrevételeit, megjegyzéseit, hiszen neki is hasonldkat kell megfogalmaznia. Mivel
jobban megfigyeli azokat, intenzivebb lesz a hatdsuk. Megszokja elviselni masok biri-
latat is. Az+életben minduntalan taldlkozik majd teljesitményének kritizdlisival és ha 2z
‘iskolapadban hozzdedz6dik, természetesnek fogja tartani késébb is. — Megtanulja véle-
ményét tapintatosan, nem bantéan tirsa tudtira adni tanitéja j6 példija nyomén. Gon-
doljunk arra a gyermeki szokdsra, mennyire elhamarkodottan kegyetleniil képes {tél-
‘kezni! Mar most el kell sajititania azt a képességet, hogy masok érzékenységével szimol-
nia kell, amikor hibakra mutat rd. Azéltal is erdsitjik az élet és az iskola kozti kapcso-
latot, ha életszerl szitudcidt teremtiink a tanuldk szdmdra. Marpedig a véleményalkotis,
a biralat, 6nbirdlat gyakorlata valdban életszerd), hisz mindenki lépten-nyomon taldlko-
zik vele hol cselekvd, hol szenvedd alanyként.

’

Ismeretes az a jelenség, hogy minden osztilyban akadnak tanuldk, akik élénken
részt vesznek -az osztdlymunkaban, kénnyedén képesek taldlé vélemény alkotdsira. S
mindig akadnak visszahtizéddk, véleménynélkiiliek. Igyekezziink ez utébbiak szidmAt
minimélisra csokkenteni! Ha megszokjak tanuldink, hogy valamennyiiik véleményére
kivancsiak vagyunk, hogy véleményt kell alkotniok, aktivabban kisérik figyelemmel 6n-
-maguk és tirsuk teljesitményér, el6bb igyekeznek allast foglalni. ’ '

Az ellen8rzéshez kapcsol6dd megjegyzés megtételekor még egy koriilményt ne hagy-
junk figyelmen kiviil! Mégpedig azt, hogy a gyermeknek nem csupin az fontos, mit
mond a tanité néni vagy bacsi, hanem az is hogyan kézli a véleményét. Szenvtelen, tir-
gyilagos hangon kimondott dicséret hatdsa egyenes ardnyban all a szenvtelenséggel, tir-
-gyilagossaggal. Erezze a tanuld a tanitéja részérél is a teljesitménye okozta érzelmi reak-
ciét! Fejezzitk ki 6romiinket a sikeriilt megoldas lattdn, éreztessik meg, hogy nem ko-
z6mb0s szamunkra az el6meneteliik, szomorkodunk a sikertelenség ldttan. Ez az érzel-
mi kapcsolat jabb értékes mortivacids tényez8t jelent a tanuléi teljesitmény fokozi-
siban. ' '

Az ellen8rzéssel kapcsolatban csupdn néhdny gondolat felvazoldsira szorivkoztam.
Nem foglalkoztam az ellenérzés technikai megolddsival. Igen sok kérdés nyitva marade
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még. A Kartdrsakra vir a feladat, hogy az olvasottakat dsszevessék sajat gyakorlatuk-
kal, elgondolkozzanak f6lotte, problémiikat, tapasztalataikat megirjik. Ennek eredmé-
nyeképp tokéletesithetnénk ellendrz8 munkdnkat s tirsadalmunk igényeinek jobban meg-
feleld személyiség kimiivelését érhetnénk el.

> &

‘DR. NAGY ANDOR:
(Tanarképz$ Féiskola, Eger)

Az iskolateleviziés orak néhany modszertani kérdése

Kozel hdrom esztendeje hangzotrt fel eldszor iskoldinkban a ma mér kézismert szig-
nil &s jelent meg a képerny8n az iskolatelevizié emblémija.

Az eltelt révid id8 nem adott médot arra, hogy kikristilyosodjék és egyértelmi va-
laszt nyerjen minden olyan kérdés, mely az iskolateleviziéval kapcsolatban felvet8dstt.
Természetes az is, hogy még nem sikeriilt telies egészében megismerni mindazokat a
mddszertani eljdrdsokat, amelyek eredményesebbé teszik az oktatds fblyavmatéba valé
beépitést.

Vildgosan ldtjuk azonban az iskolatelevizié funkcidjat, céljit: a tanitds hatderejé-
nek ndvelése a szemléltetési lehet8sézek gazdagitisival. Nyilvinvaléva vilt tovabbi,
hogy a nyugati okraté televiziéval ellentétben a Magyar Iskolatelevizié nem pétolni
akarja a pedagbgust, haném segiteni kivdnja annak munkdjit. — Jellemz§, hogy a szov-
jet iskolateleviziés ad4s cimében is ez a szdndék fogalmazddik meg: ,,Segitség az iskold-
nak”.

A televizib céiszerd felhasznéiésa, tudatos alkalmazdsa szélesre tarja a megismerés

kapujdc: a tilsAgosan nagy és a pardnyi kicsi egvformin megielenhet-a kévernvén; a.
kamerék segitségével a legeldugottabb tanya51 iskoldk tanuldi is betekinthetnek a kiilon-
b6z8 gydrakba, kirdndulhatnak Budapestre épp gy, mint Afrikiba: a televizid segitsé-
gével azok az iskoldk is , kisérletezhetnek’’, amelyek szertarabél hidnyoznak az eszkd-
z8k . .. Azonban az is bebizonyosodott, hogy az iskolatelevizié — az oktaté filmekhez
hasonléan — csak kozvetett élxményt képes nyl’litani és képtelen arra. hogy alkalmazkod-
jon az egyénhez, figyelembe vevye annak sajitossigait, hogy ellen6rizze az anyag meg-
éreésée.
" Az orszagos és a kiilonboz8 t4j jellegli konferencidk, valamint sajat hospltalam ta-
pasztalataink alapjin azt is dllichatjuk, hogy az iskolatelevizid felbaszndldsa még min-
dig nem eleg tudatos, nem elég médszeres. Egy j6 médszertani kézikonyv kiaddsa foltée-
leniil segitséget jelentene. Elssorban a gyakorlat jelenthet megolddst. Ki-ki maga kell,
hogy felismerje, melyek voltak az eredményesebb eljirisok, illetve melyekrél kell le-
mondani a jovében.

Amikor tehit e dolgozat kapesan az iskolatelevizid felhasznalasahoz kivanunk se-
gitséget nytjtani, latjuk a kérdés bonyolult voltat és kordntsem tdmasztunk olyan igényt,
hogy maradéktalanul megoldjuk az iskolatelevizié metodikai problémiit.

A pedagbgus felkésziilése a televizids orikra

A televizils 6ra a jiratlan szdmdra Ggy tlinik, hogy lényegesen kinnyebb mint a
hagyomanyos, hisz a tanéra nagyobb részét az adis megtekintése tblti ki. Ezzel szem-
ben a valésig az, — a pedagdgusok egyontetli véleménye szerint —, hogy egyaltaldn nem
konnyebb televiziés drit tartani.
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A televizids brakra vald felkésziilés — a filmvetitéssel kombindlt érikhoz hasonléan:
— wulajdonképpen a tanmenet elkészitésével kezdédik, amelybe a program és a kiilonbs-
26 segédanyag felhasznaldsival beépitjiik a televizids érakat. A tanmenet elkészitéséhez
az iranyité tanmenet is segitséget nyujt. A pedagdgusnak ekkor mar ismernie kell az
Srarendet, elckor mar meg kellett, hogy tSrténjen a televizibs osztly kivalasztasa, tudnia
kell, hogy milyen lehet8ség 4ll rendelkezésére és alaposan 4t kellett tanulminyoznia az
iskolatelevizié 4ltal készitetr programot és segédanyagot, meg kellett ismernie, hogy me-
lyik addsnak mi a célja stb.

A tanmenet elkészitésekor az is vildgossid vilik, hogyan kapcsolédnak a televizids
adasok a tw6bbi érihoz, milyen témik el6zik meg, illetve kdvetik, hogy a tematikus egy-
ségben hol kapjanak helyet.

Az egyes orékra vald felkésziilés is igen gondos munkdr jelent. Az adas célja sze-
rint lehet: bevezetés, ismeretkiegészités, ismétlés, rendszerezés, gyakorlas és sszefoglalds.
Az iskolatelevizids érikkal kapcsolatban épp gy meg kell fogalmazni az okratdsi és
nevelési célkitlizéseket, mint a2 hagyomanyos 6rikra késziilés esetében. Meg kell tervezni
az 6ra menetét. A segédanyag felhasznalasidval ki kell vilasztani az adds megériésér és
eredményes feldolgozdsat segitd legalkalmasabbnak 14tsz6 el8készitd formit, tevékenysé-
get, mint pl. tanulmdnyi séta kSrnyezetismerethez kapcsolédva, kiilonbozé élmények
nytjtisa, fogalmak megismertetése, ill. tisztdzasa, a mar ismert fogalmakkal valé kap-
ésolds, mésokkal vald Osszevetds, érdeklédés felkeltés, motivalas stb. Gondoskodni kell a.
megértést elbsegitd szemlélretésrél is.

A
A televizibs tanteremrél

El8készités utan keriil sor a televiziéval kombindle tanitdsi 6rdra. Az osztaly al-
taldban ilyenkor helyet cserél, hisz iskoldink nagy tobbségében jelenleg csak egy televizi-
6s késziilék van. A kornyezetviltozds viszont sokszor egylitt jér a fegyelem fellazuldsi-
val, ami sok esetben a becstngetéssel sem normaliz4lédik. Minden tanulénak legyen meg--
szokott helye a televizids tanteremben is. Itt még inkabb sziikséges, hogy a gyengébben
latdkat és halldkat a késziilékt8] megfelelé tivolsdgra helyezziik el. Tapasztalataink
egyébként azt is igazoljak, hogy egy késziilék esetében 35—40 tanuldnil nagyobb lét-
szamt osztdlynak nem helyes televizids 6rit tartam, mert e létszam folott mar romlik a
latas lehet8sége, ami rendbontasnak lehet forrdsa, s6t a megériés és elraktirozds gatjiva
valhat. Ezért pirhuzamos osztilyok esetében helytelen volna mindkée osztilyt bezsifol-
ni a terembe.

A késziilék j6 elbelyezése igen fontos. Sajnos ma is talilkozunk olyan megold4ssal,
mely se egészségiigyi, se pedagdgiai szempontbdé]l nem helyeselhetS. Van, ahol. pl. kdzé-
plitt — nagy unesztétikus fakazettiba épitve — a szem magassagit lényegesen megha-
ladva talalhatd a késziilék; més helyiitt viszont tdlsigosan alacsonyan van. Egyik meg-
old4s azért helytelen, mert a hosszd id6n 4t f8lfelé nézés nagyon firasztd, a misik vi- -
szont azért, mert a hitsé padokban egyre nehezebben litjdk a tanulék a- képet. Ha az.
iskola kiilén termet tud biztositani a televizibnak, dgy a késziiléket helyes az ablak
meletti sarokba helyezni, a tanulék padjait, illetve székeit pedig félkor alakban folalli-
tani. Igy a képernydn nem titkr6z8dik az ablakon beSml8 fény és jél lithat minden
tanuld.

Ma még talan utépisztikusnak tlind gondolat, amit a holnap mir bizonyira meg-
valésit, hogy a fizikai, kémiai el6adékhoz hasonléan helyezzék el a televizids tanterem-
ben is az iil8helyeket és legalabb két késziiléken figyelhessék egyszerre az addst.

Q
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A terem elsététitésével kapcesolatban gyakori az a megoldds, hogy teljes sorérség-
ben nézik az addst. A sotétség bar megkdnnyiti a figyelem koncentraldst, azonban a fe-
gyelmezettlenségnek is forrdsa lehet. Az elsotétités és kivilagitds valtogatdsival a tanitdsi
éra is részekre hullik, az egység, a folyamat-jelleg elvész. A tanterem teljes elstrétitésée
sziikségtelennek tartjuk, legfeljebb csak a késziilék melletti ablak elsotétitése indokolt.

A tandr szerepe a televizids Oran

Mér az eldzbekben is hivatkoztunk a film és televizid metodikai kapcsolatira, az
éra felépitését, szerkezetét vizsgalva is hasonlé megéllapitist tehetiink. Harom szerkezeti
egységet kiilonbdztetiink meg a televizibs 6ra esetében is: . (

el8készitl rész — altaliban 5 perc,

az adds megtekintése — 2530 perc,

az adds anyagénak feldolgozasa a megfigyelési szempontok alapjan — 10—15 perc.

Fontos, hogy a tandr és a tanulok az iskolai munka szerves részét lassik a televi-
z1ds 6raban is. ‘

Mivel a pedagbgusnak szdmolnia kell azzal, hogy az id6§ kiszdmitott, s mire meg-
szblal a szigndl, akkorra a tanulék a megfigyelési szempontok birtokdban, érdeki8déstdl
inditva, fesziilt figyelemmel varjak az adést.

Az a pedagdgus jir el helyesen, aki a késziilék beallitdsit mir a szlinetben elvégzi,
majd amikor az éra megkezd8dik, a hangot leveszi és csak akkor erdsiti fel 4jbol, ami-
kor az embléma megjelenik. \

Igy a hang nem megy a fxgyelem rovisira. A 521gna1ra a pedagbgus mmdenkepp
fejezze be az el8készitést. Lehetbleg Ugy helyezkedjen el, hogy jél lissa a ‘kepernyot és
az osztaly minden tanuléjit, s ha szitkségée litja az adas alatt jegyzeteket is készit-
hessen.

A pedagogus feladata az adis alatt. A pedagbgusok egy része szétlanul figyeli az

addst, mig a masik véglet végig beszéli... Az a pedagbgus jar el helyesen, aki a tanulé-

“kat nem hagyja magukra, illetve nem b1zza »csak™ a televizid pedagbgusira. Helytelen
a tanar alland6 szereplése, a tanuldk foglalkoztatdsa, tilzott aktivizdldsa is. JOHN
SCOPHAM, a BBC egyik vezetdje az 1964. dprilisiban Japanban rendezett iskolaridids
és iskolatelevizids vildgkonferencidn tobbek kézott a kdvetkez8ket mondtd el ezzel kap-
esolatban: ,,Még Thaiféldon sem engedheti meg magdnak a pedagdgus, hogy miutin be-.
kapcsolta a TV-késziiléket, elmenjen horgdszni?’| Nyilvdnvaléan nagyon sok feladatot
kell megoldania a tarndrnak az adds ideje alatt. Ezek koziil is a leglényegesebbnek tart-
juk a megfigyelést. A tanirnak 4llanddan figyelnie kell az osztilyt és jegyzeteket kell
készitenie a tanuldk reagdldsirdl, hogy aztdn az éra harmadik részében azt folhasznal-
va tisztdzzanak, illetve vildgitsanak meg Gjra kérdéseket. Ellen8riznie kell, hogy a TV .
pedagdgus aktivizaldsinak milyen az eredménye, hatisa, hogy elfogadjik-e a tanulék
taniruknak; az felel-e, akit kérdez stb.

Ha a pedagbgus helyesnek tartja, kdzbe is szélhat, de mindig tgyelnie kell arra,
hogy az 6 feladata elsdsorban a képernydre vald figyelemkoncentrilds, ami egyben azt
is jelenti, hogy. semmiképpen sem lehet a figyelemszétszérddas okozéja.

A pedagbgusok egy része — nemcsak hazdnkban, de szdmos kiilféldi orszdgban is —
az adis ideje alatt jegyzetelteti tanuldit is. Epp az el6z6 okbdl kiindulva ezt sem helye-
selhetjiik. A szem ide-oda Jamtasa a képernyd és a fiizer kozoet egyreszt farasztbé még a
VII—VIII. osztilysoknak is, masrészt azt eredmenyem, hogy egész jelenetek, de lega-
l4abbis fontos képek megnézését és elraktirozdsit teszi lehetetlenné. Ezt a kérdést azzal
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a kovetkeztetéssel zarjuk, hogy a pedagdgusnak keriilnie kell mindent, ami a tanulék
figyelmét megoszthatja, mely a figyelmet eltereli a lényegrél.

Az adds befejeztével ki kell kapcsolni a késziiléket és mieldbb meg kell kezdeni a
feldolgozdst, bogy a tanulék maguk is léssdk, hogy az 6ra menetében csak az egyik
szakasz ért véget. A bevezetSben adott megfigyelési szempontok, kézos élmények . . .
alapjan kérdésrbl-kérdésre beszélik meg az adds anyagit. It szerepet kaphatnak a kii-
16nbbz8 szemiéltetd eszkizdk, vazlarok stb. is. )

A feldolgoz4s mddot ad arra a pedagbgusnak, hogy ellendrizze, mennyire érrették
meg a tanulék az addst, nem volt-e nagyon gyors a képek ritmusa, fel tudtdk-e fogni a
Yarottakat, hogyan figyelték meg az adést, mennyiben érvényesiiitek a megadotr szem-
pontok (jék voltak-e szempontjai?). A pedagbgus helyesbitheti a tévesen értelmezett
dolgokat, kapcsolhatja az 4j ismereteket 2 mar meglév8khdz, megvalésithatja a tantdrgyi
koncentréciot, kiemelheti a 1ényegesebb gondolatokat... A feldolgozasnak lényeges ré-
sze az adas keltette ismeretek, benyomdsok megszilrditdsa, régzitése is. Ehhez kapcso-
16dik a hdzi feladat kijelolése, illetve a tanulék munkajinak értékelése, osztilyozisa is.

Az iskolatelevizié aktivizdlé szerepe

Az iskolareform egyik legfontosabb alapelve az aktivitds elve igen eredményesen
valésul meg az iskolateleviziés mlsorokban is. Ha a pedagbgusnak sikeriilt a téma irdnt
az érdekl8dést felkelteni, a tanulék aktivitisa nem marad el.

Az aktivizdl4s biztosithaté és fokozhaté a problémafelvetés médszerével is. Az
adds elején, illetve az adés kozben a televleé-pedagogus kérdéseket tesz fel, felszélitva
nézdit, hogy gondolkozzanak azon. Természetesen id6t is ad a gndotkodasra és csak ké-
s6bb kozli a helyes valaszt.

Az aktivitds részben annak is készonhet8, hogy a képernydn premier pla.nban meg-
jelend tanir olyan hatdssal van, mintha mmdan tanulé az elsé padban iilne és hozz4 be-
szélne.

Az emocionalis kapcsolatnak is igen lenyeges szerepe van az aktivitds felkeltésében.
A szinész-tanar vagy a pedagbgus személye is nagyon fontos tényez8. A televizié-peda-
gégus hangjinak, -arcjitékdnak megnyer8 volta arra serkenti az osztdlyt, hogy akir
egylittesen vilaszoljon a feltett kérdésre. Ezzel elérhetl, hogy a tanuldék nem érzik ma-
gukat ,,paholyban”, tudjak, hogy mindig készenlétben kell lennidk, mert a kivetkezd
kérdés akdr személyszerint nekik is szélhat. Ezzel az aktivizaldssal a flgyelem fokozc')da-
sat is biztositani tudjuk.

Szamos forrmaban talilkoztunk ma méir a képerny6 elétt iil6 tanuldk aktivizaldsa-
val. Nézziink néhany példit a sok koziil: ,,Gyerekek ott a TV eldtt, ti is mondjdrok,
mit littok a képen!” ,,Es most mit ldttok ott lenn?” (KSmnyezetismerer III. osztily.)
»Nos mirdl szélt a film? Ti is mondjatok, gyerekek! Mondjatok a litottakrdl egy kije-
lentd . .. mondatot!”’ ,,Gyerekek mondjitok meg, hogy mi kiilénbség van a...?” ,Erre
a kérdésre az feleljen, aki az els6 ablak melletti pad jobbszélén il (Nyelvtan V. o.)
»Mondjuk el egyiitt az alma-virag részeit!’ ,,Mondjdtok meg, hogy ...’ (El6vilig V. o.)

A kérdés elhangzdsa utin a televizié-pedagbgus gondolkoddsi id8t ad; majd utdna
kézli, hogy ,az felelt jbl, aki...” vagy ,,igy van, igaz, tehdt...” ,helyes vilaszt adott,
aki...” stb. Az aktivizaldsnak eredményes tényez8je a gyermek-szerepl8k alkalmazisa
is. A tanulékat ugyanis a képernyén megjelend hasonlékort gyerekek szép szereplése is
- serkenti, gdtldsoktél szabaditja f51. Tobbek kozott ennek a megolddsnak is kdszonhetS,
hogy a televizi6-pedagdgus kérdésére 4ltaliban azok a tanulék is gatlistalanul vélaszol-
nak, kiket egyébként nagyon nehéz széra birni. A gyermekszerepl8kkel kapcsolatban.
vannak azonban olyan vélemények is, melyek helytelenitik, hogy mindig a legjobb ta-
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- nulékat vélogatjik ki TV szereplésre. Ez ugyanis azt eredményezi, hogy a tanulék na--
gyob része nem talilja meg 6nmagdt a gyermekszereplSkben, ugy érzi, hogy & nem
lehet partneriik, hisz tuddsa lényegesen alatta marad a mindent pompésan tuddéknak.-

Az aktivizalishoz mddszertani segitséget is ad'a TV azzal, hogy tjabb &tletekkel
dolgoz fel egy-egy témat, vagy pl. mint az egyik V.-es nyelvtan érin, vetélkeddt rendez
a mondattal kapcsolatban. :

Olyan megoldassal is taldlkozhatunk, hogy a televizibs-tanir adja fel a hizi felada--
tot a képerny8 eldtt il valamennyi tanulé szdmiéra. Pl ,,A kdvetkezd 6rdra irjatok 3

" bovitett mondatot a titkos iizenetrdl! (Nyelvtan, V. osztdly.)

Az aktivizildsnak tehdt szdmos formdja, lehetsége van az iskolateleviziéban. Az
iskolatelevizié tudatos, tervszerl médszeres felhasznildsa az oktatasi és nevelési célok
megvalésitisihoz igen nagy segitséget ad. A dolgozat f6leg a didaktikai funkcié oldald-
rél kivanta vizsgalni a kérdést, de emlitést érdemel a nevelési problémik felvdzoldsa is..

Az iskolateleviziés drik nevelési lebet8ségei

Tapasztalataink szerint az iskolatelevizids drdk még nagyobb nevelési lehet8ségeket
jelentenek, mind a hagyoményos érdk, épp komplex jellegiik miatt. A szerkeszt8k ugyan-
is eleve olyan témakat valasztanak ki feldolgozasra, amelyek nevelési szempontbdl is.
gazdag lehetSséget. rejtenck magukban. A fizikdndl, él8vildgnal példiul a vildgnézeti
nevelés szdmara taldlunk tag lehet8séget, szinte valamennyi tirgy, valamennyi érdja
segiti az értelmi er8k fejlesztését, az altaldnos milveltség emelését és ugyanezt mondhat-
juk el az erkdlesi és esztétikai neveléssel kapcsolatban is. A nyelvtan és az irodalom, va-
lamint a f6ldrajz nagyszerlien szolgdlja a szocialista hazafisdgra vald nevelést stb.

A lehet8ségek tehit adva vannak nevelési vonatkozasban is, a pedagbégusokon mi-

Tt 1 oakndeodl I
iik, hogyan akndzzdk ki azokat.

Mind a didaktikai, mind a nevelési tényezdk felismerése, tudatos, médszeres fel-:
hasznéldsa nagymértékben gazdagitja pedagdgusaink oktaté-nevel8 munkéjic. Elni
kell tehat a lehet8séggel, nevelBinknek el kell sajititaniuk az iskolatelevizi6 felhasz-
nélédsidnak médszertanat. Ehhez viszont gy véljiikk nagyobb segitséget kellene adni
a pedagbgusképz6 intézeteknek is.
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ZUKOVITS IMRE,

(Tanarképz6 Féiskola, Pécs)

Az el6z6 ismeretek didaktikai szerepe és a célkitu’izés,
mint a tudatos tanuldi tevékenység elofeltétele az oktatasban

Jobban és tartdsabban sajatitjak el tanuldink az ismereteket, jirtassigokat és kész-
ségeket, ha az oktatds folyamatiban &k is tevékenyen vesznek részt.

Az ismeretek elsajatitdsdban valé megismerési és cselekvési aktivitas lehet8vé teszi,
hogy a gyermek az &) dolgokrél, jelenségekrdl, hatirozott, viligos fogalmakat alkothas-
son és helyesen ismerhesse fel a kiilonb5z8 6sszefiiggéseket, a kolcsonds kapcsolatokat.

Az 1j ismeretek elsaiatitdsiban kifejtett tanuldi tevékenység egyittal sokoldaldan
segiti eld a képességek fejlddését. Az intenziv értelmi tevékenység kozben fejldik a ta-
nulé megfigyel6képessége, er8sddik figyelme, reproduktiv és alkotd képzelete, analizild,
4s szintetizalé képessége, vagyis egyre magasabb szintet ér el a megismerd tevékenysége.

Az 1j ismeretek feldologzisa, megértése 1ényegében az oktatdsi folyamat hdrom {6
mozzanatdt jelenti. A tanulé megismeri a konkrét tényeket, elemzi, analiz4lja-szinteti-
zalja a jelenségeket, majd 4ltaldnositds, generalizdlds torténik.

Az okrtatasi folyamat azonban nem azt jelenti, hogy elézmények nélkiili, teljesen 4j
ismeretek nydjtdsirdl illetve elsajatitdsardl van szo.. '

A tanftisban nélkiilszhetetlen kvetelmény, hogy a tanulék személyes tapaszralatain
4s a spontdn médon megszerzett ismeretein kiviil, foleg a szervezett, terveszerli, iskolai

. keretekben elsajétitotr ismeretek rendszeréb8l kiindulva, illetve ezekhez kapcsolédva
dolgozzuk fel az Gjabb és Gjabb tantervi anyagokat. Vagyis, a régebbi ismeretek nélkii-
lozhetetlen eléfeliételei az eredményes iskolai munkdnak.
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Az el3z8 ismeretek didaktikai szerepe

Alraldnos tapasztalat, hogy a tanulSk aktiv, tevékeny részvétele az Uj anyag fel-
dolgozé.sé,ban csak 0gy lehetséges, ha rendelkeznek az §j ismeretek megértéséhez sziik-
séges el6zetes ismeretekkel.

Az ismeretszerzési folyamatokban a megismerés részben mir a meglevd tuddsra
Zpiil. Ezért érirdl brira szitkség van a régebbi amyag megfelel§ részeinek ismétlésére,
felidézésére. Nem fogadhaté el tehdt az a vélemény, hogy csak a tanitdsi 6rit kizvetle-
niil megel6z6 tananyagrészeket ismételjiik és kérjitk szimon a tanuldktél. Az ilyen vé-
lemények kovetkezménye, hogy a nevel8k egy része a régebbi anyaggal csak az ismét-
1ésekkor és a rendszerez8 érikon foglalkozik.

Az alapvetd Sszefiiggéseket, torvényeket, mindig és féleg alkalmazhatésigi szin-
ten kell ismerniék a tanulbknak. Ez pedig csak Ggy lehetséges, ha rendszeresen, éra-
1dl-6rara foglatkozunk a régebbi anyag megfeleld részeivel és ezeket az anyagrészeket
szdmon is kérjitk a tanuléktdl.

A régebbi ismeretekkel valé foglalkozas azobnan nem térténbetik spontin médon a
tanitdsi érdakon. Az egyes 6rak megnervezesekor el8zetesen meg kell hatiroznunk azt is,
hogy a régebbi ismeretek melylk részére lesz szitkség a ranitdsban és a régebbi ismeretek-
nek az adott tanitdsi egység feldolgozésdban mi a didaktikai szerepiik.

A tovabbiakban vizsgiljuk meg kissé részletesebben, hogy az el6z8 ismereteket ho-
-gyan hasznithatjuk fel az 0j anyag-feldolgozasakor?

A régebbi ismeretek az 0j anyag feldolgozdsiban:

a) A tovabbfejlesztés, a bévités alapjait adhatjdk.

Pl Ohm tOrvényének kdzépiskolai targyaldsakor elészor feltétleniil ismételni kell az

Alralanos iskola 8. osztilydban errdl az anyagrészr8l mér megtanultakat. Tehit hely-

teleniil jir el az a kozépiskolai tandr, aki a téma targyaldsit (gy épiti fel, minnha a ta-,
nulék most hallaninak el6szor errdl a térvényszerliségrdl. Viszont az 4ltaldnos iskolai
fizika tanir sem feledkezhetik meg arrdl a kiovetelményrél, hogy az altalanos iskolai fi-

zika-tanitds megalapozd jellegli. Az Altalanos iskolai fizika-tanitds sordn a 12—14 éves

‘tanulék-értelmi szintjének megfelelen kell foglalkozni a tananyaggal. Az egyes anyag-

részeket viszont olyan kdvetelmények timaszrisdval kell'mér az 4ltalanos iskoldban is

feldolgozni, hogy biztos alapot adjanak a tovibbi tanuldshoz és ne legyen sziikség ko-

zépiskolds fokon az anyag teljes megismétlésére.

Elvileg hasonlé problémdk jelentkeznek mindazokban az esetekben, amikor az 4lta-

" Tanos iskolai és a kdzépiskolai tananyag koncentrikus elrendezésl. A fizika, kémia,

‘bioldgia, foldrajz, torténelem stb. tantdrgyak nagyon sok olyan anyagrészt tartalmaz-
nak, amelyeket az életkori sajitossigoknak megfelelSen az egymasra épiilé iskolatipu-
sokban — az alsé- és a kdzépfokd oktatdsban — ismételten feldolgozunk. Ezekben az ese-
tekben a fogalmak lényeges jegyeit egyre dltalinosabb Osszefiiggések alapjin és egyre
mélyebben térjuk fel.

Nem szabad figyelmen kiviil hagyni, hogy az 4ltalinos iskola alsé és fels8 tagoza-
taban is taldlunk koncentrikus jellegli tananyagelrendezést. Példdul, az alsé tagozatban
megismert nyelvtani ismereteket a felsd tagozatban ismételten, de ugyanakkor szélesség-
‘ben és mélységben részletesebben targyaljdk meg. Igy az alsé tagozati nyelvtan anyag a™

felsd tagozati nyelvtanoktatis szamara a tovabbfejleszvés, a bSvités alapjat biztosita.
Y ) P) )

b) A régi ismeretek kiindulépontként, mint elsé lepcsofo/eo/e is szerepelhetnek a ta-
nitashan.

Pl a 6. osztalyban, kiilonosen a falusi gyerekeknek sok kozvetlen tapaszralata van a
-gabonafélékrél, koztitk a bazardl is. A bfiza ranirdsakor akkor jirunk el helyesen, ha
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el6szor leherdvé tesszitk a tanuldk szdméra, hogy a témakérrel kapcsolatos eddigi ta-
pasztalataikrdl roviden beszimolhassanak.

Béanya- és iparvidékeink tanuléinak a szénrél, a vasrdl, a vasolvasztisrél, vagy az
aluminiumrdl, stb. van nagyon sok el8zetes ismerete. Ezért a 8. osztdlyos kémia Srakon
ezek a kizvetlen, személyes tapasztalatok lehetnek a kiindulépontok az anyag feldol-
gozasakor.

A régi ismeretet nemcsak a mindennapi élet koribbi tapasztalatai, vagy a régebben
tanult iskolai anyag jelentheti, hanem ,,régi”” ismeretként, helyesebben, kiindulépontként
hasznilhaté fel nagyon sok esetben a kbzvetleniil megel8z8 6ran, vagy érikon elsajiti-
tott anyag is. Pl. a 8. osztilyos kémia tanitdsa sorin az ,aluminium” ¢. tantervi anyag
feldolgozdsa elSut feltétleniil fel kell idézni az ipari fémekr8l az el628 drikon ta-

nultakat.

¢) RészisszetevBként is felbasznilhatjuk az el6z8 ismereteket a tanitisban, ha az #f
ismeret a régiek szintéziseként jon létre.

Pl a 8. osztilyos f6ldrajz tanitdsakor a ,,Dundntil gazdasigi teriiletei”” c. tantervi anyag
fedolgozasakor fel kell eleveniteni a K6zép-Dundntilrd], a Délkelet-Dundntilrdl és a
Dél-Dundntdlré! tanult lefrd f5ldrajzi ismereteket is. A gazdasigfoldrajzi Ssszefiiggések.
megértetése ugyanis csak a régebbi leiré-f5ldrajzi ismeretek felhasznildsa alapjin cor-
ténhet meg. L

. A 8. osztdlyos ipari gyakorlati foglalkozdsok tanitdsdban kiilonsen az anyag-,.
gyartis- és druismereti anyagrészekkel kapcsolatban van gyakran sziikség a régebbi is-
meretek részosszetev8ként vald felhaszndldsira, az el6z8 és az Gjabb ismeretek szintézi-
sére. Pl. a 8. osztilyos ipari gyakorlati foglalkozds tantervi anyagdban szerepelnek a.
kiilénb6z8 milanyagok.

»A PVC hajlitdsa melegen. A ragasztds.” c. tantervi anyag feldolgozdsa csak ak--
kor lesz eredményes, ha el8szor 4tismételik az érén a hére lagyuld, illetve keményedd
mianyagok tulajdonsdgaird] el6z8leg tanultakat és azokat kiegészitik az 6ran elvégzetr
kisérletek tapasztalataival. Ezeknek a régebbi és jabb ismereteknek a szintéziseként sa—
jatitjdk el a tanuldk a mlanyagok felismerésének és meghatdrozasinak a médjat. Ezeket
az ismereteket haszniljik azutin fel az 6rdn, a kozvetleniil elvégzend8 manualis mun-
kakban; pl. egy fényképtartd vagy egy cigaretta-kindlé elkészitésében.

A régebbi és az #j ismeret szintézise nemcsak.az azonos iskolafaj és azonos tan—
targy keretén beliil torténhetik meg, hanem az egymdsra épild iskolafajok kézétr
1s. . .

Pl. az 4ltaldnos iskola 8. osztalydban a parhuzamos kapcsolis Ssszefiiggéseinek:
csak egy wészét lehet tirgyalni, mert a mennyiségi Osszefliggések feltdrasdhoz, a képler
megallapitisdhoz sziikséges matematikai és fizikai fogalmak meghaladjék a 8. osztilyos.
tanulék 4ltaldnos gondolkodési szintjét. A parhuzamos kapcsolasrdl az altaldnos iskold-
ban csak azt ismerik meg a tanuldk, hogy a parhuzamos kapcsolas lényegében a vezetS
keresztmetszetének a ndvekedését jelenti. Kisérletek alapjin, kozvetlen szemléletbdl kiin-
dulva 4lapitjak meg, hogy az eredd.ellenallis kisebb birmelyik részellenallasnil. A ve-
zet8képesség fogalmival csak a kdzépiskolaban ismerkednek meg a tanul6k. Az dltaldnos.
iskoldban megismert elemi szintl Osszefiiggések, mint régebbi ismeretek, részosszetevdi
lesznek a kozépiskolai tirgyalasnak, ahol a tSrvényszerliség tudomanyos szintl, megalla-
pitisa torténik meg..

d) Az #j ismeretek feldolgozdsihoz az el6zé ismeretek masodlagosan, mint esz-

kozok jarulbatnak hozzd.

Pl. a 7. osztilyban ,,A kémiai egyenletek” c. tantervi anyag feldolgozdsakor
cblszerli, ha az osztilyfoglalkoztatds sorin a neveld felidézi a fizikai és kémiai
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valtozdsokrdél tanultakat és egy el6zden elvegzett knserletet, a szén égetésér. Ezek.
az ismeretek kozvetleniil nincsenek kapcsolatban az 6ra anyagival. Isméelésiik, fel-
idézésitk azonban nagyon j6 eszkdz arra, hogy a tanulék konkrét kémiai dtalakulas
alapjin ismerhessék meég a szemléletileg nehezebben memkozehtheto kemlal egyenlet
fogalmat.

Vagy, pl. a 8. osztilyos fizika tanitdsaban a transzformitor elvének megértését
megkdnnyithetjiik azzal, ha az elektromdgneses indukcidrél tanultakat mir az éra
‘bevezetd részében, az osztalyfoglalkoztatds keretében felelevemtju\k

‘A tudatos tanuldi tevékenység megvaldsitisinak és az ismeretek aktlv elsajati-
tésanak alapvetd kdvetelménye tehdt, hogy a nevel§

a régebbi ismeretek egy részét allanddan felszinen tartsa, illetve, az adott tan-

anyag feldolgozisihoz sziikséges ismereteket rendszeresen felidézze.

A felelevenitett -ismeretek igy alkalmasak lesznek arra, hogy az 14j ismeretek
megszerzésében a b8vités alapjaiként, kiinduldpontként, vagy részosszetevSként legye-
nek felhasznithatdk. | .

Az iskolai gyakorlat alapjdn célszersinek mutatkozik, ha az osztaly felkészilt-
ségének dltaldnos szébeli ellendrzésébez kapcsol]uk hozzd 'az #j anyag megértéséhez
szitkséges elGzetes ismeretek felu]ztasat

A régebbi. ismereteknek az éra bevezetd részében vald felidézése nemcsak azt teszi
_lehet8vé, hogy ellentrizhessiik, vajon a ndvendékek rendelkeznek-e az 4j ismeretek
elsajétitéséhoz szitkséges tudassal, hanem egydtral lehet6vé vilik figyelmik rdird-
nyitisa a megfeleld ismereckdrokre. Igy lényegeben meO‘konnymhetJuk az érdekl8dés
felkeltésée, alletve fenntartdsdt a tanitand$ anyag irant.

Természetesen az elézetes ismeretek felidézésének az osztilyfoglalkoztatisba valé
beépitésén kivil mis mddjai is vannak. Az anyagool fuggoen lehetnek olyan esetek,
amikor a célkitlzéssel parhuzamosan, vagy a célkitlizés utdn 6nallé mozzanatként,
vagy az %j anyag tdrgysldsdhoz kapcsolva clevonitjik fol a kordbban megismert
Osszefiiggéseket, torvényszerliségeket.

Az esetek nagy részében azonban eredményesebb, ha mar a célkitiizés eldet ismé-
teljitk a sziikséges régebbi i ismeretanyagot.

A korabbi ismeretek felidézése sordn a tanulékban nagyon gyakran problémik,
kerdese'k vetbdnek fel. A felidézés soran felvetddotr kérdések »kiegésziilési tenden-
cidja” viszont eldsegiti a tanuldi aktiv tevékenység kibontakozdsit a tanftisban.

A tanuldink egy részében a felidézés sordn nyilvanvaléva valik, hogy a korib-
ban tanult anyagokat részben elfelejtették, vagy csak hidnyosdn ismerik. ‘Az esetleges
hidnyossigokra valé raébredés a tanuldsi sziikségérzer kialakulisit idézheti el8, ami
szintén erdteljesen mosivalhatja a tanuldk tevékeny részvételét az érékon.

A legnagyobb eredményt vitathatatlanul akkor érhetjiik el, ha érirél érira sok-
oldaltan és tudatosan foglalkozunk a régebben tanultakkal, ha rendszeres ismétlések-
kel el8segithetjiik az el§z8 ismeretek gyors felidézésér és alkalmazisit. A kordbban
tanult ismeretek gyors felidézése és eredményes alkalmazdsa a tanuldk ,,sikerélményén’’’
keresztiil nagy mértékben eldsegiti, hogy a ndvendékek a pedagdgussal aktivan, tuda-
tosan egyliromikddve sajititsik el az djabb és Gjabb ismereteket. '

‘

A cblkitiizés és a tudatos tanuléi tevékenység

Az eredményes iskolai munka csak akkor valosmhato meg, ha névendékeink vi-
lagosan ismeritk a tanulds kozelebbi és tavolabbi céljait. Oktatd-neveld munkdnk ta-
pasztalatai bizonyitjak, hogy az’ 6nalld, alkotd jellegli ismeretszerzés alapvetd felté-
telei kozé tartozik, hogy a tanuldk vilidgosan lassak tevékenységiik céljat. Ismerjék azt,.
hogy milyen feladar megolddsit varjuk tdliik, milyen problémdkra keresiink vélaszt,
vagyis mit akarunk elérni. A tudatossig hidnya, a célok, a feladatok nem ismerése
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bizonytalansigot ébreszt novendékeinkben, am: végil kézombisséget, részvétlenséget,
passzivitdst eredményez.

Annak ellenere, hogy tudjuk, ismerjitk a célkitizés fonwssagat é jelentBségér
az oktatidsban, mégis nagyon sok Ordn taldlkozhatunk 2 tanitisi cél formalis meg-
jeldlésével. Ilyen esetekben nem lehet szé arrbl, hogy biztositorruk a tanulék tudavos -
munkajat a tanitdsi 6ran.

Oktaté munkink megjavitdsa érdekében vizsgiljuk meg részletesebben, hogy az
oktatdsi cél megjelolésének milyen médjait alkalmazhatjuk tanitdsaink sorin.

1. A tudatositis, a célkitiizés egyszeriibb esetekben megtirténhetik wgy is, hogy
viligosan kézoljik az dra targydt, vagyis kozvetlen célkitiizést alkalmazunk.

Pl ,,A mai 6ran, kdzosen kisérletezve, az ellenilldsok kapcsoldsi médjait, és azok
torvényszerliségeit ismerjiik meg.” Vagy, ,Most a szénsav sdival, a karbondwokkal
1ismerkediink meg.’”” stb. ;

A tanuldink tudatosabban végezhetik munkdjukar akkor, ha az éra témakdre-
nek egyszerll megjelolése helyett mar a célkitlizésben roviden utalunk arra, hogy az
4j anyag milyen el6z6 ismeretekhez kapcsol6dik. .

Pl ,Eddig egyenl6 nevezdjli tortek Osszeaddsardl tanultunk. Most olyan vegyes-
szamok &sszeaddsit tanuljuk meg, ahol a torurészek nevezdje egyenld’ stb.

2. Az 6éra célianak kézvetlen megjelélése nagyon sok esetben nem wezet kelld
eredményre. Gyakran van sziikség arra, bhogy a tanitisi dra célit problémaként je-
loljiik meg.

Pl a 8. osztalyban ,,A nemzetkézi helyzet a masodlk vilaghdbord utdn” c. torvé-
nelmi anyag tanitdsakor célszerl elGszor rdviden A4ttekinteni a nemzetkdzi helyzet
alakuldsic a masodik vilighdbord utolsé éveiben és a habort kivetd elsd eszten-
dbkben. Kiilonosen a Szovjetunid, az USA és Anglia kozoti viszony alakuldsat
 kell vizsgdlni. Ennek alapjin igy lehet megjelolni problémaszeriien a tanitisi célt:

" A mai érdn vizsgiljuk meg, hogy a mélyrehat6- ellentétek kialakuldsa kovet-
kezvében hogyan valtozott a Szovjetuniéd és a nyugati hatalmak politikdja; milyen
a nemzetkdzi helyzet a misodik vildghdbort utintdl napjainkig?” TSrténelem 8. osz-
taly. —

A- problémaszeriien megoldott célkitizések alkalmazdsa kiilondsen nagy jelentd-
ségit a tanuléktdl tavolabb allé témakorok iranti érdeklédés felkeltésében, valamint
az aktiv figyelem kibontakoztatdsiban.

A problémaszerli célkitGzés jelent8sége abban van, hogy a problémik felhivd
jelleggel birnak, vildgos célt mutatnak az emlékezés és a gondolati erdfeszités szé-
méra.

Sokszor eleve kizarjdk a tévutak lehet ségének egy j6 részér, igy a gondolkodist
a logikussdg u'anyaba terelik.

A célkitlizés 4ltal a meglevd 1smeretrendszer zéndi felidézhetBségi ingeriiltségbe -
keriilnek; {gy az intellektudlis aktivitds lényegéhez tartozd tudatossdg & mortivaltsig
jelentékenyen biztositottak lesznek. Mindezek a megallapitisok- természetesen érvé-
nyesek a részletcélkitlizésekre is.

A probléma felvetése azonban csak akkor lesz a tanuldk szamdira mozgdsitd, tevé~
kenységre indité hatdsi, ha az a tanulék szdmdra is problémat, megolddsra var6 fon-
tos kérdést jelent.

Pl. gyakorlé iskolink 8. osztilyiban a transzformdtor tanitdsakor a helyi adott-
sdgokat figyelembe véve a kivetkezd problémaszcru célkitlizést alkalmazta a nevel:

— ,,A Pécsi HOer8mli generitorai milyen fesziiltségen termelik az elektromos
- aramot? — F: 10000 V.
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— A héer6miidl milyen fesziiltségen szallitjdk az elektromos energidt? — F: Az
orszigos tivvezeték feszifltsége 120000 V. A hderdmi és a pécesi elektromos kdzpont
kozotti vezeték fesziiltsége: 35 000 V.

Elektromos haztartisi eszkozeink, berendezéseink 4ltalaban milyen fasziilt-
ségre vannak méretezve? F: 220 V-ra.

— A thvvezerék dramival kozvetlenul tudndnk-e mikodtetni az elektromos be-
rendezéseinket?

Probléma jelvetesc Problémaszeriien megoldott célkitiizés.

— Mi. t6rténne, ha a magasfesziileségli dramot kozvetlenul kapcsolndnk rd a ki-
sebb feszultsegre méretezett késziilékeinkre? .

— A inai 4ran 1smerjuk meg, hogy a magasfeszultsegu aramot hogyan és nnlyen
eszkozokkel tudjuk 4gy Atalakitani, hogy felhaszndlhassuk a kisebb fesziiltségli elekt-
romos berendezések mtkodretésére? ..

— Fizika, 8. osztaly. —

A helyi adottsigok hasonld jellegit felhaszndldsa a problémaszers; célkitiizésben a ta-
nuldk elétt azonnal wviligossa teszi az elsajatitandd ismeretek fontossigat a gyakor- -
lati életben.

3. A tanitdsi érik egy részében az el8z8 ismeretek hidnyossiga szinte onmagd-
" ban meghatdrozza az oktatdsi célt; mint a Jkiegésziilési rendencia” kielégitésér. Ezek-
ben az esetekben kiilonosen fontos annak a felismertetése, hogy a megoldds Gtja a
hidnyzé ismeretek potlasa, kiegészitése. '

A tanulé normadlis koriilmények kozdtr agy saJatha el az 4j dsmereteket, hogy
kérdésel timadtak benne, s ezekre kereste a feleleteket, vagy feladatok elé dllitortak
Bket, s ezekhez kellett megtaldlni a szitkséges ismereteket. (Nagy S.: Pedagdgia IIL.)

Pl. a tanuldk eldet szinte sziikségszerﬁen vetddik fel, hogy a her8gépek — turbinik,
gozgéi)e\n — mikddéeének mpoprrPcP osak ﬁgy dﬁhenséges; ha elébb ta‘nu‘lwményoizzé)k
a hbenergia dtalakuldsinak torvenyszerusegeit.

4. A tudatositisnak egyik basznos és eredményes médja, ha mdr az bra célid-
nak a megjelolésekor utalunk az 4j anyag gyakorlati ]elentosegere

PL ,,Ismerkedjink meg az aluminium tulajdonsdgaival é&s vizsgiljuk meg az alu-
minium felhasznilisit a mindennapi életben.” Vagy, ,,Vizsgaljuk meg, hogy az elekt-
romagnest mite hasznalhatjuk fel az iparban, a kozlekedésben, a hirkdzlésben stb.

A gyakorlati életben valé hasznositis megmutatisa Osszekapcsolja az 4 ismeretet
a tanuld tivlati célkitlizéseivel, béviti a ndvendék érdekl8dési korér, biztositja az
aktivitdst Gjabb és Gjabb teriileteken is.

5. A tudatos tanuléi tevékenység kibontakozdsat elbsegithetjiik azzal is, ha a cél-
kitéizésben bangsilyozzuk a tanitandd anyag tudomdnyos jelent8ségét, illetve az eset-
leges tudomdnytorténeti fontossagat.

Az ilyen célkitizéseket a felsS tagozatban és flleg a kozépiskoldban alkalmaz-
hatjuk igen jé eredménnyel. Pl. Az elektromdgneses indukcié, a dinamé, az amménia-
szintézis stb. tanitdsakor.

A felsoroltakon kiviil a célkittizés mds mdédjait is alkalmazhatjuk a tanitdsi éra-
kon. Gondoljunk csak arra, hogy mennyire valtozatosan lehet megjelolni egy-egy
tanulékisérleti 6ra, iizemldtogatds, tanulmanyi kirdndulds, vagy egy programozott
moédon szervezett dra oktatdsi feladati.

A mindenndpi életben azonban az eldz8ekben részletezett megolddsokat, eljard-
sokat alkalmazhatjuk a leggyakrabban.

Szeretnénk, ha az ismertetett megolddsok, eljarasok uJabb gondolatokat ébresz-
tenének fel nevelBinkben é&s elGsegitenék ilyen vonatkozasban is a pedagdgiai kutatd-
munka kiszélesitésér.
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Kisérletek egy nyelvi lecke programszerii feldolgozasara

Az oktatas korszerdsitésére irdnyulé torekvésekben kozponti helyer foglalnak el
azok a kisérletek, melyek a taniri munka hatékonysigit vannak hivaiva fokozni.

A technikai eszkdzok alkalmazdsa igen eredményes, ha programozott vagy prog-
ramszerten feldolgozott tananyag kézvetitésére szolgal

Az idegen nyelvi anyag programozdsa sajitos. Mds tirgynal lkonnyen bxzto—
sithaté a tanul6k 6n4llé munkaja programozotr tankdnyvek, munkafiizetek, program-
lapok alapjdn. Az idegen nyelvll beszédértés és a beszéd készségeinek vagy képessé-
geinek kifejlesztése igen sok pszichomororikus gyakorldst igényel és ennek lehetfséget
c¢sak akkor tudunk biztositani, ha idegen nyelvi, halldsi és beszédélményt nyu;tunk a
tanuléknak.

Ezért a szakirodalomban az ,,audo-v«lzuahs berendezések elsé és masodik tipusa”
- néven ismert nyelvi stididkban folyé nyelvoktato munka igen gyakran szorgalmaz—
za a tanulék kérusban vald valaszadisit, ami szerény keretek kozote ugyan, de be-
szédélményt nydjt minden tanulénak.

Hagyominyos tankdnyveink és oktatdsi mddszereink nem biztositjdk az audié-
vizualis segedeszkozok hasznositasit, ezért végziink kisérleteker nyelvi leckék prog-
ramozéasara, programszerll feldolgozasara.

Bemutatjuk az 4lt. iskola 8. osztalyanak 9. AnHa GoJIBHA c. leckejenek 4j, magnd
és diafilm alkalmazdsira épiilé programszer( feldolgozisat.

A leckék feldolgozasanal az alabbi célokat kell megvaldsitanunk:

1. Az 4j anyag (lexikai és nyelvtani) ismertetése és els6dleges automatizalasa.

2. A szbveg artanulminyozisa, ismerkedés a tartalommal, kérdés-felelet az olvasminy
szbvege alapjin. '

3. Szabad tirsalgds a témdval kapcsolatban.

4. Az §j anyag Gsszekapesolasa a régivel, {j szitudcidkban dialégusok kialakitdsa, az
azonnali reagaldsra vald képesség kiatakitdsa, az intuitiv beszéd.

E részcélok megvaldsitisira az alabbi feladatokat tlztitk ki célul:

1. Meg kell ismertetni a tanuldkat a 9. lecke 4j nyelvi (lexikai és nyelvtani) a.nyagéva{
2. A megismert -nyelvi anyag alapjin fel kell dolgozni az olvasmany szovegé a tar-
talom elmondasdig.

3. A megismert és begyakorolt sz6kincs, szészerkezetek, strukuirak segitségével beszél-
getést folytatni a Ham Bpau B mkosne, Y paifoHROTO Bpaya, 3M0pOBEIH 06pa3 KH3HH
tema,korolxben
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4. Uj és természetes szituicidkban 1’1gy irz’myl'cani a dialégusokat, hogy azok kozponr-
jdban a tanulék 3lljanak, ezzel segitve az intuitiv beszéd, az eseményekre valé azon-
nall, prompt reagilisi képességiik kialakitdsat.

5. Valamenny1 feladatnal 4gy fe)tsuk ki a témdkat, hogy tarta]muk elSsegitse neveléﬂ
«élkirfzéseink megvaldsitisar.

Az anyag tagoldsa

- A feladatok meghatirozisa egyben az anyag tagolasat is jelentette, mert egy-egy
feladat végrehajtisa egy bizonyos anyagrész feldolgozasin keresztiil valdsul meg.

1. A lexikai anyag ismertetése. A szildrd ismeret fokén kell elsajétitaniuk a tanul6k-
nak az olvasmanyban eléfordulé.23 ismeretlen szét, illetve kifejezést. Torekedni kell
az idegen nyelvi szemanmzamora, ami azt Jelenn, hogy a tanulék megértsék az orosz
nyelven folyé szomagy‘arazatot, de jelenti azt is, hogy legtobbszor 8k maguk is meg
-tudjik magyardzni orosz myelven egy-egy sz6 jelentését. A szdismeret jelenti azt 15,
hogy a tanuldk képesek egyes szavakat hasonlé. jelentésti szavakkal, vagy azonos ér-
telm székapcsolatokkal helyettesiteni. Pl: mioxo ceGs 4yBCTBOBaJIa — 0HA HE3XOPO-
Basg — ona HomeHA. Ebbe a csoportba a székincstanitis problematikija tartozik.

2. A lexikai anyaggal vald ismerkedést a széveg feldolgozdsa koveti. A szdveggel vald
ismerkedés mir megkezd8dik a lexika tanitdsindl, folytatédik az olvasssal, és a tar-
talomnak vezérszavak, vizlat, illuszericié alapjan valé elmondisival fejezédik be.
A szoveggel vald ismerkedésre a késBbbickben még visszatériink.

3. Uj szitudcidk teremtése. Ezekben a szituicidkban teljesen 4) szoveggel taldlkoznak
4 . N2 . g g b 1 5 T4

a tanuldk, de a szoveg lexikdja ismert. Iot myilik alkalom a tanultak alkalmazisira.

Ez az mtuitiv beszéd kialakitasanak megeslc’.'vz(i foka.
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megtdrtént események biztositanak természetes szitnacior.
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A részprogramokrdl valé dontés. L,

A részprogramokat az anyag tagolasa alapjdn terveztitk meg.
{. Programoztuk a lexika tanftdsdnak utols6 szakaszdt a megértés ellendrzésére.
2. A szdkincs és a szbveg mélyebb elsajatitdsira is késziil egy részprogram. A prog-
rammal valé munka a sz8kincs és a szbveg reprodukrlv dton vald automatizilasic
szolgalja. ,
3. A modell-, a bvitéses és a transzformdcids gyalkorlato‘k valamint a szbveghez tar-
tozé szitwacidk programozdsa _jelentette a harmadik neszprogrmmot E reszprogram
a szoveg tokéletes feldolgozdsit jelenti, de eldfeltérele a szitudcids szdvegnek és ezen
keresztiil az intuitiv beszéd kialakirdsinak..
4. Szitudciés szovegek tervezése. A szovegek témija:IMkonpHblit Bpay. V paiiorHOrO
Bpava, 3HOpPOBBIA 0xpa3 Xu3HM . Nem programozmk azokat a dialégusckat, me-
lyeket a kés6bbiekben folytatunk ytanulomk]gal E dialégusok nemcsak a székincs meg-
felel6é fordulatszamit bthOSlt)a.k hanem- kialakitjdk tanuldinkban azt a képességet —
rermészetesen csak hossz( és szisztematikus munkdval — amely segitségével gondola-
taik mecrfogalmazasava,l egyiddben szilletik meg a gondolatokat kifejez6 nyelvi burok.
It a programozas éppen a szabad kombinalas lehet8ségének megkdvését jelentené.

"A lecke feldolgozasira szint 6 &rdn folys okraté munkidt az aldbbiak szerint
rerveztiik meg:



1. Sraszakasz. I1. éraszakasz. 1. Sraszakasz.

1..6ra: Auditiv szdtanitds 1. részprogram
1. rész 1. rész
2. 6ra: 1. 2. részprogram Auditiv szétanitas 1. részprogram
1. rész _ 2. rész 2. rész
3. éra: 1. 2. részprogram Auditiv szétanitds 1. részprogram
1. 2. rész 3. rész : 3. rész
4. éra: 1. 2, részprogram Szévegteldolgozas 3. részprogram
1. 2. 3. rész 1. rész.
5. 6ra: 1. 2. 3./f<:":szprogra-m _ 4. részprogram
(végig) '
6. 6ra: 3. 4. részprogram Beszélgetés a természetes szitudcidls felhaszmilisdval

Nem ismertetjik részletesen az els é a masodik részprogramot. Csak utals-
képpen néhiny mondat:

A program 18 szekvenmaegysegbol all, egyszavas klegeszueses feladat. A ki
egészivésként el‘hangzo sz6 az 1) lexikat l\epwseh A program techmlka.l végrehajtisa.
a kovetkezd:

1. A magnd mond egy mondatot,
2. ennek utolsé szavat a tanulénak kell kitaldlmia.
. Ezutdn a magndrdl elthangzik a teljes mondat, amelyet — mins a szekvenmaegyse

helyes megolddsit — a tanuldk megismételnek.
Bemutatunk az els6 részprogrambdé!:

U)

1. Korga MBI HE3[OPOBEI, MEI 6anpHE!

3. ¥V 60JyIbHBIX BhICOKAsS : - TeMmepaTypa.

. Az €ls8 részprogram a sz els6dleges szemantizacidjanak befejezd szakasza, ami
nem mds, mint az 4j sz elsajititdsinak ellenbrzése, az aktivizalds meginditdsa. A ta-
nulék munkdjit a megfelel8 diaképek vetitésével kénnyi-tjii\k meg. '
A misodik részprogram célja a székincs és a szbveg reproduktiv iiton valo’ auto-

matizaldsa. Hogyan dolgozunk a masodik részprogrammal?
1. A magné t6bb mondatbhdl 4llé szoveget mond. A szoveg utolsé mondata hirom-
szor "ismétlédik. A magno a szbveget az utolsé mondatig a normdl beszédtempdéndl
lassabban mondja, mig a héromszori ismétlés kbziil a2 harmadikat az orosz beszéd-
temp(')nak megfeleld gyors {itemben ismétli.

. Ezt az oroszos normal beszédtempdji mondator kell a tanuléknak hasonlé tem-
» poban megismételni. Itt a feladat tehidt nem egyszerlien ismétlés, hanem’ szoktatas
is az orosz beszédtempdhoz.
3. A magnérdl Gjra elhangzé utolsé mondatot (megerc')’sitéS )
4: Ujra megismébli az osztily kérusban.
Az egyszerliség kedvéért a hiromszor ismérl8dd széveger csak eO*yszer frjuk le, de 2
fiigg8leges vonallal Jelezzu'k az ismételend$ része.
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Egy részlet a misodik részprogrambdl:

*

1. Bot 310 SIHOM. B 60JBNIOM ROMBATE || Ha AMBAHKPOBATH JeXAT OonbHoM Arom, |f!

9. V Suoma Gomut rososa. OH 60eH. SHOM roBOpUT Bpauy: || S HOUBIO HE CHOAN..
VY MeHs CHIIBHBIM Kameb.

A masodik részprogrammnal is veritjitk a megfelel8 didkat.
Részletesen ismertetjitk a harmadik részprogramot.

A barmadik részprogram. A széveg feldolgozdsa

Az anyag tagoldsa c. résznél masodik feladatként a szdveggel valé ismerkedést:
tuztuk ki célul. A szakasz végére elérendd teljesiomény: legyenek. kepesek a tanu16k
a szoveg alapjin szituiciés mondatlincok megfogalmazisira.

A munka a szdveg atcanulmanyozasaval kezdddik. Ebbe a szakaszba tartoznak
mindazok a gyakorlatok, amelyeket a szoveg alapjin végziink. Meghatérozé teha.t,
a tankonyvi szdveg, de természetesen toreksziink a gyakorlatokiban az eredem szdveg.
kiszélesitésére, megvaltoztatdsara is. .

Ebben a szakaszban is igyeksziink a szavak maximélis fordulatszamac biztositani,.
de emellett arra i1s gondot forditunk, gyakorlatainkac dgy tervezziik meg, hogy a tanu-
16k az 4j anyagot kdnnyedén és hibatlanul alkalmazzak.

Feladatunk tehdt a szbveg elolvasisival kezd8dik. Ez az olvaasds tobb részbél.

H: ‘

A szdveg részenkénti olvasdsa.

Szerkezeti. egységek olvasdsa.

a

1.

2. Dramatizalt olvasds: Anna, orvos, Anna testvére.

3.

4. Mondatok olvasisa — mint valaszad4s a feltett kérdésekre.

Egyes szavak, mondatok, szovegrészek 4ttétele mds forméba, Gj székapcsolatok.
kialakitdsa, a szoveg bOvivése, kiegészitése, részletescbbé térele céljabdl modell- és.
transzformdcids gyakorlatokat végziink és a szOveggel kapcesolatos szituativ beszél-
getést folytatunk,

Latjuk wehit, hogy a széveg feldolgozé.sa is sokirdnytd feladat maradékealan vég—
rehajtdsit kivanja meg a nevelStdl és a tanuldktdl. Valamennyi feladat programozisa.
aligha lehetséges. Ezért — a fentebb felsorolc gyakorlatok kézil — k1valogartuk azo-
kat, amelyek lazabb egységbe foghaték és a szdveg ismeretétdl a szitudcids mondat-'
lancokig vezetnek el minket. A gyakorlatokat egy programba fogtuk &ssze, amelyik.
igy modellekbél, transzformdciés gyakorlatokbdl és szitudcids mondatldncokbdl All..
Ezek képezik tehit a tulajdonképpeni harmadik részprogramot.

1. Modellgyakorlatok:

Négy kiilonb6z6 modellel dolgozunk. Valamennyi medellt elemi-mondatnak:
fogjuk fel. Elemi-mondatnak nevezzilk a tovibb mir nem bonthatd egységet, amely
szerkezetileg elkiilonithetd a tdbbi mondattél s kiindulasul szolgal ¢j mondatok kép--
zéséhez. Az elsd gyakorlatot kivetitjiik a tanuldknak. Az elsé modell a legegyszeriibb: -
feladatot jelenti. (A feladatot rajzlapon elkészitjik, majd fekete-fehér filmre lefényké-- -
pezziik.)



1. Modell:

HacTH Y€JIOBEUYECKOIO / N\

TEna
3710

- !

‘Mogpens: a) 3T0-rofosa
0) 310- . . ..

Emlitectiik,, hogy a modelleker elemi-mondatnak fogjuk fel. A modell képlete:
310 || Nnoaz N fdnevet jelsl, az n alanyesetet, a || jel pedig a 6BITH ige nullfokd
alakja. Az Nn helyébe helyettesitsik be az olvasminyban szerepld féneveker is, az
-emberi test részeinek megnevezésén kivill. A meger8sitést a magndra riolvasott meg-
oldis adja.

2. modell: .
Ugyancsak elemi-mondat. Képlete: y Ng || Nn, ahol az y el8ljiré, a g birtokos
-esetet jelSl, mig a t6bbi jelolés azonos. '

! ’ ! MeHs rpunn

)

<

Mopens: V MeHs Tpunn

Amikor a modellen dolgozunk, a tandr irdnyitdsa minél sokoldaldbb legyen, hogy
a lehetd legnagyobb szAm?d megoldist hozzdk a tanulék. A megerdsités természetesen
itt'sem hidhyozhat. Lissunk néhany példit: V SAroma xamernb, y HErg Jiexapcrso,
y AHHE YACTBIC 3yOBL H. T. .

. '3. modell:
roe?
HIKONBHEIA N SAHoru —
J Bpad !
PaioOHHEBIH MaTh !

!
|
| JIeKapCcTBO
1
|

Mogens: Martb vike B anTeke (HaJieko)

A modell képlete: N || pN vagy AD ahol a pN el6ljards fénevet jelent, az AD pedig
‘hatirozészét.
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4. modell:

oH (HE) 60oATECS : xoro?uero?

‘Moaens: On (ue) Goutcs Bpara
A modell képlete: Nn Ng A igevonzatot jelent.

Transzformacibs gyakorlatok: ‘
Transzformaicdnak tekintiink olyan mondatdtalakitist, amelynek sordn az alap-
struktiira megvaltozik, de a gondolati tartalom marad, s a lexikai anyag sem val-
tozik lényegesen. Az alapstrukeira valtozdsa a kovevkezd mibveleteken keresztiil va-
16suthat meg: Redukcid, bbvités, 4dralakitds, egyesités. Az 4ltaldnos iskolai nyelvi is-
meret sajnos csak nagyon korldtozotr szAmii transzfonmicids gyakorlatok elvégzésée
teszi lehet8vé. Két tipusi transzformicids gyakorlatot végeztetiink: az egyik dtala-
kitis, a masik egyesités. ’

a

1. transzformdcié:

AHHAa JOJDKHA JIEXATh B KPOBATH.
Bopar moiXeH MATH B aIlTEKy.
Manrunx JomKeH TUTH JIEKapcTBO.

‘MBI 10XKHEL MHOTOMY YYMTECS.
Obpaszey: ARHe Hano JexaTh B KPOBaTH.

2. transzformdcié:

Bpau ocmotpen Anmy. Ona 6bu1a 6oMbHA.

M= Bbi3BaM Bpara. Bpay xuBET Ha ynMIE...

AmRa ‘moyygnnia Jexkapcrso. JlekapcTso upuHEC O6pat

D710 Haml HIKOJBHEIN Bpad. Ero 30ByT... '
Obpasey: Bpau ocMatpes AHHY, Koropax Opu1a GONBHA.

Az elsé esetben az dtalakitdst a wamo mig a masik esetben az eayesxtest a KOTOpBI®
megfeleld alakjaival végezziik.

3. Szitudciés mondatldncok.

A tandr kérdez, a tanuldk legaldbb 4—6 mondatral valaszolnak. 3 kérdés van a 3 szer-
kezeti egységre:

1. Yro BB 3HaeTe 06 Anue?
2. Bpau y 60oapHOI AHHEL
3. Kax ocmatpeiBail Bpay AHHEI?

Ugyancsak rdviden szamolunk be a 4. részprogramrél. Az anyag tagoldsnal a har-
madik részt ] szitudcidk teremtése képezi. Mint ahogy ezt kordbban kifejtettiik, itt ta-
lalkozik a tanuld ismert lexikdra épiil8, de teljesen #j szoveggel el6szdr. A szOveget a
ranulénak hallds Gtjan kell megértenie, bar a megértést segitik a diafilmek is, amelyek
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azonban az 4 szitudcié megteremtésében jitszanak elsGdleges szereper. A negyedik rész-
programna! keriil sor az ismeretek alkalmazdsira. E szitudcids szovegek parbeszédek.

A dialégusokat a kordbban mir ismertetert cimekkel fogalmazruk meg. Ezen rész-
programon tobbszor végigmehetiink. Ajinlatos minden feldolgozdsnil mas és mds formart
alkalmazni. Pl.: szerepkiosztds a hallowt sz&iveggel azonosan, — felirds készitése a didk-
hoz, — azonos tartalmi, de nem azonos szovegu parbeszed — a cselekvés kozponcjaba
a tanulé keriilt. A negyedik részprogram irdnyitd jellegli é dtmenetet képez az intuitiv
beszédhez.

Amikor az anyag tagolasaval foglatkoztunk negyedik részként célul az intuitiv be-
szédet jeldltiik meg, természetesen ebben a témakdrben. A részprogramok maradékralan
végrehajrasa utdn jutnak el a tanuldk a szabad dialégusig. Tovébbiakban az intuitiv be-
széd, az eseményekre valé azonnali, prompt reagilisi képesség teljes kibontakozratdsa a
feladatunk. Itt az 0 szitudcidkra és dialégusokra nem készitettiink programot, amint azt
a részprogramokrél valé dontés kérdésénél kifejrettiik, mert ebben a helyzetben a prog-
ram mar megkdtotiséget jelentene. Mi tehit a feladatunk? Az aktudlis és természeres
szitudcidkat anra haszniljuk fel, hogy 6nallé beszédprodukciéra biztositsunk lehetdséget
tanuldink szdmdra. Itt bontakozik ki szabad kombinilasi képességiik. Pl.: Egy-egy ta-
nulé hié.nyzésa utin érdekl8diink mulasztasa okirdl, betegségérél, az orvosi kezelésr6l
stb. Ezen az {ton és csakis ezen az tton haladva valésithatjuk meg féfeladatunkat a .
beszédképesség kifejleszrésér.

"Végiil a technikai eszkézékrél. A magnér és a didt szinkronban alkalmazzuk. A
magnd segitségével végezziik a bemutatd olvasist, az 1. a 2. és a 4. részprogramor, to-
vabbd a 3. részprogramnil a megerSsitést. Természetesen a2 magnéra a szoveget orosz
anyanyelv{i olvassa rad. S ahogy a szoveget (a procrramot) magunknak kellett megtervez-
ni, a didkat is magunk készigjitk. A didk egy része (33) a szituacidk megreremtésér szol-

galja, felhasznalasuk az 1., 2., 4. részprogramndl, mig 7. dia a 3. részprogramnal keriil

alkalmazidsira a modell- & transzformacibs gyakorlatok megolddsindl. A 33 dia té-

©  méja: egy beteg kisfiir vizsgal az orvos (18. kép), tovabbd. az iskolaorvos az iskold-
. ban, ez 5. kép, valamint 10. kép az egészséges életmbdrél.

. A programozis és a programozott oktatds sordn az dra egyes részei kozorti ‘hatarok
elmosddnak, hagyomdnyos formak kiesnek. A réginél tSkéletesebb tanulisi folyamat
csak Wjszerlien megtervezett tanitdsi érdkon, Gjszerli tananyag-feldolgozassal bizeosit-
haté. : .

> &L

/
FORGACH GEZA i : .
(Tan4rképz8 Féiskola, Szeged) '
A kémiai nagyiizemi eljarasok néhany elvi kérdése
a kémia tanitasaban

A kémiatanitas szerepét vizsglva a politechnikai képzés szempontjabél, az ebbSl-
addédd feladatok két csoportra oszthatdk: a) a kémidnak, mint hagyomdnyos tantdrgy-
nak szerepe a politechnikai képzés megalapozasiban; b) a kémiai ipari termelés alapel-
veinek tudatositdsa, mint ) feladat a politechnikai szempontd kémiaoktatdsban. Hang-
stlyozzuk azonban, hogy a kémiatanitds gyakorlatdban e feladatok megvaldsitisic nem
lehet egymdstdl elvalaszvani, mert ezek szoros dsszefiiggésben, kolcsonhatdsban vannak
egymassal. Erre utalnak a tantervi utasitasok is.

28



A tovabbiakban a kémiai nagyiizemi eljarisok legéltalinosabb alapelveinek ismer-
1etésével kivinunk foglalkozni, mint 4j szempontd feladattal a kémia tanitdsdban.

A kémiai termelés, a termelés f8dgai kozé tartozik. A termelési dgazatok kire pe-
dig a természetes anyagok és a fogyasztis kore kdzott helyezkedik el, amelyek egy-
masca‘l szoros kolosonhatisban vannak (1. 4bra).

KEMMI
TeaMetés

LEVEGE VI2
TERMOFOLD
ASVANYI

ANYAG

MEZOGAZOASAS "

Természetes onyagok A termelds {5 agai ?oggosxt&s -

A termelés gazdasagi szfér&i

{ abra

A kémiai termeléshez szamitjuk a twla)donkeppem értelembe vett vegyipart, fém-
kohaszatot, épitdanyagipart, az iiveg- és keramiai i ipart és az élelmiszeripar egyes részeit,
vagyis azokat az iparigakat, amelyek a kiil6nb6z8 anyagok kémiai atalakitdsival fog-
Talkoznak.

Mindezek a kémiai és gazdasigi vonatkozasok egyben oktatdsi feladatokat jelente-
nek az 4ltaldnosan miiveld iskoldk kémia tanitdsiban. A kémiai ipari termelés legilta-
ldnosabb alapelveinek az ismertetése mar az 4ltaldnos iskolai kem1atan1tasban megkez-
d6dik. Természetesen ‘a tanulék életkori sa]atossagalhoz alkalmazkodva, és ezeket az
ismereteket fejlesztjiik tovabb a kdzépiskolaban.

A kémiai termelés négy fontos alapelve: technoldgia, szervezés, energia, teahmka

t. A technoldgiai elv a munkaszakaszokban, a fizikai alapeljardsokban és a kémiai
alapfolyamatokban nyilvdnul meg. A kémiai termelési folyamatok a gyakorlat alapjén
‘hirom 6 munkaszakaszra oszthatdk: a) a kiinduldsi anyagok el6készitése; b) a meg-
“felelben el8készivett anyagok 4talakitdsa félrermékké; c) a félrermékek feldolgozasa
késztermékekké.

Ezeken beliil is megkulonboztetunk részfolyamatokat, amelyek kiilonboz6 fizikai
alapeljirisoknak és kémiai alapfolyamatoknak felelnek meg, ezek szorosan Gsszefiigge-
‘nek egyméssal és jellemz8ek az egyes kémiai termelési folyamatokra.

A kémiai termelésben alkalmazott fizikai alapeljirisokra legjellemz6bbek a szérité,
darabold, elegyitd &s elvilaszté miveletek. Erre a célra a nagyiizemekben megfelelo gépi
‘betendezéseket hasznilnak. ‘

Politechnikai oktatds szempontjdbdl metodikai kovecelmeny, hogy a fizikai alapel-
jarasok és a kémiai alapfolyamatok kézotri dsszefiiggéseket funkcionalis alapon értessiik
‘meg a tanulékkal, pl. a szar{tott bauxit kdnnyebben aprithatd, a finom eloszldst bauxit
jobban feltirhatd nitrium-hidroxiddal és a vordsiszap minél tokéletesebb elvilasztisa-
-val, gazdasigosabb lesz a szinaluminium el6allitasa.

A kémiai alapfolyamatok képezik a kémiai technoldgiai eljardsok kozponti részée.
E folyamatokat csak a kémiai alapismeretek segitségével tudjuk megértetni a tanuldkkal,
ez viszont el8segiti a ranult elméleti ismeretek gyakorlati jelentdségének megértésér. Ezt
tlizte ki célul az Altaldnos iskolai reform kémia tanterv is, amikor a kémiai alapismere-
:teket, a kémiai tenmelés kozéppontjiba allitorra.
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Gyakorlatban a reakcidtipusok alapjin wSbbféle kémiai alapfolyamator szoktak.
megkiilonboztetni, mint pl. oxid4cié, redukcid, cserebomlds, helyettesités, hidrolizis,
kondenzilds, hidrogénezés, halogénezés, nitrdlis, szulfondlds, észteresités stb. Az dlta-
Janos iskolai tantervi anyagot tekintve a tanitott kémiai termelési alapfolyamatokat
szinte kivétel nélkiil magyardzni tudjuk az oxidiciéval és redukcibval, pl. bazisok és
savak el64llitdsa, vas-, acél- & aluminiumgyartis.

A kémiai alapfolyamatok tanitdsa céljabdl, a tanulék életkori sajitossigainak- fi-
gyelembevételével, csak a kézponti jellemzd reakciét tanitjuk. Ezért az alapfokd kémia-
oktatasban egy lépcsés reakcidkat helyes alkalmazni. Pl. a nyersvas eldallitdsa eseté-
ben, valéjdban a hdmérséklettdl fiiggben twbbféle reakcibsorozat jatszédik le, mégis a
kézponti folyamarot jellemz8 egy 1épcsds reakcidt tanitjuk: .

FexO3-+3 CO = 2 Fe+3 CO,

ebbd! az alapfolyamathdl kovetkezternek a tanulék a vas (III)-oxid kémiai dtalakuldsi--
nak féelvére, a redukciéra.

Tovabbi mir az alapfokd kémiaranitdsban is utalunk bizonyos koriilményekre,
amelyek az alapfolyamatok szempontjabél 1enyegesek mint pl. hémérséklet, katalizatoy
alkalmazisa.

A termelés egyes dgai kozott fennallé kapcsolatokat a kem1a1 termelés nyersanyagai-
'és termékei koz6tti viszony ismertetésével tarjuk fel.

A kémiai termelésben a késztermékek el8allitdsihoz t5bbféle nyersanyagot hasznal-
nak fel, amelyeknek a szerepe a technoldgiai folyamatban kiilonboz8. Igy pl. a kiindu-
isi alapanyag segédanyagot is igényel, és a munkaszakaszoknak megfelelden, a félrer-
méken keresztill jutunk el a késztermékhez, mikdzben mellékrermékek keletkezhetnek.
A nem értékesithetd melléktermék a hulladékanyag, amely végiil a thé.nﬁl(')ra keriil.

A korszer( kémiatanitds sordn ezek osszefuggesenek bemutatdsa is fontos nevelés:
feladar. Erre a feladatra a tantervi utasitds is utal. Ezért metodikai szempontbél ajan-
latos, ha a technolégiai folyamat tiblai vdzlatival egyiitt elkészitjiik vizlatosan a tdr—
*gyalt nagylizemi eljirds anyagmérlegét is, amely feltiinteti a sziikséges nyersanyagok sze—
repét és 4talakuldsit kiillonboz6 rermékekké. (2. dbra.)

ACEL K
VASERC__|A NY.vAs [F - -
LEVEGD _ [5 TOROKGAZ |M
KOKSZ S SALaK M
| SALAKKEP2G |5
Vas - &5 acklgyartas @ = olapanyag ~
ansasmérlegg
R250% — @ = segédnnyag
50, A 503 51 WEl = féltermik o
LEVEGD A H250 s
viz s (K] = kesztermiek
KATAuZATOR [§
[M} = meliékbermak

Kénsnvggn‘r?és angagmeérlege
" 2.4bra

Ugyanakkor a nyersanyagokkal és féltermékekkel kapcsolatban utalunk azok ere-
detére is, pl. természetes anyag (levegd, viz) binyatermék (4dsvinyi eredetli anyagok),
kémiai termelés (kéndioxid, katalizavor).

A technolégiai elv megvildgitisinal kiilondsen fontos, hogy bemutassuk a tudo-
mény, technolégia és a gazdasigt kovetelmények egységét. Ez magyarazza a korszerd.
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kémiai termelés alkalmazkodd képességér a nyersanyagokhoz. Igy a metinnak és a me--
tansorozat egyéb gizhalmazallapoti vegyiileteinek, mint alapanyagoknak mindinkabb
nagyobb a jelentéségiik a kémiai termelésben. Péld4ul Gjabban az amméniaszinvézishez
szitkséges hidrogén el8dllitisa, az 4svanyi szén megkeriilésével, a f6ldgaz katalitikus &-
vermikus elbontdsival is megvalésithaté:

Ni,Mg (kat.)

CH:+H:0 900 C°

CO-+3 H-
Az igy myert hidrogén gazdasigosabba teszi az ammoéniaszintézist és az ammoénidbdl
el6allitote salétromsavat, valamint az ezzel kapcsolatos mitragyaipart.
2. A szervezési elv kiilonb6z6 munkamddszereket jelent, amelyek nem felténelex a.
technolégiai eljardsoknak, hanem csupin gazdasigosabbd teszi ezek kivitelezésér. -
A termelésben érvényesiild szervezési alapelvekrdl szintén megfelelS ismereteket kell
nytjtanunk a tanitds soran. Igy az alapfokd tanitisban elsGsorban azt kell kiemelniink,
hogy a tirgyalt kémiai termelési folyamatrokat-a szakaszos, illetve folyamatos és ezek.
kombinalt munkamddszerei jellemzik-e. Példdul a 7. osztdlyban az ipari fit8gdzok tani-
tasival kapcsolatban megéllapiﬁhatjuk hogy a léggiz (szén monoxid és nitrogén keve-
réke) eléallitisa folyamatos; a 'vzzgaz (szen-monox1d és hidrogén keveréke) elGallitisa.
szakaszos; a generdtorgdz (léggdz és vizgiz keveréke) elBallitisa folyamatos, illetve
kombindlt a léggdz és vizgiz egyiittes elBallitisa) munkamddszerekkel torténik. A fej--
18dés iranya azt mutatja, hogy a kémiai nagyiizemi termelésben, a szervezési alapelvek
racionalis (alkalmazisival a szakaszos termelésrd] mindinkébb igyekeznek 4dttérni a fo-
lyamatos termelésre. Példdul a szuperfoszfit miitrdgya elGallitdsindl a régebben alkal-
mazott szakaszos munkamddszer helyett, ma mir hazdnkban is a folyamatos eljardst
alkalmazzik, mert ez jéval gazdasigosabb.
A kémiai termelésben azonban specifikus szervezési elvek is érvényesiilnek, amelyek
a technoldgiai folyamatok sorin kiilonboz8 anyagdtvezetési formékban nyilvdnulnak
meg. A killonb6z8 anyagitvezetési formak kapcsolatosak a kémiai folyamatokkal, a.
miszaki berendezésekkel és az energiagazdilkodissal. Az alkalmazott eljirdsoknak
“megfeleléen az anyagirvezetési formak is Jehetnek szakaszosak (pl. éget6 kemencék
wltése és liritése), vagy folyamatosak. A folyamatos dramldst ama technoldgiai tényez8k
hatirozzik meg, amelyek szerint a halmazdllapotoknak megfelelden egyfdzisi, vagy:
kétfazist anyagok dramldsirdl van-e sz6. Egyfizist dramlds példdul a hidrogén, nitro--
gén arvezetése az amménia-szintézis esetében. Kétfazish dramlds esetében pedig egyen--
aramt (pl. portartalmi kén-dioxid gdz dramldsa), és elleniramd (pl. savelnyelew tor-
nyok) dramldst kiilonbdztetnek meg.
A kiilénb6z4 anyagatvezete51 formakra torténik utalds a 8. osztilyban az amméma-~
szintézis, kénsav, salétrosmav, sésav elédllitasa, a mészégetés, vas-, aluminiumgyartas

esetében.

A teljesség kedvéért megemlitjiik, — bdr ez a kozépfokl kémiatanitds szempontji-

bSl lényeges — a folyamatos anyagiramlds specidlis esetét, a kérforgdst is, amely féleg
akkor jon létre, ha a kémiai alapfolyamatok koz6tt megfordithatd reakcidk is szerepel-
nek. Ilyenkor a visszaalakult anyagokat visszavezetik a kiinduldsi alapanyagokhoz, pl..
az ammonia-szintézis esetében, az it nem alakult hidrogén és mtrogen korforgasa A
§. osztalyos kémia tankdnyv a timfoldgyartdssal kapcsolatban ural a nitrium-hidroxid
korforgasara (153. o. 5. pont). '

A szervezési elvekkel kapcsolatban fontos nevelési feladat annak tudatositdsa, hogy
az 1d8, tér és anyag jobb kihasznilasival miként fokozhatjuk a munka termelékenységér.

3. Az energia elve a kémiai termeléssel kapcsolatos energia felhasznldst, vagy
energia termelést, 1lletve az energia alkalmazdsénak kiilonboz8 médszereit jelenti. A ké-
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‘miai folyamatok egyik legjellemz8bb vonasa, hogy nagy energia mennyiségek haszna-
16dnak fel, alakulnak 4t és cserélddnek ki, pl. hdenergia italakulédsa kémiai energisva,
illetve kémiai energia 4talakuldsa hdenergidvd, vagy elektromos energidvi (pl. galvin-
-elemek, egyes fémek korrézidja). Valamely anyag kémiai energidja a benne lev8 kémiai
kitések energidjinak Osszegével egyenlo

Fxgyelembe kell venniink azt is, hogy a reakciék megmdulasa.hoz a legtdbb esetben
energia sziikséges, még akkor is, ha a folyamat végeredményben energit (hét) termel. A
passziv molekuldkat aktivalni kell, aktivaldsi energidra van sziikségiik, hogy a reakcié
‘megimduljon, pl. a tizel6anyagok begyijtisa.

Az energia elvével kapcsolatban, a tanitis sorin mindenekeldtt tisztiznunk kell a
felhasznalt energia mindségét (a mennyiségi kérdésektdl daltoni fok kémiatanitisban el-
tekintiink 1. 7. osztilyos kémia tankényv termokémiai reakcidit a 65., 66., 67. és 100.
oldalakon), vagyis azt, hogy energetikai szempontbé! milyen valapeljérésrél van szé. Eb-
‘b6l a szempontbdl megkiilonboztetiink egyszerli termikus (szén-, giz-, olajtiizelés); elek:-
rotermikus (elektromos ivfénnyel el84allitott magas hdmérséklet); és elektrokémiai (pl
timfld elektrolizise) alapeljdrdsokat.

Tovabba figyelembe kell venni, hogy katalizitorok alkalmazdsa és a nyomdssal
kapcsolatos eljarasok is megfelel6 hdtartast, illetve h8elvezetést vagy hozzdvezetést igé-
‘nyelnek.

A kémiai termelés fejlédésével mindinkabb olyan eljardsok alakultak ki, amelyek
.az energia felhasznaldst gazdasigosabbd teszik. ITyen célbél alkalmazotr eljarisok, il-
letve berendezések a hdcserélék (pl. a kontakt kensavgyamas), regenerativ ffités, a hul-
ladékhd Gsszegyljuése és Ujbéli felhasznilisa (pl. vas- és acelgyartas) vakum alkalma-
.zdsa, (pl. a répacukorgyartisban a cukoroldat bef8zése és kristalyositdsa a forraspont
csokkentésével). konnyen olvadé elegyek készitésének médszere, szilirdfizist anyagok
olvadispontjinak csSkkentése céljabél (pl. a timfold és kriolit elegye).

Hazai viszonyaink kozott kiilonésen fontos nevelési feladatnak kell tekinteniink
‘kémiai termelésiink gazdasigos energia felhaszndldsival kapcsolatos altalanos kérdések
megvildgitasit.

4. A technikai elv a kémiai termelés technikai oldaldr jelent:.

Valamennyi kémiai termelési folyamat terjedelmes edényrendszerben megy végbe.
"Ez az edényrendszer abban kiilénbszik mis £8-termelési dgak vechnikai berendezésétél,
‘hogy nemcsak az anyagmozgis, hanem az anyag kémiai 4talakuldsa is ugyanazon edény-
rendszerben torténik. A kémiai folyamatok ira’nyita’ts;’lra szolgald berendezések a reakto-

- rok, ezt egészitik ki a fizikai alapeljirdsokhoz, és az energia hozzédvezetéséhez, illetve el-
. vezetéséhez, esetleg a katalizdtorok alkalmazdsihoz é és.az ammoszférikus nyomas szaba-
‘lyozasdhoz sziikséges technikai eszkozok.

A reaktorokat, a technolégiai folyamattdl, a szervezési és energetikai elvektél
fiiggben bizonyos alapformak jellemzik. Igy a szakaszos eljardsokra az iist-, vagy kid-
alakd, illetve az ehhez hasonl6 edények, mint pl. az autoklév. a folyamatos eljardsokra
pedig a csoves, vagy tornyos rendszerli, vagy ehhez hasonlé berendezések a jellemz8ek.

A nagyuzeml kémiai termelésben alkalmazott technikai berendezések, reaktorok
.alakja, anyaga es meretei lényegeseil 'eltérnek a la.boratoriumi eloallltasna.l hasznilt
sonlémgot ahlapxthatunk meg a két eljaras kizotr, és ezt a hasonldsigot kell kiemelniink
.a tanitds sordn (pl. 8. oszt. kémia tankényv, timf6ldgydreis, 155. 0.).

A korszerl 4ltalinos miveltség kialakitdsa szempontjdbél a politechnikai képzés
megalapozdsa megkivainja, a kémiai termelés technikai vonatkozasainak a megvildgitdsat
is. A tanulék szdmdra a tanule termelési eszk6z0k ne legyenek elvont technikai fogal-
mak, absztraktumok, egyszerlien csdvek, tornyok, kemencék, haneni ismerjék meg ezek

32



Iegaltalanosabb funkciéjit, a konkrétumot is, Szerepuke‘c a kémiai dralakulisok iranyi-
tAsdban, az ok és okozat kdzotii Ssszefiiggéseker. igy fog a tanulék politechnikai 14t4-
kore béviilni.

A tanulék ¢ thren szerzetr akdlv tudését az jellemzi leginkabb, ha helyesen tudjik
értelmezni és magyardzni a tanult folyamatdbrakat.

A termelésszempontG kémiatanitds gyakorlatiban a fizikai alapeljirdsok és kémiai
.alapfolyamatok technikai irdnyitdsira szolgald, berendezéseket egyszerit sikrajz forma-
jdban szoktdk dbrdzolni. Metodikai szempontbdl ezen a teriileten is egységesnek latszé
nemzetkdzi nomenklatira kezd kialakulni. E rajzok sematikusan szemléltetik a miszaki
“berendezések, reaktorok alakjit és az ezekben t8rtén6 anyagitvezetési formdkat, vagy
-egyszerlbb szimbolikus jel6lési médszert hasznialnak, az Gsszetettebb folyamatabrik ki-
alakitisira, amelyeknek lényege a fizikai és kémiai alapeljardsok logikai sorrendjének
vézlatos rogzitése.

- Az alibbiakban tdjékoztatisul bemutatunk néhiny seamtikus 4brdzoldsi format,
mellette bekeretezve feltiintetjiik ezek szimbolikus jelolését is.

Gdzgenerdtor (3. 4bra). A 1éggiz és vizgiz egyiittes el84llithsira szolgald reaktor.
A ~izg8z hozzdvezetésének szabilyozisival, az Osszreakcid gyengén hbtermel8 (exoter-
mis) folyamat; igy a kevertgdz (CO, Ha, Nz) el84llitdsa folyamatos eljirissal torténik.
A szildrd fizist szén és a gdzfizist levegd, vizg8z ellendramban haladnak a generdror-
ban.

Gazgenerdtor
3. abra -

Aknds kemence (4. dbra), korszelvény(, az alsé és fels§ részén sz{ikiild tornyos épit-
mény. A Kémiai termelésben széleskdrlien alkalmazott technikai berendezés, kombinalt
véltozata a nyersvas el8allitdsira szolgdlé nagyolvasztd. A mészégetéshez is hasznilt
aknés kemence miikddésére jellemz8, hogy feliilrél lefelé dramlik a szildrdfizisd mészk§ .

Aknas kamence

4 abra
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A timfoldgyartds mint tanicési

2 4 .. ) . "’
egység ¢és a nagyiizemi el8allitas

1oL

kapcsolatinak merodikai drtekinése.

1

Munkafolyamatok S;‘;:;:é:’ Feltdris Ulepités Kikeverés Sziirés l Egetés
Ezeszfg? ‘Slﬁ Témény Vorosiszap Na AlO, A kristalyos /,\120;; cl84l-
rabolds tsrg. | NaOH oldat- | elvdlasztdsa | hidrolizisével | Al(OH), litdsa forgd-
Bcren‘dc- tal, autoklav- Dorr-ﬁlepilté- Al/pH/g elvilaszrisa csbkemencé-

Timfsldgydrban zéshen ban: ben é&s szlird- | elballitdsa forgédobos ben
Mesterséges NaAlOQ, berendezésben vikumsziré-
szdrihs, Brlés ben
golyésmalom-
ban.

Kb. 30 g ba- | ‘A porratort | A vordsisza- | A szlirt fo- | A keletkezete | A szlirén ma-
uxitot dorzs- | bauxitot, t6- | pot elvdlaszt- | lyadékor tiz- | Al(OH); radt

Iskoldban: , csészében por- | mény juk  tBlcsérre | szeres meny- | -or toldsérre Al(OH);;.

a) ’Szemléltetcs, bemutatd) 14 tsriink. Na(OH) ol- | helyezett szli- | nyiségi vizzel | helyezerr sz{i- | -ot aszbeszt-

kisérlettel o | dattal  lom- | r8papir ésf8- | higitjuk  ds réﬁpa,bfr és f6- | lapos dréthé-
bikban 5—10 | z8pohdr se- | féz8pohdrban | 28pohdr segft- | 16n izzitjuk:
percig  f8z- | gltségével melegitjiik, ségével szlir- | AlLOy
ziik: ’ kivalik az | jik
NaAlQ, Al/OH/,

b) Egyéb szemlélterés

Folyamatdbrdval és filmmel.

Alapanyag
Segédanyag
Féltermék
Melléktermék

S

Bauxit

CC-NaOH
oldat

Vorosiszap

hig  NaOH
oldat




. .
és szén. A kemence alséd részében torrénik a kalcium-karbondt termikus bomlasa, a kelet-
kez8 gizfazist széndioxid és levegd, ellendramban alulrél felfelé dramlik.” Kézben a
magas h8mérsékletli szén-dioxid lehtl és elémelegiti a kemence magasabb részében levd
mészkovet. Ily mddon a kemence milikodése folyamatos és a termikus ellendram tiizel8-
anyagmegtakaritist jelent.

Hécserélg (5. abra) energetikai szempontbél a kémiai termelés egylk legjellemz8bb
technikai eszktze. Toronyszerli hengeres kipenybe foglalt csdrendszerek. Méksdése a

Hicserald
S. abra

termikus ellendram elvén alapul. Aramlé folyadékok, vagy gdzfizist anyagok hiitésére,
illetve elémelégitésére szolgalnak.

A golyésmalom (6. 4bra) daraboldsra, morzsolasra és finomabb eloszlisi Grlemé-
nyek el6allitisira legéltalénosabban haszndlt apritéberendezés, A go:lyésmalomnak al-
kalmazésa f8leg a cementgyartas, timfold el6allitds és mltrdgyagyartas fizikai alapel-

4
shrdsatra nellemz8. Vizszintes r;mnphr Lkarii] fored heneer. amelver fllio meotrilranels
jarasaira jeLemzo.  VizsZint nge nenger, amelyet Iolig megtiitenel

acélgolyokkal és Orlend6 janyaggal. A parabola-alakt réppalyan visszazuhand golyok
nemcsak darabolé munkir vegeznek hanem a sirlddads kévetkeztében morzsolnak és

8rolnek is. ‘

Forgé- -cs8kemence (6. 4bra) tobbek kizdtt a cementgyartds & timfold el84llitds
szempontjébdl jellegzetes technikai eszkdz. Kiilonbsz8 hosszfisigh 1—2 m atmero;u,
ferdén ethelyezett forgd csBalakdl égetd (kalcinald) kemence, amely az adszorpcids és

5

golyosmatam : forgaesakemence

N Cementgyartds
.6. abra

-

szerkezeti viz eltdvolitdsira szolgil. A magasabb végén adavolljak a hevitendd anya-
got, amely a forgas és lejtés kovetkeztében lassan mozog eldre és viztartalmat elveszti.
Az alacsonyabb végén van a tiizel§ berendezés és a v1zte1emtett anyag eltdvolitisira
szolgalo csatorna.' A termikus ellendram, a hdenergia gazdasigos felhasznalasat bizto-
sitja.
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Az aluminiumgydrtasban alkalmazott forgd dobsziré és elektrolizalékad (7. abra),
a kémiai termelésben szintén széleskbrilen elterjedt termelési eszkozok. Az egyik legel-
terjedtebb sz(ird berendezés a forgd dobsz{ir, amely az aluminiumgyartdsban a kristi-
lyos aluminium-hidroxid (Al/OH/s) kiilonvalasztdsira szolgal a cseppfolyés anyaliigtél
A heterogén fizist anyagok tokéletesebb szétvilasztédsira, a dob belsd részében 1égszi-
vést is alkalmaznak.

dadszdrs elektrolizalonda

Aluminiumgyartas
N 7 dbra

Az elektrolizalé celldk, vagy kadak technikai kivitelezése igen kitlonboz8ek leher-
nek az alkalmazotr elektrddokedl & az elekiromos energia hozzdvezetésétS! fiiggBen,
pl. a timf8ld (Al;Os) szén-katédos és a konyhasé (NaCl) higany-katddos elektrozilise, de
a technoldgiai elv hasonld. A szinaluminium el84llitisa esetében a timfsldet, jelentékeny
mennyiségll kriolittal keverik, hogy konnyen olvadd elegyet készitsenek. Pozitiv és ne-
gativ elektréddknak kiilonboz8 specidlis szénfajtikat haszndlnak. A szinaluminium a
kid fenekén, a negativ sarkon, a katédon vilik le.

Osszefoglalasként hangstlyozni kivdnjuk, hogy a metodikai szempontbél, a poli-
vechnizélt, vagyis termelésszempontd kémia tanitdsiban is, a kémiai alapismeretek szi-
1ard elsajatittatdsa a kdzponti feladat. A kémiai alapismeretek képezik a tanulék alap-
tuddsit és ezt egésziti ki a kémiai termelés legdltalinosabb elveinek a tananyag alap-
jAn meghatirozott fogalom rendszere, definiciék nélkil. Fz a kiegészitd tudis el§-
segiti a tanuldk atkiv tuddsit, ismereteik gyakorlati alkalmazisit anélkiil,” hogy a
kémiai termelés specidlis technoldgiai és gazdasdgi. kérdéseit is tirgyalnink a ta-
allitdsdval. A tanuldk elsbsorban a generdtor kemencében torténé szén elégésérdl, mint
h8rermeld folyamatrél szereznek ismereteket, ezutdn a vizgiz keletkezésével ismerked-
nek meg.

Alaptudds: az izz6 szén a vizgbzt redukdlja, szén-monoxid és hidrogén keletkezik,
a folyamat egyenlete: HoO+C = CO+Ha.

Kiegészité tudds: anyagaitvezetési formak a generdtorban, folyamatos munkaméd-
szer biztositdsa a léggdz és vizgdz egyiittes elballitdsdval, mint kombindlt hétermeld fo-
lyamattal. »

Tovabbi metodikai feladat, hogy kapesolatot teremtsiink a nagyiizemi eljirdsok ké-
miai alapfolyamatai és az iskolai kisérletek kozott. Ezt gy érhetjiik el leginkdbb, ha a
bemutatd kisérletek lefolyasat, a felhaszndlt laboratériumi eszkdzékkel kapcsolatos mun-
kamédszereket Osszehasonlitjuk a, munkaszakaszokra osztott sematikus, vagy szimbo-
likus folyamatdbrédkkal és a nagyiizemi technikai berendezésekikel, amelyeket a tankényv
képeivel, iskolai filmmel, vagy dia-fényképekkel szemléltetiink.

A 8. osztalyban kerii] sor a timfoldgy4rtés tanitdsira. E téméval kapcsolatos me-
todikai tabldzatot a fentiek alapjan szemléltetjiik.
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HEGEDUS ANDRAS
{Tan{téképzs - Intézer, Baja)

A szocialista hazafisagra nevelés néhany idoszerii kérdése
az altalanos iskola also tagozatéban

Sokat vitatott, targyalt, jbdl és (jbdl megvizsgilt, tobbszor kozpontba allitort
probléma a szocialista hazafisigra mevelés. Ma kiilondsen id8szerlivé teszi a hazafias ne-
velés kérdéseivel vald foglalkozast szocialista tirsadalmunk életének egyre magasabb
szint felé tartd belsd rendez8dése, az alkotd marxizmus talajin kibontakozé ideoldgiai,
eszmel - tevékenység é az a nemzetk6zi helyzet, amelynek alapvet tendencidi nem
hagyhatjak érintetleniil a szocialista hazafisigra nevelé munkinkart.

Lényegében a felszabadulds adott lehetSséget arra, hogy a szocialista hazafisig fo-
galmabé! kiiktassuk a retrogrig tartalmat.

A hazafias nevelés fogalmi tisztdz6d4asit, a Horthy-korszak sulyos hagyatékdnak
eszmei megsemmisitéséc hatrdltatea, zavarta az 1950 koriili évek dogmatizmusa is. Ek-
kor olyan szemléleti elemek vegyiiltek a szocialista hazafisag értelmezésébe és a hazafias
nevelés konkrét, gyakorlan megvalésitisiba, amelyek a szodialista hazafisigra nevelés
hatékonysagat, 8szinte meggy8z8déssé valasit is késleltették. Ezek kozil az alapvetoket
meg kell emlitenem azzal a céllal, hogy egyszer s mindenkorra szakitsunk velitk és az
alkotd marxizmus talajin kibontakozd ideoldgiai atmoszfériban helyesen értelmezhes-
riik és helyesen valésithassuk meg a sZocialista hazafisigra nevelést.

Az egyik tényez8 az volt, hogy a szocialista hazafias nevelés fogalmanak egésze
helyett sokszor csak részeket emeltek ki dgy, hogy egyes részek tulhangsulyozasa csor-
bitotia a szocialista hazafisig érrelmezésének a hitelét. Ennek kovetkezménye lett aztin
az a tény, hogy az internacionalizmusra és hazink jelenére, mt’lltjéra, f&ildjére, népére,
ezek szeretetére vald nevelés elszakadt egymastdl, egyszer az egyik, maskor a mdasik lew
uralkodévi. Nem szabad nevel8munkdnkban szem el8] téveszteni a szocialista hazafi-
sig tartalmi elemeinek organikus egységét, s azt az igényt, hogy gyermekeink életkori
sajatossigair, értelmi fejletrségée figyelembe véve a hazafias nevelés fogalma egészének
szemléletét sugirozza nevel§ tevékenységiink. Altaldnos 1skolannk alsé ragozatos tan-
kdnyveinek a szerkezete lehet8séget ad arra, hogy a 6—10 éves kortlaknak is a megfelelé
- szinten sugarozzuk a szocialista hazafisdg egészének a szemléletér. Csak a harmadik
osztalyos meséket emlitem. Nyilvanvald, hogy tilsilyban szerepelnek a magyar népme-
sék, ‘hiszen a 8 éves gyermekek életkori sajitossigaikndl fogva elsésorban a kdzvetlen
kdrnyezetitkben €16 nép, sajit népiik jelene és miltja irdnt érdeklédnek alapvet8en. De
mar vonzza 6ket, érdekl8désiiket felkelti mas népek jelene és miltja is. Ezért szerepel a
mesék kdzott orosz és kinai népmese is. A magyar és kiilfoldi népmesék azt a gondolatot
sugirozzdk a gyermekeknek, hogy a szegénynek mindenhol nebéz volt a sorsa, kiizde-
nie & harcolnia kellett az elviselhetd életért, a gazdagok pedig mindenbol kapzsiknak,
haszonlesGknek, sokszor kényortelenil emberteleneknek bizonyultak. Ez mir a mesék
sugallta szocialista hazafisdg egészének jegye a gyermekek szemléletében.

- A misik tényez8, amelyik a szocialista hazafisig helyes értelmezését zavarta, az
a szemlélet volt, amelyik népiink multjdban a forradalmi csicsokat tgy emelte ki,
hogy a nem forradalmiakat, de a haladdst szolgalé demokratikus trekvéseker melldz-
te ahelyett, hogy differencidlt marxista értékelését adta volna. Ez a szemléleti hagya-
¢k még ma is bizonytalankodéva teszi nevel8ink egy részéc mdltunk bemutatdsakor.
Ezért van ma is az, hogy nevelSink tartdzkoddssal, szinte hangfogdval szélnak Ma-
tyds kirdlyrél a mondik feldolgozdsa idején, 1848. marcius 15-r8l a kiilonbsz8 ver-
ek, clbeszélések elemzése sorin, nem merik egyértelmil hatdrozottsiggal tanuldikkal
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megszerettetni Méra Ferencet, Benedek Eleker. Pedig a haladé nemzeti, hagyomanyok
wanti lelkesedés felkeltésével nem a forradalmi hagyomanyok tompitdsa jar egyiitt,
hanem éppen a forradalmi nemzeti milt eseményeinek mélté és szitkséges felragyog-
tatdsa!

A bharmadik tényez8, amit okuldsul hangsilyoznunk kell: csak a szocialista haza-
fisdgra nevelés céljar, rartalmat hangoztattdk és a pedagdgus szerepét, fontossdgit,
s ezzel a pedagdgus és a nevelési cél gy keriilt a k6zéppontba, hogy a nevelés folyama-
tdban nem kapott elégséges, megfelels, s6t kdtelezd helyet a gyermek a maga életkori
sajatossagaival, érzelmi fejlettségével, érzelmi viliga jellegzetességeivel, gondolkoddsi-
nak, érdekl8désének jegyeivel. Csak a cél volt a lényeges és a pedegbgus, aki a célt
kitlizi, de kimaradt a gyermekhez igazodds alapvetd6 kovetelménye. Ezért tanulr -
olyat a gyermek, amit nem értett, érzelmeker kivintak téle ott is, ahol ennek alapja,
feltétele nem lehetett. Nem meggy6z8dés letr a nevelés eredménye, hanem a gyermek
bensdjébe bedgyazddni képtelen ismeret!

A szocialista hazafisigra valé hatékony nevelést garolta, s még olykor-olykor
ma is akaddlyozza-az 4cpolitizilis vulgiris érwelmezése. Azt a helyes elvet, hogy az
iskolaban a nevelésnek alapvet8en az oktatott anyag belsé tartalmabol, logikdjibél,
gondolati gazdagsiagabdl kell fakadnia, eltorzitotta az 4tpolitizdlds veszedelme. En-
nek lett a kovetkezménye az a neveldi gyakorlat, amelyik minden anyagrész tirgya-
Jdsakor — fiiggetleniil annak igazi eszmeiségétSl, s6t azt sokszor meghamisitva —
ugyanahhoz a politikai, tdrsadalmi konzekvencidhoz jutott el, Igy a végsé megillapi-
tas mindig ismétlésnek hatott, monotonnd, megszokottd, unalmassd vélt, s nem lett
hatdsa akkor sem, amikor pedig igazdn formald er8vé lehetett és kellett volna vélnia.

A vulgarizaldsnak még ma is gyakran tamii lehetiink. Petéfi A Tisza ciml kol-
teménye tirgyaldsakor még most is tobb nevel§ a zlgva-blgve gatat t6ré Tiszaban
a nép erejérdl, ldncot, gitat t6r8 hatalmdrdl beszé]l tanitvanyainak. Ez a ,belemagya-
razads” ellenkezik Petdfi koltdi latdsmddjdval, szemléletével. PetSfi nyiltan, félre-
érthetetlen hatdrozotesdggal fejezi ki gondolatait a sejtetés, a tObbértelmliség tavol
all téle. Ebben a kolteményben nincs mdsrdl szé, csak a Tiszardl, az Alféld hol cs6n-
desen hdmpdlygd, hol 8riiltként vigtatd, gitat 1616 folydjardl Ebben a kolteményben
— az elején és a végén — a kontraszt: az anya és az Oriile képér idézd Tisza kolubi
megjelenitését kell a tanulékkal megérietni. Nagyon gyakori az Anydm tyitkja vul-
garis érrelmezése is. Tobben ebben a kolteményben Petdfi csalddja szegénységének vi-
ldggd kidltdsa gondolatdt vélik felfedezni, és még mindig arr6l beszélnek a vers tar-
gyaiésakor az alsé tagozatban, hogy Petdfi édesa*lyjénak csak egyetlen tytkja volt,
azére élt ez a szamyas olyan nagy becsben, azért tartdzkodhatort a lakisban. Még
Zolnay Vilmos nem is olyan régen megjelent Miért szép a szep ciml kotetében is az
Anyam tynkjar6l ezt irta: ,,. .. az emberre nagyon jellemz6 torvényszeriség bjkal ben-
ne: a szegény, akinek csak egyetlen birtoka van, azt nagyon, valdsigos érrékén wil

_ beesiili meg.” Zolnay is és a vulgarizalé pedagbgusok is azért taryjak ezt a verset egy
szocioldgiai igazsig 111usztrac101anak dokumentdcids anyaginak, mert elfelejtik, hogy
itt nem az anya tyuk]arol van sz0, hanem anyam tyu«k;arol mert nem értik, hogy
a zar6 felkidltas: ,anydm egyetlen jészdgal'l — egészen mdst jelent, mintha az ,.anya
egyetlen jbszdga” megfogalmazds szerepelne. A birtokos személyrag, az m adja a kol-
temény egyéni szinezetét. Enélkiil birmelyik anydrdl szélhatott volna a vers, s akkor
valéban dac, keserliség, a' szegénység miartti lazadds slrisodéte volna bele. De igy alap-
vetden Petdfi édesanyjirél van szd, s a versben a tydkon, kutyin kiviil ott van az
egyik leglényegesebb fdszereplé: a kolt6 maga, az édesanyjit hiien .szeretd fid. Az
Anyam tydkja nyilvinvalé eszmeisége igy csendiil fel: a kolt6 végreleniil szereti
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-a szegénységgel kiizd§ asszonyt, az édesanyjar. Ezt-az anya irdnti nagy szeretetdt most,

édesanyja tavollétekor, a tyukanyora pazarolja azért, mert a tyukaunyo édesanyjinak
az egyetlen é mindennél drigibb jészdga, s édesanyjiért nézi el a kol mosolygd
- megiitkdzéssel tytkanybnak, hogy kiskirdlyként viselkedik, s édesanyjaért parancsolja
meg a koltd jitékos szigorral Morzsa kutydnak, hogy tovibb is tartsa tytkanyéval
a baratsdgot. Helyesen 4llapitotta meg Vajda Liszlé egyik tanulminyaban, hogy az
Anyam tydkja ciml versben a szegények egymds irdnti halk szeretetér8l van szé,
ez a koltemény a szegény csaldd tagjait egymdashoz fizd szereter himnusza. A leg-
1ényegesebb ebben a versben a kolt6 magatartdsa, édesanyja irdnti érzelme, nagy-nagy
.szeretete. '

A vulgarizaldsnak a neveldi hatést tompité szerepérOl sz6lvin meg kell emlitenem
Jjokai Mér M elyz/eet a kilenc kézil? cimi elbeszélésének hamis ertelmezeset is. A Tanit6-
képz8 Intézetek részére 1959-ben kiadott Gyermek és ifjisagi irodalom ciml jegy-
zet nem ajanlja ezt a remeket gyermekeinknek, mert kiros eszmék megszolaltatasat
14tja benne a szerzd. Ennek az elbeszélésnek az elemzésér itt el kell végeznem, hogy
a taniték bizonytalankodésat eloszlassam. - :

Jékai Melyiket a kilenc kéziil? elbeszélése a szegények lelki gazdagsigdnak meg-
"hatdan finom dbrdzoldsa. Janos mester, a csizmadia egyeclen boldogitd kincse a szere-
tet: ezt osztja, sugirozza kilenc gyermekére, ezt kapja vissza hatvinyozottan 9 gyer-
mekétSl. Ez a szeretet mozditja, sarkallja 6t munkdra, hogy-legyen kilenc fekhely,
kilenc dltdzet ruha, kilenc falat kenyér.

Az elbeszélés egy este, karacsony este villantja. fel a csalad életér. Az iddpont a
szegénység érzékeltetésének j6 alkalma: mindenki ajindékot. ad és kap, a csizmadia
csak egy kardcsonyi énekkel tud gyenmekeinek kedveskedni. Az orom mégis nagy é
magasba csap, mert egylitt lehetnek, egyiitt énekelhetnek. Valami boldog ‘derli fénylik
az énekld csaldd tagiain akkor, amikor a maginyos hazidr kilenc szobdjiban fent az
emeleten unottan és kedv-vesztesten él. Nem a szegénység megnyugtatd, lelkiismeretet
altaté dicséretér8l van szd, alapvetben nem is arrél, hogy szegényen ‘is lehet boldog-
nak lenni & gazdagon is lehet 6romtelen életet élni. Még csak nem is arrél, hogy a
vallasos hit vigasztal és megtart. Magasabb rendd gondolat .sugérzi'k a torténetbdl:
az egyméshoz tartozas, az egymishoz ragaszkodas, az egylitt- és egymasért élés szép
gondolata.

Az elbeszélés drémai pontja az a mozzanat, amikor a hizidr lejon és kéri a
csizmadidt, hogy egyik gyermekér adja neki: urat nevel belle. A csizmadianak kilenc
‘koziil kell vilasztania, s egyikre sem tud rdmutatni. Ha nyolc gyereke maradna, 8
lénne szegényebb. S amikor a kilenc gyermek koziil kellene valamelyiknek jelentkeznie,
hogy kilép ebbdl a csalddbdl, egyik sem nydjtja a kezét. Az a jelenet, amikor a kilenc
gyermek sirva kapaszkodik az apjéba, s a csizmadia szinte rdjuk borulva 4tfogja
Sket, ez a jelenet sugdrozza azt a nemes eszmelséget: egymésért élni, egylitt élni sze-
gényen i$, kardcsonykor, ajindék nélkiil is! El nem hagyni egymdst!

Ez a gondolat, eszme hatdsa ald kerm és nagy élménnyel ajdndékozza meg a
8—10 éves gyermekeket. <

Ez a kis elbeszélés kevés torténésével izgalmasan érdekes. A lmondatok is valami
fesziiltséget keltenek: ,,inkdbb kilenc darab kenyér, mint egy orvossigos iiveg, inkdbb
kilenc 4gy egymds mellett, mint egy koporsé kézotte...” Az a leirds, amelyik a csiz-
madia egy szobdjit villantja kilenc 4dggyal és az emeleti kilenc szobar a magényos
drral nyugtalanité érzelmi hirt feszeget a gyermekolvaséban. Akkor pedig mdr 1zgul
a gyermek, amikor a csizmadia végigbillentyGzik a kilenc gyermeken, hogy melylket is
adja. S akkor, amikor a csaldd egymasba borul, az olvasé feloldédik, a gazdagitd j6-
érzés omlik el rajra. 1lyen koriilmények kozott ilyen erényeket hordozni az em-
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beriség csiicsin dliva lehet csak! FelnStten djra olvasva, ezt az eszmét kapja az egy--
kori gyermek. .

A Horthy-korszak szemléled Oroksége ellen nyilt harcor, a dogmatikus marad--
vanyok ellen marxista elemz8, meggy8z8 munkit kell folytatnunk, hogy nevel8ink .
eszmel tisztasiggal és meggy6zGdéssel valhassanak orszigunkban a ‘hazafias mevelés.
els6 szdmt munkdisaivi. )

A nevelbk, pedagbégusok szerepe, fontossiga kidzponti jellegli a szocialista hazafi-
sdgra nevelésben. A mi korunk szintjén és igényén csak vildgnézeni miveltséggel, mar-
xista eszmeiséglt 4llasfoglaldssal és pedagdgiai, pszicholdgiai tudatossaggal tudnak a
nevelés e fontos teriiletén hatékony munkit végezni és eredményt felmuratni.

A szocialista hazafisig kialakitdsiban jelent8s szerepe van az ismereteknek, hi-
szen ezek nélkiil a hazafisdg nem emelkedhetne a tudatossig fokdra, nem lenne rendezd,
irdnyitd elve, vilignézeti bizisa. De nem elégedhetiink meg az.ismeretekkel csupin,
az egyoldald intellektualizmus nem biztositja az 4llasfoglalds kialakitdsdt. Erzelmekre,
élményekre is sziikség van a hazafisigra nevelésben. Pedagbgusaink legiobbszor csak.
a moralis érzelmekre gondolnak. Igaz, ezek alapvetSen fontosak. Sziikséges is, hogy
a milt nagy példdi, a jelen épitd, alkotd hései, a szabadsigukért fegyverrel harcolék
az erkdlcsi érzelmek forrisit nyissik fel fiataljaink bens6jében. De az eddiginél na-
gyobb gondot kell forditani arra is, hogy a hazafisigra nevelésben jobban haszniljuk
fel az intellektudlis és az esztétikai érzelmeket is. Az érzelmi szféra egészér hozzuk
mozgasba, ha élményi erejli-és hiteltl nevelés a célunk! Az ismeretek hitelessége, az ér-
zelmek valédisiga tettekben Olt testet, a tevékenységi formik helyes kivilasztisa és
felhaszndldsa nélkiilszhetetlen tényez8je a hazafias nevelésnek, az akarati tulajdon-
sagok kialakitdsinak. A gyermek egész személyiségére kell hatnunk nevelésiink sordn!

Feltétleniil sz6lnunk kell az életkori sajétossigok figyelembevételének fontossigi-
rél is. A pedagégusoknak ismernisk kell ranitvinyaik életkori sajitossigait, értelmi.
szintjét, érzelmi, akarati jellegzetességeit, hogy eredményes munkér végezhessenek. Csak.
egy példival illusztrilom ennek fontossigir, jelentdségét.

A 6—10 éves kori gyermekek fejlettségiiknél fogva els@sorban kozvetlen kor-
nyezetiik, sajat hazijuk életét, jelenjét, miltjat szeretik megismerni. Ha van hely, ahol a
nemes, tiszta tartalmd hazaszeretetnek meg kell szélalnia, ez az altaldnos iskola alsé ta-
gozata. Itt kell meggydkereztetniink gyermekeinkben ahazdhoz val$ tartozas gondolatat!
Legyenek biiszkék jeleniinkre, a mi szépiild orszigunkra, keziink, agyunk formilta szo-
cialista hazinkra! Dobbanjon meg lelkesedve a szivitk Rikéczi, Kossuth, a Tandcs-
koztirsasig, a felszabadulds hései hallatdra! Erezzék fajén népiink szdzados. fij-
dalmit egy-egy népdal, egy-egy Ady-vers olvasdsakor! Vajon nem azért ver-e késdbb
olyan kdnnyen gyokeret fiataljainkban a kdzony, cinizmus, a felel6tlenség, mert 6—10
éves korban nem lobbantottuk fel benniik a hazaszeretet lingjit? Ne féljiink artdl,”
hogy igy tanitvidn a nacionalizmus bélyegét siithetik a homlokunkra! Mert ezzel egyiitt .
a 610 éves kort gyermekeket ‘ugyanilyen héfoki szeretetre nevelhetjik a szovjet
nép irant is, amelyik felszabaditott és oly sokszor segitd kezet mnytjtott! Ugyanilyen
Jelkesedést tudunk fakasztani benniik azok irdnt a népek irdnt, amelyekkel egy tdbor--
ban éliink és boldogulunk. A 6—10 évesek érdekl8désée a tivoli népek irint az életkor-
hoz igazitottan az internacionalizmusra nevelésben tudjuk felhasznilnit

Az iskola, a pedagdguskdzdsség egymaga az egész tirsadalom segitsége nélkiil nem
lehet eredményes munkdsa a hazafisigra nevelésnek. Munkasok, tsz-tagok, kiilon-
b6z8 funkcidk bedltbinek példamutatdsa, komoly embersége, moralis munkavégzése len--
dit§ szelet adhat az ald a vitorla ald, amelyet a pedagdégusok az iskolaban kifeszi--
tenek.
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Nem a teljességre torekvés igényével széltam: ezzel a néhany gondolattal sze-

renék hozzdjirulni egyik legnemesebb célunk megvalSsitisihoz:

alista hazafisdgra neveléséhez.

fjdsdgunk szoci-

> K&

Mihely

CSEHSZLOVAKIA FELDOLGOZASA AZ

A Tanterv adja azt a foldrajzi ismeret-
anyagot, amelyet az dlcaldnos iskoliban fel
kell dolgozni. A tankényvek a Tanterv alap-
jan késziilnek. Egyes esetekben azonban nem
sikeriil megvalésitaniok a Tanterv szellemét.
A Tanterv elbirja, hogy meg kell ismertetni
a ranulékkal Csechszlovakia termeszem és gaz-
dasdgi foldrajzat. A tovabbiak sorin részle-
tezi a feldolgozandé anyagot. Amikor Cseh-
szlovakidrél és a t5bbi szocialista -orszégrél
tanitunk, jellemezni kell a felsziniiket és a
Iegnagyobb tajaikat. Persze mindenkor nem

a leonagyo b tijak a legjelentSsebbek. ElS- .
fordulhat és elé is fordul, hogy egy-egy ki-.

sebb t4j akdr természeti ft‘\ldrajzi szempont-

bél,. de méginkdbb gazdasdgi foldrajzi szem-

pontbdl jelentSsebb a nagyobb tdjaknAl.
Csehszlovakla esetében a 1eg1elentosebb

Qctravai-medencdt
Lstravar-meaencet

nem emhn meg a tankonyv. A szénvidékrd!
ugyan szO6 van, a nevét azonban valamiért
nem merik megmondani. A felesleges név-
halmaznak nem vagyunk hivei, azonban az
orszdg gazdasigi élete szempontjdbdl jelentSs
neveket elhagyni nem lehet. Az Ostravai-me-
dence nevének az elhagydsa anndl is indoko-
latlanabb, mivel a Tanterv kiemeli, hogy az
egyes szocialista orszagok legfontosabb energia-
forrdsait ismertetni kell, hangstlyozottan “ki-
emelni Csehszlovékidban a szenet. (2:341)

A Tanterv szelleme szerint akkor jirunk
el helyesen, ha Csehszlovakia szénben két
leggazdagabb medencéjét az Ostravai- és a
Mosti-medencét megtanitjuk, ahol Csehszlo-
vikia feketeszéntermelésének a 729%0dt, az
ostravai-, barnaszéntermelésének a 72%-at a
Mosti-medence adja.. Csehszlovdkia energia-
gazdalkodisa elsosorban a szilard fGtSanyag-
ra, f6leg a szénre épiil. (1. dbra) Ezt kell
kiemelni. Persze helyes, ha a tankonyv meg-
emliti, vagy rajzot 1s k6zdl a vizier8mivek-
r8l, (1:120) azonban a tanuléknak azt kell
tudmok hogy Csehszlovdkia energiagazdal-

A 1
medenceét, az

'kodasaban a v121energ1anak nincs nagy jelen—

t8sége, de a foldgiznak és a koola)na.k sem.
Ha)lamosak vagyunk az energmforrasok ta-
nitisa sorin egylk masikat . jelent8ségiiknél
sokkal elényssebbnek feltiintetnt a valdsdg-
nal. Csehszlovékia 8sszefoglaldsianal kell ki-

5. OSZTALYBAN

emelni a szén jelent8ségée és a grafikon be-
mutatdsira is ott kindlkozik lehetoseg Az
elbbbxek fokozottabban vonatkoznak Lengyel-
orszagra és a Német Demokratikus Koztdr-

CSEHSZLOVAKIA
ENERGIAGAZDALKODASA

' w—
szén  kdolaj foldgdz vizierd
925 % 39% 32% 0,4%

sasagra. Az elébbinél a szén, illetve a szilard
flitdanyagok felhaszndldsa 95,7% (19595, mig.
az urx’)bbinél 99°s (1959) Romdnidban azon-
ban egészen miés a helyzet. (3:98)

Ebben az orszagban az energiagazdal-
kodis a foldoazra és 2 kéolajra épill, ezeket
kdveti a szén. A vizienergia itt is elhanya-
golandd. Hazdnkban is egyre inkabb a szén-
hidrogének fokozottabb fehaszndlasa a cél.

Ezeker kell megldttatni a tanulékkal. Ig
hozhatjuk dletkdzelbe a foldrajzi anyag fe(r
dolgozasat.

A tovabbiakban néhiny olyan gondolarot-
vetiink fel amelyek hozzdjirulhatnak. Cseh-
;zlovzikia foldrajzi anyaginak a feldolgozasi-

oz.
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Csehszlovikia elsé jelentGsebb tdja, ami-
vel megismertetjiilk ,a tanuldkar, a Szlovdk-
alféld. Ebben az esetben egy sajitos helyzet-
tel taldlkozunk. A Kisalf6ldr8l tanult anyag

ROMANIA
ENERGIAGAZDALKODASA

szén  kbolaj foldgaz vizierd
215% 270% 453% 02%
2. 4bra
jelent6s része felhaszndthatd. Osszehasonli-

‘tisokar tehetiink a két td) kozotr, kodzben
nagyon sok hasonlésaggal és némi kiilonbség-
gel talalkoznak a tanulék. Ez a tény befo-
Iydsolja az anyag feldolgozdsinak a mddsze-
reit is. A kordbban szerzett ismeretek fel-
haszndldsdnak mindenkor jelenifs szerepe van
az Gjabb ismeretek nytjtdsakor. Lehet8ség ki-
nalkozik arra is, hogy a Kisalfoldrél tanult is-
mereteket 1sméc fel lehet idézni, azokar ki
lehet egésziteni, ismét rogziteni. Ez alkalom-
mal lehet8séget kell adni arra, hogy a tanulék
elmondjdk mindazt amit mar tanultak, azt
magyarazzik, kovetkeztetéseker vonjanak le.
A Szlovak-alfsld a Kisalfodl északi része,
ezért is sokban megegyeznek a természerfold-
rajzi viszonyok. Ahogyan a Kisalfold jelentSs
részét befodte a Duna kavicsos hordaléka,
- agy befodte a Szlovdk-alféld Dunamenti ré-
szeit is. Ezen a takarén dgazort szét mindkée
tajon, Két nagy szigetet alkotott itt a folyd.
A Kisalféldén a Szigetkdzt, mig a Szlovik-
alfsldén a Csallékozt. Ez utébbi jéval na-
gyobb kiterjedésti. Mindezt kordbb: tanul-
ményaik, illetve a  Szlovék-alféld esetében
a térkép alapjin megallapithatjik a tanuldk.
Megegyezik abban is tobbek kozotr a két
t4j, hogy sok a vizfolyis s ezek a Dunaba
omlenek. Koz6s tulajdonsiga a kétr tajnak
az arvizveszély. Kilonbozik a kér t4j abban,
hogy a Szlovik-alféld foly6i nagyobbak. A
térkép segitségével a rtanuldk is megillapit-
hatjak ennek az okdt. A Kérpdtok csapadék-
ban gazdag tdjairél indulnak el.
A Kisalféld Magyarorszagnak, mig a
. Szlovik-alfold Csehszlovikidnak fejlert mez6-
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gazdasagi tdja. R4 kell mutawni arra, hogy a
Szlovak-alféld Csehszlovikia legjelentdsebb
kukorica, de jelent8s biliza, 4rpa és cukorrépa
termeld vidéke.

kukorica

T

blza

B s

.
-

A kukoricatermelés jelentbségér Csehszlo-
vakia t0bbi mezdgazdasigi tdjival szemben
els6 sorban a kedvez6bb, melegebb éghajlata
biztositja. -Itr terem Csehszlovakia kukorica-
termelésének 3, része, ‘mig a blza, az arpa
és a cukorrépatermelés /5 része, a termelés
20%0-2. (Ez utdbbi termelésének 30%0-4t a
Hana-lapdly, mig 50%-4t az Elba-stksig adja)

Csehszlovakia foldrajzi anyagdnak a fel-
dolgozdsdhoz elbnydsen fel lehet hasznilni a
tankényvben levd képeket. Egyik mdsikat
ugyan a koverkezd kiad4dsokban ki lehetne cse-
rélni (1:123). Hisz nem sokat mond a tanu-’
16knak a ,,Kép Csehszlovikia fontos nehéz-
ipari vidékérdl (Ostrava)” cimi kép (1:125).
A képek eredményes alkalmazdsinak elsd fel-

" tétele, hogy a tandr eligazodjon rajruk. A ké-

pek megbeszélésének azért is tulajdonitunk
fontos szerepet, mivel a szemléltetéds, a képek
bemuratdsa nem csupan pszichikus: folyamarto-
kat indit meg — észlelés, képzelet — hanem
a szemlélterés tobbek kozott az az eszkoz,
amely lehetévé teszi ezeknek a folyamatok-
nak a gondolkoddsi tevékenység Gsszefiiggései-
be vald beilleszkedését, 6sztonzi és megkony-
nyiti a gondolkoddsi tevékenységer. (4:112).
Ezért is vizsgdlhatjuk részletesebben a képek
mondanivaléjit. Természetesen a képek be-
mutatdsaval egyidejtileg sziikséges, hogy a ta-
nar tudatositsa a lirotrakay, kérdéseivel iri-
nyitsa a tanulék megfigyeléseit, az .osszefiig-
gések megldttatdsara.

A tankonyvben levé kép Pozsony (Bra-
tislava) legjellemz8bb virosképét mutatja be.
A térkép alapjin megéllapithatjdk a ranuldk,
hogy Pozsony a Duna bal partjdn épiilt. A



kép alapjdn azonban sok tanulé nem ismeri
‘fel azonnal a folyét. S ez taldn nem is a ta-
nuldk, inkdbb a kép hibdja. Ha mir fel-
ismertettik a folyét, akkor azt is meg kell

4llapitani, hogy melyik irdnyba folyik s ha -

ezt. tudjak, akkor azt is megdllapithatjdk,
hogy melyik.a bal part és melyik a jobb part.
Mivel a térkép alapjan megdllapithatjdk, hogy
a viros, legalibb is nagyobb része, a bal par-
ton épiilt, s a képrdl lithatjik, hogy a folyd
tulsd oldaldn van tbb épiilet, megallapithac-
jak azt 15, hogy a tulsdé part a Duna bal part-
ja. Valéban igy is van. Balrdl, jobb felé fo-
lyik a folyd. A kép eldterében, a jobb part
fas, ligetes. Itt tobb #dilé épile. A Duna
egykor sokszor meglatogatta, magas vizallasa
idején sokszor ‘elontdtte ezt az alacsonyabban
fekvé részt. Ezért is épiile a vdros a folyd
misik oldal4ra.

A bal parton emelked8 dombon lathatd
a wvdr. Négy sarkdn négy torony. Ezek koziil
" az egyik zomdkebb a tobbinél, a kép balol-
daldn lathaté. Annyit mondhatunk a tanuldk-
nak, hogy a Mohdcsi vész utdn elmengkiilt a
magyar kiraly és magdval vtite a kirdlyi ék-
szereket, kozottik a magyar koronat is. Eb-
ben a meger8sitett toronyban helyezték el egy
ideig. A kép jobb oldalin, a fik kozétt a
Szent Mdrton dém 85 méter magas tornya
tlinik a szemiinkbe. A képen ugyan nem lat-
haté, de a torony csicsdn egy kévankoson he-
lyezték el szintén k&bdl kifaragva a magyar
Loronir. A bearanyozott korona csillog-villag
a-napféryben. A templom tornyéra helyezett
kékorona arra emlékeztet, hogy t6bb szdz éven
keresztiil (1563—1830) itt Pozsonyban, a
Szent Mirton démban korondztdk meg a ma-
gyar kiralyokat.

Pozsony Szlovikia f6vdrosa. A Szovijet-
uniobdl kiinduldé Bardtsdg kéolajvezeték egyik
dga ide is szallit kdolajat. Ezt dolgozza fel
a véros egyre fejl6dS vegyipara.

A Magas-Tatra valéban Csehszlovakia
természeti szépségekben egyik legpompdsabb
tdja. R4 kell azonban arra feltétleniil murat-
ni a térkép alapjdn is, hogy kornyezete ala-
csonyabban fekvé medencékb8l emelkedik ki.

Az 5. osztalytdl kezdve fokozatosan meg
kell tanitani a tanulékat a szimbolikus jelek
értelmezésére. Ez a térképek megismerterésé-
vel kezdddik. Ha megtanuljdk, akkor vilik
ez a szemléltetési méd a gondolkodds érzéki
tamaszdval. Itt kell megvetni az alapjar. A
térkép mondanivaléjit még tovibb lehet egy-

szerfisiteni rajzokkal. Ezek a térképr8l is a .

leglényegesebbeket emelik ki és ez a nagy els-
nyik. .

A tankdnyv olvasmidnya a Tdtra kozépsé
részét a Magas-Tacrdt ismerteti. A Tétra hé-
rom részb6l all: a Nyugati- vagy Liptdi-Tdt-
rdbdl, a Magas-T4trdbél és a Bélai-Tatrdbdl.
Az 5. osztalyban azonban csak a Magas-Tat-
rdval kell foglalkozni.

A Magas-Tatra valdban pompids, érdemes

lett volna a tankdnyvben is egy nagyobb mé-
retll, legaldbb féloldalas képet adni réla. In-
dokoltabb lett volna, mint a fél oldalas kép

‘Ostravarél. Persze errdl a kis képrdl is be

lehet mutani valamit a T4trdbdl. A T4trdban
sok szépfekvést t6 van, egyik szebb mint a
mésik. Egyet bemutat a tankonyv is. (1:117)

&
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4. 4bra

‘Nem szerencsés azonban a tengerszem fogal-

minak a ,bedobdsa”. Nem kivdnja ezt a
Tanterv. Féliink attél, hogy tdl sok nevet
haszndlunk a f6ldrajz tanitisakor, de legaldbb
andyira kell tartanunk az 4ltaldnos fogalmak
indokolatlan halmozdsard]l is. Ha mir a kép
alatt azt olvassa a tanulé, hogy tengerszem,

akkor talin meo is kdrderi. hooe mi ax P
AKKOr talan meg 1S Kéraez: , NC8y mi az? Az

5. osztalyban elég volna az is, ha azt mond-
juk, hogy a Téacraban sok szép td van, s a kép
egy tavat mutat be a sok kéziil. Ezen a fokon
nem vizsgdljuk azt, hogy az allévizek kozé
tartoznak a tavak, a ravak ko&zé tartoznak a

-tengerszemek is. Hisz akkor meg kellene is-

mertetni a tanulékar a fogalomnak azokkal
a differencidld jellegd jegyeivel, amelyek a
tengerszemet megkiilonboztetik a tétél, illetve
sziikségszerien azokat a fogalomjegyeket is
fel kellene sorolni, amiben megegyeznek. Ha
meg akarnink magyardzni a tengerszem leg-
fontosabb fogalomjegyeit, akkor ismét tjabb
és (jabb fogalmakkal talilndnk magunkat
szemben. A tavak fogalmit ezen a szinten kir
differencidlni. Késébbi tanulményai sordn meg-
tudhatja majd, hogy ezek a tengerszemek a
hajdani firnmez8k szintjéhez vannak kotve,
azok magassigiban alakultak ki. A tenger-
szemek vagy kdrcavak a Tdrrdban is a glecs-
cserek pusztitd munkija kovetkeztében jSrtek
létre. Ezekben a gleccserek alral kivijt mé-
lyedésekben gyllt &ssze késébb a viz, A jég-
t8l elhagyott karfiilkék a tengerszemek me-
dencéi. Mit mondjon azonban a tandr addif
is, mig a tankdnyvben a kép aldirdsindl ol-
vashayja a tanulé? Taldn a sok-sok fogalom-
jegy koziil azt emelheti ki, hogy a Tdtra nagy
magassdgaiban fekv8 tavait nevezziik tenger-
szemnek. Ez {gy igaz s majd kés6bb hozzi-
tanulja a t6bbit.
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Szép képet mutat a tankonyv a Lomnici
csitesrél. (1:118) A Magas-Tdrra leglatogator-
‘tabb csiicsa. Ide juthat fel legkonnyebben a
kiranduldé. A kép a drétkstélpilydnak csupin
egyik, mégpedig a rovidebb szakaszdt muratja
be, igaz, hogy ez a szebb. A Lomnici csfics
képzetének és fogalminak a kialakitasra
azonban ez a kép alkalmas. Ugy gondolom,
hogy sok haszonnal jir, ha a kép megbeszé-
. lése sorin egy kis vazlatot is készitiink.

Lomnici csiics 2634 m

“Képataki-to, szdllo 1752m

.dllomas 898m

Tarralomnic
850m

5. abra

A viazlat vildgosan bemutatja, hogy a
kép a kotélpilya 1752 méter magassigd allo-
masdndl késziilt. Onnan j6l ldtni a Lomnici
cstucsot. A véazlat alapjdn azonban az is ki-
deriil, hogy 2 Lomnici csics alatt épiilt a Ma-
gas-Titra egyik leglitogatottabb iidiil8helye
Tatralomnic 850 méter tengerszintfeletti ma-
gassagban. Innen gépkocsiat kanyarog a drét-
kotélpalya alsé dllomadsdhoz. Ez mir 898 mé-
ter magassagban fekszik. A drdtkseélpdlya
szamdara az erdSben egy széles csapast vagtak.
Magas vasallvinyok kozott fesztil a kotél,
amely azokat a kocsikat tartja, amelyekben az
utasok elhelyezkednek. A Képaraki tétél azon-
ban mir egy nagy ivben huzédik a vastag
kotél egészen a csicsig.

A kotélpilya 4137 méter hosszi. Nagyon
sokan csupan a KOpataki-téig mennek fel,
hisz ‘itt van a Magas-Tdtra legszebb siterepe.
Innen siklanak le nagy sebességgel egészen az
alsé dllomdsig. .

Tapasztalatunk szerint sokkal alaposabb
és maradanddébb ismeretek alakulnak igy ki,
mintha csak a képhez fiz magyardzator a
tanir.

. ‘Szlovékidban igyekeznek a folydk vizi-
érejét villamosenergia termelésére felhaszndl-
ni. Vonatkozik ez els6 sorban a Vigra. A
tankdnyv is megemliti, hogy a Vdgon t5bb
vizierdmiivet épitettek. Ennek vizudlis illuszt-
rilisira egy kis vdzlator készithetiink. Egy
lendiiletes vonal jelzi a Vigot és vonalak a
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vn’zierémx’iveket. Viazlatunkon feljegyeztik =
Pt el ;
vizierdmilivek nevét is, természetesen erre sem-

‘mi sziikség sincs az 5. osztilyban. Szlovikia-

ban nincs elegendd szén s egyre fokozzik a vi-
zienergia felhaszndldsit. A koribbi adatok
alapjdn lathattuk, hogy ennek ellenére jelen-
téktelen a vizienergia részesedése Csehszlova-
kia energiagazdilkod4siban.

Sztercsno wvdra a Vig melletti egykori
varak koziil is a legszebbek kozé tartozik.
(1:120) A kozség a Vag szik szorosiban épiilr.
Ire vagja kewé a Viag a Kis-Tawrat. Régen
sziklak alltak ki a vizb8l, nagyon veszélyes-
sé tették a tutajozdst. Atkozotr szikldknak ne-
vezték. Ma mér csak egy kis darabja l4thaté.
A var a folyé jobb partjdn épiile. EbbSl keé-
vetkeztessenek a tanuldék a folyas irdnyara.
A viz fel8l szinte megkdzelithetetlen. Mere-
dek mészkbszirten emelkedik. Valamikor Tho-
koly kurucai is meghtizédiak falai kszott, Ké-

sébb a Habsburgok leromboltdk.

.

Lipovec

Nosice
Ltadce
Jlavo

dubnica
Skalka
Koetaine
Nove Mesto -

Suon
Y Krpef'any

Horna Streda

Medunice

<
o
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6. abra,

Kassa Kelet-Szlovakia legnagyobb varosa-
(1:122) A képen a viros ftere bontakozik
ki. El6térben az Allami Szinhdz. Mogotte 2
Szent Erzsébet székesegyhdz Szlovikia egyik

- legpompésabb (gbtikus) milemléke. A temp-

lom alatti kipolndban temették el II. R&-
kéczi Ferencet és Bercsényi Mikléds kuruc

. vezért. (Rdkéczi hamvait 1906-ban hoztdk ha-

za Rodostébdl, Torokorszaghél) A szomszé-
dos' Orbéntoronyban 8rzik Szlovakia legna-
gyobb, 7200 kilés, ontott harangjit.

A 120 ezer lakosd vdrost villamositott
vasatvonal koti Ossze Prigaval. Az elmdlc



esztendbkben kezdték meg a kozelében épi-
teni a Kelet-Szlovdkiai Vasmilvet. Import
szénnel és vassal dolgozik. A szén az Ostravai-
medencéb8l, mig a vasérc a Szovjetunibbdl

érkezik.

Ostrava

S
%
&

KASSA

Kelet- ;
szlovakjai VASERC sy,
vasmy

7. 4bra

Ma midr jelentds az iizem koksz-, vas-,
aclgyirtdsa, hengermlivei és a
gyértidsa. Az épitkezés tovabb folytarddik.
Szlovakia legjelentdsebb ipari kézpontja épiilt

itt Kassdtél délnyugatra. A szovjet hatdridl

széles nyomtdvl vastGtvonalar épitettek ki a
Kelet-Szlovékiai Vasmilig. Igy jelentds meg-
takaritast érnek el, mert nem kell a hariron
atrakni a vaséreet.

A Dobsinai-jégbarlang kép jobb oldalin
a legszebb jégoszlop képz8dményt mutathat-
juk be. Télen pompds a jégbarlang, akkor a
mennyezeten is csillognak-villognak a jégkris-
tdlyok. A barlang 6 kilométernyire van Dob-
sina vdrosdtl. Szép turista Gt vezet a hegyen
keresztiil a barlangig, orszdgdton is megkdze-

lithetd. 30 perces, kanyargds Gt vezet fel a

Ducsa-hegy oldalin a 972 méter tengerszint-
feletti magassigban fekvé barlanghoz. A bar-
lang mészkbben keletkezett. Az iireg sokkal
mélycbben helyezkedik el, mint a barlang szd-
ja és ezért a hideg levegd beszorul, a beszivir-
gb viz pedig megfagy.

Morva-medence, dél felé lejt. Szlovikii-
t6l nyugatra helyezkedik el s nem ,keletre”,
mint ahogyan a tankdnyv mondija. A meden-
cében van szén is, kbolaj is, foldgdz is. Ez
utbbbit csdvezetéken szallitjik Brnéba és Pri-
gaba. A medence jelent8s ipari kdzpontja Brno,
'a hegyvidék és a medence taldlkozdsinal épiilt.
Csehszlovdkia midcodik legnagyobb vArosa.
Brnénak fdleg gépgydrai jelentb-ek (kBo'aj-
ipari gépek, vegyi gyirak berendezése, vizi
épitkezések berendezései, fameamunkald gépek,
acélfelszerelések, hidak. vaddszfegyverek. fré-
gépek, "Zetor traktorgydr stb). FEvri-évre
itt rendezik meg a n~mzetkdzi ipari vésare is.
Héromszor annyi lakosa van, mint Szeged-

fémcsovek

nek (330 ezer). A gépgydrids és a textilipar
a mult szdzadban indult itt. A vdros kdzepén
emelkedik az alacsony Petrov domb, ezen 4ll
egy nagyon szép templom, mig a szomszédos
dombon a régi var 4ll. Irt raboskodotr egy
ideig Kazinczy Ferenc, amit egy emléktibla
is jelez. A tankényvben levd kép (1:126) ko-
zepéh a Petrov dombon épiilt temiplom l4t-
haté, koriilstte a belvdros, majd az azt kor-
nyezd varosrészek.

A Morva-medence déli része termékeny.
F8 terményei a blza, az 4rpa és még a kuko-
rica is. . :

Az Ostravai-medencérél ad ugyan némi
ismertetést a kdnyv, a nevét azonban nem ne-
vezi meg. A Morva-medence, illetve az Ost-
ravai-medence biztositotta a kordbbi szdza-
dokban is Eurépa északi és déli része kozott
az egyik legfontosabb dtvonalat. Ez kitdnik
a térképré! is. Ez alkalommal is megkonnyit
az %ttekintést egy kis rajz.

Y
1Z Osl'ravci%
¢ med
ederee 7
Morva- ~
kapu

N

Hana- lapaly

2722

8. abra

A két medence kozott a j6 Osszekotretést -
a Hana-lapily, illetve a Morva-kapu bizto-
sitja. ) : ) :

Az Ostravai-medence a csehszlovidk ipar
egyik legfontosabb kézpontja. A szénmedence
360 km? teriiletf, innen termelik ki Cseh-
szlovakia feketeszén termelésének 75%0dt, 3
részér. A j6 min8ségl kbszén vonzza a_vas-

“ércet, jelent8s a vidék vaskohészata, acélgyar-

tdsa, hengermiivei és gépgyartdsa. Ebben a

. kdrzetben gydrtjdk a Tdrira gépkocsikat.

A Cseb-medence tanitasinil a legels6 fel-
adat. heyzetének a meghatdrozisa. A tanuldk
feladata, a tankényv is ad ilyet, hogv a tér-
képr6l olvassik le a medencét Gvezb hegy-
vonulatokat. Igen eredményes azonban. ha ez-
zel egyidejlileg a tiblan rajzot is készitiink
arrdl. amit a tanulék a térkénrd! leo'vacnak.
A térkép ok mis jelétdl és szinétbl elkii'onit-
ve, azoktél kiemelve kiemeli egy analizalt
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El

rajzot is adunk. A tdblai rajz utan a r;anulc")k
-

a térképeken most mdr azonnal meglitjik a

medencét 6vezd vonulatokat.

9. dbra

A udblai vézlar alapjin hizi feladatként
a munkafiizetben levé hasonlé vazlaton is je-
Islhetik a medencét Gvezd hegységeker.  /

10. rajz

A medencét 6vezd hegyvonulatok kéziil
a tankdnyv csupin a Cseb-Erchegységet em-
liti. Helyesnek litszik azonban annak a meg-
emlitése, hogy a hegység a medence felé
_ meredek, mig a Német Demokratikus Koztar-
sasag felé enyhén lejt. A tetején széles fenn-
stkok alakultak ki. Nevét onnan nyerte, hogy
a korabbi szdzadokban hires volt eziist banya-
szatar6l. Joachimstal eziistbinydi voltak a
leghiresebbek, ma Jachymovnak nevezik. (A
nevet nem kell feltétleniil megemliteni.) Az itt
binyiszott eziistb8l készitetrdk, verték a tal-
lért. Kordbban a déinok pénze a dallér volt.
Innen kapta a nevét egy kis 4talakirissal a
dolldr is.

A vidék nevezetességei kozé tartoznak
gybgyforrdsai is. A leghiresebb gyédgyfiirdd
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Karlovy Vary. Az 50 ezer lakost vdros az
Eger (Ohre) folyéba &ml§ Tepla patak tor-
kolatandl épiilt. A folyé keskeny volgyében
a varos 400 méter magasan fekszik, de a fo-
lyéval parhuzamos utcdk mir a domb, illetve
a hegyoldalon 100 méterrel magasabban ka-
nyarognak.

A patak mentén tobb, mint 100 forris
wr fel. A leghiresebbek koziilik a Sprudel
(Vridlo) forrdscsoport. Ezeknek a héfoka el-
éri a 72 C°-ot. A feltdr8 habos vizet a bete-
gek ivépoharukba meritik. A forras vize tob-
bek kozote sét is tartalmaz. Naponta mintegy
3 millié liter viz tor fel és ez mintegy 19 ton-
na sét tartalmaz. A forrids vizébdl nyerik a
Karlsbadi sét. A forrdsok vize a gyomor be-
tegségeir, a bél, a2 mij megberegedéseit gyd-
gyitjia. Az emésztd szervi megbetegedésben
szenvedd betegek keresték fel szizadok 6ta a
gyo6gyforrdsokat.

Az els6 fiird6t, a XIV. szizadban épi-
tették. A monda szerint IV. Kdroly csiszar
(1347—1378) a vidék slirli erdBségeiben vada-
szott egyszer. Sikeriilt egy pompds szarvast
megsebeznie, az azonban elmenékiilt. A vad
menekiilése kdzben egy meredek sziklafalhoz
érkezett, ahonnan az 6t iild6z8 kutydk eldl a
mélybe vetette magit. Ma ezen a sziklin egy
bronz szarvas 4ll. A csdszar és kisérete a szik-
la aljaban keresgélni kezdte a szarvast, koz-
ben egy melegvizli forrdsra leliek. Kideriils,
hogy a viz gyégyhatdsi. A csdszdr is tGbb-
sz0r felkereste. A telepiilés nevér a csdszaridl
kapta, Karlsbad lett a neve, Kirolyfiirdd. A
forrds folstt egy bronz dombormil 4brdzolja
a torténeter.

Ez a legenda, az igazsdg azonban az,
hogy a Tepla patak melletti meleg forrdsokrdl
méar a kordbbi szdzadokban is tudtak és is-
merték gydgyitd erejét is. Az els§ fiirddr kér-
ségteleniil 1V. Kdroly csdszdr létesitette. Ettdl
kezdve egyre tobben keresték fel a meleg for-
risokat. Jart ict késébb Nagy Pérer cir,
Goethe, Beethoven, Bach, Liszt Ferenc, Cho-
pen, Brahms, Marx, Pavlov, Arany Jinos és
még sokan misok.

A tankdnyvben levd kép (1:127) a Tep-
la patak partjdn fekvé véroskézpontor mu-
tatja be. A kép jobb alsé sarkité]l balra ko-
vethetjik a patakot. A 10—15 méter széles
patakot sok kis hid iveli 4t. A két partjin
széles Gt és sétdny vezet. Sok szép druhdz, il-
letve szdlloda van a sétdnyokon. Az ezzel
parhuzamos utcdk mir a domboldalon halad-
nak. Pontosan a kép kozepén a patak jobb
partjin egy templomot lithatunk. Ezzel szem-
ben taldlhatjuk meg a Sprudel kupolds ivo-
csarnokidt. A képen az elGtérben levd emeletes
hizak tetzete folote bukkan el a kupola
négy fehér tartdpillére. Karlovy Varynak hi-
res a porceldn és iivegipara is. )

Jachymov Karlovy Varytdl mintegy 20
kilométernyire északra fekszik. Ma mar nem-



az eziist, hanem az vurdnbanydszatdrol hires.
Sokan keresik fel gydgyfirddic is.

A Cseh-medence gazdasigi élerének az
. T . 4 -
ismertetésénél ‘a tankdnyvb6l valahogyan ki-
maradt a vegyipar, valamint a barnaszén ter-
melés. Az Ostravai-medence nevének az el-
hagyasa, valamint a legjelent8sebb barnaszén
termelés helyének 4 meg nem jelslése erStelje-
sen a minimalizmus fele mutat.

Most kornyéke adja Csehszlovdkia bar-
naszén termelésének 72%o-dt. A szénréteg vas-
tagsaga eléri a 40 métert is. Kitermelése azért
is gazdasigos, mert részben kiilszini fejtéssel
termelhetik ki. Mdsrészt a kitermelést 34l lehe-
tett gépesiteni. A barnaszén sokféle ipar ki-
alakuldsdt biztositja. It vannak Csehszlovakia

"Jegjelentdsebb vegyiiizemei, KozépEurépa leg-
nagyobb mibenzin gyara sok eromﬁ, festék-
gyar, miigumigyar, mltridgyagyir. ’

Az~,,Amny Praga” c. olvasminy tdrgyala-
sa sordn is lehetség kindlkozik a rankényv-
ben szereplo képek megbeszélésére. Az egyik

kép Praga Ovarosinak a Vlatava folyd feldli

részét, illetve a folyét 4tivel8 hidakar mu-
tatja. (1:130) A Vlatava (Moldva) folyd kes-
kenyebb, kisebb folyé a Dundnidl. A képet a
folyé és a hidak uraljdk. A Moldva felénk
folyik. A jobb" partjan, a kép baloldalin 14t-
haté épiiletek az Ovdaroshoz tartoznak. Alul-
rél a Kdroly-hid. A Moldva legszebb, legne-
vezetesebb hidja. A hid feljdrdjdndl az 4va-
rosi hidfétorony fogadja az érkez6t. Mogotre
a viztorony ldthaté, koriilstte az egykori
6varosi malmok épiiletei.

- A Kdroly hidat alaposabban megbeszél-
het}uk egy masik képen. (1:131) A k8hid t6bb
sziz evvel ezelott épiilt (1357), 520 méter
hosszti és 10 méter széles. Mindkér feljarsd-
janal egy-egy szép toronnyal. A hid két ol-
daldt 30 szobor disziti. Miel6tt a Moldva bal
partjat eléri dtriveli a Moldva egyik kis 4ga,

az Ordbgarok altal Gvezetr kis szigetet. A hit-
térben a Pragal vir korvonalai tiinnek eld.

A wdr szépen lithaté az egyik szmes
képen. (1:13 ibra). Hirom nagy udvart zdr
be a var épiilettdmbje. A képen lithaté tor--
nyos Szent Vitus- katedrdlis, templom. Alap-
kovér még IV. Kiéroly idejében raktdk le. Ev-
szazadokon 4t épitetiék, az épitkezést azonban
sokszor hossz ideig megszakitottdk &s csak
1929-ben fejezték be.

Ugy véljik, a felveteu oondolatok hozza-
jarulnak Csehszlovakia foldra]zanak az ered-
ményesebb feldolgozdsihoz. Sziikség szerint, a
Tanterv szellemében eljirva, kiegészitettik a
tankdnyv anyagit, mds esetben néhdny olyan:
részletet is nyujtottunk, amely a tandrnak
szolt. Csehszlovékia az az orszdg, ahova az
elmile cvek 6ta a legtobb magyar utazik, ép-
pen ezért lehetséges, hogy tanitvinyaink "t5bb .
kérdést is tehetnek fel.- Ugy véljiik, hogy a
nydjtott anyag sok esetben megkdnnyitheti a
megfelel vilasz nytjtdsit. Talan szakkor ke-
retében is felhasznalhaték azok a részletek,
amelyeknek az érikon valé feldolgozisira
nemcsak lehetdség, hanem sziikség sincs.

FELHASZNALT IRODALOM:

1 Foldra)z az altaldnos iskola 6t6dik osztd- .
lya szamara. Fiisi LaJos, Magirius Gyula-
né, Nagy Vendelné é dr. Udvarhelyi Ki-
roly munkdja.

Tankonyvkxado, Budapest. .

2. Tanterv ¢s Utasitds az altaldnos iskoldk
Szamara v
Tankonyvkxado, Budapest.

3. Nemzetkozn Statisztikai Zsebkonyv. Kéoz-
gazdasigi és Jogi Koényvkiads, 1962.

Németh Istvin
Szeged

AZ ELEKTROMOS ENERGIA SZALLITASANAK KISERLETI BEMUTATASA

A transzformitor gyakorlati alkalmazdsainak tanitdsa sordn meg kell ismertet—
niink a tanuldkkal az elektromos energia korszerfi szallitisinak médjar, a transzfor-
mator_ jelentbségét az energia szallitdsdban. Az elektromos energidt termelS nagy telje-
sitményd generdtorok primer Gton legfeljebb 10—12 ezer voltos fesziiltségen tobb ezer-
amperes dramort allitanak el8. Ezt a hatalmas energidt nagy tdvolsigokra kell el-
juttatni, hogy az lizemek, virosok, falvak.megkapjik a nekik sziikséges energidt. A ta-
nuldk mar tudjdk, hogy a hosszi vezetékeknek igen nagy az ellenallisuk. Keresztmet-
szetiiket mem lehet korlitlanul ndvelni, igy az energia tekintélyes része hdvé alakul,
amely gyakorlatilag elveszett energidnak tekinthetS. Konnyen belithatd, hogy a hé-
veszteség csokkentése elsGsorban az dramerdsség csokkentésével oldhatd meg, de dgy,
hogy a teljesitmény lényegében ne valtozzék. It kap nagy szerepet a transzformdror.
Azt kell belidtratnunk a tanulékkal, hogy a feltranszformilt fesziiltséggel ardnyosan
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«<sbkken az dramer8sség. Erre a wranszformdwor tanitdsa sordn sor keriil. Mérési adu-

tokkal igazolni lehet, hogy az | li-Ur = I- U ,‘ egyenlet szerint a primer oldalon

bevitr teljesitmény — a megengedett veszteségeket leszimitva — megegyezik a szekun-
der oldal teljesitményével. Anndl kisebb lesz tehdt a tdvvezetéken a vesztség, minél
nagyobb fesziiltségen széllitjdk az dramot. Korlddanul itt sem lehet a fesziiltséget
novelni. A nagyfeszultsegu tavvezetékeket, azoknak jellegzetes tartd OSZlOpalt a tanu-
16k nagy tbbsége ismeri, hiszen az egyre béviil§ tivvezerék hilézat az orszidg minden
részében lathat6. Ez mutatja elektromos energia termelésiink nagymériéki fejlédéséu
is.

Feladatunk, az hogy az elektromos energia széllitdsinak lényegée, elvi alapjair
kisérletileg is bemutassuk a tanuléknak. A tankényv nem ad ehhez kisérletet, csak az
elvet targyalja. Nekiink kell ezt tehdt szemléletesen a tanuldk elé illitani. Az alibb
leirt kisérlet igen meggy8zd, és a tanuldk szimira nagyon tanulsidgos. :

A kisérleti 8sszedllitdishoz a szétszedhetd iskolai transzformitort haszniljuk fel.
Ez a berendezés altaldban sok iskoldban rendelkezésre all. Mivel fel- é letranszfor-
mdldst egyszerre kell végezni, két transzformitorra van szitkségiink. A kisérler sikere
érdekében azonban két 150 menetes tekercset kell késziteni, mert az IFERT A4ltal sz4l-
litott tekercskészletben ilyen méretll tekercs mincs. A 300 menetes tekerccsel a kisér-
let nem sikeriil, legaldbb is nem meggy6z8. A 150 menetes tekercsek elkészitésére két
lehet8ség van. Vagy onall6 tekercseket készitiink, vagy a meglevd 300 menetes teker-
cseket. kozépen megcsapoljuk .Ha az els6 megoldds mellett déntiink, prespin lemez-
bél kell késziteniink két orsét, amelyek méretei megegyeznek a meglevs készletben
levd orsék méreteivel. Mindkét orséra 150 menetet tekercseljink 0,7 mm-es zomanco-
zott huzalbdl. A kivezetéseket egyszeri bandnhiivelyekkel oldhatjuk meg.

Ha az orsbk elkészitése, vagy a huzal beszerzése nehézséger okozma, vilasszuk a
masik megolddst, vagyis a meglevd 300 menetes tekercseket ldssuk el kozépledgazissal.
Szereljilk le a tékercsr6l a kivezetéseket tartd szigetel lapot, és tekerjiink le az orsd-
rél 150 menetet. Ez kb. két réteget jelent. A szigetel6 zomdnctdl megtisztitott huzal- -
ra forrasszunk egy kb. 10 em hosszii huzaldarabot, amelyre hizzunk szigetel§ cso-
vecskét, vagy boritsuk be szigetel§ szalaggal, és vezessik ki az orsé kozelebbi olda-
-14hoz. Az orsdén maradt tekercset fedjiik le 1—2 réteg papirral, majd a letekercselt 150
menetet tekercseljitk vissza. Ugyeljiink arra, hogy a menetek szorosan fekiidjenek egy-
més mellé, {gy tekercsiink kiilsdleg is sz€p lesz. A kozépeligazist egy bandnhiivelyhez
kotjitk, amelyet el8z8leg a szigeteld lapocskdba helyeziink a mar meglevd két csat-
lakozé hiively mellé a kdzépvonal irdnydban. Ezzel az 4talakitdssal megmaradr a 300

) ~

® ©

. 150 M /@ soM

/o
banan hijvely

-menetes tekercs, & nyeriink egy- egy 150 menetes tekercset is. Ugy 0ondolorm, hogy ez
- a megoldds konnyebben fog menni, mert orsét sem kell késziteni, és huzalt sem kell
beszerezni. A kisérleti sszedllitdshoz természetesen kér kiiJondllé 150 menetes tekercs
sziikséges, s gy két 300 menetes tekercset kell atalakitani.
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A kisérleti berendezés Gsszedllivasdhoz az alibbi eszkozok sziikségesek:

db iskolai dramdtalakité (24 V valtdfesziileség), -

db szétszedhetd iskolai transzformator vasmag,

db 150 menetes tekercs,

db 12 000 menetas tekercs,

db 100 ohmos ellenallis (tolSellenallds),

db 24 V, 40 wattos izzélimpa, foglalattal,

7—8 db vezeték, banindugdkkal.

A kisérlet két részb8] all. Elb8szor a 24 V-os izzdt 100 ohmos ellendlldson ke-
* -resztil az dramitalakité 24 V-os valtéfesziiltségére kapcsoljuxk Az izzb nem vilagit,
mert az ellenallds nagy.
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Majd &sszedllitjuk a kivetkezd berendezést.
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Az els6 transzformitor 150 menetes tekercsére kapcsoljuk az dramétalakits 24
wvoltos valtéfesziiltségét. Szekunder tekercsként 12 000 menetest haszndlunk, amellyel
a fesziiltséget kb. 2000 voltra transzformaljuk fel. Az itt nyert dramot 100 ohmos el-
lendlldson 4t vezetjiik a mdsodik transzformator 12 000 menetes tekercsére. A 150 mie-
netes szekunder tekercsre kapcsoljuk az izzéldmpdt, amely most jol vildgit. A kisérlet
nagyon meggy6z6.

Valészinl, hogy a 12 000 menetes tekerccsel is tobb helyen probléma van. Ezt a
tekercset az IFERT djabban nem szillitja. Lehet, hogy biztonsdgi okokbdl teszi, ne-
hogy a nagy fesziiltség bajt okozzon. Gondos kezelésnél, azonban baj nem lehet. Konst-
rukciés hibdja van ennek a tekercsnek. A két kivezet csatlakozd nagyon kozel van
egymashoz, és gyenge szigeteld képességli lapra szerelték. A legtobb tekercs Atiitdrt,
a nagy fesziiltség fvet hlizott a két kivezetd csavar kozotr, és megszenesitette a szi-
geteld lapot, amely vezetdvé valt és rovidre zdrta a két kivezetés kozdtt a tekercset.
Az ilyen meghibdsodott tekercset meg lehet javitani. Le kell szerelni a régi szigeteld
lapot, és kicserélni egy jol szigetel bakelit lappal. A kivezetések kozotti tivolsagot
meg kell ndvelni, amennyire a hely engedi. Az igy megjavitott tekercs, ha a huzal
nem rongalédott meg, Gjra hasznathats. Az 6vatossigrél azonban soha sem feledkez-
ziink meg!

A 12000 menetes tekercs egyébként hazilag is elkészithetd, ha van hozzd 0,15—
0,20 mm-es zomancozott huzal. Ez nem egyszerli munka, de meg lehet oldani. Az orsét
biztonsigi okokbdl rekeszekre kell osztani. ElegendS 4 rekesz készitése, igy egy-egy
rekeszbe 3000 menetet kell csévélni. A jé szigetelésre azonban nagy gondot kell for-
ditani. Az orsét tekercselés eldtt kenjiik be jOl sellakkal, s miutdn megszdradt, kezdjiik
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el a tekercselést. Kozben is kenjiik be sellakkal a rétegeket. Egy rekesz megcsévélése-
utdn a valaszfalba vidgott résen vezessilk 4t a huzalt a kovetkezd rekeszbe, és szige-
tel8 szalaggal fedjiik be, hogy a tovabbi menetektSl jl el legyen szigetelve. A munka.
megkdnnyitése végert sziikséges egy tekercsel§ eszkozt késziteni, amelyet egyszerlien,
fabél készithetiink e'. v

A kész tekercs kivezetéseit ajanlatos jol szigeteld miszer kivezetd csatlakozdkhoz
forrasztani, és ezeket legaldbb 3—3,5 cm tdvolsigra kell helyezni egymdstél. A kivezetd"
csavarokat tartd lap j6 szigeteld képességli bakelit, vagy ebonit lap legyen. A tekercs-
testet végiil fedjiik be celluloid lemezzel. Erre jél felhasznalhatjuk az emulzids rétegtol
megtlsztltott rontgen-filmet. A boritds az érintésvédelem szempontjabél fontos, de eszté--
tikailag is j6 hatdst ér el.
b Kubinyi Zoltdn

Szeged

FILMES PROGRAMOK AZ ALTALANOS ISKOLABAN
(Miiveletek a raciondlis szdmkérben)

Hazai és kiilfsldi viszonylatban egyardnt vitatott probléma az oktatds hatékony—
sdginak az emelése. A szakirodalom egyre tobb ellen6rz8 és oktatd kisérletr8l szamol be.
Az elemzések egybehangzdan siirgetik, hogy a hagyomanyosan értelmezett oktaté mun-
kit vdalisa fel'a tanulds, az dntevékeny ismeretszerzés irdnyitdsa. A ma is korszeri régi
kinai mondds: ,hallom-elfelejtem, nézem-megjegyzem, csinilom-megértem” elevenedik
meg napjainkban, elméleti és gyakorlati pedagégusok keresik a tanuldi Sntevékenység
kibontakoztatdsinak a lehetGségeit.

Ilyen meggondolds alapjin prébilkozunk mi is filmes programok készitésével.
Ugyanis az Osszefiiggéseket kiemeld, figyelmet irdnyité és ébrentartd, tehdt Stletes veti-
tett képek segitik a képzetalkotdst és alkalmasak a gondolkodis mozgatdsira. Elonyiik,
hogy barmikor reprodukalhaték. Konnyen visszatérhetiink az 4lealdnositds alapjaul szol-
gélé tényanyagra. Haszndlatukkal sok értékes iddt takarithatunk meg az alkalmazis.
szdmara. .

Jelen cikkiinkben azokat a dia-filmeket ismertetjiik, melyekkel a rac10nalls szam-
kotben a miveletek értelmezésée segithetjiik. (Ezek.a filmek esetleg helyettesithet8k mag-
nestabldn torténd szemlélietéssel. A dia-filmek tervezésénél pedig a leghjabb tipusi ve-
titdgépet vertiik szdmftdsba. Igy minden iskoldban hasznilhaték.) A miveletek értelme-
zésének elézménye, mint ismeretes, a nagysigi relacidk vizsgdlata az 4] szdmkorben..
Ehhez a tanulék szdmlikat (kis téglalapokat) és forintokat (kis kordket) hasznilnak.
Minden szédmla ,,—1"-et & minden forint ,,-+1"-et jelképez. A szimldk és forintok cse-
lekv8 Gsszehasonlitdsa Gtjan kialakul a tanulékban az a l4dtdsmdd, hogy pl. 5 forintot
figy is szemléljenek, mint 15 forint & 10 szidmla sszehasonlitdsanak eredményér. A 1é-
nyeg, hogy 5-tel tobb a forint, mint a szdmla. Ennek a litdsmédnak a kialakuldsa a
feltétele annak, hogy negativ szdm hozzadszadmldlasat, illetve elvételér érrelmezni tudjuk.
Egyaltalan elfogadrassuk, Hogy az &sszeadds a tanulé minden eddigi tapasztalata elle-
nére lehet csokkentd, illetve a kivonas néveld mivelet. A miiveleti tulajdonsagok val-
tozdsinak az értelmezése j61 megalapozott képzetalkotds nélkii] nem sikeriilhet.

Hogy a filmes programok szerepér a tanuléi dntevékeny ismeretszerzés terén meg--
vilagitsuk, egy program részletet ismertetiiuk az 8sszeadas feldolgozdsira.

(A feladatlaphoz flzdtt megjegyzéseinker zardjelbe tesszitk. Ezek természetesem
nem tartoznak a feladatlaphoz.) ‘
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Feladatlap
Racionilis szdmok 8sszeaddsa.
1. Szamitsd ki mennyi: (—8) + (+11).
A feladat megoldasat figyeld meg a vetftett képen!

OSSZEADAS

8 szamldt és 11 forintot dssze-
—_— - (-8)+(+11)
szamiglunk

o o | -
= = ) e @@ﬁ@@

RONA RGN
00 ©_ 20

. ~_
(-8)e(+11) = (+3)

1. abra.

(A kép kozli, hogy 8 szdml4t és 11 forintot kell Ssszeszamlalni. A nyil rAmutat az 4tfo-
galmazdsrd: (—8) és (+11) dsszeadasar! van sz6! A képrdl leolvashatd hogyan kell a
szdmldkat és forintokat rendezni az Osszeszdmldlashoz, hogy azonnal kitlinjék; melyik-
bél van wbb. A szdmlikra helyezett forintok jelképezik a szdmldk kifizetését. It a ki-
tizetés utdn 3 forint a tobblet. Ezt sotét sraffozds jelzi. Az ezekb6l az Gsszeadas eredmé-
nyéhez, a (+3)-hoz hidzott nyilak felhivjik a figyelmet, hogy az &sszehasonlitds a (—8)
és (+11) el6jeles szdmokra ugyantigy vonatkozik, mint a szdmldkra és forintokra. Meg -
kell figyelni az abszoldt értékeket, melyik nagyobb és mennyivel!)

Prébald magyardzni az eredményt! :

2. Végy a kezedbe 5 szdmlét és 14 forintot. Sz4Aml4ld Sssze!

Mennyi (—5) + (+14)?

Magyardzd ‘'meg, miért pozitiv szdm az 6sszeg! (Haszndld az ,,abszolat” érték kifeje-

zést!)



3. Szdmitsd ki mennyi: (+6) + (—8)!
A feladat megoldésit figyeld meg a vetitert képen!

GSSZEADAS

& forintot és 8 szdmigt dssze-
.. — (+6)+(-8)
szamialunk .

@259-@- @@%@@
O > ® @ %

\/

(+6)+(-8)=(-2)

2~.’ a'.bra.

Magyarézd meg az eredményt!

4. Végy a kezedbe 10 forintot és 15 szaml4t. Szamlild azokat &ssze!
. Mennyi (-FlO) + (—-15)’
Magyarizd meg, miért negativ szdm az Osszeg! (Haszndld az ,abszollt érték” kifeje-
zést!)

5. Végy a kezedbe tetszés szerinti szami szamldt és forintot! Szamlald ossze' »
Ird fel &sszeaddssal! Szamiftsd ki!
6. Figyeld meg a képet!

(SSZEADAS

6 forintot és 6 s2émidt Gssze-

~

L. I (+6)+ (-6}
szamlalunk

®
omlem oo |
IO =5 ’

(+6)+(~6)=0

3. 4bra.
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Mikor lesz két racionalis szdm Ssszege zérus?
irj fel ilyen Osszeadisokat!

7. Mikor lesz két kiilonboz8 el8jell raciondlis szam Ssszege pozitiv szam>
Mikor lesz két kiilonboz8 el8jelli racionélis szim Osszege negativ szdm?

Az egyenld eldjell racionalis szdmok Osszeadisinak a bemutatasitdl eltekintiink,
ez sokkal kisebb nehézséget okoz a tanuléknak.

A kivondsra vonatkozdan itt két dia-filmer mutatunk be:

= " —

f KIVONAS

TR TR

&P el
B @@@ ~
@[@_@7 @:@ r@@@ '
\ ,', .@ \
' (‘3)—(02)4‘1) X (+3)~(+5)=(-2)
Lo e
4. 4bra .
-

{ KIVONAS

(+8)+(-5)+(:3)

! oS @m@

(+3)-€2)~ (+5)

5. dbra



A tanuléknak utasftist adunk a pontos megfigyelésre, hogy a bekeretezett 8 forint
é&s 5 szamla a kisebbitendd. 3-mal t6bb a forint, mint a szdmla. Elvehetiink forintokat is,
szamladkat is. Azaz kivonhatunk pozitiv szdmokat is, negativ szimokat is. Armt elve-
sziink azt szaggatott vonal, az eredményt it is sraffozds jelzi.

A rajzokrél leolvashaté, ha forintokat vesziink el, fogy a pénziink, ha szdmldkat,
ndvekszik. Ez a szemlélet és ennek elemzése alapja a matematikai fogalomnak: pozitiv
szam elvétele csokkenést, negativ szam elvétele ndvekedést jelent.

%

Az 8sszevonasra kozolt oldbbi két dia-film visszatér az Osszevondst megalapozé Hsz- -
" szefiiggések szemléletes tartalmihoz.

GSSZEVONAS
(+7)+(-4)=(=3}

g

Q222

| otye  ofge
seg|  oeeee

GSSZEVONAS
(+7)+(-4)=(+3)

@%E@

o
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3)-62) m ‘ ¢3e(-2)+ (1)

7. abra
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7 forint és 4 szdmla az, amit bekereteziink. Ezt viltoztatjuk. A képrél leolvashaté,
"ba 2 forintot elvesziink, 2 forinttal csSkken a pénziink. Ugyanez tdrténik, ha kapunk
még két szdmlat, amit ki kell fizetni. (A2 forinthoz hozzdtolt szimlikat pontozis je-
Joli.) Tehdt (+2) kivondsa ugyanazt jelenti, mint (—2) hozz4daddsa.

Azt is j6] mutatja a kép, ha elvesziink két szamlat, felszabadul a kifizet:ésre szant
.2 forint, ennyivel t5bb lesz a pénziink. Ugyanez tdriénik, ha kapunk még 2 forintot.
Tehat (—2) kivonasa ugyanazt jelenti, mint (+2) hozzdaddsa.

Itt az dsszevonasnil méar érzékelik a tanuldk, illetve érzékeltethetd veliik, hogy az
.eldjeles szimok Gsszead4sira és kivondsira célszerl megillapodas toreént.

E3
. A szorzdsnil mér ki is mondjuk, hogy a szorzat el8jelére vonatkozban célszerGen

:megéllapodunk. A tankdnyv is igy értelmez. A szorzasra vonatkozéan két dia-filmet
mutatunk meg.

SZORZAS ' .

gl
8080 d

Jelentse: a (+3)-(-2), hogy a (+3)-at Jelentse: a Q3)-(-2), hagy a (-3)-of
kétszer hozzdadjuk Kétster kivonjuk’

29D DD
NNV

(+3)-(+2)= (+6) (-3)-6-2)=(+6)

8.'4bra
—— .
* [
} SZORZAS ‘
!
!
|
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Jelentse: a(-3)-(+2), hogy a (-3)-at . Jelentse: 0 (+3)-(-2), hogy @ 63)-0f

L_ 3-62)- (5) ‘ ¢ ' o

i
L . kétszer hozzdadjuk : kétszer kivonjuk
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Végeredményben a dia-filmek annyit segitenek a tanuléknak az ismeretszerzésben,
hogy szemléletes tartalmat adnak a miiveletek értelmezésének az &j szdmkorben. A fil--
mek konkrét targyakkal val6 ‘cselekvésre utalnak. Ezt a cselekvést a tanulék elveguk
tevBlegesen is és képesek elvégezni gondolatban is. Ekozben fejlédik érzékiik az utasiti-
sok végrehajrdsdban, a kérdések értelmezésében, a viltozdsok megfigyelésében, két kii-

. 16nb62z8 helyzet dsszehasonlitdsiban, ok és okozati Osszefiiggések megallapitdsdban, ész-
revételeik megfogalmazisiban.

Az itt bemutatott szemléltetdsi médszer nagyon alkalmas tehdr feladatok onaliéd
megold4sinak timogatisira. Tandri magyardzat illusztrdldsira ugyancsak lehet alkal-
mas dia-filmeket késziteni (mdgnestdblin szemléltetni). Egy alkalommal ezeker is is--
mertetjiik.

Kelemen Janosné
Szeged

KI A SZABADBA!

A téli idGszakban az Gtt6r8 csapatok sportfoglalkozisainak jellege, az évszak ha-
zai, ezen beliil még a tijjeleg figyelembevételével is, lényegesen megvaltozik. Tlyenkor-
nem tarthatjdk az 4ltalinos iskoldsok a heti sportfoglalkozésaikat a megszokotr forma-
ban & kornyezetben, a labdajitékok és az atlétika kiildnbdz8 palydin, hanem terembe-
szorulnak. Meghonosodott helytelen szokdssd vilt, hogy sokszor egyoldaldan, a mostoha
id6jarisra hivatkozva, z6mében sziik teremben t8ltik a téli id8szak sportfoglalkozisait.
Nagy feladat, hogy megtaldljuk a helyes ardnyokat.

Az a véleményiink, hogy ott szervezik meg helyesen a téli foglalkozdsokat, ahol
kell8 id8t biztositanak a friss, egészséges, szabad levegdn valé tartdzkoddsnak. Ha a 1é-
tesitményelldtottsig orszdgos helyzetét, valamint a vidéki sajitossigokat vessziik figye--
lembe, akkor feltétlen a szabadban szervezett .foglalkozisokat kell eldnyben részesite-
Természetesen ott, ahol tornaterem vagy tanterem 4ll rendelkezésre, vagy e célra is
nyitva 4llnak a kultirotthon kapui —, a termi foglalkoztatds tirgyi feltételei adottak.
Itt csupdn az a feladat, hogy a foglalkozdsok id6beli elosztisa is megfeleld legyen,
azaz minden raj, Ors részére egyforma id6 4lljon rendelkezésre. Ismeretes, hogy vannak.
olyan téli sportigak, amelyek (izése nem lehetséges szabadban (asztalitenisz, sakk stb.).
Azonban arra kell térekedniink, hogy olyan termeket, folyosékot vilasszunk ki, ahot.
e sportigakban is megoldhatd a tdmeges foglalkoztatis.

A téli sportfoglalkozdsokat a szabadban tartsuk meg! Szdmos vidéki dttdrécsapat-
nal tapasztaltuk, hogy mér id6ben, november kdzepe tijin azzal foglalkoztak, hogy
szokdsos si- és szankdzé terepiiket megtisztitottak a felesleges akadalyoktdl, bokroktél, .
gallyaktbl. Helyes az is, ha az iskolaudvarban létesitenek korcsolyapdlyit. Szdmos csa-
patban élnek ezzel az tnként kindlkozé nagyszerli lehet8séggel. A jégpilydn nemcsak
korcsolyiznak, hanem hokiznak is, 8rs6k kozdtti bajnoksagokat rendeznek.

Az Gtt5r8 Ontevékenység tovabbi szép megnyilatkozasait is tapasztalhatjuk t5bb.
csapat életében. A tanulék-maguk készitenek szinkékar, siléceket, fakorcsolydkat.

A téli 1dGszaknak is éltetS eleme a jatékos versengés. Turizzunk télen is, kirdn—
dulésokat tehetiink szdnkéval is, de a pajtdsokat, legjobban a verseny érdekli.
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Ezérr rendezhetiink és rendezziink is szabadtéri versenyeket szdnkéval, korcsolyé—-
val, sivel. Versenyeinket 8rsok, rajok kézott bonyolitsuk le. Készitsiink réla jegyz6-~
konyvet is, hisz mind az Gtt6r6prébiknak, mind a Kilidn pontszerzesnek nélkiilszhetet--
len dokumentumai.

Novék Istvin
Bataszék

MAXIMALIZMUS A KORNYEZETISMERET TANITASABAN

Tébb alkalomunal taldlkoztunk mar a minimalista tendencidk mellett maximalista
térekvésekkel is a kornyezetismeret tanitdsiban, de egy kozelmultban litott 6ra és az.
azt kovetd vita még élesebben vetteti fel ezt a problemat

M4sfél évtizede tanité kartirs a I1. osztilyban tanitott az erdd dllatairél. Az el628:
6ra anyaginak cllen8rzése soran felidézték az erdbben test kirdnduldst, az ottani visel-
kedés szabalyait (fak védelme, tliz elleni védekezés). Kiilonbszd fak felismerése és cso-
portositisa 6rokzdldekre és lombhullatékra, valamint fa és bokor 8sszehasonlitds tortént.
Volt sz6 az 8szi s tavaszi erd8rél, a falevél szinérdl, kiilonbdz6 bokrok felismerésérdl;:
levelek, termések felismerése is eléfordult. .

Az #4j anyag feldolgozdsa bevezerd beszélgetéssel kezd6ddrer, amelyben hivatkoztak a
tanulminyi sétara és a tv-ben ldtotrt adédsra. Felsoroltdk az erdei allatokar, kiraktdk
azok képeit. A célkitlzés utdn erdbrészlet bemutatdsa tortént nagy képen. Megbeszélték
azt, hogy az 6z, mékus, siin, harkdly koziil melyek laknak a foldon, melyek élnek a
fan, Részcélkitlizés utin a mdkus képének bemutatisa, majd az ismeretek feldolgozisa
tortént. Mird] ismerjitk meg? Milyen a szine? A mékus hossza 20—25 cm. Milyen hosz-
szt a farka? Van olyan nagy, mint a teste? Miért jO, hogy siréé szérzete van? Hol éI?
Miért tud a fan ilyen kdénnyen mozogni? Leggyakrabban a fikon lithatjuk, ott taldlja. .
bbéségben a legkedvesebb tdpanyagokat. (Képen a tdpanyagok bemutatdsa.) Melyik a.
legkedvesebb neki? Hogyan szedi ki azt a héjabél? Miben tesz kdrt? Miért rossz, hogy
megeszi a madartojasokat és fidkikat? Hol lakik a mékus télen? Mit csindl, és mit eszik?
Ki gondoskodik ezekr8l?- Mely allatok a mokus ellenségei? (Nyuszt, réka, kdnya.)
Hogyan meneksl a mbkus ellensegei el8l? Hova bujik? (Az ugré mdkus szemléltetése:
képen.) Milyen hasznos novényt és allatot pusztit el a mokus? Ezért milyen aLlamak
nevezziik? Miért szeretik mégis az emberek? (Ugyes, fiirge, jatékos.)

Az 6z képének bemutatdsa utidn szé volt testének nagysagirdl, a szinér6l, arrdl,.
hogy milyen a ldba. Hol é1? Hogyan igazodik sz8rzetének siiriisége az évszakokhoz.
Mikor piben az 6z, és mikor keresi a tipldlékdt? Mit eszik? Miért nem taldl télen tipla--
Iékot, miért nem pusztul el, ki gondoskodik réla, és hogyan? (Téli etet8 szemléltetése.)
Milyen allat az 6z? Mire haszndljdk a bérée és a hiisdt? Az 6z hasznossigdnak megbe-:
szélése, valamint a kimélésére, védelmére utalds. /

A siin bemutatdsa,utdn arrél volt sz6, hogy milyen 4llat az, amelyik az erddk.
‘avarjdban 8. A nagysigirdl, szinér6l, arrél: mi boritja a testét. Ki tudja, hogy a tiiskéi
miatt hogy is nevezik? (tiiskésdisznd) Mire hasznélja a tiiskéit, hogyan védekezik? Mi-
vel tiplalkozik, és hogy a szagldsa és halldsa igen éles. Hol laknak, é mit csindlnak té--
len? Milyen kirt okozhat a baromfiudvarban, é milyen kdrtékony bogarakat pusztit el..
Végsb konklizié: hasznos és kiros allat.

A barkily anyaginak feldolgozdsa hasonléan tortént. Kép bemutatds, annak meg-
allapitdsa, hol él. Milyen szini; milyen a sapkdja. Mit eszik, és ezt honnan szedi ki..
Mivel kapaszkodik a fa torzsébe, s kézben mit csindl a farkdval. A fakéreg al6l hogyan
4s mivel szedi ki a férgeket? Milyen a barkily nyelve? Minek nevezik a harkdlyt? (A.
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fak doktora.) Télen mit eszik? Miért hasznos? Miért nem szabad lel8ni, bintani a hasz-
nos madarakat?

Az utdna kdvetkezd vitdban, amely koztem és kartdrsam kdzott folyt, 8 azzal ér-
velt, hogy ez nem sok, elbirjdk a gyerekek, mert érdekes és érdekli Sket. En a sajit
brzéseim, véleményem mellett a Tantervre hivatkoztam, amely év a szaktdrgyi ten-
dencidji feldolgozastél. Ezenkivill a 88. oldalon levd tanitdsi anyagra. ,,Az erd8 (kb.
8 6ra) ... Az erdd allatai: 8z, mbkus, siin, harkdly. Eletmddjuk, jellegzetes kiilsejiik. A
hasznos, vadon €18 4llatok kimélése.” Es a 89. oldalon levd kdvetelményre hivatkoztam:
a tanuldk ismérjék az 8z, a mékus, a siin és a harkédly néhdny jellegzetességét, rulajdon-
sigat. A felsorolt ismeretekr6] a tanité segitségével legaldbb 23 mondatban szimolja-
nak be.” .

Nem hasznéltam fel a vitdban azt a tantervi el8irast, amely megszabja, hogy az
.olvasmanyokrél a tanitd segitségével 3—4 mondatban szdmoljanak be (Tterv 9. old.),
azt sem, hogy mit ir a felsGtagozatos tanterv a 6. osztily Elévildg tirgydnak anyagi-
ban fentiker8l. ,,N6vényevd eml8sok: a szarvas és az 6z; a mdkus; a siin; a nagy tarka-
harkaly ... testalkatuk, taplilkozisuk, életmddjuk kozti Ssszefiiggés. Hasznuk.” (Tan-
terv az alt. isk. szdmdra 461. old.)

Védelmiik.

A kornyezetismereti kézikényvnek azt a tandcsit, hogy ezt az anyagot két ériban
.dolgozzdk fel a kartdrsak, szintén nem haszndltam fel érvként, mert ez tanics. ..

Ellenben a Tanterv kételez, térvény, amelynek mind a bettijét, mind a szellemét be
kell tartanunk. Ha a Tanterviink idézett részeit figyelembe vessziik, és azt is, hogy
mindez oktéber vége felé tortént az alig II. osztilyos tanulbkkal, akkor valtozatlanul
‘most is az a véleményiink, hogy ez igy maximalizmus a kornyezetismeret ta:mtasaban,
mert messze tilhaladta a tanterv 4ltal adott utasitdsokat, mértéket.

Viszont kartdrsam, a gyakorlat embere, — valtozatlanul tartotra és tartja 4ll4spont-
jit. Véleménye szerint fenti anyagnak a vizolt részletességgel torténé feldolgozdsa meg-
felel a tantervi el6irdsoknak, nem maximalizmus.

16 lenne, ha e vitdhoz és dltaliban a kdrnyezetismeret tanitdsiban fellelhet8 maxi-
:malizmus problémajihoz hozzaszélndnak érdekelt kartdrsaink.

Szeléndi Gabor
Sarospatak

A NEVELTSEGI SZINT FELMERESE A NYIREGYHAZI TANITOKEPZO
INTEZET GYAKORLOISKOLAJANAK I/B. OSZTALYABAN AZ 1964/65.
TANEV VEGEN.

N

A Nevelési Terv sok hasznos konkrét at- Az osztaly osszetéeele:
mﬁtatasE acli§ ne\;eleml felﬁdatamk n{ﬁgvaltéixtta]: A tanuldk lérszdma: 30
sahoz. Ezeket figyelembe véve elkészitettii © Fitk szAma: N 16

az 1/b. osztaly neveltsegl szmt)enek felméré-
sét az év veoen ¢és felhaszndljuk az osztdly - -
kovetkez8 évi (II. o.) tervének osszeallltasa— Napkézisek szdma: . 17

ban. Elsé pro’balkozasamk Osszegezését _ta’r[a}- Az dtlagosndl tobbet mulasztott ebben az
mazza munkdnk. Igy nem mentes a hibdktél :

SURe ! iy y évben: A. S, O.M,B.K,L. T

sem. Mégis kozreadjuk, mert reméljik, ma-
sokban gondolatokat ébreszt, s ezzel hozzi-
jirul a nevelési feladarok jobb megvaldsiti- : Radié van: 27 csalddban.
séhoz. . Televizibé van: 13 csaliddban.

Leinyok szama: 14

A fejlddést segitd hatdsok:
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Testi fejlettségi szint: Atlagosnil magasabb
valamennyi tanulé 05—17 cm-rel. Teststly fe-
Jett: 27 tanulé 03—16 kg-mal, normdl sdlyd
tanulé.

Ev elejétd! kezdve minden gyermek ndtt, fej-
16dote. A tajékoztatd jellegll dtlageredmények-
t0] nagy meértékben eltér8 jéval magasabb az
osztaly testmagassiga, testsilya. Mozgdsigé-
nyik nagy. Néhdny tanulb esetében az iskolai
munka, a megviltozott életrend, a napirend
megjelenése zavart okozott. A kordbbi felke-
lést, a félnapi — vagy a napkdzisek esetében
az egésznapi — rendezett és koot életmddot
nehezen szoktik meg. Akik kicsi koruktél
kezdve bolcsSdébe, évodiba jartak, konnyeb-
ben alkalmazkodtak. A jelenleg is napké&zis ta-
nulék koziil nem kielégitd K. B. és B. J. napi-
rendje. K. B. gyakran sokdig nézi a tv-addst
— {gy mdsnap az iskoldban firadékony, elmé-
14z6; B. J. érzékenyebb idegrendszerli, az at-
lagndl kisebb munkabiré képességli tanulé. A
sziil6k a napkézi utdn még este 1s foglalkoz-
nak vele, ez firadttd kimeriiltté teszi. A nap-
kozisek mozgdsigény kielégitése kiildndsen a
téli id8szakban nem kielégit6. Ezeknek a gye-
rekeknek a zme nem végezhet otthon felsza-
badult, nagy mozgissal jaré jatékokar, hiszen
a sziil6k gyakran firadtak, varja 8ket otthon
az otthoni munka. Korlitozva van ortthoni
mozgisiban Sz. P. é P. R. a. szlik, zsafolr
lakds miatt. Igy bizony sziinetekben felszaba-
dultan szdguldoznak. Allandé és egészséges
napirend szerint az osztdlynak mintegy 50%/a-2
£él. A w5bbi gyermek (esetében) életrendjének
valtoz6 az id8beosztdsa. Egy tanulénak kiils-
ndsen fdraszté a korai felkelés. D. V., aki
igen tavol lakik, reggel fél 6-kor kel, és 18
brakor indul haza autbbuszon. -Télen sokszor
gyalog tette meg az utat,

Az egészségiigyi szabilyok elsajititdsdban, a
szokdsok kialakitisiban még van javitanivald,
az irdnyitds és a folyamatos‘gyakorlds ellenére
is. Rendszeresen és 6ndlléan haszndlja tiszta-
sdg-csomagjat az osztalybdl mintegy 20 tanulé.
A t5bbiek csak figyelmezretés melletr. Fogke-
féje egy tanuld kivételével az osztalyban min-
denkinek van. Rendszeresen kb. 15—18 gyer-
mek hasznélja. Ondlléan 6lt6zkddik dltaliban
mindenki. Kisebb segitések eléfordulnak.
Azok a gyermekek, akik évodiba jirtak, ezen
a’téren onallébbak. Az iskolapadban vald he-
lyes testtartdst irdnyitds mellett megrartjik.

A tanuldk zéme j6 étvigyd, nem vilogatés.
Keveseteszik és valogat: K. B.. B. N. Tul-
taplale B. K. és W. E. Mindkét gyermek nap-
kozis. Az itteni napkdzis étkezés mellett kiilon
ennivaléval eteti édesanyja. Testi épségére 4l-
talaban minden gyermek vigydz. Utcin vald
kozlekedésiik kielégitd. A tanév alatr fert6z6
betegséeben négy tanuléd volt. (Rézsahimld,
‘bardnyhiml6, kanyar6, mumsz.) Az orvostdl
altaldban nem félnek. Oltdskor négy tanuld
sirt, makacskodott, (hirom fit, egy ledny.

'

Ezek a gyerekek maskiilonben iger/1 bitrak és
felszabadultak tudnak lenni.)

A felndtiek feliigyelete mellett minden gyer-
mek helyesen 8ltézkadik.

VILAGNEZETI—POLITIKAI ES
ERKOLCSI FEJLETTSEGI SZINT

A tanulbk életében az iskolai munka meg-
jelenése altaldban nem okozott tdrést. Szep-
temberben, oktéberben a tanulék tEbbsége is-
kolaérett volt. Az egységes iskolai hatds elle-
nére is részben az el6zmények, részben az ott-
honi hatdsok miatt értelmi, fejlédésik nem
egyontetli. Hatdrozottan nem mondhatjuk azt,
hogy az évodabdl j6tt gyermekek ezen a téren
elébbre vannak. Alkalmazkodé képességiik,
kozosségi magatartdsuk fejlettebb, értelmi ké-
pességlik 4ltaldban j6. Nem lehet éles hatére
vonni a volt évoddsok és-a csalidban nevelke-
dettek kozott, hisz hasonlé ardnyban van
mindkét tipusit csoport kdzotr kiemelkeddbb
és atlagon alauli. értelmi képességti. A kiilvi-
lig benyomisai irdnt igen fogékonyak. Kiils-
nosen az érzelmileg motivalé feltlindbb tulaj-
donsigh tirgyak és jelenségek keltik fel figyel-

"miiket. Egyre inkdbb képesek a lényeges felis-

merésére, tovabba egész és hozzdtartozd részek
lasdhoz megismerték annak részeit a betiket,
megkiilonboztetésére. Pl. Az olvasis megtanu-
a kiilonb6z8 hangok képeit. Majd amikor
hangiisszevondst,  berfikapesoldst  végezriink,
képesek voltak arra, hogy egészében 1s felis-
merjék. Ezt az analizdlé és szintetizalé mun-
kit midr 6nalidan is el tudjdk végezni. Id8ben
eltolédds volt ennek a logikai miveletnek iz
elsajdtitdsdban. Azok a gyermekek, akik
1956-ban sziilettek, tehit mair a tanév els6
felében betsltotiék a 7. életéviiket, a leghama-
rabb jdttek rd az analizis és szintézis mun-
kajira. Kb. 20 tanulé mdr november kozepén
biztosan és j8l végezte ezt a logikai miiveletet.

_ A bevésésben és a rdgzitésben hidnyossdg volt

5—6 tanuléndl. Ezeknél gyakran el8fordult
betiitéyesztés és csere vagy cgy rogz6dott szo
(Pl. ma-ma ma-lom, vagy alma al-vé.)

3 gyermeknek hosszabb iddre volt sziiksége
logikai mivelet elsajétitdsahoz. (B. K., B. J,
K. A)

B. K. é B. J. nem jirtak évoddba, nem
napkozisek. Otthon tanultak. A szil8k tobb-
szor elolvastdk a feladatot. Beléjitk vés8dott
anélkiil, hogy a logikai miveletet elvégezték
volna. Igy az ismeretlen szovegben nem tud-
tak tdjékozddni. Mindhdrom gyermek kb. de-
cember kézepén tudott csak kapesolni. K. és J.
még néha most is gondolkodva, lassibb iitem-
ben olvas. Erdekes, hogy szdmtanbdl is az
utdbbi két gyermek kiiszkddik hasonld rehéz-
séggel. A jelenségek mennyiségébél tiikroz8ds
Osszefiiggést nehezen ismerik fel. Szoveges fel-
adatok logikai elemzésére csak nagy segitség

59



mellett képesek. Hasonloképpen gyenge még
ebben P. és J. Mindkér gyermek figyelmének
rartossiga nem kielégits. Sz.-nél a kisgyer-
mekkori agyhartyagyulladds nyomai tiikr626d-
nek. Otthoni koriilményeik sem kielégitGek,
ideges, zaklatd hatdsok érik Sket.

Az osztdly tanuléi az sszefiiggések felis-
merésében még iranyitdsra szorulnak. Ennek
fejlesztéséhez j6l alkalmazhaté forma az Gsz-
szehasonlitisok végzése. Az azonossigot és kii-
15nbséget mar j6l észreveszi az egész osztaly.
Pl. a kis- és nagybetllk osszehasonlitisiban.

Kornyezetismeretbdl a négy évszakkal kap-
csolatban végeztiink megfigyeléseket.

Pl: ,, Az id6jaras hatisa a névények, alla-
tok és emberek életére.”” Ez az alapvetd kol-
csdnhatds és Osszefiiggés elmélyiilt, rdgzd8dote
valamennyi gyermekben. Az osztély 50 %-a a
tavaszi jelenségek megfigyelésekor mar ©Onal-
16an Allapitotra meg az észlelt véltozdsokat,
Osszefiiggéseket.

Figyelmiik hamar lankad, de terjedelme az
életkoruknak 4ltaldban megfeleld. Négy tanuld
esetében nem kielégitd: S. J., Sz. B. U. I, N.
E. Emlékez8képességiik 4lcaliban j6. Harom
tanulé esetében (K. T., G. E,, D. V. a felejtés
szembetfind. Logikai emlékezetiik fejl6dd. Kép-
zeletvildguk az életkornak megfelelden 4ltald-
ban j6. A gyermekek zomét sokféle, szdmukra
rendkiviili hatds érte (kirdndulds, nyaralas, ji-
ték, mese), ami kell8en befoly4solja képzele-
titk fejl6désér. Alkotd fantdzidjuk mikodése
aktiv. Ebben az évben mintegy 15—18 mesét,
torténetet olvastak az iskoldban a tbldrél. Er-
dekli ket a kalandos térténet. Lizban égett
az egész osztaly a Tenkes kapitinya addsa ide-
jén. Nemcsak fantdzidjuk miikddésében nyil-
vanult meg, hogy érdekli 8ket, hanem tettek-
ben is. Februdrban csapatokat szerveztek és
jitszottdk is a parhuzamos osztillyal. .

Erzelmeik erdsek, nem titkoljdk azokat, 4l-
taldban egyre tobben képesek arra, hogy a
nyugodt munka érdekében tartézkodjanak az

erGsebb érzelmi kitorésektSl. Nehezen tud gitat

szabni érzelmi, vagy érdekl8désbdl eredd kits-
réseinek U. S., K. B, H. L.

A TANULOK VILAGNEZETE

Az osztdly zome egészséges szemléletd kor-
nyezetben él. Négy gyereket részesitenek val-
l4sos nevelésben. A kett8s nevelés problémaja
ebben a korban még nem jelentkezik élesen.
Kardcsony tdjan felvet8dott a Jézuska-prob-
1éma. Jé hatassal volt valdsdgérzetiik fejlesz-
tésére az osztdly alldsfoglaldsa. Irdnyitds mel-
lett képesek kiilonbséget tenni a mese és a va-
16sag kozoet.

Az OBket koriilvevd tdrsadalmi élet esemé-
nyeirdl részben tudomdst szereznek. Ez érdek-
16désiikedl fiigg.

A régi és a mai élet Ssszehasonlitdsdra nem
képesek. Egy-egy érzelmileg kozel all6 toreé-
net megragadja Gket.
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A szocialista hazaszeretet elemeivel rendel-
kezik valamennyi tanulé. A nemzeti iinnepe-
ken szivesen és érdeklBdéssel vesznekrészt. Kii-
londsen érdekli 8ket a marcius 15-i iinnepség.
Ugyanis ezekr6l hallanak a legkézzelfogha-
tébb,' legkonkrétabb formiban a csaladi kor-
ben is. Gyakran mis iinnepekkel is osszeté-
vesztik ezt.

Tanulék viszonya a munkihoz, ranuldshoz.

Feladattudata valamennyi tanulénak kiala-
kult. De t5bb esetben nem 2 tudatossig vezérli
Oker a feladatok elvégzésében, j6 osztilyzat
elnyerésében. Erre 8sztonzd er8 néhiny tanuls-
nél az otthoni {gérgetés, jutalmazis, pl. P. A.-
nak azt igérték sziilei: ,,ha 10 6t5s6d lesz az
ellen8rz6ben, kerékpdrt kapsz.” Még a jéké-
pességli, konnyen tanulé gyermekek esetében
is el6fordul, hogy pénz vagy valamilyen jiték
a jutalma, dra az 6tdsnek. (G. P., K. L)) Irds-
beli feladataikar a tanitéi ellendrzés tudati-
ban rendesen elvégzik, nagy segit8erd ebben
a napkozi otthon és az otthoni feliigyelet is.

Kedves tantirgyaik is vannak: a kornye-
zetismeret, gyakorlati foglalkozds, testnevelés..
A legtobben szeretnek olvasni. A tanuldéknak.
kb. 60 %o-a mir mesék olvasdsival is prébal-
tevékenykednek olyan munkiban, amely ‘sok
kozik. Altaldban szeretik a munkit, szivesen
mozgast, jatékos elemet tartalmaz.

KOZOSSEGI MAGATARTAS
SZOCIALISTA HUMANIZMUS,

Az emberekkel valb. kultdralt érintkezés az
osztdly tanuldinak z8ménél kielégitd.

Magatartds a csalddi kdzdsségben.

Sok gyermék d&szinte bizalommal fordul
kérdéseivel sziileihez. Csalddlitogdtdskor csak

" 1—2 esetben tapasztaltuk, hogy a gyermek

nem mindig szdmol be arrél, ami vele az is-
koldban tortént. (V. E. sziilei igen elfoglalt
emberek, orvosok. U. S. — apja vidékre jar
dolgozni. U.S. otthonj magatartisa nem kielé-
gitd, gyakran szemben dll, makacskodik, ellen~

&l anyja kérésének, megszakitja mdsok mon-

danivaléjat. U. S. kés6i gyermek, felndtr 20—
23 éves testvérei vannak, akik mint legkiseb-
bet igen elkényeztették, sok mindent rahagy-
tak, s bizony most prébilkozik, hogy akaratat
érvényesitse. Figyelmesség, el8zékenység a csa-
lddtagok és mds felnbttek irdnt még sok javi-
tisra szorul az osztdly legtobb ranuldjanil.
A napkozisek jobban allnak ezen a téren, tébb
alkalmuk volt az udvarias magatartas gyakor-
lsara.

Magatartds az osztaly- és iskolakdzosségben.

A tanuléknak egymds irdnt tandsftott maga-
tartdsa altaldban j6, bar el8fordulnak kisebb
helytelenségek. A fitk, l4nyok csoportja nem
kiiloniil el élesen, baritokat vilasztanak mind-
két részr6l. Ugyanigy nem vilik kiilén a jobb
és gyengébb tanulék csoportja sem.



Erdekes, hogy milyen szempontok érvénye-
siilnek koztiik a bardtok megvalasztdsdban.
Felmérést végeztiink ezzel kapcsolatban. Ki
a bardtod? Miért 8t vilasztottad? A ldnyok
kozil D. E. a fitk kozil K. L., T. T. vilasz-
totta sok gyermek. — Azért, mert j6 maga-
tartasbiak, sokat és jbl felelnek — hangoztat-
tak a valaszukban.. P. A. azért, mert mindig
viddm, j6l lehet vele jatszani. :

Segitdkészek egymassal szemben. Tanszere-
ket szivesen adnak egymdsnak.

A jitékban 6nzés 1—2 tanulbéndl nyilvinul
meg (K. B, H. L., P. Cs.). Ezek a tanulék
egykék, szereplésre, kiemelkedésre vigydk.
Hozziszoktak ahhoz, hogy otthon Ok a leg-
szebbek, legokosabbak, mindent legjobban tud-
nak, ezért keriil felszinre ndluk az &nzés.
Altaldban Sriilnek egymads sikereinek. A kizds
&s egyéni megbizdsokat szivesen, Srommel ldc-
jak el. (Feleldsdk, naposok.)

Szinte versenyeznek ezek ‘elnyeréséért.

Kialakuléban van az 2 megbizhaté mag,
amelyre a kovetelések teljesitésében mindig
szamithatunk. Toérekedni kell arra, hogy ezek
a gyermekek legyenek egyre tobbszér a jo ér-
telemben vett hangaddk. Kiildndsen kiemel-
kedd D. E. kozosségi érzése, lelkesedése a ko-
z6s munkdért. Egyre gyakrabban vessziik észre,
hogy figyelmezteti tarsaic: Figyelj, Péter, mert
miattad nem kap akkor j6 pontot vagy elis-
‘merést a_ padsor, vagy osztdy. Képességei
olyanok, hogy tarsai f6lé emelkedik. Fellépése
hatirozott, biztos. - .

Szivesen segit tarsainak. Egy kicsit anyds-
kodé, de ez abbdl kivetkezik, hogy otthon az
Bt testvér koziil 8 a legiddsebb, az irdnyité,
szervezd és segitd a jatékban, munkdban.

Arulkodds év elején kis mértékben jelentké-

zett néhiny tanuléndl. Most mir kiilénbséget
tudnak tenni az 4drulkodds és a jogos bejelen-
tés kozset. :

A tanulék személyi tulajdonhoz vald viszo-
nya jé. Egyes gyermekek hibdznak még e té-
ren. PL. G. E. a sajit holmijira vigydz, a ma-
séval nem trddik. H. L. a sajit holmijira
sem vigyaz kell6képpen pl. zsiros kenyeret
becsomagolatlanul a fiizetek mellé vagy a zse-
bébe teszi, tanszereit ethanyogatja.

A tanterem tisztasigira, a padok épségére
iranyitds mellett vigydznak. :

ESZTETIKAI FEJLETTSEGI SZINT:

Az osztaly tanuldi. a kulturdlis fejleteség
kiilénbsz8 fokdn 4llnak. Altaliban keresik
és.észreveszik a szépet, Oriilnek neki. Szivesen
mennek a szabadba. A sétdk mindig nagy
6romet, lelkesedést valtanak ki bel8lik. Egy-
ontetlien Oriilnek a szép szemléltetd eszkdzok-
nek, tdblai rajznak. Az egész osztilynak ked-
ves szérakozdsa a rajzolgatds, szivesen rdg-
zitik azt, amit szépnek larrak. A gondozott, ’
rendezett csaladi kornyezet is fejleszti az iz- -
lésiiket.” Valamennyien igénylik, hogy a szé-
pen elkészitete leckéért elismerést kapjanak.
Osszehasonlitds alapjin mdr ondlldan képesek
véleményt mondani, hogy a bemutatott tirgy
miért tetszett.- Az otthon sok segitséget nydjt
a gyermekek t5bbségének. Sok gyermeknek

~ rendszeresen mesélnek a csalddban. Esztétikai

élmények szerzésére sok segitséget nydijt a ta-
nuldk tobbségének otthondban levd ridié és
]
televizib.
Vanczik [zsef és Maddcsi Mdria
Tanitdképzd Intézet, Nyiregyhidza

> &&

Szemle

ZBIGNIEV PIETRASINSKI: A HELYES
GONDOLKODAS PSZICHOLOGIAJA

(Gondolat kiadé, Bp. 1966.)

A pszicholégidnak talin egyetlen teriiletén
sem jelent meg annyi szakmai tanulminy, mint
a gondolkodaslélektana korébdl. Mégsem  te-
kinthetjiik Pietrasinski kdnyvét csupan ,szdz
kényv utdn a szdzegyediknek”. Ami 1) és
kiemelkedGen figyelemremélté benne, az az
idevonatkoz6 legkorszer(ibb rudoményos ered-
ményeknek kozvetlen gyakorlati felhasznala-
sara irdnyuld tdrekvése. ’

Bizonyos - vonatkozasban gyakorlati célt, a
nevelés kozvetert segitségée szolgaljak a ma-
gyar pszicholdgusoknak e témakorb8l megje-
lent miivei is, hogy csak a legkiemelked8bbe-
ket emlitsem. Dr. Lénird Ferenc ,,A problé-

\

"mamegoldé gondolkodés”, dr. Kelemen Lészl6-

nak ,,A tanulék gondolkoddsa 6—10 éves kor-
ban, majd, A 10—14 éves tanulék tuddsszint-
je és gondolkoddsa” ciml munkdi, vagy Sa-
lamon Jen6 ,,A gyermekek gondolkodisa a
cselekvésben” .cimil konyve. Pietrasinski a kdz--
vetett segitségen tilmenden azonban e népsze-
rd tudomanyos mivével azt akarja kbzvetle-
niil szolgdlni, hogy a legszélesebb korben no-
velje az emberek kultérdjit, értelmi képessé-
geit, ésszerlisitd, alkotd tevékenységet s ezilrtal
hatékonyan névelje a szocialista népgazdasig
fellendiilését, a termelékenység novelését. Piet-
rasinski kissé szemrehdnydan 4llapitja meg,
hogy a miiszakiak hasonlithatatlanul gyakrab-
ban tdrekszenek a tudomdnyok legdjabb viv-
mdnyait sajit gyakorlatukban hasznositani és
gy a termelést szolgdlni, mint a pszichologu-
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sok. Ugy ldtszik e mulasztdst akarja pdtolni e
mivével.

Téméjat a szerz8 hirom szorosan Osszefiig-
g8 részben fejti ki. El8szor ,az értelem tulaj-
donsigait” (az értelmi képességeket, a kulta-
ralt gondolkodist eldsegitd és gatld tényezd-
ket) ismerteti, majd a misodik f8 részben irja
le az ,értelem munkdjit” (problémamegoldds
folyamatit és az alkoté munka pszicholdgid-
jat) és a harmadik f& részben az ,értelem for-
maldsat” és ,,fejlesztésének feltéreleit és mbd-
jait”. Az cls6 £6 részt a képesség fogalmdnak
elemzésével kezdi. Sajndlattal kénytelen meg-
allapitani, hogy teljes értékl meghatdrozast
még nem ad a pszicholégia. Az angol pszicho-
légusok képességen egyfel8l valamely sze-
mélynek bizonyos problémahelyzetben megfi-
gyelhetd és feladatmegoldasban megnyilvinulo
hozzdéreését (ability), masfeldl rtanuldsra és
feladatmegoldasra alkalmassigat értik (apti-
tide). A nyugati pszicholégusok 4ltaldban
megkeriilik a meghatdrozdst és fOként a ké-
pességek alapvetd fajtdi kivalasztdsinak, mé-
résének, és osztdlyozdsinak kutacdsdval fog-
lalkoznak. Ezzel szemben a szovjet pszichold-
gusok a képességek eredete, és fejlédése, vala-
mint fizioldgiai és pszicholégiai mechanizmu-
sa irdnt érdekl8dnek, s igy hatdrozzdk meg a
képességeket: ,olyan pszichikus tulajdonsi-
gok, amelyek valamely. tevékenység sikeres

végrehajtdsinak feltételei”. A szerz8 egyiket _

sem fogadja el lényeget kifejezd, teljes meg-
hatdrozdsnak és ez utdbbi meghatdrozdsba be-
illd megfogalmazdst ad, 4llitvin, hogy ,,a ké-
pességek azonosak az egyén olyan tulajdonsi-
gaival, amelyekt6] tanuldsdnak kénnyhsége és
felfogdsinak gyorsasiga fligg.” Ez kétségeelen
egyoldald leszikitése a fogalomnak.

A szerz8, mintdn az emberi képességeket 3
alapvet8 csoportba sorolja: 1. értelmi képes-
ségek, 2. észlelési képességek és 3. pszichomo-
toros képességek, — sziikségesnek tartja, hogy
az értelmi képességekrdl szélva tisztizza az
intelligencia fogalmdt. Az intelligencia az 8sz-
tonds, a szokdscselekvésen és a szenzo-motoros
prébilkozdson thlemelkedd magasabb alkal-
mazkodasi lehet8séget biztosité emberi tulaj-

donsdg. A szerzb szerint az intelligencia az 4j

feltételek és feladatok kovetelménye korében
alkalmazott értelmes emberi viselkedés, amely-
nek meghatdrozdsai koziil szdmosat felsorol.
Szdmdra legmeggy6zGbbnek egy amerikai pszi-
cholégusnak, Stoddardnak és egy lengyel pszi-
cholégusnak S. Sumannak meghatarozisa mu-
tatkozik. Ez utébbi minket a Claparéde meg-
hatérozdsira emlékeztet. Suman a hatékony
intelligencidrél mondja, hogy ezalatt § ,a
gondolkodasi aktusok végrehajtdsa sorin meg-
szerzett értelmi tapasztalat fokir és azt a ké-
pességet érti, hogy a tapasztalatokat az isme-
retlen helyzetekben és az ) problémak meg-
oldasinél helyesen és eredményesen hasznilja
fel” az ember. A szerz8 a késdbbiek sorin
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angol, amerikai szerz8k (f6leg Thurstone és
Guilford) nyomdin keresi az alapvetd érrelmi
képességeket, s eljut ahhoz a megallapitishoz,
hogy az intelligencia gyliji6fogalom, mely az
értelmi képességek bizonyos egyiittesét Gleli
fel. :

Ezutdn az intelligencia elemi tényezdit ke-
resi és részletesen ismerteti J. Guilford két
tényezbs elméletée (emlékezési fakrorok, gon-
dolkodasi faktorok, és ezekben foglalt megis--
mer6, értékeld produktiv képességek.) Mint-
hogy bizonyos foka intelligencidt minden em-
berben feltételez, elkiiléniti az értelmi fogya-
tékosokat (oligafréneket) 2 normalis értelme-
sektSl. Ezeket azonban tovdbb rangsorolja és
jellemzi a kevéssé intelligens (az ostoba) wi-
selkedés jellemzd sajatossigat. Végil a ki-
magaslé intelligencia sajitossagait mutatja be.
A kimagaslé intelligencia tulajdonsigaiként a
gyorsfelfogd képességet, a kielégitetlen tudds-
szomjat, és tanuldsvagyat, a j6 emlékezetet, a
nagy 4ltaldnositd képességet, és képzeld erde
é az 4j, bonyolult szimbélum rendszerekkel
végzett miveletekre valé képességet sorolja

fel.

Igen j6l szemlétetett, és meggy6z8en kifej-
tett a képességek eredetérdl irott fejezete. Kii-
lénbséget tesz Leontyev nyomdn az idegrend-
szer 6r6klstr tulajdonsdgaitdl fiiggd természe-
tes képességek (mint pl. a feltételes reflexek
gyors kialakitdsira vald képesség) és a sajd-
tosan emberi képességek kozott, amelyek kiala-
kuldsdban dént6 tényezd a tirsadalmi tapasz-
talat drvérele és azok kialakitdsiban alkalma-
zott j6 médszer.

A 11. f8részben a gondolkodis médszertani
Eultiirdja cimen a szerzd kifejti a gondolko-
dds kultdrdjinak fogalmit, a gondolkodds és
képességek fejlodésének kapcsolatit e fejl8dést
elosegits és gatld tényez8ket. Majd gondosan
ismerteti ,,az értelem munkdjit” ezen belill a
problémamegoldds folyamatdt és az alkotd
munka pszicholégidjit. A problémakdrbe be-
vezetd els@ rész utin ez képezi Pietrasinski
népszerlisité tudomdnyos mive legértékesebb
részét. (95—178) J6 példikon kdnnyedén &t-
vezeti az olvasét a szerz8 a gondolkodds sa-
jitos teriiletén, a problémamegoldé miveletek

" mihelyén gy, hogy kénnyen magdévi is te-

gye e folyamatok, helyes végzésének technikai
cljdrdsdit. A mindennapi életben felmeriils
egyszerl és tudomdnyos problémik megoldd-
sanak egyardnt megmutatja a menetét és a he-
lyes miveleti eljardsokat. A dialektikus tar-
gyaldsi mdd szerencsés velejiréja, hogy amikor
felmutatja pl. a sémdk (gondolkoddsi szabid-
lyoK, a torténelem nagyjai 4ltal mir felfede-
zett megolddsi mddok) elsajatitdsinak és al-
kalmazni tuddsdnak haszndt, ugyanakkor ri-
mutat arra, hogy ezek sokszor az 4j, a jobb
eljardsi médok keresésének gdtléi és a rutin

emberek sokszor a merész Gjiték kerékkotbi.

A téma kifejiése sorin problémamegoldasi fel-



adatokat ad az olvasénak, hogy Snmegfigyelés
alapjan segitse bizonyos lélektani t&ir’vényszg~
riségek felismeréséhez. A prébik utdn tana-
csokat is ad a problémamegoldés pszicholégiai
stratégidjdra, a gyorsan célravezerd megolda-
sok keresésére. A kdnyvben kozponti helyet
foglal el az alkotds pszicholégidja. E részben
nemcsak az alkotds folyamatit elemzi és tor-
vényét mutatja ki, hanem a tdrsadalom széles
rétegeinek kivdn tanacsot adni, hogy  mily
médszerekkel jirjon el, ha felwaldls, &jito,
technikai, tudomanyos, vagy mtvészi alkotéva
akar valni. Nemcsak részletesen leirja példaul
a feltaldlé tevékenység folyamatdnak moz-~
zanatait, de rdmutat arra is, hogy milyen ér-

telmi miveleteket végezzen el a technikai té~

ren alkoté &jitd munkdt végezni kivdnd, egy
taldlmany létrehozdsa érdekében. A médszer-
tani alapelvekre és eljirasmédok ismertetésére
nagy gondot fordit. ’ ) .

A harmadik fdrészben az értelem formdli-
sarél, az érielem fejlesztésének kedvezd felté-
teleirdl és modszereirdl ir a szerz8. Elesen bi-
rilja a lengyel kdzoktatdst, amely ugyan he-
lyesen az ideoldgiai és politikai nevelest tekin-
u1 féfeladatdnak, de ezentdl csupdn az isme-
retdtaddst, készségek és j6 szokdsok kialakitd-
sat tdzi ki célul, s megfeledkezik a gondolko-
dds, az értelem hatékony fejlesztésérdl. Mig
példdul — irja — a gazdag Franciaorszdg ko-
zépiskoldi 4 gondolkodds formdildsira és a
kutatdi véna fejlesctésére fekreti a stlyt, és
ezt fontosabbnak tartja mint az ismerethalmo-
zdst, addig a gazdasdgilag szegény Lengyelor-
szdg err6l megfeledkezik. Pedig az orszédg
gazdasigi, kulturdlis felemelkedésének eléfel-
tétele a tudominyos gondolkodds és az alkotd
értelmi tevékenység legmagasabb szintre eme-
Iése a legszélesebb korben. Elmarasztalja az
iskolai oktatds gyakorlatdt, amelyben a tani-
rok fdleg emlékezetfejleszt6 munkit végeznek,
s Ggy képzelik, hogy az ismeretnytjtassal és
szamonkéréssel a tanuldk gondolkodasa ,mel-
Léktermékként” dgy is kifejlédik.

Befejezésként értékes dtmutatdst ad az ér-
telmi képességek, az intelligencia, a gondolko-
dés és alkotdrevékenység Snmagunkban vald
kifejlesztésére, az nnevelésre.

Pietrasinski {rdsa élvezetes és igen komoly
nevel8 hatdst olvasmény. Ezt az egyébként
nehéz témit érdekesen, élvezetesen, szemléle-
tesen, példdkkal és kisérleti feladatokkal gaz-
dagon kisérve fejii ki. Szellemes, olykor iro-
nikus az e téren elkdverett tdrsadalmi és
egyéni hibdk birdlatiban, és pozitiven sugal-
mazd$, amikor a téma dialektikus tdrgyaldsa
folyamén igyekszik az olvasét megnyerni a
helyes gondolkodds pszicholégiai tSrvénysze-
riiségeinek elsajdtitdsara.

Dr. Kiss Tihamér
Debrecen

" L. N. LANDA: AZ ALGORITMUSOK _
ES A.PROGRAMOZOTT OKTATAS

(Tankdnyvkiadé, Budapest, 1966. 90 ol-
dal, 5,60 Fr). — ,,A pedagégia id8szert kérdé-
sei kiilfoldén” sorozatban ez a misodik k&--
tet, mely a programozds kérdésével foglal-
kozik.

Landa tanulmdnyai — kozottik ez is —
nagy érdeklddést viltanak ki a hazai olvasé-
taborban.

A ‘tanulminy f& tendencidja az oktatdsi
program (algoritmus) kidolgozdsi szakaszainak
bemutatdsa. Az oktatdsi programok készité- .
sének 8 szakaszat tirgyalja. A kiindulds elsé-
szakasza az oktatds tartalmdt, céljit elemzi.
Foglalkozik a végallapot viltozdsainak szdm-
érickeivel, a program készités és felhasznalds.
sordn a pszichikus folyamatok diagnosztikald-
sdnak médjaival, a programozott. anyag ta-
nuldsakor a tanuldi tevékenység formdival,.
egyik dllapotbdl a mdsik 4llapotba jutds kér-
désével, a sziikséges tevékenység végrehajrdsi-
hoz legalkalmasabb feladattipusokkal, a ta-
nuldk cselekedeteire, (f8ként hibdira) vald rea-
gilds programszerkesztési mddjainak elvi és
gyakorlat kérdéseivel.

Ujszerft kibernetikai aspektusban vilagitja
meg a folyamatok (ezen beliil a tevékenységi
formdk) algoritmikus lefrdsdnak mddjit, az
algoritmus fogalmdnak helyes alkalmazé§ét a

£

kulos-

pedagdgiai | jelenségekre.
kapcsolddd  pszichologiai
nosen elgondolkoztatdk.

Meger8siti az olvaséban azt a rudatot, hogy
a pedagégidban, a neveléslélekranban jelenleg.
hasznalt pedagégiai kategéridk — az aktivi-
tds, az ismeretek -elsajatitdsinak tudatossdga
stb. — hatdrozatlanok, pontatlanok az ember
szdmara is, de f6ként a gép, a kibernetikai gép
szdmara hasznalhatatlanok. )

A programozott oktatds éppen ezeknek a
pedagégiai jelenségeknek pontos elemzését, al--
goritmikus lefrdsdt, irdnyitdsit tekinti felada-
ténak, hogy az otkatdsi folyamatot, a tanulék
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megaliapitasai

tevékenységét — ismeret-, jartassig-, készség-
elsajatitdsi folyamatdt — megfelelden irdnyit-
hassa.

Jelent8s a munka, mert a programozott ok-
tatassal felhaszndldsra keriilt 4j terminoldgia-
kat megfeleld megvildgitdsba hozza.

Megvildgitja az ,oktatdsi program” és az
,»oktatdsi algoritmus” fogalmat, ahol az okta-
tds tartalmdnak, céljinak, az oktatd, a tanuld
tevékenységének komponensekre tagoldsa, mi-
veletekre bontdsa a-feladat. Foglalkozik az al-
goritmus fogalmanak helyes alkalmazisival, a
‘haszndlatdban elkovetett hibdkkal. Részlete-
sen elemzi a tanuldi vilaszok hibakeresési
médjit az informdcidkra adott valaszokban.
Az clemzésben fontos megallapitisokig jut el.

A végkovetkeztetdse is vildgos. A progra-
mozott oktatds csak a lehetBségeket teremti
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‘meg a magas hatdsfokd oktatashoz. Ahhoz |

azonban, hogy ezek a lehet8ségek mennyiben
realizalédnak, a benne alkalmazott oktatdsi
algoritmustél fligg. A hatékonysig kérdésé-
ben tovabbi tudomdinyos kutatisokkal kell

megkeresni az oktatisban a legkedvez6bb szi--

tuicidkar.
Veidner Jdnos
Szeged

KOVACS ZOLTAN—ZATONYI SANDOR:
TANARI KEZIKONYV A HETEDIK
.OSZTALYOS FIZIKA TANITASAHOZ

(Tankdnyvkiad6, Budapest, 1966. 277 oldal,

14,— Ft.) — A 6. osztdly fizika tanftdsihoz
kiadott kézikdnyv szerkezeti, tartalmi’ és
mddszertani  elgondoldsait viszik tovdbb a
szerz8k a 7. osztdly anyagéra.

Az els8 rész a tanterv 7. osztilyos anyagit
és ehhez kapcsol6dé médszertani megjegyzése-
ket tartalmazza. (Nevelési feladatok, szemlél-
tetés, oktatdsi folyamat korszer{isitése.)

A misodik rész részletesen kidolgozott tan-

‘menet javaslatot ad. Ezt kovetbleg témako-
rokre bontva, a tankdnyv tdrgyaldsi sorrend-
jéhez szorosan kapcsolddva foglalkozik az
.egyes tanitdsi 6rdk anyagival. Megvildgitja 2
tanitdsi anyag helyét a témakdron beliil, fel-
.sorolja az elsajititandé fogalmakat, &sszefiig-
géseket, nevel6i feladatokat, az éra menetére
javaslattal szolgdl. Kozlik a szerz8k érén-
ként a tankonyvi feladatok megoldasdt, &sz-
szegytjive az 6rdhoz szitkséges eszkdzok és
‘anyagok jegyzékét.
" Egyes 6rik anyagihoz téblavézlat javaslat
£s kiegészitd anyag kapcsolédik, melyben az
6ra felépitésére, szemléltetd anyagdra, a tan-
‘kiinyvt(iﬁ) elterd mas elgondolasokra, a kap-
csolodé kozépiskolai anyag egyes részeinek
megvildgitisira keriil sor. ~

A harmadik rész fliggelékjellegli, mely a 7.
osztily tanitdsi anyagdhoz az IFERT-tdl
‘megrendelhet, a hazilag elkészithetd, a be-
gyujthetd eszkozdk, anyagok jegyzékét, az is-
kola mds szertarabdl kdlcsdnvehetd eszkozok
felsoroldsdt, a 7. osztilyos perg6filmeket, dia-
filmeker rartalmazza. A tandrok és tanulék
szdmdra ajdnlott bibliogrifia zarja a segéd-
konyvet.

Miutdn iskoldinkat a jovében tandri se-
gédkonyvekkel kézpontilag a minisztérium
nem latja el, ezért szorgalmazzdk a szakos
kartirsak az iskolai kdnyvtirba valé beszer-
zését helyl er6forrdsokbdl, és egyben sajat
kiinyytfiruk gyarapitdsdndl is gondoljanak be-
szerzésére.

Veidner Janos
Szeged

PSZICHOLOGIAI ALAPFOGALMAK
KIS ENCIKLOPEDIAJA.

Szerkesztette: dr. Bartha Lajos
és Szilagyi Lilla. .
Tankonyvkiadd, Budapest, 1966. 210. old.

A pedagdgiai hatds pszichikus hatds. Peda-
gégial tevékenységeink ellendrzéséhez, hatds-
fokdnak vizsgalatzhoz elengedhetetlen ennek
a ténynek szem elbtr tartdsa. A pedagégiai
hatds egy osztdly tanuléiban nem mindig
ugyanazt az eredményt vélya ki, mésrészt
azonos tevékenységek mogdtt teljesen kiilon-
bsz6 belsb inditékok hizddhatnak meg. Ezek-

nek a kiilsnb5z8 belsd inditékoknak a megér-

tésthez a pszichikum tSrvényszeriségeit is-
merniink kell. Mégpedig a konkrét személyiség
pszichikus folyamatait és tulajdonsdgait a
kérnyezettel a tdrsadalommal alkotott redlis
kélesénviszonydban. A pszicholégiai alapis-
meretek -minden pedagégus alapvet8 szakmil-
veltségének elengedhetetlen részei.

A pszicholégiai ismeretek azonban 4llandé-

an fejlédnek. Mind a pszicholdgia tudoménya,
mind annak gyakorlati alkalmazisa hosszi bo-
nyolule fejlédés eredménye. Egyre tjabb isme-
retekkel gazdagodnak a pszicholégia tudomi-
nyanak elméleti alapjai, egyre szorosabbd vil-
nak a pszicholégia és mas tudominyok kap-
csolatai. Minden pedagégus szdmira elenged-
hetetlen tehdt, ha pszicholdgiai ismereteit fel-
Ujitja, béviti.

Ilyen meggondoldsok alapjin hatirozta el
a Kozponti Pedagbgus Tovabbképz8 Intézet
olyan enciklopédia szerl kiadvdny megjelen-
tetését, amely bemutatja a pszicholégia tu-
dolma'nyénak néhdny legfontosabb alapfogal-
mat.

A kdnyv azonban igy is nagyon hasznos se-
gédeszkz minden pedagdgus szdmira.  Igen
16, hogy a leglényegeseb pszicholdgiai irdnyza-
tokrél (pl. behaviorizmus, asszociacids pszicho-
légia, alaklélektan stb.) is ad rovid tomér is-
mertetést, ugyanakkor viligosan bemutatja,
kozérthetd stilusban a materialista 1élektan
fontosabb t5rvényszerfiségeit (idegrendszer md-
kidése, idegrendszer filogenezise, a fejl6dés,
érés, nevelés viszonya stb). Az 3ltaldnos isko-

lai nevelének kiilondsen hasznosak a tanuldk .

megismeréséhez a személyiségripusok ismerte-
tése; a tanulds hatdsfokdnak emeléséhez a
tanplds ‘pedagbgiai-pszicholdgiai torvénysze-
riségeinek bemutatdsa; a nevelési problémik
megolddsdhoz a jutalmazds, biintetés lélektana.
Igen j6 irodalomjegyzéket ad olyan magyar
nyelvl mlvekrdl, amelyek a tovidbb érdek-
16d8k szdmdra a pszicholégiai ismeretek el-
mélyitésére szolgdlhatnak. Véleményiink sze-
rint ennek a hasznos kis konyvecskének helye

van minden pedagégus konyvtirdban.

Dr. Zsambéki Laszlé
Kecskemét

E]



1967. VIL évf. MODSZERTANI KOZLEMENYEK ~ - 1. sz.

C OJI EPXAHME
Iiagncop M Afcu.ecpu Ha €cace: nn;cxcxm €0 5 TEcTs) 1% ¢
Huwmecn Ecpuccu: FCIfccB MYJCICIZ[OILA M (LCCEENECIO LEerMet1a B O0yteHnn
METENMEIR1E€ B EECILEX FNECCEX I CLB-ICCIMBIETRA oo vinnnns S .
Baacoxcns Cabo: MBICIH O DECEEFKE ZHABMM .. ..ttt ittt e ittt iaeenss

Andop Hccv: Hexoi1CIbie ME1CERUCCREE ICEECCHl Y[OXCB [O INKOJEEOMY TEJIEBENCHHIO
Humpe SykceLy: JeIehIBuC(1éA [CAb LECHBEX IE2KRH M LENEEas YCT2HOEXA, KaK Ipenyc-

TIOBHE CO3BATENLEON AEATENLHCCTH YYCHRKOB B OOYUEHHH .....cvvvintiiiiinnanns
Jlopand Bexu: 2Kcnep¥MenThl DEOFfaMBLOEaBKOH pa3paCoTku yEOKa 1o A3BIKY. . .0 ve. cee
Te3a @opzay: Bekc10[ble TCCFCTRECCKEE tcr;ccu cnccofon KPYOBBIX XAMHYECKHX 3aBO-

JIOB B OOYUEHEH XEMEM . vvvvurrrienilnronaeeeesnoanssoeessansoseessnnnsennas
Andpaw Xezeciow: COBLEMEHEHE EONLOCH EOCHUTAHUA counanncmqecxoro na-rpnomama

B ERCICEX KN2CCaX IOl CABI-ECCEMBRETER. ..o vunnenn .. et e e eaaan
Macmepcxan : . ¥
Humean Hemem;: Paspaborka TeMsl YexoCHOBaKUA B 5-OM KIIACCE .« .. vvvvnirnernnsnns
Joaman Ky6uru: OnsiTHas NeMOBCTpanas nEpeaaun SMeKTPRIECKON JHEPTHHE . . .. ... ... ..
Anowns Kenemen: Ilporpammel ¢ ¢puieMOM B IMKone-BOCEMEIETKe ([eicTBus B xpyre

paugoHansHEx wHcem}. .. ... eeeeaan it eeiiaaeaas e crienes
Hwmean Hogax: Ha sonbmmi BO3myx! .......... ..ottt et eiene i
TIabop Ceaendu: MaxuMann3M B OOYHCHHH KPAEBEHACHHIO « . oo vvrverrnserrannesnnsconas
(07 . -

.
INHALT
S Mikl6svdri: Am weiteren HOTIZONT!  ccoiieuieriiierenereeeeniierentonsocararoniens eveeresesnrenns
1. Borsodi: Weltanschauliche und lehrfachliche Probleme im Rechnenuntérricht der Un-
terstufe ereeensetsareensterrasasanenenn erenserriearans eeetesaesniteeiaresans teresresriranens
Fr. B. Szabé: Gedanke {iber die Studxenkontrolle ............... eeereeaaaaneeens rererenesenns creeenes
A. Nagy: Einige methodischen Fragen der Fernsehstunden .......ccoiveeiiienniiinnnes eeresvesans
1. Zukovics: Die didaktische Rolle der Vorkenntnissen und die Zlelaussetzung, als Vorn-
ausserzung der bewussten Schiilertitigkeit im Unterricht ....ooceieiiiiiiiniinnll eenrenes

L. Béky: Experimente zur programmatisierte Bearbeitung einer grammatischen Lektion ......

G. Forgich: Emlﬁe zeltmasmgen Fragen der chemlschen Grossbetriebsverfahren im Che-
mieunterric

A. Hegediis: Finige prmmplellen Fragen in Erziehung zur sozialistischen Vaterlandsliebe

Kleinere Mitteilungen

1. Németh: Die ‘Bearbeitung - von Tschechoslowakei in der V. Klasse ......cccooeevvnnnneet
Z. Kubinyi: Experimentelle Demonstration der elektrischen Energiefiirderung  ............
Fr. J. Kelemen: Filmprogramme in der allgememen Schule (Operationen im rationalen

Zahlenraum)  .......eeeeeeen TS S creeereninns TN Cerereiene

" 1. Novdk: Hinaus .ins Freie!
G. Szeléndi: Maximalizmus im heimatkundlichen Unterricht

RUNASCREN ettt ettt sttt sae s s bt et enae e eas e vveen

3
7
11

16
22

28

37

16
"23

28
37

41
47

50





