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DR. SZORENYI JOZSEF

f8iskolai docens, Szeged
Tapasztalatok az érzelmi nevelés teriiletér6l

A tandrképzés gyakorlatdbdl j6l ismert jelenség, hogy hallgatbinknak Altaliban
gondot okoz a nevelési feladat megvaldsuldsinak nyomon kévetése az éra menetében.
Igaz, elméleti és gyakorlati ismeretiik még kevés, és igy ,,tdjékozdddsi reflexeik” sem
miikddhetnek kifogistalanul. Ilyen vonatkozidsti megfigyeléseiket azonban f6ként az
neheziti, hogy a ,hatd inger” (az oktatds folyamatiban érvényesiild és a tanuld szemé-
lyiségét fejlesztd hatds, az érzelmek aktivizdldsa stb.) szembesz8k8en nem vonja magira
figyelmiiket. Nem is tartjdk meglep8nek, ha azt olvashatjik, hogy iskoldinkban az ér-
zelmi nevelést meglehet8sen elhanyagoljuk, pedig ez a nevelés leghatékonyabb teriilete.

A fenti megéllapitds és az a tény, hogy tanitvinyaink valdsighoz vald elméleti és
gyakorlati viszonyuldsit személyes liggyé, meggy6z8déssé az érzelmek érlelik, indo-
kolttd teszi az érzelmi nevelés problémiinak vizsgilatat.

Egy torténelmi és két irodalmi éra elemzésével arra is feleletet kerestiink, hogy mi
lehet a sokszor emlegetett érzelmi szegénység oka. (,,Sok pedagdgus panaszkodik arra,
hogy tanuldi kérében érzelmi szegénységgel talalkozik, aminek legfébb oka az &lmény-
h1any — 3:807.) — Bizonnyal el8idéz8je az érzelmi szegénységnek az a bizonytalan-
sag is, amely a hazaﬁség értelmezeseben megmutatk021k Erre utal a Koznevelésben
kdzzétett moddszertani dtmutatd: ,,mt:g ha tudatdban is vanmak { \a ycuasusuaun; a
szocializmus sordn elért hazai sikereknek, eredményeknek, a nacionalizmus vadjacdl
tartva nem szivesen nyilatkoznak meg a fiatalok el6tr.” (3:802.) Az élményhidny-
nak azonban kétségkiviil az a legf8bb oka, hogy a tananyagban rejl8 érzelmi neve-
1ési lehet8ségeket nem akndzzuk ki kell6képpen. A tanulSk érzelemviliganak fejlesztése
természetesen nem is konnyd feladat. '

- Ezeket a problémakat vetette fel igen élesen az a mintaszerlen el8készitett és ki-
vald hallgatd dltal megtartott V1. osztidlyos térténelem Sra, amelyen Zrinyi Miklos nem-
zeti politikdjdval ismerkedtek a tanulSk. Ez a tanitidsi anyag sok nevelédsi lehetSséget
rejt magiban. Szinvonalas nevel8i munka eredményeképpen a megtervezett ismeret-
rendszer a tanulSk tudatdban létre is jott, de. élményekben alig volt résziik. Pedig mi-
- nél gyengébb érzelmi szillal tapad tudatunkhoz az ismeret, anndl kevésbé vélik sze-
mélyes iigylinkké. Mégis az érzelmi hatdsrendszer kibontakozdsit mér nem irdnyitjuk
olyan tervszerlien, mint az ismeretek kialakulasat.

Miutidn az érzelem viszonyulds emberhez, tirgyhoz, a valésighoz, ezt a viszonyu-
ldst — terviink, irdnyitdsunk alapjin — a tanulénak 4t kell élnie. A tankdnyv természe-
tesen. csak tényeket, adatokat kozdl. (Pl ,,Zrinyi egy 6ndllé magyar hadsereg meg-
teremtését tiizte ki élete legfdbb céljaul — Eszményképe Mdtyis kirdly volt. — Egykori
feljegyzes szerint ,,1gen tudos, vitéz, nemzetéhez buzgd, nemes és adakozé” embert ve-
szitett el benne az orszag.” Torrénelem 6. 144.—45. 0.) Ezeket a ,,sz4raz” tényeket azon-
ban jél fethasznilhatjuk, mert pl. az emdcionilis hatds megtervezésében szémolhatunk
azzal a pozitlv viszonyuldssal, amely a gyermekben — az érzelmek szétsugirzdsa ko-
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vetkeztében — Mdryds kirdllyal kapcsolatban mir kordbban létrejoee. (1:202.) A ta-
puldk ismerik a Mdtyds kirdlyrdl sz616 monddkat. Tudjdk, hogy az uralkodénak nem
volt nyugalma, ha neszét vette, hogy itt vagy ott sanyargatjdk a népet, és kovetkeze-
tesen kiizdStt az igazsigralansig ellen. Tobbszor is dtélték, hogy a Maryis kirdly féle
emberi magatartds védelmer, biztonsagot és oromet jelent a kozdsség tagjai szamara.

Mikdzben a tanulék megértik, miért éppen Mdtyds kirdly volt Zrinyi eszmény-
képe, miért akart az 8 Gtjin jirva 6ndll6 magyar hadsereget léirehozni, és a nemzet
érdekeit szem el8tr tartva nddorri lenni, felidéz8dnek benniik a MAity4s kirdlyhoz f£&-
28d6 érzelmek. Ezek a felidézetr viszonyatélések pedig annak érdekében morivalnak,
hogy Zrinyihez is hasonléan viszonyuljanak. Ilyen mddon lehet8séget biztositunk sz4-
mukra ahhoz, hogy ismételten — immiér Zrinyivel kapcsolatban is — 4dtélhessék a nem-
zet igazi érdekeivel valb azonosuldsukat; azaz tudatosan megtervezziik a hazaszeretet
érzelmének mélyitését. Az érzelmi rezonilds Matyds kirdllyal kapcsolatban eleve csak-
nem pontosan lemérhet8, s igy viszonylag el6re megillapithatd az is, miféle érzelmi
erbket kapcsolhatunk majd be az érin annak érdekében, hogy a tanuldk belsd indi-
tdst érezzenek az (ij ismeret befogaddsira, illetleg kedvvel vald elsajititdsira. — Vi-
szonyatélésiink valaki irdnt természetesen azonnal pozitiv irdnyuldst lesz, mihelyt
megallapithatjuk, hogy szimunkra magasztos iigyet képvisel, érdekeinket védi, élete és
tevékenysége pedig példamutatd.

Azt is eleve szdmitdsba kell venniink, hogy az érzelmek szétsugirzdsa kovetkezté-
ben mindaz, amit majd késébb hallanak vagy olvasnak Zrinyirdl, felidézi benniik azo-
kat az érzelmeket, amelyeket az 6rin felkeltettiink, és azok Gjbél ithatjik egész lelki-
vildgukart, tartésan befolyasolva gondolataikat és magatartdsukat. (1:202.)

Az oktatds folyamatdban minden alkalmat fel kell haszndlnunk, hogy tanitva-
nyaink mds-mis médon ugyan, de minél gyakrabban diélbessék a kiozésséghez wvald
vonzdéddst, a kéz0sség szeretetét, hiszen a legfontosabb erkdlcsi érzelmek éppen ebbdl az
dréltségbdl fakadnak. Eppen ezért Zrinyirdl, a nemzeti hdsrél nem elég csak adatokat
kézolniink. Lehetdvé kell tenniink, hogy tanitvinyaink 4télhessék, miként késziil fel
Zrinyi a hadvezéri kotelességek teljesitésére, hogy ilyen mdédon azonosulhassahak vele
felelbsségtudatban és kételességérzetben. Zrinyiben a bator katondt is emberi kdzelségbe
hozhatjuk, hogy a tanuldk elfogadjik, magukévi tegyék magatartdsit: azt az aldoza-
tos életet, amely az egyéni érdeket ald tudja rendelni a k5z8sség érdekeinek.

Miutin mindenféle érzelem szubjektiv értékelés kifejezdje, a kozdsséghez vald
viszonyt tgy kell élményesiteniink, hogy az gy keletkezett hatds, jelen esetben Zrinyi
tetteinek, magatartasinak szubjektiv értékelése a tanuldk meghatdrozott erkélesi érzel-
meiben tiikr6z8djék. (A hivatdsszeretet késztette Zrinyit tanuldsra, a hadtudomdnyi
mivek 4llandé tanulminyozdsira; felel8sségérzete 6nalld magyar hadsereg megszerve-
zésére, kotelességérzete a torok elleni harcra késztette, igaz bazafisiga a nemzet ligyét,
az orszag felszabaditdsit személyes ligyévé avatta stb.)

Az bra tanulsigaibél kiindulva, és nagyobb dltaldnositdsok felé haladva azt mond--
hatjuk: az érzelmekben kifejez8d8 szubjektiv értékelés alakuldsit csak tudatos élménye-
sitéssel irdnyithatjuk {gy, hogy tanitvdnyaink azokért a tettekért lelkesedjenek, ame-
lyek benniinket is hevitenek, és azt a magatartdst tartsdk vonzdnak, amely a kozosség
érdekeit képviseli. ‘

A VIIL osztilyban Radnéti: Nem tudhatom c. versének tirgyaldsa csaknem maxi-
malis lehetdséget nydjt a hazaszeretet elmélyitésére. Az elGkésziiler sordn feltdrtuk
mindazokat az érzelmeket, amelyeket a kiltd kifejez. Ezzel egyrészt a vers hatdsos be-
mutatisic kivintuk biztositani, masrészt pontosan le akartuk mérni, miféle érzelmeket
élnek majd 4t a ranuldk; azaz a virhaté eméciondlis hatdst is részletesen megterveztiik.
(A verssorok mellett z4r$jelben szerepel az érzelmi hatds megjelslése.)
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Nem rudhatom, hogy miésnak e t4jék mit jelent,
nekem szé#léhazam it e lingoktél dlelt

kis orszdg, messzeringd gyermekkorom vildga.
Beldle ndttem én, mint facdrzsbd] gydnge 4ga

s remélem, testem is majd e foldbe sipped el.
Itthon vagyok. S ha néha labamhoz térdepel
egy-egy bokor, nevér is, virdgdt is tudom,

tudom, hogy merre mennek, kik mennek az dton,
s tudom, hogy mit jelenthet egy nydri alkonyon
a hazfalakrdl csorgd, vorssld fjdalom.

Ki gépen szdll folebe, annak térkép e tdj,

s nem tudja, hol lakott itt V&résmarty Mihaly;

de nekem szdeskée, 6krot, tornyot, szelid tanydr;
mig én a dolgozét is, ki dolgdért remeg,

erddr, fiittyds gylimdlesost ,sz818¢t és sirokat,
a sirok kdzt anydkdr, ki halkan sirogat,
s mi fontrdl pusztitandd vasit vagy gyariizem,
az bakterhdz s a bakter elStte All s tizen,
. p p s
piros zdszl6 kezében, korote sok gyerek,
s a gyarak udvardban komondor hempereg;
és ott a park, a régi szerelmek Iibnyoma,

Hisz blinésok ;rag.yu.nk.mi: akdr a tobbi nép,
s tudjuk, miben vétkeztiink, mikor, hol, miképp,
de élnek dolgozébk irt, kolidk is blintelen,

i\Ia.gy .szé:rn;'a&at.bo‘rfts'd rink virraszié éji felleg.

(Szeretet és hdla, a tdjhoz
tartozds nyugalma, bizton-
séga)

(Féliés, félelem, meghatott-
sig)

(A hasonlat érzelmi tdliése:
védertség)

(Bizakodas)

(Megnyugvads. A bizonyos-
sag intellektudlis érzelme)
(Egyiittérzés, fdjdalom)

(Szeretet, rajongds a Sz6-
zat koltbje irdnt)

(A tijhoz viszonyulds esz-
tétikai jellegl dromérzése)

(Egyiittérzés, elérzékenyii-

1és) .

(A viddmsig Atcsap szomo-
risigba, majd banatba)

(Orém és szeretet viliogat~
ja egymdst szorongdssal, ag-
godalommal, féltéssel)
(Szorongds, elégedettség)

(Szomordsig, bosszhsig)

-(A bédnat dtcsap bizako-

ddsba)
(Szorongas és bizakodas)

Bir az érzelmek szinte mértani pontossiggal megtervezettek, a kdltemény bemuta-~
tdsa mégis a spontaneitds erejével hatott. Teljes mértékben érvényesiilt a kditeménynek
az az egyediilillé szépsége, hogy hiheteleniil sok hidrt pendit meg, mintegy igazolva,
hogy sok-sok élmény alapjin kristdlyosodik ki benniink a hazaszeretet.

Radnéti Miklés a mivészet eszkozeivel teszi szemléletessé, hogy a hazaszeretet
intellektudlis és érzelmi elemek végteleniil gazdag Osszeszov8dése. A vers alapjan el-
mondhatjuk, hogy a sokféle ismerethez (otthon, sziil6f6ld, haladé hagyoméinyok, szo-
cialista tdrsadalmunk eredményei stb.) és tevékenységhez tapadé rovid idbrartamid eméd-
cionalis hatdsok a hazaszeretetben mély és tartds érzelemmé olvadnak Bssze. Az 6rin
a bemutatds és elemzés érzelmi hatdsit felerGsitette és megszildrditotta a Szédzat hang-
lemezrél felhangzé ismert dallama.

Egy 8. osztilyos irodalmi éra elemzése élményszerlien igazolta, hogy a negativ
viszonyuldsok, helytelen nézetek (6nzés, kozdny stb.) erbs érzelmi kotését nem a puszta
ismeretk6zlés oldja fel, hanem annak kapesin az ellensilyozd, a korabbiakat mintegy
kiszorité érzelmek felkeltése. Ezeket az emdciondlis hatdsokat pedig elSzbleg le kell
mérniink, a tanitand$ anyagban mintegy érzelmileg is otthonosnak kell lenniink. Ez pe-
dig feltételezi az atélést. — Az brdn a Karabanov megtérése c. szemelvény (Magyar iro-
dalmi olvasékényv 8. 290. o.) bemutatdsinak gazdag és erls érzelmi visszhangja td-
madt. Makarenko miivészi alkotisinak az érin targyalt fejezete az érzelmi nevelés
szempontjabé! igen sok tanulsdggal szolgil.

. Nyilvdnvaléva tette, hogy kidbrindultsig &s csalédds (barictban, felnSttben, igé-
retben, elképzelésben stb.) épp tgy kisérfje megismerési folyamatoknak, mint ahogy pl.
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a megalazis, sértés vagy egy-egy durva sz is szinte fel nem oldhaté gyildlet vagy elé-
gedetlenség forrisa lehet. A csavargds & a rossz tdrsasig hatdsira a bizalmatlansig,
gyanakvds és rosszindulat valésiggal megiilte Karabanov lelkét. Az érzelmi elhidegii-
ésnek kevés tap kell: 2 mdlé tartamd, de sokszor megismétléd8 negativ érzelmek végiil
is er8re kapnak, és egyre kevesebb ,,jegec” sziikséges ahhoz, hogy csalédottsig, gy(ls-
let vagy unalom formajiban kikristdlyosodjanak.

Egy bizonyos id6 multin Karabinovban elemi sziikségletként jelentkezert a telep,
amelyet elhagyott, az ottani k5z6sség élete, munkdja. Miutdn az érzelem mindig valami-
féle elemi sziikséglet kielégitéséhez kapcsolédik, a Karabdnov szdméra egyelére még ki
nem elégitett szervezeti, szellemi é&s erkdlesi szitkségletek kellemetlen érzelmekben titk-
r6z8diek. Ezeket a negativ érzelmeket Karabinov életében ismételten megeldzték olyan,
kordbban teljesen kézémbis ingerek, mint pl. Mitydgin magatartdsinak kozdnséges
volta, izléstelen szokdsai, a kérnyezet 1éha gondolkod4dsmédja, a szeretetlen beszéd sth.
Ezek a hatdsok 4llandésultak, &s igy lassan olyan feltételes ingerekké valtak, amelyek
kezdetben csak szomorlsigot okoztak, elégedetlenséger viltortak ki a falusi kérnye-
zettel szemben, kés6bb azonban mar megvetéssé fokozddtak, és tdrvényszerlien elindi-
tottak egy cselekvéssorozatot, amely ezeknek a kellemetlenségeknek a megsziintetésére
torekedett. A felgylilemlett sziikségletek kielégitetlensége aktivitdsra késztette Karabs-
novot, arra, hogy elhagyja a falut és visszatérjen a telepre. Ilyen lélektani el§zmények
utdn jelenti ki hésiink: ,,Anton Szemjonovics, mondja, mi volna, ha 2 telepen ma-
radnék?”

Az érzelmi nevelésre vonatkoztatva tehdt megéllapithatjuk, hogy a kellemetlen
érzelmek fokozatosan erdsddhetnek, és ha a kiviltd okokat, a sokszor jelentéktelen, Ka-
rabinov esetében: a korabban még csak figyelemre se méltatott ingereket nem kiiszo-
boljiik ki, (ha pl. a bardtok kozdtti vitds kérdések nem oldédnak meg) akkor a negativ
érzelmek motivald ereje kovetkeztében a rednk nézve kiros viszony megsziintetésére,
magatartisunk megvaltoztatdsara toreksziink. (1:198.)

A tandr mlvészi bemutatdsa [ehet8vé tette a tanulbknak, hogy dtélhessék, mi vihar-
zott it Karabdnov lelkén. Tudatosodott benniik, hogy milyen hatalmas er8forris sz4-
munkra, ha azt érezhetjiik, hogy megbiznak benniink. A legnagyobb elesettségb8l is fel-
emelhet a biztatd, bitor{té sz8. Makarenko hatirtalan bizalmdnak, az emberi jésig
ilyen ellendllhatatlan rohamainak még a f4sult, nagyon kidbrindult Karabinov sem tud
ellendllni. Az osztily annak is tandja, hogy a bizalmatlansdg, gyanakvéds és kzdny
miként adja 4t helyét a felszabadité 6rémnek. Az érzelmi nevelés szempontjabdl figye-
lemre méltd, hogy a telep vezetSje ezt a hatast nem erkdlesi prédikacidval éri el. Ma-
karenko tetteivel, megbizatdsaival és beszélgetéseivel meggy8zi Karabdnovot arrél, hogy
bizik benne, hisz abban, hogy meg fog valtozni. A meg-megijuld felismerés pozitiv emé-
ciondlis hatisa feloldja a bizalmatlansdgot, és tartdsitja a Makarenko irdnti feltétlen
bizalmat. A varatlan fogadtatds nyomdn & a telep vonzd kozdsségében feloldédnak
Karabdnov kielégitetlen sziikségletei, és ilyen mdédon a negativ érzelmek motivalé
ereje is teljesen megszlnik. — Ezt a lelki tusit a tanulbk is 4télik. A kiizdelem eldél,
diadalmaskodik a bizalom, a szocialista huminum, és Karabidnov mir felszabadule,
n6tdzé emberként 1ép ki Makarenko szob4jibél.

Az éra munkdja hatdsosan igazolta, hogy a tanuléknak népiink, szocialista tirsa-
dalmunk érdekeivel valé azonosulisic déntd mdédon mindig azok a tapasztalatok és
felismerések hatirozz4dk meg, amelyeknek erdteljes érzelmi kotésiik van. — Makarenko
tisztdban volt azzal, mi jatszédik le Karabdnov lelkében. Kévetkezetesen olyan csele-
kedetekre készteti, amelyekhez pozitiv érzelmek kapecsoléddnak. Eljirisa arra figyel-
meztet, hogy a kdzosség érdekében végrehajrott cselekedetek emdbciondlis hatdsird] sem
szabad megfeledkezniink.
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Tudatos élményesitéssel a sziirke hétkdznapi események is magas rangot kaphat-
"nak az érzelmi nevelés szempontjibdl. Ezt tapasztalhattuk az irodalmi éra elején. A ta-
nar egynéhiny mondatban elismerését fejezte ki az el8z8 napi versenyen elért eredmé-
nyekért. A lelkes el6késziilet és az eredményes erbkifejtés azt igazolta, hogy tanitvinyai
azonositottak magukat az osztily, az iskola érdekeivel. Tudatositotta benniink, hogy
megérte a kiizdelem az iskoldért, azért a nagy 5rémért, amelyet sziileiknek és nevelSik-
nek szereztek. — Unnepélyes hangulat tdmadt az osztilyban. .. Sikeriilt tehdt a tanu-
16kat magasabb szintli, a kozdsség életéhez kapcsolédd érzelmi reakcidra képessé tenni.
A keletkezett hangulat az éra munkdjiban erds motivdlé tényez8 maradt. — Sok-sok
ilyen malé tartamt viszony4télés révén szov6dik egybe a kidzdsség szeretete. Ezt a kris-
tdlyosodasi folyamatot is Allanddan, tervszerlien kell irdnyitanunk: érdn és témdn beliil
épplgy, mint egy-egy tantirgy ismeretrendszerének kialakitdsival kapcsolatban. fgy
lesziink képesek arra, hogy az érzelmeket mint motivalé erlket a szervezet energidinak
mozgdsitdsira tudatosan fel is hasznlhassuk.

Erzelmek felkeltésével az érdeklédés tartalmie és mélységée is befolydsolhatjuk.
Ami érdekel benniinket, azt valamilyen szempontbdl mindig értékesnek tartjuk. Tanit-
vanyaink érdekl6dését éppen ezért az érzelmi erdk mozgdsitdsival is tudatosan haladé
hagyoményaink, népiink sorsa, szocialista tirsadalmunk eredményei felé kell fordi-
tanunk.

Az brikon megfigyelhettiik, hogy a neveld lelkesedése csak akkor tudja magival
ragadni a tanulbkat, ha az érzelmek sugdrzdsa 4téleségbdl tiplilkozik. A mély érzelem
mindig egyszeri nyelven ,,beszél”. Ilyenkor a hangnem, a’stilus pontosan, hajlékonyan
igazodik a tirgyhoz, s dgy tlnik, mintha magasztos stilus nem is volna, csak nagy-
szerll, magasztos téma, amely pontosan megszabja a hangvétel lendiiletét, és felszinre
hozza a szavak érzelmi elemeit. Az oktatds anyagdnak és a hangnemnek, illetSleg hang-
silyeltoléd4soknak ez a finom Osszhangja mozgdsba hozza a tanulék érzelemvildgit.

awvralZ ceflecnn Ilivnim acn M i 4 1 4
A neveld stilusa ilyen csctben zenei vezetésszerfien sokféle beleélési leherdséget teremt

a tanulbk érzelmi rezondldsidhoz. Az élmény hatékonysigit egy-egy stilisztikai eszkdz -
i6l szolgdlja. Zrinyi hazaszeretetének érzékeltetéséré pl. egy mdsik érdn sikerrel alkal-
maztuk az alibbi lirai részletezést: ,;Magasztos cél lebeg elGtte: nemzetének felszabadi-
tdsa. Ennek érdekében 4llanddan tanul, képzi magit: ismerte is a hadvezetéds minden
csinjat-binjat. Bitor és példamutatd hadvezér: katondi rajongtak érte, a t8rok még
a nevét is rettegte. Nem tud beletér8dni népe szenvedésébe. A torsk kilizésére 6nalld
magyar hadsereget akar szervezni. Mityds példdja lebeg elGtte: a fekete hadsereg.
Terveit csak akkor tudta volna megvaldsitani, ha niddorrd vélasztjdk. Egy szerencsét-
len vadaszaton azonban életét veszti népiink egyik legnagyobb fia.”

Azt mir kordbbi tapasztalatok alapjin is megéllapithattuk, hogy a bizonytalanul
vezetett, terjeng8s gondolatmenettel, valamint a kdzhelyekkel szemben a tanuldk részé-
8l mindig jellegzetes idegenkedés mutatkozik.

Tapasztlataink Gsszegezése:

1. Az, aki gy6nydrkddik a mivész alkotdsiban, azt éli 4t, arra ddbben r4, hogy
benne is azonos gondolatok és érzelmek élnek, csak nem tudja azokat olyan taldldan,
szemléletesen kifejezni. A hatdsos taniri bemutatds — a feltételes reflexek torvény-
szerlisége alapjin — felidézi azokat az érzelmeket, amelyeket a miivész szavakban ki-
fejezett. (2:72.) A bemutatds hatdsos voltinak tehdt alapvetd feltétele, hogy feltarjuk
és pontosan meg is fogalmazzuk a mlvészi alkotdsban kifejezett érzelmeket.
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2. A tanitdsi anyagban vagy akdr a mindennapi eseményekben rejld nevelési lehe-
18ség kiakndzasinak hatdsfoka elsésorban attd] fiigg, hogy szavainkkal sikeriil-e fel-
idézniink azokat a képzeteket, képzeleti képeket, amelyek feldjitjak a hozzdjuk kap-
csolédé érzelmeker, vagyis megteremtjiik-e az atélés lehetSségér. (2:72.) Ha ismerjiik
tanitvanyaink érzés- és gondolatvildgar, a felidézés helyér és idejét pedig pontosan
megtervezziik, akkor a valdsig tiikroz8dése is élményszertivé vélik.

IRODALOM

1. Dr. Kardos Alajos: Altalinos pszicholdgia, 1964,

2. Dr. Kiss Tibamér: A szépalkotds és a szépben gydnySrkodés lélektani elemzése Tanitékép-
z8k Tudominyos Kézleményei 1. Debrecen, 1963.

3. Koznevelés 1966. évf. 21. sz.

> &
DR. HORGOSI OUDON \

Tanitéképzd Intézet, Jdszberény
Az orosz nyelv tanitasa a 3. és 4. osztalyban

1966 szeptemberében szerveztik meg elGszdr intézetiink gyakorléiskoldjiban az
orosz nyelv oktatdsit. A meghirdetett tanfolyamra a 3. osztidlyokbdl 17 tanuls, a 4.
osztalyokbdl 27 tanulé jelentkezett. A tanfolyamot az el8irdsoknak és rendelkezések-
nek megfelelden heti 2 érdban szerveztiik, a jelentkez8 tanuldk osztdlyok szerinti meg-
oszldsa alapdn kiilon csoportot a 3. osztdlyosok és a 4. osztdlyosok részére. A tan-
folyam drdit a 3. osztilyosokndl sikeriilt a délel6tti oktatdsba beilleszteni 5. éréban,
a 4. osztilyosokndl azonban csak a délutdni napkdzis foglalkozds idejére tudtuk be-
allitani 15—15,45-ig. A két 6rat természetesen kiilén napokra tettiik.

Megfigyeléseink egy évre tekintenek vissza, munkénkat, kisérletezésnek tekint-
jik. Az orosz nyelvi tanfolyam meginditdsa gyakorldiskolinkban az élet és a kor-
szerliség kovetelménye volt és a sziil6k egyetériésével talalkozott. A gyerekek lelkese-
déssel és kiilonds biiszkeséggel jartak a nyelvtanfolyamra és vallottdk magukat ,,oro-
szosoknak”. A nyelvtanulisnak nemcsak prakticitasdt vették észre (hogy esetleg kony-
nyebb lesz nekik az 5. osztilyban az 4j tantirgy tanulisa), hanem biiszkeséggel tl-
totte el Gket, hogy az év végére mir Osszefiigg8 szbveget is el tudtak mondani orosz
nyelven, azaz megalapozott sikerélményeik sziilettek a nyelvtanulds folyaman. A ve-
gyes Osszetételll csoportokban (nemcsak a jobbakat vilogattuk ki a nyelvtanfolyam-
‘ra!) egyes tanulék szdmira az orosz nyelvtanfolyam képességeik ) és szélesebb ki-
bontakozasit jelentette. Tapasztalataink mutattdk (és ez egyezett az alsd tagozatos
nevelék véleményével), hogy sok esetben a délelSit kozepes és csendes tanuldk az
orosz tanfolyam 6rdin rendkiviil aktivak, mozgékonyak lettek. Végiil még egy adat:
a tanfolyamra jelentkezett tanulék Osszlétszdmébél az év végére csak 7 morzso-
16dott le!

Vildgszerte folyik a kisérletezés és annak tudomdanyos elemzése, hogyan lehet az
idegen nyelvek tanuldsit minél hamarabb, minél el6bb elkezdeni. Kiiléndsen haszno-
sak voltak szdmunkra azok a tanulmanyok, amelyek az 1962. évi hamburgi UNESCO
konferencia anyagit isemrtették.6. Munkdnkat az eddig ismert tapasztalatok alapjdn
kezdtiik meg. Tanulmdnyunk — mint mdr emlitettiik — ezekrdl a prébalkozasokrd)
és 2 munka kdzben felvet8ddtt gondolatainkrél szimol be.
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A foglalkozdsok szervezését kototte a tanfolyamjelleg, az Snkéntesség, az, hogy
nem egy egész osztdly vett részt a tanuldsban (nem nyelvi osztdlyokrdl volt szd) és
még sok egyéb tényez8. Sajnos nem tudtuk megvalésitani Csisztyakovadnak idedlis el-
gondolasdt: a foglalkozdsokat heti hirom alkalommal, 20—30 perces id&tartammal
célszerli tartani. Leghelyesebb ezeket reggelre vagy kézvetlen alvids utdn szervezni,
mert ilyenkor a gyermekek még nem firadiak) a fentiek részben 6vodisokra vonat-
koznak).” Heti két alkalommal tartott érdink a ranulék délelStri érdi utdn estek, sot
sokszor olyan id8re, amikor a nem ,oroszoknak” jiték, szabadid8 volt, s ez nem
egyszer befolydsolta a munkakedvet és a tanuldsi vigyat. A gyermekeknek nehéz volt
atailni a mdsjellegd tanulasra és lemondani az esetleges jatékrdl, pihenésrél. Sokszor
az éra elején lev8 jitékos rész, mese éppen ezt a célt szolgalta

" Kezdettdl fogva arra tdrekedtiink, hogy minél tobbet beszéljiink oroszul. Az elsé
4rin a tanir bemutatkozdsa, a nyelvtanulds célja rvid orosz nyelvil ismertet8ben
wrtént. Ugyancsak az els§ 6rdn megtanultdk a gyerekek a legfontosabb iidvozlést:
3napascrByiiTe, netn! ,,3apaBcTBYyiiTe, yanenb"’ majd az dra végén: Jlo ceuaa-
Hus, neru! /o cBupamms, yqu'renb' Ezt természetesen igen sokszor elmondtuk az
6ran, $ nssza-wsszatertunk rd: No, hogyan is koszoniink, gyerekek, oroszul; s szinte
az els§ éra ,anyagat” ki is toltorte. A késébbiekben a Bcerante, metu! Mam cropa!
Wnu Ha cBoé MecTo! kifejezésekkel is megismerkedtek a gyerekek. Az év folyaman ez
a kor béviilt az Otxpoiite kuury! Caantecn! Tuwre! Crnymaiite, getn! CTosath npamo!
stb. kifejezésekkel. Természetesen a vezényszavak tanuldsdndl is, amikor csak lehetd-
ség nyilt ra, cselekedték is a vezényszét: kinyitottak a konyvet, feldlltak, leiiltek, jot-
tek-mentek az osztdlyban. A legfontosabb azonban az, hogy a tanult vezényszdt atvit-
ték mds szitudcibkra is, azaz a kifejezést aktivizdltak, pl. az Oxpoiite kHury! minta-
jdra Otxpoiite okHo! OTkpoitte nBeps! Ctkpoiite cymky! OTkpoiite TeTpans! (és -
ellentéte is: 3akpoiite KHury, 3axpoiire okHo!... stb.) A tapasztalat azt mutatta,
hogy nagyon eredményes azonnal az ellentétes cselekedet végzésével egyiitt az ellen-
tétes jelentés megtanuldsa (nyitni-csukni a kdnyvet, aJtot stb.). Amikor egy alkalommal
a félév koriil a gyakorlé iskola igazgatéja litogatni j6tt, nagy megelégedésére a gye-
rekek oroszul koszontsteék: 3apascTByiiTe, nupekTop! Arra térekedtem, hogy mindent
oroszul -mondjak el8bb, s a lehetdségekhez mérten prébiltam a tobbszdri ismétléssel,
a cselekvéssel, bemutatassal rdvezetni a gyerekeket a jelentésre, de ha ez nem ment,
a legvégén csak megmondtam magyarul. S itt emlirem meg, hogy én is a kombindlt
médszer hive vagyok.!?

Az idegen nyelviiséget és az orosz beszédhez valé fokozottabb hozzdszokést szol-
galta, hogy félévtd]l kezdve rovid meséket mondtam el oroszul (a mesét prébiltam
képpel, rajzzal ,,megértetni”, de a pontossig végett esetenként anyanyelven is meg-
ismételtem). Nagy 6romet jelentett, ha az Osszefiiggd szovegbdl egy-két szét, késébb
tSbbet, st egy-egy szintagmatikus részt megértettek. Az sszefligg8 két-hdrom perces
orosz nyelv beszéd feltétleniil hasznos volt, és segitette az orosz nyelvl felfogist,
az idegen artikuldcid megszokédsit, az idegen nyelven tdrténd informacié gazdagoda-
sit. A kovetkezetes orosz nyelvll tandri beszéd mellett kdvetkezetesen tigyeltem arra,

. hogy ismert jelenséggel kapcsolatban a gyerekekt8l is csak orosz nyelven fogadtam
el a kérdést, jelentkezést.

A 10 éven aluli gyermekek nyelvoktatisiban a legeredményesebbnek az imitativ
médszert tartjik, azaz a bemutatdson ,a cselekedtetésen keresztiili gyakorldst. A gyer-
mek mindig mondja oroszul, amit csindl, ill. amit mond oroszul, azt meg is csindlja
egy idében. Ez uibbbi kiilsndsen a nyelvtanulds els§ szakaszdban fontos. A misik
fontos gyakorldsi forma a kdrusban (karban) mondott gyakorlds. Ez nemcsak az 4j
szavak kiejtésére és gyakorldsira vonatkozhat, hanem Osszefiiggé mondatokra is.
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A karban valé ejtéssel nemcsak az egész osztdlyt mozgatjuk meg, hanem az érin az
egy tanulé 4ltal ejrert mondatok szdma nagy mértékben megnd. Igy egy-egy tanuld
15—20 mondatot is mond egy-egy 6érdn. A karban valé gyakorlds biztositja az osz-
talyban az 4llandé kollektiv munkdt, fegyelmezi is a tanulkat és a gyengébb vagy
éppen gitldsos tanuldkat is megszélaltatja. A karban valé gyakorlis (felelés) kiilon-
b6z8 jellegl lehet: a tandr kérdésére az egész osztdly valaszol, padsorok kollektivan
kérdeznek egymastél és vilaszolnak egymdsnak, a tanulék a tanir szavainak ismét-
lésével kollektivan mondanak el egy kép alapjin tartalmar stb. A karban valé gya-
korlds segiti a nyelviani anyag automatizdlésit, feloldja az 6ra esetleges egyhangi-
sagat, élénkiti a tanulbkat, s kapcsolatot tart fenn a tanuldk egyéb 6rdin valé gyakor-
lassal. Igen fontos, hogy a karban vald gyakorldst az egyéni gyakorlis kévesse, azaz
néhiny tanulé a karban elmondott mondatot (vagy mondatokat) egyénileg is meg-
ismételje. Vigydzni kell, hogy a tanir feltett kérdésére karban csak egyfajta valaszt
lehessen adni. Az ilyen gyakorldsoknal tanultdk meg a gyerekek a Emg pa3s! kifejezést.
A szovjet nyelvtanirok nemcsak a kisiskoldsokndl tartjdk hasznosnak a karban vald
gyakorldst, hanem a fels6 tagozatban is, pl. olvashattunk az egyik lipecki pedagbgus
gyakorlatdbdl olyan VI. osztilyos német 6ra leirdsdt, ahol a tanulék 126 mondatot
ejtettek ki karban egy éran!'

Minden alsé tagozaton nyelvet tanitd kartirs kiemeli a szemléltetés (képek, rajz,
vetités stb.) sokrétl, valtozatos formai mellett a jdtékos elem sziikségességét és nagy
szerepét.’®> Az alibbiakban az aktivizdlds nem kevéshé fontos kisér8jér6l szeretnék
még par szét szdlni, amely ugyancsak igen sokszor jitékos formaban bonyolédik le:
az 6rédkon folyé wersenyrdl, versengésrél (vetélkedésr8l). A verseny folyhat padsorok
kozote — kollektiv verseny — és egyénileg. A versenyt mindig pontoztuk és jutal-
maztuk.

a) Szbverseny. Kezdetben, néhdny hetes tanulds utin a szétudds lemérését szol-
galta: ki tud tobb orosz szét mondani egy perc alatt. A széverseny kés6bb temati-
kussd vilt. _

b) Kérdésfeltevd verseny. Ki tud t5bb kérdést feltenni egy perc alatt. A kérdés-
ben legaldbb 3 szdénak kellett lennie: )

Tne nexut xuura? Kto rosopur B knacce? ‘

¢) Mondatb8vités: Az els6 tanuld egy sz6t mondott csak, a kdvetkezd tanulbnak
ezt mondattd kellett formalnia és bdvitenie, a harmadik tanulé ezt még tovabb bbvi-
tette (természetesen megismételve az el6z8 részeket), egy djabb tanuld tovabb foly-
tatta a bdvitést, példdul: Knura. Kuura nexnt. Kuura uexut TaM. Kanra nexur
TaM Ha cToje. Vagy Yuurtenb, YUHTeNb roBOPUT. YYMTEIL TOBOPHT IO-PYCCKH.
B knacce. és igy tovidbb. Az gy8zott, aki hibitlanul végig tudta mondani a hosszd
mondatot és még tudott hozzitenni valamit. A mondatbdvitéssel fejlédik a tanulék
érzéke a mondat felépitése és a szérend irdnt (alany, 4llitminy...), de fejlesztik az
emlékezetiiket is az idegen nyelven mondott hosszi mondatokkal (nem beszélve arrél,
hogy ez a verseny egy strukturilis gyakorlat!).

d) Képek alapjin t6rténd verseny: ki tud tSbbet elmondani a képrél szavak, ki-
fejezések, mondatok formijiban. A verseny az els6 id8ben csak abbdl 4llt, ki tud t6bb
tirgyat megnevezni a képen (tbb szét mondani), késébb a feladat bonyolédott, a
kozlés kotoeté vale: csak olyan szét (vagy mondatot) fogadtunk el helyesnek, amely
a képen lithaté tdrgy, dolog vagy cselekvés megnevezése volt.

e) Ki vesz észre 4j szét: ismert szavakat mondtam és kozéjiik elvétve ismeretlen
sz6t helyeztem el, hib4tlanul meg kellett ismételni a megfigyelt 4j szét.

f) Tanitésdi. A gyerekek legkedvesebb jitéka. Egy tanulé lesz a tanitd, s az kér-
dez: tirgyakra mutat és kérdést tesz fel, a képek alapjin kérdez, allitd és tagadd
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mondatokra tesz fel kérdést. Példaul: ETo kapanmam?és felmutat a tanulé egy kény-
vet, avagy Manp4uk cTOAT? — és ramutat egy iil8 kisfidra stb. A kijelsle ,tanitd”
addig kérdez, mig nem hibdzik vagy nem veszi észre a hibds feleletet. Hib4z4s ese-

tén 4j tanitdt jeldlink ki. A gyerekek a tanitb szerepében igyekeznek minél nehezebb

kérdéseket feltenni, ilyenkor fordul eld, hogy olyasmit is akarnak kérdezni, amit még

nem tanultak, mdsrészt nagyon figyelnek, hogy a hibat észrevegyék és felvalthassik
a ,tanitdt”.
" g) Az eldugott targy megtaldldsa (tlz-viz jiték). Olyan térgyat dugunk el, amely-
nek a nevét ismerik oroszul (pl. ceruzdt, kdnyvet), 2 keresbt az ismert magyar jiték-
nak megfelelen TyT — Tam., He TyT. — He Tam., Orons. — Boxa. szavakkal tdjékoz-
tattak. A tdjékoztatd szavakat az egész osztily kérusban kiabilta (artikuldltal) A ke-
res8, amikor megtalilta az eldugott tirgyat, felmutatta és oroszul megnevezte: Eto ka-
paw! vagy Tyr xapannam! o

Igen sokszor maguk a gyerekek taldltak ki egy-egy jétékot, amelyet a kisdobos
foglalkozdsokon jitszottak vagy mds anyanyelvi érian alkalmazott gyakorldsra hiv-
tak fel a figyelmemet. A versenyszerl jitékos gyakorlatok nemcsak feliidiilést jelen-
tettek a gyerekeknek az 6rdn, hanem lehetdséget adrak aktivitdsuk, fantdzidjuk ki-
nyilvinitisira, fejlesztették értelmi erdiket (emlékezet, kombinilas, szdmitds stb.), le-
kototeék a figyelmiiket, nyelvi szempontbdl a kiejtést, a mondatszerkesztést, a hallds
utini megértést, az 6nall6 idegen nyelvi gondolkodast és beszédkészséget fejleszterték.10

A jitékok és a versenyek mellett az ének volt az, ami pihentetésiil és gyakor-
l4sul szolglt. Olyan énekeket tanultak, amelynek a dallamit ismerték mar (Bo mone
Gepésacrosna)vagy aktudlis volt: példdul, kardcsony elbtt a Biecy ponunacs&nod-
Ka c. ének, amit nemcsak énekelni lehetett, hanem eljatszani is. Megtanultak a gyerekek
pl. a kakukkrél sz416 éneket, amely kérdezgetS-felelgetd ének)Kykymedka " Az éne-
kek segitették az orosz ritmust, hangsiilyozist és beszédtempét elsajatitani és a mon-
datszerkesztési nehézségeker legyBzni. Az énekek tanuldsa egyben komoly memoriza-
l4st munkdt is jelentett, a hangstiyos szétagoknil valé kopogds, tapsolis az orosz
nyelv viltozé (kotetlen) hangsilyara terelte a figyelmet és segitett a kiejtés egyszintre
valé hozisiban.

Az audio-ordlis mddszert, amelyet az alsé tagozatos nyelvoktatdsban alkalma-
zunk, 4tsz6vi a mondatmodellekkel valé 4llandé gyakorlds. Ezek a legalapvetdbb

kérdS & 4llitd mondatok:

Yto 310? — 3T0 ....; DT0 9T0? — DTO ....
Yro tam? — Tam ....; Uro tyr? — TyT ....

és ezek varidcidja. Pdnczél Katalin ,,alapmondatoknak” nevezi'ezeket az elsd idegen
nyelven elsajititott mondatokat,’® pontosabban ,elemi” mondatok ezek, amelyeknek
a szdma a késébbiekben emelkedik, s amelyek segitségével a legalapvet8bb idegen
nyelvi struktdrdkat sajititjdk el a tanulék. Az elemi mondatok szdma is gyarapszik
a nyelvtanulds sordn, de min8ségileg is bévillnek a struktirdk: az eldljards szerke-
zetek megjelenésével (B ...E & HA ...E), valamint az igés szerkezetek megjelenésé-
vel: az elemi mondat ,,van” igéjének a helyét egy cselekvést kifejez§ ige foglalja el
a nyelvtanulds néhiny hénapos id8szakiban: Kto cuaut? Ko rosopur? Uro mena-
er? UTto nenaer Manbuuk? stb. és Gjabb mondatmodellekkel ismerkednek meg.

A kés8bbiekben a moadern nyelvészet egyéb fogasait is alkalmaztuk: a transzfor-
miciét és a szubsztiticibr. Ezek segitségével &s aktiv alkalmazdsival elértitk, hogy a
11. félévben egy-egy kép elmonddsdnal bdvitéssel és mddositissal a jobb tanuldk 4—5,
késébb 8—10 mondatot is mondtak. Ez utébbi nemcsak 1—2 elemi mondat elmondi-
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sit jelentette, hanem az 8sszefiigg8 beszéd gyakorldsdt, ill. az Gsszefiiggd beszédre
vald dttérést is. A IL. félév kozepétSl a tanuldk (A képes orosz nyelvkdényv gyerme-
keknek 1. tankényv 7. olvasminyinak elvégzése utdn) nemcsak ilyen mondatokat
gyakoroltak: '

Manbuuk HAET. V4uTeNb FOBOPHT MO-PYCCKH.
JleBouka HAET. YuHTENLHUIA FOBOPUT MO-PYCCKH.
‘Vuutens unér. JUpEXTOp rOBOPHT MO-PYCCKOM.

és ugyanezeket a tipusokat tagadé formaban is:

Masnb4nKk He HOET YunTens He FOBOPHT HO-PYCCKH,

.............................................

hanem el8ljards szerkezettel bdvitett mondatokat is

Masnbuuk UOET B KJacce. VuuTtess rOBOPUT HO-PYCCKH B Kjacce.,
JIeBOUKA HIOET B KJHACCE. i itiitiicnnrrunncennnosnsnrsanasnnss

s6t a két elemi mondatb6]l médositott, 4talakitott Gjabb mondatot is

Manpunk HOET B Kjacce ¥ rOBOPHUT HO-PYCCKH.
YuuTeub roBopuT HO-PYCCKH U MIET B KJlacce,

Az 4llitd mondatokat mindig pirhuzamosan kdvették a tagadé mondatok, ill. a rdjuk
adott 4llitd, ill. tagadd felelet:

Manbuuk Baér? _ Ha, Manbyuk HOET.
Her, MaJIbYuK He HAAET.

Maspunk me uagr? Ha, MaJIb4iK He HAET.
Her, Manpunk uageT.

Az jltalinosan ismert elemi orosz mondatmodellek mellett (ldsd pd. Héjjas Endre
egyik tanulminyit,” a kdzelmiltban megjelent orosz kizépiskolai tankényv (kezdbk
konyve) 160 mondatmodellje kdziil a tanév folyaman tanfolyamunk tanuléi t6bb mint
50 mondatmodellt (nem sorrendben az els6 Stvenet!) tanultak meg, s ezeket bdvitet-
ték és mddositottdk (a 160 mondatmodellt az INYT ismerteti2?) A mondatmodellekkel
valé munka az automatizdldst & az idegen nyelvi szokdsrendszer kialakitdsit szol-
- galta. Az ismétld6d§ gyakorlatok, a kdrusban szinte unalomig végzett gyakorlds mind
ezt kivintdk elésegiteni. Ilyenkor, amit a tanulék tobbszor elmondrak, a lehet8ség
szerint csindltdk is. A kiilonboz8 elemeket a mondatban valtogattuk, amivel a gon-
dolkoddst és az értelmi er8ket fejlesztettiik. -

A nyelvtani ismeretny(jtist szabdlyok kozlése nélkiil lexikalis formaban végez-
tiik. Igen sokszor az anyanyelvi nyelvtani ismeretek sem adtak lehet8séget a b&vebb
felvilagositdsra. A sziikséges tdrvényszerlségeket megfigyeltettiik és a t&bbszori gya-
korldssal automatizdltuk, pl. az igék egyes szdm 3. személyét, vagy az eloljdrds szer-
kezet -e végz8dését, de pl. it megfigyelték, hogy van néhiny olyan szé, amely a hely-
hatdrozés kifejezésben nem -e, hanem -y (u hang!) végzdédést kap: B wkady, B seccy
(a tanult ének alapjan), Ha mony. Nyelviani megfigyeléseink ink4dbb a hangtanra ter-
jedtek ki. Specidlis kiejtési gyakorlatokat ugyan nem iktattunk be, csupin a nehezeb-
ben kiejthetd hangkapcsolatokndl. Példdul, nehéz volt a tanuldknak a wwbb mdssal-
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hangzéval kezd8dd szavak (és szétagok) megtanuldsa, kiejtése: cnpammpaer. Ugyan-
csak nehéz volt megtanulni a pasroBapuBaer szét, (véleményem szerint sziikségtelen
is a kezdeti stddiumban), a hat szétag mellett a hangstlyos szétag eltaldlisa okozott
nehézséget. Furcsin hatott az egymis utdn kovetkezd szétagokban minimdilis eltérést
mutatd szétagkezdd massalhangz6k megtanuldsa pl. az yuurennp széban, sokan
9pyenb-t, misok pedig yTmTenb-t ejtettek; kiilon gyakoroltuk a -ym & a Temp sz6-
tagok ejtését és tettiik Sssze a szét. Sok nehézséget okozott a ligy mdssalhangzék ej-
tése a magyartdl eltér8 esetekben. A ty, gy, ny hangok esetében nem volt probléma,
de az el6ljards szerkezetben levd -e hang el6tti lagyulds mar problémikat okozott, pl.
a ,skolje” tipusi helyzetekben. A nehezen ejthetd szavakat a tanulds késébbi szaka-
szdra hagytuk, fgy, példdul, amikor az osztilyban talalhaté tirgyak neveit tanultuk
a szék, asztal, pad stb. utdn kovetelték az ,,ajt4” megtanuldst is, de a mBeps széban
a ligy ,r” kiejtése nagyon sok gondot okozott. Nem tanultdk meg tanuléim a spe-
cidlisan orosz jeri-t sem. Az évi szdkészletben szdndékosan nem szerepeltettem olyan
sz6t, amelyben ez a hang el6fordul (pl. KTo Th1? kérdés a 13. olvasmanyban), s tuda-
tosan nem tanitottam meg ebben az évben a fénevek tobbes szimit sem éppen e miatt
a hang miatt. Véleményem szerint a fentiek megtanitdsa a heti 2 6rds tanfolyam els§
évében maximalizmus lenne, s nem kapcsolddna szervesen megalapozott nyelvi isme-
tetekhez.

Sok gondot okozott a kiejtésben hol ,,v”, hol ,,f’-nek hangzé elsljard kiejrésbeli
megtanitdsa, annak tudatositisa, hogy nem szabad elhagyni, de nem szabad ,,v
klassze”-t sem ejteni! A kiejtést 4llanddan javitottuk, csiszoltuk, megalapozdsit a leg-
fontosabbnak tartottuk. Az 4llandé gyakorlis, ,.ejtegetés” sokat segitett az orosz arti-
kuldcid kialakitdsdban. ]

Itt emlitem meg azt a gondossigot, amivel az orosz intonicidt kezeltiik. A kér-
d8szavas kérd6mondatokban igen sokszor gyakoroltuk a hangszin éles (erdsen meg-
figyelhetd) felemelését, valamint a mondat végén a hangszin észrevehetd ereszkedésér.
A gyakorlds a Uto 310? YUro Tam? K10 ropoput? tipusi mondatokban néha deriilt-
séget valtott ki, de hasznossiga és sziikségessége a késSbbiekben mutatkozott meg.

Nyelvtani gyakorlataink tehit, f8leg automatizidlé auditiv jellegliek voltak. Itt
kell megemliteniink egy szomord tapasztalatot: néhiny kisgyermek, akinek nagyobb,
fels6 tagozatba jaré testvére volt, nem egyszer jott azzal érira, hogy tandr bicsi test-

.

vérem a ,,vliszu”-t 4gy mondja, hogy ,vleszu” és a ,sztyind”-t Ggy, hogy ,sztyend”!

Melyik most a helyes? A vélaszolds nem volt konnyd, és a kérdés elgondolkozratd!

Szeretném ismertetni egy ,,vegyes tipusi” éra menetét:

1. Az dra szervezése: névsorolvasds 1 perc. Fontos, hogy ldssik a gyerekek az-el-
len8rzést. A névsorolvasiskor a neveket oroszosan ejtem (néhdny gyereknek
Szésa, Misa, Kétya a neve). A vilaszokat Da!, TyT! szavakkal kellett megadni.
Ha hidnyzott valaki, néhiny 6ra elteltével a gyerekek kérusban mondtdk:
HET! .

2. Az bra bevezetése, ,fonetikai bemelegités”, rdhangolds, ez kb. 5 percig tart.
Fbleg szavak, kisebb mondatok, kés6bb &sszefiiggd mondatok isméilése karban
a tanar utin. A félév eltelte utdn a ,,bemelegités’-kor hosszabb szdveget, 3—4
mondatot is ismételtek a tanir utdn. Nagyon ligyeltem arra, hogy ilyenkor is-
meretlen szd, kifejezés ne keriiljon el8, azaz a tanulék biztosan tudjik is azt,
amit mondanak. A ,,fonetikai bemelegitésnek” a célja a rihangoldson kiviil bi-
zonyos mértékig annak tudatositdsa is, hogy most mist csindlnak, mint az
eléz8 és egyéb Srakon (tudati és 1élektani atdllast!).

’
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4. A kovetkez8 10—12 perc a ,,szdmonkérés” (a hazi feladat ellen8rzése), azaz az
el6z8 6rikon elsajititott anyag legkiilonbdz8bb médon tSrténd szadmonkérése:
egy-egy tanulétdl 2—3 sz6, néhiny mondat, kérdések-feleletek, a tanuldk kér-
deznek egymastdl, egy tanulé kérdez az osztilytdl stb. Ebben a részben folyhat
az ismert anyagbdl t6rtén6 versenyzés stb.

5. Az Gj anyag feldolgozisa. Ebben a részben tanuljdk meg az §j szavakat, ki-
fejezéseket, 4y mondatmodelleket, esetleges nyelvtani fordulatokar. Altaldban
45 §j sz, vagy egy-két {j mondatmodell keriilhet el§ ebben a részben.

6. Itt kell kdvetkeznie az 6ra pihentetd részének, mivel 20—22 perc kériil tartunk,
s ilyenkor jelentkezik a tanulék lankadisa, egyeseken a firadtsig és a lanka-
dés mellett az unalom, érdektelenség, unatkozds. Ez a pihend énekkel, jarék-
kal, mesével telik el. .

7. Az 4j anyag gyakorldsa. A pihentet8 gyakorlatok utdn 0jbél el8vesszilk az 4j
szavakat és kifejezéseket, és a legkiilonbdz8bb mddon gyakoroljuk, aktivizal-
juk 8ket. Az éra egyik legfontosabb része.

8. Az 6ra befejezése, a hizi feladat feladdsa (mindig legyen valamilyen szébeli
gyakorlat). Bicstizds oroszul.

Természetesen az Ora egy-egy részének a kidomboritisa nagyban befolydsolhatja
az 6ra menetér (a céloked] fiigglen is), de 4llandé kisér6 az 6ra maximilis idegen-
nyelviisége, a sok gyakorlds és a szituicibk életszerliségre (azaz valdszerliségre) vald
torekvése. '

Még néhiny szt szeretnék ejteni a tankdnyvrSl. A tanulds igaz, hogy audio-
ordlis Gton folyik, tehdt frni nem tanulnak az elsd idében a gyerekek (pl. a 3. osz-
tilyosok egész évben nem irnak), a betliket nem ismerik aktivan, mégis a sok képpel
ellitott tankdnyv a gyerekek komoly segitdje a nyelvtanuldsban is. Tankdnyvvel a
keziikben a tanulék jobban k&tddnek a tanuldshoz, de a j6 tankdnyv megkdnnyiti
a tanulék el8rehaladdsit és tervszertibbé teszi 4 tanidr munkijit is. Dr. Virdg San-
dorné 1963-ban arrél irt, hogy alsé tagozatos orosz nyelvoktatéi munkdjiban a jugo-
. szldv V. osztdlyos tankdnyvet hasznilja, amelyet az idegen nyelvll kényvesbolt se-
gitségével Jugoszlavidbdl rendelt. Azért esett erre a kdnyvre a valasztdsa, irja, mert
nagyon helyesen 10 leckén keresztiil a tanulék nem taldlkoznak betlivel. Hasonld
felépitésti az Orosz nyelv képekben c. orosz kiadviny (Pycckuil s3mK B kapTmHax,
W3znmatenberBo ITpocseinenne, Mocksa, 1966) amely 3 részb6l 4ll, s az elsd részben
aldirds (szoveg) nélkiili képek vannak a bevezetd szébeli szakasz részére. A képek kii-
16nbz8 témakat mutatnak be, s a rajzok segitségével a tanulék kénnyebben sajitit-
jak el a kiildnbdz6 tirgyak neveit. Tanfolyamunkon az MM utasitisa szerint az
utdbbi években megjelent Sepr8di—Suara: Képes orosz nyelvkdnyv gyermekeknek
1. (misodik kiad4s, Tankdnyvkiad4, Budapest, 1966) haszniltuk. A tankdnyvet csak
akkor kaptdk meg a gyerekek, amikor mdr t6bb mint két hdnap eltelt, s addigra igen
sok szdval, kifejezéssel, mondatmodellel megismerkedtek hallds és szemléltetés dtjan.
A tankdnyv anyaga a heti 2 4rds foglalkozids esetén 2 év alatt végezhet8 el. Az egyes
évek anyaga 10—10 olvasmény. A tankdnyv mint ,képeskdnyv” is igen jd, sok eset-
ben gyakorlatai is jék (pl. a 15 lapon lev8 gyakorlat), a szinezése és elrendezése sok
esetben korszerli. Kir, hogy az els6 olvasmanyoktdl kezdve szdveget tartalmaz, ami
pl. a 7. olv. gyakorlataindl (23. 1) egészen magas iskolds szintet kolestndz a kdnyv-
nek. Ezek helyett a szdvegek helyett is képek és a képek varidcidi kellenének! Kevés
a konyvben a nagyalakd, az egész lapot betsltd kép (olyan, mint a 34. oldalon levé
kép, ami nagyon jé!). A tilzsifolt képek nem jbk, mert elvonjik a figyelmet. Azok
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a képek a jbk, amelyek a lényeget, s csupin néhiny gondolatot tartalmuznak. A 8.
olvasmanyban a f6nevek tibbes szdminak a megtanitisit maximalizmusnak tartom.

w

RS

YN &

10.
11.
12.
13.
14,
i5.

Tapasztalatainkat az els§ év utdn a kdvetkez8kben foglalhatjuk 8ssze:

a) Véleményiink szerint a bevezetd szdébeli kezd8 szakasz 4ltaldnos koncepcibja
és igen sok fogidsa az alsé tagozatos nyelvoktatdsban is nagy mértékben meg-
valésithatd, és tapasztalatai kell§ lélektani értékelésben (a kisgyermekek élet-
kori sajatossigai, értelmi fejlettsége, érdekl8dése stb.) felhasznilhatdk.

b) Az alsé tagozatos nyelvoktatisban nagyon fontos az érdekl8dés felkeltése és

+  4llandéb felszinen tartisa. A viltozatos és jitékos gyakorlatok biztositjak a leg-
nagyobb sikert.

¢) Az alsé tagozatos nyelvoktatdsban a szemléltet eszk8zoknek (képek, kdnyv
stb.) mds jelleggel kell rendelkeznisk, mint a felsé tagozatos vagy kézépfokd
nyelvoktatasban (pl. a kozépiskolai szemléltetd képek tdlzsifoltak a kisgyere-
kek szdmira).

d) A nyelvi éra tanfolyamdnak mind a 45 perce nem hasznilhaté fel aktfvan az
alsé tagozatos nyelvtanitisban. Csupin 25—30 perc az, amit aktiv tanulassal
lehet eltolteni.

e) Intézetiinkben a tanfolyam formdban meginditott nyelvoktatds tovabbi fej-
lesztése, esetleg 1—2 év miilva kisérleti jelleggel egész osztilyra vald kiterjesz-
tése a tovabbi cél (valamelyik ‘készségtirggyal megosztva). Tapasztalataink a
bevezetett tanfolyam hasznossiga mellett sz6lnak.
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SZELENDI GABOR

Tanit6képz8 Intézet, Sdrospatak

Hazaszeretetre nevelés a kornyezetismeret tanitasaban

A tanulk bazaszeretetre nevelése kézponti jelentéségii pedagdgiai feladat, mely-
ben a kévetkezd feladatok végrehajtdsa all elSttiink: sziildfoldiink, szocialista hazdnk
és dolgozd népiink irdnti szeretet felkeltése, a nép 4ltal megmivelt hazai f5ld, az 4l-
tala létrehozott anyagi és kulturdlis értékek szdmbavétele és megbecsiilése, mindezek
gyarapitdsira, szocialista rendiink épitésére, féltésére és védelmére vald aktiv cSrek-
vés kialakitdsa, hazdnk tSrténelmi miltjinak, haladd és forradalmi hagyoményainak,
kulturdlis 6rokséglinknek a megismertetése, az ifjisig arra valé nevelése, hogy is-
merje, szeresse és becsiilje ezeket; a Szovjetunid, a szocialista vildgrendszer, az egész
haladé emberiség irdnti szeretet és megbecsiilés felkeltése, a hiliség, az egyiivétartozis
érzelmének kifejlesztése az ifjisigban mindazok irdnt, akik az emberi haladds oldaldn
kiizdenek az igazsigos tirsadalmi feltételek megteremtéséért. '

A bhazafias és honvédelmi nevelés jelentés belyet kap mdr az 1—4. osztilyban.
Elsésorban az olvasis és a kornyezetismeret tanitdsiban foglal el jelentSs helyet a ha-
zafias és honvédelmi nevelés. A koverkez8kben az alsétagozat kézponti tdrgydnak a
kérnyezetismeretnek az anyagdt wvizsgdljuk meg a tanulék szocialista hazaszeretetre
vald nevelésének szempontjdbdl.

A kérnyezetismeret tanitisinak feladatait megszabva a Tanterv hangsilyozza,
hogy segitse a targy a tanulékban az erkdlesi tulajdonsdgok kialakuldsit; hogy a kor-
nyezetismeret anyaga és gyakorlatai tobb olyan nevelési feladatot jeldlnek meg, ame-
lyek a tanulbk vilignézeti, erkdlesi alakuldsat alapvet8en meghatirozzak fejlédésiik
e szakaszdban. Az Utasitas rész kiemeli, hogy a kozvetlen és tdvolabbi kdrnyezet
megismerése, s benne az értékeket léirehozé dolgozd emberek megszerettetése Gtjin
jutnak el a tanuldk a sz#léfold, a szocialista haza megszeretésébez, énzetlen szolga-
latahoz. Ezért elsBsorban azokat a tulajdonsigokat kell benniik kifejleszteni, amelyek
magukban hordozzik a kommunista jellemvondsok elemeit. Ilyen az emberek szere-
tete, az egymds irdnti felel8sségérzet, az igazsagossdg, a jobbért valé becsiiletes harc-
ban és munkaban valé kitartds, a szorgalom, a kozérdekl aktivitds. Mindezeket a
pozitiv jellemvondsokat a tdrsadalombdl vett példakbsl merftsiik. Utal a Tanterv
arra, hogy a tanulék az snnepekkel kapcsolatban kodzvetleniil szerezzenek élmény-
anyagot, hogy kiilonds figyelmet kell forditani a szildk kézbasznid tdrsadalmi mun-
kdjinak tirgyalasira. A konkrét példikon keresztiil fejlessze megfeleld fokra tanu-

. 16iban a neveld a mdsok érdekében végzeit Onzetlen munka megbecsiilésée. Ezzel is
adjon inditékot nekik a koz érdekében vald cselekvésre.

A lakdbely és kornyéke tanitisinak hozzi kell jirulnia -a lakéhely és népe meg-
szeretéséhez. A tanuléknak éreznitk kell, hogy minden, ami sziil6f6ldjiikén és a kor-
nyékén torténik, Séretritk is van. E tdrgykorok tanitdsa jiruljon hozzd a cselekvésre
kész hazafisag kibontakozdsihoz.!
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A hazaszeretetre nevelés lebetSségei az egyes tirgykorik tanitisiban
Az otthon targykér

Alsétagozatos gyermekeinkben fokozatosan formilédik, tudatosul — az iranyi-
tott és egyéni tapasztalatszerzés és ismeretfeldolgozds eredményeként — a sziléfold,
a haza fogalma. Az otthonbdl — amely védelmet és szdmralan Sromet nytjt a tanu-
18knak — indulunk ki. El kell érniink, hogy szeresse orthonit, ahol egyiitt él sziilei-
vel, jatszik testvéreivel — sz8l a Nevelési terv kovetelmenye Annak a modern ott-
honnak a képzetér kell kialakitanunk, olyan otthon iridnti igényt kell tanuldinkba
plintdlnunk, amelyben helyet kap a modern technika, anélkiil hogy a sziv melegét
kiszoritand. Mert az otthon nemcsak j6l felszerelt lakds, nemcsak pihendhely, hanem
ma is ,,meleg fészek”, amelyhez vald ragaszkodist a kornyezetismeretnek is erSsitenie
kell. Meggy8z8déssel kell nevelniink tanuléinkat a sziil6i hiz, az otthon, benne a szii-
18k, testvérek forrd szeretetére, kiolthatatlan ragaszkoddsra irdntuk, hiszen ebbd! az
érzésbb! sarjad ki a nagyobb sziil6haza, szocialista orszdgunk irdnti szeretet, tisztelet,
s nem lehet igazan internacionalista, aki sajit haz4jit, népét nem szereti, hogyan azo-
nosulhatna mis népek kiizdelmeivel, érzéseivel, villalhatna 4ldozatokat értiik az, aki
sajat hazajit, népét nem villalja minden bajdban, minden ellenére. Zalka M4té vallo-
mésara utalhatunk, aki igy értelmezi az internacionalizmus és hazafisig egymdst fel-
tételez8 egységér: Internacionalistdk vagyunk, de sziviink legféliettebb szerelme szii-
18f61diink marad. Ha nem szereted hazddat, ahol feln8ttél, azt a foldet, amely tiplilt
téged, az eget, a fdkar, a sziilShazddat, akkor nem érted az internacionalizmus lénye-
gét, mas népekkel valé kapcsolatod értelmét, amely sajit hazad szeretetének érzésébél
fakad.*

A sziil8i bdzzal, az otthonnal, sziil8kkel szemben gyermekeinkben megvan a sze-
retet, tisztelet, csak nem mindig tudjdk és akarjik ezt tettekkel is bizonyitani. Pedig
az otthonnal kapcsolatos aktiv érzelmekbdl kell eljutnunk késébb az aktiv hazafisig-
hoz. Attél kezdve, hogy megismertetjiik a csaldd tagjainak otthoni munkdjit, az irdn-
tuk valé szeretet, tiszteletadds formiit (kSszontés, ajindékozds csalddi iinnepeken),
el kell jutnunk az egymds munkdjinak a megbecsiilésétdl, annak megértésétdl, hogy a
csaldd érdekében minden csalddtagnak egységes terv alapjin kell dolgoznia — a tény-
legesen végzett otthoni munkdig, amit tanulbink erejiikhoz mérten végeznek, az 6n-
kiszolgdlishoz, aprébb feladatok elvégzéséhez. Mindezt megfogalmazza a Tanterv és
a Nevelési terv, utdbbi igy: Igvekezzék megkdnnyiteni sziilei munkdjit. Vegyen részt
erejéhez mérten a hizi munkakban

Amikor az otthon végzend8 munk4krdl tanitunk, megismertetjiik az otthon hasz-
ndlati tirgyaival, gépeivel tanulbinkat, akkor is hazafias nevelést végziink, hiszen
mindezt szembe tudjuk 4llitani a milttal, amikor a dolgozdé csalddoknak nem jutott
mindezekb8l a javakbél. Legjobb, ha tanulbink konkrét tapasztalatokat gyljtenek er-
8], ha megkérik sziileiket, meséljenek gyermekkorukrél, s ennek alapjin allapitsik
meg, hogy az emberek élete nem volt mindig olyan mint most. A gyermekek élete is
mis, mint sziileiké, nagysziileiké volt. Ma jobb a dolgozék élete, mert munkdjukat
megfizetik, megbecsuhk (Nevelési terv 57. o. 19.) Legjobb, ba személyesen gybz8dnek
meg arrél, ami mutatja a jobb életet, ha szdmba veszik otthon azokat a jelenségekert,
eseményeket, amelyek a gyermekek és a csaldd boldog életére utalnak (rendes ruhdzat,
taplals étkezés, ajindékok stb.), &s az olyan lassan természetesnek tiind tényeket, mint
falun ‘az 4ltaldnossd vilé villanyvilagitist, szaporodé giztlizhelyeket, vizvezetékeket
és rohamosan ndvekv8 rddib, tv, moségép, hitdszekrény, motorkerdkpir, autd stb.

¢ Aratb Endréné: A ranfté munkéja 1966. 10. sz. 3. o.
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szdmdt, elterjedését a csalddban és a kdzvetlen kdrnyezetben. A hazai tij & a dol-
goz6 nép megismerésére és szeretetére nevel az is, ha a tanulbé megkéri sziileit, mesél-
jenek arrdl, azokrdl a helyekr8l, ahol jirtak, ahol iidiiltek. Ez csak néhiny utalds
arra, hogyan lehet hazaszeretetre, szocialista tdrsadalmunk magasbbrendiiségére az
otthon tirgykorén beliil nevelniink.

Folytathatndnk tovébb azzal, hogy pl. az otthonban hasznilt eszkszok, anyagok,
gépek megismertetése sordn nevelhetiink szocialista hazafisigra és proletdrinternacio-
nalizmusra egyarant, hiszen amikor kiemeljik a Hajdasdgi Iparmivek kivdlé mind-
ségli moségépét, az Orion tv vilighirnevét — akkor jogos hazafiti biiszkeségre neve-
link, iparunk termékeinek készitinek megbecsiilésére, de ugyanilyen joggal hivatkoz-
hatunk a szovjet ipar mark4s porszivéira, a Német Demokratikus Koztdrsasig ipari-
nak termékeire — a villanyvasaléra pl., a csehszlovdk motorkerékpirokra, mopedekre,
a kubai & a lengyel mos6porokra stb. Es kideriil, hogy ez a ,semleges téma is mi-
lyen lehetdségeket rejt magaban.

A 4. osztdlyban kezdjiik bdviteni az otthon fogalmdt, megismertetjik a csaldd
kapcsolatait a kérnyezettel, a j6szomszédsig problémdira kitériink és taglaljuk a fel-
nbtt csalddiagok tarsadalmi tevékenységeit. Fontos a jbszomszédi viszonyrc’)l érdemben
beszelni, s a szomszédok, tirsak irinti megbecsiilésre nevelni, ugyanis 8k mir az alap-
vetd legkisebb kozosségen: a csalidon kiviil él6 emberek, tirsak a hazdban, polgara1
ugyanannak a hazinak, s ha hozzdjuk sikeril kialakitani a megfelel§ viszonyt gyer-
mekeinkben, akkor tovdbbindultak a dolgozé nép. megismerésének, megszeretésének
az 4tjin. Ugyanilyen fontos az e tirgykdrbe tartozé tdrsadalmi munka problémdja.
Akézben hogy megismertetjiik tanuldinkkal: milyen segitséget adnak a sziil8k, a fel-
n8ttek az iskoldnak, a kozségnek, a randcsnak, milyen munkikatr végeztek mir el
minden fizetés, ellenszolgaltatds nélkiil és megértetjik azt, hogy miért végezték el,
mi volt az inditéka cselekvéseiknek — szintén az aktiv hazafisigra nevelés egy moti-
vumat kezdjiik kialakitani benniik. A legjobban tisztelt sziil6k péld4jabdl 8k, a ta-
nuldék is kdnnyebben eljuthatnak a koz, a tirsadalom érdekében végzett munka vég-
zésének gondolatéig. Megértik, mit jelent, miért végzik a sziil6k, felnSttek, s kész-
tetést érez G is ehhez hasonléra, csak vigydznunk kell nevel8knek és sziil6knek egy-
arant, nehogy elvegyiik a kedvét gyermekunlknek egy meggondolatlan megjegyzés-
sel pl. iskolaszépités, kozségszépités, papir-vasgyljtés stb. sordn.

A lakbbely és kérnyéke (A 3. és 4. osztdly anyaga) targykére
A lakdhely, a szilsfold természeti szépségei

A 3. &5 4. osztalyban a tanulék megismerik lakdhelyiiket, amelyik legtébbjitknek
sziil8f6ldie is, megismerik kornyékét (varost, jirdst), vele a hazai f5ldnek egy darab-
jat, felszini formdival, vizeivel, miivelt teriileteivel, amelyeket népiink tesz egyre
szebbé és gazdagabbi. A megismertetéskor mutassunk rd rendszeresen a kérnyék ter-
mészeti viszonyaiban megnyilvanuldé szépségekre ugyaniigy, mint az ott létrejptt em-
beri alkotasokra.?

Téméren megfogalmazza feladatainkat a Kézikdnyv &s jelentds segitséget ad a’
konkrét tapasztalatszerzés hogyan-jira a Tanterv a javasolt tanulmdnyi sétik, kirin-
duldsok megter'vezese'vel (1:110-111). A kdzOsen vezetett tanulmdnyi sétikon szinte
megsz6lal a tdj, hat magdban is a természet minden szépsége, de még eredményesebb
mindez, ha a neveld tudatosan rdirinyitja a szépségekre tanuldi figyelmér (szép ki-
latds, valtozatos felszini formak, gondosan megmivelt foldek, az ember természetvéds
tevékenységének jelei stb.). Természetesen a kiilonbsz8 tijak, lakéhelyek természeti
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adottségax, gazdagsiga mis & mds, de a kevésbé viltozatos, nem kiemelkedd szép-
ségli téjat is széppé teszi az, hogy ez a tanulék lakéhelye, itt élnek, tobbnyire itt szii-
lettek, és féleg széppé teszi az, hogy a rajta él8 ember gondosan megmiiveli, vigyaz
ériékeire, tehdt az emberi munka széppé, ériékessé teszi.

Egy alapfeltétele van annak, hogy eredményesen neveljink a lakéhely, a sziils-
- {6ld . természeti szépsbgeinek megismerésere értékelésére, szeretetére, ha mi nevelBk is
jél 1smer;uk megszeretjilk ezt a tdjat, ha nem is ott sziilettiink, és ezt a szeretetet, lel-
kesedést 4t tudjuk adni tanuldinknak, ha meggy8z8 ereji tanité munkank.

Munkdnkat segithetik jelentdsen azok a tevékenységi formdk, amelyeket a Neve-
lsi terv javasol. fgy pl. a hazai tdj megismerése, megszeretése céljabdl tanicsolja, hogy
a tanuld tegyen sétdt sziileivel lakéhelyén, 4lljon meg a szép kildtést adé helyeken, s
mondja el, mit l4t. Figyelje az otthonat és iskoldjit kdrnyez6 utcdkat, benne a vilto-
z4sokat, amelyek lakéhelye szépiilésére mutatnak. Sétdljon el tdrsaival, sziileivel a
kozeli gylimdlesosbe, erdSbe, gydnyorksdjék szépségében. Figyelje meg lakéhelyének
felszinének valtozatossagdt, vizeinek szépségét. Gydjtson lakdhelyée 4dbrizolé képeket,
képeslapokat. Figyelje meg a kiilonbdz8 évszakokban a kbrnyez6 természetben a tdj,
a ndvény és illatvildg gazdag valtozatossigdt, gyonyorkddjék szépségében. Tegye el
a hazai tajakat, varosokat dbrizolé képeslapokat. Bbvitse és rendezze gylijteményée.
Keresse fel Gttdrpajtdsaival egyiitt lakohelye komyékén a forradalmi harcok emlék-
tabl4it, emlékmuiveit.

EbbSl a nem is teljes felsoroldsbdl is kitlinik, milyen gazdag lehetdségeink van-
nak a hazai tdj, a sziildfold természeti szépségeinek megismertetésére és megszerette-
tésére. -

A lakdhely miltja, torténelme

Az aisétagozatban a ma emberének tcljescbb megismerése, munkijinak helyesebb
ériékelése céljabdl foglalkozunk a milttal is. Megismerik a tanulék hogy mai életiink
hossz harc eredménye, amelyért sokan 4ldoztdk életiket — igy ad vezérfonalat mun-
kinkhoz az OPI Mddszertani Utmutatéja. Sokkal gazdagabban tanitunk lakéhelyiink
multjardl, wrténelmérdl, mint azt a tanterv és kézikdnyv kiilon megszabja (A laké-
hely mdltjdbdl: a telepiilés eredete, az el8dsk élete kb..2 éra), hiszen amikor a laké-
hely jelen életér8l, fejl6désérél tanitunk, 4llanddan szembedllitjuk vele a miltat, hogy
még jobban megsértsék tanuldink szocialista tdrsadalmunk magasabbrendlségét és a
jelent8s fejl8dést a lakdhely életét vizsgilva is. A lakdhelyen és kdrnyékén folyd ipari
és mez8gazdasigi termel8munka, de a kulturdlis és egészségiigyi intézmények fejlé-
dése vagy a kozlekedés valtozdsa mind mind jelentdsen hozzdjirulnak tanuléink tor-
ténelmi ismereteinek, szemléletének alakitisihoz. -

A milt megelevenitése, a kdvek, épiiletek, tirgyi emlékek megszélaltatisa, a szii-
16£61d, lakbhely miltbeli életére vonatkozé anyagok osszeszedése sokszor 4ldozatos,
firaszté munkét igényel a neveldktdl, de azutin b8ségesen kamatozik a tanitdsban.
Mert j6l tanitani csak az tud, aki alaposan ismeri a lakéhely tdrténetée sokféle for-
rasbbl, és szinesen, érdekesen tudja 4ltal adni tuddsit, tudja elképzeltetni a régi
életet.

A mizeumok, gyljtemények anyaga mellett sajit gyljtésre, irodalmi forrdsokra,
szajhagyoményokra stb. kell tdmaszkodnia, de egyre nagyon vigyéznia kell, arra hogy
a til gazdag torténelmi miltral rendelkezd telepiilések anyaginak feldolgozdsa sordn,
ne bocsitkozzon thlzban részletes magyarizatokba, a tanulék életkorit meghaladé
szintl targyaldsba. Mint minden feldolgozé munkédban, itt is minél nagyobb mérték-
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ben vonjuk be tanuldinkat a gyQjiémunkiba. Igy kérdezdsksdjék sziileitdl, id6sebb
emberektdl lakéhelye mlltjardl. Kérje meg Oket, beszéljenek gyermekkorukrél. Gytjt-
son olyan képeket, képeslapokat, amelyek lakéhelye és hazdja toriénelmi miltjinak
nevezetes helyeit, emlékeit dbrdzoljak. Ismerkedjék meg a munkdsosztily, a paraszt-
sag példamutaté harcosainak életével filmrdl, tv-adasbdl, olvasissal.

A milt, a lakbhely torténelmének feldolgozdsa sordn mutassunk ri, hogy a fel-
szabadulds milyen forduldpontot jelent mind a felndttek, mind a gyermekek életé-
ben, s 4llanddan Allitsuk szembe a jelen tirgyaldsa sordn a mdlt eseményeir, eredmé-
nyeit, tapasztalatait a mi életiinkkel, fejlédésiinkkel, igy valik hatdsossa hazafisigra
nevelésiink e téren is.

A lakébely jelene, fejlédésének irdnyitéi

& A miltndl nagyobb hangsillyal foglalkozunk a jelen alkoté emberével. Oktatd-
neveldmunkinkban azok tevékenységének megismerésée szorgalmazzuk, akiknek mun-
kdja, eredményei a tanul6k életével szorosan &sszefiiggnek (sziilék, testvérek, iskolai
dolgozdk). A hazai tdj (otthon, lakébhely, kdrnyék) bemutatdsa mindig szoros Ossze-
fliggésben térténjék azzal a kézosséggel, amely a megismert teriileten él. Sokféle mun-
kirbl, foglalkozdsrd!l tanitva alakitjuk, fejlesztjik a munkds hazaszeretet elemi fogal-
mét. {gy tudatosul a tanuldkban, hogy a féld és a rajta él6 nép szorosan Bsszetartoz-
nak. (OPI Utmutatd.) .

A lakéhely életének megismertetése sordn hangsilyozottan irdnyftsuk tanulbink
figyelmét mindarra, amit a lakéhelyen a felszabadulds Sta alkotott népiink: az
ipari, mezd8gazdasdgi, kulturdlis, egészségiigyi létesitményekre, az Gj lakdtelepeinkre,
nagy épitkezésekre. Figyeljék meg tanulbink, hogyan, miként fejlédik, gazdagodik né-
pink tuddsa, szorgalma 4ltal lakéhelyiik, sziiléfoldjiitk. Az {gy szerzett mindennapi
tapasztalatok nyomaban alakul ki és ‘erdsédik benniik a sziiléfsldhdz valé ragaszko-
dds, az ott él8 nép szeretete.

Ezeknek az alapelveknek a megvaldsitisira gazdag ismeretanyag feldolgozasa all
rendelkezésiinkre, hiszen a lakéhely és a lakéhely és kdrnyéke tdrgykordn kiviil ki-
térhetiink erre az iskola, az otthon, a munkahelyek és foglalkozdsok, de még az utca
és kozlekedés targyksrében is. Nagyon gazdag tevékenységi forma anyag all rendel-
kezésiinkre a Nevelési tervben ezzel kapcsolatban. Néhdnyat emeljiink ki: Figyelje
meg otthona, iskoldja koriil a valtozasokat; a lakéhely tirsadalmi vonatkozdst vil-
tozdsait, amelyek arra mutatnak, hogy naprdl napra javul életiink (i) lakéhdzak,
izemek, kérhizak, kulturalis intézmények épiilnek, létesiilnek); figyelje meg az épit-
kezésen, foldeken dolgozék munkdjit, a kozlekedési renddr, az elirusitdé munkijit,
dllapitsa meg a kiilonbdz8 foglalkozdsi dolgozék életérSl szerzett tapaszralatai alap-
jin, hogy hazinkban mindenkinek dolgoznia kell, a dolgozdk keresetiikb8l becsiilete-
sen megélhetnek, gyermekeiket minden sziikségessel el tudjdk litni; gylijisén adatokat,
példdkar csalddragjaitél, ismer8seitd]l a munkidsok és dolgozé parasztok munkakoriil-
ményeir8l (sok munkaalkalom, korszerii gépek, védSételek, balesetvédelmi intézkedé-
sek, sportoldsi és kulturilis lehet8ségek, iidiilés, a dolgozék megbecsiilése: jutalmazis,
kitiintetés); vegye szdmba azokat a véaltozasokat, amelyek lakéhelyének és kornyéké-
nek kulturdlis életében a felszabadulds 6ta bekdvetkeztek, és még sorolhatjuk a lehetdsé-
geket, tvékenységi formakat, amelyek alkalmasak arra, hogy lakéhelyiink jelenét, fejlo-
désér bemurassuk, megszerettessiik.

Egy szempontrél nem szabad megfeledkezniink: mind a nevel8, mind a tanulék
1416 szemmel jirjanak, vegyenek észre minden eldre mutatd jelenséget és a nagy dol-
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gok, jelenségek mellett ne feledkezzenek meg olyan aprésigokrdl sem, mint pl. egy
darab jirda megépitése, néhiny lakéhdzba a villany bevezetése, parkositis, faiiltetés,
egy-egy szép csalddi hdz felépiilése, 4j tv vagy mosdgép valamelyik tanuld csalidji-
ban, egy iidiilés a Balatonnil vagy a debreceni Nagyerdén a tsz iidiil8ben, vagyis azok-
rél az orszigosan vagy helyileg sem 6bridsi jelentéségli eseményekrél, amelyek viszont
egy-egy ember, csaldd életében fejl8dést, boldoguldst jelentenek és hozzijirulnak né-
piink bizakodd, optimista életszemléletéhez, segitenek szocialista rendiink, hazink sze-
retetére nevelni gyermekeinket.

Ahhoz, hogy gyermekeink helyesen l4ssik meg, mekkora fejlédésen ment 4t szii-
18£61djiik, -és értékeljék, becsiiljék az elért eredményeket, ahhoz sziikséges: hogy lassak
benne a vezetSk szerepét, megismerjék tevékenységiiket, tiszteljék, szeressék dket.

Népiink vezetSi, irdnyitéi, akik a lakéhely életét irdnyitjak, vezetik: a pdrt és a
tandcs dolgozéi, ezek munkdjinak megismerése fontos rész a hazaszeretetre nevelésben.

A pirt és a tandcs irdnyltd, segitd, vezet§ munkajinak feldolgozdsa sordn a mi-
nél konkrétabb esetek, intézkedések alapjin juttassuk el a tanuldékat ahhoz az isme-
rethez, hogy a part elvi irdnyitdst végez a lakbhely életében, mig a tandcs végrehajtja
a kiildnb6z8 rendeleteket, hatdrozatokat. Persze sziikséges tisztdzni a part lényegét és
a miltbéli harcok, kiizdelmek feleleven{tésével megértetni: hogy a pirt az emberek,
a dolgozék jobb életéért harcoldk szovetsége, akikbd! a legkivdldbbak tudjik vallalni
a harcot, szenvedést, bortont is ha kell, meg a tobbletmunkat, a tdrsadalmi munkic a
nép, a haza érdekében. Nagyon sokat segithetnek a vezetSkkel vald talalkozasok, a ve-
teranokkal beszélgetések mellett a tv adasal, a kiilonbsz8 filmek és olvasminyok,
ezeknek az ismereteknek szemléletes, hatésos feldolgozdsdban.

A felszabadulds eseményeivel, jelen életiink tényeivel, fejl6désével lehet mir az
alsbtagozatban is proletdrinternacionalizmusra nevelni. Mar itv is érzékeltetjiik, hogy
a koriilsttiink €18, a szocializmust épit8 népekhez igaz bardti kapcsolatok fliznek
benniinket. Haiat ébresztiink a Szovjetunid irint a felszabaduldsunkért hozott 4ldo-
zatdére és orszagépitd munkinkban villalt segitségéére. A kdzismertebb, a felszabadu-
lashoz fz8d8 témik mellett mutassunk ra néhdny lehetdségre. Van lehet8ség meg-
feleld fokon kitérni pl. a szocialista orszdgok gazdasigi egyiittm(ikddésére (a KGST
szerepére) a kdolaj téma feldolgozdsiban, s kiemelni a Bardtsig olajvezeték megépi-
tését, amely hazdnkat is elldtja olcsd szovjet kéolajjal; meg lehet értetni tanuldinkkal,
mennyire segiti fejl6déslinket a szocialista orszdgok elektromos haldzatdnak osszekap-
csoldsa, milyen nagy a romdn-magyar {oldgdzvezeték jelent8sége; vagy utalhatunk
arra, hogy mennyire a testvéri népek segitségét mutatja az a megillapodés, amelyet
a magyar és szovjet nép vezetbi kotSttek a magyar aluminiumkincs elény0s kiakna-
zésara’

Mint l4thatd, még ,e semleges” témik feldolgozdsa sorin is van lehet8ségiink
arra, hogy lerakjuk a proletdrinternacionalizmus elemeit tanuldinkba a kornyezetisme-
ret tanitdsa soran is.

Amikor igy néhidny gondolattal kitériink arra a szerepre, amelyet a kdrnyezet-
ismeret tanitdsa betdlt tanulbéink hazafias nevelésében, hangsilyoznunk kell: hogy
a szocialista bazafisdgra és proletdrinternacionalizmusra nevelés nem kampdnyfeladat.
Most fokozottan elétérbe keriilt pedagdgiai életiinkben e nevelési teriilet, mert bizo-
nyos lemaradds tapasztalhatd benne, valamint azért, mert bizonyos torténelmi helyze-
tekben megnd egyes nevelési feladatok sdlya, fontossiga.

A miésik gondolat, amelyet hangsilyozni szeretnénk: hogy a bazafias nevelés
nem reszortfeladat, amelyet egyik vagy misik tirgy ranitdsa kell, hogy magira vil-
laljon.
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Nagyon lesziikitenénk a problémdt, ha gy vélnénk, hogy tanuldink hazafias ne-
velése csak az iskola feladata, bar kérségrelen: legmeghatirozébb szerepe az iskolai
nevelésnek van, de nem szabad figyelmen kiviil hagynunk az ifjisigi mozgalom ha-
tdsdt, és végiil, de nem utolsésorban a csalddi nevelés szerepét tanuldink szocialista
hazafisdgra nevelésében.
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PAPP JOZSEF
Tanitéképz8 Intézet, Nyiregyhiza,

A tanul6k gondolkodédsanak fejlesztése az altalanos iskola
3.—4. osztalyaban

I

A gondolkodis fejlesztése kiemelkedd jelent8ségli feladat, mert a- fejletr, 6ndllé gondol-
kodds vezetl szerepet jitszik — valamennyi megismerési folyamat egészében — a jartassi-
gok, készségek kimunkaldsiban, — a képességek fejlesztésében, — a vildgnézeti nevelésben.
Eredményeink — sajnos — nem megnyugtaréak, aminek egyik alapvetd okdc abban litom,
hogy nem tudjuk megfelels mddon erbfeszitések villaldsira késztetni tanuléinkar. EbbSl ké-
vetkezik aztin az az igen elterjedt gyakorlat, hogy tanitvinyaink gondolkoddsinak fejlesz-
tését szolgald erdfeszitéseket nem weliik, hanem belyettiik tesszitk meg.

Ebbdl a szempontbdl vizsgiltam az érdk szerkezeti felépitését, a gondolkoddsi mdvele-
tek tervszer(l gyakorldsit és a tanitéi kérdéseket. Megdllapitdsaim elsdsorban magnetofonra
felvert érik elemzésén alapulnak, de tdmaszkodom olyan tapasztalatokra is, amelyeket egyéb
4rik megfigyelése, és nevelSkkel folytatott beszélgetések alapjin szereztem.

II.
1. Az 8ra szerkezeti felépitése

Mir az 6ra szerkezete is meghatdirozza a tanité—tanulé kozos erSfeszitéseinek ardnydt,
mindségét. '

Szdmtan: 3. osztdly.

Anyag: Kerek tizesek, szazasok szdbeli szorzdsa ezres kérben.

1. Ellendrzés

1. A hazi feladat ellen8rzése.

2. Az Vj anyag feldolgozasihoz sziikséges el6z8, analdg ismeretek felGjitdsa: Hiromjegyd
szamok bontdsa helyi érték szerint, szdmirds, szimolvasds, mértékvaltds ezres kdrben.
Hiromjegyi szdmhoz kétjegyl hozzdadisa, hdromjegy(ibSl kétjegyd kivonasa, szorzé-
tabla, soralkotds egyesekkel, kerek tizesekkel.

Problémafeladat, — majd ebbél fakadban célkitlizés.
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I1. Az dj ismeret feldolgozdsa

1, Mir ismert osszefugges felidézése (543, 5 tizes + 3 tizes, 5 szdzas 4 3 szdzas), ki-
terjesztése a szorzasra
Széban: 3 -2, 3 -2 tizes, 3 - 2 szdzas,
4. 200
3.5, 3 5 tizes, 2 2,2.2 sleva, 2-2 nyusu,
2.2 tizes, 2-2 tanyer, 2 2 szazas, 3 .5 tizes.
Irjuk le: 4. 2,42 tizes, 4 - 2 szdzas.
Ite is segit az Osszefiiggés.
2. Problémafeladar megoldisa:.
4-180, 4 - 100, 4. 80, 4C0-4-320=720

1. Alkalmazds

1. K&z8s, irdnyftott munka.
3.280, 4-230, 2450, 7.130,5.170

2. On4ll§ munka,
8-120

3. Altai(lanosxtas ElBszor a kerek szdzasok, majd a kerek tizesek szorzdsit kell elvégez-
nun

IV. Rogzités

1. A megértés ellenbrzése.
2. Szabily elmondatdsa, leirdsa.

V. -Alkalmazds

1. Sz8veges feladat megolddsa (logikai megoldds kdzGsen, numerikus szdmitds Snalldan).
430 kg 4 3 - 190 kg.
Haizi feladat kijelslése.

Amint az bra felépitésébdl kitlinik, itt az ismeretszerzés és alkalmaz{s teljes egymisba-
hatolasirél van szé. E felepxtesnek az az alapja, hogy a tanulék az 4j Ssszefiiggés megérié-
séhez, kialakitdsihoz mdr rendelkeznek a sziikséges elézetes 1smeretekkel A megfeleld algo-
ritmus kialakitdsa igen kedvezd médon alakulhat a gyakorlatt alkalmazds sordn. Ezért a tény-
anyag csupidn a mar ismert Osszefiiggés kiterjesztéséhez szolgdlt alapul. Mikor ez megtériént,
és a mir ismert Osszefiiggés G teriileten vald érvényességét megillapitottdk, — csak az #j
osszefiiggés felhaszndldsdnak igényével fellépd — kozos, majd 6nalldé alkalmazds Gjan jutnak
el az ismert kapcsolat 0j teriileten torténd felhasznildsdhoz.

Ezt kdvetben a rogzitési szdndék helyeselhetd, hiszen a megértés dnmagiban nem bizto-
sitja az 0] Osszefiiggés megtartdsdt, ami pedig alapfeltétele a gondolkodds fejlesztésének.
A rdgzités utdni alkalmazds mdr komplex formdban teszi lehet8vé a felhasznildst, ami ugyan-
csak eredményesen szolgdlja a gondolkodis fejlesztését. Megitélésem szerint az adort koriil-
mények kozdtr ez a megoldids j6 lehet8ségeket biztosithat a koz8s erlfeszitések kedvezd ki-
bontakoztatdsdhoz.

2. A gondolkoddsi miveletek tervszeri gyakorldsa

Nehany brarészlet alap;an vizsgdljuk meg, hogy a kiilonbdz8 felépitésl Srik megvalésl'-

tasa sordn mennyire sikeriilt a meggrtes bxztosntasa, a gondolkoddsi miveletek tervszerll gya-,

korldsa. Idézem ehhez a koribban emlitett szdmeandra jegyz8konyvének aldbbi részletér.
Problémafeladat, — célkitlizés:

T: Nézziik meg gyerekek szoveges példiban, hogy hogyan tudndnk ezt a szorzdst. Eddig
kénnyl volt. Szdzig kerdeztem .

" Napkézi otthonunknak igen sok burgonyéra van szukséoe Visiroltak is egy maszat 180
Fr-ére. Nelllke néni larta azonban, hogy egy mdzsa nagyon hamar elfogy, éppen ezért
nem egy mdazsit, hanem négy mdzsit vett. Vajon ezért a négy mazséére hiny forintot
fizetetr ki?

(Hallgatas)
En csak gy kérdezem: Tobbet vagy kevesebbet?
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Gy:
T:
Gy:
T:
Gy:
T:
Gy:
T:
Gy:

Bizony nem. Ferit mar nem is kérdezem meg, hogy j6t mondana-e, mert a tSbbi is most
csak gondolkodik, gondolkodik sokat. Ezért, hogy 6ra végére senkinek ne kelljen sokat
gondolkodni rajta, a mai 6rin szorozni fogunk, de nemcsak szizas korben, hanem fel-
jebb lépiink, — ezres korben szorzunk. Vegyétek el6 a fiizetet! Irjuk fel az drinak a
cimét. Nem kezdiink nagyon nehezet, olyat, ami kénnyG lesz. Cime: Kerek tizesek szor-
zésa. Aki kész, tegye le a ceruzdjit. (Cimet a tdblira is felirja.)

Tébbet.

Hinyszor fizetett ki tobbet, mint egy mdzsiért?

Négyszer.

Hanyszor fizetett tehit 180 Fr-ot?

Négyszer. :

Meg tudnétok-e hirtelen, gyorsan mondani, mennyi az a négyszer 180 Ft?

Négyszer 180 az ...

De gyorsan! Meg tudnad hirtelen mondani?

Nem.

I1." Az #j ismeret feldolgozisa

T:

Gy:
T:
Gy:
T:

Gy:
T:
Gy:
T:
Gy:
T:
Gy:
T:
Gy:
T:
Gy:
T:
Gy:
T:

Gy:
T:,
Gy:
T:
Gy:
T:
Gy:
T:
Gy:
T:

Gy:
T:

Gy:
Gy:

Mielbtt ritérnénk a kerek tizesek szorzdsira, emlékeztetni kell benneteket valamire. Em-
lékezzetek, hogy mikor elbszedtiik akdr a szimképeket, vagy szdmrudacskdkat, vagy eze-
ket a piros és kék korongokat, — err8l az elsGsdk is leolvashatnak valamit, meg a harma-
dikosok is. Usszead4sban mit tudunk errdl leolvasni?

54 3= 8. 5 tizes+ 3 tizes = 8 tizes.

Ki mondani el ismét valamennyit? . :

5-4-3= 8. 5 tizes- 3 tizes = 8 tizes, 500 -+ 300 = 800.

K6sz6ndm szépen. Ugyanerre az Osszefiiggésre gondoljunk akkor, amikor nagyobb szi-
mokndl vagyunk. Azt mondom, hogy 3 . 2 ’

3.2=6

3.2 tizes?

60 tizes.

60 tizes? 3.2 tizes?

6 tizes.

3.2 szdzas?

600

Hat akkor nehéz, ha én {gy fogom kérdezni, hogy mennyi 4 - 2002

4.2=8,4.20= ...

Azt mér nem is kell a kdzbees8ket, 4 . 2 szdzas?

4.2 szizas az 8 szdzas. _

Mennyi az tehar? .

4.200 = 800 , ‘

Nézziik, ha tizesben kérdezem ugyanazt, akkor tudnitok-e hirtelen rd valaszolni? Fi-
gyelj! Mennyi 3 - 5?

15

Mennyi 3 -5 tizes?

150

El8sz6r mondd meg tizesekben!

Az 3.5 tizes, az ... 50 ...

Nem. Kevesebb. Most nem figyeltél! 3.5 = 15

3:50 az ...

Csak tizes! 3.5 tizes!

Az 300.

Tudom, most 4t akarod valtani. Figyelj Marika, hogy megérisd, egész konnyd példit
mondok: 2 .2 mennyi, Csaba? :

2-2=4

2.2 szilva? (—), 2 - 2 nyuszi? (—), 2 - 2 tizes? (Az 40.)

Mennyi az a 40? (Az 4 tizes.) 2 - 2 tanyér? (—)

2.2 szhzas? (—) Az mir mids, hogy ha megkérdezem ugye, hogy az a 4 szdzas, vagy
az a 15 tizes az Osszesen mennyi, hogy ha ki akarnim az egészet fejezni. Most mér érted,
Marikdm? 3 . 5 tizes, Marika! ’ :

3.5 tizes = 15 tizes.

Mennyi az a 15 tizes?

150 egyes.



T: Ha ezeket tudom, gyerekek, akidrmilyen nagy és nehéz szidm keriil elém, ha szétbontom,
fgy és tudom tizesek, szdzasok, s csak egyre, a szorzétidblira gondolok, és minden kény-
nylivé valik. Ezt most irdsban is megoldjuk. Ugy értve az irist, hogy fejben fogjuk
tovabbra is szdmitani, csak le fogjuk irni, amit elmondottunk. Irjitok tehdt a ko-
vetkez8 példat! Kezdjiik tehdt egy konnyd esettel: 4.2 (—), aldirjuk megnevezett szim-
mal is: 4 -2 tizes, — itt ne tonndt jelentsen most ez a ,,t”, j6? Inkdbb kiirom, hogy ne
tévedjetek. Az mennyi? (—) 4.2 szazas? (—), (A hidrom esetet egymds ald irjdk.)
Segit tehat itt is az Osszefliggés éppen dgy, mint az Osszeaddsnal, kivondsnil. Ezt oda is
from, gyerekek: Itt is segit az Osszefliggés.

T: Es ha mir igy tudjuk, hogy csak az dsszefiiggésre kell gondolni, akkor mir frok is egy
példat. Itt van gyerekek! Azt mondottuk, hogy egy mdizsa 180 Ft volt, akkor négy ma-
zsa hdnyszor 180 Ft? (—) Most hagyjuk el a forintot, csak puszta szim legyen! 4 . 180 =?
Bontsuk helyi érték szerint! Mit kell tehdt el8sz6r vennem?

Gy: 4.100

T: 1Irjuk le! Ezt kell tehat el8szor kiszdmfitani, de akkor még nem szimitottam ki az &sszest,
csak eddig. (Mutatja.) Es mit kell még tennem most mir? Csaba diktélja!

Gy: 480 :

T:y Ezt mir kdnnyl lesz kiszdmitani, Péter szdmitsa!

Gy: 4.100 = 400

T: Ul;j le kisfiam, mert neked is le kell irnod! K&vetkez8t Béla!

Gy: 4-8=32
T: 4.80 akkor?
Gy: 320. ]

T: Mit kell tovabb tenni? :

Gy: 400 4 300 = 700, 700 -~ 20 = 720. Tehdt 720 forintom volt.

T: Kislinyom, igy még nem vélaszolhatunk, mert nem forint volt. Itt csak annyit tudunk,
hogy 4-180 = 720. Ezt a szorzdst nem is kérdezem mégegyszer, csak azt kérdezem most
mar forintban: ha tehit tudom, hogy 4 - 180 = 720, megkérdezem, 4 - 180 Ft akkor
hény Fr?

Gy: 720 Fr.

T: Mennyit fizetett akkor Nellike néni a négy mdzsa burgonydére?

Gy: 720 Ft-ot.

Az idézett részletb8l kitlnik, hogy a helyesen megformélt milidben. tervszerlen és tuda-
tosan tdrekszik a nevel§ a tanuldk érdeklédésének fenntartdsira, fokozdsira. Mar a probléma
bevezetése varakozisteljes hanguiatot teremt, hiszen ,eddig kdnnyl volt, szdzig kérdeztem™.
E kozvetlen bevezetést megeldz8en mir tSbb mozzanat szolgdlta a tanulék figyelmének, ér-
dekl8désének biztositdsit. Iggy varhaté volt, hogy a tanulékban hajlandésig ébred a tudatos
er8kifejtésre. Helyesen torekedett arra, hogy mindenki értse meg a problémdt, ami a tanu-
I6khoz kozel 4ll: sajit napkézi otthonukrdl van szé. Radsbbenti a gyermekeket, hogy nem
tudjék megoldani a feladatot, de ugyanakkor motival is, mert kildtdsba helyezi, hogy dra
végére mindenki kénnyen, gyorsan meg tudja oldani. Fokozta az érdekl8dést a tanulédi biisz~
keségre vald hivatkozisa is: ,,Feljebb 1épiink, — ezres korben szdmolunk.”

A megértés alapjiunl szolgdld, koribban mar megismert sszefiiggés tisztazdsat tekinti elsé
feladatdnak. A szindék helyes, a megvalQsitds azonban mir kevésbé az. Két alapvetd pontat-
lansdg teszi kétségessé a torekvés eredményességét. Egyrészt nem tisztdzza az azonossigot és
kiildnbséget az ,,5 tizes” -+ ,,3 tizes”, valamint az ,,50” - ,,30” megfogalmazisok kozbtt.
Midsrészt az Osszefiiggés nagyobb szdmokra vald kiterjesztésérSl beszél: ,,Ugyanerre az 8ssze-
fiiggésre gondolunk, amikor nagyobb szdmoknil vagyunk.” A viltozds nem a szdmok nagy-
sagiban, hanem a miiveletekben van, tehdt azt kellett volna felismertetni. Igazin értékes ak-
kor lett volna ez a megdllapitds, ha a tanulbk ismerik fel, — 8k fogalmazzdk meg. A kiindu-
las e tartalmi és fogalmi pontatlansiga végig kisér egész brdn, neheziti a megértést, amit csak
fokoz a tizes szdmrendszer szerkezetének bizonytalan ismerete. KiilonSsen ez utdbbi nehézség
alapjan valik nyilvdnvaléva, hogy a gondolkodds szemléletes képszerli szintjének elhanyago-
lasa bizonytalanni teszi az 6nilld er8feszitéseket. A kdvetkezetes fogalombasznalat és az alap-
probléma szemléletes, képszersi szinten tértén6 megolddsa nagyban hozzijirult volna a meg-
értéshez, a gondolkodids fejlesztéséhez.

Vizsgaljuk a tovibbiakban a gondolkoddsi miveletek gyakorldsit. A gondolkodéds sorin
egy konkrét ismeret (az idézett szdmtanéra esetében a szorzdtabla), valamint valamilyen 4lta-
ldnos Osszefiiggés, szabdly vagy tortvényszerliség (esetiinkben: a szorzat egyik tényez8jét bar-
mib8] vehetjiik) alapjin 4j ismerethez jutunk. Ez villandsszerlen torténik akkor, ha a szitk-
séges konkrét ismeret és 4ltalinos szabily annyira sajitunk, hogy mair nem jelenik meg kiilén
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gondolat formijiban. Az iskolai ismeretszerzés sordn azonban a kovetkeztetések nem jelent-
keznek ilyen gyorsan. Tényeket, ismereteket kell emlékezetiinkbe idézni, 8sszefiiggéseket kell
pontosan elgondolni, hogy @) ismeret birtokdba jussunk. E tevékenység sorin a gondolkodis
kiilonboz8 miveleteit alkalmazzuk. A mdr ismert Osszefiiggés felidézése és kiterjesztése a szor-
zdsra médszert adhatott volna a tanuléknak, hogy amikor probléma elé keriilnek, hogyan
induljanak el.

Ugy tiinik, a nevel§ elég szilirdnak {téli mind a konkrét ismereter, mind az Altaldnos
Osszefiiggés tuddsdr, mert felhasznildsukat 4tmener nélkill megindizja. S6t, egyetlen analég
eset megolddsa utdn bonyolitja a feladatot. (Mennyi négyszer kétszdz?) A gyermek lépésrdl
1épésre kozelitené meg a megolddst, amit a nevel nem enged végigjdrni. Ez a gondolkod4s
fejlesztése szempontjibél komoly hiba. Nem engedte meg, hogy a tanulé egyediil oldja meg
a feladatot, s igy rejtve maradt: vajon a kéeszdzar kér szdzasként fogta-e fel? Nem valé-
szinQ ez, hiszen a hiszat sem: két tizesként fogra fel. A kovetkezbkben az is kitlinik, hogy
a t6bbi tanulé szempontjibdl is sziikséges lett volna a tanulék 6ndll6 gondolatmenet szerinti
munkajinak biztositdsa. Nézziik, milyen gondolkodasi miiveleteket kellett volna alkalmaznia
a kivént gondolatmenetben?

Analégia (most Ggy kell eljdrnom, mint a hiromszor két szdzas esetében)
Analizis (kétszdz az két szdzasra bonthatd)

Konkretizdlds (kétszer két szdzas az négy szdzas)

Szintézis (négy szdzas az négyszaz)

Mivel bizonytalan volt a gyermek, ezért a teljes sort el akarta mondani. Feltehet8leg a
kovetkez8 gondolatmenet szerint haladt volna:
4-.-2=28, 4.20=280, 4 .200= 800.

Ebbdl pedig azonnal lithatta volna a neveld, hogy itt nem megértett ismeretrdl van sz6, ha-
nem az emlékezeti anyag reprodukciéjarél.
Minden bizonnyal radobbent erre a kdvetkezd feladatndl: 3 . 5 tizes. Most mir belatta,
hogy nem elég csak hangoztatni az 4ltalinos Osszefiiggést, hanem meg kell értetni annak
konkrét tartalmit, mert csak igy varhatd el a tanuldk 6ndllé gondolkoddsa. Kitlint itt még
az is, hogy nem egyenld szildrdsigh a két tinyér, valamint a két tizes és kér szdzas egység-
ként téreénd felfogasa.
A megoldds a tizes szdmrendszer alaposabb megértésér kivinja, éppen ezért itt a szem-
1leti alapot kizarélag a jatékpénz adhatja meg, mert szamrendszeriink szerkezetét teljes pon-
tossaggal koveti. Nem segitette a logikus gondolkodast azzal, hogy az eljdrist maga fogal-
mazta meg, a tanulékat egyszerl befogadasra {télve.
A tiblira torténd lejegyzés (4 - 2, 4 . 2 tzes stb.) egyszerl ismétlést jelentert. Ezutdn
Gjbél csak a nevel végezte el az alealdnositdst, ami nagyon dltaldnositott formdban keriilt
a tablira. Amint latjuk, az 6ra vizsgdlt részében e sok gatlé tényezd éreztette negativ hatd-
sit a gondolkodds fejlesztésében, aminek oka és kdvetkezménye is a neveld egyre er8s6dd
beavatkozdsa, a tanulék ©ndllé eréfeszitésének cskkenése. A gondolkodas fejlesztése érde- -
kében ‘
— t6bb neveldi tiirelemmel meg kellett volna engedni, hogy a tanulék a maguk vilasz-
totta utat végigjirhassik, a végsd megiilapitdsok megfogalmazisival a logikai és nyel-
vi nehézségeket -6nalldan kiizdjek le; )

— rendszeresebb feldolgozasra letr volna sziikség, a felhasznilandé 4ltalinos Osszefiiggés
tartalminak sokoldald, szemléletes megértetésével, a gondolkodisi mdveletek terv-
szerll felhasznaldsival és gyakoroltatdsdval.

A rendszeresség, szemléletesség és mértéktartd nevelbi irdnyitds mir eddig is felismerhetd .
< e 2 1 Lo . A S
hidnyossigai mind erSteljesebben tlikrdz8dnek az éra tovébbi menetében. Tekintsilk meg en-
nek feltdrisa érdekében a mér idézetr szdmtanéra folytatdsit tartalmazd jegyz6kdnyvi rész-
leter.

111. Alkalmazas

1. T: Tovibb megnevezetlen szimokkal szdmolunk végig, hogy ne kelljen gondolni mindig
a szdvegre, csakhogy ezt j6l begyakoroljuk, hogy mindig szét kell vilasztani szdza-
sokra és tizesekre. 3 . 280. A leirds igy eléggé hosszadalmas, ha bcntani is bontom
helyi ériék szerint. Mi lenne, ha csak a fejiinkben bontandnk és dgy szdmfitandnk ki?
Prébiljuk meg igy!

Gy:3.2=06
T: Szdzas!
Gy: 3 - 2szdzas = 6 szizas, 3-8 =... 8.3 =..,
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Gy:
' Gy:

Gy:

T:

Gy:
Gy:
Gy:
Gy:

Gy:
Gy:
Gy:
Gy:
Gy:
Gy:
Gy:

Gy:

Gy:
Gy:
Gy:

Gy:

Gy:

¥
G;I:

Miére 8 .« 32

3.8 =24, 3-80=240, 600 4 240 = 840

Tehdt nem kell nekiink lejegyezniink az egészet, de fejben mindig bontanunk kell.
Aldja irjuk: 4 . 230

4.2=8, 4.3 = ...

Itt most megallunk. Az nem jb, hogy 4 . 2 = 8, mert akkor a végén honnan tudjuk,
hogy mennyi? Ha tudod, hogy 8 szdzas, akkor mondd azt is hozz4!

4 . 2 szdzas == 8 szdzas, 4 . 3 szdzas = ...

Ez nem szdzas!

4 -30'= 120, — és 800 4 120 = 920.

Még ugyanide jon a kdvetkezd is: 2 - 450.

200, 200 ...

Mondd azt, hogy kétszer!

2.400 = 800, 2 .50 =...

2 - 5! Mennyi 2 . 5?

10

Mennyi 2 - 5 tizes?
100. )
Az 10 tizes, igy mondod! Na, mennyi akkor 800 - 100?
800 4 100 == 900.
Ha a flizetet megnézziik gyerekek, akkor még ott el kell térni misik oszlopnak is,
kozotte csak egy itireser hagyunk ki és misik oszlopban folytatjuk tovdbb: 7 - 130.
7.-1=7
Vigydzz, egy szdzas, ha igy mondod elfogadom, vagy pedig kiilén vedd: 7 - 100!
7-100=7C0, 7+-30=100...
7 .32
7.3=21 .
7 « 3 tizes az 21 tizes. Mennyi a 21 tizes?
100...
21 tizes az mennyi, Agnes?
200 tizes
210, vigydzat, drvéltdsokat gyakorolni j6v6 brara!
700 + 210 = 910
Al4 keriiljon a kvetkezb példa: 5 - 170
5. 1C0 = 500, 5 .70 = 350, az Gsszesen 850.

K8vetkez8 példank ez lesz: EI8bb egyszerfit: 8 . 120

Mindenki 8ndlldan szdmol! Irjdtok le az eredményt!

Alljon fel, aki elkészilt! Azt is ldtom, ki milyen gyorsan gondolkodik. Agika utolsé.
Marika? :
920.

Nézd, a t8bbi nem nyugszik bele, hogy kimondtad ezt az eredményt, hogy 920, éppen
ezért szdmitsd utina hangosan!

8.100 =800, 8:2=16

Akkor mennyi 8 . 2 tizes?

Az 100... vagy... ~

Hiny tizes?

6 tizes.

16 tizes! Litod Marika, a szorzétdblat ezért nagyon-nagyon tudni kell! Mi a helyes
eredmény? .

960.

Meg tudnitok-e most méir 4llapfrani ebb8l a néhinybdl, hogy hogyan kell elvégezni
akkor a szorzdsokat, amikor mar ezres kdrben vagyunk, tehdt kerek tizeseket szor-
zunk, hdromjegyG szdmokat szorzunk? Hogyan bontottunk mindig? Akér ha le is
irtuk, vagy pedig széban. El8szor?

ElSbb a szazasokat és utdna a tizeseket.

1V. Rogzités

o

Gy:

Megértette-e ezt eddig mindenki, hogy hogyan kell végezni?
Igen, igen, igen!
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2. T: Hogy jobban megértsik a szabdlyt, rogzitsik szinessel: Elszor a kerek szdzasok,
majd 2 kerek tizesek szorzasat kell elvégezniink.

Az 6ra koridbban idézert részébdl és a most idézett folytatasbél is dgy tlinik, hogy a neveld

a kdvctkez8 gondolatmenetet torekszik végigjirarni a feladatok megoldasa sordn:

3.280 =?

1. analizis (200 -+ 80)

2. analégia (ez az Osszefiiggések felfogasit és a kiegészitést is tartalmazza a szorzis
vonatkozasiban)

. analizis (200 = 2 szazas)

. konkretizalds (3 . 2 szdzas = 6 szdzas)

. szintézis (6 szazas = 600C)

. analizis (80 = 8 tizes)

. konkretizalds (3 « 8 tizes = 24 tizes)

. szintézis (24 tizes = 240)

. szintézis (600 4- 240 = 840)

VOO AW

A tanulbk azonban lithatblag kovetkezetesen kihagyjdk a 3., 5., 6. és 8. gondolkod4si
miveletet, aminek kdvetkeztében a 4. és 7. miiveler médosul. (3 + 200 = 600, 3 . 80 = 240).
A 4. feladat (7 . 130) megolddsa kdzben a neveld tudomdsul veszi, engedélyezi mindkét al-
ternativat. Erdteljesen szolgdlta volna a megértést, a tanulék biztonsigit, a gondolkodis
fejlesztését, ha a nevel8 tiszta formdban végigjiratja a hosszabb és rovidebb utat egyarant.
Kozben megbeszélik: mikor sziikséges a hosszabb utat védlasztani és mikor lehetséges a révi-
debb dton jarni? Ez, sajnos, elmaradt, sét a 3. feladatot (2 - 450) megoldé gyermeknek adott
segitség inkdbb fokozza a bizonytalansigot. Azt a veszélyt rejti ez magiban, hogy a tanulék
formalis tuddsa mechanikus gondolkoddssal parosulva sztereotippd, szinte alkalmazhatatlannd
valik. Erre a veszélyre hivja fel a figyelmet a 4. feladatot befejezd Agnes (21 tizes az 200
tizes), és az dnilléan megoldott feladatrdl beszamold Marika (8 - 2 tizes = 100, vagy ... 6 tizes).
Nevelb els8 esetben az atvaltdsok, misodik esetben a szorzdtibla gyakorldsit litja fontosnak,
pedig itt inkdbb arrél van szé, hogy a nem pontosan mikédd mechanikus emlékezet el-
nyomja a gondolkodist, a sz6 elszakad tartalmditél.

A feladatok megolddsit kdvetd szabilymegillapitis modja és tartalma inkdibb eltakarta,
mint felfedte az el6zéekben emlitett bhidinyokat, amelyek a kovetkez8kre vezethet8k vissza:

— A neveld sem tudta mindig pontosan, milyen eljardsokat volna célszerlt alkalmazni,
vagy nem tulajdonitort ezeknek jelent8séget. Ugy tlinik, mintha benne sem lett volna
kellden tisztidzott a gondolkoddsi mfiveletek sorrendje, kiilonbdz8 kapcsoléddsi lehe-
t8sége.

— A tusztizatlansdgot csak fokozta, hogy nem biztositott kell§ iddt az 6ndllé erfeszi-
tésekhez, ugyanakkor az igen er8s irdnyitas eredményeként sziiletett megoldasokat
nem indokoltatta.

— Alwaldban a gondolkodési tevékenység eredményeiben mutatkozd hibdkra reagil.
Mintha nem tudta, vagy nem akarta volna kovetni, felismerni azt az utat, amelyen
jarva a tanulé ahhoz hozzdjutott. EbbSl nyilvdnvald, hogy igazi segitséget alig tudott
adni, aminek eredményeként végiil is nem a-tanulbékkal, hanem helyettiik ,,dolgozott™.

3. A tanitéi kérdések

A neveldi kérdések & a gondolkodds nevelése Ssszefiiggésének vonatkozisiban vizsgiljuk
meg az alabb kozole drarészletet, amely a mér kordbban leirt nyelvtanéra vazlatibél a 4/a—b.
pont jegyz8konyvi részletét tartalmazza:

a) T: Mit tanultunk az igékrél?

Gy: Az ige cselekvést, torténést, 1étezést jelentd sz6, amely megmuratja a cselekvés szdmit
és személyét, és kifejezi a cselekvés idejér is.

T: Annyi sokmindent elmondtd] réla és most ezen az érdn bebizonyitjuk, hogy ezt mind
tudjuk az igér8l. Mit tanultunk az igékrdl? Nézziik ezt a szét, hogy ,,0riilnének”!
Mi ez a szé?

Gy: Ez a sz6 ige.

T: Jelentése szerint allapitsd meg, hogy melyik csoportba tartozik!

Gy: Jelentése alapjan az igékhez tartozik.

T: Az igékhez tartozik. Az igéket jelentésiik alapjin hogyan csoportositjuk?
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kodis.
laljuk:

Cselekvést, torténést, 1étezést jelent.

Tehdt cselekvést, letezest, torténést jelenthetnek az igék. Gyorsan mond;él egy cselek-
vést jelentd 1gét’

Fut, ]atSZlk olvas.

Egy torténést jelentd igét!

Eltort, leesett.

J6, tovabb! Egy létezést, vagy tobbet is!

Van, volt, lesz, él, lete21

Figyeljik meg ismét ezt a szt ,,0riilnének”! Allapitsuk meg, hogy egyes vagy tobbes
szimban van-e ez az ige!

Tobbes szdmban van.

Mi mutatja meg, hogy tdbbes szimban van?

Az mutatja meg, hogy tbbes szimban van, ... a rag.

Mit Allapitottunk meg most az igékrsl?

Hogy tobbes szimban vagy egyes szdmban van.

Vagyls mit?

A szidmdt.

Tehit megmutatja az ige szAmAt. Tobbes szdmban van vagy egyes szdmban van?
Tébbes szidmban.

Milyen szamban lehet még?

Egyes szamban

Mondd ki egész mondattal, hogy az ige szima milyen lehet!

Az ige szima kétféle Iehet, egyes szam vagy tobbes szam.

Tehdt lehet az ige egyes szdmban és tobbes szdmban. Nézziikk meg,hogy a tSbbes szdm-
nak ha'.nyadik személye fordul itt el6!

: A tSbbes szdm harmadik személye fordul itt el6.

Honnan tudod azt, hogy a tobbes szdm harmadik személye? Milyen szdmban lehetnek
az egyes szdmud 1gek>

: Tébbes szdmban..., vagyis ... egyes szdm elsd személy, egyes szdm mdsodik személy,

egyes szdm harmadik személy.
Tehit mit mutat meg az ige a személyek szdmdn kiviil?

: Megmutatja a személyét 1s.

Mégpedig egyes szdmban? Sorold el mégegyszer gyorsabban!

: Egyes szdm elsd személy, egyes szAm masodik szeme’lv egves szdm harmadik személy.

J6. Tébbes szdmban is sorold fel Zsuzsa!

: Tobbes szdm elsé személy, tobbes szdm masodlk személy, tobbes szdm harmadik sze-

mély.
Mirdl ismerjiik meg a személyeket és a személyek szdmat?

: A személyragokrdl ismerjik meg.

Sorold fel a személyragokat!

: Egyes szdm elsd személy ,k”, egyes szdm misodik személy .,sz”, egyes szim harma-

dik személy: nincs. Tobbes szdm els6 személy ,,nk”, mdsodik személy ,tok, tek, tdk”,
tobbes szdm harmadik személy ,,nak, nek”.
Allapitsuk meg akkor errdl az igérél, hogy milyen szimban van!

: Tébbes szdmban.,

Hényadik személy cselekszik?

: Harmadik személy.

Mi mutatja meg?

: Az ige személyl ragja.

fenti drarészletben elhangzott kérdéseket Lénird Ferenc (A problémamegoldé gondol-
1963.) 4ltal koz8lt tandri kérdéstipusok szerint csoportositva az aldbbi helyzetet ta-

Adatmegillapitisra, ténymegillapitisra vonatkozé kérdés 1
Sz4, fogalom jelentésének meghatidrozdsira vonatkozé kérdés

. Sz4, fogalom megnevezésére vonatkozd kérdés

. Teljes felsoroldst igényldé kérdés

. Kérdés gyakorlati alkalmazisra vagy példa megoldasara

. Kérdés indoklds kozlése erdekeben

Ures kérdés

\IO\UI-thbJ!‘J.F“
e ) U e N e
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Figyelembe véve, hogy az idézett 6ra a rendszerczést volt hivatva szolgilni, az litszana
sziikségesnek, hogy a kérdések dontd tobbsége felsoroldsunkban az 5. és 6. sorszdm alatti
kérdések korébe tartozna. Igy szolgdlndk a kérdések a tanulék 6nidllé gondolkoddsinak ki-
bontakozdsit. Sajnos, nem ez a helyzet. Az elhangzott 24 kérdésb8l minddssze 4 (17%) vo-
natkozik alkalmazisra, példdra vagy indoklisra. Ez az ariny egyébként az egész 4rira
jellemz6. Tovabb vizsgdlva a kérdéseker, ldtjuk, hogy sok az eldontendd, a felelet nagy részée
magiban foglaly, tdlsigosan apré részlet irdnt érdekl6dé kérdés. Sok az ismérlddés. A ne-
vel6 gépies munkajira utal (ami ennyi sok kérdés esetén szinte védrhatd is), hogy értelmetlen
(milyen szdmban lehetnek az egyes szdmi igék), sokszor folosleges (sorold el mégegyszer)
kerdést, felszlitast ad.

A rtanuléi gondolkodds elsikkaddsit mutatja, hogy a2z érin 136 kérdés, felhivis hang-
zott el, s ugyanennyi felelet is. Az éra nagyon ,pergb” volt, a tanulék sokat szerepeltek.
Ez a mozgalmassdg lehetetlenné tette az intellektuidlis aktivitdst, nem szolgilta a gondolkodis
fejlesztését. Ennek bizonyitdsira elegendd azt a tényt emliteni, hogy 4tlagban alig 20 masod-
perc jut egy kérdésre és a hozzd tartoz6 feleletre. Ez pedig nyilvinvaléan teljesen elégrelen
ahhoz, hogy a tanuld figyelmét valamire tudatosan koncentrdlja, hogy valamit rendszeresen
megfigyeljen, gondolati emlékezete, bétor képzelete, logikus gondolkoddsa kibontakozzék és
valamilyen feleletben realizdlédjék. Tovabbi megdtbbentd tény, hogy a 136 nevel6i kérdés
mellett nem keriilt sor egyetlen tanuldi kérdésre sem.

Azért emeltem ki ezt a szélsbséges, de sok vonatkozdsban jellemz8 6rit, mert nézetem
szerint az oktatds egész folyamatit tekintve is gyakori az a helyzet, amikor a nevel§ a ta-
nuldk gondolkoddsit tgy akarja biztositani, hogy a kérdésck sokasigit teszi fel. Rendszerint
az igy adortt ,segitség” kdrosan befolydsolja a tanulék figyelmét, gyengiti emlékezerét, képze-
letét és szinte megbénitja gondolkoddsit. Ez a nyelvtanéra is sokkal inkdbb elérte volna cél-
jat, ha lényegesen raciondlisabb szerkezetben, a tanulékat komplex gyakorlati feladatok elé
allitva kevés, jOl megfogalmazott kérdés segitségével vezeti a neveld az érir, alkalmatr advén
6nallé munkira, tudatos erdkifejtésre.

I1I.

Az elmondortakbdl is kitlnik, hogy pedagdgiai gyakorlatunkat ma még erSteljesen jel-
lemzi a gondolkodds fejlesziése tekintetében is az alacsony hatdsfok. Mit lehet, mit kell ten-
niink annak érdekében, hogy eredményeink jobbak legyenek?

Szakitanunk kell a tanitis-tanulds felfogdsinak és szervezésének régi gyakorlatival. Ne
tekintsiik Ggy ezt a folyamatotr, mint az emlékezetbe vésend8 anyag kozlésér, befogadisit,
hanem t4gy, mint a mind 6ndllébb tapasztalatszerzésben nyljrott segités, vezetés, irdnyiras
megvaldsitdsit. gy érhetjiik ‘majd el, hogy a gyerekek ne csak feleljenek a nevels kerdé-
seire, hanem maguk is kérdezzenek, nyilvanitsdk ki véleményiiket, javaslataikat, ne keriiljék
a vitdt. Indokoljik, védelmezzék llitdsaikat. )

A tanitis-tanulds folyamdtdnak ilyen felfogisibdl a gondolkodds fejlesztése vonatkozai-
sdban az aldbbi legfontosabb gyakorlati teend6k fakadnak:

— Az 6rak szerkezeti felépitésée raciondlisan oldjuk meg, ezzel is lehetbséget adva az

8n4llé munkdra, tudatos erBkifejtésre!

— Biztositsuk az alapos — megfelel8 szintre koncentrdlt — megértést, a gondolkoddsi
miveletek tervszerl, rendszeres gyakorldsit, — a gondlkodis konkrét és absztrake
szintjének legmegfeleldbb arinyit, vigydzva arra, hogy az elsd eleven, szines, valés,
a masodik j6I megalapozott legyen!

— Torekedjiink kikiiszobdlni a formalizmust és a mechanikus gondolkoddst, a gondol-
kod4si mibveletek elhanyagoldsit, mert ezek gatoljak a gondolkodds igényének, a
problémamegoldds vdgyinak felkeltését, a gondolkodds megszeretését!

— Hagyjuk a ranulékat gondolkodni kevés, j6l megfogalmazott kérdés alapjan és meg-
felelS id6 biztositdsival!
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PETERFIA ZOLTANNE
Tanirképzd Féiskola, Pécs

A babok felhasznalasa az orosz nyelv tanitisdban

Sok sz6 esett, szdmos tanulminy jelent meg a bibjitszas nevelési jelent8ségérdl, kiils-
ndsen 1961 dta, amikor az UNIMA rémai konferenciija ezt a kérdést valasztotta kdzponti
téméjaul. Kiilf6ldsn és belfsldon egyarant sokat firadoztak, hogy ez a sajiros miivészet mi-
lyen teriileteken adhat segitséget a pedagdgiai feladatok megolddsiban, a gyermek szemé- -
lyiségének kiformdldsiban.

A szakirodalom &rvendetes fejl6dése ellenére a babjitszdsban rejlé oktatdsi lehetBsé-
gekre eddig ardnylag kevés figyelmet forditottak.*

Az idegen nyelvek oktatdsdban (orosz és német) 1965. oktbbere 4ta folytatok babkisér-
leteket. Kiinduldsként az a tény szolgily, hogy szemantizdcibs feladatok megolddsinil mir
" régbta haszniltam bdbokat a vizudlis szemléltetés egyéb mddjai mellerr. A tapasztalat sze-
rint 2 mdgneses képek, amelyek a tiblaképek hasznit éppen mozgathatdsiguknil fogva mdl-
jak feldl, nagy sikerrel haszndlhaték a szétanitdsban. A mdgneses képen azonban erSsen
thltesz a zsdkbdbu, mert térbeli és dinamikus. A bibu 4tsegit olyan helyzeteken, amikor a
tanar cselekvésbemutatdsa komikus volna (pl. szaladgil, kohog, nathds, stb.). Ha az ilyen-
fajta cselekvéseket tanuléval végeztetjik el, nem lehet kikiisz6bdlni az anyanyelv hasznilati,
mert anyanyelven kell neki megmondanunk, hogy milyen cselekvést végezzen, akkor pedig
a jelentésfeltdrds mir anyanyelven tortént meg, és a cselekvésbemutatds csak mdédszeres cifra-
sdg az Grdban. '

1. Dinamikus 6rakezdés

a) Nagymama, nagypapa, apa, anya, fid, liny egyenként megjelennek a paravin foloet,
valamennyien a szinen 1s maradnak. A bdbozé gyerekek kiilonféle mozgisokat végeznek, hogy
milyet, rdjuk bizom, csak arra kell iigyelniiik, hogy az illet8 mozgast jelentd ige mdr ismert
legyen. A tandr kérdéseire a tanuldk felelnek.

Kro ou? Kro ona? Yro on genaer? Uro ona nenaaer?

Kro croutr? Kro cuaur? Kro npér? Babymka cupurt?

A 4 A A 1 lonshatnals
Henymixa crour? stb, kérdések szidmos viltozatdval dolgozhatnak,

b) Mids Osszedllitdsban: tandr, tanirn, Gredrd, Gttdr6liny biabokat mozgatnak, ezdttal
beszéltetnek is a tanulék. . .

Kro ou? Kro ona? Kto rosoput? Kro cnpammsaer?

Ko otseyaer? KaK rosoput yyurenn? YuutenpHuua, MUOHEP, MTHOHEPKA.

Bosa, Upa, stb.,

c) Néha gyerekeket 4brizolé babokar hasznilunk véltozatossig kedvéért az 1—10-ig
terjedd szdmokkal vald 8sszeaddshoz.

* A megjelent cikkek tudomdsom szerint mind az alsé tagozatra vonatkoznak. Hazdnk-
ban a Debreceni Tanitéképz6 Intézet 1961 6ta foglalkozik nagy intenzitdssal az alsé tagozati
tantdrgyak korében bib felhaszndldsival. Munkdssigukat nem a spontdn alkalmazis, hanem
a moédszeresség jellemzi. Hallgatdikat megtanitjdk a bab és a diszlet készitésére, valamint
a bibmozgatds technik4jira. Ebben komoly segitséget kapnak a debreceni Lidas Matyi Bab-
szinhdz vezet8jét8l és kollektivdjitdl. Magam is ldttam 1965-ben jél sikeriile 1. osztdlyos
szdmtan, 3. és 4. osztdlyos fogalmazdsérdt, melyeken részben az intézet tandrai, részben hall-
gatéi meggy6z8 médon alkalmaztik a babot az oktatds eszkdzéiil. Gyljteményes kiadds is
jelent meg, melyben az alsé tagozati tantirgyakra vonatkozdan olvashaték érdekes o6ra-
vizlatok.

A 10—11 éves gyermek kitlinden elfogadja a nyilt szinen, takards nélkiil a tanir kezére
hizotr bidbot, megjegyzi a vele kapcsolatban hangoztatott szét és mihelyt kezébe veheti a
bibot, maga is szivesen ismétli. A szemantizicibnak ez a formija volt tehit az elsd 1épés,
ebbdl természetesen kdvetkezett a folytatds: bab alkalmazdsa a beszédkészség fejlesztésében,
majd nyelvtani jelenségek megértetésében és gyakorldsiban.

A tovibbiakban szeretnék ismertetni néhdny kisérletet, majd azokbdl néhiny kovetkez-
tetést levonni. :

Minthogy nem bdbos érikrdl, hanem bdbos Grarészletekrdl van sz8, leghelyesebbnek ldc-
szik, ha az érarészletek szokdsos sorrendjében csoportositom kisérleteimet.
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Az osztily kérdés nélkiil kérusban mondja a megjelend bibok szimabél alakuld ossze-
adést, pl. onas na Tpu O6yneT 4eTHIpeE.

Természetesen mind ennél, mind a tobbi brarészleteknél szdmos més prébilkozis is els-
fordult, csak néhdnyatr ragadok ki kozilik. Ha a tandr foglalkozni kezd bibos oktatdssal,
munka kozben egyre djabb Otletek sziiletnek, és a tanulék maguk hozakodnak eld j6l fel-
hasznilhaté kivinsdgaikkal.

2. Szdmonkérés

Urokos gondunk, hogyan lehet helyesen 8sszekapcsolni az egyéni szdmonkérést az osz-
talyfoglalkoztatdssal gy, hogy a felel6t is sokoldaldan meg tudjuk vizsgdlni és az osztily
aktivitdsit is biztositsuk, fenntartsuk a figyelmet és a fegyelmetr. Ennek a probléminak meg-
oldédsiban is j6 szolgalatot tesznek alkalomadtdn a babok.

a) A felelé a paravin mdgé megy a kezére hizott bibbal. A tanulbék felszélitjik kii-
16nb6z8 cselekvések elvégzésére: mmu! Bcraup! camucs! stb. A felel elvégzi a bibbal a ki
vant mozdulatokat (megértés ellendrzése), majd a tanuldk kérdésére megmondja, mit csi-
nal, pl. Yto TeiTepens nenaews? S uny,cryro,cuxy, stb. Ugyanezt két tanuldval is végeztet-
hetjiik : mokaxure okHo. MBI nokaspiBaeM OkHO stb. A tandr még ilyen kérdéseket flz hozzd:
Yto oH (oHa) nenaer? Uto onu nenatoT? Az osztily tanuldi egyes, illetve tobbes szdm 3.
személyll igével felelnek. .

b) A melléknév szimban, nemben valé alanyeseti egyeztetésére: Fid és ldnybdbbal dol-
gozunk. Az osztily kérdez: Kakoit Tht Manpuux? Kakas Tel nepouka? Kaxue BEI feTa?

A ,,babok” felelnek az osztilynak: 51 BeHrepckmii (xopoouit,) NPUICKHDIH, BEXJIUBLIA Stb. Manb-
9HK; A BEHTepckas XOpolnas, NPHIICKHAA BExXIUBaa stb. NEeBOUKA, Mbl BEHIEPCKAE, XOPOILKE, NpH-
JIexHble, BEKJINBBIC Stb, OeTH.

A tanir tovabbi kérdései: Kaxoit manpumk Msan? Kakas nesouka HMpa? Kaxme peGsta Wsam
H 301

stb. az osztdly tanuldinak olyan feleleteit provokiljdk, melyekben a fénév-melléknév egyez-
tetése elkeriifhetetlen. :

¢) Ha a bibosok nagyon jél dolgoznak, az osztily bevondsa nélkiil is lankadatlan ma-
rad a figyelem. A jé nyelvkészségliek néha bdmulatraméltd rigtdnzésekre képesek, ha babot
hiznak a keziikre. Ennek illusztrdldsira szeretnék két szamonkérést szérdl-széra kozolni.

Egy kis szitudcid-teremtésre természetesen sziikség volt. Két kisliny-babot vittem be;
bemutattam &ket: 910 EBa, a 310 OMMa, Elmondtan., hogy Emma miér iskoldba jir, Eva ek
lenben még évodas. Egyszer bemegy a testvéréhez az osztilyba és mindenr6l kérdezdskodik.
{Meg kell mondanom, a bibba valé beleélés olyan erSs volt, hogy cseppet sem zavarta Gket
a szituacié abszurd volta. Minden gyerek tudja, hogy a kis 6vodds nem mehet be az osz-
- talyba és ort nem kérdezdskodhet. De a bib vonatkozdsaban semmi sem abszurd!)

Bors Lydia és Bischof Klara tanuldk a kévetkezd parbeszédet rogtondzték egyetlen
megakadds nélkiil: '

— 3ppascTByii, OMMa!
— 3npascreyi, Eal (Osszedlelkeznek)
—~ Yro 3107
— D710 Khacc.
-~ Yro 1yr?
— Tyt cTON, CTONY | JOCKA.
— A Tam uto?
— TaM mkad 1 OKHO.
— Yro "anepo?
— Haneso napra. :
— A Hampaso yto?
— Hanpaso kapTusa.
— Kto 1yr?
— TyT yueHUK H yYEeHHUA.
— A Tam x10?
— TaMm yunTenbHHULA,
— Yro ona penaer?
~— Omna cTuT.
— Yto menaer neBovYKa?
— JeBOuKa CHOMT.
= Yro penator?
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— Jetn numyT.

— I'me xapapnam?
Kapannmam Ha napre.
— I'me aBTopHyxa?

- AmTopyuKa Ha CTONE,
— A rue terpans?

— Terpansw Ha runra.

Az osztily élegzetvisszafojtva figyelte, majd nagy tapssal jutalmazta a kér bibszinészt.
En pedig 8tdssel a feleldket, akik nem vették észre, hogy feleltek. A teljesitményt akkor érté-
kelhetjiik igazdn, ha megnézziik a kisérlet ddtumdr: 1965 oktbber. Tehit nem egészen két-
hénapi tanulas utdn tértént a rogtonaés.

Még egy parral megprébilkoztam, azok is elég sok mondatot produkiltak, de nem
ériék el az els8 par szinvonaldt. A tanulék kérték, hogy a kovetkez8 érira fidbibokatr hoz-
zak, hadd ,szerepeljenek” a fidk is. Nagyon komolyan veszik, hogy linybdbbal csak lany,
figbdbbal csak fig szerepelhet.

Kivinsiguk teljesiilt, hamarosan virtem nekik kéc fitbdbot, egy kis kéménysepr8t, meg
egy bohdcot. Szitudcid: A kis kéményseprdt elkiséri bardtja, a bohdc. A kéményseprd belat
a kéményen 4t a szobdba, de a bohéc el8l elzarja a kilacdst. Folyton kérdezdskodik, okve-
tetlenkedik. Adonyi Ivdn és Neducsin Miroszldv a kovetkezd parbeszédet rdgiondziék:

— Yrto Hanepo?

— Haneso wxad.

~ Yro HanpaBo?

— Hanpaso auBan,

— Yro Ha cTOne?

~ Ha crone xuura.

~ Kro noma?

— [Hesyuika, Mama, nana, Bosa m Epa noma.
— Yro penaeT AeBymKa?

— JeByika CUOMT,

— Yro penaer mama?

— Kro crour?

— ITana cTowurt. '
— UYto nenaer Bora?

— Bosa uuTaet:

— EsBa uuraer?

— Her, EBa se yuraer.

 Ezdreal alkalmam volt megfigyelni, hogy a nyelvi érin alkalmazott babjiték is- eleget
kell, hogy tegyen a bdbjiték mifaji kévetelményeinek, sok és j6 mozgds legyen benne. A bo-
hécnak nagy sikere volt, mert a mozgatbja ritermett fiti volt, nagyon jél tudia érzékeltetni
a kivdncsiskodd, 16kdss6dé figurdt. De maga a bdb is befolydsolta a gyerekek hangulatdt,
mert nagyon kifejez6 és humoros volt, konstrukcidja is jobb, mint a masiké. Ezt a jeclenetet
egyébként takards nélkiill akartam eljitszatni, de a gyerckek elsoporték ezt a szdndékomat.
Paravint akartak, igazi bdbszinhdzat, hinni akartak abban, hogy minden ,,igazi” a bibozis
lélektani térvényszerliségei ériclmében.

d) Egy mis alkalommal, egy mdsik 5. osztilyban, ahol a Méricz-féle tankdnyvet hasz-
naljuk, elre kiadott szerepek alapjin eljitszottuk a Jluca XKypasnp ciml olvasmanyt két
szerepl8vel (paravén f6lott) és narratorral. Ebben az dilagosndl gyengébb el8menetell osztdly-
ban is igen sikeres volt a jaudk: a felkésziilés hibatlan volr, a réka alakitbjaul szindékosan
az egyik leggyengébb tanulét vilasztottam ki, mégsem érz8dott a szinvonalkiilonbség. A gyenge
tanuld a bdbbal vald jicék 6ta ambicibdzus maradr, dllanddan fejlédote. Ehhez -az is hozza-
jirult, hogy az ,.el6adds” utdin megbirdltuk a szerepl6k munkijit (sz8vegmondaisidr, bibmoz-
gatisit) s éppen 8 kapta, mégpedig méltdn a legtobb dicséretet, mert tSle szokatlanul jé szo-
vegmondd4s mellett rengeteg humort tudott kifejezni az egyébként is sikeriilt rékabdbbal. Meg-
ismétldott az eldbbi tapasztalat: pregndnsabb bib, jobb mozgatds azonos szinvonald széveg-
mondds mellett sikeresebbnek bizonyul. -

Itt kell elmondanom, mert a féntebbiekbd! kdvetkezik, hogy a tankényvnek nem minden
parbeszédes olvasménya alkalmas bibfeldolgozisra, csak azok, amelyek mozgaslehetSséget biz-
tositanak. Nem konnyd megtaldini az egyensdlyt a nyelvi érdn alkalmazott bidbozisban a be-
széd és a mozgds kozdte. A legfontosabb kérdés kétségkiviil a beszéltetés, de azért a béb-
jaték mégsem valhat a beszéd puszta illusztriciéjdvd, nem véthetiink sajitos mifaji kdvetel-
ményei ellen. Erre a gyerekek nagyon érzékenyek.
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3. Uj ismeretek kiozlése

Természetesen a tandr végzi, rendszerint kér bibbal. Mivel a figyelem erSs, rendszerint
elég hamar megtériénik a szabdlyszerliség felismerése. FSleg nyelviani ismeretek kozlésére
haszniltam eddig. Néhany példa:

a) A f8név tobbes szaminak megtanitdsa.

Szitudcibteremtés: Mutassatok Zsuzsinak kiilonb6z3 személyeket egyenként é&s tébbet, tér-
gyakat is, mindenféléb6l egyet és tobbet és kérdezgessétek, ahogy szoktuk. Figyeljétek meg
161, mic felel!

Zsuzsi ezdttal én vagyok a paravdn mégétt és lesem, mit mutatnak.

— Cxaxa, Xyxn. Kto 310? A 3TO KTO?

— D10 AeBouka. DTO AeBoyKH. (Manbyuk, MaNbYHKH, TOHED, THOHEPHI, Stb.)

— Cxaxu, JXKyxH, 4To 3T0? A 3TO 4TO?

— 2710 Kaparpam. DTO KapanaamH, DTO aBTOPYyka. DTO aBTOPYKH,

Szdmos példa utdn sikeriil a szabaly levondsa. Még az is kideriil, hogy az okHO tibbes
szAma OKHA, mert Zsuzsi nem valogathatja meg, hogy mit mutatnak neki.

lgavitott forméja: Figyeljétek meg, mit felel Zsuzsi és mondjitok utdna. Visszhangot jit-
szunk!

b) Az egyes szdm eldljards eset megtanitisa.

Eléfeltétel, hogy arae? kérddszét mir elbre megtanitsuk, ami a (nampaso, maneso) sza-
vakkal kapcsolatban konnyen elvégezhetd. A jaték ennyibdl 4ll: A gyerekek kiilonféle vir-
gyakat rakosgatnak kiilonbozé helyekre és kérdezgetik a babot: Craxu, XyxH, rae kuura, kapas- -
Jaui, aBTopy4ka, TeTpalb, KapTHHKA? Stb. :
Figyeljétek meg, mit mond, utdnozzitok! Vigydzzatok, mert aztdn Zsuzsi fog kérdezni! Zsu-
zs1 valéban kérdez és a ranulék t5bbsége helyes vdlaszt ad: Ha mapTe, Ha KHHTE, HACTOJIE, HACTY JIe
Ha OCKe, HA CTeHe, stb.

c) Osszeadds megtanitdsa.

Két babbal dolgozik a tanir. Nagypapa, vagy nagymama bidb foglalkozik a kis unokéji-
val. A nagypapa (nagymama)ckonbko 6ynet? kezdetll kérdéseire a gycrek-bib megoldja a pél-
dit. Aztin a gyerekek kérdeznek, a gyerekbab Felel, majd a nagypapa-bdb kérdezi az osz-
taly ranuldit.

De cz a kérdés mér dtvezet a gyakorldsba.

4. Gyakorlds

Az cl6bbiekben volt mir szé arrbl, hogy az {j anyag megtanitdsdt hogyan kapcsoljuk
Ossze bib segitségével az elsddleges begyakorlassal. De 6nallé gyakorld részként is szerepelhet
az 6rdban, mind lexikai, mind nyelvtani vonatkozdsban. A beszédkészség fejlesztésében egyik
legfontosabb feladatunk, hogy a gyerekeket megtanitsuk kérdezni. Nem konnyl feladat, mert
a tanulék 4ltaldban gitlissal kiizdenek, ha kérdezniiik kell. Tétovdznak, hogy melyik tanulé-
tarsukar szélitsdk fel, sok id8 eltelik a tandcstalansig miatt. Viszont az is furcsa volna, ha
a tandrhoz intéznék a kérdést. Ezért

a) Barmely tanult tdrgykorbdl, vegyes éra végén, vagy gyakorld éra keretében tehetnek
fel kérdéseket a tanulék a bibnak. Gyors eljirds és a gyerekeket nagyon szérakoztatja. A bib
ezuttal a tandr a paravin mogdte.

b) A nyelvtani gyakorlds veszedelme az unalom. Nyilvdn annyi gyakorlist kell biztosi-
tani, hogy az osztdly gyenge tanulbi is haszndlni tudjdk az illetd nyelvtani fordulatot, de
. mire ez elérhetd. addigra a j6 tanuldk meginjik és képtelenek figyelni. Ez ellen a figyelem-
széthullds ellen eléggé figyelemreméltd eredménnyel lehet kiizdeni oly médon, hogy 2—2 gye-
rekkel kis beszélgetést végezterlink azzal a kikotéssel, hogy minden mondatba sz8jék bele a
tanult nyelvtani jelenséger. Pl iigyes beszélgetéseket alakitottak ki az igeragozds gyakorlasira.
El&bb a legjobb tanulék prébilkoznak, azutin a tSbbiek. De a jé tanulék szivesen figyelnek
tovabbra is a bébra.

— A xuBy B ropone. I'ne THI KuBEML?

— 51 xusy Toxe B Ilexe.

— I'ne xuséT 6abywmxa?

— BaGyiwxu xHuBET B AEPEBHE.

— Babyika KHUBET B AepeBHE, 2 MBI KUBEM B ropoze.
— (Gyerekekhez); I'ne Bbl xuBéTe neTH?

— (Gyerekek felelnek a babnak): Mei xuBéM B ropose.
— Jlerd KHBYT B ropofie.
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Hasonlé gyakorlatokat szdmos mds igével is végeztiink, részben tigy, hogy példaképpen el-
jitszottam elSttiik egy jelenetet két bdbbal, részben gy, hogy a legleleményesebb tanuldk
spontin eljtszottdk és a tobbi igyekezett utdnozni, vagy b6viteni. Hatdrozottan megfigyel-
het8 volt az a tendencia, hogy minden utdnjdtszdsban legyen egy kis valtoztatds is. Tulajdon-
képpen mondatmodellek varidldsa ment végbe jétékos médon.

5. Hdzi feladat

Néha kaptak kisebb tanuldcsoportok (2—3 {8), vagy mindnydjan olyan szébeli feladatot,
hogy dolgozzanak ki babjelenetnek valamely tanult anyagrészt.
© A kisérletek ismertetése utdn szeretném Osszefoglalni azokat a tapasztalatokat, melyeket
az idegennyelvi tanftdsi érdn alkalmazott bibos oktatas sordn szereztem.

1. A bib alkalmazisa nagyban hozzdjirul a tantirgy megszerettetéséhez. Kiilonssen nagy-
jelentBségli ez az 5. osztdlyban, illetve az orosz tagozatd 3. osztilyban, ahol az idegen nyelv
mint 4j tantirgy jelentkezik és a tovabbiak szempontjdbdl egyéltalin nem k&zombds, hogy
milyen kezdeti lendiilettel fog hozz4 a gyermek a tanuldshoz.

2. Fokozza a tanulék bels8 aktivitdsit. Olyan tanulbk is, akiket mds eszkdzzel addig
nem sikeriilt aktivva tenni, igénylik hogy bdbot mozgassanak és annak nevében beszéljenek.

3. Hogy ezt elérhessék, komoly otthoni tanuldsra is hajlandbk. Egyik sem szeretné tudat-
lansigdval elrontani az osztily j6 szérakozasit. :

4. Gatldsos gyermekek, akik anyanyelven sem szivesen szélalnak meg, idegen nyelven még
kevésbé, a paravan mdgdtt, a bibba dtélve magukat, kdnnyedén megszédlalnak. Pl. Keresztes
Jbzsef, aki a tanév elején nyelvi szempontbél kiilondsen nehezen tanithaténak ldtszott, bibos
oktatds sordn eredményeket tudott elérni és ez olyan kedvez8en hatott &nbizalmira és tanu-
lisi kedvére, hogy kb. 2 hénap alatt gyenge kettesr8l jOl megalapozott hdrmasra tudott
javitani.

5. Az el8re kiadott bibszerepek (l. hizi feladatokndl) dsszehangolidsa érdekében a kijeldle
taniﬂék kénytelenek egyiitt felkésziilni, igy a babos oktatds a j6 tanulékszdsség kialakitdsat is
szolgdlja.

6. Alkalmas a figyelem felébresztésére és megijitdsira. (I gyakorlisnil). Bibos drarészlet
alatt senkinek sem jut eszébe, hogy mdssal foglalkozzék.

7. Megadjar a legfejlettebb nyelvi készséggel rendelkezd tanuléknak azt a lehet8séget, hogy
a dialégust varidljdk, tovabb fejlesszék. A jatszOknak ez nagy 6rom, a hallgatésignak pedig
kellemes meglepetés, amit rendszerint tapssal jutalmaznak.

8. A szituicidk kialakitisinak szinte korlatlan lehetdségét nydjtja s a szituacibék sokkal
természetesebbnek hatnak, mint bab nélkiil. .

9. Minthogy a bidb mozgatdsit az osztadly kritikus szemmel figyeli, a j6 mozgatét meg-
tapsolja, a ,,szerepl8k” észrevétleniil egy csomd gyakorlati készségre is szert tesznek, ligyesedik
a keziik, ami mds tantdrgyak (rajz, gyakorlati foglalkoz4s) tanuldsdban javukra van.

l10. Ha vigydzunk arra, hogy hatdsos babokkal dolgozzunk, az esztétikai nevelést is
szolgaljuk.

gAJba’tbos oktatast tovibb szeretném fejleszteni két vonatkozasban. Egyfel8l sziikségesnek
latszik az alt. iskola 5. és 6. osztalya nyelvtani anyagdnak rendszeres feldolgozdsa bab segit-
ségével. Masfelél szeretnék Attérni a készen viasirolt, vagy a babszakkdrb8l kolesonzote babok-
6l a tanulék altal készitett bibokra. Remélem, a még nagyobb 8sszeforrottsdgot, azonosuldst
a bibbal, tehar a legteljesebb felszabaduldst a nyelvi gdtlasok alél. A bibok elkészitése termé-
szetesen nem torténhetik a tanitidsi 6rdn. De alakithatunk rovidebb id8re kis babkészit§ mun-
kakdzosséget, s miutan az alapvet6 ismereteket elsajititottdk, otthoni munkédval is elkészit-
hetik sajit babjaikat.

Remélem, hogy még sok 6romOm lesz a gyerekek taldlékonysigiban, alkotd kedvében és
nyelvi fejlédésében.
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DUDAS ISTVAN
Tanit6képz8 Intézet, Sirospatak

Hogyan segitheti a bab az 1. osztdlyban az oktatd-nevel6 munkéat?

Az 4ltalinos iskola 1. osztilyaiban folyé oktaté-nevel6 munka szinvonalinak emelésérdl
52616 3. sz. mbdszertani levél bévitett és dwdolgozott kiaddsiban (18. oldal 4. bekezdés) tobbek
kozdtt a kdvetkezd figyelemreméled felhivdst olvashatjuk:

»Kozismert dolog, hogy a gyermek iskoldt megel6z8 életének uralkodd tevékenységfor-
méJa a jaték volt. A jdtéknak, a jdtékossignak /eltezlenul helyet kell kapnia az 1. osztily peda-
gdgiai munkdjdban. Ha ez hidnyzik az iskolai életbdl, a gyermek eddigi spontdn érdeklddése
elhal, aktivitdsa lelohad. Az 1. és 2. osztdly tanitéjdnak a testnevelési érdk, a sziinctek &s kis-
dobosfoglalkozasok jdtékain tdl — mértékkel — a tandrakon is alkalmaznia kell a jdtékos ele-
meket. A dramatizélds, a néhiny perces babjiték a kisgyermek kénnyen mozgésithaté kép-
zelete révén megkdnnyiti szamdra a belyzetek dtélését és a tudnivalék megértését.”

A gyermek életének 3—4. évében eljut arra a fokra, hogy jdtékszereit (csutkabib, sepr6,
felforditott zsdmoly) megszélaltatja, azokkal r6gtonzoet pdrbeszédet folytat. A gyermek sze-
repjatszé hajlamit kiélheti, ha a nevelé alkalmakat teremt szimdira.

— A paravin mogdte tevékenykedd gyermekben 2 ,sztdrkodds” kdros hatdsait k6zémbé-
sithetjiik.

A szbbeli kozlés egyeduralmde a komplex-jellegli babjirék felold)a

— A néhény perces bibos etGdok az érzékszervi kapcsolatoknak egész lincolatit képesek
kialakitani az egyidejl auditiv, vizudlis és mozgdsos hatdsok folytin.

— Minden nevelési és oktatdsi tevékenység az érdekiSdés felkeltese'vel kezdddik. Ez
spontdn figyelmet biztosit, s mivel 1. osztdlyosaink irdnyitott figyelmének tartama alraldban
10—12 perc, helyesen jir el az a neveld, aki pszicholdgiai meggondoldsok -alapjin id8nkint
aktiv babos pibendket iktat a tanitdsi éra folyamatiba.

“— A bibjiték képszeriségénél fogva wizudlis kultdrdboz adja meg gyermekkorban az
alapokat.

— A dramatikus, 8sibb jelzésekre tamaszkodd elbadisméd kizelebb 41l a 6—7 éves gyer-
mekhez, mint a fogalmi sikon mozgd mdsodik jelz8rendszer.

— A cselekmény szimbdlikus, mesei t6rténésmddja, az élettelen bibli megelevenedésének,
a beleélésnek csoddja eredményezi, hogy bizonyos szitudcibkban a gyermek bhisz a bdbinak.

— A televizié bibhdseit (Bobe baba, Cicamica, Mazsola, Mandcska stb.) szivébe zirta a
gyermek; az évodiban is egyre nagyobb mértékben részesiil bibos élményekben, természetes
tehdt az az igénye, hogy az iskolai életbe valé beilleszkedés dtmeneti id8szakiban is romreli
bibos élmények segitsék 4t a kezdet nehézségein.

— A beszédhibdk (p&szeébeszéd, hadards, dadogads stb.) javitdsdnak leghatdsosabb eszkdze
a babjiték, mert a paravin jétékony takardsa mégéet s a kozbsségben végzett tevékenység sordn
feloldédnak a gyermek gitlisai.

— A babozéssal kapcsolatos tervezési, rajzoldsi, festési és egyéb munkdk igen alkalmasak
politechnikai és technoldgiai jdrtassagok és készségek kialakitdsdra.

— A babjitékban rejl8 szdmtalan pedagégiai érték feltdrdsa s a bdbjitékos mébdszerek
kimunkdldsa egyike a legizgalmasabb s a legtobb konstruktiv &romet magdban foglalé fel-
adatnak.

Bdbtechnikdik

Az utébbi évtizedben amat8r és hivatdsos bibosok korében viligszerte bitor kisérletezd
kedv tapasztalhatd. A formabontd tdrekvések eredményeként a hagyomdnyos zsikbib mellett
szimtalan egyszerdbb, és t6bb bonyolultabb bibtechnika sziiletett. A bibjarék nevelési vagy
oktatdsi céllal torténd tanérin valé alkalmazdsindl dontd jelent8ségl a fokozatossdg elvénck
betartdsa. Haladjunk az egyszer(i8] az Osszetert, a kevés munkit igényld babtechnikdktd] a
munkaigényesebbek felé. J6 eldre dontsiik el, hogy valamely jelenetben, etddben mi a szerepe
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a2 bébnak (egyszerll helyvaltoztatds, képz8mlvészeti dekorativ hatds, tdncos mozdulatsor, moz-
galmas jirék stb.), s a végzendd funkcid alapjin Allapitsuk meg a legmegfeleldbb babifajiat. Az
4ltalinos iskoldban alkalmazhaté bibtechnikik k&ziil a kdvetkezok johetnek szdmitdsba:

1. Asztali targyjdtékos eléadis

A televizié gyermekmdsoraiban egyre gyakrabban talilkozunk e médszerrel. Lényege: az
eladb (tanitén8) az asztalra kiteszi a mesecselekmény héseit (tdrgyait), ezek helyetr beszél,
kezével kiilonbtz8 helyzetekben csopotositja azokat, kifejez8 mozgésokatr végeztet veliik, ugyan-
akkor az osszekotb széveget is 6 maga mondja. Ily médon a gyermeknéz8k kérében olyan be-
fogaddsra alkalmas légkort teremt, melyben ,,a helyzetck 4télése és a tudnivalék megértése” ha-
tékonyabb, mint az egysikd szébeli kdzlés.

Az 1. osztdlyos tananyag szdmrtalan témija dolgozhaté fel e mddszerrel. Torekedjiink.
mégis arra, hogy havonta csak 1—2 alkalommal éljiink vele, éspedig akkor, amikor legcélra-
vezetdbb és a sziikséges targyak (kellékek) is rendelkezésiinkre allanak.

Iskolank gyakorlatdbdl kiragadok két témat:

. L}

A tyitkocska, az egérke meg a kakas c. olvasmany (Abécé 124. old.) mintaszerl bemutatdsie
Ggy végzi 1. osztilyban tanité kartdrsndm, hogy a mese allatszereplSit, a. szélmalmor, a bizds
zsdkot, a dagasztd tekndt, a kemencér é&s lapdtot triplex lemezbdl kivédgta, élénk szinekkel ki-
festette és alsé résziiket léctalpacskdkhoz enyvezte. A mesét sajat szavaival mondta, kdzben asz-
taldra helyezte a szerepldket és a sziikséges kellékeket. A tagadds, zsdkcipelés, dagasztds kife-
jez8bbé térele céljabdl hozzénydlt a figurdkhoz és clvégeztette velik a sziikséges mozdulatot,
s8t, amikor a tytk bevetette a kenyeret, a kemence piros celofdnnal takart torka egy hdtsé
zsebldmpa segitségével tlizpirosan izott. A tanulékat egyéltaldn nem zavarta, hogy a tanité néni
egy egész babszinhdzi kollektivdr helyettesit. A hatds rendkiviili volt; megérrették ,,aki nem
dolgozik, ne is egyék” igazsigt. Ora végén ezt kaptdk hdzi feladatul: Odahaza rtanuljitok
meg j4l ezt a mesét, mert a kdvetkez§ érdn itt az asztal mdgorr mondhatjatok el ezekkel az
dllatkdkkal! — Mondanom se kell, hogy a gyakorlé éran teljes beleéléssel mondtdk a szdveget
és mozgattdk a szereplSket. (1. dbra.)

1.

A hazudozé kis kandsz tSriénetének elmonddsit a kisdobosok 4. pontjinak elmélyitése cél-
j4bél (,,A kisdobos mindig igazat mond®) a kdvetkez8 médon tervezte egyik IL éves rajvezetd-
helyettesiink:

Oszi sétdn makkot, vadgesztenyét, haszndlt dugékat és iires gyufdsdobozokat gylijtetett a
pajtdsokkal. A foglalkozds elején makk-diszndkat, gesztenye-farkasokat, dugd-emberkéker és
gyufisdoboz-hazakat készitretetr csoportfoglalkozas-szerten. Amikor készen volt, igy szélt: Most
elmesélem a hazudozé kis kandsz torténetét!
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»Hol volt, hol nem wolt, volt egyszer egy kis bandsz. Reggeltdl estig terelgette a falu disz-
néit és vidiman ndtdzott: Megismerni a kandszt ékes jdrdsdrdl ... Egyszer uzonban nagyon el-
unta magit, hat kitalilta, hogy megtréfdlia a falut. Elkezdett torkaszakadtdbil kiabdini: Se-
gitség! Segitség! Ttt vannak a farkasok! — Az emberek meghallottik a segélykérést. Villat, bal-
tdt, kaszdt ragadtak és siettek a legelGre. Keresik a farkasokat, sehol semmi. A kis kandsz meg

“majdnem hanyat esik nevettében. Az emberek igen diihések woltak. Az egyik igy szélt: Vi-
gydzz, vigydzz te kis kondis, a falut csak egyszer tebeted bolonddi! — és hazamentek.

Telt, milt az id6. A meleg nyarat felviltotta az esés Gsz, majd lebullott az elsé hS. A
kézeli erd6bél ébes farkascsorda tort el. Amikor a kis kandsz észrevette a wveszedelmet, torka-
szakadtibdl orditozott: Jonnek a farkasok! Segitség! Segitség! — Tedd l6vd az 6reg apddat,
mondtik a falubeliek s egyikiik se ment ki a legelére. A farkasok széttépték a bazudozé kis
kandszt”

Hallgaténk a cselekmény sorrendjében rakta az asztalra a szereplBket s a kisdobosok 1é-
lekzetvisszafojtva figyelték az 4ltaluk készitert figurdk tevékenységét. Miutdn tisztiztdk a ha-
zudozds kovetkezményeit és emlékezetiikbe vésték a kisdobosok 4. pontjat, el8dlltak kivinsi-
gukkal: Hadd meséljiik el mi is az asztali mesét!

2

—-1_...___;-‘__,.
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2 Sikbibok

Az egyszerliségre vald torekvés sziilottei. KészithetSk triplex-, vékony farost-, vagy pléh
lemezbdl, szinezhet8k viz- vagy tempera festékkel. Két dimenzibs kiterjedésiiknél fogva nagyon
hasonlitanak az applikdcids képekhez. A keutd kozbtt mégis lényeges kiilonbség van. Az appli-
kiciés kép naturdlisan abrizolja az él8 vagy élettelen dolgokat, a sikbdb stilizdltan; el8bbi
csak illusztrdlja a tanitandé ismeretet, utdbbi valamely drdmai cselekmény szerepljeként helyét
valtoztatja, sét korldtozott mozgdsra is képes. A sikbdbok funkcidja elsGdlegesen képzdmibvé-
szeti vizudlis batdskeltés és esztétikai Sromszerzés. Fajtii:

a) Egyszeris sikbdbok a hangésszevonds és az 6sszeolvasds segitésére.

Az olvasis-fris el8készitd id8szakdban igen fontos didakrtikai feladatok a hangok felis-
mertetése. a hangoztatds gyakorldsa, a magdn- é mdssalhangzdk levilasztisa és a hangdssze-
vondsi (magdnhangzé-4massalhangzd, méssalhangz6-4maginhangzd) gyakorlatok. Minderre a
Tanterv 30 félérat biztosit. E feladatok elvégzése révén remélhetS, hogy az els6 mdssalhangzé
betjének ismertetésekor (m) zokkenOmentesen oldhatjuk meg 2 betdl Bsszeolvasdsinak a tanuld
. szAmidra eléggé nehéz problémdjit. Mindkét feladathoz jél bevilt szemléltetési eszkdzoket ajdnl
a Kézikonyv. Hadd szaporitsam ezek szdmét egy jdtékos, bibos jellegli elemmel.

A m—Il—r—v stb. hangok levalasztasdhoz olyan sikfigurdkat késziterr kartdrsném, ame-
lyeknek neve a fonti hangokkal kezdddik: macké—liba—réka—varjt stb. E hangokat é a
képet tarsitottdk a gyakorlds sordn. A hangdsszevonds id8szakdban a kartdrsn8 felemelt jobb
kezének iires tenyere egy bemondott maginhangzét képviselt, mig bal kezével a missalhangzé

276



sikfigurdjic kozelitette lassan jobbjdhoz: im—iim—am—om—~4ém—4m stb. Csere utdn: mi—mii—
ma—-mo—mé—m4 stb. A sikfigura z6kken8mentes 8sszevondst biztositott.

A betlismertetés id8szakdban ugyanezen figurdk mellére Miltonkapocs segitségével massal-
hangzék karton betdli keriiltek. Most a jobb kezében tartott karton maginhangzdhoz kozelitette
a ,,m” betlivel ellitott mackét. Az értelmes szavakat (ma, 4m, le, 14, él stb.) mondatba he-
lyeztette, az értelmetlen szétagokat szétag hozzdaddsdval érrelmes szévd egészitette ki: mo-tor,
Ol-ga stb.

—-0a0-D-

\\ I/

b) Korldtozott mozgdst végzd sikbabok....

Egyik jéképességl III. éves hallgatdnk 2. osztilyos k&rnyezetismeretb8l ,,A tanterem be-
rendezési tirgyai és a tanulék munkaeszkozei (konyv, fiizetek, irdszerek, tdska); rendeltetésiik,
- gondozdsuk” ‘c. tételt tanitotta. A témabdl természetesén adédé nevelési vonatkozdse kis bib-
ielenettel oldotta meg. Készitett farost lemezb8l egy iskolai szekrényt, egy hdromldbd tiblic és
egy iskolatdskdt. Ezeket hdtulrdl mozgathaté szemekkel ldrta el. Tarsai segitségével magne-
tofonra vette a jelenet szdvegét, igy figyelmét a mozgatdsra koncentrdlhatta. A tirgyak az
asztalon 4lltak, 2 magnetofon az asztal mogoti széken.

SZEKRENY: Ugy litom, minden gyermek kiment az udvarra jitszani, nyugodtan beszélget-
hetiink. -

TABLA: Szeretném elmondani nektek, hogy amiéta Kiss Pista a tdblafelelds, dgy érzem ma-
gamat, mint hal a vizben. Gondozém igen rendes gyermek! Tegnap is itt maradt tanitds
utdn és langyos vizzel, szivaccsal megfiirdetett. Nemcsak fekete tabldmat mosta le, de dreg
14bamrél is letdrdlgette a port. Barcsak 6 gondozna év végéig!

SZEKRENY: En sem panaszkodhatom Katicdra. Amiéta & a szekrényfelelds, polcaimon kato-
nds rendben sorakoznak a gyerekek fiizetei, tintasiivegjei, tornazsikjai, a tanité néni esz-
kozel, a fehér és szines krétdk. Hidba, rend a lelke mindennek! Nagyon jél érzem magamat.

TASKA: (Sirdnkozva.) Jé nektek! (Panaszosan.) Bezzeg az én gazdim a vildg legrendetle-
nebb tanuléjal Nézzétek csak ezt az {rdsfiizeter! (A tdska tartalmir a takardsbél verre fel
egyenkint) A fedele zsiros, beliil pacds. Az 4bécés kdnyv lapjai szamirfiilesek, a szdm-
tankdnyv fed8lapjit leszakitotta, tolltartdja nincs, ceruzdinak hegye toredezett, tolla el-

gorbiilt, tizéraijit Gjsdgpapirba csomagolja, mindenét elzsirozza! — Adjatok tandcsot, mit
 tegyek?
TABLA: En a te helyedben mindig odacsipném a kezét, valahdnyszor megfeledkezik a tiszta-
sagrél!

SZEKRENY: Legjobb lesz, ha a g&erekcket kérdezziik meg! Gyerekek, meséljétek el, hogy ti
hogyan tartjatok rendben a tdskdrokat!
A tovibbiakban a ranité és a tanuldk kdzdsen megéllapitottdk a tennivaldkat.
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4.

3. Fakandl-, bot- és kiipbabok

Amikor a bibos bemutatdssal els8dleges célunk valamely ritmikus, szép mozdulatsor vagy
az egyenletes litktetés érzékelterése, készitsiink fakandl vagy botbdbokat. Ha pedig egy nép-
meséhez vagy népdalhoz akarunk babot tervezni, vilasszunk kipbdbokat, amelyeken felfokozott
mértékben érvényesithetjiik a népmiivészeti jelleget.

A fakanal fejét vonjuk be rézsaszinll lednyka trikénadrig anyagdval. Szemet és szdjat
szines hulladékbdr felenyvezésével applikdlhatunk, hajit szines pamutbél fonhatjuk. — A bot
végére vattdval kitdmotr harisnyaszar-fejet erdsithetink s ugyanigy applikdlhatjuk, mint a
fakanal bibot. Mindkét bab ruhdja legyen konnyl, szines textil, karjuk lelégb zsinegkar. Moz-
gatasnal, forgatdsnal a kénnyl anyagok libegése természetesen hat.

A kipbib teste fekete (foto-) vagy fehér karton lehet, fejnek egy atragasztott sajtos kar-
tondobozt er8sithetiink fel. A bibot a gyermekjatékos egy alla ald er8sitett gumiszalaggal rog-
zitheti fejére. A kdpbdb karton karja alulrél vékony dréital mozgathaté. Mindhdrom techni-
kira egy-egy példit mutatok be:

-Olomkatondk (Bibpantomim).

Vonjuk be 6—8 fakandl arci részét a font emlitert triké anyaggal. Sz8gezziink a fejre ka-
tonacsdkét, a nyélre testet szabadon 16g6 karokkal és ldbakkal. A karton elemeket szinezziik
tempera festékkel. Készitsik el az Iglice szivem, iglice... kezdetl dalra egy ritmikus mozdu-
latsor korcogrifidjat (két iitemenkint két lepes balra, l\etto jobbra-diilés kétszer, balra, két-
szer jobbra-dllés keresztezés-kiilonbozd irdnyd forgasok stb.). A tanuldk gyakoroljak be az
egyes mozdulatsorokat dalra. Ilyenkor deriil ki, kinek fejlete, kinek gyenge a ritmusérzéke. A ki-
ton-kiilon 6l begyakorolt mozdulatokat 2—2 iitemnyi szakaszokban most méir folyamatosan
végeztessik. A kisér8 zenét magnctofonrol vagy hanglemezr6l szolgiltassuk. A bubpantomtm
azon tl, hogy zenei élményt nyijt, jatékosan fejleszti a gyermekek ritmusérzékét.

Téncoktatds botbdb irinyitdsival

Az 1. osztdlyos ének-zenei anyag egyik éneke: Jarjunk tdncot... (Kézikényv 52. oldal.)
E dal tanitdsira farsang idején keriil sor, természetesen adédé didakrikai feladat, hogy & ma-
gyar csdrdds alapmotivumait is megtanitsuk. Munkdmat nagy mértékben megkonnyitette Tdncos
Peti, az 4ltalam kredlt botbdb. Mir a dal els§ bemutatdsindl akcidba lépett: két 1épés jobbra,
kettd balra és egy teljes fordulat tipegd léptekkel. Ezutin az osztdly feldllr, félfordulator vég-
zett a padsor hosszanti irdnydban és csipbre tett kézzel utdnozta Tdncos Petit, az el8tdncost. A,
15. perc tdjékdn mir ot tartottunk, hogy egyéni éneklés iiriigyén egy fit tanulé az illemtan
szabdlyai szerint felkérte a neki legszinpatikusabb lednypajtdsit és pdrosan roptdk a csirddst
az osztdly tapssal kisért élénk énekére. Ora végén a jobbhallistak egyenkint megtdncolrattik
Petit.
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Egyszer egy kirdlyfi ...

A Magyar Népzene Térdnak 1. kitetében a 838. szdm alatt taldljuk népkdleésiink e
gybngyszemének a teljes szovegét. (Ugyanez a 3. osztilyos Olvasékényv 16. oldalin roviditve .
taldlhatd.) E népi jarék igen alkalmas babos feldolgozdsra. Két johangd ledny- és egy fitszereplb
énekelheti sz6l6ban a dramatizdle sz6veget, mig az elbeszéld részeket egy 20—25 tagi énekkara
bizhatjuk. A fOszerepl6k és a megénekelt kellékek -az énekkar mogdte jelennek meg fejre erdsi-
tett kipbibokkal, illetbleg magasra tartott sikfigurakkal (l6ca, kanapé, szemetes kocsi stb.).
Hogy a terjedelmes szoveg monotonsdgdt feloldjuk, tanitsuk be a dallam hdrom véltozarit.
(Kottamelléklet.) :

1. ENEKKAR o - r.

P

Az cl8addssal bridsi ,kozonségsikert” érhetiink el, mert a mesei cselekményt felnStrek és
gyermekek egyarint élvezettel nézik és hallgatjdk. Az igényesen betanitott mlsorszdm Gjszerli-
ségénél fogva nagy méreékben emeli barmelyik iskolai linnepélyiink szinvonaldt.

-

4. Arnyjatékok

A gyermekek nagyon szeretik az allatokat 4brdzolé képeket. Ezek alkalmazisa kiilondsen

javasolhatd.
Menj a viszonhoz, vedd a kezedbe, és tartsd magasra azt az 4llatot, melynek nevében .c.e

ha;ng van! (reve) Mondd ki a nevét! Tartsd magasra, és tedd fel a kérdést az osztilynak is! —
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Maradékos alapon tgyanigy kilBhetik a.e..a, (zebra) .i.4., (zsirdf) e.e.4.., (elefint) 0.0..
4., (oroszlan) kiilfsldi allatokat.

b) Linedlisan elbelyezett illusztriciék az emlékezet segitésére

Az 1. osztilyos ének-zenei anyagban elég gyakori a t8bb versszakos ének. A rendelkezésre
4116 fél béra alatt csak abban az esetben tudjuk megtanitani a jatékdalok: teljes szovegét, ha a
megértést és emlékezetbentartdst drnyképes illusztricidkkal is segitjiik. Ajinlatos a tanitandé dal
ncselekményét” kis prézai szovegbe dgyazni, s ezzel egyidejileg az 4drnyképeket megvildgitani.
A linedlis elhelyezkedés lehet8vé teszi a tartalom megériését, s az eléfordulé fogalmak értelme-
zését (sz6- és gondolatmagyardzat). Ezutdn kdvetkezhet a célkitdzés: Amit a nyuszirdl (esSrél,
harcsdrél stb.) eddig elmondottam, azt el is tudom énekelni. Hallgassdtok csak!

A bemutaté éneklés alatt mutatd pilcdmmal kévetem a megénekelt figurde. Két-hiromszori
ismételt bemutatds utdn a tanulék szinte z6kkend nélkiil éneklik a t8bbversszakos szoveget. Ora
végén mir foloslegessé vélik az illusztricié.

Az ,Eg a gyertya, ég.. . kezdetl 3 versszakos dalhoz a kdvetkez8 illusztriciét hasznilom:

10.

3.Ha a nap leszal..

2.Ma mar szerte..

1€g a gyertya...

5. A nevel osztélybdbja — Zsikbab-technika

Urvendetes jelenség, hogy egyre t&bb azoknak az 1. osztdlyban tanité nevel8knek a szdma,
akik egy-egy oktatdsi vagy nevelési probléma megoldasihoz zsikbibot hiznak a keziikre. Az is
szinte trvényszerl, hogy akinek a bibbal egyszer ,sikere volt”, nem tud twbbé szabadulni
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nak 2 tanulék mindegyikr8l mondatot. Sz4ml4ljik meg ujjaikon, hiny szébél 41l a mondat. Al-
annak vardzsdtél. Ezen nem is csoddlkozhatunk, mert az okratdsi folyamatba szervesen beillesz-
ked8 bédbos jelenetre feltin8en reagdlnak tanitvanyaink. Csoddlkozisra tagult szempdrok, nyitva
felejtett ajkak, felifind nyelések, Sklskre tdmasztorr 4llak, pad alatt harangozé libak, aggddd
vagy Gjjongd tekintetek, visszafojrort 1élegzet, kipiruld vagy elsippadé arcszin jelzik azt az

Az 4rnyjarék édes testvére és 8se a babjatéknak. Az 1. osztdlyban valé alkalmazdsira mu-
tatok be két lehet8séget. Az asztalra helyezhet8 drnykeret mérete legyen 100x25 cm.

a) Szokitaldldsi jaték megadott maginhangzdk alapjin

Az olvasds-irds el8készit8 id8szakdban aktiv pihendként alkalmazhaté az 4rnyjiték a ks-
vetkez8képpen: Készitsiik el fekete fotokartonbdl a teve, zebra, zsiraf, elefint és oroszlin &rny-
figurdjit. Tegyiik -ezeket sorrendben a vdszonra, vildgitsuk 4t és ismertessiik fel 6ket. Mondja-
érzelmi vihart, mely lelkiikén 4tvonul. Ha mindehhez hozz4vessziik a felfokozott érdekl8dést és
aktivitist, nem maradhatunk kdzomb&sek e pozitiv jelenségekkel szemben.

Misi

a neve az 1/a. osztily babjinak, de hivhatnidnk Okos Mackénak, P&ttyss Panninak, Oklom-
boklom Jankdénak vagy Pirinké Midlinkdnak is. Misit az osztdlyvezet kartdrsn8 nemcsak ,,kézbe
valénak” tervezte, de jellemének alaptulajdonsigait is jé elére meghatdrozta: tanulékony, figyel-
mes, jészidndéki, gyermekszeretd, -kissé kotnyeles, kivincsiskodd. Misi még a nagyvakicidban
megtanult a tiikdr elbet jarni, leiilni, feldllni, tud tapsolni, fiityiilni, fejét tudja jobbra-balra for-
gatni, s6t félkezével a fiilét is meg tudja vakarni. Egy cipddoboz a lakisa. Az els6 tanitdsi napon
ebben kuksol a taniténd iréasztalin. S mér indul is a beszélgetés: Tudjitok-e, mi van ebben a
dobozbon? (Taldlgatjik.) Ugysem taldljitok ki, hidt megmondom: Misi van benne. (Kiveszi,
kezére hdzza, magasra tartja. (A nydron varrtam a ruhdjit, s azt gondoltam, id8nkint beho-
zom az osztdlyba. J6 lesz?

Figyeljétek meg, hogyan mutatkozik be Misi. (A bab kissé meghajllk) Okos Misi vagyok'
(Misi a taniténd fiiléhez hajlik, valamit stg.) Azt sigta Misi, hogy szeretne veletek megismer-
kedni, hit 4lljatok fel egyenkint, s mondjitok meg neki hangosan mind a két neveteket! (A ta-
nulék sorban bemutatkoznak. Misi néha ,nagyot ha_ll”, s 2 bétortalannak meg kell ismételnie a
bemutatkozist.)

Gyerekek! Most Misi elmegy a ,paravdn” mogé. Figyeljétek meg és mondjitok el, hogy
mit csindl! (Az asztalra helyezett 100 x 50 cm méreti kék klottal bevont paravin migé il a
tanit6n8 és kiilonbszd cselekvéseket végez a babbal) ,,Misi kukucskdlt. E18btjt. Séralt az ablak
felé. Taldlt egy piros almit. Leiilt és jéizlen majszolta. A csutkdr a szemétkosirba dobta.”-
mondjék a gyermekek. (A taniténd el8jon, Misit a fiiléhez nyomja.) Azt sigta Misi, hogy iigye-
sek voltatok, meg van veletek elégedve.

Létjitok-e, mi van Misi oldalin? (Egy tdska.) Ebben a tdskdban kis céduldk vannak.
Egyenkint kijohettek, belenydlhattok a Misi tdskdjdba és egy céduldr kivehettek. (A tanuldk
sorban cédulat hiznak, a taniténd pedig az osztilynapldba jegyzi, ki milyen jelet hizott. (Gye-
rekek! Ezt a céduldt vigyétek haza, s kérjétek meg anyukdt, hogy a cédulin levd jelet rajzolja
fol kdnyveitekre, fiizeteitekre. Igy nem fog maJd holmitok. elkeveredni. Most pedig bucstizzatok
Misit6l. Mondjatok neki: Szervusz Misi! A viszont latdsra!

Mis alkalommal a paravénra a Misi testmagassigdhoz méretezett kartonpad van er8sitve.
Misi hatitdskdval érkezik a ,tanterembe”. Hangosan kdszén: J6 reggelt kivanok! Szervusztok
Pajtisok! (Néhdny tanuld kimegy az ajté mogét, kopogtat, bejon s ugyanugy kdszén, mint Misi)
Ezutdn Misi bemutatja a feldlldst, leiilést, és a padban valé helyes testtartast. (Az osztily utd-
nozza.) Végiil lithatjik, hogyan kell jelentkezni, ha a tanité néni kérdésére feleleter tudninak
adni, s hogyan Jelentkezzek az, akinek a WC-n van dolga.

A kés8bbick sordn Misi sokféleképpen ,besegit”. Olvasds-el6készité id8szakdban a hang-
dsszevondsndl és levélasztisndl; betliismertetéskor a betlik 6sszeolvasdsdndl, fejlectebb fokon
,néma olvastatdsnil” tcvckenykedxk A téblira irja: 4ll-ja-tok fel! tap-sol-ja-tok ket-t6t! iil-je-
tek le! stb. A tanuldék némdan elolvassik, majd adott jelre elvégzik a cselekvesekct 1d8nkint 8
olvastatja az osztilyt.

irds érikon ellen8rzést végez iddnként, s a legszebb munkdkra kis bélyegz8jével 5-6st nyom.
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Szimtan 6érdn a szamfogalom megerdsitésére a ,hunydé” osziilypak zajhatdsokat kelt; a
szdmok bontdsdndl 6vé az 1—2—3—4 stb. (PL 8-ndl 6vé az 1—2—3—4, az osztlyé a 7—6—5
—4); forgatja a szdmkereket, tréfds szamfeladatokat sig a tanité néni fiilébe stb.

Enek-zene érdn dallamot dddol, melyrél ki kell taldlni a2 dal sz6vegér; pilcdjival vizuili-
san mutatja az emelkedd vagy szillé dallamvonalat; hanglétrdn kigurdlja a ,,526-14-mi” dalokat;
dobon ritmusképleteket hangoztat utdnoztatis céljabél; felelgetds énekeknél 6 az egyik szerepl
(Hové mégy, te kis nyulacska .. .) stb.

Ugy vélem, hogy az elmondottakkal sikeriilt néhdny ablakot tdrnom, s lehet8vé tennem
a bepillantast a pedagdgiai babjaték kulisszdi mogé.

Egyet azonban soha se feledjiink: ,,A jdték és jatékos keret a tanitasi érikon nem wvalbat
sem oncélivd, sem uralkoddua, és féleg nem homadlyosithatja el az ismeretszerzés tudatossigit.”

, 5> <&
ADORJAN GYULA

Tanitéképz8 Intézet, Gydr ‘
Gondolatok az §sszevont osztalyok sajatos probléméajardl

Az alsbtagozatos beiskoldzds, a tanulék, tanulécsoportok szdma sziikségessé teszi,
hogy a részben osztott és osztatlan iskoldk, csoportositisi forma tovibbra is fenn-
maradjon az 4ltaldnos iskoldkban. A gyakorlat, a szdmok bizonyitjik, hogy t6bb fa-
luban, kisebb telepiilésen ismét vissza kell 4llitani a tanulécsoportok pArositdsit.

A tanitdképz8 intézetek, a gyakorl$ iskoldk tovdbbra is, foglalkoznak az &ssze-
vont tanul6csoportok feladataival. Kevés az a pedagdgiai, f6képp hazai pedagdgiai
irodalom, amely kielégitden segithetné az amigy is nehezebb kdriilmények kozdtt tanitd
nevel8k mindennapi pedagégiai harcit, az Osszevont osztdlyok oktatisit, nevelését.

Az 4ltaldnos iskolal tanterv az Osszevont, illetve részben osztott tanulécsoportok
szaméra is kotelez8. Az 4ltaldnos iskoldk Bsszevont osztdly( tanulécsoportjaiban ta-
nité nevel6k szdméra ,,Utmutatét” bocsitottak ki 1964-ben. Egyben a ,,Tanmenet”
szerepét is betdlti. Ennek alapjan készitenek ,,Heti tervet” az 6sszevont osztilyt tanitd
nevel8k, amely a ndluk megvaldsithaté brarend szerint tartalmazza a tananyagot.
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A vihlogatast az Gtmutatébél tantdrgyanként vilogatva helyezi el a heti terv osztily,

tantargy, K é O foglalkozas rovatiba. Az oktaté-neveld munka j6 tervezése érdeké-

ben sziikséges a heti tervet témakdronként eldre feldolgozni, amely tSbb hetet is fel-

olélhet.

_ Ugy gondolom, aktudlis lenne az dtmutatdt feliilvizsgilni, figyelembe véve a ki-
adésa 6ta elért pedagdgiai, mddszertani eredményeket, a tantervi anyag kisebb médo-

sitdsait.

A K és O ébrikon feldolgozott anyag egyiittesen felel meg a tantervi kdvetelmé-
nyeknek, a két foglalkozdsi forma teszi, illetve teheti teljessé az ismeretek elsajititasit.
Mis és mis mddszerek; azok kombinicidi, foglalkozisi formik megvilasztisa sziiksé-
ges, hogy a K és O munkit végz8 osztdlyok sikeresen dolgozhassanak. Kiiléndsen az
6ndllé drak megszervezése igényel sok leleményességet a tanitdtdl. A gyakorlat sok, 4;j
munkamenetet kdvetel, és bizonyitja annak pozitiv, vagy kevésbé j6 médjit. Tantir-
gyanként kell megvilasztani a mddszeres eljirdsokat, egy-egy anyagrész elsajititisi-
nak Utjit.

Az 8sszevont osztdlyok sajdtos pedagbgidia.
1. A hozott szokdsok.

Az 1. osztblyt vezet8 nevelk ismerkedd ldtogatist tesznek az vodikban. A nagy-
csoport tagjaival megkezdSdik az els6 bardtkozds. Az dévoddsok vizsgdld szemekkel
nézik a tanitd nénit vagy bdcsit. Ilyenkor titokzatos, 4tszellemiilt atmoszféra veszi
koril a gyermekeket, s a vezetSket. Az utébbiak a bardtkozdson, az iskola ,.kopog-
tatdsin” tdl a leend8 tanitvinyaikat vizsgaljak. Batorité mosollyal megnyerni ket a
ktelez8” 8 évnek.

Virosokban a legtdbb gyermek végigjirja az 6vodai csoportokat 3—6 éves ko-
rdig. Ott ahol évoda mlikddik, a nagycsoport minden 6 éves szdmira kdtelezd. Ez
igen j§ el8készit8je az iskoldba 1épésnek. Ha végig lapozzuk a ,,Neveldmunka az évo-
diban” c. Gtmutatist, az osztott 6vodik foglalkozdsi terve mellett a részben osztott és
osztatlan évodikér is megtaldljuk. Elsdsorban az utbbi kett8b6l keriilnek &sszevont
osztdlyokba gyermekek, s 6rvendetes, mind nagyobb szdmban.

A ceruzafogdssal mir a kiscsoportban (3—4 év) megismerkednek az Svodasok.
Ennek hasznilata a 3 év alatt egyre csiszoltabba valik. Ecset haszndlata is bevezetésre
keriil. Rajzlapra ceruzdval, szinessel vizolnak, rajzolnak. A nagycsoport tagjai mér
3 szinnel 6nalléan festenek. Az utolsd félévben mar irélapra alkotnak.

Egyik litogatdsom sorin az {innepekr8l beszélgettek a nagycsoportosok. Mib6l
tudod, hogy iinnep volt? Hogyan iinnepeltlink mi? (Z4szlét. kaptunk, énekeltiink, sza-
valtunk.) Milyen z4szlét kaptdl? (Pirosat, piros, fehér z5ld szinlt.) (Piros z4sz16 szov-
jet zdszld, rajta sarlé és kalapics van.) — Mennyi 4j fogalom kap tartalmat, mennyi
G ismerettel gyarapszik az évodis. Alig telik el néhdny hénap, s ezeknek a fogalmak-
nak, a megismert szerszimoknak magasabb fokon 4] szerep jut. Alap, a mir kialakult
szokds, mely az 6nallésig, az 6nallé munkavégzés egyik feltétele lesz.

A foglalkozdson rajzos feladatot végeztek. Irdlapok, ceruzdk szétosztdsit a fele-
656k végezték. A fellobogdzott hizak, utca emlékképének felidézése utdn a feladat
" megbeszélése (emlékezeti rajz), majd a rajzolds kovetkezett. Az alkotd képzeler fej-
lesztésének igen j6 esete volt. A kiértékelés: ,...ha iskolas lennél, &tdst kapnil.”
Az ilyen csoportbél kikeriile 1. osztalyos kdnnyen beilleszkedik az osztdly, az &ssze-
vont csoport munkarendjébe. Egy masik 6rdn a csaldd dinnepeirél beszélgettek. ,Kere-
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sek virdgot, pirosat, fehéret...” kezdetl verssorral az 6v6nd a hallisutini verstanulds
eredményes mddjit alkalmazta. Verssoronként kozosen elmondidk, megtanuledk.
A rend, a fegyelem szoktatis, alkalmazisinak sok szép példajac is latram. Sajit székén
iiljon, tartsa rendben asztalit, jelentkezzék, ha valamit akar, vagy tud. Hajlamosak
az bvodasok a hizelgésre, Ha valamit mondani akarnak, kimennek az évén8hoz jelen-
teni. ,Csak a helyedr8l fogadom el!” — ez, s még sok hasonlé utasitds hinyszor hangzik
el a 3 év alact. Mire az iskolaba keriil, mar ,,természetes”, hogy a padban iil, jelentke-
zik, a kezét karba vagy hatra teszi, WC-re engedélyt kér, kezet mos, a higiénia, a ko-
zOsségi egyiittélés legelemibb szabdlyait ismeri és gyakorolja is. Ezek és még sok mads,
az 6vodaban kialakult szokds tudatos felbasznildsa, folytatdsa igen nagy segitséget
nyGjthat az Ssszevont osztily vezet8jének.

Szdmolni kell az otthonrdl hozott szokasokkal is. Ez kiilénésen az olyan 1. osz-
tilyosnd! fontos, aki nem jart évodiba. Igen hasznos az iskolaba jirds el8tt 8t ott-
honaban meglitogatni, a tapasztaltak alapjin megkezdeni az iskolai tudatos formi-
l4sdt. — Szdndékosan foglalkoztam csak az 1. osztdlyosok hozott szokdsaival, az is-
kolds kor el8tti rihatdsokkal. Az alsé tagozat magasabb osztilyaiba keriilt tanulék
szok4sai, ismeretei elSttiink fejlédnek, formalddnak.

2. Onailldsig

Az &sszevont osztdlyok munkdjit a tanuldi éndllésig nélkill nem tudnink vé-
gezni. Az U foglalkozdsok munkavégzésének ez egyik, a legfébb alapja. Nem valami
kiildnds, velesziiletett tulajdonsiga ez a gyermeknek. Adottsag, mely minden gyer-
meknél t6bbé-kevésbé megtaldlhaté, s fe]lesztheto

A magyar nyelv értelmezd szdtdra szerint: ,,az 6nillésdg — az a képesség, hogy
vki (vmi) a maga erejébdl boldogul, eligazodik vmiben, a sajit 1dbdn megidll. -ra kell
nevelni a gyereket.” — Tehdt az 6nalldsdg fejleszthetS, tudatos neveldi réhatdsok lan-
colatdn fejl8dik. :

Az 6ndllésig alapjat képezd szokasok, mint pozitiv hagyomdnyok, mar az isko-
ldba 1ép8 gyermeknél is nagy szdmban megtaldlhaték. Az 4ltaldnos iskola valamennyi
osztalya ezeket gyarapitja, prébara teszi tevékenysége, 6nallé munkavégzése kozben a
tanulét. Szervezett, tervezett nevelési hatdsok érik.

Az 6nallésigra nevelésnek életkori szakaszai vannak, s ezek rendszerint egy-egy
osztaly kovetelményein keresztiil fejlédnek ki. Mar az 1. osztily kdvetelményein ke-
resztiil fejl8dnek ki. Mar az 1. osztilyos tanulé munkavégzését O brakon az $nillésig
jegyei jellemzik. Adott feladattal a maga erejéb6l boldogul. Ehhez az &sszevont tanulé-
csoport vezet8jének gondos, tervezd tevékenysége, a tanulbk tcherbirdsinak, értelmi
szintjének ismerete sziikséges. Mi legyen az ,adotc feladat”? Id6ben, terjedelemben
mennyire veheti igénybe a tanuléd munkabird képességét?

M. A. Melnyikov: A tanitd kézikdnyve I. kotetének 207. oldalin ezt olvashat-
juk: ,,. .. a tanulék 6nall6 foglalkoztatdsa a tanitd irdnyitdsa alatr torténjék és a gyer-
mekek ismeretein és készségén alapuljon.” Vagyis ismeretek és készségek nélkiil az O
munka elképzelhetetlen. Ugyancsak itt olvashatjuk: ,,...megfeleld tudds és készség
nélkiil magukra hagyatva dolgoznak.” — int8 példaként az O munka megszervezésére.

Oktatdsunk tartalmdr a tantervi és a nevelési terv feladatai képezik. A forma leg-
kisebb egységei tanérakban fejez8dnek ki. A nevelS feladata, hogy az anyagrészek sze-
lektdldsakor (tervezés) mérlegelje, silypontozza a tantervi anyagot. Milyen nehézség
elé 4llitsa a tanulékat? Milyen szintll analizist, szintézist, fogalom- é&s iiéletalkotdst,
kivetkeztetést kell végeznitk, ezt milyen jellegli foglalkozds keretében, K vagy O 6ra-
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vezetés sordn tudjdk fedolgozni? Az életkori sajitossigok 4llanddan arra késztetik a
neveldt, hogy egy iskolaév folyamin a fejletrségi szintet, amit mindenkor lemérhetiink:
a végzett munka értékén, a szokdsok bbviilésén, az iskolai rendszabdlyok, a hdzirend
megtartdsin, Onkiszolgildson, eligazoddson, a koz8sségi fejlédés egyénre gyakorolt ha-
tasin, 4llandban reflektor fényben tartsa. Ez megmutatja, hogy az ©ndllé- munka
mértékét a tantervi anyag figyelembe vételével milyen mértékben emelheti. Mikor
timaszkodhat a tanulé Gjabb ismereteire, készségeire?

Az 6nallé munkavégzés Gtjat és fejlédését a kivetkezd fokozatokra tagolhatjuk:

1. analdg esetek
2. gyakorlott eljarasok utdnzdsa kzbeni feladatmegolds
3. analdg esetek 4- 4j feladatok kombinacidja

Nézziik meg a feladatok 6ndll6 elvégzésének folyamatit példédkon is!

1. Analdg esetek, a hasonldé feladatok megolddsira legeldbb sor keriithet az O
foglalkoz4s keretében. A K foglalkozdson részletesen, analizdlva dolgozzuk fel az is-
mereteket. A K munkavegzes sordn a gyermek tudatit a cselekvés, a megoldds mdd-
jara kell minduntalan rdirdnyitini. A K é O feladatok kozdtr ldssa meg a tanuld,
hogy az anyag, a kijeldlt feladat feldolgozdsa hasonlit ahhoz, amelyet kdzvetlen
tanitéi vezetéssel, osztdlymunka keretében elsajititottak, a feldolgozas analég médjat
atvitték.

Az 1. osztdly szamtan-mértan tantervi anyagiban az Osszevont osztilyok dt-
mutatdja szerint a 3. héten keriil sor ,,A tizes szdmkor elsb része: 1-t8] 5-ig” témakdr-
ben ,,A szdmsor felépitése 1-t8l 5-ig tirgyszdmoldssal” c. anyagra. A K foglalkozis
keretében a mennyiségek felismerése (5 gesztenye), 1, 2, 3 stb. a mennyiségek néveke-
désének, a tdbb kevesebb fogalmanak, a szdmsor, a szdmok szomszédainak megldtta-
tésa, megtamtasa kovetkezik. A gyakorlati alkalmazisra, a felsoroltak tovabbi rogzi-
tésére a K drat kdvetd O foglalkozason (Mennylségek dbrdzoldsa szdmképes pontok-
kal) keriil sor. Applikacibs tAbldra kirakunk, vagy rajzolunk egy, ketto, hirom, négy
és 6t Allatfigurét, vagy més tdrgy képét. Megbeszéljiik, mib8l mennyi van. Tehdt a ki-
jelslt feladat hasonlft ahhoz, amelyet a K érdn végeztek, a feldolgozds analég médja
atvihetd. A tanulék O feladata az lesz, hogy megallapitsik, mib6l mennyi van, a raj-
zok sorrendjében rajzoljanak annyi pontot, vagy rakjanak ki annyi korongot (sza-
mossig rogzitése), amennyit a rajz dbrazol. Vagy a tankdnyvvel vald 6ndllé munka
is kovetheti a K 6rdt. 1. o. Szk. 13. oldaldnak feladata. A tirgyak képének szdmos-
shgat rogzitsék a megfeleld szdmkép aldrajzoldsivall

2. A gyakorlott eljirdsok utdnzdsa kbzbeni feladatmegoldds mar nagyobb &nills-
sigot kdvetel a tanulétdl. A tananyag mdr tobb ldncolatbdl 4ll, t8bb logikai kap-
csolat, 6sszefﬁggés, ismeret el8zi meg. Az ismeretek a jirtassig fokdn 4llnak. Olyan
tudatos er8kifejtést igényel a tanulétél, ahol a tudatos cselekvések vannak télsilyban.
Példinak emliteném a 3. o. egyik O mérési gyakorld drdjat. A silymértékek bOvitése
utdn csoportos mérési feladatot kapnak a tanuldék. Két tanulé képez 1 csoportot.
A csoportok beosztdsit, a mérhetd tdrgyak szérosztdsit, a gyakorlds (méregetés) me-
netét K részfoglalkozas soran elvégeztitk, megbeszéltiik. ,Becsiild meg a zacské tar-
talménak sdlyat! Méréssel ellenbrizd!” — Kovetkezik a csoportok munkdja. Becsiilnek,
lejegyzik a fiizetiikbe, mérnek (a stlyok megfeleld valogatisa), megdllapitjik a targy
tényleges stilyit. Kovetkezik a becslés és a mérés kozotei eltérés kiszdmitdsa, — A cso-
portok a virakozdsi id8 alatt azonos véltdsi feladatokat oldanak meg.

- Az O foglalkozds keretében is alkalmazhat6 a csoport munka. Az 6nallésigra
neveléds fokozatai kdzdtt a csoportos foglalkozds valahol kozépiitt foglal helyet. Ennek
tudatos alkalmazdsa nélkiil nem juthatndnk el az 6ndllé munkavégzéshez. Kialaki-
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tisa a K 6rik feladata, de az 6nallé érakon tovibbra is jelentkezik, szerepet kap, ma-
gasabb fokon.

3. Az 6nillé munkavégzés legmagasabb fokit is az analdg esetek, a feladatok 4t-
vihet8sége irdnyitja. Valamihez hasonlitja az 4j feladatot, kapcsolatot, 6sszefiiggést ke-
res a megel8z8 ismeretekhez. Kovetkeztetéseket végez. Mivel mér eligazodik munkaji-
ban, Gj feladatok megolddsira is képes lesz. Elemz6 munkdjit megadott szempontok
irdnyitjak. Altalinositasok megtérelére is képes. Tehat a fogalmak kialakitdsinak logi-
kai drjat (analdg példik utdn) végig tudja jirni. Példanak az 1. és 3. &sszevont tanulé-
csoport 3. 0. olvasds érajat emlitem. A 25. héien keriil sorra a ,,Szabadsigunk sziiletés-
napjara” c. vers elolvasdsa, megismerése O 6éra sordn. A vers feldolgozasinak menetée
K brikon mir tébbszor tapasztaltdk, aktiv részesei voltak. A feldolgozis 6nillé médja
most nagyobb erdfeszitést kovetel a tanuléidl. Elmélyiilt, elemzd tevékenységer. Az O
éra céljinak megjeldlése utdn a tanité bemutatja a verset. A tartalom megériése cél-
#abél az ¥j fogalmakat, kifejezéseket a neveldvel kdzosen tisztdzzdk. Az elolvasashoz,
az elemz8 munkihoz kérdésekkel @ feladator kapnak a tanulék. Milyen volt az élet?
Hogyan, kiknek a segitségével viltozott meg? E feladatok elvégzése, megvalaszolisa
utdn kovetkezik a vers U megtanuldsa. A verstanulas médja mdr ismert. Analdg
esetek kapcsian Gj feladatot oldanak meg. .

Az Gsszevont tanulcsoportok szép eredményei nyugtdzzak a vezetSik firadoza-!
sat. Valtozatos j6 irinyitds mellett ugyanolyan értékii oktaté-neveld munka végezhet8,
- mint osztott osztilyokban. Egy teriileten, az ondllésdg terén, éppen az ilyen irdnyd
munkavégzésh8l adédban, elébbre jut a tanuld. Ondllésiga, mely mér az alsé tagozat-
ban nagyméreékben fejlédik, biztositéka lehet a tovabbi eredményes tanuldsinak.

Gondolataimmal korintsem tudtam az dsszevont osztilyok sajitos munkavégzé-
sét feltirni, az ebbdl adédé problémikra megvalaszolni. Irdsommal elsésorban azok-
nak a pedagbgus tirsaimnak szindékozom némi segitséget nydjtani, akik vallaljik
az Osszevont osztilyok nehéz munkdjit. Tud4sukat, emberségiiker egyid6ben két vagy
t6bb tanulécsoport szdmara kamatoztatjik.

&

Miihely

AZ IRODALOMNEVELES TANEV ELE]JI GONDJAI —
A SZAKKORI MUNKA TERVEZESE

Az credményes 4ltaldnos iskolai irodalomolvasis munkdjihoz szervesen kapcsolddik az
alkoté jelleglt irodalmi szakkdrok szines, érdekes élete.

Ezért — fbleg kezd-tandrtarsaink gondjain kivdnunk segiteni azzal, hogy néhdny gon-
dolatot, tandcsot s cikkiink végén b8séges konyvészeti Osszedllitdst kozlink az irodalmi szak-
kori egész tanévi munka megszervezésérdl, egyéb teenddirdl és problémairdl.

SZILARD ELVI ALAPOK A SZAKKURI MUNKA SZERVEZESEBEN

Amikor iskoldinkban az irodalmi szakkdr munkatervének megszerkesztésén faradozunk,
_ legel8szor is tisztdzzuk elképzeléseink elvi alapjait. .

Szervezésiink egytk fontos bdzisit az képezze, hogy az irodalmi szakkdr a tan-
tdrgyban kitint, az irodalom irint érdekl6dd tanulék, dudrd pajtasok mozgalmi —
tehat 6nkéntes — munkakozossége legyen.

Az irodalmi szakkdr szildrd eszmei alapra épitse célkitizéseit: az etikai-esztétikai-
miivészi nevelés és az Ontevékenység, a szakkiri tagok alkqtd erbinek kibontakoztatisa
legyen a kézponti, 4tfogd szempont.
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Részletez8bben: domborodjon ki tervez8 elgondoldsainkban a szakkdri pajtdsok iro-
dalmi l4tékore szélesitésének, 4dllandd és szives olvasévd nevelésének, a kutatd, az onalld
feladatmegolddé-képessége, a szdbeli és irdsbeli el6addkészsége fejleszrésének szdndéka. Es
mindezeket a feladatokat dgy valdsitsuk meg, hogy a szakkdri tagokat jurtassuk el az
irodalmi méalkotdsoknak — az iskolainil — mélyebb, igényesebb élvezéséhez is.
Kiilén szervezzitk az 5—6. osztdlybdl, kiilén a 7—8. osztalybdl az irodalmi szakkéri paj-

tésokat. Csak nagyon indokolt esetben lehet egységes szakkodrt szervezni az 5—8. osztilyos
tanulékbél.

MUNKATERVUNK LEGYEN SOKOLDALU!

Az évi munkaterv 8sszedllitdsdban tSrekedjiink a sokoldalisigra. Minden egyes szak-
kéri tag kapja meg érdekl8désének, képességének megfeleld alkotd munkdt. Részvétel a mi-
elemzésben, konyvvitdn, irodalmi jdtékban, iskolai kulturdlis rendezvényen; o6ndllé irasmd,
szakkodri dolgozat elkészitése, kozds elemzése, a helyi Gtt6ré sajidban, napilapban valé koz-
s lehet8sége stb. Vonjuk be a munkaterv Gsszedllitasiba a szakkéri tagokat is, érezzék, az &
munkaterviik ez; az altaluk kivélasztott irodalmi olvasminyokat beszéljiik meg, a kedviikre
valé szindarabban szerepelnek stb. A szakkdrvezet§ tandr természetesen tanicsaival tdmo-
gatja, irdnylitja a tanulbi elképzeléseket.

A munkaterv konkrér Osszedllitisdhoz csak a személyi &s tdrgyi feltételek szdmbavétele
utan fogjunk hozzi.

- A munkaterv tartalmazza az irodalmi szakkér kozelebbi specialis™ célkitizését, a foglal-
kozisok id6pontjat, anyagit és a mddszertani, szervezési teend8kre vonatkozd utaldsokat.

A heti 1 éra foglalkozds Ossze is vonhaté lgy, hogy a szakkdri 6sszejdveteleket két-
hetenként lehet tartani.

VIDAMSAG, KEDELYESSEG, ALKOTOMUNKA A SZAKKURBEN

Az egyes irodalmi szakkdri foglalkozdsok médszerbeli arculatdt jellemezze a vidimsig,
a j6l érrelmezett jitékossig, kedélyesség. Az irodalomnevelési, a lélektani és a pedagdgiai
szempontok egységesen hatarozzdk meg a szakkori modszerek megvilasztdsdt. A szakkor
hangulata semmi esetre sem lehet ,tanéraszer(”. Mint emlitettitk, a szakkdri ragok képessé-
giik, hajlamuk szerint végezzék feladatmegoldd tevékenységiiket. Vezessik be a szakkdri ta-
gokat az onallé kutatémunka egyszerlibb mddszereinek ismeretébe, fejlesszitk ki a szakk&ri
tagok kritikai érzékér.

A szakkori pajidsok aktivitdsa azonban ne legyen formdlis, Un. 4laktivitds. Azzal, hogy
a vezet8tanir 4tadja az egyes foglalkozdsok megnyitdsa, z4rdsa, a misorpontok konfera-
l4sa stb. adminiszerdldsit a tagok d4ltal vélasztort szakkori ifjisdgi titkdrnak, még nem
vilik Ontevékennyé a szakk®ri tagsdg. Az igazi ontevékenységhez csak fokozatosan jutha-
tunk el.

AZ TRODALMI SZAKKORUK DIFFERENCIALODASA

Részletesebb tdjékoztaténkat a munkatervek 8sszedilitasdhoz, a szakkéri. foglalkozisok
vezetésének egyes kérdéseit az 4ltaldnos iskolai irodalmi jellegli szakkéreink jelenleg tapasz-
talt differencialéddsa szerint kozdljiik.

Az irodalmi szakkor6k jellegiikben hdrom tipusba tartoznak:

a) az irodalombarit (mlelemz8) szakkér,
b) az eldadémiivész (szinjitszd) szakkér,
¢) az Gudrd irodalmi szinpad.

Ezek az irodalmi szakkéri alaptipusok a gyakorlatban legtébbszdr keresztez8dnek, hi-
szen az Uttdr6 mozgalom sokszinfisége, az iskolai élet kulturalis sziikségletei nagymértékben
befolydsoljak munk4jukat, koordindljik tevékenységiiket.

Birmelyik tipusd szakkdrrél beszélink tehdt — és ez a probléma egy iskoldn beliil is
felvet6dhet, ahol tobb irodalmi jellegli (és esetleg mds tipusi) szakkér mikdédik —, nem sza-
bad szem elBtt tévesztenlink az egész évi megtervezésekor, hogy mindenfajta irodalmi szak-
kér eszmei-esztétikai nevelési alapjinak egységesnek kell lennie: a szakkori tevékenységben is
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a gyermeki olvasminyélmények, a milvészi szép megismertetése, megszerettetése alkotjak a
kiindulé pontot. Tehdt az irodalmi szakkorék munkdjinak &sszebangoldsdt elsésorban az ol-
vasévd nevelés magasabb térekvése bassa dt. :

a) AZ IRODALOMBARAT SZAKKOR

(Melemz68, irodalomkedveld, konyvbardt szakkSrnek is nevezték) a szakkdri mozga-
l()r}l:na’k egyik legrégibb, legismertebb és legnépszeribb formija. Minden iskoliban megvalé-
sithatd tipus.

A szapkkéri foglalkozasok felépitésének dltaliaban kétféle formija ismeretes.

1. A bagyomdanyosabb forma szerint a foglalkozds els6 felében a tanulék beszidmolnak
6néllé munkéajukrél, a szakkor tagjai ezt elemzik. A masodik felében a soron levd 4j anyag
bemutatdsa és megbeszélése, majd a feladatok villalisinak elosztisa és tdjékoztatd el8készi-
tése kovetkezik.

2. Egy miasik — kétetlenebb — formdban kezdhetjiik a foglalkozdst mivészi tolmicso-
last versmondassal (magnd), verselemzéssel (esetleg jitékos elemek beiktatdsdval) vagy meg-
zenésitett (példaul Petdfi, Jozsef Attila stb.) vers meghaligatdsaval, eléncklésével és meg-
beszélésével, vers- vagy prézamondassal (esetleg magnéval, visszajitszdssal).

A foglalkozas kozponti része egy regény, regényrészlet olvasisa, tartalmi, formai meg-
vitatdsa lehet (Méra, Girdonyi, Tatay stb. konyvek, a Don Quijote, a Gulliver ifjisdgi ki-
addsa, A dzsungel kényve stb.).

Ezt kdvetheti egy-egy részlet ,szinpadi megrendezésének” Osszeszerkesztése, majd ,,0lva-
sépréba”, s végiil szabad dramatizalds. Hangjatékot is Osszedllithat a szakkori tagsidg, a ,,ré-
diojaték”-ot felvehetik magnéra, és visszajatszds utdn meg is birdlhatjdk. A foglalkozist iro-
dalmi jaték és a kovetkezd foglalkozas el8készitése zarhatja le. :

Természetesen valamennyi szakkdri forma minden egyes alkalommal nem keriilhet sorra.
Esetleg felcserélhet8k mdsféle munkaformakkal is. Példdul arnyjaték, babjaték stb.

Ilyen komplex-jellegii foglalkozés-tervet mutatunk be az 5—6., majd a 7—8. osztilyos
kortd szakkdri csoportok szdmara.

IRODALOMBARAT SZAKKORI TANEVI MUNKATERVEK

Az évi munkaterv tematikusan épiil fel.
Munkaterv az 5—6. osztdlyos pajtdsok csoportjinak®

F8 célkirlizések: 1. Az elmdlt évi szakkdri munka folytatdsa. 2. Az irodalmi élmény
megszerettetése. 3. A pajtasok alkotdkedvének kibontakoztatdsa.

1dé: A foglalkozis anyaga: Médszertani, szervezési
. megjegyzések:
* Vastagh Zoltdn Gttor8 szakkorvezetd 1966/67-es tanévre készitett munkaterve — rovi-
ditésekkel.
X. hé Bevezetd beszélgetés, a tisztségviselbk megva- Irodalombarit szakpréba

lasztdsa. Szinhdzbérlet, kényvtirldtogatds, ol-
vasisterv megbeszélése, a szakkdri palyazat is-
mertetése.

feldolgozdsirél tdjékozta-
tis. K6z6s olvasmany kije-
161ése.

XI. hé Hangjaték tervezés — Mdandy Ivin: Csutak A Virosi Gyermekkdnyv-
a szinre lép, a véalasztott rész dramatizéldsa, tirban a kicsinyeknek tar-
litogatds a Vidrosi Gyermekkonyvtirba. Iro-. tunk kdnyvismertetést. Lot-
dalmi vetélked8 egy falusi szakkorrel. hirdra (Pécs kizelében fek-

v8 kozség) utazunk. Piko-
litz Istvdn meghivisa.

XII1. hé Télapé iinnepség. A dzsungel meséje (film).

Egy csokor gyermekversekbél.
fré-olvasé talalkozé.
A szlnidei olvasisi terv megbeszélése.
L hé Kényvismertetések és elemzése. Csutak a szin- Az el8z8 villalasok alapjin
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111. hé

V. hé

V. hé

A foglalkozds anyaga:

Méra Ferenc eclbeszéiéseibdl; bemutatds. (A
szeptemberi emlék.) Vidim irodalmi veiélkedd.
Versek a gyermekszobdb4l (Szabd Lérinc,
Wedrds Sandor, Pakolitz Istvan).

A legjobb szakkéri gycrmekmivek (cikk, ri-
port, vers, vers- és szovegmondas.

Egyéni foglalkozds: a legszebb mesék, versek,
szépprdzai szovegek kivalaszrasa,

A Bobita Babegyiittes meglitogatisa.
Hangfelvétel, egyéni készségfejleszté gyakor-
latok.

Hogyan kell ,4tadni” az irodalmi mivet? A
bemutatds miivészete. Ranki Gyorgy: Muzsikus
Péter ciml zenés darabjanak megtekintése,
clemzése.

Az évi munka értékelése, iinnepélyes évzird
foglalkozas, olvasénaplék kidllitdsa, elemzése.
Bemutatis: vers-, mesemonddas, dramatizdlis.

Médszertani, szervezési
megjegyzések:
A babszakkdr meghivésa.

Egyéni gylijtés alapjan.

Diafilmvetités: Sélyom-
szem, a bator indian.
Felkésziilés az évzard in-
nepélyes szakkdri foglalko-
zdsra.

A babszinhaz ,titkai”.

Hanglemez, magné.

K6z0s szinhdzlitogatas.
Diafilm: Torténetek Matyds
kirdly életébdl.

Sziil6k, vendégek meghivi-
sa, szakprébajelvények ki-
osztasa.

A 7—8. osztdlyos pajtdsok csoportjanak az 1966/67-cs iskolai évre készitett munkaterve.
Fé célkitlizések: 1. A pajrdsok irodalmi élményecinek bovitése, a magyar irodalom leg-
szebb miveinek megismerése. 2. Az Allandé Snmivelés igényének kialakitdas. 3. A szakkori
életben jol bevalt médszerek alkalmazisa,

1d3:

X. hé

XL hé

‘XII. hé

II. hé

A foglalkozas anyaga:

Téjékoztaté beszélgetés, a szakkori tisztségek,
szinhdzbérlet, a folydiratok szemléje. Litogatds
a kdnyvtarban: hogyan kezeljik a kataldgust?
Pilyizati lehctdségek ismertetése. Arany .Ja-
nos: A fiilemile cimd vers elmonddsa, drama-
tizalasa, drnyképes elBaddsa.,

A Vords z4sz16 hdseinek 4tjdn — mozgalom-
hoz versek, prézai mivek gyijtése, azok be-
mutatdsa. Radnéti Miklds életérd]l, munkdssi-
gdrél: bemutatds, vélogatds. .

Dr. Vargha Kiroly néprajzkutaté meghivisa,
milveinek bemutatdsa. A szigetvdri 400 éves
évfordulé mivészeti hirei.

Legkedvesebb {réink, kiiltSink. Egyéni munka.
Diafilm: Az épitészeti stilusok (irodalom és
képz6émiivészet kapcsolata).

Hirom szabolegény.

A szinml megbeszélése.

“A feny8faiinnep megrendezése. Diafilm:

Szindbad kalandjai.

Az Uttdréhdz névadbjanak (Szabd Istvdn) em-
1ékei, hangjaték.

Piasztor I.: Muzi ciml kdz8sen olvasott mi
egy részletének dramatizildsa.

Karikds Frigyes: A 39-es dandir.

Film: Barték Béla.

Bariti talalkozé a megyei kényviirban md-
kdd8 irodalmi korrel.

Szép szovegkiejtési verseny.

Réanki Gyorgy: Muzsikus Péter ciml zenés
darabjinak kozds megtekintése és vitdja.

Médszertani, szervezési
megjegyzések:
Az Irodalombarat szakpré-
ba ezévi anyagirél. A ko- .
z6s olvasmany: Pasztor A.:
Muzi. Az oktdber 16-i tv

irodalmi est meghallgatdsa.

Dia: Arany Janos élete.
Kapesolat az dttdr8prébik-
kal, diafilm: Radnéti Mik-
16s élete.

»A rejtett kincsck nyomd-
ban” és ,,A fold alacti biro-
dalom” cimt helyi monda-
kaotetekrdl.

Szdvegkiejtés magnéval, ol-
vasasi terv, versenykiirds a
téli sziinetre. Kozds szin-
hizlitogatds: Sik Ferenc
rendez6 meghivdsa.

Usszeallitja: Dunai Imre 8.
oszt. tanuld a szakkdr tag-
jaival és a ,,Riporter” szak-
korrel. Folyamatos feldol-
gozds. Emlékmdsor az iré
mivei alapjin (folyama-
tos).

Nyilvdnos foglalkozés,
szinészek meghivdsa.
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Idé:

A foglalkozds anyaga:

Médszertani, szervezési

megjegyzések:
II1. hé A mi krénikdnk. K&z8s vilogatds, biralat. Szakkori naplénk, falidjsi-
'»,1848, te csillag...!” Unnepélyes foglalkozis. gunk és egyéb irdsbeli mun-
Diafilm: A magyar szinészet hdskora (szinhiz kak értékelése.
és irodalom kapcsolata). A pécsi Banki Dondt utcai
Moédszertani bemutatd: ,,HEsdk és kalandok iskola t6riénész szakkoré-
nyoman.” . nek meghivisa.
A koltbi ars poética és a kifejez8 eszkozok. Vidéki szakkdr meghivisa.
Verstani ismeretek és a -
: mondanivalé kapcsolata.
IV. hé Mai szerz8k miiveibdl, bemutatis, vilogatds, Diafilm: Jézsef Attila.
tanulmanyok.
Beszdmolé a rajokban rendezett irodalmi ve-
télkedSkrél.
V. hé Az évz4rb foglalkozids elbkészitése. Sziildk, vendégek meghivi-

sa. Prébajelvények kiosz-

A vendégiil litote vidéki szakkér meglitoga-
' tésa.

tésa.
Az iinnepélyes évzird foglalkozds, a legjobb
produktumok bemutatisa.

IRODALOMBARAT SZAKKORI FOGLALKOZASTERVEK

A) Szakkéri foglalkozis (5—6. osztalyos csoport szamdra). 1d6tartam 2 bra.
A foglalkozds anyaga: V. Szutyejev: Mian ciml versének dramatizdlasa és

Wedrés Sdndor: Déli felb8k ciml versének gyakorlsa.

nek

1. A szakkori titkdr jelentése, a krénikds bemutatja a szakkdr napléjat (irdsos és fény-
képes, rajzos élmények).

2. Hangképz8 gyakorlatok a Csipolino — olasz gyermekdal (egyben a szakkdr induléji-
nak) dallamira (jatékosan). : .

3. A szakkdrvezetd bemutatd olvasisa. (A Miau mese.) A pajtdsok is elolvassik. Ki-
vélasztjak szerepiiket. Dramatizdlt olvasds.

Arnyjaték szerkesztése a meséb8l. A kiskutya drnyképének elkészitése, lepedd és olvasé-
limpa segitségével ,,mozgatds-préba”. '
4. Rovid sziinet.

5. ,Ki mit twd?” Versmondas sajit elképzelés szerint. (Wedrds Sindor Déli felh8k.)
Alkalmi zsliri Osszedllitdsa, a birdlati szempontok megéllapitasa. A két legjobb versmon-
dis felvétcle magnéra, visszajitszds, elemzés.

6. A kovetkezd foglalkozas elbkészitése: szabadon valasztott vers Wedrds Sindor: Tarka-
forgd cimd kotetébdl.
7. A ,Kutyatdr” cimtt

vers meghallgatdsa hangszalagrél (Binffy Gydrgy eldadisa, Tillai
Aurél zenei kisérete).

B) Szakkéri foglalkozds a 7—8. osztilyos csoport szamdra. Id6tartam: 2 6ra.

A foglalkozds .anyaga: Radnéti Miklés: Pontos wers az alkonyatrél cimi kolteményé-
elmezése;

Zsigmondi Méria irdsa alapjin késziilt hangjaték-részlet felvétele.

1. A szakkori titkdr, krénikds jelentése, a nétafa intonaldsival a szakkédri indulé ének-
1ése.

2. Radnéti Miklds kordrél. Az egyik pajtds a mir kdzdsen elemzert Pontos vers az alko-
nyatrél cimli vers elmonddsinak (sajat) tervét, ,hangszerelését” ismerteti, megokoldssal.
Az ©n3ll6 munka birdlata megadott szempontokkal (versértelmezés, tempé, hangerd,
hangszin, a versmondd egyénisége stb.). Magndba jitszds, visszapdrgetés utdn meghallga- -
tas, elemzés. -

Keres Emil miivészi tolmicsoldsinak meghallgatdsa hanglemezrdl. (Ugyanerrd! a versrbl.)
3. Sziinet.



4. Zsigmondi Méria: A Kertész utcai fidk cimd riport-elbeszélésének dramatizilisa, egy
részlet magnetofonra rbgzitése. (A szakkdr az el6z8 foglalkozdsokon mir elvégezte a
dramatizdlast.)

A szerepek, a rendezés megbeszélése, olvasépréba, majd egyiitt Bsszpréba, végiil: felvé-
tel. Visszahallgatds, elemzés. — Javaslatok a hangkulissza bekeveréséhez stb.

5. A legkozelebbi foglalkoz4s el6készitése. A feldolgozishoz hozzunk még Gtletet! A ri-
téti csikétojds ciml mese elmonddsdra ({rdsbeli tervvel is) felkésziil V. B.

EGY ,,FALUSI” ,KONYVBARAT” SZAKKdR MUNKATERVE

A fentebb k5261t — havi négy foglalkozdsra készitett — munkaterv kedvez8bb személyi
és targyi feltételeker igényel. A szerényebb koriilmények kdzdtt mlkddé szakkorok — igy
a falusi szakkordk is — sok otletet merithetnek ezekb8l az Gsszeallitdsokbdl, és kéthetenként
tartand$ foglalkozasikat 8k is szinesen és dinamikusan tervezhetik meg. :

A kovetkez8kben a Baranya megyei ldnycséki altaldnos iskola irodalmi ,kényvbarit”
szakkdr 1966/67-es munkatervét kozoljilk. Vdzlatosan, a hénap, a foglalkozds szdminak, az
anyag feltiintetésének sorrendjében: :

X. 1. Ismerkedés, az olvasottsig megdllapitdsa, a szakkdri munkaterv 8sszedllitdsa.

Konyvjelz8k készitése. 2. Ismerkedjiink meg az ifjésigi kényvtirral! Ki mit olvas eb-

ben az évben? Ko6zbs és egyéni olvaséterv megbeszélése. Uj konyveink. Plakdr készitése

konyvhirverésre.

XI. 1. A kdnyvtdros munkijinak tanulminyozisa, a kényvkolcsonzés médja. Diafilmes

mese?élutén a kicsinyek szdmdra. (El6készitéssel) 2. Egy tv-adds megtekintése, meg-

beszélése.

XII 1. Itt a Télapd! Mdsorszerkesziés, szereposztds, dramatizdlt regényrészler, versmon-

dis. 2. Itt a Télapd! Misor az iskola ifjisigénak és a vendégeknek.

1. 1. Kalandos regények (vetélked8). 2. Ajanlott regények (vetélkedd).

ILI. 1. Ismertetések, elemzések a Csikos és Pottyds konyvekb8l. 2. A régi és a mai ifjésig

élete (a kdz8s olvasményok alapjan). ,

III. 1. Hazank felszabaduldsinak 4brizoldsa az irodalomban. 2. Irodalmi misor &ssze-

4llitdsa 4prilis 4-re, a prébik.

IV. 1. Hazafias koltészet (verselemzés mai kolt8k életébdl. 2. Miért szép? (régi és a mai

magyar irodalom legszebb lirai versei).

V. 1. Verselemzés-versértelmezés (verseny): a) ismert és b) eddig nem ismert kdltemé-

nyekkel. 2. Unnepélyes, nyilvdnos szakkori @lés, a magyar nyelv és irodalom iinnepe,

miielemzés és irdsmiivek bemutatisa.

Osszekotd (Osszefoglald) szdveg: az irodalom feladata, szerepe a tdrsadalom életében.

TEMATIKAI OTLETEK AZ IRODALOMBARAT SZAKKOR PROGRAMJAHOZ

A rendelkezésiinkre 4116 tapasztalati adatok szerint az irodalmi szakkéri munkaterv
dsszeéllitdsiban a magyartandr leleménye, a helyi adottsigok (az ifjdsdgi, a kdrzeti kényvtar
konyvéllominyadnak sajitos Osszetétele stb.) szdmtalan és viltozatos tematikustervezés-médot
tesznek lehet8vé. |

Dokumenticids tirunk munkaterveib8l ajinlhatjuk a kovetkezd tematikikat: ,Osz a
kéltészetben” (vagy mids évszak), ,A koltbk egymdsrél”?, ,Erdekes torténetek az irékrdl”,
»Kalandos utazdsok — a szépirodalmi olvasmdinyaink alapjan”, ,Indiintdrténetek”, ,,Fan-
tasztikus regények”, ,, Torténetek az iskolai életr8l”, ,.Eletrajzi regények torténelmi személyek-
r81”, ,,A mai gyermek az ifjisigi regényekben”, ,,A magyar nép a szabadsigért”, ,,Szovjet
ifjusdgi regények”, ,,Népmesék, meseregények” stb.! i

HAl4s tematikus tervezésnek bizonyul, ha a témakdr hosszabb lejaratd, és esetleg egy
félévig vagy egész évig tart feldolgozdsa.

A 7. és 8. osztilyos pajtdsok részére vonzd szakkdri téma lehet a ,,Humor az életben,
bumor az irodalomban” cimil dsszeallitds.

A résztémik felsoroldsa:

1. A humor és szatira szerepe, jelent8sége, rovid tdrténete — tandri bevezetd. A nép
humora (népmesék, taldlés kérdések, anekdétdk, népdalok — a tanuldk gyljtémunkija
alapjin.

2. Emberi gyarlésigok a humor és szatira tiikrében (a babonds, a zs6rt8l8d8, a zsugori,

1 A Péesi Tandrképz8 Féiskola Irodalmi Tanszék dokumenticibs tira (szakkdri {rasos
és magnds felvételd anyag). ' :
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a maradi, az ostoba, a fiilllentd, a nagyképl stb. ember — szintén a tanulék gydjté-
tevékenységével.
3. A humor és szatira mint tarsadalombirdlat (Mikszith—Méra—Nagy Lajos); a ki-
jeldle szemelvények olvasisa, megadott szempontok szerint felkésziil az elemzd mun-
kéra.
4. A humor és szatira szerepe napjainkban; kivalé humoristdink (a tv-ben, a radiéban,
heti- és napilapjainkban; szakkori levelezés ismert humoristdinkkal).
5. A ma gyermcke humoristdink szemével — irdnyftott, 6ndllé kutatémunkival.
6. Az iskola humora (a régi hires kollégiumok didkhumordtdl napjainkig); konyvtari
kutatdmunka, az 8sszegyljtort anyag megbeszélése, rendezése.
7. A mi iskolaink humora — egész évi gylijiés alapjan, az ,Iskolink humora” cim{i nap-
16ba t8rténd rogzitése.
8. Didkhumor az irodalomban (Karinthy—Méra) — egyéni valogatdssal, onallé6 felké-
sziiléssel, alkalmas {rdsmd dramatizalt eldaddsa. :
9. Nyilvanos irodalmi délutin rendezése: ,,Humor az életben, humor az irodalomban”
cimmel — a misorterv Ssszeallitdsa, felkésziilés az ondllo irodalmi délutdnra.?
. Sok utdnjirdsté! kiméli meg a kezdd szakkdrvezerS tandrt a ,Hézi olvasminyok elem-
zése az dlualanos iskolai irodalomtanitisban” cim@ médszertani kiadviny tanulminyozisa
és felhasznildsa.®

A kotetben taldlhaté ifjisignak szdnt mivek feldolgozidsai — éppen a legnehezebb mi-
elemz6 munkaformihoz — a hosszabb lejiratd szakkori elemzésekhez adnak hasznos tand-
csokat.

Szakkori foglalkozdsokra is j6 Gimutatéval szolgilhatnak a kovetkez8 mivek didakti-
kai, metodikai jellegl elemzései:

A két koldusdidk, A beszél3 kiontés, A gavallérok (Mikszath), Kinizsi Pal (Tatay), Don
Quijote (Cervantes, Radnéti Miklés forditdsa), Robinson (Defoe), Gulliver utazdsai Lilliput-
ban (Swift), A két Lotti (E. Kistner). :

Ezeknck a konyveknek szakkori kdz8s olvasisa és elemzése — a tapasztalat szerint —
elsbrendli kedélynemesitd, kozosségneveld alkalmakka is valnak. Az elemzés kiilonsen akkor
hagy maradandd irodalmi élményt a pajtdsokban, ha a kozos elemzést koriiltekintéen megren-
dezett irodalmi verélkedd koveti. i

Az emlitett kiadvidny olyan szépirodalmi alkotisok feldolgozdsdhoz is megbizhaté méd-
szerbeli szempontokat és tanicsokat ad, mint a Rab ember fiai (Méra), Tiiskevdr (Fekete 1),
A Véréstorony kincse (Hollds Corvin L.), Puskik és galambok (Tatay), Tdvolban egy feher
vitorla (Katajev), Timur és csapata (Gajdar), Tamds bdtyja kunyhdja (Beecher Stowe), Co-
perfield David (Dickens), A revizor (Gogol). ' '

b) AZ ELOADOMUVESZ SZAKKUR*

Magasabb szintl (és inkdbb sajitos képességekhez kdtstr) tevékenységének tirgya féleg a
vers-, mese- 6s prézamondds, és lebetéleg nyilvinos eldaddsra alkalmas irodalmi misor meg-
tanuldsa (mesejarék, az Gredrbéletrdl sz616 jelenet, szindarab stb.).

Az cl8adédmiivész (szinjtszé) szakkdr tagjai — azonkiviil, amit az irodalombarit szak-
kori tagoknak 4ltaliban el kell sajéritaniuk — tSrténelmi ismereteik fokin betekintést nyer-
nek a drimairodalom és szinjdtszas torténerébe, megismerik a szinpadtechnika alapjait, meg-
tanuljak a beszédhanggal, 2 mimikdval é mozgassal valé dbrizolds mdédjir. Aktivan részt
vesznek az iskola kulturdlis életében, misorszidmokkal kozremikodnek az iskola és az Grt6rd-
csapat és mds tdrsadalmi szerv iinnepélyén, vagy magasabb fokon maguk is rendeznek ilyet.
Szinhdz- vagy mozilirogatds elSit felkészitik pajtdsaikat a bemutatandé mid minél teljesebb
megértésére és élvezetére. .

2 A kitlnd &tletli és feldolgozdst irodalmi szakkori téma teljes kidolgozdsit 1isd Mdd-
szertani Kozleményck, Szeged, 1964. 5. sz. 375—380. l. Sok segitséget ad a szakkdrt vezetd
tanirnak az ,JIrodalombarit szakpréba” .— fiizet is (Vastagh Zoltin munkija), a Magyar
Uttdér8k Szdversége kiaddsaban, 1967.

3 Készitette a Pécsi Tanirképzd Féiskola Irodalmi Tanszékénck médszertani munka-
kozossége. Szerkesztette: Kolta Ferenc. (Tankdnyvkiadd, 1964.)

* Részletes tdjékoztardst nyQjt a tandr szamdra az ,,Uttdr8 eladébmivész szakkdri mun-
katerv” cimill kiadvdny (1965), Magassy L4szlé6 ©sszedllitdsiban. A kiadviny a négy felsd
tagozati tanuléi korcsoportok szerint — azok életkori sajitossigdnak megfelelen — egy-
masra épiti fel tematikus rendszerét. Ko&zli az egyes osztdlyok (korcsoportok) eladémivész
szakkor céljit és feladatair, majd ,,Az anyag tematikus elrendezése” cimi fejezetben minden
egyes foglalkozas vazlatos tervét.
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Ennck az igényes célkitlizésnek és feladarrendszernek elérésére ill. megvalésitdsira csak
szakszertien felkésziilt magyartanir villalkozzon. A szakkdri formdk kézil a legiobb buk-
tatét — éppen a helytelenil berdgz8ddtr hagyomanyok miatt — éppen a gyermekszinjarszds
hozhatja a kezdS tandr szdmdra is. (Ne gyermekszinészeket akarjunk nevelni!) Ha valahol,
itt sziikséges a kelld mérrékrartds és fokozarossdg a kisvetelményekben,

A rtapasztalat szerint a kezdd szinjdeszék kdnnyebben birkdznak meg azokkal a ,szin-
darabok”-kal, amelyck témijukat a gyermeki élményvilighdl veszik. Ezért ajinlhaték a
Gyermekszinpad koteteibél ,A furfangos csecsemé”, ,,Szdmhdbord”, ,,A piinkdsdi kirdlyné”,
»A mindentudé percces”, ,,Koldus és kirdlyfi” (Laszlé Anna dtdolgozdsa Mark Twain regé-
nyébél), ,Lidas Maryi”, ,,A két jé bardt”, ,,Az igazi ajandék”, , Tomesdnyi visszazokken”
ciml darabok és jelenetek. De alkalmas jeleneteket és egyfelvondsosakat talilunk.a Jatsszank
szinhdzat! kdtetben és Muharay Elemér: Mesejitékok cimil dramatizdlt népmese feldolgozi-
sai kdzott. Vilogathatunk Major Tamds—Gydrt Gibor: A csodafurulya verses mesejaték,
Miéndy Ividn: Csutak és a tobbiek, valamint az UttérSszinpad és az Uitdrvezetd cimd fo-
lyéirat mellékleteiben is megjelend viddm jelenetek és tréfdk kozoet.

¢) AZ UTTORO IRODALMI SZINPAD

kivinja meg a legtobb szakmai tuddst, lelkesedést a vezetGtandrtdl, a tanuldktél, az irodalom-
szeretetet és érdeklddést, a mivészi atélést, a beszédkultdrae.

Az irodalmi szinpad ugyanis az irodalmi nevelésnek az az 8ntevékeny formdija, amely
komplex jellegii produkcidival — vers, irodalom, dridmai elemek, részletek tolmdcsolasival, nem-
egyszer a tdrsmilivészetck bevondsival — az 4ltalinos iskolai tanuléifjisdg irodalmi érdekl8dését
is magas fokon tudja kielégiteni és mliizlését fejleszteni.

Mivel az irodalmi szinpad elssorban gondolati-érzelmi tartalmat kdzvetit, lebet8ségei dr-
nyaltabbak, eszkizei valrozatosabbak (de egyszerlibbek is), mint dlealdban a cselekményes szin-
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padi jaréké. Kozvetlen kifejezési eszkoze a sz28. A musor részei 6nallé koltSi alkotdsok, leggyak-
rabban t6bb szerz8 miive. Az irodalmi szemelvények rendszerint egy kozponti eszme koré cso-
portosulnak, ezért hatnak gondolati egységben.

AZ TRODALMI SZINPAD LETESITESE

kezdeti szakaszdban a cél ne a ,fellépés” legyen, hanem a belsd, elmélyed8 miielemz8 munka.
Alapvet8 koverelményként 4lljon el8eriink az cl6adandd mb eszmei tisztdzdsa, a gondolati-

érzelmi egységek, a kolt6i képek megldctatdsa és vildgos tagoldsa, a stilusbeli és nyelvi eszk8z6k

szerepe. Ezusdn kovetkezhet az irodalmi alkotds csiszoldsa. Ismételten olvastassuk el a bemuta-

! IS V.4 ” 4 - ! . ” . . of e

tasra keriil§ mivet, lehet8leg t8bb pajtdssal, mieltt kiadjuk valamelyikiiknek. — A magneto-

font hasznéljuk fel a2 mivészi tolmdcsolds elsajatitdsiban.

A'NYILVANOS, UNNEPI IRODALMI MUSOR

Osszedllitdsdban legyiink tekintettel az iskolai (gyermek és sziil8) hallgatdsig érdek18dési, kultu-
ralis szinvonaldra. Hiszen az {innepi megemlékezéscken a kzonség nem szélhat hozz4, a f6szerep
7.0

magié az linnepi gondolaté. Eszerint valogassuk ki egy vagy tobb koled verskoretébdl a kisérd
kélteménycker.

igy rendezhetjiik meg példdul — a tavaszi iddszak a legalkalmasabb erre — az Ewszakok
— Vallom4sok a természerrdl versekkel, énekszdmokkal, ritmikus mozgéssal — cimmel az
4ltaldnos iskola ircdalmi szakkorének, szavaldinak, énekkardnak, kamarakdrusinak és sport-
szakkorének egylittmikddésével is egy irodalmi szinpadi misort.

A rendezvényt Csanidi I.: Négytestvér (évszak) ciml mlvének elmondasa és az énekkar
Népdalcsokor szdma (a témdhoz 1ll8) dalokkal vezetheti be.

Ritmikus mozgisokkal megkompondlt és a .gyermeki életbdl vett stilizdle jelenetek (példiul
tavaszi labdajdrék, téli sport stb.) hangulati inditdsa utin felviliva kdvethetik az egyes
évszakokrdl sz4816 legszebb gyermek, ifjisigi és klasszikus irodalmi szemelvények, ének-
kari és kamarakérus szimok.

Fazekas A.: U:tdrd dalinak szavalékort el8addsa — amely a gyermekvildg és az évszakok
érzelmi kapesolatdt felidézve mintegy 8sszefoglalja a mdsor lényegét — A Békedal ének-
kari el6adasa zirhatja le az ,,Evszakok” Gutdrd irodalmi szinpadi el6ad4sie4

¢ Bernith Janos (Pécs) Osszeallitdsa nyoman.
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Az irodalmi szinpad eszkdzeit felhaszndlé szakk&ri forma azért is népszerl, mert bebizo-
nyitotta, hogy ezzel a formdval az iskolai tirsadalmi, politikai természetlt Gsszejoveteleker, fin-
nepcket mlvészi érzelmi aldfestéssel valdban iinnepélyessé lehet tenni. ’

Ebben a formaban rendezte meg a péesi Binki Dondt Uttéréesapat 1967 4prilisiban a

madrcius 15, mircius 21 és 4prilis 4 egyiittes linneplését a

Tavaszi bid cimG misorral.

A ,Hérom tavaszt iinnepliink” Gtt6r8 mozgalmi Gnnepi eladdsban részt vert 16 tagh sza-

valSkar, egyéni versmonddk, két narrdvor, 40 ragd énekkar — koziilik tizenketten kamara-

kérust alkottak — hat z4sz18s és egy dobos pajtds.

1848 eseményeit a2 Klapka induld (rejtett magnéval), a 48-at szimboliz4dlé Gttdrd zdsz-

16sok felvonuldsa, a narrdtor rovid prézai Gsszekotd szbvege, Petbfi-versrészletek, énekkari

sga’lml (A szabadsig himnusza), a szavalbkar szdma vardzsolta a hallgatésig, a néz8kizén-
ség elé.

1919 forradalmi hangulatdit a Proletdrindulé (magnéval), a Tanicskéztirsasigrél sz416
kéltemények, dalok, visszatérd jellegli szavalékari refrén tolmdcsolta.

1945 emlékeit szintén a zdszlésok mozgatdsa, zenés alifestés, Varnai Zseni-vers, az ének-
kar szdma (Forr a vilag...), a kamarakérus éneke (Volgai lednykesergd), a narritorok és
versmond8k a felszabaduldsrél sz616 szimai fejezték ki, hogy végiil Illyés Gyula szavaival
zdrjak le a nagyhatdsd iinnepséget: ,Magyarorszdg, igy irjdk a tdrténelmed.” A befejezb
énekkari szdm az Ifjusdgi induld volt.

Ugyancsak irodalmi szinpadi keretben rendezte meg a Dunapataji Enek-Zenei Altaldnos

Iskola az ,.Edes hazdm, fogadj szivedbe!” cimil -misort Illyés Gyula (Magyarok, Cserepe-

28k), Ady Endre (Torténelmi lecke fidknak, részlet, GOzosr8l az Alféld, Folszallowt a

piva), Csokonai Vitéz Mibdly (Jovenddlés az elsd oskoldré! az Somogyban), Vérésmarty

Mihaly (Orszaghiza), Petdfi Sindor (Foltdimadott a tenger, Nemzethez, Eurdpa csendes, djra

csendes, elsd versszak), Tompa Mibaly (A gblydhoz), Jubdsz Gyula (Magyar nyir 1918),

Jézsef Attila (Hazdm, A Dunindl), Radnéi: Miklés (Nem tudhatom), Vici Mibily (Kelet

feldl) kolteményeivel.

A MUSOR ,,FORGATOKONYV”-NEK ELKESZITESE

Egy-egy irodalmi szinpadi misor &sszedllitdsa nemcsak szakmai (irodalmi) jartassigot kivin
a szakk®rvezet§ tanartél, hanem mlvészi intuicidit és nem urolsésorban dramarurgiai érzéket
és ismereteket. A bemutatdsokra a szakkér (lehet8leg kdzdsen dsszedllitott) ,,forgatékdnyv” alap-
jan késziiljon.

A forgatdkonyv 4ltaldban tartalmazza a szakkdr nevét, a nyilvdnos szereplés ddtumit, a
miisor megnevezését, az Osszedllitdk (résztvevd tarsmilivészeti csoport) nevét. Sorolja fel a sz416- .
szereplSket, kozolje a szinpadkép tervée (rajzban is: a szerepl8k feldllisinak tervét, a szinpadi
kellékek elhelyezését, a mozgdsok irdnydt stb.). A legfontosabb természetesen az, hogy a forgaté--
konyv (részletesen, szereposztisszerlien) kozolje a szd szerinti sz8veget. Pontosan jelezze a kozre-
miksdd tars-miivészeti csoport szerepét, a fény- és hanghatdsok kiilénboz8 alifestd mozzana-
tait stb. A befejez8 részt is teljesen dolgozzuk ki.

AZ IRODALMI SZINPAD PRODUKCIOJANAK RENDEZESE

Az alkalmas miivek vélogatdsit, a misor szerkesztését a rendezés bonyolult munkija koveti.
Ez a tevékenység azért is nehéz, mert az irodalmi szinpad tere nem konkrét, reilis tér (mint a
drdmdaé). Az irodalmi szinpad esetében a szinpadképnek, a hangoknak van fontos szerepe a gon-
dolatkeltésben és az érzelmek sugalmazasdban. Hiszen drdmaisigot kelthet egy megfelelden el-
helyezett embercsoport, a szereplék dtcsoportositdsa, az egyéni és csoportos hanghatdsok viltoz-
tatasa. Ugyancsak a tartalomhoz és a hangulathoz illéen kell megtervezni a hangi és zenei kon-
centraciét is.

RESZLETES KONYVESZETI TAJEKOZTATO

Az év eleji irodalmi szakkori munkéboz a kovetkez6 kiadvdnyokat ajanljuk:

Kényvek, Fiizetek

Hazaére és szabadsdgért (dr. Fazekas Ldsz16). Tankdnyvkiadé, 1951.

A magyar irodalom helyi hagyominyai. (Az irodalmi szakk&rk szdmdira. Bpest, 1954.)
Kozépiskola1 Szakkdri Fiizetek.
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Utmutaté a magyar irodalmi szakksrék szdméra. Bpest, Tankényvkiadd, 1956. K&zépisko-
lai Szakkéri Fiizetek.

Kényvbarat kiilonpréba. Bpest, Méra Ferenc Kényvkiadd, 1960.

El8adémiivész kiilonpréba. Uo.

Utmutatb az 0ttdrd szakkdrdk vezetdi szdmdra. Bpest, Ifjisigi Lapkiadd, 1963.
| Magyar Uttordk Szbvetsége 1966/67. tanévi programja. Bpest, Ifjusigi Lapkiadé Villa-
at, 1966. j

UttorS eladémiivész szakkdri munkaterv. Usszedllirorta Magassy Ldszl6, Bpest, 1965.

Irodalombardt szakk&ri préba. Irta Vastagh Zoltdn, Bpest, 1967.

El6késziiletben az Irodalombardt szakkori préba fiizethez a szakkori vezet8k kézikonyve
(Vastagh Zoltdn) és az ,,Uttdrdk iinnepei” cimi kiadviny — mlsor-tanicsadé az GridrSesapatok
szdméra a politikai és a tdrsadalmi iinnepek megrendezéséhez (komplex-milisorokat is tartalmaz)
Bernith Ferenc &sszedllitdsa. .

Kiadvinyok irodalmi szakkérrél szélé fejezettel
vagy vonatkozdssal:

Iskolai ifjiisdgi olvasémozgalom. Szerk. Seres Jézsef. Bpest, Tankényvkiadé, 1952.

Nemes Istvan: Az éltalinos iskolai irodalmi szakkdrok vezetése. A Pécsi Pedagdgiai Fé-
iskola 1956. évi Evkényve. )

Nemes Istvdn: Az irodalomtanitds mddszertana. Fdiskolai jegyzet. Bpest, 1961.

Muszty Liszlé: Az altaldnos iskolai irodalomtanitds médszertana. Féiskolai jegyzet. Bpest,
1966.

Muszty Ldszlé—Roénai Béla: A nyelvtantanitds médszertana az 4ltaldnos iskoldban. Féisko-

lai jegyzet. Bpest, 1967.

’ Kolta Ferenc: Ifjisdgi irodalom. Fiskolai jegyzet, Bpest, 1964.

Hézi olvasményok elemzése az 4ltaldnos iskolai irodalomtanitdsban. Szerk. Kolta Ferenc.
Bpest, Tankonyvkiadé 1964. '

FOLYOIRATOKBAN

Szakksri munkatervek ésszedllitdsihoz:

Az dlraldnos iskolai szakk8r8k munkaterve. K&zneveléds, 1951. aug. 15.

Utmutatés a szakkordk tervezéséhez. Koznevelés (melléklet), 1953. szept. 15.

Munkaterv az irodalmi jellegl szakkorok szdmira. Médszertani Kozlemények. Szeged, 1964.
4, sz. Uo. 1965. 1. sz. :

Hirek az iskoldk irodalmi életérS]. (A Baranya megyei nagyharsényi és a budapesti Apiczai
gyakorléiskola irodalmi szakkori munkaterve.) Irodalomtanitds, 1955. 5. szdm.

Az irodalmi szakkérok egyéb problémdiboz:

Uttorbk a Vorosmarty-emlékek 4poldsédért. (Gabor . Istvin.) Koznevelds, 1955. 22. szim.

Egy emlékezésgytljtd emlékeibSl. (Dienes Andras.) Irodalomtanitds, 1955. 4. szdm.

Helyi irodalmi hagyoményaink gylijtéséhez. Irodalomtanitds, 1955. 5. szdm.

Szinjatsz4s az iskoldban. (Lengyel Dénes.) Koznevelés, 1956. febr. 15. Alsé tagozati oktatis,
nevelés — melléklet.

Iskolai iinnepélyek és szinjitszds az 4ltaldnos iskoldban. (Nemeskiirty Istvdn.) Irodalom-

tanitds, 1956. 4. szim.

Az irodalmi szakkordkrdl. (Debreczeni Tibor.) Koznevelés, 1956. 17. szidm.

A csanddpalotai 4ltalinos iskola irodalmi versenyérdl. Irodalomtanitis, 1956. 3. szidm.

i\/lohécsi Kiilvérosi Altalinos Iskola el8addsa (Heltai: Szépek szépe.) Irodalomtanitds 1956.
4. szdm.

Az irodalmi hagyomdnyok gydjtéséhez. A Pécsi Janus Pannénius Gimndzium irodalmi szak-
kdrének gyljtémunkajirél, Babits-emléktibla 4llitdsarbl. Irodalomeanitds, 1956. 4. sz.

Szakkdri kirdnduldson (Priigyn, a Méricz-hdzban). (Kovics Eva.) A magyar nyelv és iro-
dalom tanitdsa, 1958. 6. szam.

Irodalmi &nképz8kor falusi iskoldkban. (Kovics Déniel) Koznevelés, 1960. 17. szidm.

Gyermekszinpad. Jelenetgyljtemény ifji szinjitsz6knak. (Szilasi A.) Koznevelés, 1961. 2.
szdm.

Irodalmi szinpadok az irodalmi nevelésért. (Debreczeni Tibor.) Kéznevelés, 1961. 14—15,
sz4m.

Egy 4ltaldnos iskolai irodalmi k&rr6l. (Selley Istvén.) Magyartanitds, 1961. 3. szdm.
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Az iskolareform és a magyar szakkdr. (Vajda Zsigmond.) Magyartanitas, 1961. 3. szdm.

Szinpad az iskoldban. (Vastagh Zoltin.) Koznevelés, 1963. 15. szdm.

Laci, a félzsiraf. (S. Nagy Gabriella.) Csaldd és Iskola, 1963. 7. szam.

Sziikség van-e rd? (Az iskolai szinjatszdsrél. (Szentkirn K.) Koéznevelés, 1964, 14—15. szam.

Az irodalmi szinpad jelent8sége és lehetosége... (Kovesi Jézsefné.) Magyartanitds, 1964.
4. szdm.

Mir és hogyan a szakk&rékben? (Magassy L4sz16.) Koznevelés, 1965. 4. szam.

Az irodalmi szakkérok gondjai. (Muszty Ldszl6.) Magyartanitds, 1965. 4—5. szim.

MUSZTI LASZLO

Tanédrképz8 Féiskola, Pécs

o &L

A HELYZETI £ES MOZGASI ENERGIA KISERLETI BEMUTATASA

A mechanikai energia két valtozatdnak, a mozgisi és a helyzeti energidnak tanitdsa részben
tapasztalatokra, részben a tanuléknak bemutatott kisérletekre épiilhet. A fogalmak elvontsiga
feltétleniil sziikségessé teszi, hogy valamilyen formaban gyakorlatilag is érzékeltessiik a tanulbk-
kal a testek munkavégzdé képességét, mint a munkavégzés eredményét, és annak Gjbéli munka-

végzésre vald felhaszndldsdt. J6 kisérletek se-
. gitségével kdnnyen beldttathatjuk a tanulékkal,
Y o hogy a mozgdsban lev8 testek képesek munkir
. végezni. Ha elguritunk az asztralon egy nagyobb
golydt, és az nekiiitkdzik egy testnek, azt felbo-
ritja vagy elmozditja, munkit végez. Ehhez el-
z8en nekiink is mnk4tr kellett végezni a golyd
elguritdsaval. Az ingadra szerkezeiének bemuta-
tisaval szemléltethetjilk a felemelt testek mun-
kavégz8 képességét, helyzeti energidjdt. A mun-
ka 4arin felemelt stly lassi esés kozben mozgat-
ja a szerkezeter, munkdt végez. Hivatkozhatunk
mds tapasztalatokra is. Szertdrainkban, de a
tanszerforgalomban sem taldlhaté olyan eszkdz,
amely kimondottan a mozgdsi vagy a helyzeti
energia demonstrdldsira szolgilna. Ezen his-
nyok pétlasira gondoltam, amikor ©6nillé be-
rendezést terveztem és készirettem a mechanikai
energia fajtdinak szemléltetéséhez. Eikészitésiik
nem jelent kiilondsebb megterhelést azok szi-
“ méra, akik eszkdzok készitésével foglalkoznak.
Mirpedig sziikséges az ilyen irdnyd munka, mi-
vel a szertdrak hidnyossdgait csak igy.lehet a
. : legkénnyebben felszdmolni.
- El8szor a helyzeti energia szemléltetésére al-
: kalmas késziiléket from le, mert ennek elkészi-
_7';cm tése egyszerlibb, és kevesebb anyagot is igényel.
A felemelt testek helyzeti energidja a test si-
L lyatél és az emelés magassigdtdl fiigg. Az
5tm E = mgh Osszefiiggés tényezdinek vizsgilatahoz

- az aldbb leirt berendezés tokéletesen alkalmas.

a=a A A késziilék mlkodési elve a colopver8hoz ha-
o

{

=
L[=]

n=J

LT T T T T AT T

10

65cm

=]

sonlb. A c6l5pverd kosra tanitisainkban is szok-
tunk hivatkozni. Viszont nem biztos, hogy a ta-
/ nulék l4rtak is ilyen munkavégz8 berendezést.
. frdemes tehdt elkésziteni, -mert nagyon meg-
i 28 em > kdnnyiti munkénkat.

-
o

- /l————"Cm -y
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Elészdr egy allvanyt készitiink. Az alapdeszka mérete: 28X 15 cm. Ennek hédtsé széléhez
egy 65 cm magas oszlopot erGsitiink. Az oszlop szélessége legyen kb. 4 cm. El8lapjat boritsuk be
fehér karton lappal, amelynek kozepére cm-es beosztdsd mérdszalagot ragasztunk. Az oszlop
fclsd végére egy csigat helyeziink el, amelynek segitségével a testet felemeljiik. A késziilék lénye-
ges része a tokban csiiszé rid. Erre a célra wkéletesen egyenes és sima falu.aluminium csévet
hasznilhatunk, amelyet el8z8leg nagyon finom csiszolé papirral simira csiszolunk. A ¢s8 hosz-
sza 15 cm, 4&tméréje 12—15 mm legyen. Fels végére 5 cm 4tmér8jl tircsit erbsitiink kb, 3—4
mm-es fémlemezb8l. A tdrcsit kiflirészeljiik, kozépen kifirjuk és egy facsavarral a cs8be dugott
fa betétbe csavarozzuk. A csé szdmdra megfelel8 belsd dtmérdjd tokot kell késziteni, amelyben
kells surlédds mellett egyenletesen mozog. Legegyszeriibben gy oldhatjuk meg, hogy a csbre
szorosan tekercselt papir csévet készitiink. A munka meneté a kdvetkez8: A csdre clBszor egy
6 cm széles szoverdarabor fektetiink gy, hogy egyszeresen boritsa be a csdvet. A szovet széleit
pontosan Osszeillesztve ragasztd szalaggal hosszdban leragasztjuk. Erre a szovethengerre 5 ecm
széles enyvezett papirszalagbél annyi reteget csavarunk, hogy az igy nyert cs8 falvastagsaga
kb. 2 mm legyen 2—3 napi szdradids utdn hdzzuk le az aluminium cs6rél a paplr csovet, és
készitsiink szdmara egy fa tartét. A tartd lapokat kb, 10—12 mm-es deszkabél, réteges lemez-
b8l vagjuk ki 7X7 cm-es méretben. Ezek kdzepébe a papir ¢s6 kiilsé étmért’ijének megfeleld
Iyukar firunk, és a cs8 két végér enyvvel beleragaszejuk. A cs8 végei 5 mm-rel dlljanak ki a la-
pokbdl. Ezekre a kidlld végekre hajisuk vissza a szOvet széleit és ragaszibval rdgzitsik le. j6
szaradds utdn dugjuk bele az elkésziilt tokba az aluminium cs6-
vet és mozgassuk benne. Ha nagyon szoros, és akadozva mozog,
akkor posztédarabbal dorzsdlgessiik addig, amig feliilete egyenle-
tesen sima nem lesz. Ugy kell tapadm a csbnek a tokban, hogy
kb. 500—600 pond strlédési erd lépjen fel. A tokot két deszkalap
kizé fogva erbsitsik az alapdeszkdra a fiiggdleges oszlop clé.
Felsb lapjinak magassiga 15 cm legyen. Vigydzzunk arra, hogy a
tok tdkéletesen fiiggblegesen 4lljon. Az 4llvinyoszlop felsc’S végére
ﬁgy helyezziik el a csigdt, hogy a réla lelégd sily a tdrcsa koze-
pére essen. Az oszlopra ragasztandé mérdszalagot gy helyezzik
el, hogy annak 0 vonala a tok felsé lapjitél 7 cm-re legyen. A
kczdb vonalaz, valamint a 10, 20, 30 cm-es magassidgokat vastag vonallal hizzuk meg. A 0 vo-
nalidl lefelé is mérni kell a rid siillyedésének mértékér. Ide egy mm-es beosztish meroszalagot
kell ragasztani, amelynek szdmozasa lefelé novekszik.

A tokban fellépd sirléddsi er8 megméréséhez egy egyenlS kard kétoldald emel8t épitiink
be. Az emeld egyik végét a cs8 aljan levd karikdhoz akasztjuk, a mésik véghez pedig egy di-
namémétert akasztva mérhetjiik meg a cs8 egyenletes mozgatdsihoz sziikséges erét.

A késziilék hasznalata: A tdrcsit a O vonalra allitjuk. A kisérleter el8szér 100 pondos
sallyal végezziik. A sily fogantyujara egy kis karikdt kell késziteniink, hogy a zsinérra vald
felfliggesztéskor alsé lapja vizszintesen allJon, vagyis a felfiiggesztési pont a stlyer8 hatds-
vonalaba essék. A zsindrt deverjiik a c51gan, a stlyt felemeljiik 10 ¢cm magassdgba. A zsinér hir-
telen elengedésével a stlyt rdejrjiik a tdrcsdra, amely néhiny mm-rel lejjebb siillyed, a rid be-
nyomddik a tokba. Feljegyezziik a siillyedést. Ezutdn a 100 pondos stlyt 20 ¢cm, 30 cm magas-
ségbdl ejtjiik le. A tircsa most kétszer, hdromszor mélyebbre siillyed. Megallapithatjuk, hogy
az energia ardnyos a h magassiggal. :

A kisérletet megisméreljiik 200 pondos stllyal is. Most az el6bb kapott ériékeknek kétsze-
resét kell kapnunk, ami igazolja, hogy a helyzeti energia a test stlydval is egyenesen ardnyos.

Ha megmérjitk a tokban fellépd strlédési erdt; és ismerjiik a rdd elmozduldsit, kiszdmit-
hatjuk a végzert' munkat. Ez természetesen jéval kisebb lesz, mint a befektetett energia, mert
annak tekintélyes része h8vé alakul. Esetleg kiszdmithatjuk a hatdsfokot is ezeknck az ada-

_toknak az alapjin. Felhaszndlhatjuk az eszkdzt az energia 4talakuldsinak, megmaraddsinak
érzékeltetésére is. J6 szolgdlatot fog tenni minden teriileten.

A mozgisi energia fogalminak kialakitdsdhoz is készithetlink alkalmas berendezést. A fen-
tiekben mir emlitettem, hogy egyszer( eszkdzSkkel lehet szemléltetni a mozgé testek munka-
végz8 képességér, de ilyen esetekben nem tudjuk pontosan meghatdrozni a munka nagysigat.
Ehhez pontosan mérhet8 adatokra van sziikség. Az aldbb lefrand6 késziilék ezt is lehet8vé teszi,
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vagyis nemcsak szemlélteti a mozgd (forgb) test munkavégzd képességét, hanem rajta lemérhetd
az a munka, amelyet 2 mozgési energia 4rdn nyerhetiink.

A késziilék 1ényege, hogy egy nagy tehetetlenségi nyomatékkal rendelkez8 korong megfor-
gatdsival bizonyos energidt halmozhatunk fel, amelyet egy csérl6 rendszerl késziilék hozzi-
kapcsoldsa Utjin munkavégzésre hasznilhatunk fel. A cs6rlével vagy egy ismert silyd testet
emelhetiink fel bizonyos magassigba, vagy egy megterhelt kis kocsit hiizunk el megmérhetd
tivolsigra. A végzett munka tehdt mindkét esetben pontosan kiszdmithaté. A-berendezés segit-
ségével tehdt soron kovethetjiik a munkavégzés drdn nyert energianak Ujbél munka forméjiban
valé megjelenését. A tanulbk elStt az energia és a munka kapcsolatinak megértetése szempont-
jabdl ez nem kis jelent8ségl dolog.

Ocm

A berendezés elkészitéséhez el8sz6r megfeleld anyagot kell gyGjteni. Sziikséges egy nagy
tehetetlenségi korong vagy kerék. Nagyon alkalmas erre a célra egy kiselejtezett varrdgép lend-
kereke, vagy kisebb méretl késziilék céljira egy porgettyli korong. A forgé korogba megfeleld
tengelyt kell erSsiteniink, amely egyiitt forog a koronggal. A tengely két golydscsapigyban
forog. A csapagytartdé éllvanyokat erls anyagbél készitsik el. Méreteit a korong nagysiga
szabja meg. A berendezés mdsik része a cs6rl6. Ehhez kevesebb anyag sziikséges. Elkészitése
a kovetkez6k szerint torténik. Lapos vasbél, amelynek vastagsiga 3—4 mm, szélessége 4 cm, két
darab L alaké tartée hajlitunk a rajzon megadott méret szerint. A fekvd részébe 3—3 lyukat

~
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firunk az alapra vald felerbsités céljabbl. Az 4llé rész felsd részébe pedig 1—1 lyukacr kell
fdrni a himba felcsavarozdsihoz. A cs6rl8 ors6jit egy lengd keretbe (himba) helyezziik, hogy
a forgd korongtdl fiiggetlenithessiik, és csak akkor csatoljuk a korong tengelyéhez, amikor az
mir forog. A csatlakozis egy dorzskerék segitségével torténik. A himba alsé részére egy fogan-
tydt szereliink, amelynek el8re hézésidval a dorzskerék a korong tengelyéhez nyomédik, és az
orsé forgdsba jon. A forgdst a himba elengedésével barmely pillanatban megsziintethetjiik.
A himba alakjit é méreteit az abra szemlélteti. Ezt is 3—4 mm-es, 2,5 cm széles lapos vasbél
készithetjiilk el. Két szirinak kézepébe lyukat firunk a feler8sit csavarok szdmdra. Fels§ vé-
gére pedig ugyancsak egy-egy furatot készitiink az orsé tengelyének befogaddsira. A tengely
kb. 8 mm-es hengeres vasbél késziilhet. Ennek egyik végére 4 cm 4tmér8jli dorzskereket erdsitiink.
Készithetlink kemény gumibdl (ebonit), vagy esetleg fabdl is. A j6 sirlédis biztositisa végett a
forgd korong tengelyének kiidllé végére egy kis gumics6-darabot hiizunk. Ehhez szoritjuk hozzd
a dorzskereket. Ha cs6rl@vel terhet emeltetlink, megdllds utdn a teher visszaesik és az orsét
visszafelé porgeti. Ennek megakaddlyozdsa céljabdl az orsé tengelyére egy fogaskerekes gdtld
berendezést, éin. ,racsnit” kell szerelni. Az orsé igy csak egy irdnyban foroghat, a zsineg ri-
csavarodik, de vissza nem tud forogni. A cs6rl6 megallitisa utdn a teher helyben marad. Ha
levessziik a terhet, és a ,,racsnit” kioldjuk, a zsineg visszaforgathat. A fogaskerekes gitld szer-
kezetet selejtezett ébresztd 6ra felhdzé rugds fogaskerekérc’il szerelhetjiikk le. Az orséra 2—3 m
hosszi er8s zsineget csavarunk, amelynek kezd8 végét kis csavarral rogzitjiik meg az orsé hen-
gerén. Az ors6t egyébként fibél kell késziteniink, vagy mér meglevo faorsét hasznalhatunk fel
erre a célra. J61 megfelel a vékony szigetelt huzalok kisebb méretd orsbja. A csdrld méreteit
a kész ors6hoz kell megvilasztani. Ahhoz, hogy a csorl@vel terhet emelhessiink fel, sziikséges
egy magasabb tarté oszlop, amelynek végén csigikat helyeziink el. Ezek elrendezését ugyancsak
az 4bra mutatja. Az oszlopot két darab, egyenként kb. 50 cm hosszi, egymdsba ill8 cséb6l ké-
szithetjik. A vastagabb csbvet az alapra erosntjuk fels8 végébe egy szoritd csavart készitiink,
amellyel a vekonyabb csdvet megfelelo magassdgig emelve rogznhetjuk A cs6 felsd végére kér
ferde 4llast csdvet erdsitiink, és ezekbe helyezziik el a csxgakat Az egész berendezést egy 4—5
cm vastag keményfa alap deszkara szereljiik fel. A vizszintes irdnyd erlkifejtéshez a zsineget az
alapra szerelt csiga alatt dtvezetve kapesolhatjuk egy megterhelt kis kocsihoz,» amelyet az asz-
talon bizonyos tavolsigra elhizatunk.

A Xkésziilék kezelése ardnylag egyszeru, de figyelmet klvan A nagy tehetetlenségli korongot
er8s zsineggel gyors forgdsba hozzuk. A zsineget a korong tengelyén levd tiiskére akasztjuk, fel-
csavarjuk, majd 4lland$ er8vel magunk felé hizva leporgetjilk a tengelyrdl. A korong forgisba
jon, és a csorld-berendezéstd] fliggetleniil forog. Vigyazni kell a forgdsirdnyra. A helyes iranyt
a korongra festett nyillal jeldljik meg. Ez azért fontos, mert a csérlS orséja csak egy irdnyban
foroghat. A megforgatott korong a forgds sebességétdl fiigglen (szogsebesség) tekintélyes ener-
gidval rendelkezik. Itt természetesen forgdsi energidr6l van sz4, ami egyértelmil az egyenes-
vonald mozgisban lev8 testek mozgisi energidjaval. E =-1/2 J 2 E = 1/2 mvZ A csorldt a
himba segitségével csatoljuk a forgd koronghoz. A csatlakozds utdn a csorld lasst forgdsba jon,
és a zsineg felcsavarodik. A csigdkon 4tvetett zsineg végére akasztott teher lassan felemelkedik.
A csorlé forgdsa azonnal megsziinik, mihelyt a himba fogantydjit elengedjiik, mert egy rugd
visszahlzza azt. Ha a kivint vagy a maximdlis magassigot eléri, a csorl6t azonnal kap-
csoljuk ki. A maximilis magassignal a teher a csigdn 4tesve rongdlédésokat okozhat. Arra na-
gyon vigydzzunk, hogy a kell§ pillanatban allitsuk meg a cs6rl8t. Az emel$ szerkezet maximélis
terhelése ne legyen nagyobb.1—1,5 kp-ndl. Ha vizszintes irdnyd elmozduldst akarunk végez-
tetni, vagyis a kis kocsit elhdzatni, ne terheljik meg a kocsit 2—3 kp-nél nagyobb teherrel.
A végzett munka mindig kiszdmithatd.

A terv alapjan elkésziilt berendezés igen jé1 miikadik, j6l felhasznalhaté a mozgdst (forgdsi)
energidval rendelkezd testek munkavégzd képességének demonstrilisara.

KUBINYI ZOLTAN
Tanirképz8 Féiskola, Szeged

> &
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IRASBELI VERSENYFELADATOK AZ OROSZ NYELV TANITASABAN

Napjainkban igen sok szé esik a korszerd nyelvoktatdsrél. A korszerd nyelvoktatas egyik
f8 ismérve az, hogy felismerte a nyelv igazi funkciéjit, — s igy a szdbeliség keriilt el6térbe.
A szébeli nyelvokratds sok j& médszerét dolgoztdk mér ki, de dontd tényezd: ezek felhaszni-
l4sa gyakorlatban a neveld képességén, munkaszeretetén mulik.

Sok neveld annyira fontosnak tartotta és tartja a szébeliséget, hogy a szébeliség elStérbe
keriilésével sok helyen a sziikségesnél kevesebb 1dét forditanak orosz ériikon az irds, — fdleg
a helyesirds — gyakorlasira,

Meg kell vizsgilnunk az irdsbeli munkdk szerepét korszerli nyelvoktatdsunkban. Csak azt
az {rasbeli munkdt ismerem el célszerlinek, amely — jellegénél fogva — el8segiti a beszéd, —
forditasi és rolmiacsoldsi készség fejlesztését, a nyelvtani tényezdk tudatositdsit. Tehit

az irdsbeli munkdt a beszédkészség fejlesztés szolgalatiba kell dllitani.
Ordimon tanuléim irdsbeli versenyfeladatokat is oldanak meg. Ezek mind olyan jelleglek,
melyek a fenti kovetelményeknek eleget tesznek, s emellett az 6rabol 10—12 percnél tobbet
nem vesznek el. frisomban ezeket a versenyfeladatokat kivinom ismertetni.

Az irasbeli versenyfeladatok szervezési része )
A versenyfeladatokar az éra szimonkérd id8szakiba szoktam beiktatni. Ebben az esetben
a szébeli szAmonkérés elmarad. Kivételt képez az az eset, amikor eredményvizsgilé vagy gya-
korld é6ric tartok, és ebben az esetben a versenyfeladat megoldasin kiviil szébeli feleltetés vagy
gyakorlds is van. Az {risbeli versenyfeladatok kezdeti-bevezeté-id8szakdban (az els6 4—5 6rdn)
1déveszteségre kell szdmitanunk. Azért, hogy tanuldink sikerélményét biztositsuk, a fokozatossig
elvée be kell tartani. A tovabbi éraikon — amikor a tanulék a feladat megolddsa menetével tisz-
tdban vannak — az el8készités egy-két percet vesz igénybe. A szervezési részben kell a tanuldék-
kal ismertetniink a megoldds menetét (elméleti tudatositds), valamint réviden 4rttekinteni azt a
nyelvi anyagot, amit a feladat 4télel. (Felfrissités) Versenyfeladatrdl 1évén 528, a tanuldk tud-
jak, hogy a feladatot meghatdrozort ideig oldhatjak meg (gy(jthetnek példdkat). Jobb eredményt
csak az a ranuld érhet el, aki képes gyorsan, jél és szép kiilalakkal dolgozni. Igy nevelem ket
az id&vel vald helyes gazdilkoddsra. Onként villaljék a tempé fokozdsit. Erre az é18 beszédben
is nagy sziikségiik van. Az egymds mellett iil6 tanulék nem azonos feladatokatr oldanak meg.
Az egyes padsorokon beliil iil6ket A és B csoportra osztom. Az irdsbeli versenyfeladatokat
a tanuldk az iskolai fiizetiikkben végzik. A versenyfeladatnak bizonyos, mar tanult nyelvi tény
tanuldsabdl, tuddsanak ellendrzésébdl kell allni. . :
Az aldbb felsorolt versenyfeladat tipusok alkalmasak irdsbeli hdzi feladatok anyagiul is.
Ezekkel valrozatosabbakka tehertjiik a hdzi feladatokat. :
Az {résbeli versenyfeladatok nagyon jék abbdl a szempontbé! is, hogy
a gyakorlds, az eredményvizsgilat nem megy a belyes kiejtés rovisdra. .
Szdbeli feleltetésnél a nevel6 rendszerint azt szokta figyelni, hogy a ragokat helyesen alkal-
mazza-e a tanulé, Hogy err8l meggy82z8djék, rendszerint az utolsé szétagot — mely magiba
foglalja a ragot — hangosabban ejteti ki. Ezt a tanulé meg is szokja. Ezért van az a hiba, —
ha nem vigyizunk —, hogy a szavak ilyenképpen véghangstlyosokka valnak.
Ha tebdt a nevelé meg akar arrél gy6z6dni, hogy tanuléi tudjik-e a ragokat,
végezzen irasbeli eredményvizsgdlatot, melyben a legszigoribban kovetelje meg
a hangsitlyok jelélését.
A ,Tanterv és Utasitds” alapjin osztilyokra lebontva ismertetem az {rasbeli versenyfel-

adat tipusokat.
* ¥ %

5 OSZTALY

— Gydjtsenck a tanulék bizonyos megadott betlivel kezd8d8 szavakat.

— Gyfijtsenek a tanuldék olyan szavakat, melyekben bizonyos megadott betll van.

— Alkossanak a tanulék szélincot. (Az elsG szét megadja a nevel. Amilyen betl az utolsd
a széban, azzal kezd8d8 legyen a kdvetkezd 526 és igy tovabb.)

— Gyfijtsenck a tanulék bizonyos megadott szétagszdmi szavakat. (Egy-kettS-hirom stb. szé-
tagszamu szavakat.)

— Gydjisenck a tanulék méssalhangzékat vagy maginhangzdkat. (Szdvegb8l vagy emléke-
zetbd).

—Gyﬁjtse)nek a tanuldk olyan betfket, melyeknek irdsa eltér a magyar (latin) betfik irdsit6l.
Pl.: a—ni—n—msth.
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— Gydjisenek a ranulék olyan szavakat (megadott sz8vegrészbdl vagy emlékezetbl), melyek-
ben lagyjel van.
— Gyfjsenck a tanulbk él, vagy véghangsilyos szavakat.

* % %

— Gyfijisenek a tanulék fdneveket. (Megadott szbvegrészb8l, emlékezetbdl szabadon, vagy meg-
adott témakordn beliill)

— Gyfjtsenek a tanulSk rulajdonneveket vagy kozneveket.

— Gyfjsenek a ranuldk é16t vagy élettelent jelentd foneveket.

— Gydjisenek a ranuldk him-, nd- vagy semleges nemfl féneveket.

— A kihelyezett képen taldlhaté (dbrizolt) fénevek gydjtése.

— Gydjisenck példakat a tanulék a helyhatdrozé kifejezésére egyes- vagy tobbesszimban a
HA és a B eloljarék segitségével.

— Gyijusenck a tanulék féneveket tobbesszdm alanyesetben.

— Irjak le a tanuldk az osztdlyban (vagy mis témakor) talilhaté tirgyak nevée oroszul.

4 x %

— Gyiijtsenek a tanulék igéket infinitivuszban. (Vagy mds, ragozott forméban.) Pl.: esz. jelen
id6 2. sz., vagy tsz. 1, vagy mids személyben.

— Gytjsenek a tanulék olyan igéketr, melyek az I. vagy II. igeragozdsi csoporthoz tartoznak,
vagy olyanokat, melyek személyragjiban & bet el6fordul. :

— Gyujtsenek a tanulok mozgast jelentd igéket.

— Megadott sz8vegb8l irjak ki az igéket.

— Igék gylijiése megadott témakordn belil.

— Képolvasés frasban: Az egyik csoport féneveket, a miésik csoport az 4brdzolt igéket gydijti.

— Megadotr jelenidejii széveg atiiltetése milt idSbe és forditva.

— Esz. 3. személyben megadott szdveg dtalakitdsa esz. els6, vagy tsz. 1. stb. személyre.

— Megadott fénévhez (alany) milt idejd igealakok (allitmdnyok) gyGjtése. (Az cgyik csoport
kimnemd, a masik nénemd, vagy tdbbesszami példikat old meg.)

Yro aenan yyeuux? On urpan
ryasn
TOBOPHI
yuTan

— Megadott fénévhez (az egyik csoport e. sz., a masik csoport t. sz. alanyesetben) megfeleld
jelenidejd igealakok gy{ijtése. Pl.: '

MaMa paboTaer Y4EHHKA UIPaioT
nvueT paboTaloT -
uuTaeT stb. rosopar stb.
— Megadott személyesnévmashoz megfeleld nemil fénevek gylijeése. Pl.:

" OH . OHA OHK
oM cymka ropoaa
MaJib4YuK : - EBa KHUTH
mkad stb. ZHeBo4ka stb. YYCHHUKH stb.

— Kérd8szavak gyGjtése.
— Melléknevek gyljtése nemek szerint:

xakan? OHA Gonbuias : Kakpe? HOBbIE
OHA Bucokas Oonbwine
OHA wmanenbkas stb, xopo1uue stb.

— Megadott f8névhez egyeztetett melléknevek gylijiése. Pl.:

Kaxoit JOM? ManeHbKHI IOM
Goabioit nom
BHCOKHI1 oM stb.

— A megadott példikkal eredményes nyelvtani tudatositdst végezhetiink. Ezeknek a fels6bb
osztalyokban is haszndt vehetjiik. Tehdt eredményesen lehet haszndlni a 6., 7. és a 8. osz-
tilyokban is. Ezeket ismételten nem ismertetem a t6bbi osztalyokndl, csak azokat, melyek
djonnan tanult nyelviani tényeket tartalmaznak. Ezeket a feladattipusokat 5. osztilyban
csak a misodik félévedl alkalmazhatjuk, amikor mir tudnak tanulbink irni, s mir bizonyos
nyelvi jartassiguk van, melyet ezekkel a feladatokkal is tudatositani kivdnunk.
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6. OSZTALY

— Gytijisenek a tanulék olyan szavakar, melyeket misképp ejtiink és mdsképp frunk. PL:
4T0? KOTO? 4ero? mén, 3apTpa stb.
- — Gyfijisenck az ofimH, oaHa, ofHO szdmnevekhez megfeleld nemd féneveker. Pl:

OIHH AOM OHA KHATA
MaTLIAK mKoNa
KOOnepaTHB stb. AeBOYKA Stb.
— A birtokos szerkezet kifejezésére tetszés szerinti témakdrben gyljtsenek példdkat. Pl.: iskola:
ZBOP IIKOIbI JOCKa Kiiacca VYEHAKY IIKOJIEI
YUEHHKH KJIacca KJTacChI INKOJIBI THOHepH! KJacca stb,

— A birtokos névmisok (6. osztdlyban tanult alakjaihoz) gyGjtsenek megfelel6 nemi féneveket,
a kérd8szavaikhoz is. Pl.:

MoOs KHATa ueit JoM MOH KHHTH
IKOJIa mkad . KapaH#amm
cyMka stb. 3aBof stb. noxpyru stb.

— A f8név ragozasinak elsajititdsinak ellendrzése irdsban.
— A MHOTO + t. sz. birtokos esetes szerkezethez példik gydjtése. Nemek szerint, vagy
megadott témakérben. Pl.:

Himnev@ témakorben. PL.: : Viros témakérben:
MHOIr0 MaJIBYUKOB MHOTO YJIHI]
KJIacCOB JAOMOB
3aBOAOB TpaMBacs
KOOnepaTaBoB stb. YHHBEpMAros stb.

— A mocne, y, U3, OT, H0, Kel6ljirészék és velik egyeztetett f8névi alakok gyljtése egyes-
vagy tobbesszdmban. (Megadott, vagy szabad témakorben.) PL.: y Manp1uka, y A0OMa, A0.TOPA~
na, K focke stb.

— Példak gyljtése az eszkdz- és a tdrshatdrozék kifejezésére: Pl:

C keM? ¢ Esoit 9eM? KapaHXAImoM |
¢ sanoM MENOM,
C YYEHHKOM stb. aBTOPHYKOIL stb.
— A hové kérdés kifejezése a B és a HA el6ljardkkal és térgyesettel. Pl.:-
KyAa? B HIKONY Ha 3aBOX
B IOM Ha mouTY
B KHHO stb. Ha 0T

— Megadott szévegbdl a mondat tirgydnak a kifrdsa.
— Megadott jelen- vagy miltidejdi igealakok, vagy teljes szdveg A4tiiltetése joviddbe, vagy
forditva.

7. OSZTALY

— A hetedik osztilyban a szétir hasznilata kotelez8. Ezt a versenyfeladatok megoldasiban is
figyelembe veszem: van eset, amikor a feladatokat szétdrhasznélattal oldjik meg, vagy nél-
kille. Meg kivdnom jegyezni, hogy a hetedik osztilyokban nov. 1-t8l minden évben be-
vezetem azt, hogy az 6ra mindig azzal kezd8dik, hogy egymds utin hirom szét irok fel
a tablira, melyeket a tanulék szétdrbdl kikeresnek. Az a tanuld, aki elsBnek talilja meg
a szét, j6 pontor kap. Ez minden érimon igy megy egészen a 8. osztilyban a tanév végéig.
Ennek kovetkeztében tanuléim nagy jirtassigra tesznek szert a szdtir gyors kezelésében,
melynek tovabbi tanulminyaik sordn nagy haszndt veszik. '

— Bizonyos témakérdn belill, vagy széfajonként (l. az 5. oszt. anyag mintdjdra) szavak gylij-
tése szbtdr segitségével. PL.: foglalkozast — allatokat — fildrajzi szakkifejezéseket jelentd
szavak gyQjtése.

— Emlékezetbdl egyszerd, Pl.: JloM, Mel, 4enOBeK, KHHTa stb,

Osszetett: KONMX03, KOCMOHABT, TeNEBH3OP, a3poapoM, reorpadus stb...

YYHTECH, YYHTb, YITENBHHLA, YIECHHK,

yYeHuua, y4uTesnckas, yHuiinie, y4eHayox Stb.

— EmlékezetbSl gytijisenek a tanuidk lagyjelre végz6d6 him- vagy nénemi féneveker.

és képzett szavak gyljtése:

[}
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— Gyfijtsenek a tanulék olyan himnem@ f8neveket, melyeknek a tsz. alanyesete A-ra vagy f-ra
végzddik. Pl.: ropona, neca stb.

— A 6p1, 6pma, 6b10 vagy a 6bumH igealakokhoz gylijtsenck a tanuldk megfeleld szdmd és
nemben egyeztetett fOneveket. (Vagy alanyokat mas igei allitmdnyhoz, vagy forditva.) PlL:

JlexypHbie ObUTH ropoxn Ovin
JoMa ObUTH mxad 6pu1
Masbavxu 6buTH Stb. . ManpyuK 651 stb,

— Gyfijtsenek olyan multidejli himnemi igealakokat, melyekben a ragban nem fordul el§ a
JI hang. Pl.: B€3, Héc, Mor stb. -
— Gytjtsenck médhatirozékat. Pl.:
Kak? xOpomio, Ho-pycCkH, paHo, o4YeHb, IITOX0, NPAMO, cpa3y stb.
— Gytjtsenek idShatirozét. Pl.: korna? Teneps, 3uMOi, CKOPO, ONATH, YTPOM, BYepa, BecHOH stb.
— Gylijtsenek helyhatdrozét. Pl.:Tae? kyma? orkyma? TyT, 3mech, omyia, TyAa, CIoaa, AOMa,

Tam stb.
— Sorszdmnevekhez (1-t8l 30-ig) f8nevek gylijtése. Egyeztetés nemben és szdmban. Pl.:
BTOPOY MaNLYAK necsiTas WIKOJA
oM ' JeBOYKa
BOOIIEPATHB ynun@a
yeyoBek stb. Jocka stb,

— Példik gylijtése az y Mens ecTb és az yMens HeT szdszerkezetekhez.

— A MHOTIO, CKOJIbKO, HECKONBKO, HEMHOTO -+ t. sz. birtokos eset gyakorldsa, tudatositdsa. Pl.:
MHOTO: KHMF, OKOH, Y4uTeleii, caloB, NOMOB, IeBOYEK stb.

— Gyfijisenek a tanulék —ca végl igéket emlékezetbl, megadott témakdrbdl, sz6tir segitsé-
gével, vagy nélkiill, — kiilonb6z8 igealakokban. Kiilonds tekintettel arra, hogy a' e, —cb
el6tt a személyrag maginhangzéra, vagy miéssalhangzéra végz6dik. :

— Az eszkdzhatdrozds eset vonzatainak gyakorldsa® Pl.:
pa6ortarth, Gyaer, 65Ul stb, '

YIUTENIEM NETIAKOM YYHTENbHALCH
MamuHACTOM IOKTOPOM MEXaHUKOM stb.
8. OSZTALY

— Gyflijtsenek a tanulék z6ngés, vagy zOngétlen mdssalhangzdkat. .

— Gyfijtsenck ligysigjelz8 magdnhangzbkat és hozzdjuk olyan szavakat, melyekben el6fordul.

— Gyljts ldgy vagy kemény magdnhangzékat! _

— Gylijts olyan szavakat, melyek utolsé betlije (ragozott forma) jeri, vagy @ hang!

— A keménytovill melléknevek ragozdsdnak gyakorldsa fOnévhez egyeztetve ragozott alakokban
ragozasi tabldzat segitségével. .

— ‘A magyartél eltér8 szbkapcsolatok gyakorldsa. Lisd a 8. o. tankényv 159. és 160. oldalain
lev8 anyagrészt! '

— Irjatok orosz 6rdn hasznilt kifejezéseket. (L. gyljteményét a 8. o. tankdnyv 161. és 162.

oldalain.)
*

A versenyfeladatok soba nem lebetnek éGtletszerfiek. Anyagit mindig az batd-

rozza meg, mi &ll a legkSzelebb a legutébb tanult, vagy ismételt nyelvtani,

lexikai anyaghoz.

Minden esetben meg kell gy6z6dniink arrél, hogy a tanulék megértették-e a feladatukat.

A versenyfeladat jellegébSl adédik a tempé fokozasa. _ T

Ez a beszédkészség fejlesztését is kézvetetten  elGsegiti, — amennyiben

iigyes wvdlogatdssal adjuk az anyagot. Tulajdonképpen az él6 beszédben is .

gyorsan ki kell fejezniink a hatirozdkat, el kell dénteni egy-egy fonév

nemét, egyeztetni kell nemcsak két szot, de egész szdkapcsolatokat.

* *D

Az frdsbeli versenyfeladatok érsékelése.

A bemutatott feladattipusok {rdsbeli feladatok és irdsbeli versenyfeladatok anyagit ké-
pezhetik. Fel lehet haszndlnom gyakorlisra és ellen8rzésre. Gyakorlds esetében tanuléim fel-
adatlapokat kapnak, ezek arra szolgilnak, hogy atnézésiik utin felmérhessem, mennyire saji-
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titottdk el az anyagot, mit kell még gyakoroltatnom. Az irdsbeli versenyfeladatok értékelése
torténhet az 6rdn — széban — j6 pont adasdval, vagy irdsban, amikor a tanitdsi 6rdn kiviil
ériékelt a neveld a feladatokat. Ezzel egyiddben a neveld elvégzi kotelezd fiizetellenbrzd fel-
adatdt is. Természetesen dgy j6, ha az ellen8rzésbe is bevisszilk a varidcidk széles skaldjae.

A feladatok értékelése torténher j6 pontok addsdval, vagy osztilyzarokkal. Pontozids ese-
tében 10 j6 pontra egy jeles oszrdlyzatot kap a tanuld. Tiz rossz pontra egy elégtelen osztaly-
zatot. Egy j& pont egy rosszar torol és forditva. (Kis kirtydkat alkalmazok, 2 - 4 cm-es papir-
lapocskak, aldirisommal) Erdekességképpen mondom el, hogy ériaim mdasodik felében, ami-
kor tanuldim mir firadtak — nem képesek kellden ram figyelni —, benydlok zsebembe és
ei6veszem a jé pontokat. Ez mindig felvillanyozza Gker és aktivizdl. Kiilondsen az éra ossze-
fogiald, gyakorlé részében. A rossz pontok vezetése természetesen nem megy ilyen konnyen.

Azt arra kijeldlt tanulé tartja nyilvdn. Rossz pontokat iltaldban akkor szoktam adni, ha egy
tanulé képessége alatt, hanyagul oldja meg feladatait, vagy elkapkodja irdsbeli feladarat.

Ha a szimonkérés a tanitasi 6ran irasbeli versenyfeladat megoldasaval torténik, akkor
az Gsszes tanuldé a kapott feladar legjobb megolddsin firadozik, mivel még nem tudja, me-
lyik csoport munkdjit értékeli a neveld, és 8 ahhoz a csoporthoz tartozik-e.

A versenyfeladatoknak csak a f6ébb tipusait ismertettem. Alkalmazdsukar javasolni
tudom.
MAGI JANOS
Altalanos iskola, Okény
&L

FRONTALIS KISERLETEZES
LEHETOSEGEI
A KEMIA TANITASABAN

A rtanulbkisérletek elvégzése a 7.—8. osz-
tdlyban jclent8s cl8menetelt biztosit az 4 is-
meretek megszerzésében, a technikai eszkdzok
hasznalatdban. A kotelezd tanuldi kisérlet el-
végzésén til van lehet8ség arra, hogy a ta-
nuldk kisérletezhessenek. Ennek a lehetdség-
nek a médszere a frontdlis kisérlete-
., zés. (Pdrosaval, vagy csoportosan végzett ki-
sérletezés, 0 anyag feldolgozdsa kozben; ta-
niri bemutaté kisérlettel egyiitr, vagy ahe-
lyett.) Mivel az dltalinos iskoldkban (kiilons-
sen vidéken) kevés olyan terem all rendelke-
zésre, ahol megfeleld médon leher kisérletezni;
kiilondsen a pdros kisérletezés megolddsa ne-
héz a megfe’:lelé: anyag, eszkdz hi:inya', vagy
a nagy osztalylétszdm miact. Eppen ezért lat-
tam sziikségesnek, hogy egyrészt a kotelezd
kisérletezd drdkat, misrészt az 4j anyag tir-
gyaldsa folyamin frontdlisan elvégezhetd ki-
sérleteket gy megszervezni és elvégezni, hogy
a kovetelmenyeknek megfeleijenek, valamint
az ismeretszerzés és nevelés csorbat ne szen-
vedjen.

Az alibbi médon vezettem le egy O6rit
frontdlis kisérletezéssel:

Osztdly: 7.—
Tananyag: A fehérjék.
Szdmonkérés:

Az el6z8 6rin megbeszélt anyag: Kemé-

nyit8, szeszgyartds, celluléz. Felelés kdzben

az aldbbi kisérleteket végezték el a tanulék:

Félbevigotrt burgonyédra jédtinktdrdt csep-

pentettek; kémcsdvekben vattdra vizet, ben-

zint, alkoholt 6ntoteck.
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CélkitQizés, az elvégzendd anyagra uralds:

‘A fehérjék fontos taplalé anyagok. Hogy
miért? Az éra folyamin megkapjdtok rd a
feleleter.

Az 1) anyag feldolgozdsa:

Hogyan szervez8dik az allati, ndvényi, em-
beri szervezet? A sejick felépitése; fontos
anyaga a fehérje. Ha az ¢16 fehérje elpusz-
tul, az él6szervezet megszlinik élni. A sejrek
épitd anyagai — az élet hordozéi. A fe-
hérje tobbféle elembd! épiil fel: C, H, N,
O, S, P stb. Bonyolult szerkezetliek. Lé-
nyeg kiemelése; vazlatirds.

Ismerjiik meg tulajdonsigaikat!

1. Kisérlet: Tojasfehérjét és a tirér oldji-
tok fel az elBkészitett vizzel
félig telt kémcsSben!

Megfigyelni: Hogyan oldédnak? A kisér-
letet elvégzik, a kapott eredményt egy ta-
nulé ismerteti, a tobbi azonositja az ered-
ményt.

Lényegkiemelés — fiizetben, tdblin rajzos

— vezérszavas rdgzités.

2. Kisérlet: Vizben oldott tojasfehérjéhez
rézgilic-oldatot  csepegtetiink.
Megfigyelés: hogyan reagil a
rézgilic-oldat a tojasfehérjével.

Ha elvégezték, ®sszehasonlitjik az ered-
ményt. Kovetkeztetiink — 4ltaldnositunk —
lejeglyezziik a tiblira, fiizetbe az ered-
ményt.

3. Kisérlet: Készits fehérje oldarot, majd
melegitsd! Megfigyelés: hogyan reagil a
fehérje, milyen kovetkezménye lesz a me-
legitésnek?

A kisérletet elvégzik, az eredményt egy ta-
nulé ismerteti, A tobbi hasonlitja a vég-



eredményt. Kovetkeztetink — 4ltaldnosi-
tunk — rogzités.
Az elvegzctt klserletekbol kovetkeztetiink
az emberre: vegyszerek és az emberl fe-
hérje; valamint a magas laz (h8) és az
emberi sejtek fehérjéi egymdsra hatdsa. Ne-
velési célkithzés: Csak ismert vegyszerrel
dolgozz, évatosan!
Jelent8ségiik: Az é16 sejiek fontos alkotd
része. Honnan kapja az ember? Novényi
— allati — emberi fehcr)e novény, dllat,
ember szorosan egymadsra utalt.
Fontos tipanyag: az elpusztult emberi fe-
hérjét csak fehérjével pérolhatjuk. Fejlédd
szervezet — sok fehérjét kivan! Feltétleniil
szukseges taplalék. Legfontosabb fehérjetar-
talmu taplalekok Valtozatos taplalkozds —
erds, egészséges szervezet. Célkitlizésnél
adott szempontra valasz. Ipar fontos anya-
ga: ruhdzat, mlianyagipar, faipar.
Tiblin és a vizlatban r8viden rdgzitjiik a
lényeges ismeretet, rajz és vezérszavak se-
gltségével.

Usszefoglalds:

Fehérje tulajdonsigai; ember, 4llat és nd-
vényvildg bsszefiiggése; tiplilkozds — tap-
141ék; ipari felhasznalas (A véazlat segitsé-
gével))

Hazi feladat:

,»Gondolkodjunk” kérdéseinek megvalaszo-

ldsa.” Az 5. tanulSkisérlethez sziikséges (ott-

honrdl beszerezhet§) anyagok sszegylijeése.

Az elébb, vizlatosan ismertetett drahoz ha-
sonléan t5bb tanitdsi egység dolgozhaté fel.
Természetesen nem minden 6ra alkalmas
frontdlis feldolgozdsra. Ennek az elbirdldsat
esetleg a tanmenet kiszitésekor, de leginkdbb
a tanitasi érara valé felkésziiléskor kell el-
donteni. A frontdlis kisérletezéssel megoldott
érikra a szakranir felkésziilése fokozotrabb
munkit, tobb iddt kivin. El8z8 nap el6 kell
késziteni az é4rin hasznalt eszkozoket, vegy-
szercket. Mégpedig gy, hogy a tanulék ke-
resgélés nélkiil, balesetveszély elkeriilésével,
azonnal munkéhoz tud;anak litni, amikor elt
¢rkezik az ideje. En tdgy oldom meg, hogy
eldz8 nap 3—4 fatilcdra kirakom a szitksé-
ges térgyakat, majd misnap 3—5 tanulé se-
gltségével az Ora el8uti sziinetben eldbb ki-
rakjuk a fatilcdkat, majd egy- egy fajra esz-
kozt, vegyszert egy-egy tanulé szétoszt. Bizo-
nyos id6 utdn gyorsan, zokkenSmentesen
megy. Az Osszeszedés ehhez hasonléan megy
éra utan.

A kisérletezés akkor a legeredményesebb,
ha pirosival végezziik. Megoldhaté 3—4 ta-
nulds csoporttal 1s, ha megfeleld hely 4ll ren-
delkezésre.

A frontahs kisérletezéssel megoldott drik
sikerének szdmos feltétele van. Ezek koziil a
leglényegesebbek tobbek kozote:

5

1. Megfeleld
rem.

2. Megfelels eszkdzokkel és vegyszerekkel
rendelkezd kémia szertdr, mivel minden
2—3—4 tanuldként kell biztositani a fel-
szereléseket. Az eszkozok, vegyszerek be-
szerzése a lehetségtdl fiiggben kéi-hirom
év alate elvégezhetd.

3. Teljes munkafegyelem.

A frontdlis kisérletezéses médszerrel megol-
dott 4rik el8nyei:

1. Az ismeretszerzés folyamata egységben,
igen konkréten torténik:

— Eleven szemlélet: elemek, vegyiiletek,
jelenségek vizsgalata.

— Elvont gondolkodis: kisérlet elvégzé-
se, szabdly, torvény alkotds.

— Gyakorlatban valé alkalmazis: 4jabb
kisérlet, a mindennapi életben vald
alkalmazés.

2.Sok tanulé vesz.részt a kisérletezésben,
ezért:

— Frdekl8dés felkeltése biztositiotr; az
8 ismeret megszerzése kdnnyebb, kézi-
tigyességiik, technikai ismeretitk né.

— Gyengébb tanulék 6nbizalma néhet,
mivel kis csoportokban dolgoznak,
munkéjukban a jobb tanulék azonnal
tudnak segiteni. Akrivitdsuk ezaltal
nagyobb lesz.

— Mivel a pirokat (csoportokat) dgy
allitom Bssze, hogy legyen kdzte jobb
tanuld is, igy vczetoszerephez Juthat

alkalmas tanu
iKaimas tanuio:

osztilyterem, vagy el8adére-

az arra ACFCSSCg"

ket, szorgalmukat kibontakoztathat-
jak. Nemcsak a gyengébb tanulék
jutnak sikerélményhez — ami a to-
vébbiakban mozgaté rugé lehet —
hanem a jobb tanulék is.

— Anyag-szemlélet  kialakitdsit, mint
az egyik legfontosabb nevelési célki-
tlizést, kdnnyebben és eredményeseb-
ben tudom megoldani, mivel a vildg
anyagisigit tobbszor, t6bb  érzék-
szervvel tapasztalhatja a tanulé.

— Rendre, pontossigra vald nevelés,
szoktatds eredményesebb, mivel a ki-
sérletezés kozben felhasznilt anyago-
kat hozzdvetSleges pontossiggal kell
adagolni, keverni; anyagtakarékossig
figyelembe vétele mellett.

— Fokozatosan 6ndlld6 munkira neve-
liink, m1ve1 az els8 kisérleteknél még
a tanulék & a neveld kozésen végzik
el a kisérleteket, ennek eredményei-
nek rogzitésée. Ma;d ez fokozatosan
elmarad, mindinkdbb a tanulék on-
alld munka]a keriil eloterbe, majd
6nalléan dolgoznak.

— Bizonyos gyakorlatra tesznek szert a
baleset-veszélyes anyagok kezelésében
(a tliz, savak, bazisok stb.). Ha a ta-
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nulék csak a kisérlet megkezdésekor tapintds, hallds stb.), igy a rogzités

nytlnak az eszkozokhoz, vegyszer- konnyebb, a felidézés hamarabb vég-

hez, igy figyelmiik teljesen réirdnyul be megy.

a feladat megolddsira, a baleset a — Logikus gondolkodisuk, a jelenségek

minimalisra csokken, vagy teljesen el elemzésének képessége j6l fejlédik,

is marad. aminek eredménye mis tdrgyaknal is
— Mivel a tanulék sokat kisérleteznek jelentkezik.

az eldz8ekhez képest, ez maradandd  E médszer kozlésére azért véllalkoztam,

z M 7’ ’ g
élméayt ]elept 523“"’{!‘“3- EgY a rargy - mert kozel kétéves tapasztalatom van mir az
megszerettetése, a kotelezd ismeretek  {oy vezetett érakrél, és vallom: a munkdm
P! . rs I *
elsajétitdsa szinte észrevétleniil megy  aredménvesebb, ha nem is minden tanuléndl

végbe. jelentkezik ez egyformidn.
— Tobb érzékszervet haszndl a tanulé &Y s,
a megismerés folyamatdban, az isme- Szinesdk Jdnos,
retek megszerzésében (latas, izlelés, Al iskola, Géborjin
> &

TELEVIZIOS OROSZ ORA A 6. OSZTALYBAN

Nem kivdnunk ez alkalommal foglalkozni az iskolateleviziés érdk elvi, médszertani kér-
déseivel, inkdbb a gyakorlé pedagdgus toprengéseit, s ennek eredményeként megsziletett tele-
vizibs orosz éra tervezetét mutatjuk be.

1d§: 1967 januir. A tv mfisortervén olvashatjuk: jan. 31. Abroszimov dttr8. Ennek
megfelelden végrehajtjuk az ismétlési terviinkben a sziikséges valtoztatrdsokat, majd az iskola-
televizié 2. sz. miisorfiizetének gondos tanulmidnyozisival folytatjuk munkdnkat. Az adds és
az éra didaktikai célja: ,,9 vonatot és a benne iil6 utasokat éberségével megment8 szovjet Gr-
tor6fia sokoldalii megelevenitése. Vegyilk szidmba, milyen eszkdzok allnak rendelkezésiinkre
e sokoldald megelevenitéshez: ' :

1. A tv addsa. (A tavalyi tv-s érdrdl készitete feljegyzéseink.)
2. Kézpontilag kiadott diafilmek.
3. Tank&nyvi szoveg magnédszalagon.
4. A tankdnyv ) ITuoHep AGpoenmos c. leckéje.
b) Ugyanez a torténet az ismétlS leckében.

A sokoldalti megelevenités nemcsak lehet6vé, hanem sziikségessé is teszi valamennyi esz-
kiz megfeleld helyen torténd felhasznilisit. Az anyaggal kapcsolatos nevelési feladatainkat
is kozli a 2. sz. mlsorfiizer: ,Légy te is olyan j6 GrtdrS, mint Abroszimov. Az GttorS, ahol
tud, segit.

Most mir elkészithetjiik tervezetiink fejlécée:

Ora anyaga: Félévi ismétlés 6. rész. Abroszimov uttdr8 torténete. (A tv azonos c. adisa.)

Ora tipusa: Tsméeld.

Oktatdsi cél: A vonatot és a benne iil§ utasokat éberségével megmentd szovjet Grtor6fia tor-
ténetének sokoldalii megelevenitése.

Nevelési cbl: Légy te is olyan Gur6r8, mint Abroszimov. Az Gtedr8, ahol tud, segit. (Nev. terv
C. kat. 20.)

Szemléltetés: A tv orosz 6rija, magnetofon, diapozitivek, tankdnyv.

. A televizids 6ra, mint ismerctes, hirom egységb8l all. A hirom egység iddtartama jelen
esetben a kovetkez6:

el8készitd rész 5 pere,
az adds - 15 perc,
végiil az adds, az anyag feldolgozésa 25 perc.

Milyen feladatokat kell elvégezniink az addst el6készit§ 5 percben? Hogyan késziiliink
és hogyan készitjiik fel az osztalyt a tv addsdnak megtekintésére és az addst kovers munkdra?
Az adist megeldz8 id8szak tulajdonképpen két részbSl: a szervezésbl és az elSkészités-

bal All.
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1. Szervezés — elbkészités

1. a) A késziiléker 8 éra elbtt bekapesoljuk, hogy pontban 8§ érakor, mikor a monoszkép
bedll, a finom-bedllftdst a legrovidebb idén beliil el tudjuk végezni. A hanger8t minimilisra
4llitjuk,°hogy ne zavarja a ranulékat az adis el8készitésében, de mégis id8ben vegyiik észre,
ba az orosz 6ra szigndlja jelentkezik.

b) A koribban bedllitott diavetit8t, a lejatszasra el8készitett magndr, tdbldr, krérde, szi-
vacsot egy szemvillandssal ellendrizziik.

¢) KOsz8nés — hetes jelentése -— felkésziilés az érara.

2. a) Mintegy célkitlizésként felhivjuk a tanulék figyelmér a tv adisira, megjeldljik a té-
mét, kozolhetjilk, hogy milyen gyakorlatokat végziink az adds utdn. (Szoveghallgatds, olva-
sas, diafilmek feldolgozésa stb.).

b) Ezutdn a 2. sz.. mlsorfiizet tandcsa szerint elolvassuk a tankdnyvb8l az olvasményt.

¢) Valészinlleg marad az addsig még 1—2 perc. Az olvasott szbveg jobb megériése, a
téma felfrissitése céljabél tegylink fel a tanuléknak néhdny kérdést, ezzel is teljessé téve az
olvasminy tartalmit. :

1. Bekapcsolddds a tv addsiba

Az adis alatt feladatunk a tanulbk aktivizdlisa, az osztdly munkdjinak irdnyitisa. A ta-
aulék 6ndlléan, kérusban — ahol sziikséges, a mi irdnyitdsunkkal — vilaszolnak a tv-ben el-
hangz6é kérdésekre, vagy egyéb feladatokat oldanak meg. Tavalyi feljegyzéseink szerint nem
mindig lehet tudni, hogy a tv-s tandr a tv-ben szerepld tanuldkhoz, vagy az osztilyhoz teszi
fel a kérdéseket. Ezért Ggy igyeksziink irdnyftani az osztdlyt, hogy bdtran, hatdrozottan
valaszoljanak a kérdésekre, esetleg akkor is, ha a kérdés cimzettje bizonytalan. Elsésorban
szlikséges az irdnyitdsunk anndl a résznél, amikor 2 tv-ben a filmrészletet isméilik meg és
a tanuléknak kell 2 kisér8sz5veget reprodukalniuk. (Emlékezziink vissza: D10 moesm, — moesn
BOET, — noe3 oTOPABAACTCs, — BOT PENBbCHI stb.

111. Az adds feldolgozdsa

1. Olvasisi — kiejtési gyakorlatok

Az adis feldolgozdsira a 2. sz. misorfiizet a kdvetkezd tandcsot adja: ,,Olvassuk el —
most mir kifejez8 olvasdsra, mintaszert kiejtésre tdrekedve -— a tdrténeter.” Az elérendd tel-
jesitményt a Tanterv igy fogalmazza meg: ,Legyen képes a tanulé a feldolgozott szdveget
helyes kiejtéssel, értelmesen elolvasni.”

A helyes kiejtés, az értelmes olvasds elsajatittatdsa céljabdl magndszalag segitségével vé-
geztessiink gyakorlatokat. Adjuk most megfigyelési szempontul a ,e” és az ,,0” kiejtésének
megfigyelését az elsd és a masodik gyenge helyzetben. Hizassuk halvdnyan ald ceruzdval azo-
kat a szavakat, amelyekben a kérdéses hangok szerepelnek. Pl.: AGpocumos, nuonep, ysuzen, Ha
xeneaxoil aopore stb.)

Meginditjuk a magnetofont és a tanulék kétszer folyamatosan meghallgatjdk a szdveget.
Hogyan ejtjitk, milyen szinezetl a hangsilytalan ,,e”? Hogyan ejtjik, milyen szinezeth a
hangstlytalan ,,0”? Gyakoroltassuk a tanuldkkal egy-egy szé helyes, magné utdni kiejeését.
Ezutin mondatonként hallgatjuk a szoveget, melyet a tanulék kérusban ismételnek. Ha a
tanulék kiejtése valamelyik mondatndl az orosz bemondd kiejtésétdl jelent8sebb eltérést mutat,
Gjra hallgassuk meg a magndt, és Gjra ismételnek a tanuldk is. A gyakorlatot végil is a tan-
konyvi szovegnek helyes kiejtéssel valé értelmes elolvasisdval fejezziik be.

2. Szévegfeldolgozds kérdés-felelet formdjdban.

A 2. sz. Misorfiizet feladatunkat igy hatdrozza meg: ,,Dolgozzuk fel az anyagot kérdés-
felelet formajdban.” A szdveg ilyen tipusu feldolgozédsit két gyakorlatformiban végezhetjiik el:

a) Kérdés-felelet a tankényv segitségével.

Olyan kérdéseket teszlink fel a tanuléknak, amelyekre a vilaszt a szdvegben kell meg-
taldlniuk. A tankdnyvi szdveg egy-egy mondata — ebben a gyakorlatban — tehdt mint
valaszadds szerepel a feltett kérdésekre. A feladat egyszerll, s elsésorban a gyengéknek bizto-
" sit beszédprodukcidra lehet8séget.



b) Kérdés-felelet a diapozitivok segitségével,

A gyakorlat az elSbbihez viszonyitva magasabb szintl, s el8készitésként szolgdl az Osz-
szefliggd el6adéshoz. Vetiwsik a gyakorlat alatt a tankSnyvi szoveghez kézpontilag kiadott
tiz diapozitivot. Vetitéskor minden diapozitivhez kérdéseket tesziink fel a tanuléknak. A kér-
déscket azonban kiilonds gondossiggal kell megszerkeszteniink. Itt ugyanis nemcsak arra kell
torekedniink, hogy a tankényvi szbveget a tanulék j6l reprodukdljdk, hanem a kérdésekre
adott valaszok j6l egészitsék ki a tankdnyvi szdveget, tegyék szinesebbé, teljesebbé azr .Gon-
doljunk pl. az 1. vagy 2. diapozitivre; igen nagy lehetdségiink van a kérdezésre, s a kérdé-
sek szdmdnak nem a képek, hanem az osztdly tuddsszintje szab hatirt. Ugy gondoljuk, hogy
ez az 4ra elsdsorban az itt megmutatkozé lehetSségek kiakndzdsaban nydjt tobbet, lesz érié-
kesebb annél az Osszefoglald érandl, amelyet akkor tartottunk, amikor tanmenet szerint be-
fejeztilk a 9. leckét. Ha nem éliink ezzel a lehetdséggel, alig tettiink egyebet, mint egy érin
keresztiil ismételtiink egy leckét.

IV. Az anyag 8sszefoglaldsa.

Az bra utolsé momentuma: az anyag Osszefoglaldsa. A misorfiizet szerint a kérdés-fele-
letes feldolgozast. kvesse

a) az anyag Osszefiiggd elbaddsa.

Ezt az Osszefiiggd elbaddst készitettik eld a diapozitives kérdés-felelet gyakorlattal. Igy
feladatunk csak annyi, hogy 4jra bedllitjuk az automata diavetitdben a diapozitiveket, a tdv-
szabdlyzét valamelyik tanulénak kezébe adjuk, aki sajit iitemének és mondanivaléjinak meg-
feleld itemben tovdbbitja a képeket. Ezt a képleirdst kovetheti most mir az Osszefliggb eld-
adds képek nélkiil. :

E gyakorlat végén valdsitsuk meg nevelési célkitlizéseinket. Onként kindlkozik a lehe-
t6ség, hogy a tanuldk &sszehasonlitsik magukat Abroszimovval, &k hogyan és mikor segi-
tenek, milyen attordk?

b) Ismétlési széveg forditdsa.

A misorfiizet végiil az anyag dramatizdldsdr ajinlja. Ttt nem fogadtuk meg a tandcsot,
mert véleményiink szerint igy ez a szdveg arra nem alkalmas, s a tv-ben bemutatotr drama-
tizdle elbadds sem sikeres. Ehelycte vegyitk el6 a félévi ismétld olvasmanyt jelentd Joporoi
Cama c. levelet. Ebben a sz8vegben ujbdl talilkozunk Abroszimov torténetével. Ezt a szo-
veget a tanulék még természetesen nem olvastdk. A szdveg lexikdja azonban ismert és igy
nem jelent majd kiilondsebb nehézséget a tanuléknak, amikor hallis utdn magyarra forditjak.

V. Hazi feladat kijelolése.

Az 6ra végén kijeloljik a hdzi feladator. Szébeliként mindkét tankdnyvi szbveg helyes
kiejtéssel valé értelmes elolvasdsit, diafilmekhez feliratkészitést, végiil 6ndllé eldadist kivan-
hatunk meg a kovetkez8 drdn, mig irdsbeli feladatnak a tSrténet rovid lefrdsit adhatjuk.

Végiil néhény sz6t a legeélszerlbbnek 14tsz6 id8beosztésrél:

1. Szervezés, — elGkésaftés 5 perc
II. A tv adisa : 15 perc
III. Az adis feldolgozasa

1. Olvasdsi — kiejtési gyakorlatok . 9 perc

2. Kérdés — felelet. (Tankdnyv és diapozitiv
felhaszndlasival) 10 perc
IV. Usszefoglalds 5 perc
V. Hazi feladat kijellése 1 perc

A tv-s bérak eredményessége nagyban fiigg az drdra vald felkésziilésiinke8l. Az iskola-
televiziés 6rak 3 éves tapasztalata meggyOzhetett minket, hogy ezek az érik igen komoly
el6késziileter kivdnnak meg t8liink. A j6 tapasztalatok &sszegyijeése és alkalmazdsa remélhe-
tbleg meghozza azt a tuddsbeli pluszt tanulbinknak, amit a tv-s érakedl joggal varhatunk.
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CSOPORTALAKITASI KISERLETEK

Az oktatds szinvonaldnak emelésére irdnyuld tdrekvések koziil gyakorlé pedagébgusaink
megkiilonboztetetr figyelemben részesftik a csoportoktatds kérdéseit. A differencialt foglal-
kozis fogalmaba beletartozik mindaz, ami az osztdlykozosség egyiittes foglalkozratdsin tidl
esik: az egyes tanulbkkal vald egyéni foglalkozds, a tanulépirokra hiritotr feladarok és a ki-
sebb tanulécsoportok foglalkoztatdsa. Az utdbbi évek prébélkozdsai & elemekkel gazdagi-
tottdk az oktatdselméletet. Az osztdly tanuléibél alakitotr csoportokkal valé foglalkozas azt
is jelenti, hogy a koz0s foglalkoztatds kozelebb keriil a csoporton keresztiil az egyénhez is.

Gyakorldiskoldnkban az 1966—67. tanévben tobb nevel Ggy tervezte meg egy-egy tan-
tervi téma feldolgozdsinak folyamatdr, hogy mérlegelték, mely feladatokat célszerli meg-
oldani: .

az osztallyal,
tanulécsoportokkal,
egyénenként.

Az ismeretszerzés — mivel minden tanulénak azonos szinten kell elsajititania az isme-
reteket — az osztalyfoglalkoztatds dtjdn érhet§ el, mig a rogzités és a gyakorlati alkalmazés
lehetéséget ad a csoportos, illetve egyéni foglalkoztatdsra. A megkiilonboztetés dltaldban he-
Iyes, nem jelenti azonban a foglalkoztatdsi formdk merev alkalmazdsit. A foglalkoztatdsi
formdk minden didaktikai feladat megolddsdban alkalmazhaték. ,

Bemutatunk egy tanmenetrészleter,* amely a kiiionb6z8 foglalkozisi formdk figyelembe
vételével késziile. ’

A tanité tervében jelentds szerepet kapott a csoportmunka. Mivel az oktatdsi tevékeny-
ség bipolaris — a didaktikai feladatokat a tanulékkal egyiitt kell megoldani — jelentkezik
az a kérdés, hogy a tanuldk szdmira hasznos-e a munkaformdk ilyen ardnyd szerepeltetése?
Vajon a gyerekek melyik tanuldsi format tartjdk jobbnak? Nyilvidn nem a gyerekekre bizzuk
annak eldontésér, hogyan folyjék az iskolai munka, de mivel egyiittes tevékenységrél van szé,
nem hagyhatjuk figyelmen kiviil a véleményiiket. Megkérdezésiiket esetiinkben az is megala-
pozta, hogy minden osztdlyunkban ismerték, ,kiprébiltdk” a gyerekek ezeket a formdkar.
A csoportmunka szélesitése elGtt felmérést végeztiink. Emlékeztettiik a tanulékat, hogy it az
iskoldban egylitt is dolgozunk, méskor egy-egy csoport kap feladatot, s az is eléfordul, hogy
ki-ki maga dolgozik. Melyik tanuldsi formdt értékeled tobbre? frd fel sorrendben! A IV. osz-
taly 24 tanuléjinak vilasza a kovetkez8kben dsszegezhetd:

Munkaforma Rangsor
. 1. helyen | 2. helyen 3. helyen
Osztdlymunka ' 9 I 3 5
Csoportmunka 14 | s .
Egyéni munka .. I 3 =

309



or¢

"Téma: A MELLEKNEV

Hiényadik - A foglalkozds formiédja
4 Az bra anyaga - - -
a osztalyfoglalkozas csoportmunka egyéni feladat
Lend R Szdgyljtés 5 csoportban, - [H4zi feladat a felismerés
. A melléknéy fogalma A fogalom kialakitdsa a fogalom tényanyaga gyakorldsdra
' 2' Miért haszndlunk mellék- Koz8s rrlm_nka’.val éa rﬁeuék: _ Adott szSveg pontosabbd
) neveket beszédiinkben? le’]:t‘cr:txc}:Zee V1 szerepenek meg . tétele melléknevekkel
/ ) El8zetes anyaggytjtés .
3 Az 6, 8, G, G végh Oszt:g}/rlf ogll{alkozélsl . feladatlapok segftségével ’I;anl;?é?v‘ gyakorlat
: melléknevek a szabalyok megatiapi- olvasminyokbdl 4 csoport- n}_(ig . fslad 9
tdsara ban (6, 8, 6, &) (Hazi felada
"Hosszd massalh 5k Ko6z8s munka ] A széjegyzékb(ﬁl"gylﬁjtés A s260 ¢k Kieabszité
4, a ISZﬁékmnzisfi{bgggz a fela,dat megértetése cio.gor’tonként rogzités 5:;01§§3'\Z;a1( 1egeszitese
érdekében céljdbsl
. . . L Az egész bra 10—10 melléknév j-vel,
> j & ly-s melléknevek osztalyfoglalkozds - ill. ly-vel
. " . K&6z8s munka a rokon- Adott melléknevekhez A gyljtote rokonéreelmi
6. E&iinertelmu melléke érrelml melléknevek nyelvi|rokonértelmilek gylijeése  {melléknevek egy csoport-
szerepének tisztdzdsira 5 csoportban jAnak mondatba helyezése
7 _Ellentétes jelentést Az cllentétes jelentés Gyljt8munka, gyak. _
: melléknevek megértetése alkalmazis
A melléknevek helyes- Csoportokban, differencidl- A tanuldpdr fiizetének
. 8. irdsdnak gyakorldsa - - tan, prlébagy’akor]at dtnézése
elvégzése utdn
A melléknévré! tanultak Rendszerezés .
2. ismétlése : kiz5s munkaval — A szabdlyok tanuldsa
10 A melléknévrdl tanultak . FelmérS dolgozat _ Egyéni feleltetés

ellenbrzése

’ !
lratasa

* Gyakorlé iskola I—III. 8sszevont osztdly, készitette: Sasvari Tiborné.
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A felmérés els8 tanulsiga az, hogy az alsé tagozat tanuldi eldnyben részesitik =z iskolai
munka kdzdsségi formiit, s csak egyetlen tanulé emliti elsd helyen az egyéni tanuldst. Erthetd,
hogy ilyen kord tanulék a tan{té vezetésér, az osztalytdrsak timogatdsit nem nélkiilozherik
tartdsan a tanuldsban. Tovébb kellene folytatni a tanulék megismerését ezen a téren, hiszen
az alsé tagozatban is egyre szélesedd 6nidllé munkaformik (feladatlapok, programozds) alkal-
mazisa, ennek ardnya az &sszmunkdban csak igy dénthet§ el megnyugtatban.

A masik tanulsig az, hogy gyakorld iskoldnk tanuléi lebecsilik az osztdlymunkét. Kilenc
tanulé emliti elsé helyen, a tobbség szivesebben dolgozik csoportban. Az osztilymunka szin-
vonaldt emelni kell. A csoportok kézétt kialakulé versengés, az egyéni teljesitmény lehet8sége
a csoporton beliil — okozzak, hogy a gyerekek szeretik a csoportmunkit. Kiilondsen serények
tanitvdnyaink a tényanyaggy®jtésben. Ezek mennyiségét és szinvonalit litva nem egyszer
a tanitd is elcsodilkozott szorgalmukon. Volt olyan csoport, amelyik a kirakatok 4rcédu-
ldinak adatait olyan mennyiségben gy(jtotte be, hogy akdr egész hdénapon 4t rijuk lehetett
volna tdmaszkodni a szdmtan gyakorld 6rdk tartalmi anyagit illetSen: Gyakorlé érin (szdm-
tan) osztilyfoglalkoztatds formajaban 3—4 szdveges feladatot oldanak meg a gyerekek alta-
laban. Egy ilyen éra utdn tanulécsoportok kaptak szdveges feladatokat, s 3—4-szer annyit
megoldottak. (Ha a csoportok azonos feladatokat tartalmazé lapokat kapnak, sok feladat
megoldésinak ellendrzése sem jelent nagy gondot.)

A csoportmunka alkalmazidsa feltételezi a tanulékozdsség ismeretét. A csoportban folyd
k8z8sségi munka alapja az egymdishoz tartozds, az egymdisért érzetr felelSsségérzet, a kollek-
tiv szellem. Sziikséges, hogy a tanité folyamatos megfigyeléssel, egyszerli kis felmérésekkel
adatokhoz jusson, ismerje koz8sségi szempontbdl osztalyat. A csoportmunka alkalmazasinak
kezdeti szakaszdban nem a koz8sség fejlettségi szintje volt az alap, hanem az elért tanulma-
nyi eredmény, illetve a jirtassigok, készségek megszervezésében elért szint. Napjainkban is
gyakran ez az alapja kiilonb5z8 csoportok kialakitdsdnak. Egyes taniték gyakorlatdban kii-
16n-kiilén csoportot alkotnak a j6 tanuldk, a kdzepesek és a gyengék. A tanitds sordn més-
mds feladatot kapnak ezek a csoportok. Méltdn éri sok birdlé megjegyzés ezt a megoldast,
mert konzervalja az eljirds a kialakult helyzetet (az esetek tobbségében pl. a gyengék cso-
portjabdl nincs kiemelkedés, a csoportok kozdtti mozgis minimélis) Az a torekvés, hogy
ki-ki a neki valé feladatot kapja, helyes, mert valéban az egyénhez helyesen igazitott kove-
telmény a fejleszt8 hatdsi. A differencidldsnak azonban a formdija is lényeges pedagdgiai
szempontbdl. Egy osztily tanulbinak fenti kategorizalds alapjin tSrténd tartds (gyakori) fog-
lalkoztatidsa nem helyeselhet8. Nincs kizdrva természetesen az, hogy egyszer-egyszer ilyen
csoportositisban is oldjanak meg a gyerekek feladatokat. '

A csoportalakitds misik esete a gyakorlati alkalmazds didaktikai feladatdhoz kapcso-
l6dik. A gyakorlati alkalmazdsban szerzik meg a tnulék a jirtassigokat, készségeket. Ezek
megszerzésében egyesek tempésabban haladnak, mésok lassabban, de kielégitden, vannak, akik
lassan. A hatdrvonalak viszonylag kdnnyen meghtzhaték. Minden tanité tudja; kik a j
olvasék, kik a kozepesen olvasék, s kiknek van sziiksége intenzivebb foglalkoztatisra a fel-
zarkézads érdekében. Hasonlé kategorizdlds lehetséges a helyesirdsi, fogalmazisi, szdmoldsi
készségek esetdben is. Tanitdink gyakran szerveznek ezen az alapon csoportfoglalkozisokat.
A j6l haladék ondlldan dolgoznak, a kdzepesek ,félig 6ndlldan”, a gyengékkel kdzvetleniil
a tanité foglalkozik. Igy pl. olvasds 6rin a j6l olvasék onalléan olvasnak el egy-egy mesét, -
a koézepesek a tankdnyvi olvasmdnyt olvassdk djra kiilonb6z8 megfigyelési szempontok alap-
jAn, a gyengén olvasdk pedig gyakorolnak a tanitd vezetésével az olvasmény egy részletén.

A csoportok ilyen differencidlt foglalkoztatdsa tapasztalatunk szerint hasznos. Bir itt
is fennill a konzervilédids veszélye, de ez nem vezet nevelési hibdkhoz, mert a csoportok
kézott elég nagy a mozgids. Volt olyan esetlink, hogy X tanulé a kiviléan olvasék, s a gyen-
gébben szdmoldk csoportjdban dolgozott, tehdt a tanulé tartézkoddsa az adott csoportban
»atmeneti” volt. A csoport tehdt nem 4llandb. Egy gyakorl 6ra elején ellenbrzott hazi fel-
adat tanulsiga, egy prébagyakorlat, vagy egyszer(i kis irdsbeli felmérés alapjin médosul az
osszetétel. Az Adtmeneti jellegb8l adédik, hogy ezek a csoportok nem fejlédnek kozosségekké.
Minden csoportnak a tanité a vezet8je. A' csoportfoglalkozdsok mind nagyobb szerephez jut-
nak a pedagégiai gyakorlatban, az oktatasi folyamatban. A csoportmunka ma mdr nemcsak
az alkalmazisi szakaszban, hanem az ismeretszerzés szakaszdban is alkalmazdst nyer. Els§
prébalkozdsaink sordn egy-egy feladat megoldisira szerveztiink a tanuldkbdl csoportokat.
A feladat z0mmel elbzetes anyaggyujtés volt. A munkaforma szélesedését jelentette, hogy az

érikon is gyakran kis tanulécsoportokat foglalkoztattak nevelSink. .
' A kisérletez8 munka segit abban, hogy ko&zelebb keriiljon egymishoz a gyermek és a
tanitd, a pedagbgia és a tanulé, s ne feledjiik: mindkettd értiik van.
DR. NAGY SANDOR

Tanitéképz8 Intézet, Debrecen

>~
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A 4—5. OSZTALY KOZUTTI ATMENET MEGKUNNYITESERE
. ALKALMAZOTT ELJARASAINK

A bevezetése 6ta eltelt négy tanév igazolta a tanterv létjogosultsdgir,

A vitdk, a rtapaszralatcserék és a gyakorlat sordn kiusztultak nézeteink, litjuk, hogy
a Tanterv és Utasitas el8irdsainak helyes alkalmazdsa megmutatja a megvaldsitisihoz elenged-
hetetlen szubjektiv nevelési tényez8k szerepének fontossigit. A megvalbsitdssal egyidejileg
kezdtiik keresni a korszerl tananyag kozvetitéséhez az 0) oktardsi formdkar, médszereker,
nevelési eljirdsokat. Kézben megvaltoztatni prébiliuk a megszokotthoz kdt8d8 szemléletiinket.

A kér tagozat nevelSi kbzott szoros munkakapesolat alakult ki, amely kiterjed a tanulék
jellemzésére, nevelési eljardsok Osszehangoldsira, oktatdsi médszerek fejlesztésére és a koless-
nds latogatasra. Iskoldnkban mindkét tagozat részérél megszint a felel8sség 4tharitasa.

Gyakorlé iskolinkban objektiv -tényez8k is segitenek abban, hogy a feﬁ&agozati oktatis-
nevelés hatékonysiginak magasszinvonall dlapjir megadhassuk. Az ének, a tesinevelés, a rajz
és a gyakorlati foglalkoz4s tanitdsa szaktanari rendszerben folyik. A nyolc tanév elteltével
hatdrozottan allithaté az alsétagozati szaktaniri rendszer f6lénye az egytanitds koncepcié-
val szemben. A nevelés oldaldrdl rekintve: konkrétan megvalbsitja a szocialista nevelés egyik
alapelvér, a kollektivizmust. A csalidban, s a tdvolabbi kdrnyezetben, vagy az intézményes
nevelés elsd fokozatde megvalésité 6vodiban sem egy személytdl éri nevelSi befolyds a gyer-
meket, mert kozosség tagjai végzik a személyiségfejleszt8 tevékenységet.

A 4. osztalybbl az 5. osztilyba valé6 4dtmenet megkdnnyitésére konkrét 'eljardsokat dol-
goztunk ki.
A tanulk nevelési felkészitését a kisvetkez8képpen végezziik:

— Negyedik osztilyosaink olyan szakéridkat ldtogatnak az St8dik osztilyban, amelyek-
nek anyaga a kdrnyezetismereti anyag tartalmara épiil.

— A kartirsak megnézik és megbeszélik az értékelés redlissiga érdekében egymis ellen-
8rz8 és értékeld médszerér.

— A rantervi anyag elsajatitdsa kdzben kihangsilyozzédk a koncentrikus és linedris fel-
épités szempontjabdl lényeges részeket.

— A leendd osztilyféndksk kijeldlése mar félévkor megtdreénik. A negyedikes osztily-
vezetGkkel gyakori tapasztalatcserée folytatnak, hogy az osztidlykszdsség és az egyének
jellemér, szokdsait megismerjék. Taldlkoznak leendd osztilyuk tagjaival, akik igy a felsd
;lagokzatos életiiket félelem és gatlds nélkil — vagy legalabbis csokkentve — kezd-

etik.

Az alsétagozati szaktandri rendszer és az alsdtagozat el6készitS feladatainak megolddsa nem
lenne 6nmagiban elégséges. Hidba ismernének tanuldink tbbféle tandregyéniséger, ha a felsd
tagozati oktaté-neveld munka nem segitené ugyaniigy az dtmenet problémiinak megoldisit. A
fels§ tagozatban dolgozé pedagdgusok részér8l helyes, ha az alsétagozat nevelési és oktatdsi
programjat ismerik.

Iskolink nevelStestiilete hatdrozatot hozott, amely szerint a megengedett keretek kozott
prébalja megoldani az dtmenet problém4jibél adédd nehézségeket: .

Az 6todik osztidlyba keriild tanulékat szeptember hénapban nem osztilyozzuk. Az osz-
talyzat formdjiban torténd értékelés elmaradisabbl felszabaduld id8 a kévetkezd célokra for-
ditddik: .

— A belép8 szaktérgyak nyelvét tanitjék meg.

— Bemuratjik a felkésziilés helyes médjat.

— Egyiitt tanulnak a tanulékkal.

— Mintafeleléseket tartatnak.

— Sikerélményekhez juttatjdk a tanulbkat.

A kétéves tapasztalat igazolta terveink létjogosultsdgit. Az eljirds hasznossigit a sta-
tisztikai adatok igazoljak. Példaként emlitem meg az &sszehangolt nevel8i munka és a tirgyi-
h asen. om o5, , o
lagos osztilyozas bizonyitdsira idei 6todik osztdlyaink tanulmédnyi dtlagie:

5./a. 5./b.
4. o. félévkor 4,4 4. o. félévkor 3,8
4. 0. év végén 4,3 4. 0. év végén 3,9
5. o. félévkor 4,1 5. o. félévkor: 3,6
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A csokkenés egészen miniméalis. A 4. &s 5. osztdly kozdtti dumenetet a szeptemberi el-
készitd id6 helyes felhaszndldsa megkdnnyiti. Megtanuljak a szaktdrgy szbkincsée, elsajitit-
jak kifejezéseit. A kovetelmények és az otthoni tanulds médjinak ismertetése helyes felkészii-
lésre nevel. A prébafelelések tartalmi birilata biztonsigot ad a tanuléknak. A tanir értékeld
megjegyzései tdjékoztatjdk a kovetelmények szintjér8l. Ugyanakkor elsajititjdk a sajit mun-
kijukkal kapcsolatos igényességet. Onmagukat ellendrizhetik a felkésziilés és az éreékelds
sordn. Az egyes szaktidrgyak oktatdsa és a nevelési eljirdsok egységes rendszere kolcséndsen
elgbbre viszi a pedagégus és a tanulék aktiv tevékenységét. _ .

Az dltaldnos iskola két tagozata csak a legszorosabb egyiittmikodésben tudja megoldani
a szamdra elé't'ft oktatdsi és nevelési feladatokat.

POZSGAI VIDANE

Tanitéképz8 Intézet, Gydr
- &

" NEMZETKOZI SZEMLE

(Az Orszigos Pedagégiai Konyvtir anyaga alapjan)*

,AZ SZKP KUZPONTI BIZOTTSAGANAK ES A SZOVJETUNIO MINISZTER-
TANACSANAK HATAROZATA AZ ALTALANOSAN KEPZO KUZEPISKOLA
MUNKAJANAK TOVABBI JAVITASAROL. = Pravda, 1966. No. 323. 1—2 p.

A hatérozat hangstlyozza az 4ltaldnosan képzd kozépiskola megndvekedert szerepér a
tudomény és technika rohamos fejl8désének korszakaban. Megallapitja, hogy ez az iskola-
tipus tovidbbra is 4ltaldnosan képzd politechnikai munkaiskola marad, melynek legfébb fel-
adata az oktaté-nevel6 munka szinvonalanak emelése, s az ifjisdg felkészitése a kozhasznd
munkira. Rdmutat arra, bogy az 1970-ig megvalésitandé kitelezd kozépfokd oktatds milyen
feladatokat 16 a pedagégusokra. A korszerl tudoméiny eredményeinek megfelelen 4t kell
dolgozni a tanterveket és braterveket. Mdr a 4. osztilytdl kezdve rd kell térni a szakrend-
szerii oktatdsra, és meg kell- sziintetni-a tanulék tilterbelését. Ezzel kapcsolatban meghatd-
rozza a kdtelezd maximdlis draszdmot is (1—4. oszidlyban het 24, 5—10. osztalyban pedig
heti 30 éra). Az iskoldkat feljogositja arra, hogy a 7. osztalytél kezdve fakultativ tantdr-
gyakat vezessenek be, felszdlitja a kolhozokat, szovhozokat és iparvillalatokat, hogy nydjt-
sanak nagyobb segitséget a politechnikai képzéshez, az iskoldk anyagi bdzisinak megerdsité-
séhez. Foglalkozik az iskolai part- és komszomolszervezetek megnovekedett szerepével, a pe-
dagébgusok tekintélyének ndvelésével és életkoriilményeik megjavitdsival.

U) DIDAKTIKAI KISERLETEK

A szovjer sajté6 hasdbjain széles kérl vita bontakozott ki az oktatds mddszertani problé-
mdirbl, s ezen beliil az alsé tagozati oktatds feladatairdl és helyér8l a nyolcosztdlyos iskola
ltalinos és politechnikai képzésének rendszerében. A vitdt L. Zankov professzor 1962-ben
irt cikke inditotta e¢l. A Narodnoe Obrazovanie 1966. 12. szdmdiban Zankov professzor is-
merteti tovabbi kutatémunkdjit, melynek legfébb célja, hogy tudomdnyos eszkdzokkel fel-
tirja az oktatds és a tanuldk fejlédése kozti valéddi kolesénhatdsokat. Véleménye szerint az
oktatdst magasabb szinvonalon a kévetelmények 4llandé fokozdsival kell megvalésitani.
Csak az olyan oktatdsi folyamat szolgilbatia a gyermekek gyors és intenziv fejlédését, amely
rendszeres és megfeszitett szellemi munkdt igényel. Ezzel az alapelvvel szoros kapcsolatban
fejti ki elgondolasait a rananyag elsajatitdsdnak gyorsabb iitemér8l. Tébb éves kisérletei alap-
jan bizonyitja annak lebetbségét és sziikségességét, hogy a 4 éves alsé tagozati oktatas jelen-
legt tantervét — a tanuldk tiltérhelése nélkiil — harom év alatt el lebet végezni. Ennek
megfelelden az alsé tagozati osztdlyok bratervér is hdrom évre.tervezi.

(A forditds szdma: D 18451.)

* A forditdsokat a budapesti pedagdgusok személyesen, a vidékiek pedig kdnyvtari kol-
csonzés formédjaban igényelhetik az Orszdgos Pedagégiai Konyvtirtél. (Budapest, V., Hon-
véd u. 19.) .
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J6llehet L. Zankov munkatdrsai figyelemre mélté eredményeket értek el a gyakorlatban
is, Zankov nézetei mégis heves vitdt robbantottak ki a szovjet pedagégusok kérében. Sokan
egyet érrenek didaktikai alapelveivel, sokan viszont kételkednek eredményeiben. V. Kumarin:
Amit a gyakorlat is igazol (Narodnoe Obrazovanie, 1966. No 12.) c. cikkében megillapitja,
hogy Zankov professzor kisérletét a moszkvai iskolik gyakorlata igazolja legjobban. A kisér-
leti osztalyok tanuléi tudds és ismeretek tekintetében jéval feliilmdljdk kortdrsaikat. A szerz8
hidnyolja, hogy a kisérleti oktatds csak az alsé osztilyokban folyik. Végiil réviligit a rend-
szerben rejl nagy lehet8ségekre.

(A forditds szdma: D 18452.)

Ugyancsak a Narodnoe Obrazovanie 1966. 12. szdmédban olvashatjuk. A. Krotov: ,,Ur-
vendetes eredmények” c. cikkér, aki a 125. sz. Novoszibirszki iskola tapasztalatai alapjin bi-
zonyitja be Zankov didaktikai rendszerének helyességét.

A Nacsal’naja Skola, 1966. 10. szdma kozli ,,Az dltalinos iskola 1—3. osztélya szémdra
késziils d#j tanterv tervezeté”-t. A tantervet az iskolai képzés tartalmit meghatirozé bizott-
sig 4llitotta Gssze. A tanterv-tervezet hatékonysiginak ellendrzésével és a kisérletek vezeté-
sével a Szovjetunié Neveléstudominyi Akadémidjit biztdk meg. A folydirat szerkesztbsége.
azzal a kéréssel fordult az Akadémia alsé tagozati oktatdssal és politechnikai képzéssel fog-
lalkozd részlegéhez, -hogy nyijison tdjékoztatist a hiroméves iskolakisérleti tantervérfl.
A cikk tantirgyanként jellemzi a tanterv tartalmat.

(A forditds szdma: D 18454.)

SKORZYNSKA, Z.: AZ ISKOLAI ERTEKELES FUNKCIOJA. = PROBLEMY
OPIEKUNCZO WYCHOWYCZE, 1966. No 9. 9—11. p.

A tanulbk értékelésének alapvetd kovetelménye a tirgyilagossig. Ez réneveli a gyerme-
keket a helyes onkritikdra és az igazsdgos birdlatra. A jdl kidolgozott értékelés tdjékoztatja
a sziil8ket a gyermek készségeirdl, képességeirdl, érdeklédési korérSl, hajlamairdl, s igy a pa-
lyavélasztdshoz is segitséget nydjti. Gyakran az &sztonzés, vagy a biintetés szerepét tdlti be,
s ezért kivalé nevelési eszkdz a tanir kezében. Az iltalinos iskola 1. osztilydban az érté-
kelés annak elbirildsiban is nagy szerepet jitszik, hogy a gyermek képes-e normél iskoldban
tanulni, vagy pedig gydégypedagdgiai oktatdsra szorul. A szerzd véleménye szerint a gyermek
érdekében hasznos lehet az osztilyismétlés is, mert igy a fejlédésben visszamaradt gyermek
utolérheti osztdlytirsait.

GUNTHER, W.: AZ EGESZ NAPOS NEVELES CSEHSZLOVAKIABAN. = Padagogik,
1966. No 10. 925—926. p.

Ezid8szerint Csehszlovdkidban az egész napos neveld intézmények 8 formii a napkdzi
otthonok, amelyeket egész napos osztilyokkd vagy egész napos csoportokkd szerveznek 4t
(1—5. osztaly), az iskolai klubok (6—9. osztidly) és a kisérleti egész napos iskoldk bejiré
vagy bentlaké tanulék részére (4 Prigiban és 2 vidéken). A neveléstudominyi kutatékat f8-
ként az a kérdés foglalkoztatja, hogyan lehet megteremteni az iskolai oktatis és az osztilyon
kiviili tevékenység osszekapcsoldsit, hogyan lehet kialakitani a szabad id8 . kihaszndldsdnak
valtozatos forméit.

BERGIUS, R.: A PROGRAMOZOTT TANULAS ALAPELVEI. = Zeitschrift fir Pida-
gogik, 1966. No 6. 331—355. p.

A szerz8 a raciondlis tanulds gyakorlati tapasztalatai és a tanulidselméleti kutatdsok
eredményeinek &sszefiiggéseit taglalja. Arra a kovetkeztetésre jut, hogy helyesebb, ha gya-
korlatilag vizsgiljuk a neveléstudomdnyi elméletek hatékonysigit és nemi puszta elméleti iga-
zoldsukra toreksziink. A programozott tanulds médszerével kiprébilhaté a tanulisi elméletek
gyakorlati értéke. -A programok hatékonysigdt a tanuldsi elméletek. két alapvetd tipusin
mutatja be. Hangstlyozza, hogy 2 programozott tanulds gyakorlati alkalmazdsa tovdbbi ku-
tatdsokat igényel. ’ .
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TEPLY, J.: OTNAPOS ISKOLAI HET CSEHSZLOVAKIABAN = OTAZKY DEFEKTO-
LOGIE, 1966—67. No 4. 164—167. p.

Az iskolai szabad szombat nem cstkkentheti az oktaté-nevel8 munka kdvetelményeit. Az 4j
tanitdsi rend bevezetése 1970-ig 3 szakaszban tdrténik. A megvaldsitdshoz meg kell terémteni az
intenziv okratds feltételeit, el kell hiritani a rendszeres iskolaldtogatdst zavaré koriilményeket.
A szerz6 tdbldzatban ismerteti a szocialista orszdgok tanévbeosztasat.

HASSENFORDER, J.: wTEAM OKTATAS” az USA-ban = EDUCATION NATIONALE,
1966. No 799. 16. p.

Az egyre ndvekvé tanulélétszdmhoz kapcsolédé pedagdgushidny, az ismeretek mennyiségi
ndvekedése, a tanuldk munkdjinak egyéni iiteme 0] oktatdsi mddszerek kidolgozdsdt siirgetik.
Ilyen irdnyt team-oktatdsi kisérletek folynak a Harvard Egyetem Neveléstudomdnyi Intézeté-
nek irdnyitdsa mellett egy lexingtoni elemi iskoliban. A team-oktatds olyan szervezeti forma,

. melyben két vagy tobb pedagdgus egyitumikddve foglalkozik ugyanazzal a tanulécsoporttal
vagy csoportokkal, és felelGsséget vallal a csoportok munkdjiért. A csoporton beliil az egyiitt-
miksdés formdi valtozatosak. Az eredményes munka meghatdrozott szervezet kialakitdsit ko-
veteli meg. Az 4atlagos csoport tagjai: a csoportvezetd, 2 nagyobb gyakorlattal rendelkez§ iri-
nyfté tandr és néhiny eldadé tandr; jb, ha csatlakozik a csoporthoz egy adminisztrator is.
A csoport munkdjdba bekapcsolédhatnak a tanirjeldltek is. A team-médszer eredményeinek
megbeszélése a pedagbgus tovibbképzést is.szolgalja.

MAL’CEV, A.: MATEMATIKARA MINDENKINEK SZUKSEGE VAN. = PRAVDA, 1967.,
jan. 29. 3. p.

A matematika ma mir a gazdasdgi és rudomdnyos élet teriiletén is nélkiilozhetetlen. Egyre
t8bb marematikusra van sziikség, ami maga utdn vonja, hogy emelni kell mind az iskolai mate-
matikaoktatds, mind a -matematika tandrképzés szinvonaldt. Helyes lenne, ha az egyetemek a
kézépiskolai, a pedagdgiai f8iskoldk az 4ltalinos iskolai matematika tandrokat képeznék. To-
vabbképzésre Osztonz8 kinevezési rendszerr kell bevezetni, hogy a jobb eredményeket elérd,

~~~~~ bb kvalifikdcidval rendelkezd tandrok nagyobb erk8lcsi &s anyagi clismerdsben részesiil-
jenek. Javitani kell az egyetemeken a kutaté matematikusok képzését is. A szerz§ javasolja,
hogy a legmagasabb szintli matematikai kutatdsokat egy kdzponti intézményben Ssszpontositsik
és hogy tobb lehetdséget biztositsanak a legkivalébb kutaték érdemeinek elismerésére. (A for-
ditds szdma: D 20 3553.) ‘

Athen, H.: A moszkvai nemzetkozi matematikai kongresszus (1966. augusztus 15—16.). = Der
Mathematische und Naturwissenschaftliche Unterricht, 1966—67. No 9. 327—329. p.

A kongresszuson 6000 matematikus vett részt. 15 szakcsoportban 17 referdtumra 2000 hoz- -
zaszdlast jegyeztek be. A ,T6rténelmi és pedagdgiai kérdések” szakcsoportban figyelemreméltd
B. Papy (Belgium) ,,A geometria a modern matematikaoktatisban” cimi referituma. A Nem-
zetkSzi Matematikaoktatdsi Bizotisdg {ilésein tArgyalt hirom kdzponti probléma: 1) A tanulék
matematikai Ontevékenységének fejlesztése és a gyakorlé feladatok ezzel kapcsolatos szerepe
(el8add: A. Z. Krygowska, Lengyelorszdg); 2) Axiomatikus médszerek a matemarikaoktatdsban
(elad6: H. G. Steiner, NSZK); 3) A fizikusok matematikai képzése (el6adé H. Pisot, Fran-
ciaorszdg). Mindhdrom referitumot élénk vita kovette. A kovetkezd kongresszus szinhelye'
1970-ben Nizza. '

"
magasacos Kvaziri

) MIKLOSVARY SANDOR
5 <&
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Szemle

Febér imre—dr. Horvith Arpid:
A FIZIKA ES A HALADAS

Negyedik rész.
(Tankényvkiadé, 1967., 434 oldal.)

E negyedik rész is a sorozat els6 hirom
kotetéhez hasonlé célokat szolgdl — az elsb
hirom kotet frasiban szerzett tapasztalatok
felhasznaldsival még szerencsésebben, még ha-
tdsosabban, mint elédei. Igyekszik a kozépis-
kolai fizika tananyagot elsdsorban gyakorlati
szempontbé! kiegésziteni, hogy a tanulék la-
t6korér szélesiise, fizikatudasat elmélyitse, tu-
doménytdrténeti tdjékozottsigukat megalapoz-
za, érdeklddésiiket a technika s vele egyiitt
a fizika irant fokozza, 8ket a tudomany elsa-
jatitdsira, a teremtd6 munka megbecsiilésére
serkentse. Mivel e célok megvalésitdsa nagy-
részt a fizikatandrokra hirul, 8k is haszonnal
forgathatjdk a konyvet els6sorban azért, mert
az érdeklBdést keltd gyakorlati-technikai vo-
natkozdsok olyan koncentrdtumir taldljak
benne, melynek Osszegyljtése nemcsak nagy
kiilsnmunkat igényelne, hanem sokszor a for-
rdsmunkdk az 8 koriilményeik kozt nem is
hozzéférhetdk.

A mérndk-tanir szerz8k e kotetben az
elektromossigtan és az atomfizika fejezetével
foglalkoznak. Réirdnyitjdk figyelmiinket, mi-
ként valik a ma fizikdja a holnap technika-
jivd, ami korunkban épp a két emlitett té-
makdr ismertetésében tiikr6z8dik a legjobban.
Csak fokozza a kép szemléletességée, hogy itt-
ott a probléma fejl6dését és megoldasit a fel-
vetddés pillanatatdl napjainkig kovetik. A mér
bevélt vagy elterjedéssel kecsegtetd;, modern,
otletes eljardsok egész sordt hozzik, s csupin
a kozépiskolai fizika tananyagra tdmaszkodva
igyekeznek lényegiiket megértetni — elég si-
keresen, ha nem is mindig maradéktalanul. Ez
utébbi azonban a jelenségek bonyolultsigabél
természetszertien kovetkezik, s az adott ter-
jedelemben nem is lehetséges kikiiszobolése, de
talin nem is sziikséges: a virhaté olvaséko-
zOnség szdmdra sokszor az is elegendd, ha
szemléletessé vilik szdmukra, milyen fajst-
lyd a probléma, milyen eredményeket értek
el eddig megolddsdban, mi az eredmények
gazdasagi hatdsa, milyen teljesit8képességl az
ember ismeretszerzése és gyakorlati tevékeny-
sége. )

A kdnyv értékét nagymériékben néveli a
gazdag illusztrdcié; nemcsak a kifejezd vaz-
latrajzok, nemcsak a feltaldlék eredeti raj-
zai, hanem f8leg a sok sokatmondé kép, ame-
lyek koziil jénéhdnyar e konyv nélkiil alig
tudna megszerezni az olvasé.
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A kotet végén az el6z8 kotetekhez is tar-
tozd irodalomjegyzék van a felhaszndlt és
felhaszndlthaté konyvekrdl, tanulminyokrél,
cikkekrdl, folydiratokrél, évkényvekr8l, id6-
szaki kiadvinyokrél — tovabbi névjegyzék,
s az attekinthetdségéért kiilon emlitend§ tar-
talomjegyzék. Mindezek csak fokozzik a ne-
gyedik kotet és az egész sorozat értékée, hasz-
nalhatésigat,

A kotet magiban is egész, de az elsd hi-
rommal egyiitt igazdn teljes ml. Tandroknak
és kozépiskoldsoknak egyardnt olvasdsra, sét
tanulmanyozésra ajinljuk — megemlitve, hogy
még az elsd harom kotet is kaphaté.

Bor Pal
. Szeged

A LANGEVIN—WALLON TERVEZET

(Forditotta és bevezetdvel ellitta Agoston
Gydrgy. Tankonyvkiadé, Bp. 1966., 77. old.
5.— Ft.)

»A pedagdgia id8szerl kérdései kiilfoldon”
és a hasonld célzatd ,,A pedagbgia id8szer(
kérdései hazidnkban” c. kiadvinysorozat egy-
mast kdverd kis kdnyvecskéi a neveléselmélet
és a nevelési gyakorlat napjainkban akrualis
problémdinak publikdlisival megérdemelten
vivedk ki a pedagbgustirsadalom széles réte-
geinck érdekl8désér.

A fenti kiadviny a kiilfsldi sorozatban je-
lent meg. Aktualitdsit aldhizza mélyen de-
mokratikus, humanista tartalma és a demok-
ratikus er8k térhéditdsa Franciaorszdgban..

A Langevin—Wallon tervezet a mdsodik

_vilaghdbord utdni francia kozoktatdsiigy szé-

leskori demokratizalédasit, minden gyermek
ténylcges, egyenld jogit ,a teljes kifejlodés-
hez”, tekintet nélkiil ,csaladi, tdrsadalmi,
nemzeti szirmazdsira” — kivinta szolgdlni.
Ezért a terv kikiisz6bdli a gyermekek korai
vagyoni, osztilyszempontoktdl torténd elkii-
lonitésér, ami kulcskérdése az iskolarendszer
igazi demokratizmusdnak.

A bevezetd fejezet a francia kdzoktatasiigy
és kozoktataspolitika demokratikus alapelveit
(az igazsigossdg, a fiatalok joga a teljes ki-
fejl8déshez, az orienticié = pélyavilasztds jo-
ga) és az ezekb6l adédé kovetkezményeket
fejri ki. Ezt koveti a kozokratds szervezete
kiilonboz8 szinteken, az év48ditél az egyete-
mig. Szdmunkra egyarint tanulsigos és el-
gondolkodtaté az, amit az oktatds elsé (6—18
év) & masodik (egyetemi, fels8) fok4rél mond.

A Langevin—Wallon tervezet valamennyi
6—15 éves francia gyermek szdmdra egységes
iskoldt alkot meg, amely ugyanakkor nem



uniformizdlja a képzést. Mdsodik szakasziban
(11—15 év) a k6z6s okrards melletr szabadon
v4laszthatd (manudlis, technikai, elméleti, mi-
vészi) targyakat & foglalkozdsokat vezet be,
amelyek lehetdvé teszik a gyermek képessé-
geinek tanulmdnyozdsit, megismerését (orien-
tacid szakasza). Ennek alapjin irdnyitjdk a
gyermeket a kotelez8 oktatds képességeik sze-
rinti legmegfelel8bb tagozatdba (harmadik sza-
kasz, 15—18 év az elhatdrozds szakasza).
Gondos, el8zetes tanulminyozis alapjin 15—
18 éves korban 4ltaldban mir megnyugtatéan
megéllapithaté a képességek (manudlis képes-
ségek, a gyakorlati intelligencia vagy az el-
méleti képességek) f6 irdnyuldsa. A terv eze-
ket a képességeket azonos értékll, csak mis
irdnyultsagld képességeknek mindsiti.

A’ felséfokd oktatds hirom funkcibjir kii-

16nbozteti meg: hivatdsra vald felkészités, tu-
dominyos kutatds és miveld célzatd okratds.
Figyelemreméltd sorokat olvashatunk tobbek
kozot a ranitdk és tandrok képzésérdl. ,,A j6-
vend8 taniték és tanirok példiul, akik el§-
készitd tanulminyaikat kézSsen végzik a pe-
dagdgusképzd intézetekben, szaktirgyak sze-
rint késziilnek el a fels6bb tanulmanyokra,
de ez id6 alatt olyan termékeny kapcsolatba
is keriilnek a gyakorlé osztdlyok tanulbival,
amelyet kiros kovetkezmények nélkil nem
lehetne késGbbre halasztani. Kiildnbséget le-
het majd tenni kbzodtrlik aszerint, hogy féleg
a gyermek irdnt érdeklddnek-e, vagy inkdbb
valamelyik tudomanyag irdnt.” (30—31. old.)

Sok 1j, az okraté-neveld munkir hatéko-

nyan fejleszt8 hatdst gondolatot taftalmaz az -

ellen6rz8 és tovibbképzd szervek munkdjirdl,
.valamint a tantervrdl, az dratervrdl, a méd-
szerekr8l és a vizsgdkrdl sz616 fejezet (pl. a
feliigyeld tanicsaddsirél, bemutatd tanitdsirdl,
kisérleti kdzpontok pedagdgiai tevékenységé-
8], iskolapszicholdgusi testiilet 1étrehozasirél,
a direkt mddszer alkalmaz4sir6l idegen nyel-
vek oktatdsiban az aktiv mddszerekrdl, az
egyéni és csoportmunkirél, a felzdrkbzist le-
het6vé tevd tagozatok problémiirdl. stb.).

Kiilondllé és ugyancsak mély gondolatokat
- tartalmazé fejezet foglalkozik az erkélesi és
"dllampolgéri nevelés, az ember és 4llampolgar
kialakitdsa témaval.

A tervezet tovébbi fejezeteiben a népmi-
velés, a végrehajids, a kozoktatds mezdgaz-
dasigi vidékeken valé megszervezése kérdé-
seit boncolgatja sok hasznos, ndlunk is meg-
szivlelhetd gyakorlati taniccsal.

A forditds é a bevezetd tanulminy egy-
ardnt szakavatott, értékes munka. Tartalmi
értékei és nyelvi csiszoltsdga, olvasmanyossiga
miatt joggal tarthat szdmot a haladé eszmék
irdnt fogékony pedagégusok érdeklddésére,
akiknek szivesen ajinljuk.

Dr. Szepes Lajos

Dr. Babosik Istvan

AZ ERKOLCSI TUDATOSSAG HATASA
A MAGATARTASRA
A SERDULES IDOSZAKABAN

(Pedagégiai Kozlemények 5. sz. ELTE Ne-
veléstudomdnyi Tanszékének kiadvadnyai. Tan-
kényvkiadé, Bp. 1966. 143. old. 8,20-Ft.)

Téarsadalmi fejlédésiink jelen szakaszdban
az erkolesi nevelés fontos és akruilis kérdései
ragadhat6k meg. Ezt teszi a szerzd, amikor a
személyiségformalas-formalddis egyik jelent8s
szakaszéban, a serdiilés id8szakdban vizsgilja
az erkdlesi tudatossdg hatdsit a magatartasra.

Az erkolesi sevelés kérdéseivel mir sokan,
kiilénb6z8 vonatkozdsban foglalkoztak. Jelen
kiadviny mégis figyelemreméltd. Kérdésfelte-
vésével, a probléma tudomdnyos megkdzelité-
sével, sajit kutatdsmédszertani eljirasainak és
a kutatds eredményeinek ismertetésével ki-
emelkedik mds, hasonlé jellegli munkik koziil.

A szerz0 sajat kutatisi eredményei alapjin
kivin vélaszt adni arra a kérdésre, hogy
végsé soron mennyiben és hogyan befolyasol-
ja az erkolesi intellektus fejlettsége az erkdlesi
magatartést. :

A témiét 6t fejezetben térgyalja.

Az els8 fejezet az erkdlesi tudatossig és a
magatartds kapcsolatdnak kérdését kiséri nyo-
mon a szakirodalomban. Az erkdlesi tudatos-
sag (intellekrus) fogalmir riszrdzva rdmurat
értelmi OsszetevSire. Ezek: a) az erkdlesi fo-
galom- és normaismeret, b) az erkdlesi {téld-
és értékelSképesség és c) a mordlis gondolko-
dads. Az erkolesi tudat tdgabb értelmi foga-
lom, és az erkdlesi tudatossigon kivli magi-
ban foglalja meghatdrozott érzelmek, meg-
gy6z8dések és torekvések rendszerér is. Kri-
ukailag vizsgdlja a polgdri pedagdgia 4llds-
pontjit, elemzi az erkélesi tudattal és tuda-
tossdggal kapcsolatos szocialista felfogdsokat.
Végs6 konkltzidként rimutat arra, hogy az
erkdlesi tudatossig igen bonyolult hatisme- -
chanizmus, amelyben a jellemnek fontos sze-
rep jut. A jellem ugyanis nemcsak akarati és
emociondlis, hanem intellektudlis sajitossigo-
kat is feldlel (Rubinstein). Igy vonja le azt
a kovetkeztetést, hogy az erkélesi intellekrus
lényegi hatdsit és e hatds kiindulépontjit a
jellemtulajdonsag alakitdsiban kell keresniink.
Kisérleteiket 12—14 éves tanulék csoportjai-
ban végezték, mert ez az életkori szakasz az,
amelyben a jellem forméalédisa hatirozottabb
irdnyt vesz, és igy az erkélcsi tudatossig ma-
gatartast irdny{td szerepe a legszembetindb-
ben megnyilvanul.

A munka misodik fejezete a gyermek er-
kolesi arculatara, s az erkdlesi intellektus és
a magatartds vizsgélatdra vonatkozé kutatds-
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mdédszertani elidrasokat ismerteti. Ez a rész
— a munkdra egyébként is jellemz8 gazdag
szakirodalmi utaldssal — jé 4tcckineést, ssze-
foglalast nydjt az erkolesi ismeretek és az er-
kolcsi viselkedésméd, tovabba a kettd kapcso-
latdnak vizsgilatira alkalmas médszerekrSl.
Gyakorlé pedagbgus szdmdra sokat mond a
fejezet. Kulondsen az osztdlyfOndki munki-
hoz, a tanuldk erkdlesi megitéléséhez nydijt
segltséget.

A munka midsodik felében (II1, IV., V. fe-
jezet) sajit és munkartdrsai kisérleteirdl, és an-
nak eredményeir6l szdmol be. Ez a rész az
erkolest intellektus és a magatartds kapcsola-
tanak globalis, majd differencidlt vizsgdlata-
r6l, végiil az erkdlesi tudatossig hatdsmédji-
nak vizsgdlatdrdl ad szdmot. A vizsgdlat cél-
jdnak és mddszerének felvizoldsa utin az er-
kolesi tudatossig fejlédését néhdny, lényeges
mutaté alapjin (egyéni és kozdsségi érdek
egysége, a fegyelmezettség, a helyes birdlat &
Onbirdlat, személyiségismeret) j6l megvilasz-
tott, konkrér kérdésekre adott vilaszok kap-
csén vizsgalja.

A magatartds fejlédésée az ostzalykozdsség
életének, tevékenységének (a rend, tisztasig,
hangnem, stilus, a kézvélemény jellege a ko-
z0sség célkitlizésel és tevékenységei) tiikrében
vizsgilata és az eredmények globilis, majd
differencidle elemzésér, érrékelését nydijtja. Lr-
dekes és tanulsigos kovetkeztetéscket tartal-
maz az erklesi tudatossig hatismédjdnak (a
tevékenységre valé bedllitédds, a motivacids
bizis) megallapitdsival kapcsolatban végzett
vizsgélae, .

A szerz8 kutatdsai aldhdzzik az erkdlesi
tudatositds jellemformdlé funkcibjde. A jel-
lemformalds nélkiilszhetetlen eszkdze az ‘er-
kolesi intellektus, az erkdlesi tudat és a ser-
diil6 erkélesi tapasztalatainak egysége.

Az ELTE Neveléstudominyi Tanszékének
azon szandékit, hogy a kiadvinysorozat meg-
inditdsdval tudomédnyos igényli tanulményok-
kal kivinja segiteni a jelen és j5v8 nevelés-
tudomndydc és nevelési gyakorlatdr, nézetiink
szerint a kiadvdny hathatésan segiti. Elmé-
leti és gyakorlati érrékei alapjdn a munka az
erktlesi nevelés kérdései irant érdeklSdd pe-
dagégusoknak, kiilonssképpen serdilék osz-
talyf8ndkeinek melegen ajinlhaté.

A kiadvany olvasisa kozben Shatatlanul
felmeriil a kérdés: Vajon mikor keriil sor az
erkblesi oktatds tartalmi kérdéseinek -meg-
nyugtaté pedagbgiai megolddsira, a gyakorld
pedagbgusok és a neveléstudomdny képviseldi
4ltal ismérelten hangoztatott igény megvalé-
s{tdsdra, az erkdlesi tudat, az erkdlesi ma-
gatartds és az erkdlesi tulajdonsigok tervsze-
rli, rendszeres formdldsira erkdlestan okratésa
keretében.

Dr. Szepes' Lajos
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Tandri kézikényv a magyar irodalom
tanitisiboz az dltalinos iskola
5. és 6. osztdlydban

Az 1966/67. tanév utolsé hénapjaiban vet-
tilk kézbe a régvért irodalmi tandri kézikony-
vet, s nem csak mohén dtfutortuk, de majusi-
jiniusi 6rdinkon ki is prébdlruk elképzeléseit.

Dr. Horvath Gedeonné és Virss Jézsef Ta-
nari kézikonyve — ahogy Komir Pilné el§-
szaviban olvashatjuk — ,nem kitelezd se-
gédeszkéze a tanitdsnak. Utmutatdsai tehdt
nem utasitasok, hanem csak tandcsok...
A kézikdnyvnek els6sorban az a feladata,
hogy otleteket adjon, és kiprébilt médszer-
tamt eljardsok ismertetésével helyes é&s ered-

ményes tandri gyakorlat kialakitdsdt segitse.”

A kézikdnyv egész rendszere ezt az alap-
szemléletet titkrozi.

A Bevezetés a tantervet, a tankényvet is-
merteti vazlatosan, majd tSmdr, de igényes
mbdszerbeli eligazitdst ad az iltaldnos isko-
lai muelemzésekhez, irodalomelméleti és fo-
galmazdsi ismeretek tanitdsihoz, tanmenet-
készitéshez. Jéllehet ezek a fejtegetések elsG-
sorban az 6tddik osztily anyagir veszik ala-
pul, segitséget adnak a mds évfolyamokban
tanitéknak is.

Az anyag részletes feldolgozisa mind az
6todik, mind a hatodik osztilyra vonatko-
zéan a tantervi fejezetbeosztist kdveti. Az
egyes fejezeteken beliil a mddszeres feldolgo-
z4s a kovetkezOker tartalmazza:

a) a tankdnyv adott fejezetének elemzése
abb4l a szempontbdl, hogy a szemelvények
feldolgozdsival milyen erkélesi, esztétikai, vi-
lignézeti, értelmi nevelési feladatot kell meg-
oldanunk;

b) tanmenet-javaslat, mely az 4ltaldnos
szempontokon kiviil érafelosztist és az anyag
tandrakra valé felosztdsdt is tartalmazza. Ez
utébbiban a2z irodalmi olvasminyok és iroda- -
lomelméleti anyag mellett ott taldljuk az
adott ériban megvaldsitandé vagy megvals-
sithaté fogalmazdsi ismereteket és gyakorla-
tokat. Hogy a fogalmazistanitisnak ez 2
megtervezése mekkora segitséget ad, aligha
kflltbizon}'gatnunk gyakorlé magyarszakosok
elSet.

¢) a tanmenetjavaslatot kéveti a fejezet
anyaganak feldolgozdsa didaktikai egységek-
ként tandrikra lebontva. Ezek némelyike vé-
gigkiséri az egész 6rit az anyag el8készitésé-
t6l a tdblai vazlatig és a hdzi feladat kijels-
léséig, masutt csak egy-két bekezdésnyi dt-
mutatdst taldlunk, mindig az adott egység
nehézsége szerint. Egyik-mdsik éra menetét
t6bb valtozatban is kozlik a szerz8k.

A kézikonyv hasznélatdt segitik anyaginak
6 elrendezése, a kiilonbdz8 betdtipusok, dtte-
kinthet6 t4blizatok, az olvasékonyv felada-
taira valé hivatkozds. Ezt'a célt szolgdlja a
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szerz8k 4ltal javasolt szaklrodalomjegyzek is:
nemcsak a kézikonyv vegen kozlik ezeket té-
makorokként csoportositva, de a szoveg ko-
zott is, az irodalom konkrét felhaszndldsa he-

lyén.

A ‘médszerekben is el8relépnek a szerz8k: a -

hagyomanyos miielemzéseken kiviil néhol utal-
nak a csoportfoglalkozis, az 6nillé (otthoni
vagy . iskolai) e%emzes vagy a feladatlapos
munkaforma ~lehetdségeire is, s6t mintdt is
adnak ilyenekre. Szinte sajniljuk, hogy — a
megszabott terjedelem miatt — tapasztalataik
gazdag tarhdzabél csak 1zehtot kaphattunk.

Régbta virtuk mir a tanan ke21konyvet s
most, hogy kézbe vehettiik, s6t a tanév utolsé
hénapjanban ki is probalhattuk nyugodtan 4l-
lithatjuk: nem csalédrunk virakozasunkban.

Csupan taldn 2 hétezres példdnyszimon cso- .
délkozhatunk. Dr. Horvith Gedeonné és V&-
ros Jézsef kézikdnyve mind szerepét, mind
tartalmde tekintve olyan, hogy nemcsak min-
den 4ltaldnos iskola konyvtaraban, hanem 4l-
taldnos iskoldban magyart tanit6 valamennyi
kartdrsunk asztalin és kezében is kell lennie,
E fontos segédkonyv pedig forgalomba kerii-
lése utdn néhény nappal kifogyott a legtobb
kényvesboltbdl. Pedig allamvxzsgazé ‘magyar-
szakos tanarJelolthmk szdméra a jegyzeten
kiviil ez (és 2 mir megjelent vagy megjelend
egyéb kézikényv) lenne a legfontosabb méd-
szertani szakirodalom.

Magassy Lészlé
Pécs

FELHIVAS ELOFIZETOINKHEZ!

A Nagy Oktéberi Szocialista Forradalom 50. évforduldja alkalmibdl lapunk Szer-
keszt8sége ez év oktéberében inditja Witjra a Modszertam Kézlemények Konyvtdri-

nak els6 kdtetét.

A kdtet az 1-4. osztilyokbdl az olvasis, a k6rnyezctismcrct, az. 1-8. osztilyokbdl az
ének-zene, a rajz, illetve az 5-8. osztilyokbél az irodalom, a tdrténelem és a foldrajz
tantervi anyagibdl nyujt vilogatdsokat, elemzett Oraleirisokat. Ezzel a segitséggel
emelni szeretnénk az oktaté-nevelé munka hatékonysigit.

A Moédszertani Kézemények Konyvtirdnak elsé kotetét kedvezményes dron tudjuk
el6fizet8inknek biztositani, amennyiben csekklapon 7 Ft-ot befizetnek a mintegy 15

ivayi terjedelmii munkdra.

A Moédszertani Kdzlemények
Szerkesztdsége
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SZERZOTARSAINK FIGYELMEBE!

A kéziratok bekiildésére nézve az aldbbiakat kérjik:

1. A kéziratnak csakis az egyik oldaldra irjunk! A kéziratpapir nagysigra A/4
(kb. 20x30 cm), min8sége legaldbb a szokisos fatart. irodai papirnak megfeleld. — Egy
oldalra 28—30 sornal tébbet ne irjunk (1,5—2 sorkéz), és egy-egy sor mintegy 60 ,,n”
(vagyis betGhely) hosszli legyen. Igy a lap bal oldalin 4—6 cm-es margé marad.

2. Ha a szerz8 a gépelésnél olyan elrendezést alkalmaz, ami a kézlemény szerke-
zeti sajatsdgait jOl titkrdzi és az nyomdatechnikai és szerkesztési szempontbdl megfelel,
akkor ezt a kézirat tipografizaldsinal figyelembe vesszitk.

3. A szdveget nemcsak stilaris, hanem helyesirdsi szempontbdl is gondosan nézziik
at! Az irisjeleket, ékezeteket tintaval pdtoljuk! Az ilyen javitds sziikséges, szavak vagy
sz8vegrészek utdlagos kihdzdsa megengedett. Szavak, szdtagok, vagy hosszabb szdveg
beirdsa (beszlrisa) csak ritkdn fordulhat eld.

4. A kéziratot két példinyban kell bekiildeni, ezek koziil az egyik feltétleniil az
eredeti (tehit nem indigds) példany.

5. A kéziratban félre nem érthet6 médon meg kell jeloIni az esetleges 4brik helyét.
Az dbrik rajzkéziratdt egy példinyban kiildn is mellékelni kell. A szerz8 az dbrak mi-
szakilag végleges, klisékészitésre alkalmas rajzat is bekiildheti (fehér famentes papiron,
kartonon vagy pauszpapiron). Az esetleges kicsinyités ne legyen 1:3 nagyobb!

6. A szerzd vallalja, hogy a részére megkiildstt hasdblevonatot gondosan kijavitva
a miiszaki szerkeszt8 cimére haladéktalanul visszakiildi.

7. Kérjitk, hogy a szerz8 a kézirattdl eltéré valtoztatdst csak a-legsziikségesebb
esetben alkalmazzon. Ezeknek koltségét minden esetben kénytelenek vagyunk a szerzdre
haritani. . .

8. A szerz6 kivinsigira — ha ezt a kézirat bekiildésével egyid8ben, kivételes eset-
ben a hasiblevonat visszakiildésekor bejelenti —, ivtovabbnyomast kériink a nyomda-
t8l. Kiilsn lenyomatot — ennek jelentds koltsége miatt — csak kiilon irdsbeli megrende-
ésre és a szerzdi tiszteletdij Ssszegét meghaladd koltség fedezetének biztositdsa mellett
fogadhatunk el. Az ivtovabbnyomdst a tiszteletdij Ssszegén belill, illetve, ha a koltség
ezt meghaladja, kiilén dij ellenében végeztetjiik.

9. Kéziratot nem kiildiink vissza és az nem Orizziik meg.
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A PEDAGOGIAI IRODALOM
MEGOLDJA |

: PEDAGOGIAI PROBLEMAIT!

<

Az oktaté-nevel® munka sikerét a gyakorlat sorin mutatkozé nehezségek méd-
szertani 4thidaldsa. bizositja. Az irodalom rendszeres tanulminyozisa ezért robb mint

hasznos nélkiil6zhetetlen!

A TANKUNYVKIADO olvasmanyos és j6l hasznilhaté pedagdgiai kiadvinyai

a kényvesboltokban, az orszig minden tijin megtaldlhatbk:

‘Nevélémunka az 4ltalinos iskola 1.—4. osztilydban. Szerkesz-

tette: Dr. Majzik-Lisz16né és Szabadkai Simonné

Nevelbmunka ‘az dltaldnos iskola 5.—8. osztilydban. Szerkesztet-
te:-Pataki. Ferenc, Téth Liszl6 & Hunyady Gyorgyné

Az elsBoszrilyosokért. Tapasztalatgyljtemény. Szerkesztette: Fa-

. ragb Ldszlé. . .

Legkisebbek -olvasmanyai. Ajinlé bibliografia az 1.—4. osztilyos
‘tanulék szdmira. -

Pataki Ferenc: Maxkarenko élete és pedagogxa)a

Elkonyin, D. B.: Gyermeklélektan

Borbély Andris: A jutalmazis és biintetés alapvetd kérdései

Rehék. Ferenc—Virkonyi Margit: Jaték a veszéllyel (Balesetek

" ‘megelBzése) .

Kemény Gébor vélogatott pedagégm mivei

Pestalozzi vélogatott miivei, két kétetben

Ebtvos Jbzsef vilogatott mbvei

Rousseau, J. J.: Emil vagy a nevelésrdl. 2. kiadis

Tanulményok a_vildgnézeti nevelés korébSl. Szerkeszrette: Seres
* Jézsef .

Valégnézetx nevelésiink termeszettudomanyos alap;al

T 1. kbtet
2. kdtet
3. kotet
...... 4. kdtet

Dobos—Juhisz—Komir—Dr. Ma;znkne—Nagyné A rtanulék vi-

lignézeti és erkblcsi fejl8dése 2. kiadis

Tanulminyok a tanuléi. aktivitds korébdl. Szerkesztette: Szo-

kolszky Istvan. 3. kiadds -
Vig Otté: A, szocxalxsta gyemnekkozosség kmlakulasa 3, ar,dol-
gozott kiadis .
Suchodolskl, Bogdan A jovonek nevelunk

Mlt var a thrsadalom az 1skolal oktatastél’ 2. kiadss .

Neveléselmélet. Szerkeszterre:. Dr.. Nagy. Sindor. & Horvith Lajos -

OLVASSON RENDSZERESEN MODSZERTANI FOLYOIRATOKAT!

. Kotve 28 Fe.

Kétve 28,50 Ft.

Flzve 11 Fu.'

Fiizve 6,80 Frt.

Kotve 37 Fr.
K&tve 25 Fr.
Kotve 15 Ft.

Fhzve 11,50 Ft.-
Kotve 28 Ft.
Koétve 58 Frt.
Filzve 18 Ft.
Koétve 35 Ft.

Koétve 26 Ft.

Kotve 24 Fe.

I\otve 18 Ft.

Flzve 11 Ft

Kotve 35 Ft.
Kétve 32 Fr.
Kétve 26 Fr. | |
Kotve 41 Fr.

‘Kétve 26,50 Ft
Kadtve 26 Fe.
Kotve 30 Fr.
Kotve 45 Ft.
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