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SZELENDI GABOR
Tanitbképz8 Intézet, Sarospatak :
i
Hazaszeretetre nevelés az 1. osztalyos olvasastanitasban
’ P

A szocialista hazafisigra és proletir internacionalizmusra nevelés helyet kap mir
az Altaldnos iskola 1—4. osztilydban. Ez a nevelés ismeretek feldolgozdsival, a tanul-
takkal kapcsolatos érzelmi 4lldsfoglalds alakitisival, cselekvések végeztetésével torténik,
és megalapozé jellegh. ElsGsorban az olvasds tanitisiban foglal el jelentds helyet.

A hazaszeretetre nevelés alapozé jellegl folyamatabdl a kivetkez8kben azt ‘szeret-
nénk megvizsgilni, hogyan tudjuk felhaszndlni az 1. osztdlyos olvasdstanitisban rejlé
lebetbségeket, milyen feladatokat tudunk megoldani az adott tantervi anyag feldolgo-

z4sa sordn tanulbink szocialista hazafisigra valé nevelésében. ‘

1. Az 1. osztilyos olvasistanitisban kiildnbsen figyelembe kell venniink azt az
alapelvet, hogy az alsé tagozatban fokozatosan formdlédik, tudatosul — az irinyitott
és 6nallé tapasztalatszerzés és ismeretfeldolgozis eredményeként — a szildféld, a haza
fogalma. Az otthonbdl indulunk ki, amely védelmet és szimtalan 8rSmet nyijt a ta-
nuléknak. Majd a tanuldk tevékenységi teritietének szélesedésével kapcsoljuk ehhez az
iskola, az utca, a lakdhely, a jirds megismerését.

Sajat osztilyunk nevelésében segitséget ad a Nevelési Tervben el8szor kidolgozott
korcsoport fejlettségi szint — a tanuldk vilignézeti-erkdlesi fejlettségi szintjének Gssze-
foglaldsa, amely megadja az dltalinos fejlettséget a 610 bveseknek, s ehhez ‘tudjuk
mérni sajat osztalyunk helyzetér, fejlettségét. Milyen ismeretekkel, érzelmekkel, érdekls-
déssel és élményekkel rendelkeznek tanulbink, mire épithetiink a feldolgozé munkéban.

A Nevelési Tervben megfogalmazott nevelési kévetelmények gazdagon bontjdk ki
a nevelési feladatokat, néha még sokkal tartalmasabban, mint ahogyan az ajinlott tevé-
kenységi formdk megfogalmazzak az adott teriilet feladatait.

Az 1. osztilyos olvasistanitdsban folyé hazafias nevelés munkdjac vizsgdlva azt
a feldolgozési eljarast kovetjiik, hogy megvizsgiljuk: milyen lebetségeket biztosit a
tantervi anyag, az olvasékényv anyaga a Nevelési Tervben kidolgozott tevékenység:
formak alkalmazdsira, s ezdltal a megfelel szint elérésére a tanulék szocialista hazafi-
sigiban. : ' )

2. A szocialista bazafisdg lényege épiilé hazdnk, politikai, tarsadalmi és gazdasdgi
reridjének szeretete. Els6sorban a jelenb8l tiplalkozik és a szocialista fejlédés tavlaci-
bél. ’

Mér az olvasdst elGkészité Srdkon is nyilik lehetdségiink arra, hogy a gyermekek
boldog életét bizonyité tényekrdl szé essék, hiszen a tankSnyv képanyaga mellett
egyre tobb helyen a tanulék sajit tapasztalatai is bizonyitjik, hogy a mi gyerme-

~
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keink olyan szép, modern, tdgas, viligos iskoldba jarnak, mint a 3. oldali képen litott,
amelyben szép, esztétikus belsd kdrnyezetben tanulnak (9. old.), hogy jél felszerelt
jatszbterek segitenek a vdrosi és egyre tobb falusi gyermeknek a szabadidejiik gazdag,
sokszinfl eltoltésében, jatsz4si-mozgasi igényik kielégitésében (5. 0.) A betiismertetd
idészak anyaga j6val t5bb lehetséget kindl. Az 4 betll megismertetése sordn kitérhe-
tiink szocialista tirsadalmunk gondoskoddsira, amellyel védi a gyermekek életét, egész-
ségét az ingyenes orvosi vizsgilatokkal, gydgyszerekkel és mindennel, ami ehhez sziik-
séges. Azok a betliismertet8 6rak, amelyek az otthoni kérnyezetbSl meritenek témit,
sokoldaldan tudjik bemutatni a gyermekek és felndSttek megvaltozott boldogabb életér.
Az i tanitdsihoz kapcsolédd kép, a rajta lathatd berendezés egyre tobb gyermek ott-
honaban talilhaté meg, a modern bitor, a kényvespolctél az asztali lampdig, v1rag—
»azalg, s ugyanigy egyre tipikusabb lesz a z betd gyakorl(') oldalshoz hasonld esti
szitudcid, 'ahol a televizid eldtt iil a csaldd apraja-nagyja. Nem art errl kiilon szolm,
s hivatkozni a tanuldk konkrét tapasztalataira, az 8 életiikben taldlhaté tényekre A mir
eddig is tobb helyen érinthetd problémara, hogy sok )aték te521 boldogga a mai gyermek
gyermekkorat kiilén is kitérhetiink a j betli ismertetése sordn, mind a jitékbolt kira-
katot miutaté tankdnyvkép, mind a szoveg alapjin, amelyben jelkép, hogy a kisfia
rakétar kér jatékul. Azt a gondolator kellene hangsilyozni és konkrét, a gyermekek
tapasztalataibdl vett tényekkel megerdsiteni, hogy sok és szép jatéka van ma mér és
lesz a jov8ben egyre inkdbb a munkis- és parasztgyermekeknek is, mert telik ra, tud
aldozni rad a sziild. A viltozd, fejl6ds, szépiild otthon bemutatdsira kindlkozik lehe-
t8ség az sz betli .tanitdsindl, ahol az 4j, modern bétoron, lakberendezésen kiviil emel-
jiik ki azt az Srvendetes tényt, hogy egyre t6bb otthonban szépiti az életet a vizcsap,
a viz, tisztasagot,. egészséget biztositva. Az s gyakorlé oldala feldolgozésa sordn a
sziiléknek vald segfte's gondolata mellett emeljﬁk ki a gepek segitd szerepét a hdztar-
tasban, mind a mosigép, villanyvasald, porszivd stb. szerepet s azt a tényt, hogy né
ezek szdma.

Minden a munkdsok, parasztok, dolgo_zo emberek munkdjinak koszénbetd. Ezt
szolgaljak a t5bbi kozt a gy betd 1) és gyakorlé oldaldnak anyagai, ugyantgy, mint a
134-135. oldal anyagdnak a feldolgozdsa a kiilonb6z8 foglalkozdsok megismertetésé-
vel, a hasznilt eszkdzsk, szerszdmok bemutatasaval és annak az alapvetd gondolatnak
a megértetesevel hogy ezek az emberek ‘mind a mi szép orszdgunkat épitik. Mind a
mi jobb boldogabb életiinkért dolgoznak: Fel kell hivni a tanuldk figyelmér sziileik fon-
tos munk4jira, amellyel 8k is hozzajdrulnak ahhoz, hogy a gyermekeknek, felnStteknek
egyarant szebb legyen az élete. '

Annak megismertetése, hogy szocialista allamunk, a mi rendszeriink megbecsiili,
kitiinteti a derekasan helytdllé dolgozdkat, a tobbi k6zott tdrténhet az é betd feldol-
gozdsa sorin is mar, majd a gyakorlds részben, ahol mir kisebb olvasminyokat dol-
gozunk fel, a Gyurka édesapja c. olvasmdny tirgyaldsa sordn. Szocialista 4llamunk,
amelynek cimerével is megismerkednek a tanulék (52. o.), nemcsak elismeri, kitiinteti
a dolgozék legjobbjait, hanem arra is torekszik, hogy megkdnnyitse munkdjukat, gépek
alkalmazdsdval segiti a kiilonbsz8 foglalkozdsé dolgozdkat. Errdl szélhatunk az eld-
készitd id8szak lezdrasa sorin a traktoros munkéjic kiemelve ugyandgy, mint az #, #
betdl tirgyaldsa sordn. A gépek megismertetésével a g betlinél, az Epiil a lakébtelep c.
olvasminynil, ahol az emel6daru munk4jirél beszélhetiink. A 155. oldal képét is fel-
hasznilhatjuk a nehéz aratdsi munkdt felvalté kombdjn szerepének a bemutatisival.

A gyermekek és felndttek megvéltozott boldog életének bemutatdsa mindezeken
tl torténhetik még az olyan anyagok feldolgozasival is, mint A hirdetboszlop és a
Gyermeknapon c. olvasmanyok, amelyek a nemzetkdzi gyermeknaprdl, bibszinhdzrdl,
gyermeki ki mit tud jatékrdl szdlnak. Tdrsadalmunk kiilén is feléjiik fordul bizonyos
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iinnepekkel, de gy véljik a legjobb summdzdisa annak, hogy mennyire valtozott meg
a vilag, lett mas élete gyermeknek, felndtinek, a mi szocialista rendszeriinkben, a Nyéri
terveink c. olvasmany feldolgozdsa sordn t6rténhetik. Ahol kitérhetiink arra, micsoda
_nagyszeri dolog, hogy. egyre t6bb. gyermek és sziil6 keriil a Balaton mellé vagy a he-
gyekbe nyaralni, iidiilni, egyre t6bb gyermek toltheti. napkézis és Gttdrétiborban a va-
- kécidt, hogy egyre tobben tudjék a nyarat, a vak4ciét pihenésre, szérakozdsra, orszég-
latasra, meg vilédglatdsra forditani. Ujra azt a gondolatot hangsilyozzuk nagyon, mi-
lyen nagy dolog ez, hogy mir erre is telik egyre tobb régi szegényembernek, gyirban
dolgozé munkdsnak és foldeken dolgozd paraszma‘k meg a gyermekeinek, akik sokszor
" nem jutottak régen il falujuk hatdran, akik nyéron, meg. egész évben 14tdstd] vakuldsig
csak dolgoztak. : .

3. Az alsétagozatban lassan formalédik a haza fogalma. Az otthonbol a szuls-
foldbdl indulunk ki, s bévitjiik a jirds, a megye majd az orszdg megismerésével a
haza megismerését, szeretetét. A ‘Nevelési Terv kovetelményei szerint a tanulénak tid-
nia kell: lzkébelyébez tartozik az otthona, szeresse otthonit, abol egyiitt él sziileivel,
jatszik testvéreivel, ismerje sziilei munkdjit, szeresse és-becsiilje Sket és a dolgozékat
" Ezért 1 ugy véljiik, hogy az ajanlott tevékenységi formaba: a hazai t4j és a dolgozé nép

megismerése és szeretete kiilon bele kellene venni a hazafias nevelés aspektusabél kiin-
dulva: az otthon, a csaldd, a sziilok, nagyszilék munkdja, szeretete és az irantuk kiala-
kitand¢ tisztelet, megbecsiilés feladatér is, s kidolgozni ehhez a megfeleld tevékenységi
formdkat. Az ABC-s kdnyv anyagabdl utalunk itt néhdny lehetdségre ezen a téren.
A Tanterv anyagénak és utasitasainak megfelel8en, amelyek szerint a sziildk és
gyermekek, testvérek életérdl, a csalad iinnepeirdl tanftunk dgy, hogy a tanulbkat a
~ csaladi otthon szeretetére, a sziil8k irdnti tiszteletre, a testvérek kozotti helyes kapcso-
latokra, a csaladi otthon melegére neveljiik, gazdag anyagunk van mar az 1. osztilyos
olvasékonyvben is. o
A mama, az édesanya szeretetére neveliink az m betll megismertetése sordn, ugyan-
Ugy mint az s gyakorlé oldaldn, ahol bemutatjuk firadsigos, nehéz munkijit a csa-
ladban, amelyért cserébe a gyerekek a maguk munkijinak elvégzésén — a tanuldson
— il kiilénb6z8 szerény ajandékokkal tudnak viszonzést adni. A kiilonbdz8 csaladdi
innepek, kardcsony, #jév (56—57. old.), anydk napja (137—138. old.) a szocialista hu-
manizmusra valé nevelésen til jelent6sek a hazaszeretetre nevelésben is. A kisgyermek-
nek a haza még egyet jelent az otthonnal, a sziil8i hdzzal, s benne nem kétséges a leg-
jobban szeretett édesanydval, s ha 8t mélyen, 8szintén, gyermeki médon szereti, akkor
nagyon mélyen kapcsolédik a sziil6foldhéz, a hazdhoz, annyira, hogy nem tud elvalni
tble. Ha eljutnak gyermekeink ahhoz a szeretethez, amelyet az Edesanya c. olvasmany
(137. 0.) hése fogalmaz meg, hogy az 8 anyukdja az, aki a vildgon a legjobb, akkor
chhez nem nehez hozzatirsitani-a csaladi otthon, a sz016fold szeretetét, majd az egész
orszigét. Es akkor Ggy érzi a gyermek, hogy & hiiséges fia édes hazdjanak, mint fia
édesanyjanak (170. old.), s atérzi a népdal évszézados bolcsességét, felemeld vallomésat
a hazérdl, a hazaszeretetrdl: onnan nézek hazdm felé, &desanydm hiza felé (169. old).
Utdbbi a legfontosabb a vildgon. S ezzel csak egy szalat bontottuk ki a csalddi otthon
szeretetére valé nevelésnek az 1. osztdlyban, csak utalunk azokra az anyagokra, ame-
lyek az édesapa, a nagysziilék és testvérek szeretetére nevelnek.

4. Tanterviink Utasitdsaban szerepel feladatként, hogy az 1. osztilyban mélyz'tse
el az iskola irdnti szeretetet; érezzék jOl magukat a tanul6k pajtdsaik korében. Az is-
kolat Ggy allitsa a tanulék elé, mint misodik otthonukat. A Nevelési Terv igy fogal-
mazza meg idevonatkozé kovetelmenyen: (a tanulo) szeresse osztilytermér, iskola-
jat, ahol szeretik, tanitjdk 6t, ahol j6l érzi magit. Ezért a kovetkez8kben. az iskola és
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a pajtasok, tanulltdrsak irdnti szeretet és az irintuk valé megbecsiilésre vald nevelés
lehetdségeit nézziik meg.

A mir emlitett iskoldval kapcsolatos anyagokon til kiilondsen a Zsiga padja és az
Unnepelnek a gyerekek c. olvasmdnyok feldogozdsa kindl sok-lehet8séger (84. és 86.
old.). Az els6é olvasminy azon til, hogy az édesapa irdnti szeretet kialakitisat is segiti,
nagyon alkalmas arra, hogy az iskola irdnti szeretetre val6 nevelést elkezdjiik. Ennek
sorin nemcsak azt lenne j6 elérni, hogy a tanulék vigydzzanak a felszerelésre, 8rizzék
meg ezeket épségben, hanem oda kellene eljutni, hogy mélyebben megszeressék az isko-
lajukat, legyenek biiszkék rd, nemcsak akkor, ha valamiben dicsGséget szerzetr (61. old.
Hallé! Hallé!), hanem szeressék mindenestiil azért, mert sok sz4l koti ket hozz4, mert
 valéban a misodik otthonuk volt, a tudds és emberség megszerzésének, kialakuldsinak
egy szintere. S ennek az iskoldnak volt sajitos levegdje, stilusa, voltak hagyomdnyai,
s8t neve is. A gyermekek iinneplésével kapcesolatban a sokféle hatdsbél egy olyasféle ér-
zés, tudat kialakitdsira szeretnék utalni, mint amilyenr8l Boldizsir Ivan ir francia-
orszdgi ttinapl6jiban. Olyan érzés, tudat, viszony alakuljon ki a tanuldk, pajtisok
kozotr, hogy ez is kosse ket ehhez a hazdhoz, a mi orszdgunkhoz, hogy ne tudjanak
szinte masutt élni. Mint irja, legkisebb gyermeke azért vigyddott haza francia fsldrél,
hol minden jéval széppel elhalmoztik, mert nem érezte j6l magit, nem tudott igazibdl
jatszani, mert & csak a szomszéd é&s osztdlytirs Katival tud igazén jitszani, s gyeriink
mar haza apa, siirgette a hazautazdst a rokonldtogatist abbahagyva. Valami hasonlé
pajtisi, osztalytarsi érzést, viszonyt kialakitani, amely nemcsak azokban a napokban
hat, de évek miltidn is megmarad hatdsa, s beletartozik a mi hazaszeretetiinkbe, a szii-
16haza és a rajta é18 nép szeretetébe.

5. A dolgozb nép jelenével és miltjaval, kulturdlis értékeivel, a f6ldrajzi kdrnyezet,
a nbvény- és allatvildg egyiitt jelentik szdmunkra a hazdt. A sziildfsld, a hazai tdj
mély érzelmi hatdst gyakorol rink, s a nevelésnek egyre erdsitenie kell azt a kételéket,
amely hozzijuk fliz, s elszakithatatlanni kell tennie. Ennek megfelelSen fogalmazza
meg a Nevelési Terv a bazai taj és a-.dolgozd ember megismerésének és szeretetének
a feladatdt: a tanuld figyelje meg a tdj, a névény- és dllatvilag valtozatossigat, gyo-
nyérkédjék szépségében (58. old.).

Ezek megismertetése olvasiasérikon f8leg a kovetkezd anyagokkal tdrténhet —
természetesen felhasznilva mind a kdrnyezetismereti sétik, mind a tanuldi egyéni meg-
figyelések anyagit a gazdag szemléltetésen kiviil — a b betl §j és gyakorlé oldalinak
thrgyalasa (a tél), az Itt a tavasz! c. olvasmény (95. 0.) megbeszélése sordn a ravaszrél
tanitunk, ugyanigy, mint a Tavasz kezdetén c. anyag kapcsidn (100. o.). A Vasirnapi
séta c. olvasminy feldolgozasa soran a sziil6fold szépségeire hivhatjuk fel tanuldink fi-
gyelmér, s készeethetjilk ket azok megismerésére. Az llatvilig valtozatossiga mutat-
kozik meg a Fecske hivogaté c. vers, az m betli oldalain, a Derls reggel c., az Allatok c.
,olvasminyokban, mig a természet, a tij valtozatosséga a Négy kivansig (158. old.), az
Evszakok (160 0.) c¢. anyagok tdrgyaldsa sorin bontakoztathaté ki. Természetesen a
taj, névény- & 4dlatvildg megn.smerésével lkapcsolatban is hangsilyoznunk kell a meg-
gyb6z8dés fontossigit, vagyis ne csak ismeretei legyenek a tanuldinknak, hanem ezek
meg‘felelo cselekvésre, viselkedésre is késztessék Sket. Igy ne csak tudjik, melyik a szép
t4j, hanem gyonyorkodjenek is benniik, védjék is ezt, s gondozzdk, ahol sziikséges. Te-
hit a tudatismeret, az érzelem és cselekvés, viselkedés egységére van sziikség, az aktiv
hazaszeretetre.

6. A szocialista hazafisigra nevelést baladé nemzeti hagyomdnyaink dpoldsival
kell megalapoznunk. Ifjisigunknak ismernidk és szeretnitk kell miltunk minden ér-
tékér. A mile nélkiil a jelen gydkértelen.
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Ennek megfeleléen talalunk a Nevelési Tervben az ajinlott tevékenységi formik
kozott ezzel kapesolatos feladatokat mind a hazai t4j és a dolgozé nép megismerése,
mind népiink kulturdlis alkotdsainak megismerése, megbecsiilése és dpoldsa cimszé alatr.
Tt els6sorban két folyamatosan megoldhaté feladatra utalunk, amelyhez els6osztilyos
olvaséstanitisunk alapot nybjthat. Egyik a szép magyar beszéd megtamtﬂsanak nemes
feladatdra, amelyet igy fogalmaz meg Nevelési Terviink: Beszéljen tisztdn, hangosan,

_ha szitkséges teljes mondatokban. Ne haszndljon illetlen szavakat. Olvasastanitdsi mun-
kdnkban els@sorban a helyes beszédkészség és az alapvetd szbkincs kialakitdsa szerepel
a megfelel§ olvasdsi készség kialakitdsa mellett. A midsik feladat: népi kultdrink, nép-
koltészetiink megismerése és megbecsiilése nagyon jelentSs feladata e tirgynak, hiszen
jérészt magyar népmesék, népdalok, mondbkék szerepelnek ABC-s kdnyviinkben nem-
zeti irodalmunk klasszikus, 6rokbecsli alkotisai mellett.

Klasszikus irodalmunkbdl a hazafisigra mevelés aspektusdbdl vizsgdlddva ki kell
emelniink Petbfi versét, Tied vagyok (Részlet a Honfidal c. versbdl) cimmel, a Voros-
maty Szézatibdl szerepld részletet és Jozsef Attila Hazdm c. éddjanak kozolt részletér,
amelyek ragyogd tomorséggel fogalmazzak meg legjobbjaink hazaszeretetét, és koltSi
szépségiikkel is hatnak, a gondolatok megformézdsival a tartalmi mondanivalé mellett.

7. Alsé tagozatos hazafias nevelésiinkben a sziil6f51db6l indulunk ki, s nem jutunk
el a teljes haza bemutatisira, még kevesebb ismerettel rendelkeznek tanuléink a nagy-
vilagrol az emberiségrol. Mégis mér az alsé tagozatban is megmutatjuk, hogy a hazai
fold és népének élete, torténete sok szallal kapesolddik a népek nagy. csalad;ahoz az
emberiséghez. Mér itt érzékeltetjiik, hogy a koriilottiink &8, a szocializmust ‘eplto né-
pekhez barati kapcsolatok fliznek benniinket. Haldt ébresztiink a Szovjetunid irdnt a

- felszabaduldsunkért hozott aldozatdért, orszagépitd munkdnk segitéséért. Beszéliink ar-
rél a tanuléknak, hogy sok orszigban ma még kiizd a nép az elnyomék ellen a szabad-
sagért és fiiggetlenségért. Tgy fogalmazza meg az OPI Utmutatbja az internacionaliz-
musra nevelés feladatait az alsé tagozacban Nevelési Terviink a szocialista hazafnsagra
és proletdr internacionalizmusra valé neveiés ajanlott teveKenysegl formdjaként veszi
Szovjetunié és a szocialista tabor orszdgainak megismerését, s 1. osztilyban az 4prilis
4-i {inneppel kapcsolatos megfigyelési, diszitési feladatokat javasolja, valamint az iin-
nepség megismerését ridiéban, televiziéban. ABC-s konyviinkben a Szabadsagunk iinne-

- pén c. olvasminy feldolgozasa segiti hazink felszabadul4si linnepének gazdagabb megis-
merését. Ennek tdrgyaldsa sordn j6 megszivlelni a Kézikényv tanicsit, hogy a neveld
sajat élményeibdl, tapasztalataibél mondjon el részleteket réviden, szemléletesen, mivel
nem mindig rendelkeznek elég egyéni tapasztalattal tanuldink a témdval kapcsolatban.
Maga az olvasméiny-a tanulékra azzal hat elssorban, hogy szinesen, szemléletesen irja
le azokat az eseményeket, amelyek kénnyen megérthet6k minden gyermek szdmdra.
A mi torténik 4prilis 4-én, — hogyan iinnepel népiink ezen a napon — kérdésekre ad vi-
laszt, s a fontos miért kérdésre majd a kés6bbiekben tudunk megfelelden kitérni. Fontos,
hogy tanulbinknak minél t6bb élményiik legyen a felszabadulasi iinnepségrdl, ezért jé
a Tv kdzvetités megnézése vagy a rddibhallgatds a diszszemlérd], de ugyanilyen hatisos,
ha a tanulé, az osztily ténylegesen végez munkat dprilis 4-ével kapcsolatban, ha készi-
tenek vords zdszldt, ha szépen feldiszitik sajit osztilyukat. Az OPI Utmutatd is ki-
emeli, hogy a ténylegesen végzett tevékenység sokkal nagyobb jelent8ségli az erkdlcsi
nézetek, tehdt a hazafias meggy8z6dés kialakuldsiban, mint a passziv szemlél8dés vagy
puszta tényanyag ismeret. A hazafias nevelés megalapozisa akkor lesz igazidn eredmé-
nyes, ha a nép, a f6ld, a bariti népek szeretete cselekvésekben nyilvanul meg. Persze
a kifejezetten internacionalista témdji é mondanivaldji olvasmanyok feldolgozasa mel-
lett mds alkalommal is talilunk mar az 1. osztilyban lehetdséget nevelésre, a szovjet
nép irdnti szeretet elmélyitésére. Igy pl. az Epiil az 1) lakételep c. anyag tirgyaldsa
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nemcsak szocialista fejlédésiinket peldazza hanem a szovjet nép testvéri segltseget 1s,
hiszen itt kitérhetiink arra, hogy a szovjetr gépek (emel6daru) segitik az G hizak épi-
tését virosainkban, s6t egész hdzgydrral is timogatja a Szovjetuni6 a mi lakdsépitkezé-
seinket.

8. A proletar nemzetkoziségre nevelés megalapozisa jelentds mérrékben torténik az-
zal, hogy megismertetjiik tanuléinkat @ vildg dolgozéi életével, a békéért és a kizsikmd-
nyolds ellen vivott harcdval, s ennek timogatdsira neveljik Sket. Az 1. osztily szdmdra
ajanlott tevékenységi formak: a mdijus 1-i iinnepre az osztily és lakéhdz diszitésében
részt venni, végignézni a dolgozék felvonuldsit, s ha van az osztilyban nem magyar
anyanyelvli, nem tiszta magyarsiggal beszél8 tanulé, akkor ezeket ne cstfolja az osztdly.
Mir fentebb vazoltuk, hogy miért nem gazdagabb az internacionalizmusra vald nevelés
ebben az osztilyban, de igy is sok lehet8ség van e téren is. A mar emlitett tevékenységi
formakon kivil ismeretekhez és érzelmekhez juttathatjuk el tanulbinkat a Békér a vilag-
nak c. vers és'a 132. és 133. oldal feldolgozisa sora’m, ahol a diszes bevezetS tiblan, szo-
vegen kiviil a Kinek, kinek és a M4jus elsején cimil vers szerepel.

A Békét a fuzlagnak ciml versben a gyermekek bardtsdgin keresztiil mutatju‘k be a
nemzetkozi testvériség gondolatdt és a béke fontossigat, amely nélkiil nem lehet gyer-
meknevetés, vidémség, boldogsag egyetlen népnek sem a vildgon. A szoveg mellett na-
gyon jelentds a szines kép feldolgozisa is, mint ahogyan a Kézikényv reszletesen kifejti,
s segit a vers mondanivaldjanak a megfogalmaztatisdban is.

Mdjus elseje a vildg dolgozdinak iinnepe — ennek a megértetése mir kénnyen tor-
ténik, ha el8tte a kiilonbsz8 foglalkozdsi emberek, kozte a sziildk munkdjival, megis-
merkedtek tanuldink (134—35. old.), s felfogtik, hogy egyformin fontos minden fog-
lalkozds, akar varosban, akdr falun dolgozé emberrbl van szé, s hogy ugyanilyen em-
berek, dolgos, munkas emberek élnek 2 kiilonbdz6 orszigokban (A vonat elindul a falu-
bdl és A varosbél is sok mindent visznek falura). Ezenkiviil a gydri és mez8gazdasigi
murnkdval foglalkoz6 olvasmanyok is segitenek az emberi munka jelentSségének a felis-
mertetésében (pl. Gyurka édesapja, Evi édesanyja, Baldzs és Rezs8 stb.). Ezek ismereté-
ben meg a szines, kifejez8 illusztricidk segitségével jél ki lehet bontani a munkds nem-
zetkSziség gondolatat, a népek kizotti baratsdg és a béke sziikségességét, bemutatharjuk,
Kogy ezen a napon mindeniitt a vildgon {innepelnek, csak a szocialista orszigokban sza-
badon, boldogan, mig sok orszdgban lopva, veszéllyel dacolva.. S azért kell a puska, a
haza védelme, azért kell a bator katona, mert még nincs mindeniitt felszabadulva a nép,
nem mindeniitt élnek olyan boldogan és iinnepelnek olyan vidiman, mint a mi szép or-
szagunkban. Nilunk lobognak a z4szlék, a szines léggomboket viszi a szél, ragyog a
gyermekek és felnSttek arca, boldogan énekelnek — s ehhez az illuszoricidkon kiviil a
legjobb, ha megnézi az osztily minél t6bb tanuléja a majus elsejei budapesti és nagyvi-
rosi felvonulést a televiziéban. i

Az 1. osztdlyos olvasastanitdsban végzett alapozd jellegli hazafias nevelés elemzése
sordn kiilon hangsilyoznunk kell, hogy a legteljesebb mértékben sziikséges timaszkod-
nunk a tantdrgy: koncentricibra, els6sorban a kérnyezetismeret tirgyival. A hazai fold
bemutatisa — amig konkrét tapasztalatszerzés lehetséges — a kdrnyezetismeret tanitisa
sordn torténik, ahova a konkrét szemlélet mar nem érhet el, elvezet az olvasékényv sz6-
vege. Ahol csak lehet tdimaszkodjunk a kdrnyezetismereti sétdk és feldolgozisok anya-
gra, s mélyitsiik el, b8vitsiik ki ezt az osztdly szintjének megfelel§ mélységben.-

Nem szabad soha elfeledkezniink arrdl, hogy a kisgyermekek még nagyon érzelmek
dleal befolydsoltak é&s befolyasolhatdk, sok mindent még nem értenek meg, de a kivdnt
érzelmi wiszony mar kialakithaté nidluk a targgyal, jelenséggel kapcsolatban — ebbél
kovetkezik, hogy a hazafias nevelésben niluk legaldbb olyan mértékben kell batnunk az
érzelmeikre, mint az értelmiikre. Ehhez viszont elengedhetetleniil sziikséges, hogy oktaté-
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nevelémunkdnkat 4thassa .a személyes meggy6z8dés, lelkesedés, 8szinte érzelmek egyht-
tese, hogy meggy6z8 erejli legyen mindig a feldolgozds, s hasonlé viszony, érzelem és
meggy6z6dés kialakuldsira késztesse tanuldinkat.

Végiil arra kell torekedniink a hazafisdgra nevelésben, hogy a megfelel8 ismeretek
kialakitdsa mellett, a kivant erkdlesi érzelmek fejlesztésén thl kialakitsuk a kiilonbsz8
tevékenységek sordn az erkélcsi meggydzddést és az erkélesi szokdsokat, amelyek minden
hasonlé helyzetben megfeleld cselekvésre és magatartdsra késztetik tanuléinkat. A szocia-
lista hazaszeretetnek és proletdr internacionalizmusnak els8sorban tettekben, cselekvé-
sekben és viselkedésben kell megnyilvdnulnia, s ehhez az elsd 1épéseket az els6 osztilyos
oktaté-neveldmunkinkban kell megtéterniink tanuldinkkal.

> &
NAGY JOZSEF

Iamtokepzo Intézet, Jaszberény

A tanuléi aktivitas és onallosag modszertani problema1
az olvasmanyok elemzésekor

A tanulék aktivitdsa és a tanuléi 6ndllésdg aligha valaszthatdk el egymdstél. Egyre
inkdbb 4tszévik az alsé tagozat oktaté-neveld munkajat is. '

A tanuléi aktivitds és 6n4llésig fokozdsa az alsé tagozaton t8bbek kozbtt az olva—
sastanitds feladata is. A problémak az olvasistanitason beliil is sok mds kérdéshez kap-
csolédnak. Ez alkalommal az ol'vasmanyok elemzésének a kérdését vizsgiljuk, ezt is tu-
datosan csak az elemzés sémdjinak és médszerének sziikebb korében.

Hol is kell keresniink e problémik legfébb médszerbeli gydjtépontjait?

A Tanterv és utasitds az alsé tagozatos olvasminyok elemzésének mddjit nagyon
egyértelmilien & hatdrozottan korvonalazza: a tanitd az ,olvasminyok megbeszélését
gondolategységenként végezze. Az egységek terjedelmér fokozatosan ndvelje az egyes
osztilyokban, de vegye mindig figyelembe a tanuldk atfogd képességének szintjét. Az
elemzésbe vonja be a tanuldkat.” Ezen az elbirason alapszik a valamennyiiink -4ltal jél
ismert pedagdgiai gyakorlat,-ami az olvasmdnyok elemzesenek sémdjit a kovetkezokep—
pen alakitotta ki: . \

az olvasminy részegységekre (gondolategységekre) bontésa;
e részegységek elemzésének szempontjai (részcélkitlizések);
a részek elemzése;

részosszefoglalaso«k ill. az olvasméiny egészének elemzését befejezve az olvasmany
) egysegbe foglaldsa, szintézis megreremtése (a lényeg, a mondanivalé stb. kiemelése, meg-
fogalmazdsa, Osszefoglalas stb.).

A szépirodalmi olvasmdnyok, koltemenyek ismeretkzl8 olvasmanyok feldolgozésa
kbzben természetesen specidlis szempontok is érvényesiilnek, de maginak az elemzés
mozzanatinak — mint az olvasminyfeldolgozds legfontosabb részének — a sémdja don-,
t8en, s6t lényegesen nem valtozik meg. Az elemzést a tanitd kérdéseire, irdnyitdsira épi-
tett feldolgozds vagy beszélgetés mbdszerével oldjuk meg, s ebben sincs lényeges eltérés
a két fajta olvasmdny viszonylatiban. Igy a két fajta olvasminy elemzésének menetét,
sémajat (nem a feldolgozas egészének menetét!) és mddszerét, mivel a gyakorlat sem kii-
16niti el, a tovdbbiakban egységben-fogjuk fel, az egyes olvasmanyok tartalm; eltérésé-
bél adddd specidlis kérdésekkel most nem foglalkozunk.
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Ennek az elemz8 munkdnak a sémija, valamint a kérdéseken vagy beszélgetésen
alapulb mdédszere indokolt, s megfelel az als6 tagozatos gyermekek analizilé-szintetizalé
képessége fejl6désének. A tanulbk értelmi erSinek fejlédésével az olvasmanyok feldolgo-
zdsa soran az elemz8 tevékenység is jelentds, jobbira mindségi viltozdsokon megy 4t.
(PL nagyobb terjedelmfi olvasmanyokat képesek 4ttekinteni a tanulék; kevesebb gondo-
lategységre bontjak az olvasmidnyt, s ebben ©nall6bb tevékenységet fejtenek ki;
nehezebb, gondolkodtatébb elemzési szempontokkal dolgoznak stb.) E magasabb szintli
elemzd tevékenység kozben tovabbra is segiti az alsé tagozatosokat a sokszor elvégzert

“mivelet szilardulb sémija (az elemzések lényegében azonos menete), és segiti Sket a méd-
" szer azonossiga is, a tanitd kérdései, iranyitd felhivasai, problémafelvetései stb. Nem
lenne célszeri minden olvasmanyt més megkozelitésben, mas médszerrel megismertetni
és megtanitani. Ez nemcsak az ismeretszerzést nehezitené meg, hanem foloslegesen zavar-
na tanulbink ismeretekben, érzésekben, szokdsokban, készségekben valb gyarapodisit,
tanuldsit is. Ez pedig aktivitisuk kibontakozdsinak, 6nallésiguk alakuldsinak sem ked-
" vezne. Mindezek igazoljék, hogy az olvasminyok elemzésének médszereit illet8en a ta-
nuléi aktivitds és 6ndllésig szempontjabdl sem lehetiink — sok mas és fontosabb meggon-
doldson 14l — a mindenképpeni valtoztatis és viltozatossag hivei.
A kérdés azonban mis médon is felvethet8. Az olvasis tantirgyi munka egészé-

ben mindig és minden olvasméiny elemzésénél ez a séma és ez a mddszer-e a leghaté-

konyabb a tanuldi aktivitds és 6ndllésdg kibontakoztatisira? A pedagdgiai gyakorlat
ma mér vildgosan sejteti, hogy ez utdbbi kérdésre nem lehet egyértelmiien igennel va-
laszolni. Ha pl. az olvasminy tartalma nem készteti kitlondsebb aktivitisra, 6ndllé te-
vékenységre a tanuldkat, akkor az elemzés megszokott séméija csak érdektelenebbé te-
heti az olvasminnyal valé foglalkozist,.s ilyenkor 4ltaldban a médszerbdl sem marad
tobb, mint az unalmas és lapos ,,kérdve-kifejtés”. Ugyanezt a témit lelkesebb pedagé-
gus még a séma megtartdsa mellett is képes a gyermekek szdmara érdekessé, 6nlld
tevékenységre (pl. véleményalkotdsra) készretbvé alakitani a mddszer frissitésével
(pl. a problémazgatS beszélgetéssel) vagy mas mddszerekkel valé kombinicidval (pl.
szemléltetéssel). Vagy amig a 2. osztilyos tanulék még igénylik a tanitdi irdnyitast,
s aktivitdsuknak igen sokszor éppen a tanftéval vald egyiittdolgozds a- tiplaldja, ad-
dig a 4. osztilyos tanuldk egyes olvasminyok feldolgozisakor mér nehézményezik, ha
az elemzést irdnyitd médszeriink nem biztosit szdmukra 6nallé tevékenységiikhoz. elég
teret, lehetSséget (pl. nem kérdezhetnek, nem vitatkozhatnak, nem mondhatjik ‘el észre-
vételeiket stb.). Az 1. és 2. osztilyban még segiti a tanuldst a lépésrél-1épésre, gondo-
latréi-gondolatra val6 alapos elemz6 munka, 3. és 4. osztilyban ez esetleg csak repro-
dukcibra készteti a tanulékat, és éppen az igazi erBfeszitést8l, az 6nillébb megismerés-
t6l, megértéstll, egyszéval a tanuldstdl mentesitheti Sket.

A Tanterv és utasitis feladatként jeloli meg, hogy ezeket a problémikat gyakor-
lati tevékenységiinkben megoldjuk. ,,Torekedjen arra — irja el az utasitds a tanitd
szamira —, hogy a 4. osztilyos tanuldk egyre kevesebb tanitdi segitséggel is képesek
legyenek révid olvasminyok 8nillé feldolgozisira.” S ez fokozottan jogos és sziik-
ségszerli, ha arra gondolunk, hogy 5. osztilyban a tanulék mir nem fdltétlen a mi sé-
miink és moédszereink szerint ismerkednek az irodalmi mfiivekkel, s kiilondsen nem
igy vagy egyre kevésbé igy tanulnak. Csakhogy az alsé tagozatos gyakorlatban az ol-
vasminyok elemzésének ezek a tanuldi 6ndllésigot igényl8 és biztosité sémai, mbdsze-
rei meglehet8sen kidolgozatlanok, ritkdk. A 3. és 4. osztilyban tanité pedagdgusok

érzik a sziikségességét, s a Tanterv hatirozatlanabb megfogalmazisibdl is kovetkezGen

nagyon sokféleképpen prébilkoznak eleget tenni e kovetelményeknek. A sikertelen
prébilkozisok pedig erlsitik szemléletiinkben a bevalt séma'és médszer megbizhaté-
sigat, egyeduralmat. Ezért nem a mindenképpeni .médszertani valtozisokra t?:ire‘}wés-
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‘ben, hanem éppen ebbe, a meglevfib,e valé belenyugvasban, a kisérletezésr8l vald le-
mondésban, az 4j elemzési médok és médszerek értékében vald kérelkedésben l4tjuk
¢ részletkérdés veszélyét a tanuldi aktivitds és 6nallésg szempontjabél is.

Lényegében ezek a f6bb meggondoldsok késztettek benniinket arra, hogy az el-
mult hdrom évben kisérletekben prébaljuk megtaldlni az alsé tagozatos olvasmanyok
feldolgozdsinak — s kdzben az olvasminyok elemzésének — a kevésbé kotott, a szokd-
sost6l eltér8 médjait, a tanulékat jobban a'ktivizélc'), onallébb tevékenységre szton-
z6 mbdszereit. Ezekben a kisérletekben természetesen sok mis probléménkra is va-
laszt kerestiink (a mesetanitas kérdéseivel kordbban mir foglalkoztunk. is), de tanulsi-
gosnak taldljuk, ha most az olvasminyok elemzesenek mddszeréhez kapcosoléddé tapasz-
talatamkat kiemeljiik, dsszegezziik.*

Egy komplexebb kisérletsorozatot folytattunk a két 4. osztilyunkban és ellenbr-
7e51képpen a 2—4. Gsszevont osztily negyedikes tanuléi kézotr. Két szépirodalmi ol-
vasminyt védlasztottunk ki, hisz ismeretk6z18 olvasmanyok 6nillébb feldolgoztatdsi-
val még inkabb prébilkoznak a nevel8k is. Mas vizsgélati céljaink miatt is az olvas-

" ményok hasonld témakdrliek voltak: a ,Kinizsi” és a ,;Dézsa Gyorgy paraszthabort-
ja” cimiek. Kereszt—kisérletképpen az egyik osztdlyban a ,Kinizsi” c. olvasmanyt
dolgozta fel a nevel6 Gjszerli felfogdsban, s a mésikat hagyomanyosan, a mésik osz-
tilyban pedig forditva. A 2—4. &sszevont osztilyban a ,Kinizsi” c. olvasményt a ta-
nulék 6nalléan dolgoztik fel, a ,Dézsa Gydngy paraszthibortja” cimfit kozvetlen
foglalkoz4s keretében. Valamennyi olvasmédnyfeldolgozé érit, valamint annak gyakor-
16 6rajac magnerofonon rogzitertitk, hogy szérél széra vizsgilhassuk, elemezhessiik.
Az azonos téma, mis osztily és mis séma, mddszer adta ellendrzési lehet8ségen thl
mindkét osztilyban alédhdzattuk a tanulék szerinti legfontosabb mondatokat az olvas-
ményokban, hogy a megértést ezzel is ellenbrizhessiik. Kés6bb irdnyitisommal a ta-
nulék ,,titkos szavazdssal” vilasztottak a két olvasmany, a két hés kdzorr, s egy ké-
s8bbi id8pontban Gjra vilaszthatrak egy fogalmazis megirdsakor kér cim kozdee: ,,Ki-
nizsi aprédja voltam” és ,,Dézsa Gydrgy aprédja voltam”. Mindezek igen érdekes ada-
tokat tirtak fel, de ismertetésiik mdr elvezétne a témanktdl, igy tehit szorivkozzunk
az olvasményok elemzésének mddjira é& mébdszerére vonatkozé tényeinkre. :

Mibdl indultunk ki az elemzés sémajinak és médszerének meghatirozisakor?

Mivel az olvasminyok gondolategységekre bontdsinil sok varidcié nemigen le-
hetséges, legfeljebb kisebb vagy nagyobb egységekre bonthatjuk az olvasminyt, 4gy
dontSttiink, hogy formalisan nem végezziik el ezt a miiveletet. (Tehit nem 4llapitot-
tuk meg a részegységek hatdrait, nem volt részcélkitlizés, nem olvastattuk el tanulé-
val a részegységet stb.) ‘Az olvasmanyt egészként kezeltitk, a lényegesebb részek és
gondolatok elkiilénitését a tanulékra biztuk. Igy végeredményben az elemzés meneté-
ben (mivel esetiinkben szépirodalmi olvasunanymol van sz8) a bemutaté olvasds utdni
elsé benyomdsok meghallgatisit minden torés nélkiil kovette az ‘olvasmdnyrél, a
hésrél stb. valé beszélgetés Hogy a tanulk részvételét ebben biztositsuk, az eldké-
szitd részben és kdzben .is tobbszbr felhivtuk a figyelmiiket, nagyon kivancsiak va-
gyunk gondolataikra, véleményiikre. Az elemzés ezutin a tanité 4ltal el6re megterve-
zett (legtobbszor szemléltetéshez kapcsol6dd) két, esetleg hdrom probléma felvetésére
épiilt. (Tapasztalatunk szerint ezt a 2—3 f8bb problémat maguk a tanul6k is felfede- -
zik az olvasményokban, s felvetik a megbeszéles soran. Ha erre mégsem keriilt sor,

® szerletemket intézetlink gyakorlé 1skola}éban, rendes tanftdsi 8rak keretében végeztiik.
E tanitdsi 6rdk a tanmenetben szerepld id8pontokban keriiltek sorra, s az osztélyt vezetd ne-
vel6 tartotta &8ket. ElStte azonban megéllapodtunk, hogy miben é mennyiben térjen el az
elemzés a megszokott sém4tél, s ezért hogyan médositsa a neveld az elemzes médszeré is.

[y
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vagy a neveld e problémdk felvetését nem is virhatta a ranuléktdl, akkor tgy irdnyi-
totta a megbeszelest, hogy azt er8szakoltsag nélkiil maga tdrhassa a tanulék elé) Igy
az elemzés sémija e 2—3 f6bb probléma megbeszelesenek menetébdl tevédstt Ossze.
(Hangstlyoznunk kell: ez nem jelentette azt, hogy az 6rin mds problémik nem is
szerepeltek, vagy nem keriilt sor sz6- és fogalommagyardzatra, Ssszefiiggések kutati-
sara, esetleg a tanulék kérdéseinek megvilaszolisira, megbeszélésére stb. De nem ezek
jelentették az elemzés vazat, bar szerepiik fontossigdt nem lehet vitatni) Az elemzés
felépitése tehdt dontden a tanulbk kozremikodésével, kezdeményezésével, 6nillé ér-
telmi tevékenységitkkel vilt megvaldsithat6vd. A megbeszélés menetét nem tdrték meg
Gjra és Gjra a részegységekre bontds formai velejiréi (részegységek hatdrainak meg-
illapitdsa, djra elolvasis, a részosszefoglalds sikeres megolddsa stb.). Az elemz8 mun-
kéban aktiv szerepet toltottek be a tanulék, bizonyos értelemben irdnyithattik is a
megbeszélés menetét (pl. problémat vethettek fel, oldhattak meg 6nalld kezdemenye-
zésre, észrevételeket tehettek stb.).

A gyakorlatbél tudJuk hogy az olvasmanyok (s azok gondolategységeinek) elem-
zése elsdsorban a j6 tanitdi kérdéseken, kérdésfelvetéseken 4ll vagy bukik. Ebbé! ko-
vetkezik — amivel egyébként igen sokan foglalkoztak mar nagyobb szintézisben is —,
hogy az elemzés sordn a tanitd lényegesen tobbet ,,szerepel” (id8ben, tartalmilag), mint
a tanuldk. A mi elemzési médunk szerint a taniténak csak irdnyitania kellett a meg-
beszélés menetének alakulasit, de egyébként tudatosan hattérben kellett maradnia,
amennyire csak tehette, hogy ezzel is engedje és kezdeményezze a tanulbék szereplé-
sét. Kis bizonytalankod4s utdn mindezt a 4. osztilyos tanuldk nemcsak elfogadtik,
hanem jél kihaszndltdk, st a hagyominyos felfogdsban tartott olvasminy-feldolgo-
zdsok gyakorld brdin az ilyen elmaradt lehet8ségekért igyekeztek magukat karpérol-
ni. A neveldnek ezeken az drikon tehdt nem az okozotr nehézségeket, hogy az egyes
részeknél mit kérdezzen, hogyan kérdezze, ha nem lesz problémija a tanuléknak (azon
td], hogy melyik szé jelentését nem dsmerik!), hanem az, hogy az 6ra ardnyait meg
ne sértse, s az elemzésen tdli mozzanatok szdmdra is megfelel6 id8egységet biztositson.

Az elemzés sémijinak kialakitdsirdl elmondottak azt is bizonyitjik, hogy na-
gyon tudatosan kellett kialakitanunk ezen Gjszer( elemzés médszerét is. Fabiin Zol-
tdn egyik cikkében azt mondja: ,,A mi didaktikink — nagyon kovetkezetesen — a be-
szélgetés médszerének nevezi az oktatisi folyamat egyik fontos formajit. A gyakor-
latban azonban még mindig a kérdezés mddszerée részesitjitk elényben ... A kérdezés
médszere a kezdeményezést, aktivitdst teljes egészében a pedagdgus jogiva teszi, a ta-
nul6kat pedig Snéllétlansdgra, passzivitdsra vagy latszat-akitvitdsra kdrhoztatja. A tanu-
16k tényleges aktivitisa, Sntevékenysége, Snillésiga sokkal inkibb biztosithaté a be-
szélgetés, mint a kérdezés mddszerével.” Ugyanakkor, ha a részegységenkénti elemzésii
6rak barmelyikét rdgzitjiik, s ebb8l a szempontbdl alapos elemzés ald vetjiik, azt lat-
hatjuk, hogy még a jobb és tartalmasabb érarészletekben is szinte szabidlyossd valik
a tanité kérdésének és a tanuldk valaszdnak valtakozadsa. Fontosnak tartottuk tehat,
hogy a tanité 4llandd kérdéseit, amennyiben csak lehetséges, redukiljuk. Ezt viszont
masképp nem lehetett elérni, mint hogy jobban el kellett rugaszkodni a tankdnyvi
sz6vegtdl, szabadabb felfogdsban, a felvetett problémdik feldl kellett megkozeliteni az
olvasmdny lényegét. (Azzal is sokan foglalkoztak mdr, hogy a tanuldk, életkorukbél,
értelmi fejleteségiikbél adéddban is, mennyire kotd8dnek a szészerinti szoveghez, nem
tudnak elszakadni a tankSnyv mondataitél.) A beszélgetés biztositisa érdekében arra
is ligyelni ‘kellett, hogy a tanité ne avatkozzon be 6rokdsen a tanuldék gondolatmene-
tébe, ne kérdezzen bele vilaszaikba, ne helyesbitse azonnal a hibdikat, hanem tiirelem-
mel, mintegy egyenrangi félként valéban beszélgessen el veliik a problémirél, csak ak-
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kor és annyiban véljon e beszélgetés részesévé, amikor az elemzés érdeke (pl. mellékes
problémak lezarasa, fontosabb tévedések korrigéldsa, javittatdsa, tirgyi tévedések he-
lyesbitése, ismeretlen momentumok elmondasa stb.) f6ltétleniil megkivdnja, s ha a hely-
zet gy hozza, helyenként akdr tanulénak vagy tanuléknak is engedje 4t a kezdemé-
nyezés lehet8ségét. Erre szinte kiilon is fel kellett késziilnie a nevel8nek.

- A prébalkozasok sorén kideriilt, hogy a tanulékat a beszélgetés médszerével meg-
oldott elemzésben bizonyos értelemben korddban is kell tartani, hogy .az elemz8 tevé-
kenység ne hulljon szét mozaikokra. Erre az Usszefogdsra legalkalmasabbnak a f8bb
problémék jé megtervezése, felvetése és megoldisuk szorgalmazdsa bizonyult. Ezek
voltak azok a biztos pontok, amelyek koriil jarni lehetett, ahova, ha el is kanyarodott
a.beszélgetés menete, vissza kellett jutni. Igy biztositoetd valt, hogy a tanulék az ol-
vasmany lényegét, a mondanivalét vildgosan felfogjik és megéresék, az elemzés tehat
nem valt feliiletessé. Ugyanakkor a lényeg megragaddsiban, a mondanivalé kibonti-
siban fokozottabb 8nillésiggal és cselekv8 médon vettek részt. A kisérleti 6rak olvas-
manyainal a tankdnyvi mondatok aldhtzasa pl. azt mutatta, hogy megtaldltdk az ol-
vasmany lényegét kifejez8 mondatokat, tehdt az olvasminy megbeszélése az olvasminy
megismerését is jelentette. (S ez pl. a felsé tagozatos tanulisra valé elGkészités szem-
pontjabé! sem kozombds.) A ,,Ddzsa Gyodrgy paraszthdborGja” c. olvasminyban pl.
eszerint az Gij séma és mddszer szerinti feldolgozds utin a legtdbben a kovetkezé mon-
datokat hiztak ald: ,,Akartok-e a szent z4sz16ért az én parancsom alatt harcba sz4llni
az urak ellen?” (20 tanuld); ,,Akarunk! Akarunk! — zdgott a valasz mindeniinnen.”
(17 tanulb); ,,Dézsa keresztesei az apatfalvi erdd mellett csiffd tették a nemesi hada-

” (14 tanulé); ,,Usd a nytzé urakat! Usd! — hallatszott mindenfel8l.” (18 tanulo)
,,Mar 4gy latszott, minden elveszett, amikor messze a falu mogiil Gdbor dedk vezér-
letével ezer lovas paraszt indult sz6tlanul harcba, mint az arnyék.” (17 tanuld); ,,D6-
zsa Gyorgy serege Temesvar ostromdba kezdett, de a varostromhoz nem érté csapa-
ot a nemesck leg}rézték ” (19 fdrp»lé A misk nczt;ﬂvhzn ahol a szokott formaban
dolgoztak fel ezt az olvasmanyt nem volt a mondatok aldhtzdsiban ilyen nagyszamd
csomébpont, s a kisebb szadmok meglehetdsen szétszérédottan jelentkeztek. De az alé-
hizésokon (lényegében valasztisokon) til a gyakorlé 6rikon a tartalom szdmonkéré-
se is azt bizonyitotta, hogy az olvasminy lényegének megbeszélése az olvasmany meg-
ismerését is alapveten el8segitette, illetve szolgalea. (Csak zarédjelben jegyezziik meg,
mésok is bizonydra tapasztaltdk mar, hogy az olvasmédny igen sok tanulé elbtr a fel-
dolgozaskor mir nagyjdbdl ismert. Kordbban elolvassik, mint feldolgozasra sor ke-
riil, s ez is elgondolkoztatd, kiilondsen szépirodalmi olvasmanyok esetében.) :

Mindezek utdn a koénnyebb elképzelést, konkretizdldst elésegitendd, példival is
szeretnénk szolgdlni a ,,Dézsa Gydrgy paraszthibordja” c. olvasmény djszerl elemzé-
séhez. Tanulsigosabb és halisabb lenne az 6ra egészét szészerint lefrni, de erre itt
nincs lehet8ség; ezért csak részleteket mutatunk be, villalva ezzel azt is, hogy az éra
egyes momentumai fgy esetleg félreérehetdk, félremagyarézhaték Bizunk benne, hogy
a lényeg, az elemzés 4j médja és mbdszerének 0j vondsai 1gy is sokakat elgondolkoz-
tat, esetleg hasonl6 prébilkozdsokra 8sztdkél.

Az Orit a nevel8 a tdblira felirt két szé (,;nemes”, ,,)obbagy ") értelmezésével
kezdte. Osszegylijtette a tanuldkkal, amit errdl tudtak mondani, s igy jutott el a ne-
mesek és jobbagyok ellentétének feltdrdsival az olvasményhoz. A bemutatd olvasis
eldtt ezt mondta a neveld: ,,Figyeljétek meg ezt az olvasmanyt! Az olvasminy elolva-

14 ’ 7 14 - -

sisa utdn szeretném, hogyha elmondanitok azt a sok-sok gondolatot, ami eszetekbe
jutott, vagy kérdeznétek; amire kivincsiak vagytok.” A bemutaté olvasist kdvetSen
az egyik tanulé a ,bortél megmdmorosodott” kifejezés magyarizatdt kérte, ezt a tani-
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26 a tobbi tanuléval megoldatta. Aztin a kovetkezd kérdés hangzotr el: , Tanité néni,
én azt szeretném kérdezni, hogy hogy fogtdk el Dézsa Gydrgydt, amikor a jobbigyok
legy8zték az urakat?” A neveld megigérte, hogy vilaszolni fog majd e kérdésre, de it
nem 4llt le, hanem a tovabbi észrevételeket is meghallgatta. Az egyik tanulé nem 4ll-
ta meg, hogy -az el6bbi problémét részben meg ne oldja: ,,En azt vettem észre, hogy els-
szor gy6ztek a jobbdgyok, de utdna elvesztették a harcot, mert . . . mert az urak t6bb em-
berekkel . .. & erdsebbek voltak.” Innen a beszélgetés az elso probléma koré kapcso-
l1é6dotr: Hogy lehet az, hogy a gyengén felszerelt paraszti sereg legy8zhette a memeseket?
Ehhez igen sok tanuld hozzaszélt (szdmszerint 17 megjegyzés hangzott el). A ranitd
diardl szemléltette a korabeli kezdetleges fegyvereket. A probléma megoldisakor a
neveld bemutatta a tanul6knak Derkovits Gyula fametszetei koziil a jobbigyok és
nemesek harcat abrdzoldk egyikét. Arrél beszélgettek, mit latnak a képen. Szdltak fegy-
verr6l, ruhdrdl stb. Ebbél idéziink szészerint néhiny részletet is.

»T — Az arckifejezést nézzétek meg!
t — Mérgesek és. ..
T — Tessék! Mondjad!
t—...gylloler. ..
T — Gylilolkod8ek. (Kozben a tanitd viszi a padsorok kozott a képet) Na, miért gydlol-
kod6 a parasztok és miért az urak arckifejezése? i
t — A parasztoké, hogy hdt el akarjék Gzni az urakat.
T — Na!
t — Az uraknak a katondi pedig mergesek hogy 8ket timadtik meg, vagyis.
T — Ehbez még? Tessék!

t — Az vurak katondi azért mérgesek, mert szeretnék ... szerettek volna tovabb is uralkodni.
T — Sérika!
t— A parasztok azért mérgesek, hogy sokszor még ennivalb se... a kis csalddjuk sem ehe-

tett ennivalét, mert oda kellett adni az uraknak.
T — Es 6k miért harcoltak most?
t—Oka szabadségért harcoltak, . .. és a békéért harcoltak.
T — Nem, én nem igy mondanim.
t — Tanité néni! A jobb életitkére! (kdzbeszblva)
T — Azaz! Es az urak? Tessék!
t — Tanité néni! Hogy maradjon a parasztoknak meg a rossz élet.
T — Na!? Igen.
t — Ok maradjanak az urak, és tovibb gazdagodjanak.
T —Igen. Igy van! Tessék!
t— Es a. .. meglegyen nekik a foldbirtokuk, és. ..
t — Meg az , uralmuk a parasztokon. (kdzbeszélva)
t— Es még sok pénziik legyen nekik.
t— \I\ZOIt olyan helyzet is, amikor a parasztok gyermekei hitulrél megtimadiik az urak
atonait.
T — Ezt nem hallottam, de... (tSbben kozbeszélnak) esetleg el tudom képzelni, hogy pré-
baltdk megtdmadni. :
t— Leher, hogy az uraknak a katondi még azérc is mérgesek, hogy ket kiildték harcba,
hogy miért. .. miért nem az urak mentek.
T — Es az urak, aknk most harcban alltak, ez volt az egészben a... hogy mondjam nektek,
a megdobbent(i és a leghazaflatlanabb t8lisk, hogy a t6rék ellen nem ment harcba egy
sem, nem fogott fegyvert, de most, amikor a jobbagyokat kellett leverni, most fegyvert
fogott mind, mert most... Na?
t — Mert mostan azt hiszi, hogy gyengébb csapattal kell harcolni..
T — Es miért kiizd6ttek,-mondtitok az el8bb!
t — Hogy minél jobban gyarapodjanak.
T — Igy van! Nézziik, van-e még valakinek mds gondolata az olvasmannyal kapcsolatban.

Ki lehet nyitni a konyveket. 78. oldal. Nézzetek bele a kényvbe is nyugodtan!’ Stb.

A tanulék ezutdn még felvetették, hogy Derkovits miért rajzolta:a parasztokatr me-
zitlab, hisz bocskorban jartak. Megbeszélték az ,,alltdk a sarat” kifejezést. Ekkor ke- -
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ritlt sor a kordbban elhalasztott tanuléi kérdés (Ha gySztek a jobbagyok, hogy fogtik
el Dézsa GyOdrgyot?) megvitatisira. A tanité ezenkdzben elmondta azt is, hogyan vé-
gezték ki Dézsa Gyorgyot, képen is szemléltette. Ezutin vetette fel az éra utolsd {6
« probléméjat:

, T — Gyerekek, a parasztcsapatot, a jobbdgycsapatot lgyis leverték mar. Legy8zték. Es Dézsa
életben maradhatott volna, ha eldrulja a csapatit. Ha azt mondja, hogy amiért 8 eddig
harcolt, az nem volt igaz, s 4tpartol az urak mellé. Végeredményben nem kellett volna
neki meghalnia. Mi a véleményetek errdl?

t — Ink4bb az életét kockiztatta . .. kockaztatta a szegényekére.

T — Nem-' kockaztatta, hanem ... i

t — Eletével fizetett azért, hogy nem 4 ... nem 4rulta el a csapatie.

T — Igen.

t— igy csak & halt meg, akkor meg kivégezték volna az Ssszes parasztot.

T — Tessék!

t — Nem volt hazairulé. _
T — De végeredményben 8 most mir értelmetleniil halt meg. Nem? Nem gondoljitok?

Tessék!
t — Hogy ami varat elfoglaltak, azt visszavették volna az urak.
T — Nemcsak a véarért harcoltak 8k, hanem azért, hogy az egész jobbigysignak jobb legyen

az élete.
t—En... Ink4bb a halilt valasztotta, hogy a parasztokat cserben hagyja.
T— Ahd! Es ha... ha megtagadta volna azt, amiért eddig harcolt, az urak mellé illt
volna . .
t — Akkor 1 ugyxs kivégezték volna a nemesek Gket. .
T — Igen. : -
t — Akkor is kivégezték volna 6t is.
T — Sérika!

t — Akkor nem végezték volna ki az urak, mert akkor ldteak volna, hogy hit Dézsa Gyorgy
az & p?rt)ukat fogja, és 6 is harcol, hogy hit a Jobbagyoknak sokkal rosszabb legyen.
T — Igen.
t — Azért, azért wgeztek volna kl, akkor is, ha eldrulja a parasztokat mert 8 is 6lt meg az
urak koziil katondkat meg urakar.
I — Mit gondoltak volna azok a jobbigyok, akik vele egyiict harcoltak a )6 életért, hogy
Dézsa most elarulja 8ket? Az életét menti. Eletben akart volna maradni.
t — Arulénak tekinterték volna
t— Azt gondoltik, hogy azért mentek 8k csatdba, hogy elérulja a vezériik 8ket.
t — Es gy gondoltdk volna, Dézsa csak addig harcolt veliik, amig elfogtik.
T — Tessék!
t — Azért, mert akkor azt hitték volna, hogy Dézsa Gyorgy csak a bBrée félti.
T — Sérika!
t— A paraszt... vagyis a Jobbagyok azt hitték volna, hogy Dézsa Gybrgy mér nem t5r8dik
az 8 eletukkel hogy ..
t — Tanité néni! Az urak csak azt vértdk, hogy ha eldrulja, akkor, akkor is kivégzik, csak
drulja el
T — Na? Tessék! ’ -
t — Azt hitték volna a parasztok Dézsa Gyorgyrol hogy 6 hazadrulé.
T — Az urak miért akartédk azt, hogy Dézsa Gyorgy tagadja meg azt, amiért eddig harcolt?
Valbban Dézsa élete kellete nekik? Csak az, hogy életben maradjon?
’It_ Nem azt akartdk, hanem hogy 8k gy8zzenek, a parasztokat le tudjék gy6zni.
Na?
t — Es hogy ne maradjanak szégyenben.
T — Tessék!
.t — Es hogy Ddzsa Gydrgy tgy haljon meg, hogy az 8k partjin legyen.
t — Mi érdekl8dni szeretnénk, hogy a parasztok, amiket vdrakat elfoglaltak azt is elfoglal-
tak mér az urak?” Sth.

A probléma végleges megolddsit a nevelo adja, de nem zirja ki belSle a tanulékat
rovabbra sem:
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,,T—...lHa Dézsa Gyodrgy megtagadja a jobbagyokat, akkor a jobbigyok mit gondolhattak
volna? :

t — Hogy hazairulb (kozbeszélva). .

T — Gyerekek, nemcsak azt, hogy Dézsa, a vezériik eldrulta 8ket, hanem azt is, hogy el sem
lehet érni azt, amiért 8k harcoltak. Nem is lehet a jobb életet kiharcolni, nem is lehet
az urakat leverni. Es Dézsa meghalt. A johbigyok kézil is rengeteger kivégeztek. Na-
gyon rossz sorsuk lett. Azért titokban mégis mire gondolhattak?

t — Titokban a jobbadgyok -arra gondolhattak, hogy majd még elézénlik az orszdgor, akkor
majd megint &sszefognak, és mennek az urak ellen.

't — Es Dézsa mégis csak az 8k pértjan volt.

T — Ertelmetlen volt tehdt a halala? Mit bizonyitott 2 haldldval Dézsa?

t — Azt bizonyitotta . .. azt, hogy a parasztok még gy8zhetnek.” Stb.

Ezutdn a tanitd is megfogalmazia a probléma megolddsinak a lényegét, majd
az elemzés befejezéseképpen Osszefoglaltdk az olvasminy legfdbb gondolatait, mon-
danivaléjat, rogzitésként is gyakoroltdk az olvasist stb., tehdt a megszokotr mozza-
natokkal folytatddott az éra. .

Gondoljuk, az elemzés e mozzanatainak olvasésa kozben sokakban folmeriilt az
a jogos ellenvetés: mi kbze ennek az elemzésnek az olvasmdny szészerinti szdvege
elemzéséhez, hiszen pl. olyan események taldlhaték ebben az olvasminyban, ami a kor-
vonalazott elemzésiinkben széba sem keriilt. (Bar itt utalnom kell rd, hogy néhiny
mozzanat szoba keriilt.) Erre a folvetésre kérdéssel tudndnk leginkdbb vilaszolni: mi
az alsd tagozatos olvasistanitas feladata és célja; s kizdrja-e ez a cél- és feladatrend-
szer az ilyen jellegl, mddszerli feldolgozisok sziikségességér, lehetbségét, jogossigit?
Ha nem pusztdn a tanuldi aktivitds és 6nédllésdg szempontjaira szoritkoznink a lér-
dés megvalaszolasindl, konnyebb lenne a dolgunk, hiszen érvelhetnénk azzal, hogy
az ismeretszerzés a tanuldk, szimdra {gy lényegesen személyesebb jellegli, torekvéseik-
kel (hogy problémékat sikerrel megoldjanak), érdekeikkel (hogy ,.szerepeljenek”, ki-
vivjdk a tanitd elismerését, dicséretét) stb. sokkal inkdbb adekvat. Vagy felvethetnénk,
hogy az ismeretszerzéshez (itt lényegében problémdk megoldisihoz) természetesen és
b8ven kapcsol6dé nevelési, nevelddési lehetdség (pl. kérdésekben Gnallé allisfoglalis
kialakitisa) ezen az érin milyen értékes elemekkel jirult hozz4d a tanulék személyisé-
gének formalisdhoz. Ugy érezziik, aki gondosan elemzi, keresi ezeket az érveket, ma-
ga is megtalalja. Igy sztkitsiik le a vélaszunkat a felmeriithet§ kétellyel kapcsolatban
csak a tanulék aktivitisinak és 6nallésiguk alakitdsinak kérdéskorére.

B. Nagy Séndor az olvasistanitds és a médszerek korszerlisége kapcsin egyik
cikkében folveti, hogy az olvasmanytirgyalds ,,menetében” onnan ered az egyforma-
sig, hogy bizonyos didaktikai feladatot mindig azonos mddszerek segitségével oldot-
tunk meg. ,,A korszerliség csak azt kdveteli meg — irja —, hogy azonos feladatokat is
képesek legylink kilonbéz6 médszerekkel megoldani, olyan médszerekkel, amelyek
biztositjdk az életkdzelséget, a tanuldk aktivitdsinak, 6nalld munkajinak fokozottabb
kibontakoztatdsat.” '

Nem sziikséges talin bizonygatnunk mindezek utdn, hogy ha a neveld — az olvas-
many szdveganyagat tisztelve — az elemzésnél a megszokott felfogdsban csak arra szo-
ritkozott volna, hogy elolvastatja, megfigyelteti, reprodukaltatja — amint ez a gya-
korlatban el6-el6 fordul —, hogy mi van az olvasmény els§ részében, mir8! olvastak
a mésodik részben, a harmadikban, s kérdései, valamint a tanulék e kérdésre adott
valasza az olvasmany szovegének Gjra és Gjra vald idézésée jelentette volna, ez az éra
értékeiben nem érhette volna el az 4ltalunk bemutatottat. A tanulék nem keriilhetrek
volna pl. ilyen kozel a téméhoz. Csoma Vilmos pedig éppen ebben litja a fejlédés
lehet8ségét: ,, . ..a tanuldi aktivitds kibontakoztatdsa érdekében kapcsolatba kell hoz-
aunk az olvasdsi anyagot a tanulék életével, szemléleti kérével és élményeivel” Ha
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pedig e szorosabb kontaktust nem tudta volna biztositani a nevel§ a téma és a tanuldk,
vagy inkdbb talin a témdhoz kapcsolédé problémdik és a tanuldk kézott, semmiképpen
sem vérhatta és. érhette volna el az aktivitdsnak ezt a magasabb, értékesebb fokit, s
az olvasmany elemzésében nem jutottak volna el a tanuldék az 6n4llé munkinak erre a
lithaté fokdra. S hogy ez megvalésulhasson, abban része van annak is, hogy a neveld
a tantervi feladatok elérése érdekében mer is és tud is viltoztatni a bevalt sémdkon,
sokszor kiprébalt médszereken, s keresi a feladatoknak és témdknak még inkibb megfe-
lel médokat & mébdszereket. (Eziton is szeretném megkdszonni Bodor Sindor, Fehér
Kaplar Jinosné és Hagyd Erndné gyakorld iskolai kartdrsaimnak, hogy tiirelmiikkel,
4j gondok véllaldsival, a kisérleti érdk el8készitésével és megtartdsival ilyen sokat
jelent8en a segitségemre vpltak.)

Amint azt kordbban mdr Kkifejtettiik, olvaséstanitdsunk tantervi feladatok meg-
old4san, tantervi elbirdsokon alapulé mddjait és mddszereit az alsé tagozatos oktatd-
nevel murika szempontjabdl jénak és értékesnek tartjuk. S8t, e bevalt olvasminytar-
gyaldsi médok, elemzési médszerek mindenképpeni véltoztatdsira torekvés indokolat-
lanul nehezitené és zavarna tanité és tanulé munkdjit egyarint. Mindez azonban nem
ment fel benniinket az aldl a kdtelezettség aldl, hogy a 3. osztalytol kezdve, kiiléndsen
pedig a 4. osztélyban differencidltabban szemléljiik a tantervi feladatokat, fokozottab-
ban f1gyelembe vegyiik a tantervi el8irdsoknak azokat az elemeit, amelyek mir a fels6
tagozatos tanitds-tanuldsra valé elékészitést szorgalmazzdk. S mindezeknek, a. fokozott
tanuléi aktivitdsnak, tanuldsban 6nallésodd tevekeny ségnek az olvasis tantdrgyl mun-
kéjaban is tiikréz8dnie kell.

Ezekhez az elméleti felismerésekhez a gyakorlatnak foltétleniil meg kell keresnie
a tantirgyl munka ] médjait, hatékonyabb mddszereit. Ehihez szerettiink volna hozza-
jarulni kisérleteink eredményének ismertetésével. A pedagbgusok kisérletez8 kedve bi-
zonyara sok 14j és jobb olvasma’.nyeler‘nzési $émit, eredményre vezetSbb médszereket,
médszerkombinacidkat tir még fel. Addig is, Ggy érezzitk, az élralunk kiprébale 4j
séma és a valéban beszélgetésnek mondhaté médszer sokakat elgondolkoztat, segit,
hogy a 3. és 4. osztdlyokban néhanyszor kiprébaljak a tanév folyamdn, s ezzel is gaz-
dagitsék az olvasdstanitds keretében a tanuldi aktivitds és Sndllésdg kibontakoztati-
sanak feladatmegolddsit.
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Az akarat nevelése a 3. osztaly kdrnyezetismereti 6rain

Az emberi cselekvés megkiilonbdztetd sajitossiga, hogy a tudat és az akarat iri-
nyitdsa alatt 4ll. A tArsadalmi, koz6sségi szempontbdl értékes tevékenység megvaldsi-
tdsdhoz szitkséges a személyiség tudati és akarati életének magasszintl, harmonikus
fejlettsége.

A tanul6k akaratinak céltudatos és rendszeres fejlesztését a nevelés folyamatinak
szerves alkotd részévé kell tenniink.

Tapasztalat szerint az akaratnevelés nem foglal el olyan helyet célkitlizéseink
rendszerében, amely fontossiga szerint megilletné. Inkdbb csak tivlati céljainkban,
eszményeinkben szerepel a hatdrozotr, kitartd, bator, 6nillé ember, de a nevelés min-
dennapi gyakorlatiban hittérbe szorulnak.

Az akaratnak mint az aktiv cselekvés &5 tevékenység p521ch1kus feltételének cél-
tudatos fejlesztése idszerl kérdés.

Az akaratnevelés terén megmutatkozd spontaneitis és OsztSndsség abbél fakad,
hogy a nevelés folyamatiban a legteljesebben Osszefonddik az akaratnak és mis sze-
mélyiség-tulajdonsigoknak a nevelése. Nem lehet nevelni az akaratot sem kiilon, elszi-
getelten. Az erkdlcesi, esztétikai érzelmek nevelése az akarat fejl8désére is hat, mert
minden érzelem inditékul szolgilhat az akarater8 kifejtéséhez. A kotelesség érzésének
beoltasdval biztositottnak ldtszik az akarati cselekvés magasabbrendi motivuménak
kialakitisa a kitartd, felel8sségteljes munkira nevelés is. A nevelés folyamatinak
komplex hatdsa azonban nem mentesithet benniinket attél a feladattdl, hogy gyakrab-
ban tizziik ki kdzvetlen nevelési célként a gyermekek akarati folyamatamak irdnyi-
tisit, pozitiv tulajdonsigainak fejlesztését és a negativ tulajdonsigok felszdmoldsat.

Az akarat mevelése lényegében az akarati cselekvés sorin végbemend pszichikus
folyamatok irdnyitdsat, befolyasolasat, az akarat pozitiv tulajdonsigainak kifejleszté-
sét és megerOsitését, valamint a negatlv vonidsok felszimolasit jelenti. EbbSI kiindulva
az akaratnevelés f8bb feladatait a kovetkez&kben 4llapithatjuk meg:

1. A motivicié olyan rendszerének kiépitése, amely bxztosu:ékusl szolgdl a moti-
vumok harcidban az erkolcsileg és tirsadalmilag értékes cselekvés melletti don-
téshez.

. Célrairanyultsig, céltudatossig kialakitdsa a munkiban é a magatartdsban.

. A cselekvés végiggondoldsira, megfontoldsira valé képesség neveldse.

. Hatdrozottsag.

. Az ilthatatossig és kitartas.

. Az 6nallésig, ntevékenység, kezdeményezd erd.

. Az 6nuralom és fegyelmezettség.

. A bétorsig nevelése.

OO A WN
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A kérnyezetismereti 6ra gyakorlatiassigandl, élenkdzelségénél fogva sok lehetGsé-
get kinal az emlitett nevelési feladatok megoldasira.

. Az akaratnevelés fontos részfeladata a 8—9 éves gyermekek fejlettségenek meg-
felel8 motivdcids rendszer kiépitése és szélesitése. A motivumrendszer fejlesztése azért
jelentds, mert ez hatdrozza meg a gyermek cselekvéseinek, magatartisinak egész rend-
szerét és-irdnyit. A’ motivacibs rendszerben mennyiségi és mindségi valtozds kdvetke-
"zik be a személyiség fejlédése sordn. A 8 éves gyermekek cselekvésre késztetd motivu-
mai k8z6tt mind nagyobb szerephez jutnak a magasabbrend(l késztetések, mint az er-
kolesi felismerés, meggy6z8dés, az itél8képesség, az erkdlesi érzelmek, a tudis és siker- -
vagy stb. 4ltal sugallt motivumok, és hittérbe szorulnak az alacsonyabb rendl készte-
tések, mint a félelembdl, tekintélytiszteletb('il elismerés és szeretetigényb6l fakadé mo-
tivumok. A 3. osztilyos gyermek mar képes arra, hogy az erkolcsileg és kdzdsségi
szempontb6l értékesebb motivum -alapjan dontson és cselekedjék. De csak abban az
esetben, ha kialakitottuk benne ennek: az értékesebb inditékrendszernek az alapjét,
bazisit. Ezt a kornyezetismeret tanitdsa sordn azdltal érjitk el, ha a természetre és a
tarsadalomra vonatkozé ismeretanyag feldolgozdsa folyamidn — a példak, érvek bizo-
nyité erejére tdmaszkodva olyan meggy8z6 er6vel tudunk hatni a gyermekekre, amely
bennitk szilaird meggy6z8désekre vezet, s amely a gyakorlati életben is cselekvéseik
vezérfonaldul szolgal. A kiildnboz8 erkodlcsi érzelmek életrehivisa is sziikséges a meg-
9y6z6déssé formalédé ismeretek kialakitdsa sordn, mint pl. a sziil8k szeretete, a dol-
gozdk megbecsiilése, a kotelesség érzése stb. A kozlekedési eszkozdkon valé helyes,
udvarias magatartist, vagy a hazi munkdban vald segités mddjinak, sziikségességének
felismerése azaltal valik meggy8zO6déssé, ha a gyermek 4t is érzi az idOsebbek irdnti
tiszteletet s sziilk irant halaérzés t6lti el. Minden érzelem motivald ereje kdzismert.
Az Orin nydjtott szildrd ismeretekhez tirsuld érzelmek nagy erbvel késztetik a”gyerme-
ket cselekvésre. Az a gyermek, aki nemcsak megtanulta a kozlekedési eszkézokén vald
helyes magatartds szabélyait de it is élte a tanultakat, és szilird meggy6z6désévé is
valt a helyes magatartis fontossiga, az 4tadja helyét az idésebbeknek.

De nemcsak az otthoni, iskolai és kézvetlen kornyezetben tandsitandé helyes ma-
gatartds és cselekvésmédok vonatkozdsiban alakitunk ki meggyozodésr 3] dthatott is-
mereteket, hanem a term®%szeti jelenségekre vonatkozé ismereteket is a biztonsigérzés
és meggy6z8dés kell, hogy kisérje. Pl. a novények életfeltételeinek vizsgilatinil, vagy
a testek térfogata hd okozta megvaltozdsinak kisérleti vizsgdlatdban a tanitdé a-bizo-
nyitd eljarisok, példdk egész sorat alkalmazza a szildrd, magabiztos meggy6z6déses
ismeretek kialakitdsdban. Az ilyen ismeretek sziikségesek 2 hatirozott, magabiztos
cselekvések meginditdsdhoz. Ha pl. a tanitd a tiz értékérdl és veszélyességérdl, a tiz
és a leveg8 viszonydrél mély ismereteket alakit ki, akkor esetleges keletkezd thz ese-
tén a gyermek megdrzi 1élekjelenlétét, bator magatartist tandsit, elvégzi az oltds ta-
nult médjat (pokréccal, homokkal), és eljirdsit meg is indokolja a tanult tdrvénnyel.
liyen és hasonlé esetekben nem keriil sor a megkivant cselekvés ,,mellett” vagy ,,ellene”
valé déntés larolgatdsira, hanem a szilird, mély ismeretek, a ,,tudds” erés inditékka
valik. Vagy a kerti névénydpoldsi munkak helyes, szakszerll végzéséhez az a tudis
adja meg az inditékot, amelyet a gyermekek a ndvények életfeltételeirsl szereztek.

Tehat ahhoz, hogy a 3. osztilyos gyermek a természeti és tirsadalmi kdrnyezet-
hez valé alkalmazkoddsa sorin a kovetelményeknek megfeleléen célszerllen viselked-
jék és cselekedjék, az érdkon nydjtott ismeretanyagot olyan szilird meggy8z6désrend-
szerré kell formalni, amely akarati cselekvéseinek vezérmotivumaiva valik. A felnber
embert vilignézete, elvei, meggy6z8dése sokszor bator, s6t hdsies tettekre sarkallja.
A gyermek is szenvedélyesen védelmezi meggy8z8déstdl Athatott ismereteit, ezek sze-
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rint cselekszik, er6feszitésre, kitartasra is képes a meggy6z8dés 4ltal sugallt cselekvés
véghezvitelében.

A céltudatossagnak mint az akarati cselekvés fontos dsszetevGjének és mint neve-
lési feladatnak a megvaldsitdsa azaltal érhet el, hogy a gyermekek elé tivolabbi és ké-
zeli célokat, feladatokat tlziink ki megvaldsitisra, ismertetjiik ezek jelentdségét s a cél
elérésének médjat. Osztonozzitk a gyerekeket a cél elérésére, hozzdsegitjiik a felmeriild
akadalyok nehézségek lekiizdéséhez. Sziikséges onall6 célok és feladatok kitlizésére is
megtanitani a gyerekeket.

A 3. osztalyos gyermekeket a kozvetleniil elérhetd, kozeli célok és feladatok job-
ban lelkesitik és 6szt6nzik, mint a tivoliak. A célok, tivlatok meghatirozott rendszeré-
nek, a tanulds tivoli és kozeli célismeretének kiépitése is fontos az akarat fejlesztése
céljabél. Ha a kornyezesismereti érak egéss folyamata nemcsak a neveld, de a tanulék
szimara is célirinyos tevékenységek sorozatdvi vilik, akkor ezéltal megteremtjitk a
tanulék aktiv figyelmének, gondolkoddsinak, a felmeriild nehézségek lekiizdésének
feltételeit is. Tavolabbi elérendd célként thizhetjiik ki a kisdobosok vonzéd életének
ismertetésénél az Gttorévé, majd KISZ-taggd vélast, utalva e cél eléréséhez segitd ko-
vetelmények betartdsira. Ugyszintén az id6jirds SsszetevBinek hosszantarté megfigye-
lését, 6nalld feljegyzések készitését, vagy a felkdszontés, ajindékozds rendszeres meg-
ismétlését is célként dllithatjuk a tanuldk elé. Tavoli cél lehet a mlvelt, képzett ember-
ré, a tirsadalom hasznos tagjdvad vilds, amelyet a lakdhely életének, kiilonboz6 intéz-
ményeinek, kiemelkedd személyiségek életének ismertetése sordn tizhetiink ki. Az ora,
az adott foglalkozds célja vagy részfeladata azonban jobban serkenti a gyermekeket
a kitlzdtr cél elérésére. Az altalinos célok kisebb részcélokra bontisdval jobban moti-
véaljuk a gyermekeket a kivant feladatok elvégzésére. A kornyezetismereti sétik, kirindu-
lasok eldtt kitlzzitk a.séta dltaldnos céljit — pl. egy adott iizem termelé munkijinak
megismerése —, de a helyszinen részcélkitlizések sordval mozgdsitjuk a gyermekek figyel-
mét a nyersanyagra, a gép munkdajara, a kész termékre stb. A szellemi eréfeszités, az aka-
rater8 latbavetése szempontjdbél értékesebbek azok a célkitlizések, amelyek problemati-
kus formdban hangzanak'el, vagy valamely feladat megolddsinak sziikségességét vetik
fel. Pl. a novények életfeltételeinek vizsgdlatdndl egy jol fejl8d8 és egy szdraddsnak
indulé névény megfxgyeltetésebol indul ki a nevelS, okkeres¢sre készteti a ranuldkat,
s a talalgatdsokat célkitlizéssel zdrja le.

Valdsagban valé cselekvés el8tt gondolatban cseleksziink, annak mintegy gondo-
lIati kiprébilasit végezziik el, s mintegy parancsot adunk magunknak a cselekvés el-
végzésére, vagy attél vald tartézkodisra. Anndl er8sebb az akarat, minél er8sebb a
kapcsolat a cselekvésgondolat, a bels6 utasitis és a tényleges cselekvés kozott. EbbSL
3dédik, hogy a gyermekben is életre kell hivni a cselekvés gondolati képét, 6sztdnozni
kell 8ket arra, hogy mindig eldre gondoljik at, amit és abogy cselekszenek. Pl. a sétak,
tirdk alkalmival az indulds helyét, az oda-vissza tartd dtvonalat, a szitkséges felsze-
relést vagy a kerti munkék sordn a f6ld megmiivelésének sorrendjér. A cselekvés gon-
dolatinak kialakuldsit el8segitik a bemutatdsok, a tanité kérdései és magyarizatai,
(pl. 2 veteményezés esetében a bemutatott és ismertetett médon fog cselekedni.a gyer-
mek). Ovni kell a tanulékat az elhamarkodott, feliiletes, impulziv jellegli cselekvések-
8], késztessitk Sket a cselekvés elbtti megfontoldsra, dtgondoldsra, sbt aprélékossigra
is. Erre j6 eszkoziil szolgdl a cip8tisztitds, ruhaportalanitds vagy a tisztilkodds gya-
korldsa el8tti megbeszélés, a miértek felvetése és megvilaszolisa. A cselekvésgondolat
akkor vilik 8szténz8 vagy gitld erbvé, ha a neveld az eltervezett, dtgondolt cselek-
vésekre s a tiltott cselekvésekt8l valé tartézkodasra serkenti a tanulékat.

Az elbatirozds véget vet a cselekvés pszichikus el6készitésének, s az akarati cselek-
vés kozvetlen vagy ha nem lehetséges, kés6bbi megkezdésére vezer. A 8 éves gyermek
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még eléggé befolydsolhatd, szuggesztiv lény, konnyen aldveti magat mdsok akaratdnak.
Illhatarozésa még nem eléggé szilird, hamar megvéltoztatja azt médsok sugalmazi-
sira. A kbrnyezetismereti foglalkozdsok jé eszkoziil szolgdlnak arra, hogy a gyerme-
keket elhatdrozdsaik melletti kitartisra neveljiik. Ennek érdekében késztessiik a gyerme-
ket motivumai harcinak gyors lezirdsdra, a cselekvési lehetSségek kozotti gyors va-
lasztdsra, oldjuk fel bizonytalansdg- vagy félelemérzését: buzditds, biztatds vagy
dicséret alkalmazisival. A gyalogos kozlekedés gyakoroltatisa soran pl. buzditsuk a
gyermekeket veszélytelenség esetén gyors, hatdrozott atkelésre, vagy 1j, ill. nehezebb-
nek l4tszé feladat elkezdésekor (pl. kisérlet 6nalld elvégzése, visirlds 6nallé bemuta-
tasa) mutatkozé batortalansdg, bizonytalansig, ingadozds felszimol4sa altal is nevel-
jik a hatdrozottsigot mint az erls akarat jellemz8 vondsdt. Ugyancsak ezt segitjiik
eld azdlral is, ha a gyerekeket kiilonb6z8 cselekvési, ill. valasztési lehet8ség elé allitjuk,
és gyors, hatirozott valaszaddsra serkentjiikk. (Pl. vélasszék ki a bemutatotr tirgyak
és eszkozok koziil, mely tisztitdszert szabad hasznilni az egyes anyagok tisztitdsdhoz!)

Fejleszteniink kell a gyermekekben az dllbatatossdgot, kitartdst, a nehézségek le-

kiizdésének képességét, a megkezdett munka vagy feladat befejezésére valé torekvest a
munkaban valé gondossigot és pontossigot. Az akarat szerepe a cselekvés meginduldsa
utin nem ér véget, hanem jelen van a cselekvés lefolydsa sordn is, és annal inkibb
szitkség van az akarat erejére, minél nehezebb az elvégzendd feladat, vagy minél twbb
akadalyt kell lekiizdeni a cél eléréséig. A munkat a tanulok teherbiré képességéhez
_kell. szabnunk, de gondolnunk kell az akaraterd megfeleld 1genybevételere is, az erdfe-
szitésekben valé gyakoroltatisra, mivel minden p521ch1kus funkcié — igy az akarat is
— a gyakorlds soran fejlédik, er8sddik. A 8—9 éves gyermekek nem elég kitartéak még,
huzamosabb erdkifejtést igényld, érdeklédésiikke]l Sssze nem fiiggd cselekvést nem tud-
nak végezni, f8leg a fititanulék. A kdrnyezetismereti érdkon nagy gondot kell fordi-
tani a kitartds, 4dllhatatossig, a nehézségekkel kiizdeni tudds kifejlesztésére. Erre igen
i6 alkalmat szolgiltat a folyamatos megfigyelések végeztetése, mint pl. az 1d6]9’.ras
jclenségeinek, a veteményes kerthen tavasszal folyé munkilatoknak, a ndvényi élet-
feltételeknek megfigyeltetése. A kozvetlen, irdnyitott megfigyeléseknél rd kell szok-
tatni a gyermekeket arra, hogy ne csak felszines benyomasokat szerezzenek, hanem ha-
toljanak a jelenségek mélyére; torekedjenek az egész és a részek viszonydnak, az Osz-
szefiiggéseknek a megértésére. Végezzenek Osszehasonlitdsokat, megkiil&inbtizteteseket
a megfigyelés soran! E mUveletek tudatos végzése nagyobb szellemi energiit, az értelmi
tevékenysegben valé kitartdst igényel. Pl. a baromfiudvar lakbinak megfigyelése soran
-igen sok részletre kell tekintettel lennitk, és sok tulajdonsigot kell megéllapitaniok.
A megfigyelend8 tirgyak és jelenségek aIapos, gondos megvizsgalasa tehit sziikséges
nemcsak abbdl a szempontbbl, hogy az anyag feldolgozisihoz elegendd tapasztalati
- anyagot nyerjenek, de a nevelés — a gondos, a kitartd, a tiirelmes, az 4llhatatos mun-
kara nevelés szempontjabdl is.

Igen hélis teriilete az allhatatossdg, a munkabirds képessége nevelesenek a gya-
korlatok végeztetése. A hdzi és kerti munkdkkal, a tisztilkoddssal, az Onkiszolgalds-
sal stb. kapcsolatos gyakorlatokkal meginditjuk a jartassigok és a szokdsok kialakuld-
sat. A kitlizore feladatok, gyakorlatok 8nillé, rendszeres végzése 4ltal fejlédik a ki-
tartds, edz8dik, er8s5dik az akarat. A gyakorlatok vezetése, irinyitdsa az akaratneve-
lés szempontjabdl is legyen hatékony. Miutan ezek céljit és mbdjit tudatositottuk, Iehe-
tdleg minden tanuldét be kell vonni a gyakorlatok lehetd legpontosabb elvégzésébe. Ne
engedjiink meg gondatlan, feliiletes, elsietett munkavégzést! Minden esetben buzditani
kell a tanulékat a gyakorolt tevékenységek rendszeres vegzesére, Onallésigra, s a meg-
kezdett munkdk feltétlen befejezésére. Ha allanddan &sztonzést adunk a hatdrozott,
gyors murukakezdésre, az 6n4ll6, a nehézségeket lekiizdd kitartd munkavégzésre, ezil-
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tal nagy mériékben el8segitjilk az akarat pozmv vondsainak kifejl6dését, felszamoljuk
az olyan — az adott korii gyermekeknél még gyakori negativumokat —, mint a mun-
kakezdés el8tti elpiszmogas, ,,sz8szmdt61és”, a munka elhtzisa, meg-megsza.kltasa, be
nem fejezése. A hdzi és egyéb munkik, feladatok igényes szdmonkérése, ellen8rzése, a
feliiletes vagy hanyag munkdk, rajzok gylijtemények stb. Gjra végeztetdse, a munkaban
a kitartds, a szorgalom, tiirelem, a legjobb eredményre torekvés hangstlyozdsa és meg-
kovetelése erdteljesen fejleszti a kisgyermekek akarati tulajdonsigaic. S végiil az 4llha-
tatossag, kitartds nevelésében meg kell emliteni a nevelés olyan mddszereinek jelents-
ségét 15, mint a jutalmazis kiilonféle vilrozatai. A megfigyelésekben, a feldolgoz4sban
és a gyakorlatokban tanisitotr aktivitdsért, j6 teljesitményért kapott elismerés, dicsé-
ret megsokszorozza a gyermek erdit, tudniakardsat. A dicséret ismételt kivivisinak, a
siker jra 4télésének reményében a gyermek Gjabb és Gjabb erbfeszitésre képes. A ta-
pasztalat bizonyitja, hogy a pozitiv mddszerekkel dolgozdé pedagdgus vezetése alatt
megndvekszik a gyermekek aktivitisa, szorgalma, torekvése, igénye a legjobb teljesit-
mény irdnt. A példa — a sajit és masok példajanak — szuggesztiv erejét is fel kell hasz-
nalni. A Jakéhely mitltjanak, a kozélet kivalé személyiségei, lizemi, termel8szdvetke-
zeti dolgozbk életének, értékeket létrehozd munkdjinak ismertetése sordn tegyiink uta-
lasokat arra a szivds kitartd munkéra, 4ldozatkészségre, torekvd igyekezetre, amelyet
népiink tandsit orszdgépitd munkija sorin.

Az 6nallésag, kezdeményezd készség kibontakoztatdsinak feladata is szerves része
akaratnevel8 munkinknak. Az 6ndlldsig fejlesztésére a Nevelési Terv megkiilonbsz-
tetett figyelmet fordit. Pl. a munkara nevelés teriiletén szinte minden tevékenységi for-
méban hangsiilyozza az 6nallésig kovetelményét, az otthoni munkikkal, az dnkiszol-
galdssal, a napirend betartdsdval, a hazi feladatok elkészitésével kapcsolatban. A mun-
kdban és a kozdsségi életben tanudsitott onéllésig, kezdeményezbkészség fejlett akaratra
utal, amely nélkiilldzhetetlen az alkoté ember szimara. A gyimolitdsra szoruld, csak
eldirasok, utasitisok szerint cselekedni tudé egyén pedig gyenge akaratinak bizonyul,
hamar elcsiigged, letor a nehézségek latran. Gyermekeinket 6nilldsigra nevelhetjiik az
6nalld megfigyelések, kisérletek, feladatok végeztetése, kiilonbodz8 gyljtemények 6sz-
szeallitasa Utjin. Serkentsiik az OStletességer, a kezdeményezés készségét pl. a vetemé-
nyezésnél, az élBsarok létesitésénél, az osztily dekoraldsinal, gyljteménykollekcib osz-
szeallitdsdnal stb. .

Az onuralom, a nem kivint cselekvések id6ben valé fékezésének, gétlésénak ki-
fe;lesztese is fontos helyet kell, hogy elfoglaljon. Az értelmi fejlédés adott szintjén az
értelmi és akarati folyamatok mar uralkodév4 vilhamnak a gyermek lelki életében, mely-
nek kdvetkeztében csbkken az impulzivitds, az affektivitds, a pillanatnyi vigyak, 6ha-
jok 4ltal motivalt cselekvés. Novekszik a cselekvésgondolat, a bels felsz6litis vagy
tiltds alapjin végzett cselekvések arinya. E folyamatot a neveld tudatosan kell, hogy
eldsegitse, a sziikséges vagy megkivant cselekvések tudatositdsa, ill. a nem kivdnatos
cselekvés és viselkedés tiltdsa, meggatldsa Utjdn. A kdrnyezetismereti drakon az elSirt
kdvetelményeknek megfelel6 viselkedésre biztatdssal, a szabdlyok, kovetelmények meg-
keriilése figyelmen kiviil hagyisinak elitélésével érhetjiilk ezt el. A gitlisrendszer tu-
datos kiépitese nemcsak a ,nem szabad” ,ne tedd!” hangsilyozisit jelenti, hanem
meggy6z6 munkdval, példikkal el is fogadtatjuk, beldttatjuk az egyes cselekvésekt6l
valé tartézkodds sziikségességét. Pl. az ttkeresztez8désnél vald szabilytalan 4tkelés
vagy szabédlytalan kerékpiros kozlekedés kiros kévetkezményeire — sajnos — sok szo-
mort példival dobbenthetjik r4 a gyermekeket. A bevdsirldsnil, jirmiivén vagy a
csalddi kornyezetben tanisitott udvariatlan vagy illetlen viselkedés elitélése az ehhez
hasonlé viselkedéstdl valé tartézkoddsra indit. Maga a tanitdsi éra pedig a legjobb
eszkdze lehet az onfegyelemre, Gnuralomra valé nevelésnek, ha a neveld nem elnéz6 az
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4ran vald viselkedési szabdlyok megszegbivel szemben, ha rabirja a tanulékac a kisér-
téseknek, csibitisoknak vald ellendllisra, a figyelmes,. fegyelmezett bedllitéd4sra.

Végiil a bdtorsig nevelését kell megemliteni. Mdr a 3. osztilyos gyermek is nagy-
rabecsiili a bdtorsigot tirsai kdrében s az emberek magatartidsdban, csoddlja azt, és
lelkesedik a bitorsig vagy hdsiesség példdin. Idedljuk, példaképiik legtdbb esetben a
bator, erds, mindig gybzedelmeskedS ember. A bétorsig tulajdonsigit éleszthetjiik, fej-
leszthetjiik a kdrnyezetismereti 6rdk keretében a multbdl hozott vagy aktualis példak
sorozatival, kiemelve és méltatva a bator és hésies tetr szépségét, nemességét. A bitor-
sag fogalmat tudatositsuk & mélyitsiik el, tegyiink kiilonbséget az értékes és nem értékes
bator tettek kozott, a batorsdg & vakmer8ség kozott! Ez sziikséges azért is, mert a
gyermekeknek az akaratra és az akarati tulajdonsigokra vonatkozé fogalmai, képzetei
¢ korban még fejletlenek, az adott fogalomhoz nem adekvat tartalmat tirsitamak. A cse-
lekedtetés, gyakorlas sikjin pedig a bitorsig kinyilvénitdsira és gyakorldsira kell mé-
dot taldlnunk. Pl. biztatni, batoritani kell a gyerekeket nehéznek tind feladat megolda-
sara, a.rovaroktol, allatoktdl valé félelem lekiizdésére stb.

Az akaratnevelés 4ltaldnos feladatainak megolddsa kézben gondoljunk az egyéni
sajatosségokhoz valé alkalmazkodds kévetelményeire is, és kiilonds figyelmet forditsunk
azokra™ a gyermekekre, akiknek szembetling fogyatékossigaik vannak az akarati cselek-
vés tekintetében. Pl. a nagymértékben befolydsolhaté, onéllétlan vagy félénk, gydva,
kitartasra képtelen, esetleg lusta, hanyag gyermekekkel szemben kell hatékony elja-
rasokat alkalmaznunk az akarat céltudatos fejlesztése érdekében.

> &
ERHADT IMRE
Tandrképz§ Féiskola, Pécs

A transzformacidk tanitisa az altaldnos iskola 7. osztalyaban

Az altaldnos iskolai reformtanterv egyik legjellemz6bb djszeri vondsa a geometriai
alakzatok és bizonyitdsok transzformacidkkal t6rténd tanitisa. -

A 6. osztalyban a. stkidomok egyes tulajdonsigait a tengelyes szimmetria alapjin
targyaljuk. A 7. osztalyban az eddigi egybevdgé hdromszogekkel torténd igazolds he-
lyett a téglalap, négyzet, rombusz, paralelogramma tulajdonsagalt a kozeppontos szim-
metria segitségével ismertetjiik. Usszehasonlhtjuk a kozéppontos és tengelyes szimmet-
riit és tovabbi két transzformacidt is alkalmazunk: a pirhuzamos eltoldst és a derék-
szogl elforgatdst. Az eltolds tanitdsit felhasznalhatjuk a mértani hely fogalmanak eld-
készitésére. A 8. oszbalyban keriil sor az eddlglekhez hasonloan a hasonlésagi transz-
formécibk tanitdsira. : :

A transzformdcidk tanitdsa milyen igényt tdmaszt a gyakorlatban mikéds peda-
gbégusokkal szemben?

1. A legfontosabb, hogy miel6bb magunkévi tegyii‘k a tantervben eldirt szemlé-
lermédot. Az 4ltalinos iskolai matematika tandrok koziil tobben az egybevigdsiggal
torténd igazoldsmédot tartjidk jobbnak.* (*A transzformicié szemléletesebb.) Beldthat-
juk és tkornyezetunkkel beldttathatjuk, hogy az idomok tulajdonsagamak mozgassal
orténd ismertetése segiti a vildgnézeti nevelést. A transzformécidkkal tdrtén8 tirgya-
ldsmédot a kdzépiskolai és fels6bb geometriai tirgyaldsméd is indokolja. Azt tanitjuk
ebbdl az anyagrészb8l, és gy tanitjuk azt, hogy a tanulék a késbbbi ismeretszerzés
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sorn erre épithetnek. Erre példa a gimndzium 1. osztdlydnak geometriai anyaga. Fel-
épitésének vezérfonaldt a transzformicidk adjik. Az alakzatok rulajdonsigai aszerint
kapnak helyet az anyag elrendezésében, hogy melyik transzformiciéval lehet vizs-
galni azokat.

2. A transzformicibkkal t5rténd tirgyaldsméd sziikségessé teszi, hogy dnmagunk-
ban felidézziik a geometriai transzformécidk lényegér és legfontosabb tulajdonsdgair.
Pl. A geometridban és a kiszépiskolai geometria anyagban is a transzformicidkar a geo-
metriai alakzat és a leképezés fogalmanak segitségével definidljak. Sziikséges tehar fel-
1dézniink, hogy geometriai alakzatoknak a stk vagy a tér véges vagy végtelen ponthal-
mazit nevezzitk, é hogy a leképezés tigabbkorli fogalom, mint a transzformicié: a
transzforméci6 olyan egyértelml leképezés, melynél két kiilonbozé pont képe is két
kiilonbz6 pont.

3. A tanterv és a tankdnyvek biztositjak, hogy az ismeretszerzésben a szerkesztés
a megfeleld helyet foglalja el. A tikorképek megszerkesztésének elsajitittatdsa fontos
feladat, de emellett ne felejisiik el, hogy a tanulék gondolkoddsinak, lenyegklemelo
készségének fejlesztése érdekében a szerkesztések kozben a felmeriil8 gondolatsort is
tisztazzuk. PL. A sikbeli tengelyes tikrzésénél:

— a tengely képe maga a tengely.

— a tiikérképet a tengelyen ismét tikrézve eljutunk az egyhelybenhagya.shoz (a
.pontok az eredeti helyiikre “keriilnek vissza).

— barmely egyenes, ha nem pérhuzamos a tiikortengellyel, tiikorképér a szim-
metria tengelyen metszi. (Ha parhuzamos, akkor a tiikorképe is.)

— a tiikorkép méretei megegyeznek az idom méreteivel. A tengelyes tiikrSzés
tavolsdg- és szdgrartd.

— a tengelyes tiikrSzés nem tartozik a sikbeli mozgisok kozé. Bir az eredetivel
egybevagd alakzatot ad, de a két alakzatot nem lehet a sikban mozgatissal fe-
désbe hozni. A sokszdg tengelyes tiikdrképe az eredetihez képest ellenkezd ké-
riilljirdst (a stk adott oldaldrdl tekintve). Az egybevigébsig fogalmit is tisztiz-
zuk tanuléinkkal. (Irodalom 1, 2, 3, 8.)

4. A 6. osztilyban kezdjik el a transzformicidk tanitdsit. Ebben a korban az
absztrakt gondolkodis fejlédésének feltételes megvannak, de a gyermek gondolkodisa
még konkrét szemlélethez kotdtt. A gondolkoddsban a kiilsnbozs fejlettségi szintek
koegzisztencidja érvényes. Vannak ismeretek, amelyek ‘tekintetében a gyermek mér fo-
galmi szinten 3ll, vannak ismeretek, amelyeket viszont csak konkrét formiban képes
elsajititani. Ezen fejl8déslélektani sajitossdg azt a kovetelményt allitja elénk, hogy a
konkrét formikat a szemléltetés, a cselekedtetés segitségével teremtsilk meg tanuldink-
nak. Ez nem jelenti a2 mindendron val6 szemléltetést, de amit lehet, nyijtsunk szemlél-
tetés formdjiban tanitvdnyainknak.

KOZEPPONTOS SZIMMETRIA TANITASA
(Irodalom: 1, 2, 3, 4, 5, 8.)

A rankdnyv gyakorlati példabdl kiindulva, — a tanulék tapasztalatira épitve —
vezeti be a fogalmat, megadja a ,,kdzéppontosan szimmetrikus pontok” é&s a ,,szimmet-
ria k6zéppont” elnevezést szemléltetés kiséretében. A szerkesztés menetét kozli. Java-
soljuk, hogy eleinte a szerkesztést a tandr végezze el a tiblin, s a tanulék mondjik az
egyes 1épéseket.
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A konyv szerint a szerkesztést elvégezziik az 4dttetsz8 papiron is, és megmuratjuk,
hogy 180°-kal elforgatva A az A’-be és A" az A-ba keriilt. Az indukcids anyagban fel-
vethetjiik a 169. oldal 1. kérdését is. Hogy a kizéppontos titkrozés fogalmit minél
pontosabban megismertessitk és a bevésést el8segitsiik, vizsgdljuk meg, ill. emeljik ki
egyes tulajdonsdgait kiilon-kiilon is.

A példikat elemezve mutassunk rd, hogy a tankdnyvi elsé példiban (163. old.) az
E pont tikorképe P, a masodikban az A pont tiikkdrképe A’, tehdt pont titkdrképe
pont. A titkrozési kdzéppont titkSrképe dnmaga. Az eredeti pont, a tiikrozési kozéppont
és a tiikorkép egy egyenesbe esnek. A tiikrozési kozéppont az eredeti ponttdl és annak tii-
korképétdl egyenld tivol van. Az 1. példiban egyenldnek vettiik, a misodik példiban a
kdr sugara 4llandé. Hany olyan pont van, amely egybeesik a tukorképeveP Vessiik fel
kérdésként, hogyan szerkeszthetd meg A pont titkrképe, ha adott az A és a titkrSzési
kozéppont. A szerkesztésnél térjiink ki a kétféle érrelmezésre. (A tiikrozésré varé ponttdl
a tikrozési kozéppontig hizott egyenes szakaszt a kdzépponton tdl ugyanakkora sza-
kasszal meghosszabbitjuk, vagy a tiikrozésre varé pont és a kdzéppont meghatirozta sza-
kaszt a kdzéppont koriil 180°-kal elforgatjuk.) A szakasz kdzéppontosan szimmetrikus *
képének szerkesztésénél felhaszniljuk a pont kdzéppontos tiikorképérSl tanultakat. Az
6ra elején felelevenithetjiik az egyenes, a szakascz fogalmat és azt, hogy az egyenest két.
pontja — s a szakasz két végpontja meghatirozza. A sziikséges ismeretek birtokdban meg-
szerkesztjiik a szakasz kéc végpontjdnak képét. A tanuldk dltal a szakaszon tetszés sze-
rint felvett pontok képének megszerkesztésével érzékeltetjiik, hogy az AB szakasz minden
pontjinak a képét az A’B’ szakaszon taldljuk, tehat a szakasz kézéppontos tiikorképe sza-
kasz, amely az eredetivel egyenld hosszlsigii. Ezt egyelGre méréssel szemléltessiik. A ko-
zéppontos tiikrSzést 180°-os elforgatdsnak (tehdt mozgisnak) felfogva jobban kivi-
laglik, hogy a szakasz pontjinak képei a végpontokat dsszekotd szakasz pontjai. Vo-
nalzé cslsztatdsival beldttathatjuk, hogy az AB pirhuzamos az A’B’-vel. (Felvethet-
" jidk problémaként, hogy mi lenne a tiikrzési kdzépponton dtmend egyenesen levd sza-
kasz képe. A ranuldk beldtjik, hogy ugyanazon az egyenesen lev8 szakasz. Felvethet-
jiikk tovibb4, hogy mi a valtozas a titkrozés utdn. A tanulék rdjonnek, hogy.az irdnyi-
tds. FelvethetS, hogy mely szakaszok azok, amelyek dnmaguknak a tiikdrképei.) Meg-
szerkesztjiik ezutdn forgatdssal a szakasz kozéppontosan szimmetrikus képét, s belat-
tathatjuk, hogy-az el6z4vel azonos eredményhez jutottunk. A forgatdst dtretsz6 papirral
minden tanulé végezze el. A tilkrézend8 szakasz felvételénél iigyeljiink arra, hogy 4l-
taldban ne legyen pdrhuzamos a fiizet alsd szélével, illetve egyik szélével se.

" A szakaszok pdrhuzamossigdnak igazoldsira alkalmas cselekvd szemléltetdsi méd
a szalagokkal t6rténd szemléltetés. Ehhez egy piros és egy kék (kiilonb5zs szintl) szalag
szitkséges. (Egyenld szélességd.) Egy, a ,.kdzépponthoz” fektetett pérhuzamos szélU
szalagot — pl. a pirosat — 180°kal elforgatunk a kizéppont koril. Azt mér beldttat-
tuk, hogy a kdzépponton 4thaladé egyenes tikGrképe ugyanaz az egyenes. (A szalag
szélét egy egyenes egy részének fogjuk fel.) Megjeldljiik a szalagon egy pontot és be-
mutatjuk, hogy a P pontban két pont van egy-
mison: az eredeti szalag fels8 szélének é&s az el-
forgatott szalag alsé szélének egy-egy pontja. A

szalag mdsik széle eredeti helyzetével pirhuza- - _ -
mos, a 180°%os elforgatids utin, minthogy bdrmi-
- lyen szakaszhoz illeszthetiink egy szalagot, amely- )
nek pirhuzamos széle a kdzépponton megy at. K W
(Hozza illesztjiik a kék szalagot.) Ezzel azt is ———

igazolhatjuk, hogy a szakaszon kijeldlt haladési
irdny ellenkez8jére viltozik. Az irinyt a szalagra
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rajzolt nyillal jelolhetjiik. Az irdnyvilwozast egy
més szemléltetési méddal is beldtrathatjuk: Az
egyes szamjegy szardt felfogjuk egy szakasznak.
1 Az egyes szamot alkotd ferde szakaszt a csticspont
jeloléseként fogjuk fel. Az egyes hirom pontjit

% % 180°-kal rajzban elforgatjuk. (Lasd 3. 4bra.)
: Ezt a forgatdst a tanulbk is elvégezhetik. Egy

{ est. Kijelolik a kodzéppontot tikrozési kozéppont-
nak és gombostli koriil 180°-kal elforgatjdk a pa-
pirt, az el6bbivel azonos eredményt kapnak (2.
dbra).

f /] négyzet alakd 4tldtszé papirra rirajzoljik az 1-

Erdekességképpeén és az osztily legjobbjainak problémaként megmutathatjuk, hogy
ugyanezt az eredményt megkapjuk més dton is. Két zsebtiikrdt egymdsra és a padra is
merdlegesen elhelyeziink. Egy kivdgott l-es szimjegyet a tiikdr elé helyezve keressék
meg azt a tikorképet, amelyik megfelel a mdsik kécr eljirdssal nyert tiikorképnek.
Problémaként felvethetjiik:

a) Hogyan lehet a keletkezett képet a tengelyes tiikrozéssel magyardzni.

b) Hogyan lehetne az eredetivel 4tellenesen kapott képet megszerkeszteni? (A ti-
kérben latottak.)

|
AR
M

L toker

—_— —

_2_. tgk—b'r

¢) Milyen szerepitk van a titkrozésnél a tengelyeknek. (Csak a metszéspontjuk ér-
dekes.)

-d) Milyen fizikai eszkoz alapszik ezen az elven?

A szbg kozéppontosan szimmetrikus képének megszerkesztésénél felhasznilhatjuk,
hogy a kézéppontos tiikrozés pontot pontba, szakaszt szakaszba visz 4t, & a kozép-
pontosan tiikr8s szakaszok parhuzamosak és ellenkez8 irdnydak. Az utébbival magya-
rézhaté a tankdnyv azon mondata, mely szerint ,,s20g kozéppontosan szimmetrikus
képét gy kapjuk meg,-hogy megszerkesztjiik a szbg csticsinak a szimmetria- kozép-
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pontra vonatkozd képét, majd ebb6l a képpontbdl kiindulva ellenkezd irdnyd pérhu-
zamosokat hiizunk az eredeti sz6g szdraival”.

(Parhuzamost cslisztatssal is hozhatunk.) A tankonyv kijelol a szogszdron egy-
egy ponwt, azt 180°-kal elforgatja, tehit végeredményben megszerkeszu 2 egymast
metsz8 szakasz kdzéppontosan szimmetrikus képét.

A cslcssz3get mint a valtdszog specidlis esetén is bemutathatjuk, amikor a titked-
zési k6zéppont a szbg cslcsa. (A tiikrdzési kbzéppont tiikorképe Snmaga.)

A viltdszdg felismerésének gyakorldsira alkalmas a 166. o. c) 4brdja, amelyben
kiilonb6z8 szogeket megjelélhetiink és kerestethetjitk a megjeldlt sz6g (sz6gek) valté-
szdgeit. Feladatként adhatjuk, hogy keressék (szerkesszék) meg a véltdszogparok tii-
korkozéppontjit. A stkidomok kdzéppontosan szimmetrikus helyzete ciml anyag tani-
tasat a mellékletben k&zolt Sravazlatban leirtak alapjdn is elvégezhetjiik.

A kozéppontos és tengelyes szimmetria Osszehasonlitdsdnal a cselekvd szemléltetés
mellett lehet8ségiink lesz az egymdsb6l valé szdrmaztatds kiemelésére, az azonossigok
és kiilonboz8ségek megfogalmazisira. Pl. Az el6z8ekben leirt eljirisokkal bemutat-
hatjuk, hogy két mer8leges tengelyes tiikrdzés egymasutdni elvégzésének eredménye
azonos a tengelyek metszéspontjira val6 tiikrozés eredményével, azaz azonos a centra-
lis viikrdzéssel. Ezt megmutathatjuk Ggy is, hogy egy négym‘et osszehajtott papirlap
négy réregébbl egyszerre kivigunk egy idomot. Kisimitds utdn négy idom és kér egy-
masra merdleges tikortengely keletkezik. A tiikortengelyeknek a metszéspontjit jol
emeljitk ki. (Kés8bb belathatjuk — esetleg szakkdron, hogy a centralis tikrozéshez
csak a tengelyek metszéspontja sziikséges.)

Ezzel megmutathatjuk, hogy a kapott dbrin egy idomnak két idom tengelyesen
tukorképe egy idom pedig kozéppontos tiikdrképe. -

fgy. belattathatjuk hogy egy idom centrélis tiikorképét két meroleges tengelyre
valé tiikrdzéssel is el8allithatjuk, mégpedig tobbféleképpen. (5. abra)
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Mutassuk meg, hogy a tengelyes titkrozésnél a fedésbe hozashoz ki kell lépniink
a sikbél, kézéppontos tiikrozésnél és 180°-0s elforgatasnal az idomok kilépés nélkiil is
fedésbe hozhatdk. A koriiljaras kiilonbségére is mutassunk ri. Azonossigként emeljiik
ki, hogy mindkét tikrozésnél a tiikdrkép tiikdrképe az eredeti idom. (Kdzépiskoldban
az inverz transzformdcié fogalmanal jél felhaszndlhatjak majd tanuléink.) Mindkét
_esetben ellentétes 4ll4st idomokat kapunk. A tiikrdzési kozéppont tikdrképe Snmaga,
a tengely titkdrképe a tengely. A tikrozési kozépponton dtmend egyenes - titkdrképe
tnmaga, ellentétes iranyitdssal.

Az Gsszefoglalé éra. tiblaképe szerintem a tankdnyvb8l 5. pontban foglaltakat
tartalmazhatja.
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Oravizlat (Irodalom: 6)
Az ora menete:

1. Orakezdd feladat: 259. 0. (64. b) kérdése.

i Beszéljik meg: a) Hogyan
- szerkesztjik meg a pontnak a tii-
kérképér?

I b) Miért lesz a keletkezect idom
négyzet?

c) B és C pontnak mi lesz a tii-

korképe?

a) A pont tukorkepe>

' b) AO miért = OA4?

’ ¢) OB=CB és AO=0A’

ebbdl mi kévetrkezik?

d)k;ﬂ\ 526g 90°, ebb8l mi kovetke-

ZIK?

A 8C'

3. Szimonkérés: Az drakezdési feladat ellendrzése.

Két tanulb az aldbbi feladatot kapj'a.

6/n 9 /io
16/15 2/

viltészdgeit és csticsszogeit!

1/2 5/6
4/3 8/7 .

Az 4brit felrajzoljdk a tébldra is. Mikdzben a tanar a két fe-
lel6 munkdjat ellendrzi, az osztillyal megoldjdk a feladatot.

4. Osztilyfoglalkoztatds: Geometriai alapfogalmak. Pont ko-
zéppontosan szimmetrikus képének szerkesztése és tulajdonsigai.
A tiikrdzési kézéppont szimmetrikus képének meghatirozdsa. Sza-
kasz k&zéppontosan szimmetrikus képének megszerkesztése és tu-
lajdonsigai.

A valtoszog és csticsszbg szerkesziése és tulajdonsigai. Az egy-
bevigésig fogalma. A 169. o. (3. 4. kérdése. 5.) Célkitlizés: A mai
6rin megszerkesztjilk sikidomok koézéppontosan szimmetrikus. ké-
pét, és megvizsgdljuk a kozéppontosan szimmetrikus helyzetG sik-
1domok tulajdonségait.

6. Uj anyag targyaldsa:

I.a) A tankdnyv hdromszoggel kapcsolatos példdjinak megszer-
kesztése csiicspontok tikrozésével.
b) A tankdnyv hiromszoggel kapcsolatos pelda]anak megszer-
kesztése 180°-0s elforgatdssal.
c) A fenti feladatot szerkesszilk meg 4tldtszé papirra és gombostl
koriil 180°-kal forgassuk el.
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Ird fel a ncgyes és az egyes szig

Sziamonkéré  jel-
leggel. Két ranuld
fuzetet ellendrzi a
tandr. Az eredményt
resz;egyként az osz-
talyzatba beszAm{t-
ja; A tanulék egy-
mds munkajit ellen-
6rzik. A jét kipipal-
jak, a rosszat ali-

hazzak.

A tanar két felel§
fiizetét elkéri, és az
osztaly bevondsival
ellendrzi az 6rakez-
dé feladatokat. Kgz-

. ben két tanulbé azo-

nos feladattal fel-
adatlapot kap.

A felel8k 2—2
kérdést kapnak. A
négy részjegy (éra-
kezdé feladar, hf.,
feladatlap és kérdé-
sek) alapjin  osz-
tilyzatot, kapnak.

Indukcids példa.



II.
A téglalap tiikrdzése
K ponton keresztiil

B' ) AI .

D ¢

A 8 ¢ 0

III. Elemzés: A hiromszég cstcspontjainak tiikrozésével milyen
alkatrészek tikorképét hatdroztuk meg? (A hdromszoget alkotd egye-
nes szakaszokat és szogeket.) A szakaszok tiikrdzésér8l mit dllapitot-
tunk meg? (Nagysiguk dllandé, pirhuzamosak és ellenkezd irdnyits-
stak.) A szégekrs] mit dllapitottunk meg? (Valtbszogek.)

Ennek alapjdn milyen egyenldséget irhatunk fel a két hirom-
szdg megfelels oldalai, illetve sz8gei kozot? (AB=A’B’, BC=B'C,
CA=CA’, illetve f=F’, Y=7 X a=a’). Mit tapasztaltunk, amikor
az eredeti hiromszoget elforgattuk? (A két hiromszog fedi egymaist.)
Tehdt mit 4llapithatunk meg a két haromszogrsl? (Egybevigdak.)
Hasonléan elemezziik a téglalap szerkesztésée is.

A hiromszoget és a téglalapot kdzéppontosan titkrézve milyen
idom a titkorkép? (Hiromszog, téglalap.) Milyen az eredeti idom és
a tiikdrkép, egymdshoz viszonyitva? (Egybevigéak.) Mit allapitor-
tunk meg a megfeleld oldalakrdl és a megfeleld szogekrdl? (Egyenld
nagysigiak.) Milyen a tikrdzdtt és az 4j idom kériiljardsa? (Azo-
nos.) Milyen az 4llisuk? (Ellentétes.) Mit dllapithatunk meg a ko-
zéppontosan szimmetrikus idomokrdl? (Egybevagéak, azonos koriil-
jarasbak, ellentétes dllastak.) Mi jellemzi a megfeleld pontokat sz-
szckdt8 egyeneseker? (Atmennek a tiikrdzési kdzépponton.)

t
7. Gyakorlds: Rajzoljunk egyenld szdrd hdromszéget!

juk meg a megfeleld oldalakat és
\ szogeket! Irjuk fel, milyen szog-
U pérckat talilunk!

Y=Y (csics) -

B=p (valto)

a=o (valtd)

‘8. Usszefoglalds: Az jidomok tiikrdzését milyen el6z8 ismere-
tekre vezettiik vissza? (Porit és. szakaszok tiikrdzése.) Hol vehetjiik
fel a tikrzési kozéppontot? (Az idomon kiviil, beliil és az idomon.)
Milyen idom egy haromszdg, egy négyzet stb. kozéppontosan titk-

- rozott képe? (Haromszdg, négyzet stb.) Mit mondhatunk az idom
koriiljardsirdl? (Azonos.) Mit dllapithatunk meg az idom Alldsirdl3
(Ellentétes.) Milyen szdgpdrokat kaphatunk az eredeti és az #j idom
szigei segitségével? (VAltbszogek, de lehetnek csiicsszogek is.)

Egyik csicsdn 4t tikrozziik! Jelsl-

Masodik indukcids
példa.

A tanar az elem-
zést ténymegéllapitd
kérdések alapjin
végzi.

Fogalomalkotds
Ténymegillapitd
tdrvény, " elv utdn
kérdezd, hasonlésig
és  kiilonb6z8ségre
vonatkozé kérdések

alapjén.

Félig 6nallé mun-

_ ka. A tanar a tabla-

ndl szerkeszti, a ta-

nulék dikedljdk a

szerkesztés menetét.
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A PARHUZAMOS ELTOLAS ES 90°-OS ELFORGATAS
(Irodalom: 2, 3, 5, 7, 8)

A péirhuzamos eltolas tanitdsakor probléma felvetéssel kezdhetjik az 4rir. Adott
egy hdromszég, és le akarjuk mdsolni gy, hogy egy meghatirozott tivolsig legyen a
két hiromszdg kozott. A problémat cselekedtetéssel prébéljuk megoldani. Egy kéeréud
papirra megszerkesztjitk a hiromszoget é kivagjuk. Vesziink egy rajzlapot és abba két
gombostlit thziink. A kéuétl papirt a rajzlapon csisztassuk Ggy, hogy az éle a két
gombostiivel 4llandéan érintkezzék. Cshsztatds kozben megillunk és a kivdgort ido-
mot — a keret mentén — a rajzlapra t6bbszor lemdsoljuk. Hiromsz6geket kapunk. A hai-
romszogek egymdsnak eltolt képei. Ezzel definidljuk a transzformdciét is, vagyis meg-
allapitjuk, hogy ezt a miveletet eltolisnak nevezziik. (Bevezethetjik Gddor Endréné
a Matematika Tanitdsa 1964. IV. szdmaban k6zdlt példija alapjdn is.) Ezt kdvetBen
felidézziik, hogy milyen idomot nevezziink hdromszégnek. A thiromszéget hdrom
egyenes szakasz hatirolja. Az egyenes szakaszok egymdssal szoget zdrnak be, és pon-
tokbdl 4llnak. Rdmutathatunk, hogy a hdromszég eltoldsival szakaszokat (pontokat)
-és szogeket toltunk el. Felvethetjiik, hogy ha pontot tolunk el, mi lesz a képe. (A hd-
romsz8gon kijeldliink egy pontot.) A tanulék megéllapitjik, hogy pont eltolt képe pont.
Felvethetjiik, hogy miért volt a rajzlapba szirva a két gombostli. A tanulék rijénnek,
hogy a parhuzamossagot ezzel biztositottuk. Utdna megallapithatjuk, hogy pont parhu-
zamos eltoldsdval nyert képe pont lesz. Betlikkel megjelsljiik — minden tanulé — a ha-
romszog egyik oldaldt. Ezzel szakaszt jeloltink meg. Ismételt eltoldssal megillapit-
juk a megjeldlt szakasz eltolt képeit, és hogy az eltolt és az eredeti szakasz egyenld
hosszisdgiak. Vonalzé csisztatdssal megmutathatjuk, hogy parhuzamosak. -

Szinessel megjelsljik a hdromszdg egyik szogét Ggy, hogy a cscsponton kiviil
mindkét sziron megjeloliink egy-egy pontot. Ezzel a szﬁg eltoldsat visszavezetjiik pont
és szakasz eltolisira. Megmutatjuk, hogy az eredeti és az eltolt s26g mozgatassal fe-
désbe hozhaté, és ebbél kivetkezik, hogy egyenlSk.

A szakasz eltoldsnil megéllapitottuk, hogy az eredeti és az eltolt szakasz parhuza-
mosak. Ebbdl kovetkezik, hogy a szbg szdrai pirhizamosak. A tanir ezutin kozli az
egyallast szog fogalmde. Majd felidézziik a valtdszog fogalmit. A kettSt Osszehason-
* litjuk. Megallapitjuk az egyezd tulajdonsdgaikat: szaraik pirhuzamossigit és a szdgek
egyenl8ségét. Megillapitjuk kiilénb6z8 tulajdonsdgaikat: a’szdraik irdnyitisit.

Felidézzitk, hogy a valtbszbget milyen transzformiciéval kaptuk, s &szehasonlit-
juk a centrdlis tiikrozést és az eltoldst, mint transzformaciét is.

Megegyezd tulajdon'saguk hogy mindkét transzformdcidé pontot pontba, egyenest
egyenesbe visz 4t, de kiilsnboznek abban, hogy a centrahs titkrozésnél az egyenesek
irdnyitisa ellenkez§ lesz.

Az egyalldst szdg fogalmanak alapjdn — a valtdsz8gnél mar emlitett dbrdn — ke-
restessiink egyalldsi szogeket.

Latnunk kell, hogy “amikor m'egéllapitottuk hogy eltolassal szakaszt vele egyenld
nagysagu és parhuzamos szakaszba vittiink it, mértani helyet készitettiink el8. A fentie-
ket igy is megfogalmazhatnink: ,,Ha egy szakasz minden pontjit ugyanabban az irdny-
ban és ugyanakkora tdvolsiggal toljuk el, akkor a kapott pontok mértani helye az
eredetivel pirhuzamos egyenes lesz.” A szakaszok eltoldsa utdn, az eltolt hirom sza-
kaszt mint hiromszoget vizsgilva megallapithatjuk, hogy a hiromszég eltoldsa alatt
- a hiromszdget alkotd pontok eltoldsit értjiik. Mivel az elwolds szakaszt szakaszba, sz6-
get ugyanolyan nagysigl szogbe visz at, az eltolt és az eredeti hdromszog szogei és
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oldalai egyenl8k. A megfeleld szdgek egyillisiak, tehit az eredeti és az eltolt hirom-
szgek egybevagbak. (Ezt csisztatdssal is érzékeltetjiik.)

Ezutin felvethetjiik, hogy hogyan torténik meg adott tivolsigra torténd elcolds.
(Tankdnyv alapjan.) Itt iigyeljiink arra, hogy az ,adott tavolsigra valé eltolds”-ndl
a tdvolsag nem az eredeti és a keletkez§ eltolds tdvolsigat jelenti. Pl. Egyenest 6nma-
-gan 1s eltolhatunk, a tdvolsig zérus lesz. Bemutathatjuk, hogy az 5. osztilytdl hasz-
nalt csdsztatds nem mds, mint parhuzamos eltolds. A pirhuzamosok szerkesztése az
egyallast szdgek tulajdonsigén alapszik. Amikor a régzitett szir mellett csisztatruk a
vonalzét, egyallast szdget szerkesztettiink.

A papirmodell segitségével belattathatjuk, hogy mivel egy eltolds sem valtoztatja
meg az idom Aallisit, tébb egymasutani eltoldst egy eltoldssal is helyettesithetiink. Az
eltolt idomnak az eredeti idom parhuzamosan eltolt képe. Ez a megdllapitds el6késziti
a transzformacié inverzének fogalmat. Szakkordn rdmutathatunk arra, hogy az adott
tengelyre, illetve pontra vald titkrézés onmaganak inverze, az adott irdnyl és zérustdl
kiilonb5z6 mértékl eltolas azonban nem-

Tanari segitséggel az Osszefoglaldsnal tisztdzhatjuk, hogy eltolds olyan transzfor-
macid, amely minden hdromszoget vele ,,egyallast” hiromszogbe visz 4t. Meghagyja
az idom ké&riiljarasi irdnyat és méreteit.

Beldttathatjuk, hogy megismerkedtiink a hiromszdgek mdsoldsinak egy 4; méd-
szerével, amellyel barmilyen tdvolsigra is at tudunk masolni hiromszigeket (alakzato-
kat) Ggy, hogy nem kell 8sszeilleszteni a lapokat.

A tanulk kozosen, a tanar vezetésével végezzenek eltoldsokat, ha ismert az eltolds
irinya és nagysdga. Kezdetben szakaszok és szogek eltoldsit végeztessitk el. Erre példa
a 101. és a 102. feladat. Ezek utdn héromszdgeket toljunk el megadott tivolsigra és
megadott irdnyban. Erre példa a 104. és 105. feladat. A transzformicidk azonossdgai-
nak és kiilonbségeinek megallapitdsit a 108. feladat megoldasa is segiti.

A tanterv csak a hiromszogek pirhuzamos eltoldsit irja eld. Felvethetj{ik és szak-
koron bemutathatjuk, hogy tudndnk-e az eltoldsndl tanultakat més alakzatokra is
alkalmazni. Pl. A paralelogramma eltoldst visszavezethetjitk két haromszog eltolasara.
A hiromszogek eltoldsit csticspontjaik eltoldsdval helyettesithetjiik, tehdt a paralelog-
" ramma eltoldsit négy cslcspontjinak eltolasival végezhetjitk el.

A forgatds jellemz8 adatait cselekvd szemléltetéssel  konkrérabbd tehetjiik és jél
megértethetjitk. Az érira a tanulék hozzanak magukkal egy papircsikot. Sziirjunk a
papiresikba két lyukat (A é K). A papircstkot kdnnyebb-
ség kedvéért a fiizet szélével pirhuzamosan helyezziik el,
és a K pontban rogzitsiik. A csikot tartsuk feszesen és moz-
gassuk Ggy, hogy az A lyukon ceruzahegyet dugunk ke-
resztiil. A csik mozgatisit forgasnak fevezziik. A forgist
addig végezziik, mig a koriv 90°-os szdget nem ir le. Eb-
bél leolvashatjuk, hogy a forgatisnak hirom jellemz8 ada-
ta van:

A forgasi kozéppont (a fixpont), az elforgatds szdge és ]
a forgas menete (jobb, bal). -

Kozolhetjik tanuléinkkal, hogy mi a tovibbiakban csak 90°-os forgatdsi szogoel
végziink transzformaciét.

A tanuldk a fenti szemléltetés utdn rajonnek hogy mér végeztiink forgatast 180°-os
szdggel. Ez j6 alkalom a kézéppontos tiikrdzés tulajdonsigainak feldjitisira.

Végezziik el egy alakzat tengelyes tiikrozését — a tanuldkkal egyiitt — dgy, hogy
elforgatjuk egy hajtsél koriil. Megallapithatjuk, hogy a szokdsos kdznapi sz6haszndlat
szerint ez is forgatds. Abban kiilonbozik az el6z6 két forgatdstél, hogy ki kellett 1ép-
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niink a sikb6l. Ebbdl levonhatjuk azt a kovetkeztetést, hogy a sikban csak pont koriil
forgathatjuk el az alakzatokat. (A fentiekben leirt papn’rcsxk szerepét a korzd is betdlt-
heti.) A korzd egyik sziranak forgatdsakor a mozgo szdr a miésik szarral kiilonbtz6
szogeket z4r be.

A forgatds fogalminak és jellemz6 adatainak tisztdzdsa utén a tankonyvi példa-
bél induljunk ki. Forgassunk el egy derékszogli haromszoget. Allapitsuk meg a jellemz8
adatokat. A forgatdsi kozéppont a derékszog csicsa. A forgatds szoge 90°. A forgatds
menete: balmenerd. Azt tudjuk, hogy a hiromszdget hirom csiicsa meghatirozza. Eb-
b8l belitrathatjuk, hogy a csicspontok elforgatdsakor kapott pontok meghatirozzak
az elforgarote hiromszoget.

A tankdnyvi példa, a 180°-o0s elforgatds és a fenti szemlélretés felidézésével meg-
dllapithatjuk, hogy a 90°-o0s pontkoriili elforgatis nem véltoztatja meg a méreteket és
a koriiljards iriny4t. Pontot pontba, egyenest egyenesbe, szoget szogbe visz 4t.

A tankdnyvi példand! problémit jelenthet, hogy miért egybevigé a két derék-
szOgll hiromszdg. Bemutathatjuk, hogy a CB é az AC szakaszt ugyanakkora (90°-0s)
szoggel forgattuk el. A hosszuk nem valtozott, mivel a szakasz hosszit vettiik korz6-
nyildsba. fgy az eredeti és a kapott hiromszdgben két-két oldal egyenld. Egyenls a kéc
oldal 4ltal bezdrt szog is, hiszen derékszogek. Ebbdl kovetkezik az egybevigésaguk.

A tankony'vx példabél jb, ha az egyik szbget kiilon lemasoljuk és elforgat)uk 90°-
kal a csicsa korill. Majd parhuzamosan eltoljuk, s megmutat)uk hogy melyik szar me-
lyik szirra mer8leges. (A szdrak meghosszabbitisait is megrajzoljuk.) A szég 90°-os
elforgatdsat dsszekapcsolhatjuk pontnak hdromszdg vonalzd segitségével torténé elfor-

gatasival. Egy pontot derékszogd vonalzéval 90°-kal gy
forgatunk el, hogy a vonalzé derékszégh csticsit a forgatasi
'kozepponthoz tesszilk dgy, hogy az egyik befogd az elfor-
gatandé ponthoz illeszkedjék. A mdsik befogd mellett egye-
nest hizunk és erre ramérjitk a pont és a forgasi -k'dzeppont
kozti szakaszt. A szdg szdrainak egy-egy pont)at 90°-kal
elforgattuk (egy pont koriil). .
— A fentiekkel bizonyithatjuk, hogy a merbleges szird
hegyes, illetve tompaszdgek egyenlk. Ha a sziget az ere-
deti csticspontja koriil 90°-kal elforgatndnk, akkor a szog-
szarak parhuzamosakka valninak. Mivel mindkett$ hegyes,
illetve tompaszog, nem egészithetik ki egymdst 180°-ra,
tehit csak egyenlSk lehetnek. (Mivel a pirhuzamos félegye-
nesek alkotta szogek vagy egyenlSk, vagy 180°-ra egészi-
tik ki egymidst.)

Szakkori foglalkozdsokon — vagy a legjobbaknak problémaként hazi feladatnak

— feladathatjuk, hogy keressenek olyan idomokat, amelyeket egy pont koriil egy alkal-
mas szoggel elforgatva az elforgatott idom tokéletesen fedi az eredetit. (Ilyen az egyenld
oldali hiromszog és négyzet.) A leg}obbak egy-egy szogre megtaldljik. Mutassuk be,
hogy pl. a négyzetnél négy ilyen szdg van (90°, 180°, 270°, 360°)!

Ezzel megértethetjiik, hogy nemcsak kozéppontos, hanem forgas szimmetridrél
is beszélhetiink, A forgds szimmetria segitségével bonyolultnak tiind gondolkodast igénylé
szerkesztéseket végezhetiink. Pl. Rajzoljunk egy paralelogrammait és szerkessziink olyan
négyzetet, amelynek csicsai a paralelogramma oldaldn helyezkednek el. A feladat
olyan probléma helyzet, melynek megolddsidban a gondolkodisi miveletek alkalmazasa
sziikséges. A feladat megoldasa olya.n elméleti ismeretek bevondsat igényli, melyek las-
san tulnbnek a szemléletes szitudci6 keretein. :
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(El8szdr észre kell venni, hogy a négyzet és a paralelogramma kézéppontja egy-

beesik. Majd azt, hogy nemcsak a négyzet tiikdrképe, de a paralelogramma is fedi az
eredetijét; A paralelogramma kozéppontjit az 4tlék metszéspontja meghatirozza stb.)

A merBleges egyenesek szerkesztését két hiromszog vonalzé segitségével a tan-

konyv szemléletesen bemutatja.

A 6—7. osztdlyban tanult transzformaciék rendszerezésée kiemelt szempont sze-

rint az aldbbi médon is elvégezhetjiik:

1. Tévolsgtarté transzformdcik: eltolds, tengelyes tiikrozés, kézéppontos tukrozes,
: elforgatds. ’
2. Allastarté transzformacidk: eltolas,
3. Menettarté transzformacidk: eltolas, kézéppontos tiikrozés, elforgatas,
4. Ardnytartd és szdgtartd eltolas, tengelyes tiikrozés, kdzéppontos titkrozés,
transzformacibk: elforgatas,
5. Teriiletrarté rranszformacidk: eltolds, tengelyes tukrozes, kdzéppontos tiikrozés,
elforgatis.
méretes tulajdonsagok helyzet
teriilet | ardny, szbg tavolsig menet allas
Elrolas + + + + +
Kozépp. titker. + + + +
Elforgatds + + + +
Teng. tiikrozés + + +
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DOBO GEZA
Tanarképz8 Fdiskola, Pécs

A fogalmak fejl6dése az altalinos iskolai €l8vilag-oktatas folyaman

Az Eldvildg tantervének utasitdsa hatdrozottan kimondja, hogy egyes fogalmakat
wbb tirgykordn keresztiil fokozatosan kell kialakitani. A fogalom lassan egyre t3bb
tartalmi jeggyel gazdagodik.

A tanérékon szerezhetd rapaszialatok alapjin sziikségesnek latszik vizsgdlni a fo-
galomalakl'tés menetét, elemezni annak eredményeit, de fc’Sként fogyatékosségait. Még -
gosabba tételén és nem mindig vesszuk é&szre, hogy csupin egyes régen feltdrt, kidol-
gozott eljarasokat kell jol alkalmaznunk, és méris 1éptiink elére.

A tanir oktatémunkijinak lényege a fogalomalakitds, a pszicholégia, didak-
tika szabdlyainak betartasival!

Ma mir sokféle eredményvizsgalatot, felmérést tartunk. Szépen fejlédik az ellen-
8rzés, a vizsgiztatds metodikdja. Szitkség van rd! De arra is, hogy jussunk el a fogyaté-
kossagok nemcsak vélt, hanem tényleges okainak megsziintetéséhez. Ora kézben, 6ra vé-
gén, az ellendrzések alkalmaval, vizsgdztatiskor gyakran megéllapitjuk, hogy a tanulék
meglev8 fogalmai a kelleténél hidnyosabbak, esetleg verbilisak, nem tudjdk azokat al-
kalmazni. Tanuldink akkor jdnnek kiilondsen zavarba, amikor valamilyen fokon 6n-
.4ll8, alkot6 gondolkodast kivinunk tdliilk. Nem csoda, — hisz a gondolkod4sban nem
tessziik jartassd Gket, és nem fejlesztjitk tudatosan ezirdnyd készségiiket.

Tobb éves gyakorlattal rendelkez8 tandrokkal vagy tandrjeldltekkel beszélgetve
egyardnt kideriil, hogy az oktatdmunkdt segitd alaptudoményok ismeretével nem allnak
jOL. Bizonyéra visszavezethet ez a f8iskolai tanirképzés fogyatékossigaira: a jeldltek
az I. évfolyamban tanulnak pszicholégiat logikat, a II. évben didaktikdt, a IIl.-ban
csak hallgamak metodikat (azt is csak fél évig), — a IV. évben pedlg gyakoroljik a
tanitast, az'elméleti alapok elfelejtése utan.

Tandroktdl gyakran lehet hallani, hogy hivatkoznak a logikéra: a szébanforgéd
jelenség logikus, vagy éppen nem logikus. Meg szoktam kérni ilyenkor, magyardzzak
el, mit értenek e kifejezésen: logikus? Csaknem tipikus a vilasz: az, ami ésszerli...
Még kozelebbrdl nézve, a valasz tele van szubjektiv normakkal, néha éppen ezért
anarchidval. A programozott oktatds kutatdsai is azt igazoljik, hogy csakis a logika
legkdvetkezetesebb alkalmazasaval (matematikai logika) javithaté az oktatémunka gaz-
dasdgossiga.

A fogalomalkotés néhdny probléméjit, ezek kéziil is a fogalmak fejlesztését szeret-
ném érinteni.

A fogalmak alakitidsa sorin feltétleniil tekmtettel kell lenniink az idevonatkozé
logikai ismeretekre: :

A fogalom fogalma; tartalma és terjedelme, = fajtii; a fogalmak egymds kdzotti

viszonyai;

a meghatdrozds, — ennek fajtdi —

az 4ltalanosits és a hatarolas,

a felosztds é&s a

fogalmak fejlédése.

Az 3ltaldnos iskola 5. osztalydnak él8vildg tantirgya bevezetd ériiban szé van a
ndvény és killon a virdg részeir6l. A tankdnyv tanlsiga szerint 14 kiemelt szé szam-
lithatd meg, amelyek logikailag is fogalmak: gyokér, szdr, levél, virdg, csészelevél,
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pérta, termé stb. Ide s tova tiz éve van érvényben ez a tantervi koncepcid, és még min-
.dig nagy azoknak a taniroknak a szama, akik j fogalmakként kezelik a fentieket. Ez
azt jelenti, hogy nem veszik tekintetbe, hogy ezek a tanulék-szdmira nem ismeretlenek,
hanem mér sok mindent tudnak réluk. A tanir viszont elkezdi magyarizni, tanitani
a fogalmakat. Ez még 6nmagaban nem lenne hiba, hanem aziltal vilik azzi, hogy
olyat ismétel és bizonygat, amit a tanulék méir tudnak, majd olyanokat is mond, amit
a tanulék még nem képesck megérteni, logikailag feldolgozni. Egyik oldalon a minima-
lizmus, a masik oldalon a maximalizmus hib4jiba esik.

Az alsé tagozatbol hozott fogalmak még egyszerliek, szlik a terjedelmiik, kevés a
tartalmi jegyik is. Morfol6giai részleteket nem tartalmaznak, csak a legfontosabb élet-
tani, funkcionalis adatokat: gySkér — rogzxt tdpanyagot sziv; szdr — szallit, tartja
az egyéb szerveket stb. A fogalmak tartalma és terjedelme blzonytalan, az elhatérols,
a differencidlédés alighogy megindult.

A fogalmak alakitdsdhoz hozzitartoznak a definicik, a kiilonboz8 fajtdji rieg-
hatdrozasok. S itt azonnal meg kell jegyezni, hogy az 4ltaldnos iskoldban nem kiva-
natos a logikai szabdlyoknak megfelel meghatdrozisok erbltetése. Legfeljebb ezek egy-
szerlibb fokozatai hasznilhatdk: nomindlis definicié — szémagyarazat, vagy a mate-

" ridlis definicié — konkrét szemlélet alapjin. Egyébként ezen a fokon sokkal nagyobb
szitkség van a fogalmak tartalmdnak minél gyakoribb jelzésére. Ilyen az él6 szemlélte-
tés, példaval vald szemlélretés, a leirds, a jellemzés stb. Ezek a meghatérozast helyette-
sit6 eljarisok megfelelnek a tanulék életkori sajitsdgainak, a konkrét gondolkodasi
készségiiknek. A magasabb szintll definici6k magasabb szintll — absztrakt gondolkodasi
kepesseget — feltételeznek. Ez pedig csak az'el8z8n 4thaladva, annak kdvetkezménye-
ként jon létre.

Az eddigiek alapjn is lthatd, hogy az él8vilig fogalmai az 4ltalinos iskolaban
az alsé tagozattdl felfelé fokozatosan b6viilnek tartalomban, terjedelemben, mas és més
szintl definiciékkal, illetve a tartalom jelzéseivel dltaldnositjuk és hatdroljuk el Sket.

Kisérjiink vegig néhiny fogalmat az 4ltaldnos iskoldtdl a gimniziumig. A fen-
tebb emlitett novényi részek fogalmai koziil emeljitk ki a gydkeret.

Ezzel a fogalommal az 4ltalinos iskola 2. osztilydban a kornyezetismeret tan-
targy keretében talilkozik a tanuld. Két gyumolcsfa megfigyelése alapjin a fa részei
kdzte, mint a ndvény foldbeli részét ismeri meg. A mdsodik osztilyban a fogalom a
leheté legalacsonyabb szinten, hatérozatlanul alakult, szémagyardzattal, a tartalmi
jegyek jelzéseivel: szemle_ltetessel jellemzéssel.

Ugyanezen tantargy 3. osztilydban ismételten el8keriil e fogalom, Gjabb 6t — ve-
teményeskerti — ndvény (bab, kdposzta, paradicsom, hagyma, argarépa) megismerése
kapcsan A harmadik osztilyban a névényi részek fogalmai egyszerd funkcionélis ma-

gyardzatot kapnak, azaz béviilt a fogalom tartalma. De b&viilt terjedelme is, mert
jabb névények esetében alkalmaztik a részek, a gydkér jelent8ségée.

A 4. osztilyban nem kapnak a gydkérre vonatkozban lényegesen 1j tartalmi je-
gyet. A fogalom terjedelmi bdviilését viszont szolgilja az djabb tiz — mezdgazdasigi
— nbvény (biza, rozs, irpa, kukorica, burgonya, l18here, lucerna, takarményrépa és
cukorrépa) megismerése. . , .

Ezek utdn az 5. osztily bevezetd érdin mar bizonyos szintdl 4ltaldnositds (funk-
ciondlis szempontbdl) torténik. A ndvény részei, igy a gyokér is, mind hatdrozottabb
fogalomma alakulnak. Természetesen még nagyon sok lényeges jegy hidnyéval. A hi-
inyzb jegyeket kell a fogalom tartalminak bovxtese érdekében elsa;antama a tanulé-
nak az 4ltaldpos iskola felsd tagozatdban.

_ Itt azonban kissé meg kell dllnunk. A gyakorlé nevel8k koziil tobben az 6t6dik
osztilyban végzett év eleji bevezetS érak idején, és utdna is, aggodalmaskodnak. Igaz,
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hogy az alsé tagozat tantervében, tankdnyveiben szerepelnek a széban forgd fogalmak.
Abban sincs okunk kételkedni, hogy a nevel6k a legjobb szdndékkal dolgoztik fel Sket
a maga idejében. Most azonban az tapasztalhat§, hogy a tanulék nem rendelkeznek
olyan szintli fogalmakkal, amilyeneket elvdrndnk tSliik. Felmér8 dolgozatokkal, fel-
adatlapokkal dokumentilhatd tények. Mégis azt kell mondanunk, hogy ez csak litszat.

A probléma megitélésében azért jutnak sokan téves eredményekhez, mert nem ve-
szik figyelembe az ide vonatkozé pszicholégiai ismereteker. Az ember — teh4t a tanulé
is — felejt. A mdr egyszer elsajititott ismereteket a gyakori felidézéssel tudjuk a fel-
szinen tartani. A felidézés mindig konnyebb munka, mint a teljesen 0j ismeret megszer-
zése. A felidézésr8l még azt jegyezném meg, hogy az dgy a legeredmenyesebb minél
,obban tudtuk létrehozni azokat a koriilményeket, amelyekben az 4j ismeretek elsaji-
titdsa tortént: mbdszerek, szemléltetés stb. (asszocidcids lehetdségek). Az ismeretek fel-
idézésére szakszerden fel kell késziilniink.

Az 5.-es bevezetd érikon nem 4j anyagként kell ,tanitani”. A felidézést nagyon
megkonnyiti, ha a tandr fel tudja idézni, illetve idéztetni a tanuldkkal azokat a helyze-
teket (olvasmany, tanulmanyi séta, képek, filmek stb.), amelyekben annak idején a
fogalommal @) ismeretként taldlkoztak.

Az 5. osztilyban egy sor morfoldgiai jeggyel gazdagodik a fogalom tartalma: £6-
és oldalgyskér (Tudnivalk a fikrél), a f8gybkér raktdrozé gyokérré médosule (A sir-
garépa és rokonai), a mellékgytkerekb8l 4ll6 bojtos gySkérzetet a vOrdshagyma és a -
fokhagyma c. egységben ismeri meg a tanulé. Fizioldgiai jegyeket illetden a szilvafa
tanulmanyozdsa sordn kideriil, hogy gytkere nem hatol mélyen a féldbe, hanem széle-
sen elteriil, az 8szibarack meszes talajon terem a legjobban, a diéfa nyirkos, mélyrétegti
talajon fejlédik megfelelGen, a tokndvény gydkere gazdagon dgazza be a talajt (hossza
25 km) és ezzel sok vizet sziv fel, mert levelei sokat pirologtatnak stb. A tanév tovabbi
ndvénytani anyagaban lényegesen 0j ismeretekkel, tartalmi jegyekkel nem béviil a fo-
galom, hanem terjedelemben, az Gjabb ndvényegyedekre alkalmazva az eddig megis-
mert tartalmi jegyeket.

A 6. oszti]yban b8viil a fogalom a kukorica korona- (panyvdzd) gydkereivel, a

gyOkérgiimbkkel a pillangbsvirdgd takarmidnynévények, valamint a gyokérgombak is~
meretével a feny6félék tanulmdnyozisa alkalmival.

A 7. osztilyban a Novények teste és élete c. fejezeten beliil az €l6z6 évek sorin
tudatositott sok-sok részismeret, tartalmi jegy és terjedelmi adatok birtokdban alakit-
hatjuk, 4llithatjuk 8ssze a gyokér fogalmit. Ekkor juthatunk csak el a-gyokér dialek-
tikus fogalmanak egyszerl szintli megkozelitéséig. Ezt az teszi lehetdvé, hogy itt mar
sor keriilhet a gydkér alaktandnak végleges rogzitésén, rendszerezésén til a mag, a csi-
rdzds tanulminyozdsival a jelenséget keletkezésében, kialakuldsiban is felfogni. Ezen-
til sor keriil a gySkér szoveti, anatémiai felépitésének tisztizasira is, valamint a né-
vénytermelés szempontjibdl a talajjal valé kapcsolatok (agrotechnika elemeinek) elem-
zésére. Elhatdrolédik az egy- és kétszikl gydkér, amit a 8. osztdlyban rendszertani bé-
lyegként alkalmazunk.

A vizsgalt gyokérfogalom fe;léidésével kapesolatban, de mas fogalmak alakitdsira
is 4ltaldnosithaté kiegészitést kell még tenni. Gyakori fogyatékossiga fogalomalakitd
munkédnknak, hogy nem iigyeliink eléggé a szitkséges tobb tényanyag meglétére. Egy
megvizsgile, sokszor csak idézett jelenség alapjin (az elemzés is mily gyakran hidnyos,
Otletszerd, tervszerGtlen) dltalinositunk. Az él8vilig oktatisa sordn, f6leg az 5. és 6.
osztilyokban nem iltaldnosithatdk a fogalmak, de nem is definidlhaték a fogalom sz6-
beli alakjinak, jelének elsé elforduldsa alkalmival. Ismételten kell hangsilyozni a
fogalmak tartalmi jegyeinek, jelzéseinek jelentdségée a definicidkkal szemben: szemlél-
tetés, példaval valé szemléltetés, leiris, jellemzés. De j6 tudnunk azt is, hogy a f8iskolan,
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egyetemen tanult legmagasibb fokd meghatdrozdsok nem alkalmazhaték alacsonyabb
fokon. Oda valék a definicibk egyszeriibb formdi: nommans, tirgyl — esetleg el8zetes
meghatdrozis.

A meghatirozisok minden dron vald erlltetése vezet a verbalizmushoz. Az Alta-
lanos iskoldban ehelyett, ahogy a pszicholégia javasolja: minél t6bb konkrét gondol-
koddsi miiveleter hajtson végre a tanuld. Az absztrakt gondolkoddshoz azon 4t vezet -
csak az Gt. M4sként: a mésodik jelz6rendszerbeli ismeretek csak akkor lesznek meghiz-
hatdak, — ha az els8 jelz8rendszerben is megvan az alapjuk. '

Didaktikai tevékenységiinkben, a bioldgiai fogalmak alakitisiban, fejlesztésében

gyakran tapasztalhato logikai hiba, hogy nem vessziik kell6en tekintetbe a fogalmak
egymaskozu v1szonyat Peldakent az 4ltaldnos iskolai gyakorlatban a legfonvosabbakat
érinteném.

Az azonossigi viszony tervszer kimunkéldséra van sziikség a népi-, tajnév és a
tudomanyos-, irodalmi elnevezés azonositasa érdekében: szuldk —folyondir, gyStény,
— dolmanyos varji — lajbis kdnya stb. Sziikség lesz erre az 4j névény-morfoldgiai ter-
minolégia bevezetésével is: panyvdzdgySkér — koronagydkér, gySkérgumé — gySkér-
gimd stb.

Hasonlé jelentBsége van az ellentetesseg1 viszony tudatositdsinak is: a burgonya
gumdja, a répatest nem termés . . ., az egér, a patkdny nem féreg . . . stb.

Az el8z8eknél talin még nagyobb a jelentdsége a folé-, alé- és mellérendeltségi
viszony megértésének. A példaként elemzett fogalmunk: a gydkér szamtalan lényeges
tartalmi jegyb6l 41l Bssze a tobbéves oktatds sordn. Ha az egyes tartalmi jegyeket dn-
magukban nézzik, azok is lehetnek 6ndllé fogalma!k Ilyen a f8gydkér, mellékgyokér,
szivbgydkér stb. Tovabb részletezve ezek is egész sor alirendelt fogalombél tev8dnek
dssze: gydkérsiiveg, - yokerszorok edények stb.

A tapasztalat szerint a legtdbb problémit a fogalmak hierarchidjinak nem tisz-
tanlatdsa okozza. Manapsig sokat emlegetjilk a nem kivédnt verbalizmust oktatémun-

‘kank eredményei kozdtt. Pedig ez féként abbdl adddik, hogy a fogalomalakitishoz

til gyorsan, — elemzés nélkiil, kevés tényanyag nélkiil akarunk eljutni. Az elemzés, az
analfzis elhanyagoldsa magiban foglalja a fogalmak egymdshoz valé viszonyanak, az
Osszefliggések tudatositasinak hlanyat is.

A fogalmak egymashoz valé viszonyét az oktatds folyamatiban a fogalmak Fej-
lesztése érdekében is tandcsos minden esetben tisztizni. Kér, hogy ezt nem teszik meg
a tankdnyvek, sem a segédkdnyvek. Hasznos dolog mar a tanmenetkészités alkalmival
rendszerezni, rangsorolni a fogalmakat. Ezutdn az egyes drikon a logikai ,,he1y1erte—
kiik” szerint dolgozzuk fel a fogalmakat. Igy nem 4ll eld az a gyakori hiba, miszerint
nem biztositjuk a fogalomalakitdshoz sziikséges didaktikai, logikai miveleteket, vagy
az ellenkezd végletbe esve a kelleténél tobbet adunk és kioveteliink.

Kbézvetlen tapasztalataink vanmak arra is, hogy a gimndziumi oktatds sem ta-
lalja meg mindig a fogalmak tovabbfejlesztésének leggazdasigosabb médjat. Egy to-
vabbképzésen bemutatott érdn az 1. osztilyban a névények ingerlékenységérdl volt szé.
Utdna a megbeszélésen a tanir kijelentette, hogy az 4ltaldnos iskolai ismeretekre nem
tdmaszkodhat, mert azok nincsenek. A litott 6rin nem is prébdlkozott a meglevd is-
meretek fel8l tdjékozédni. Abban igaza volt, hogy a tanulék nem hozték magukkal
a geotropizmus sz6 értelmezését, de azt biztosan tudtdk volna, hogy a gyokér a talaj
irdnyaba novekszik. A fototroplzmusrol sem tudtak eddig, de arrol igen, hogy a levelek
a fény irdnyéba novekednek, s6t levélmozaikot alkotnak.

Amennyiben ez esetben torekedett volna a tandr a vonatkozd, meglevd ismerete-
ket reprodukdlatni a tanulékkal, az ) jegyeket, Ssszefiiggéseket feltétlentil kdnnyebben

- azonositottdék volna a régiekkel.

- : 355



Tekintsitk 4t egy dllattani fogalom alakulisidnak £f6bb dllomdsait.

Az altalinos iskola 5. osztalydban az els6 allat, amelyr8l rendszeres ismereteker
kap a tanulé — a hazisertés. Az &llat fogalma nem ismeretlen elétte, — az alsé tago-
zatban tobbféle vonatkozdsban taldlkozotr vele. A fogalom fejlettségi szintjér illerben
ekkor még nem sokkal haladja ¢l a kisgyermekre, a primitiv emberre jellemz8 hatéro-
zatlan fogalmi fokot. Az allat, illetve sertés altaldnos fogalmak tartalmi jegyei, me-
lyek egytrtal az altalanos fogalmaknak alarendelt fogalmai ezutdn alakulnak ki.

A hazisertés cimd tanérdn a gerinces allat, eml8s allat, paros 4jjd, pata, fogak:
metsz8-, szem-, gumés zapfogak, mindenevs fogalmak fordulnak eld. Ezek mellert
felszinre keriilnek még: Gsiiktdl orokolték, sokféle fajta, tulajdonsig megviltoztatisa,
turcsi orr, ragdfeliilet, ormdny, tdrd karima kifejezések

Nem mintha helyeselnénk ezt a tantervi és tankonyw megoldast, de ha mar igy
van: mi torténné, ha minden, eldbb felsorolt fogalmat az Ot \megxlleto genus proximus
és differencia specifica-val akarnink tisztdzni mir ezen az érdn, a dialektikus foga-
lom fok4n?

Szerencse — nem tessziikk ezt! Csak gylijtogetjik a meglevd ismereteker, a tar-
tami jegyeket, azonositjuk, rendezgetjiilk a fogalmak hierarchidjit, szoktatjuk a tanuld-
kat a szaktirgy j nyelvezetéhez. Nem kisérletezhetiink egyik fogalom altalinositdsa-
val, sem meghatirozdsival. MindSssze szemléltetjiik, lefrjuk, jellemezziik, — jelezziik
a fogalmak tartalmic.

A kovetkezd 6rikon: a szarvasmarha, juh stb. tanulminyozdsa alkalmaval a fent
emlitett fogalmak fokozatosan béviilnek, fejlédnek Gjabb és Gjabb adatokkal. PL: a fo-
gakrél megranuljdk, hogy a ndvényt ev6 szarvasmarhdnak redds, a ragadozé kutyaé

" tarajos ragbfeliiletl, — mig a minden evd sertésé gumds. A fogalmak koncentrikus el8-
forduldsa kivetkeztében az 4ltalanos iskola tovabbi hirom tanéve alatt minden isme-
ret fokozatosan béviil tartalomban és terjedelemben.

Az 4llattani fogalmak 4ltaldnositisira, egyszer( definidlasira a 7. osztilyban ke-
riil sor. fgy ésszerli! Ekkorra gyllnek 8ssze az 4ltaldnositishoz, a meghatérozéshoz
sziikséges tartalmi adatok, amelyek nélkiil logikailag hibas lenne a gondolkoddsi mi-
velet végrehajtdsa. - :

Célt tévesztiink és eredménytelenség sziiletik, ha csak a lex1kahs ismeretek meny-
nyiségére, azok litvinyos emlékezeti; verbilis reprodukcm)ara wreksziink. Helyette
a sok gyakorldssal tanftsuk meg a tanuldkat a log1ka1 miveletek alkalmazdsira. Az
El8vildg Tantervének feladatait idézem: A tanitdsi érdkon, a tanulma.nyutakon vég-
zett megfigyelS, leird, osszehasonlité tevékenység, a kisérletek Gtjin 86ndllé gondolko-
désra, helyes &ltalanositésra, az ismeretek alkalmazasira nevelje a tanulékat.

IRODALOM:

- Tanterv és Utasitds az alt. iskoldk 1-—4. osztalya szdméra Tankényvkiadé 1963.
. Tanterv és Utasitds az 4lt. iskoldk 5—8. osztilya szdmdra. ElGvildg. Tankonyvkladé 1963.
Kornyezetismereti munkafiizet (alt. isk. 3. oszt.) Tankonyvkiadé.

. Olvasékonyv 4 (4lt. isk. 4. oszt.) Tankgnyvkiadé 1964.

Stolmdr—Kontra: £l8vildg 5 (tankényv)

Stolmdr—Kontra: El8vilag 6 (tankdnyv)

Stolmdr—Kontra: Elgvilag 7 (tankonyv)

. Kontra—Stolmdr: El8vilag 8 (tankSnyv)

. Berencz: Logika — fdiskolai jegyzet. Tankonyvklado 1963.

. Olah: Fogalomképzés az alt iskolai névény- és dllatran oktatdsdban.
Természettudomdnyok tanitdsa 1960. 2. sz.
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MUHELY
JAVITOVIZSGAZTASSUNK MAR JUNIUSBAN

1. Az altaldnos iskolai 4j Tanterv utat’ nyitott az ) mddszerek, eljirisok ki-
kisérletezéséhez, alkalmazdsihoz is. A korszerlsités nemcsak az oktatd-nevel§ munka
szorosan vett mindennapi yakorlataban koveteli helyét, hanem egyéb — az oktaté-
nevel8 munkdval szervesen Ssszefiiggd mas reriileteken is.

Ezért 6rommel és lelkesedéssel vettitk azt a megbizatdst, amely a javitévizsgik
eddigi rendjének és id8pontjanak megvaltoztatisira vonatkozott.*

A kisérlet lényege: Tanév befejezése utin azonnal kezdjiik meg a javitévizsgara
bukott tanulék tervszerti korrepetilisit gy, hogy még jinius utolsé napjaiban javi-
tévizsgit tehessenek.

A kisérlet a Szeged Haman, Katé 4lt. iskoldban folyt, ahol 10 alsé, 16 felsd ta-
gozatos tanulécsoportba osszesen 830 tanuld jirt. Az iskola varosszéli iskola, f8leg
munkas sziil8k gyermekeivel benépesitve. 5 napk®zis csoport oldja. meg a gyermekek
ez irdnyt problémiit. Félévkor 110 tanulé bukott meg (13,25 %/s).

I1. A kisérlet beinditdsa el6tt az iskolatanics alaposan, minden részletkérdésre
kiterjedSen megvitatta a tennivaldkat, kidolgozta a végrehajtisi tervet. Megallapitotta,
hogy-a javitdvizsgdk el8készitésének eddigi gyakorlata nem felel mar meg a kisvetelmé-
nyeknek, nem t5lti és-nem tbltheti be funkcidjat.

Az eddigi gyakorlat szerint a javitévizsgira bukott tanuldk elSkészitése, korre-
petdldsa a nevel8k szabadsigoldsi tervétdl fiiggetleniil 4ltaldban augusztus 1-én kez-
db8dstrt meg. Rendszerint olyan nevel8k nyertek erre a munkdra beosztist, akiknek
a tanév folyamdn el8re kivett szabadsig miatt 2—4 nap térleszteni valdjuk volt, vagy
ha ilyen eset nem volt, akkor valogatds nélkiil — ardnyosan elosztva — valamennyi
neveld részt vett a korrepetdldsban.

Ezzel kapcsolatos tapasztalataink: ~ ~
Szinte- minden nap més nevel foglalkozott az osszes javitéra bukott tanuléval;
Lehetetlenség volt valamennyi tanulé felkésziilését akir ellendrizni is, nemhogy
1rany1tan1, segiteni;
Az lgy el8készitett )avxtowzsgak legtsbbszor formaiak, sablonosak voltak, ahol
végiil is a kényszerd liberalizmus uralkodott;
A sziil8k elfoglaltsiga és anyagi helyzete nem engedte meg, hogy gyermekiikkel
foglalkozzanak, mellé tanart fogadjanak;
A tanulék augusztusra elfele}tették a tanultak nagy részér, teljesen kizokkentek
a tanul4sbél;
A sziil8k és a bukott tanulék egész nydron fesziilt idegallapotban voltak mind-
add.lg, amlg a javitbvizsga le nem zajlott;
A )aVJtora bukott tanulék nyiri sziinete nyugtalan volt, s nem mehettek el dol-
gozni.
A fentiek alapjan teljesen indokoltnak l4ttuk a kisérlet bevezerését.
* A munkdnak 3 fizisat Allapitottuk meg: megel6z8 fazis; el6készitd fizis; a javitd-
vizsga id8pontja. '

Legfontosabbnak a megel6z8 fazist tartotruk, s ezt a kdvetkezd feladatokra bon-
tottuk: nevelbtestiilet, sziilék, tanuldk tdjékozratdsa a kx’sérletré’ol; gyenge elémenetell,

* Bz év mdrciudsban kaptuk meg Szeged mjv. Tandcsa VB Miivelddési Osztalyatél a meg-
pizdst (az M. M. instrukciéi alapjin) és kezdhettiik el a kisérletet.

357



bukdsra 4116 tanul6k osztilyonkénti felmérése; a felmért tanulék megsegitésének meg-
szervezése, a bukas megel8zése, elkeriilése.

A tajékozratist a nevelOtestiilet részére munkaértekezleten tartottuk meg.

A sziil8ket, tanuldkat az osztdlyfénokok tdjékoztattdk sziildi értekezleten, illetve
osztalyfénoki éran.

A nevelGtestiilet nagy érdekl8déssel, lelkesedéssel fogadia a kisérletet és az eld-
terjesztett részletes programot. A tanulék felmérése utin megkezd8ddtt a megeldz5
id6szak feladatainak megoldasa, melybe minden nevel8 bekapcsolédotr.

A gyenge, bukdsra 4ll6 ranulék megsegitése tantirgyanként kiilon-kiilon indult
be. A segités médjat szinte egyénekre szabtik. Az osztdlykozdsség (a raj) is vallale fel-
adatokat.

A szaktanir iranyitisival tanulbépirok alakuleak ki, akik a sziil6k tudatdval és
segitségével tanultak egyiitt a jobb tanuld lakésin, vagy a napkoziben.

A szaktandr vilasztotta ki azokat a tanulékat, akikkel 8 kiilén, korrepetilis for-
méjiban foglalkozott. A napkoziben is hasonl6-szervezd munka indult be. Két—hirom
tanulébrigid is alakult, melynek tagjai egymasért felel8sséget vallaltak.

Tanitdsi 6rdkon a gyengébb tanulékat igyekeztek aktivizdlni. Szidmonkérésnél
23 j6 felet elhangzésa utdn keriilt redjuk a sor stb. Eleven, soha eddig nem tapasztalt
lendiiletti  munka indult be, melynek sokirAnyd nevel8hatdsit is tapasztalhattuk.

Ez a munka jinius 8-ig, az utolsé tanitdsi napig tartott. A kisérlet sziikségessé -
tette a tanév végi feladatok rendjének bizonyos fokd 4tszervezését is. Az elézetes osz-
talyozé értekezleteket jnius 9—10-én mir megtartottuk és 13-dn megvolt a tanévzird
iinnepély is, ahol mar szélhattunk a végleges eredményrdl is. Itt ismérelten tajékoztat-
tuk a sziil8ket és tanulékat egyardnt a javitdvizsga Uj rendjérbl, és ismertettiik a szak-
szerli korrepetilds Srarendjét is.

Jtnius 15-vel kezd8dStt meg a kisérlet masodik fdzisa: a szakszers korrepetdlds,
az elbkészitd fazis. '

De mit eredményezett a megel6z8 id6szak?

A 830 tanulébdl év végén 39 tanulb bukott meg (4,7 %), ezek koziil 11 osztdly-
ismétlésre, 28 javitdvizsgara. (3,37 %).

Nagyszeri javulis ez a félévi eredményhez képest, melynek sziil6k, nevelSk, ta-
nulék egyardnt igen oriiltek, hiszen kozds munkdjuk gylimolcse volt ez.

A javitdvizsgira bukott tanuldk tanironként és tantirgyanként az alabbiak sze-
rint oszlottak meg:

A neveldnél 2. osztilyban 1 tanulé szamtanbdl és
kornyezetismeretbél
T, szamtanbdl
1, olvasds, nyelvtanbél
B nevelénél 5.¢ 1, - oroszbél
C neveldnél 5.b 1, oroszbdl
D neveldnél 5.b 1, magyarbél
6.a 2, magyarbél
E nevelénél 5.¢ 1, él8vilaghdl . s
7.a 1, él8vilighdl
F nevel6nél 5.¢ 2, . foldrajzbél,
7.b 1, féldrajzbél
7.¢ 30, foldrajzbbl
G neveldnél 6.b T, magyarbdl
7.5, 30, magyarbél
7.¢ 1, magyarbél
H neveldnél 6.a ,, 1, torténelembdl
6.b 2, torténelembdl
I nevelénél 6.b 1, szamtanbol
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] newveldnél 6.d 1, szamtanbdl
K nevelénél 7.4 1, é16vilaghél
L nevelonél 6.¢c i, magyarbdl
M nevel6nél 7.b 2, torténelembdl
N newvelbnél 6.4 1, "fb'ldrajzbél

bukott meg javitévizsgdra. F s

A fentiek alapjin 14 nevel§ szdmdra készitettiink korrepetdldsi 6rarendet 10
munkanapra, napi 2—2 6ra korrepetdldst bedllitva.

Tekintetrel arra, hogy a javitéra bukott 28 tanuld koziil 25 felsd ragozatos volt,
s ezek kozill 4 tanulé 2 tirgybdl bukott (21 csak 1—1 tirgybdl), az érarendet dgy
allitottuk 6ssze, hogy a 13 felsd tagozatos tanir (B—N-ig) egyik része 8—10, a misik
része 1/y 11-1/, 13 braig foglalkozott a tanulékkal. Minden tanuléval az a szaktandr
foglalkozott, aki megbuktatta. A korrepetdldsok megkezdése elbtt az érdekelt tanirok-
kal rovid megbeszélést tartottunk. Itt megédllapodtunk abban, hogy az anyagot sdly-

“pontolni kell, s a legtdbb id8t arra a hidnyossdgra kell forditani, amely miatt a tanuld
megbukott. Minden tanir 20—20 éraban foglalkozott tanulbival.

A fentiekbd! kitinik, hogy 8 nevel8 csak 1—1 tanuléval foglalkozott 20—20 érdn
at. Ez 2 6ras targy esetében (foldrajz, él&vildg, torténelem stb.) azt jelenti, hogy (egész
évi 66 Orat szamirva) a hidnyossigok pétlisira annak mintegy harmad részét, 20 drat
fordithatott a nevel8. Micsoda lehet6ség!

A napi 2 d4ra kozdtr 10 perces, a valtiskor pedig fél 6ras sziinetet tartottunk,
hogy a misodik tirgy eléte kipihenhesse az érdekelt tanulé magit.

‘Minden neveld kiilon fiizetben feljegyzést vezetett a napi munkirdl, az elvégzett
anyagrd), az alkalmazott mddszerekrbl, a 20 déra letelte utdn Ssszegezte tapasztalatait,
melyr6l késébb réviden szé lesz.

A korrepetalds tandronként elkiilonitve folyt, kotetleniil, az asztalt koriililve
(8 tandr esetében egy tanuléval kettesben), kizel, emberkdzelségben egymashoz.

A 28 javitdéra bukott tanulébdl 27 mdir az elsd nap pontosan megjelent és mind-
végig rendszeresen jArt. C S A

Térténelembdl, {6ldrajzbdl, él6vildgbdl a szertir helyiségében folyt a korrepetd-
.14s, ahol minden eszk6z kéznél volt, eldvehették, felhasznilhattik.

A korrepetdl4sok sorin hasznos tapasztalatokra tettiink szert, j6 mddszerek ala-
kultak ki. Egyik neveld 8szintén bevallotta, hogy a megbuktatott tanulét , félreismer-
te”’, sokkal t6bbre képes, mint eddig vélte. A masik nevel Srommel Gjsdgolta, nem
gondolta volna, hogy az iltala megbukeatott tanulé ilyen olvasottsiggal rendelkezik.
A harmadik nevel6 elmondotta, hogy a tanuld egész évben ,ki nem nyitotta a sza-
jat”, s most, hogy szemt6l-szembe iiltek 20 éran 4t, feloldédott, beszélgetni kezdett,
s 6rommel dllapitotta meg, mennyit tud, s kozepesre javitézott stb. Ezek a megnyilat-
kozisok is azt bizonyitjdk, hogy mennyire fontos a tanulék alapos megismerése, és
milyen alapvetd dolog a tandr—tanul$ kozbtti 4} viszony megteremtése. '

A korrepetalas folyaman kialakult médszerek is figyelemre méltdk. Példdul:

G neveld (magyar): ,,A nyelvtani és irodalmi anyagot egyardnt 7 részre osztottam és az
4) ismétlési anyagot — a lényegre korlitozottan — kozdsen atvettik. Az elméleti ismeretet
azonnal gyakorlati példéval igazoltuk. Minden alkalomra t3bbféle hdzi feladatot adtam. Igy:
nyelvtanbdl 3—4 feladat megolddsa; a legfontosabb anyagrészeket kijel6lés utdin megtanulni;
egy olvasminy elolvasdsa; pir versnek kdnyvnélkiil; 1—2 olvasmdny tartalma, mondanivaléja.
Minden mdsodik alkalommal 1—1 r&vid fogalmazis irdsa. A kdvetkezd 6ra az irdsbeli és szé-
beli hazi feladat szdmonkérésével kezd8dott. Az irdsbeli hibidt kdzdsen javitjuk. Minden rész-
feladatot kiilon leosztilyoztam, a jegyeket és a kovetkez8 hizi feladatot (szébelit is) beirtam
a tanuld fiizetdbe, s ezt a sziilbvel ldttamoztatni kellett. A hazi feladatok szAmonkérése,
ellendrzése és megbeszélése utdn a kivetkez8 napi tennivalbt vertilk 4t kozosen”.
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E nevels (é16vilag): ,,A korrepetilds alate alkalmazott médszerek igen valtozatosak. Leg-
déntébb azonban a magyardzat, a beszélgetés, s a tanult ismeretek dllandd gyakorlisa, ismét-
lése, rendszerezése, s f8leg alkalmazdsa.”

L nevel6 (magyar): ,Alkalmazott médszerek: silypontozds, azoknak az egységeknek
kivdlasztdsa, amelyeknél legnagyobb a baj: ezek gyakorldsa.”

M neveld (torténelem): ,,A hetedik osztilyos tananyagbél a leglényegesebb részeker, 26
leckér jeloltem ki a korrepetilds anyagdul. A korrepetdlds 2 érdjac a kovetkezGképpen szer-

- veztem meg: Az els6 20 percben az el6z8 érin megbeszélt tananyagot.szamonkériem. A kéovet-
kezd 20 percben tandri magyardzattal, rendszerezés segitségével atismételtiik, megbeszéltiik a
kovetkez8 anyagrészeket. Ezutdn 10 perc sziinetet tartottunk. A kdvetkezd 6rin kozds ranu-
lis kovetkezett, hangosan, tandri irdnyitdssal, segitséggel. Az éra utolsé részében rendsze-
rez8 topogrifiai, id6rendi kérdésekre kellett feleletet adni.”

D nevelénél (magyar): Az egyes anyagegységeknek silyponti részeit kiemelve haladtunk
brarbl-6rira egy, az egész anyagot atfogd szempont szerint. Az irék életrajziban, miiveikben
a haladé mozzanatokat emeltiik ki. Nem t6rekedtem az iréi alkotdsok megbeszélésének a tel-
jességére, a mil tartalom és forma egységében valb elemzésére, csak a leglényegesebb tudnivalék
tudatositdsira: a mil keletkezése, mondanivalé, konyvnélkilliek. Nyelvtanbél f8 hangsily a
mondatrészek felismerésén, s az ezekkel kapcsolatos helyesirdsi problémak tudatositdsin, be-
gyakorldsin volt.” )

] neveld (szémtan): ,A tanulé azért bukott meg, mert a kozdnséges tortekkel valé mive- .
ieteket Bsszekeverte, nem értette, ezért a 20 Ora zomét a miiveletek megértésére, majd begyakor-
l4sara forditottam. )

A rendelkezésemre 4116 20 éra elegend6 volt arra, hogy vele a kdzdnséges tortekkel vald
miveleteket teljes mértékben megértessem, begyakoroltassam, most mir nyugodtan lehet a he-
tedik osztilyban tuddsira épiteni.”

A korrepetdlds szakszerisége és tervszerlisége azt eredményezte, hogy a javitéra
bukott 28 tanulé kéziil 26 sikeres vizsgét tett. Egy tanulé nem volt képes annyira meg-
er6sodni, hogy elégségest kaphasson, egy pedig egydltaldn nem jirt korrepetilisra, a
sziil6k sem tudtak odahatni, hogy megjelenjen, igy osztilyt kell ismételnie. '

A javitévizsgdk megtartdsa utdn Osszegeztitk tapasztalatainkat, melyeket az aldb-
biakban foglalhatunk &ssze: .

1. Altalanos tapasztalatok:

A javitévizsgdk jlniusra valé elbkészitése és megtartisa sokkal eredményesebb
az eddig folytatott gyakorlat szerint augusztus hénap végén megtartott javitdvizsgdk-
nal. . ‘

A megel6z6 id8szak, amely szeptember 1-t8l jinius 8-ig tarthat, nagyszer( lehe-
tOségeket biztosit egyrészt a hdtrdnyos tanulmdnyi helyzetben (és 4ltaldban hitrdnyos,
vagy veszélyeztetett helyzetben) lev8 tanulék tervszerli és célratdr8 megsegitéséhez,
miésrészt a nevel8k, sziil8k és az érdekelt tanuldk (azok kozdsségének) figyelmét, fele-
18sségét ébrentartja, s a cél megvaldsitisiban érdekeltté teszi Sket.

Ezen tilmenden:

a) A javitévizsgdra bukott tanulék még a tanulds hangulatdban, lendiiletében (semmit
el nem felejtve) eredményesebben pétolhatjik a felmeriilt hidnyossdgokat.

b) A buktaté szaktanirok tudjik egyediil, hogy a tanuldk egyike-masika miért bukott el,
hol van ndla hidnyossig, pétolni, megerSsiteni valé. Ennek tudatiban szervezhetik meg a kor-
repet4ldsi munkit. . ’

c) Ezzel a méddszerrel biztosithaté annyi sziikséges id6, amely a hidnyok pétlisira ele-
gendS, de amennyit az eddigi gyakorlat szerint semmiképpen nem lehetett szakszerfen bealli-
tani. -
d) A javitéra bukott tanulék — az eddigi gyakorlat mellett — augusztusra azt is el-
felejtették, amit egyébként tudtak, kizokkentek a tanulds hangulatibél, lendiiletébdl. Nydiron
magukra voltak hagyatva, nem tanuhak. Az augusztus hénapi tervszeriitlen, s zommel szak-
szerfitlen korrepetilds nem hozhatta meg a kell8 eredményt: a hidnyok pétlisit.

= &) A jhniusi javitdvizsgik esetében megszinik a szil6k gondja, aggodalma javitéra bu-
kott gyermekeik felkésziilését illetden, hiszen szaktandr (éppen az a szaktandr, aki egész év-
ben tanitotta) foglalkozik gyermekével, s a tandrnak is érdeke, hogy munkdja eredményes le-

gyen.
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) A JaVltéleSgak 4j rendjével megsziinik a sziil6k és javitdra bukort gyermekeik egész
nyari fesziilt, ideges lelkidllapota, hangulata, de kizdrja azt a sok surléda51 lehetoseget is szild
és gyermek kbdzott, amelyer egy javitévizsga elbuti (julius, auguszrus) egész nyéri sziinet ma-
giban rejt.

g) Végiil: a javitdvizsgik ezen 1j rend)e (megeldzés, el6készités stb.) — a ranulék korre-
petaldson val rendszeres meg;elenese esetében — feltétleniil pozitiv eredménnyel zdrulhat,
mert a korrepetalasra bthOSltOtt 20, esetleg 24 éra mindenképpen elegendd ehhez. Erre pedlg
megvan a lehet8ség jinius 8- és 30- adika kozotr.

2. Tandrok wvéleménye is igen pozitiv. A 14 javitdvizsgit el8készitd (korrepetald)
neveld egybehangzé véleménye volt:

a) ,,Helyes, hogy minden szaktandr a sajat tanitvanydt korrepetdlja.”

b) ,Mivel a tanul6k nem:sokkal az ismétlési id8szak lezdrésa utdn bejirnak korrepetd-
ldsra, semmit nem felejtenek. Igy a hidnyos ismereteket a korrepetdlis sorin pétolni lehe-
tett.”

c) »A tanuldk még benne vannak a tanula'.s lendiiletében, nem kell Gjra ,belerdzni” Gket
a rendszeres tanuldsba.”

d) Mi ismerjik a bukottak hlanyossagaxt, igy sokkal alaposabban, elmélyiiltebben tud-
juk azokat veliik pétoltatm

¢) »Az év végi stritett munka utan ketsegklvul bizonyos megterhelést jelent nekunk ne-
vel6knek, hiszen igen intenziv és komoly 18—20 ériv toltSetiink el a tanulkkal. De meg
vagyok gyozodve arrdl, hogy a befektetett er8 8feszitésnek sokkal tébb eredménye lesz, mint
az augusztusi korrepetalasnak s a neveld, szdmdra ez az elsd.”

. f) ,A tanuléval valé egyéni foglalkoz4s, s az ehhez biztositott nyugodt légkor ered-
ményezte, hogy elégséges eredményt tudjon felmutatni.”

g) »A javitévizsgik jlinius végén valé megtartisa igen helyes, a tanuldkkal valé egyem
foglalkozas igen eredmenyes Oroszbél Jav1t6ra bukott B. S. nevll tanulé a biztositott 20 6ra
alatt alaposan megtanult irni, olvasni, a szbveget érti. Ez pedig 5. osztdlyban a sélyponti kér-
dés.”

. h) ,,A korrepetilé szaktanir nem érezheti hitrinyos helyzetben magit a tobbi — a kor-
repetalasra igénybe nem vett — tanirral szemben, mert azok a korrepetdlsi 1d6szak alatt az is-
kolal napkéziben teljesitenek ugyanannyi ideig tarté szolgélatot. (4 fél napot; négyszer 5 6rat).”

3. S$ziilék nagy érémmel és megnyugvissal fogadtak a javitdvizsga 4j rendjét. Ha-
lasak, hogy az 8j eljirds mentesiti Gket a javitdvizsga el6készitésével jaré gondoktdl,
izgalmakt6l. Nagy figyelemmel kisérték a korrepetdldst, t6bben naponta érdeklSdtek.
Szigordan ligyeltek arra, hogy a tanulék minden alkalommal pontosan megjelenjenek.
‘A javitévizsga befejezése utdn legtobb sziil§ igéretet tett, hogy a nyéri sziinetben biz-
tositja gyermeke szdmdra az ismétlési, gyakorldsi lehetdséget.

4. Az érdekelt tanuldk egybehangzban figy nyilatkoztak, hogy a szaktandr ilyen
formaji korrepetidldsa nagyon hasznos volt szdmukra. Sokat tanultak, meger656dtek
jobban megismerték tandrukat, megszerették a targyat, elsajititottdk a tirgy tanuld-
sdnak helyes mddjac. Oriilnek, hogy egész nyaruk felszabadult, mehetnek tiborozni
vagy dolgozni.

> &

Gulacsy Zoltin
Szeged, I1I. ker. vez. igazgatd

~

AZ ELOVILAG TANTARGY FILMVETITESEINEK NEHANY PROBLEMAJA
X . .

A filmet tirgyunk oktatdsi folyamatdban a legkiilonb6zdbb helyen lehet bealli-

tani. Torténhet a vetités: a témakor elején, az Gj anyag tdrgyaldsival egyidében, téma-

“kor végén.
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1. Vetités a témakdir elején.

A vetitds biztositdsinak els6 feltétele a ,,bevezetS 6rik” feltiintetése a tanmenet-
ben. Ezekkel az érdkkal szemben ma még bizonyos fokd bizonytalanség és idegen-
kedés tapasztalhatd. Ez az éra az 1j ismeret feldolgozasara szant dratipus egyik val-
tozata, amelynek célja a tanuldk el6készitése az §j fejezet aktiv feldolgozasara Az el6-
készités a kovetkezd feladatokat tartalmazhatja:

a) a tanulbk tdjékoztatisa az egész fejezet vagy téma f8 kérdéseirdl,

b) kitérések, amelyek felhivjdk a figyelmet a megtanulandé anyag fontossigirs
a tudoményban, illetve a gyakorlati életben,

¢) kiilonhtz8 olyan problémaik exponilisa, amelyek megolddsihoz az ) fejezet
ben szerepl$ ismeretek szikségesek, s amelyek a tanulékat rdvezetik a széban levd
1j ismeretek megszerzésének szukségességére

d) érzelmi elBkészites, ami esetenként a tanulds mindsége emelésének jelentds esz-
koze lehet.

e) utalds azokra a koradbbi ismeretekre, amelyeket fel kell majd hasznilnunk a
téma feldolgozdsa soran.

Mindezeket a film Snmagaban nem tudja megvaldsitani.

ElBkészitésre azonban ki lehet vilogatni a legmegfeleldbbet Jelenleg1 filmkZszle-
tiinkb8] is. Ezzel.célunk sokkal eredményesebben biztosithaté, mint a széleskoriien
alkalmazott két megoldéssal.

. E feladat megvaldsitisdhoz tankonyvink bevezetd olvasményvokkal igyekszik
segitséget adni, amelyekben szépirodalmi alkotdsokbdl vett szemelvények szerepelnek.
Ezeknek a hatdsa fiigg a tandr eladdkészségéiSl, legtobbszor a filmmel nem verse-
nyezhet.

Egyes iskoldkban az ,Elet az erd8ben” c. témakdr el6tt az 6éra megtartasa elkép-
zethetd egy kozeli erd8ben is. Ez az dnmagiban nagyon tetszet8s eljards sem a leg-
megfelelobb Az erd$ nvuzsg” életének, hangulatanak megldttatisira a ]egtobbszor nem

nydjt lehet8séger. Filmen viszont megfelel6 zenei klsérette.l az érzelmi hatdsok is sok-
kal inkdbb biztosivhaték.

2. Vetités az #j anyag targywidsaval egyidSben.

Orainkon sajnos erre is ritkdn keriil sor. A vetités jelentdsége ezeken az drakon
bizonyos anyagreszeknél teljesen nyilvdnvalé. Virosi iskoldban ,,A talajmivelés és
eszkdzei” c. tanitdsi egység (7. osztily) film nélkiil nehezen tanithaté. Nem kell kiils-
nosebben blzonyltam azt sem, hogy a novényi szervezetrdl és annak mikodésérSl ké-

- sziilt filmek az dn. ,triikkk”-felvételekkel (pl. nedvkeringés 4brizolds szaggatott moz-

g6 vonalakkal), milyen szemléletes bemutatist tesznek lehet8vé. Azt azonban mir
hangstlyozni kell, hogy a film akkor is eredményesen hasznosithat6, amikor a valdsig
éléanyag vagy preparitum felhaszndlasdval keriil bemutatisra. Meg kell ezt tenni
azért, mert a mai gyakorlatrdl egyaltalin nem allithatd, hogy az effajta megolddsokat
(film és a bemutatis egyéb lehet8ségeinek azonos id8ben tdrténd felhasznildsa) széles-
kirlen alkalmazast nyerne.

El6anyag vagy prepardtum felhasznaldsa esetén a filmet nyilvidnvaléan nem azért
alkalmazzuk, hogy bemutassunk és ezzel a kozvetlen tapasztalds lehetdségét kizarjuk
az brardl. Ilyenkor nem a bemutatds lesz a film els8dleges funkcibja, hanem a megfigye-
lés zranyztasa Ez pedig az isrceretszerzés szempontjabél a bemutatissal azonos fon-
tossdgh és vele egyiittjiré mivelet.

Péld4nak a ,,F4zi légy” (5. oszt.) ilyen jellegli feldolgozdsit ismertetjiik.

362



-

A nevel minden tanulénak preparile legyet és kézi nagyitdkat oszt ki. Az drira
megrendelt ,,Hdzi légy” c. film a vetitbgépbe van beflizve. Az éra tovibbi menete
2 kovetkez:

a) A feladat ismertetése, a bemutatds el6készitése,

b) A film levetitése egészben, a spontan reflexidk meghallgatasa,

c) A film levetitése részenként.

El8szor levetitjiiik azt a részt, ami a fejet és a rajta taldlhatd szerveket mutatja,
majd a gépet leallitjuk. Megkerestetjiik ugyanezt a preparitumon, és az egységet rész-
Ssszefoglalassal, vizlatkészitéssel zarjuk le.

Ugyanigy jirunk el a tobbi testrész (tor, potroh) esetében, és kiilon vetftjitk a rovar
kartételérdl szb16 részt is.

d) A film djravetitése 6sszefoglala'.sként (Ez persze a vetitdgép "gyors kezelését
kivanja meg, mert az utolsé egység Osszefoglaldsa és vézlatkészitése alatt kell a filmet
visszatekercselni és 0jbd] beflizni.) :

A légy vagy ba.nmely kisebb méreti 4llat esetében a megflgyeles és szétszedés
munkajinak aranyxtasa nehéz. Ezt a nevelSk vagy megfeleld nagysigi elére elkészi-
tett képpel, vagy az 6rin késziil§ magyardzd rajz segitségével végzik. Eredményesebben
torténhet mindez film alkalmazisival. Ez nemcsak kinagyitva, hanem mikodés koz-
ben mutatja az egyes testrészeket és a rajta talilhatd szerveket. A bemutatds tehdt a
statikus jellegli képpel szemben dinamikus, amit semmiféle taniri magyardzat és kép
nem tud biztositani. :
3. Vetités a témakér végén.

A filmmel k&nnyen” blztosxthato ismétld-rendszerez6 6rin az 14 szempont, ami
a tanultak ismételt feldolgozasanal f8 kovetelmény. Igy pl. a film k1emelhet1 a téma-
kdrben tanult ndvények és 4llatok gazdasigi jelentbségét.

A gyakorisigon til van itt egy kialakult dltalinos munkamenet is, ami egyoldald-
sagnak litszik és egyéb véltozatok hatékonysiginak vizsgilatit sziikségszertivé tenné.
Nem ie‘hct taldlkozni pl. a film valtozatos elhelyezésével ezeken az Orikon. Legaltala-
nosabb, sét szinte kizarblagosan alkalmazott muntkamenet a kdvetkez8:

a) Rovid bevezetd beszélgetés utdn a megfigyelési szempontok megadasa.

b) A teljes film levetitése. ~

c) A litottak megbeszélése, rendszerezése, kiegészitése és rogzitése a munkafiizet-
ben. ' :
Lehetne pl. ilyen 6ran is részenkénti vetités. Elképzelhet5 az is, hogy a tanultak
rovid Atismétlése urdn olyan filmet vetitenénk, ami az elsajatitott 1smeretek alkalmazi-
sat tenné lehet8vé. .

4. Vetités a madarvédelmi érin.

Litszélag ellentmond tanterviink kovetelmenyenek ha ezen az érdn vetitiink.
Az el8irds szerint ugyanis ezeket az érikat kdzeli parkban, erddben, gylimSlcsdsben
kell megtartani. Az ellentmondis azonban csak ldtszélagos. Ezeknek az éréknak nem-
csak az a célja, hogy a madirvédelmi teend8ket a tanulék megismerjék, hanem az is,
hogy az ilyen jellegli munka elvégzését 8s5zt6nz8 motivumok élesen hassanak.

‘Ha a gyerek megismeri a madéretetSket, odikat, madéreleségeket és annak készi-
tési -modjat, még nem biztos, hogy védeni is fogja azokat. Az értelmi tényez8k biztosi-
thsa az Osztonzésnek csak egyik feltérele. Emelletr megfeleld érzelmek keltése és hidny-
érzet lérrehoz4sa is sziikséges ahhoz, hogy a gyermek hajlandé legyen ilyen irdnyd
cselekvésre az 4ltaldnos iskola elvégzése utn is. ,A madarak hildja”, ,,J6 tettére, jot
varj” c. vagy egyéb idevigd érzelmi hatdsokban gazdag film éppen ezért anyaga lehet
az évrbl-évre megtartandé madirvédelmi Sriknak. Természetesen ez nem zirja ki a
kozvetlen gyakorlati tevékenységet. A fllm megtekintését azonnal kdvetni kell a ma-
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déretetdk elhelyezésének az iskola kertjében, majd annak gondozisit az Gerdrd Srsdk
feladatul kaphatjak.

Legcélszerlibbnek latszik ezt az 6rat a téli sziinet utols6 tanitdsi napjan megrartani.
Igy a sziinetre megfelel 6sztonzést és Stleteket is kapnak az otthoni munkshoz.

. "Pébis Istvan
tanarsegéd

> &

ORATERV KESZITESE KEMIABOL

A tanitasi érdkra rendszerint Ugy késziiliink fel, hogy az 6ra legfontosabb moz-
zanatait jOl tilkréz6 vézlatot irunk. A jé vazlat mindazt tartalmazza, amit az ered-
ményes 6ravezetés szempontjabdl feltétleniil meg kell tervezniink. Minél nehezebb di-
daktikai vagy nevelési feladat elé 4llic benniinket az éra anyaga, anndl elmélyiiltebb,
alaposabb, részletesebb el8késziiletre van sziikségiink. Egyes esetekben egész részletes
Sravdzlatot, bratervet kell késziteniink, Ugy, amint ezt a tanitd- és tandrjeloltek te-
szik, ahogyan ezt a j6 oktatasi ered.menyért kiizd6 nevel8knél is léthatjuk

Az alabbiakban a kémia 6rdra t6rténé felkésziiléshez adunk Graterv-mintat.

Kémia, 8. osztaly A kentnoxzd és a kénsav

Vegyes tipust Ora.

Oktatdsi cél: A savfogalom elmélyitése ' -
Newvelési cél: Vildgnézeti nevelés: a mennyiségi viltozdsok minSségi valtozasokba men-
nek at.

Ovatossigra, flgyelemre nevelés.

Az éra menete
I. Szdmonkérés 13—14 perc
a) Osztalyszamonkérés

— Az elmilt 6ran melyik nem fémes elemmel foglalkoztunk? (A kénnel)

— Ezen kivill a kennek milyen két vegyiiletét ismertitk meg? (A kéndioxidot és a kénes-
savat)

— Hogyan kaptunk kéndioxidot? (A kén elégetésével)

— Milyen kémiai valtozas tortént, amikor a ként elégettiik? (egyesiilés)

— Milyen kémiai folyamat ez? (oxid4cid) -

— Melyik tigabb fogalom: az egyesiilés vagy, az oxidicié? (Az egyesules, mert nem
minden egyesiilés oxiddcié, pl. ha a vasat é ként egyesitem, az is egyesiil, de nem
oxidacid.)

— Hogyan nyertiik a kén mdsik vegyiiletér, a kénessavat? (A kend10x1dot vizzel nyelet-
titk el)

— Ez milyen kémiai valtozds? (Egyesiilés)

-—Milyen kémiai valtozist neveziink egyesiilésnek? (Amikor két. vagy tobb anyagbdl
egy 0j anyag keletkezik.)

~ Hogyan kaptuk a kénb6l a kénessavat? (A ként oxidileuk, ma)d oxidjat, a kéndioxi-
dot vizzel egyesitettiik)

— Miben hasonlit ez a bazisképzéshez és miben kiilonbozik "attél? (Orte is egy oxidot
egyesitettiink vizzel, itt is, ebben hasonlit, de ott egy fémoxidot, itt pedig egy nem-
fémoxidot, ebben kiilonbozik.)
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b) Egyéni szimonkérés

—A kénrdl, a kénessav keletkezésér8l, kimutatdsirél és tulajdonsigairél fog be
szélni. ..
— Kérdések:
Hany vegyértéki a kéndioxidban és a kénessavban a kén?
Mi a vegyéreék?
Szamitsd ki a kénessav molekulastlyat! .
(I&ozben az els padokban 3 tanulé {rdsban felela ‘kivetkezs 5 kérdésre, amit
a tanar a kdvetkez8 brara érékel ki:
. 1rj fel egyértékd, kétériékil és haromértékli bdzist!
Mi a kiilonbség a savas és lagos kémhats kdzotr?
Milyen savat kapunk a kénessav oxidaciéjaval?
. Ird fel a kénessav szerkezeti képletér!
Szamitsd ki a kéndioxid molekulastlyit!)
11. Az 4j anyag targyalasa 25 perc
Célkitiizés: A mai éran ismét a’kén 2 vegyuletevel fogunk megismerkedni, a kén-
trioxiddal és a kénsavval.

Irjuk fel a tablara: A kéntrioxid (M1 lesz a képlete? Mit jelent oroszul a tri s26?
3.) tehdta keplet SO, és a kénsav H,50,.”

A milt érdn azr tanultuk, hogy a kendioxid szintelen gdz, ugyanakkor a gizfel-
fogd hengerben fehér kdddt lattunk. Emlitettiik, hogy mi annak a magyarizata. Ki
emlékszik még ra? (A kéndioxid giz mellett a hengerben kevés kéntrioxid is keletke-
zett, ami mar nem gaz, de szilard anyag.) Természetesen a kéndioxidnak csak kis ré-
sze oxidalédik tovabb kéntrioxiddd, az egesz mennyiség eloxndélodasahoz mint ké-
s6bb még ranulni fogjuk, megfeleld katalizdtor és hd sziikséges.

Trjuk fel a tdbldra a kéndioxid oxidécids egyenletét!

-

2.
3.
4
5.

56, + © = S0, -
250, + O, =250,
kéndioxid 4+ oxigén = kéntrioxid

Hiény vegyértékl a kén a kéntrioxidban? (6)

Azt mondhatjuk hogy a kén viltozd vegyértékd. Figyeljétek meg, hogy mi az
azonos és mi a kiilonb6z8 a kéndioxid és a kéntrioxid molekuldjiban?

(Azonos, hogy mindkét molekuldt kénatom és oxigénatomok alkotjik, kiilonbség,
hogy az egylkben a kénatomhoz 2 ox1gena.tom, a masikban 3 oxxgénatom kapcsolédjk)

Tehit megviltozott az oxigénatomok szidma, vagyis az oxigén mennyisége, és a
kéndioxidbdl a kénrioxid lett. Megvaltozott az anyag mindsége, ami abban is kifeje-
zésre jut, hogy a halmazillapot is megvaltozott.

Milyen kovetkeztetést lehetne itt levonni? (Ha nem tudnak vélaszolni, még egy
segit6 kérdést: A mennyiségi valtozdsok milyen viltozisokat eredményeznek? — mi-
ndségi.)

Részésszefoglalas :

Hogyan kaptunk tehdt kéntrioxidot? (Ha a kéndioxidot tovébb oxidaltuk.)

Milyen ‘anyag a kéntrioxid? (szildrd)

Hiny vegyertek itt a kén? (6)

Ha most médr a kéntrioxidot vizzel egyesitem, kénsavat kapok.

Irjuk fel ezt szerkezeti képletekkel: -

/ O_H“O ,//
0 \o+1_{ TH-O0 \0
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A kénsavat ugyanigy nyerjik, mint a kénessavat, de nem a kéndioxid, hanem
a kéntrioxid vizzel valé egyaulésekor JOl jegyezzétek meg, mert a kénsavgyirtisnil
erre sziikség lesz.

Most ismerkedjiink meg részletesebben a kénsavval, miutin a -keletkezését tisz-
taztuk. Mit hallottatok eddig a kénsavrél?

Bemutatom a kénsavat. Itt van ebben az iivegben a témény vagy mds néven a
koncentrélt kénsav. Mit tudnitok err8l rinézésre mondani? (szintelen folyadék)

Ha sok4ig 4ll és szennyezett, akkor megsdtétiil.

Nézzérek, megdontdm az iiveget, mit lattok? (A kénsav slrli, nehezen folyé
anyag)

No, most fogd meg 6vatosan a kénsavas iiveget! (egy gyerek kezébe adom) Mit
tapasztalsz? (nehéz)

Fajsilya majdnem kétszerese a viz fajsilyinak 1,84 pond/cm®.

Igazoljuk ezt egy kisérlettel.

Vegyunk két db 100 ml-es mérd| hengert az egyiket toltsik meg a jelig vizzel, a
misikat tomeny kénsavval. Tegyiik rd egyiket a mérleg egyik, masikat a mérleg masik
serpeny8jére. Mit tapasztalunk? (A kénsav sokkal nehezebb) Most egyensilyozzuk ki
a mérleget! Mennyi stly kell a kiegyenstlyozasihoz?

Rajzoljuk le ezt a kisérletet!

Most ismerkedjiink meg a tdmény -kénsav masik tulajdonsigival. A tomény kén-
sav vizben nagy hdfejl8dés kozben oldédik. Ezért mindig a kénsavat kell a vizbe 6n-
teni, dvatosan kevergetve, igy, ahogyan én csindlom.

Ezek utdn miért a kénsavat kell a vizbe 6nteni és nem megforditva? (Ha a vizet
ontenénk a kénsavba, a felszmen hirtelen vizg8z keletkezik és az a savat szétfrdccsen-
tené)

Rajzoljuk fel a szabalyos higitdst is a 2 tébldra! :

Ezutdn a témény kénsavnak még egy nagyon fontos tulajdonsigat mutatjuk be.

Vesziink egy f8z8poharat é abba 1—2 ujjnyi. porcukrot tesziink, rddntiink annyi
tomény kénsavat, hogy a cukrot ellepje, majd iivegbottal egy kis ideig kevergetjiik.

Mit tapasztaltok? (A cukor megfeketedett és felpuffadt) Hogy ennek a magyari-
zatat meg tudjuk adni, vissza kell térniink a 7. osztdlyos anyagra. Akkor foglalkoz-
tunk a cukorral.

Ki emlékszik még ra, hogy milyen vegyuletcsoport kozé tartozik a cukor? (A szén-
“hidratok kozé)

Mibdl 4llnak a szénhidratok? (Szénbc’Sl, hidrogénbdl és oxigénbdl.) Mennyi volt
itt a hidrogén és oxigén arinya? (Mint a viznél 2:1.) Nem tanultdtok, de felirom a ré-
pacukor képletét, {gy jobban megértitek a kisérlet magyardzatat.

A képler: C1,H,,0,;

Lattuk, hogy a cukor megfeketedett. Mit gondoltok, mi keletkezett a cukorbdl?
{szén)

Ennek pedig-az a magyardzata, hogy a tsmény kénsav elvonta a cukorbdl a viz
elemeit, a hidrogént és az oxigént & a cukrot elszenesitette. A fejl8d8 vizgdz és miés
gdzok puffasztottak azutin fel a szenet.

Ez nagyon fontos tulajdonsiga a kénsavnak. Minden vegyiiletet elszenesit, ami oxi-
gént és hidrogént tartalmaz. Prébiljuk ki egy mas anyagon. Pl. hurkapélcit tegyiink
wmény kénsavba. Mit tapasztalunk? (Ez is megfeketedik, elszenesedik.)

Ezen alapszik a kénsav roncsolé hatdsa. Ezért igen évatosan kell vele banni. Ti
nem is fogtok vele tanulSkisérleti 6rin sem kisérletezni, mert ha a bérre, vagy ruhdra
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froccsen, kimarja. Ha a bdrre frocesen, elébb le kell széraz ronggyal 6rdlni (Miért?),
azutdn pedig mossuk le b6 vizzel. .
Rajzoljuk le ezt a kisérletet is!

'

Részésszefoglalds

Tehit a kénsavnak milyen 3 fontos tula;donsagaval ismerkedtetek meg? (Fs. 1,84,

higitasi szabdly, vizelvond hatdst)

A kévetkezé 6rdn még a kénsavnak a fémekre gyakorolt hatasival is meg fogtok
ismerkedni. ‘

IV. Osszefoglalds, hézi feladat feladdsa 4—5 perc

Foglaljuk 8ssze még egyszer, hogyan kapunk kénsavat! (Kentr10x1d vizzel valé
egyesitésekor) -

Mi a hasonlésdg a kénessav és a kénsav keletkezése kozotr? (Itt is egy nemfém-
oxid egyesiil vizzel)

Hogyan mutathatd ki a kénsav? (Indik4torokkal)

Hizi feladat a kony‘,v megfelel6 fejezete.

(Ha id6 wvan ra, kitérhetiink arra, hogy a kénessav és kénsav esetében is szembe-
tiné a mennyiségi valtozdsoknak mindségi valtozasokba valé dtmenete.

A kénessav bomlékony, gyenge sav,

a kénsav stabil, erfs sav. )

A tabla képe

7
. ora

) ' A kéntrioxid (SOs) és a kénsav (H2SO4)
1. A kéntrioxid SOz * ~ .

SO: + O = SOs
280: + O = 2 SOs
kéndioxid + oxigén = kéntrioxid
gaz szilard

2. A kénsav H=504

Keletkezése: . !
Tulajdonsdgai:

/0 H\ :H—O\ /O
0] + 0] /S\

NO H/ H-0 o]
SOs + H:0 = H:SO4
kéntrioxid + viz = kénsav
ce. H, 50, ce.Hy 50,
Y | ¢ '
N 6
cukor elszenesedes - H,O
fs. 184 vizelvond hotdsy higitdsa

o <
Egy-két dltaldnos szempont a kémia 6rakkal kapcsolatban
1. 'A szadmonkérésnél mindig kérdezziik a régi anyagot, f6leg alapfogalmi kér-
déseket, amelyek az anyaggal kapcsolatban 'vannak.
2. A célt viligosan tizziik ki.
3. Minden 6ra az el6z8 érik kdvetkezménye legyen, de ugyanakkor mindig utal-
junk elére is a kovetkez8 éra anyagara, hogy az 6rik lincszerien kapesolédjanak.
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4. Amit a tanuldk tudnak, mi soha ne mondjuk meg, tamasikodjunk az aktivita-
sukra, amit viszont nem tudnak, bitran mond)u.k meg, ne hizzuk az drir feleslegesen.
5. A nevelési problemakat is kérjik szdmon a felelésnél, legyen az vildgnézeri
vagy maésfajta természetii.
Sarik Tibor
féiskolai adjunktus, Eger

AZ ERTELMI EROK FEJLESZTESENEK SZEREPE AZ ALSO TAGOZATOS
ENEK-ZENE TANITASABAN

Az alsé tagozati ének-zene tanitisdban eléggé hittérbe szorul az értelmi er8k
fejlesztésére vald torekvés, gondolva’m, hogy vannak e feladat megvaldsitasara hivator-
tabb tantirgyak is. A tudomdnyok és a miivészetek merev elvilasztisa, az erre épiils
pedagdgiai kovetkeztetések azonban tévitra vezethetnek.

Tanterviink viligosan mutat rd arra, hogy pl. a dallamhangok viszonyai, a rit-
musképletek, az litemfajtdk, a dalok szerkezeti sajitossigai, amelyeket mar hall4ssal
is felismernek a tanulék, vezethetnek késGbb Gsszetettebb zenei jelenségek felismerésé-
hez. A megértett tempd, dinamika, zenei smlus, hangnem, hangszerelés stb. nyoman
. keletkezhetnek mély érzelmek, cselekvést iranyité miivészi hatasok.

Mir az alsé tagozatban meg kell keresniink az érzelmek és gondolatok apréd &sz-
szekdtd szdlait. :

A beszéd és az ének hangjainak funkcnoja nem mmden nép fejlddése soran valt
gy ketté, mint nalunk, Eurépdban. Az afrikai és 4zsiai népek nyelve elég nagy hang-
terjedelm8. A kinai nyelvben péld4dul az egyes szavak jelentése méas értelmet nyer atiél
fiiggden, hogy magasabb vagy mélyebb hangon ejtik. E nyelvek tanuldsakor a gyermek
egyidejlileg ‘tondlis kiilonbségek észrevételére is képessé vilik, azaz zenei fejlddéséhez
is elsajatitott bizonyos alapokat. Ez a fejlédési fokozat semmiképp sem keriilhet8 ki.
Ennek az elvnek figyelembevételével hangsilyozza tanterviink az ,,érzéki 6rém”,
,0s2tOnds zenei 6rém’, ,,zenei élmény” alapozd jellegének fontossigdt, 6va int minden
olyan tllzdstdl, amely a formai képzést 4llitja elStérbe, illetve hangjegyolvasis-kéz-
pontt gondolkodds irdnydba vezet. Ugyanakkor 4v attél is, hogy megrekedjiink az

Uszténds élményeknél. Célrudatos neveldi tevékenységgel kell elvezetni a tanyldkar.

oda, hogy megértsék a dallamvonal, a tempd, a ritmus, a dinamika kifejezésbeli sze-
repét.

Megfigyelhetd, hogy a 3. és a £ osztilyban az énekérakon szinte vigynak a ta-
nulbk “intellektualis elmenyekre, orommel végeznek megfigyeléseket, Ssszehasonlira-
sokat, tudnak kiemelni egyez8 és kiilsnb5z6 vondsokat, képesek dltaldnositasra.

Az alibbiakban néhiny példat mutatunk be, amelyek szemléltetik, hogy van méd
az ének-zene 6rdin is az értelmi er8k fejlesztésére.

A megfigyelésre, 2 megfigyelés nyoman szerzett tapasztalatok elemzésére, Gssze-
basonlitdsra, bizonyos fokd dltaldnositdisra méd nyilik a dalok szerkezeti sajitsigai-
nak vizsgdlatakor. A szerkezeti sajitsigok észrevétetését elbsegiti, ha a lényeg kieme-
lése érdekében a szdvegtSl, mint ebben az esetben zavard tényez8t8l mentesitjiik a
gyermeket, azaz didolva vagy lalizva mutatjuk be a mir megtanult dalt. Igy pl. a

4. osztilyban, miutin megtanultik a Fijjad, féjjad ... kezdetll dalt, ily médon figyel-

tetjiilk meg a gyermekkel a dal elsd két sordt. A feladat nem okoz problémit. Kénnyen
megallapithatjak, hogy két-két titem riemikailag és dallamilag is megegyezik.

Mir magasabb szintet képvisel, a gyermekeket nagyobb kovetelmény elé 4llitja a
Haj, de fényes nap van kezdetli dal elsé két sordnak vizsgilata. Az ilyen feladat meg-
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old4sa a tanulék dialektikus gondolkoddsinak fejlédését is el8segiti, hisz arra a kovet-
keztetésre kell jutniok, hogy az azonossig és a kiilonbség egyarant felfedezhetd. A dal-
lamvonal azonos, ugyanakkor a két sor kezdbhangja kiilonb6z8. Az azonossdg észre-
vétetésére nyilvinvaléan az 8szténds felismerés vezetheti a gyermeket, ugyanakkor a
kiilonbség felfedezése érdekében a szolmizdltatds vezet sikerre. Ha ezt az elemzést még
néhiny hasonlé szerkezeti. dal felelevenitése, éneklése koveri (pl.: A szdntdi hires
utca ..., Siit a nap a parti jegenyére..., Sokat arattam a nydron...), kdnnyen meg
is fogalmazzdk, a gyermekek az 4ltaldnositdst: Ezek a dalok négy sorosak, az els§ és
a masodik soruk hasonlé ritmusd és dallami, a két sor hangjai kdzdtt 6t hang tévol-
sag van.

A ritmikai elemek megismerése soran is 1gen fontos a tudatos, irdnyitott megfi-

gyelés, az analizis és szmtéZIS Taldléan jegyzi meg tanterviink, hogy ,,A ritmusérzék

fészke a mozgdsoszton.” Elniink is kell vele. Az 1. és a 2. osztdlyban is szivesen, lel-
kesen végzik a gyermekek a tantervben meghatirozott ritmusgyakorlatokat. A kés6bbi
elemzéshez, tudatositishoz 'sziikséges alapokat, ritmusképleti bizist jitékos formikban
régzithetjik tanuldinkban. Igen nagy élvezettel prébalkoznak meg egy-két példa be-
mutatdsa utdn azzal, hogy neviiket, tirsuk nevét riemikusan tapsoljik, s6t ritmusjelek-
lkel tapadé tablira kirakjék, tdblira irjik. Orommel veszik azt is, ha a nevel8 a fel-
sz6litand6 tanulét nevének kopogidsival hivja fel, a felszblitott gyermek pedig mdasik
. tarsat szélitja fel hasonlé mddon (ritmusdobilds). Hasonlé céllal. szoktuk kopogni
egy-egy dal ritmusit, amelyet a gyermekek felismernek, visszakopognak, esetleg el is
énekelnek. Mdaskor tanulé véllalkozik erre a feladatra stb. Ezek egyébként kozismert
eljarisok. Jelent8ségiiket els6sorban abban kell latnunk, hogy el8szor bar Osztondsen,
de magukévi tették az egyszerlbb ritmusképletek felismerésée, kifejezését, mdsrészt
alapul szolgalhatnak a tudatositds, a rendszerezés sorén. .

A nehezebb ritmusképletek felismertetése mindig igényli az értelmi munkit, a
térvényszerﬁségek felfedését, médot nydjt a kombindlé képesség fejlesztésére is. Példa-
ként a szinkdpa ismertctését hoznink fel. Adhatjuk a gyermekeknek azt a feladatot,
hogy rakjanak ki a tapadd tédblira 2/4-es iitemeket. Negyed és nyolcad értékdl hangjc—
gyek dllnak rendelkezésre. A gyermekek az eddigi ismereteik alapjan kér varidciét

raknak ki:
JJ) T

Lehetne-e a hirom hangjegyet mds sorrendben is kirakni? — hangozhat el a kér-
dés. Sajitos mddon itt deduktiv eljirdssal jutottunk el a szinkdpihoz, de semmiképp
sem kirhoztathatd, ba az dsztonésen felbalmozddott ritmusképlet: bazisnak birtoka-
ban vannak a gyermekek. (Egyébként is igen nagy sziikség van az als6 tagozatban is az
induktiv és a deduktiv ismeretelsajititasi Gt kapcsolatinak megteremtésére.)

Most mér kereshetiink az eddig tanult dalokbdl megfeleld hangsulyrendu szava-
kat:

pxacra (Elmentem a piacra)
motolla (H4zasodik a motolla)
a tabla (Elszaladt a kemence)

Az gy felelevenitett dalok éneklése, ritmusok kopogdsa, tapsoldsa, az éneklés
kozbeni iitemezés alkalmas arra, hogy a hangsilyelosztisra vonatkozé ismereteiket is
b8vitsék. Eddlg azt tapasztaltak, hogy minden iitem els8 hangja hangsulyos Itt a mé-
SOdlk vagyis a kozépso negyed értékdi hangra e51k a hangsily. A megértést, sok eset-
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ben a szinképa kopogdsinak, tapsoldsdnak gyakorlatit is megkdnnyiti, ha a tdblin
bemutatjuk a k6zépsd hangjegyrdl, hogy két nyolcad hang Ssszevonasibdl keletkezett-

A gyakorldst segiti el§ az is, ha a tankényvbél, az olvasminyokbdl keresnek sza-
vakat, amelyeket szinkdpa ritmusban lehet olvasni: hazinkban, Petsfi, csalidban,
levigni, gazdimnak.

A hallasfejlesziés, a hangkozok gyakoroltatisa is tdrténhet jatékos médon, mikdz-
ben szaporodik GsztbnGsen az a bizis, amelyet fokozatosan tudatositunk, elemziink,
hogy nevet adjunk neki, azaz a fogalmi ismeret szintjére emelkedjék.

Botond-Bolics Gydrgy: Ezer év a Vénuszon c. ifjlsdgi regénye adta az Gileter,
hogy mi is megtanuljuk egymést ,madarnyelven” szélitani. A regényben lefrtakhoz
hasonléan adtunk mi is nevet az egyes padsoroknak, gyermekeknek: Re- ml, Re-14,
Sz6-14 stb. Ezzel aztdn sokféle varidcidban, jitékosan gyakorolhattuk a mir tanult
hangkozoket. (A nevel§ didolva, laldzva, tdblira frva szélit, ugyanezt teheti egy-egy
gyermek, a tiblira irt hangkéz gazdaja felismeri nevét, a masik énekli, ellendrzik a
tébbiek stb.

A 4. osztilyban batrabban timaszkodhatunk a gyermek alkotd- kombinilé ké-
pességének felhasznilasira a formaérzék fejlesztése érdekében. Sikerrel alkalmaztuk ‘ezt
oly médon, hogy a gyermekek két-hirom iitemd motivumokbdl négy soros dalocskit
kerekitettek.

— A nevel8 éltal meghatirozotr hanganyagbél egy gyermek elinditja az elsb sort.
— A misik folytatja a dallamforméldst.

— A harmadik a tdblara irja az eddig elhangzottakat.

— Az osztily vagy egy csoport elénekli a felirt dallamot

— Folytatjak, illetve befe]e21k a dallamot.

— A tablara keriil ez a rész is.

— Szolmizélva, ritmikusan elénekeljiik.

— Elemezziik (ritmikai, dallami hasonlésig)

Ez az. eljirds amellett, hogy szivesen, alkoté mddon vesznek részt a munkdiban,
" sok oly tapasztalatot eredményez, amely kés8bb is gyiimodlcsdztethetd mind a ritmus, a
dallam felismerésében, mind az ¢j dalok tanuldsa alkalmaval. _

Egyszer-egyszer megprobdlkozhatunk azzal is, hogy az 4j dal ‘megtanuldsa elétt
a dalban el6forduld, mir ismert motivumokat gyljtiink Ossze, emeliink ki és iratunk
tablira. Ez médot nyijt alapos zenei megfigyelésre, hasonlésdgok, kiilonbségek észrevé-
tetésére. Példaként dlljon itt a Dinom, ddnom c. dal, amelyet hangjegy alapjan tani-
tunk. Az 6ra elején oly moll jellegh dalokat énekeltethetiink, amelyeknek egy-egy mo-
tivuma hasonld az 4j dal motivumaihoz. Az els6 sorba keriil az O, ha cinke volnék c.
dal els6 sora, két iitem kihagydsival a Harcsa van a vizbe’ utolsé sora: ,nem néz a
szemembe”, a harmadik sorba ugyanennek a dalnak a harmadik sora: ,haragszik ga-
lambom”, majd ,,Eg a vildg a boltha”, végiil két iitem kihagyasival a Kis kacsa fir-
dik c. dalbdl: ,Lengyelorszdgha”. A kihagyott négy litem pétlasival, mely az els§ ket-
t6nek ismétlddése, némi dallami dtalakitdssal eldttiink 4ll az 4j dal: Dinom, ddnom.

Az ének-zene tanitidsdban is éljink azokkal a lehetdségekkel, amelyek a tudato-

sabb ismeret- & készségelsajititdst szolgaljdk, végs6 soron pedig hozzdjirulnak a szemé-
lyiségformalashoz.

Az alsé tagozatban megkdveteli tanterviink, hogy a konkrér dallami elmenyanya-
got megfigyeltetve kapjon nevet a zenei jelenség (dallamfordulat, {ij hang, ritmuskép-
let), tanulja meg ezek jelét a gyermek, tudja lejegyezni, képes legyen a wisszaolvasdsuk-
ra, az éneklésiikre. Mindez értelmi tevékenység eredményeként sziilethet meg csak.
Az absztrahdlt lényeg rogzitésére is szitkség van. Ilyen szempontbdl szitkségesnek tart-
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juk az 4j ismereteknek rSvid vdzlatban vald rogzitését, nem kevésbé az dsszefoglald,
rendszerez6 érdk gondos tervezését, amelyeken feltétleniil szintén nagy szerepet kell
kapnia a logikus rendszerldtdsnak.
Kopicsy Bélané
Tani{téképz8 Intézet, Jaszberény

&
A PEDAGOGIAI RAJZ KIALAKITASANAK PROBLEME]AROL

A Tamtoképzo Intézetek Tanterve targyunk feladatar tobbek kozott igy hatarozza meg:
Kepezzen sokoldaldan mivelt, korszeru rajzi- techmkal vizudlis esztétikai-képzdmii-
vészeti kultdrdval rendelkezd tanitdkat.

Lényegében tisztizottnak, elvileg korvonalazottnak mondhatjuk rajztanitdsunk
" célkitlizéseit és feladatait. Mégis nemegyszer lehetiink tandi rajztanirok szenvedélyes
vitatkozdsainak, melyeknek tdrgya szinte ugyanaz: rajztanitdsunk problémdi dltaliban
és a tanitbképzés rajztanitdsinak problémii: a rajzi szemlélet kialakitisa, a természet
utdni tanulminyrajzok és a pedagégiai rajzok kapcsolata, az elméleti és gyakorlati kér-

dések, s a pedagdgiai rajzok gyakorlatban torténd megoldasa, alkalmazésa, valamint a .

részproblémik és a kivitelezés mbdszertani szempontokbd! is helyes megoldédsa stb.
Gyakorld tanitdink litogatdsai sordn szinte igazolva litjuk e vitdk sziikségességét,
fontossagat. Ilyenkor, a volt tanftvanyok munkdiban tisztdn ldthatjuk intézeti rajzta-
nitisaink soran elért eredményeinket és fogyatékossigainkat.
Tanulsigos dolog kozvetleniil tapasztalnunk, hogy a gyakorlati eletben mennyire
hasznosithaté rajzi szemléletet és. gyakorlati tuddst nydjtottunk tanitdjelsltjeinknek.

Elgondolkodtaté, hogy tanitéink miért nem élnek kell8 mértékben a téblai pedagdgiar

rajz alkalmazdsinak nagy lehet8ségével? Ilyenkor tovabbi kérdések is felvet6dnek ben-
niink: Kielégitének mondhaté-e tanitéink rajzi-technikai, vizudlis esztétikai-képz8md-
vészeti felkésziiltsége? Eljutottak-e a rajzi szemlélet és a pedagdgiai rajzok készitésének,
valamint gyakorlati alkalmazadsinak olyan szintjére, hogy a valdsig sok-sok ,,lényegte-
lenjéb8l” a lényegeset képesek kiemelni a mindenkori sziikségletnek megfeleld médon?
Vajon értik-e, tudjik-e a tanitdsi 6rik sordn sokszor kovetelSen szitkségessé vald egy-
szerll, vilagos, kdnnyen érthetd, j6 téblai rajz nyelvezetét2 Megtanultak-e l4tni, hogy a
gyakorlati életben, felel8sségteljes munkaik soran, maguk is 14tni tanfthassanak? E fel-
vetett kérdések egyben felvetették a pedagégiai rajz kialakitdsinak néhdny problema~
jat is, amelyek elvilaszthatatlanok altalanos iskolank alsd tagozatanak rajzi problé-
maltol 1s.

A tanitdéképz8 intézetekbe felvett hallgatok atlagos rajzi képességekkel rendelkez-
nek. Rajztanulmdnyaik végzése kbzben kéziigyetlenségiikre hivatkozva indokoljdk nem
tuddsukat. Ez az elképzelés azonban hamisnak bizonyul, mert a rajzpedagégiai gya-
korlatok sordn beigazolédik, hogy ,.iigyetlen” kezek is képesek helyesen megrajzolni

tirgyakat, hogyha gyakorlott szemfil rajzold irdnyitdsdval végzik feladataikat. Tehdt a

litasban, nem pedig a kéz iigyességében vagy iigyetlenségében van els6sorban a hiba,
Szemiink mfvelése a rajz tanuldsa sordn szinte legfontosabb feladatunk. Nélkiile nem
szerezhetjiilk meg, még a pedagbgiai rajzok készitéséhez ‘szitkséges alapokat sem. Bizo-
nyos mértékig mindenki megtanulhat rajzolni. Csupan szorgalom, akarat, kitartds, fe-
gyelmezettség és id6 kell a természet, a valbsig rajzi uton valé mély ranylméinyozasa-
hoz. Csak ezen az dton juthatunk el a valésigadta kimerithetetlen forrdshoz, ahonnan
blséggel szerezhetjitk be a szdmunkra, tanitdsaink sordn igen szitkséges adatokat.’ Csak

4 ’ 371

\



ezen az uron juthatunk el a pedagdgiai rajzok alkalmazdsinak olyan magas szintjére,
amikor mar magunk is képesek vagyunk késziteni sajatos pedagdgiai célunknak megfe-
lel8 rajzokar. Természetes, hogy az effajta rajztudis megszerzésében inkabb az okos
ész¢é és a logikus gondolkodasé az elsGbbség. A mivészi tehetsegnek és megerzesnek ite
nincs til nagy jelent8sége. Mégis célravezetnek tarthat ez az 0t is, mert a rajzi szem-
pontbél atlagkepességekkel hozzank keriilt tanitéjelsltek, bar nagyobb erbfesz{tésekkel,
de megszerezhetik a tanitéi palyan nélkiilszhetetleniil sziikséges rajztuddst.

A fenti gondolatokhoz kapcsoldédva, azok kiegészitéséhez kivankozik a pedago-
giai rajzok kialakitdsdnak néhdny problémija, kissé mélyebb szempontok szerinti vizs-
gilata.,

Nem téveszthetjiik el egy pillanatra sem szemiink eldl a célt, a feladatot, melynek
érdekében rajzolni tanitjuk hallgatbinkat: a tanité birtokaban levd rajztudas, kiloné-
sen a pedagégiai rajz tuddsa, értése, igen fontos segédeszkoz, rajzi kézlényelv kell,
hogy legyen a kiilonbiz8 tantargyak tanitdsai soran, melynek segitségével a szavakkal
meg nem magyarazbaté tananyagrészeket is konnyen wvildgossd, érthetévé tebeti. Tani-
tdjeldltjeink, e mindenki 4ltal érthet8, magyarazé és kozldnyelvhez az alapokat, a rajzi
abc-t tanitéképzésiink rajztanitisa sordn sajatigak el.

A pedagdgiai rajzok-kialakitdsinak igazi problémdja itt keresendd: Tudunk-e te-
remteni egyszer(l, a valésig mély tanulminyozdsira épiils, abbédl ered8, alkotd médon
fejleszthetd, kozérthetd, lényegadd, sajitos pedagégiai céllal késziilé és a gyakorlatban
eredményesen alkalmazhatd rajzi formakat. Tudunk-e nydjtani hallgatdinknak — els6-
sorban ugyancsak a természet utdni tanulményokra épiilé, — olyan 6ndlléan is fejleszt-
hetd, alakithaté alapkészséget, jartassigot és a pedagbgiai rajzok készitéséhez sziikséges
rajzi szemléletet, melynek segitségével megillhatjak majd helyiiket tanitdsaik sordn? Nem
kdnnyd e kérdésekre feleletet adni.

A rajzi feladatok gyakorlatban t6rténé megolddsai kozben szerzett tapasztala-
taimra épiilnek kovetkez8 gondolataim:

Rajztanitisaim soran szembetlinden kiemelkedd problémava ndir a rermészet urani
és a pedagdgiai rajzok szorosabb kapcsolatinak megteremtése. Ugy vélem ugyanis, hogy
azért nehézkes hallgatéink elSrehaladdsa a pedagbgiai rajztanulminyok terén, mert
nem rendelkeznek elegend8, a valésig mély megfigyelésébdl téplilkozd rajzi szemlé-
lettel. Nem fejl8dote ki benniik kell6képpen a képi latds, nincs elég emlékképiik.

A természet utdni rajzok készitése kozben mindig nagy alkalom nyilik, az &j is-
meretek szerzése melletr, régebbi ismereteink felfrissitésére, dialektikus latdsmédunk
fejlesztésere A pedagégiai rajz kiilonosen megkivinja, hogy kopkrét tér, forma, szin
és hangulati élményekre épiwik. Igen fontos ez, mert tanitssaink kozben nincs id8
rajzaink nehézkes kistlésére.

Tapasztalataim arrél gy8znek meg, hogy a pedagdgiai céloknak megfelel8 rajzi
formak egyszer(isitését a felndtt és gyermekember természetes latasmédjabdl, a vald
életb8l kell szdrmaztatnunk. Példdul a feldltdzdtt, hattal 4116 ember képzeletiinkben -
lev8, erBsen egyszerlsitett képe, mint kiindulé rajzi alap, téglalapot idéz és nem ellip- .
szist. A tehén formajaba is nehéz beleldtni ellipszist. Ha ellipszis alapsémabél kiindulva
akarnink tehenet rajzolni, t6bb gondot okozna az ellipszist tehénné kiegészitd részek
kiilon-kiilon megjegyzése, helyére illesztése, megrajzolésa, mint az egész tehéné. Ennek
az a magyarazata, hogy az emberek tobbszér latnak egész tehenet, mint részletteheneket.
Ugy latszik ez a ,,praktikus” médszer nem is egészen praktikus.

Felver8dik a kérdés: Miért nem gondolkodunk és cseleksziink egyszerlien? Miért
kell bonyodalmassi tenniink az egyszeri format? A hat-hét részre szabott kutya test-
részeinek megjegyzése, észbentartdsa & megrajzoldsa hatszor-hétszer nehezebb az egész
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forma megrajzoldsanal. Miért kell a kutya formaszerkezetét részletkutydkon tanulmi-
nyozni, amikor a csontvdz egyszerisitett sémaja is eredmenyhez vezet. Es ezzel a méd-
szerrel egyszerre fejleszthet8en alakithatd ki az egész kutya egyszerus1tett képe. Es ez
lényeges. Az emberek képzeletében ugyanis mindig egy fogalom és egy formaként je-
lentkezetrt és jelentkezik a kutya, tehén, 16, ember stb.

Komoly vizsgalat targydvé kell tenniink, hogy mit és hogyan tanitsunk. Figye-
lembe kell venniink a munkdnkat és eredményeinket befolydsolé tényezéket. Szdmol-
nunk kell tSbbek kozotr hallgardink befogadd képességeivel és a rajztanitds sordn
rendelkezésiinkre 4116 idével. A koriilmények alapos vizsgdlata soran joggal latolgat-
hatjuk, hogy milyen Gtravaléval bocsdssuk hallgatdinkat az életbe, hogy a gyakorlat-
ban eredményesen megalljak majd helyiiket: T6mjiik-e meg ,tarisznydjukat” sok szidz
— inkabb latszateredményeket bizonyité — mechanikusan begyakorolt, kiilénbsz6 rajzi
sémaval vagy alakitsunk ki benniik megbizhatd, alkot6 igényl rajzi-vizudlis szemléle-
tet és technikai tuddst, a rajzi gyakorlatok soran, melyekre mindig biztosan lehet sz4-
mitani? Hallgatdink 4tlag rajzi képességeikkel és a koriilmények adta lehetbségekkel
nagyon is tudni kell sifarkodnunk, hogy kitlizdte céljainkat elérhessik. Nem allithatjuk
rogton, de kés6bb sem bonyodalmas, nehezen megoldhaté rajzi feladatok elé Sket. Ez
nem vezetne eredményességhez. Feltétleniil sziikséges, hogy megszeressék a rajzot, mint
tantirgyat, s ennek kdvetkezményeképpen tudjanak majd megfeleld eredményeket el-
érni. Igen fontos feladatunk, hogy a rajzi megolddsokat, a rajzi kifejezés mély peda-
gogiai tartalmuk felhigitisa nélkiil egyszerdsiteni, megkdnnyiteni tudjuk, hogy olyan
segitd mbdszert, mddszereket dolgozzunk ki, melyek segltségevel allandé jellegli ser-
kentd hatdst gyakorolhatunk hallgatéinkra. Fontos szemléleti és gyakorlati kérdés ez-
zel kapcsolatosan, hogy rendelkeznek-e a jellegzetes mozgdsokat, karaktereket és for-
matomegeket szinte pillanatok alatt megértd, atfogni tudd érzékekkel, 'képességekkel'.‘

"A tanfté életében ugyanis nélkiilozhetetlen a szemléluetd rajzok készitése sordn a
jellegzetes ‘mozgas, folt, formatomeg és karakter eltalildsa. A. mozgasoknak és for-
matomegeknek Jgen nagy rajzi kifejezésiik van. Gondoljunk csak a 16, tehén és kutya
jellegzetes gerincivére vagy éppenséggel az emberi mozdulatok nagyszeriiségére. Mind-
mind kifejezhetd egy-egy eltaldlt, mozdulatot jél kifejez8, sikeriilt vonallal. Nézzitk
csak az este sétdld, varakozb embereket. Sététben is megismerjiik Gket, pedig csak moz-
gasukat és tomegiik foltjar lathatjuk. A mozgds lényegét eltaldlé vonal, folt- & forma-
tomeg szinte sugallja rajzi megoldasunk tovabbi lehetSségér.
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Egy-egy alapmozgds sok-sok mds cselekvést kifejez6 rokonmozgist rejt magiban.
Gondolnink-e arra, ha nem kutaté szdndék vezérelne benniinker, hogy az oldalt né-
zetli menést és sétaldst kifejez8 mozgis, a végtagok jelentéktelen viltoz4sai sordn mas
— & mis cselekvést kifejez6 mozgdssi alakuthat? Ilyen, ugynevezert alapmozgisok
koré rengeteg rokonmozgéist csoportosithatunk. Ilyenek: mend, szalad$, futd, rollerez,
cipel8, kapal4, szankéhdzd, csilletold, stb. mozgésok. Gyakorlati tapasztalatom, hogy
az ilyen mozgiscsoportokba téméritett, rendszerezett rajzi feladatok megolddsa kdny-
nyebb, egymiasba kapcsolhatébb, megoldhatébb, ezért nagymértékben hozzijirul az in-
tézetiinkben tanitott pedagdgial rajzolds problémdinak eredményhez vezet8 megolda-
sahoz. A pedagbgiai rajzok tanitisinak szinte legproblematikusabb része, az 4llat és
ember kifejezd pedagégiai rajza, alig par, j6l' megvilasztort alapmozgés koré lenne
csoportosithaté . . .

Még egy pir gondolat a pedagdgiai rajzok kivitelezésével és fejlesztésével kap-
csolatosan:

Egy ellipszis felrajzoldsa szdmunkra nem mond semmit a rajzolandd 4llat vagy
ember formdjarél, jellegzetes mozgasirdl. Még az ellipszishez hasonlé formijdé tirgya-
kat, mint példdul a tdlcde, tiikeSt stb.-t sem nevezhetjitk ellipszis formdjinak: A tdlca
benniink létez8 képe és fogalma ugyanis mindig tdlca marad és nem ellipszis. (Lénye-
ges kiilonbség!) Az ellipszis pedig egy mértani fogalom. -

Erds szellemi torna kovetkezmenyekeppen azonban sok tolddssal- foldassal megls~
csak kialakithatunk 4llat- és emberfigurdkat is ellipszisb68l. Ez azonban nehézkes és
korménfont gondolkod4st és munkét igényel, mert az ellipszis a rajzolandd 4llatok és
emberek lényeges formditd! eléggé tivol es6 mértani 4bra, konkréran semmilyen termé-
szetes' formdt, alakot nem sugall megolddsaink sordn munkdnk megkOnnyitésére, ki-
véve a tojis és a hozza hasonlé formdk eseteit. Nyilvinvald, hogy jarhatébb é&s ered-
ményhez vezet8bb 1t is létezher ennél: Az ember és allat alakjainak, formiinak jelleg-
zetes mozgasat eltalld, sikeriilt vonalvazlat nagyszerlen tovabbfejleszthets. Mar az els6
pillanattdl kezdve benne lathatjuk alakitandé formdnk képét. Ilyen mdédon a peda-
gbgiai rajz konkrét feladatin til a gyermekek valdsigérzékének, helyes ismereteinek
és a rajzérdk sordn szitkséges, helyes rajzi technikai ismereteiknek fejlédését is szol-
galjuk.

A tanitéi tablai rajz minél klfe)ezobb gyorsabb és tokéletesebb megoldisa érdeké-
‘ben a kréta hasznilatdnak sokrétli, j6 lehet8ségeit is meg kell ragadnunk. Igen valto-
zatos és kifejezd tédblai magyarizd, szemléltetS és illusztrativ jellegli rajzokat készithe-
tiink, ha a krétat gy vessziik keziinkbe, hogy konnyen tudjuk haszndlni a végét, élét
és lapjat egyarant.

Rajzaink tovabbfejlesztéséhez, vegleges formabadntéséhez j6 eredménnyel alkal-
mazhatjuk-a kréta lapjival t6rtén6, el6bb éppen csak érintett, majd fokozatosan meg-
erdsitett és kialakitott rajzi eljardst. Az ilyen médszerrel kialakfott tablai pedagébgiai
rajz lehet vonalas jellegi, nagyobb formatSmegekre épitett, de lehet a kifejezésben és

. megolddsban sokrétlibb, drnyaltabb & gazdagabb jellegli megoldsi is. Fontos, hogy
a tanité élvezettel, sajit gyOnyOrkodretésére is készitse pedagdgiai rajzait, de soha-
sem csak maganak rajzoljon.:Erre tanitsuk hallgatbinkat is. A tiblai rajznak mindig
a tanulék szemsz6gébll nézve kell els6sorban a legjobbnak lenni, mindig tanuldsaikar
kell megkonnyiteni, eredményesebbé tenni. Aki a pedagog1a1 rajzokban levo lehet8sé-
gekkel élni tud, eredményeit megsokszorozhatja tanitdsai sordn.

A pedagbgiai rajz kialakitisa nem kdnnyli feladat. Tele van megolddsra varb prob-
lémékkal. Rajztandraink, szakembereink sorra kutatjak, keresik a megoldisok legjobb
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lehetdségeit. Az eddigiek sordn bdr nagy lépéseket tettiink eldre, mégsem mondhatjuk,
hogy problémiink mindegyike megoldott. Feladatunk, hogy még nagyobb erdfeszité-
seket és 1épéseket tegyiink ezen a téren. Megérdemli ez a probléma.

Pdl Gyula

- ~ Tanit6képz6 Intézet, Nyiregyhdza
> &

Nemzetkozi szemle
(Az Orszdgos Pedagdgiai Konyvtir anyaga alapjin)

TOUYAROT, M.: A FRANCIA ORSZAGOS PEDAGOGIAI INTEZET KEZDEME-
NYEZESE: A ,MODERN MATEMATIKAI TANULMANYI NAPOK”.=Bulletin de I’Asso-
ciation des Professeure de Mathématiques de ’Enseignement Public, 1966. No 254/255. 574—
577. p. .

pA hiromnapos tanicskozdson Osszesen 70 szakfeliigyels, tanitd, tanitdképzd intézeti igaz-
gatb és tandr, pszicholégus vett részt. A beszdmoldban kifejtették, hogy a modern matematikai
gondolatok bevezetése gazdagitja és hatékonyabbd teszi az elemi iskolai szdmtantanitist. Ebben
az életkorban a gyermekek szellemileg fogékonyak a matematikai ismeretek irant; jatékos kény-
nyedséggel kezelik a halmazok, szémok, szimbélumok fogalmdt. Erre a fogékonysigra mir az
oktatds els§ éveiben épiteni kell. Az értekezlet memorandumban kérte az oktatdsi minisztériu-
mot, hogy hivatalos kisérleti programmal timogassa a matematikaoktatds reformjit.

FREMONT, H.: = EHRENBERG, N.: A GYENGE ELOMENETELU TANULOK
LEHETOSEGEL: = The Mathematics Teacher, 1966. No 551—558. p.

Egy New York-i gyakorl$ iskola 9. osztilydban kiilon csoportban oktattdk azokat a ta-
nuldkat, akik nehezen értették meg a matematikdt. Kiilonleges médszerekkel és szemléltetd-
eszkozokkel sikeriilt elérni, hogy ezek a gyermekek is kedvet kapjanak a matematikdhoz, fej-
18djék matematikai gondolkoddsmoédjuk és a képességeikhez mért lehetS legjobb eredményeker
érjék el . .

(Fordit4s alatt.) .

MESERVE, B. E.: U] MATEMATIKAOKTATASI MODSZER. = The Mathematics
Teacher, 1966. No 6. 522—531. p.

Az Amerikai Matematikatandrok Orszdgos Bizottsiga az utébbi iddben megfeleld kap-
csolatokat épit ki a szilGkkel és a matematikatandrokkal, hogy megértesse veliik az #j mate-
matikatanitisi médszerek lényegét. Nemcsak arrél wan szé, bogy jobb tankonyveket haszndl-
janak, hanem hogy a tanulokat az dn. alkoté gondolkoddsra (creative thinking) neveljék.
E mdédszer fokozatai: az elékészités (a probléma meghatirozdsa), az érlelés (a mir elsajititott
ismeretek, az -0j ismeretelemek kividlasztdsa és szemléltetési médszerei, az ismeretek kozorti-
osszefiiggések), a megsejtés (a legeredményesebbnek tind megolddsi terv felismerése) és-az iga-
zolds (a kivéalasztott megolddsi terv eredményességének, illetve eredménytelenségének gyakor-
Jati ellenbrzése). A cikk elemi geometriai problémak tanitisdnak példijin szemlélteti a mdd-
szert. Az Orszigos Bizottsdg tantervi albizottsigdnak kutatdsi feladatai az iskolai matematika
tananyag kidolgozdsira (beleértve az elektronikus szdmoldgépek szerepét a matematikaokta-
tdsban) és a'megfeleld G) médszerek feltirdsira irdnyulnak. A Bizottsig tankdnyvek, oktatd-
filmek és diafilmek, programozott tananyagok és szimolégépek rendelkezésre bocsdtisival té-
mogatja aZ iskoldk munk4jic. .

M. A. PROKOFJEV: AZ ISKOLA, A TUDOMANY ES A PEDAGOGUS = Izvesztyija,

1967. mircius 8. '
‘ A szovjet iskola nemcsak a kozépfokil oktatdsra tér 4t, de javitja az oktatds és a nevelés
szinvonaldt is. Rendkiviil fontos kérdés, hogy milyen mértékben felel meg jelenleg a kozép-
fokt képzés tartalma a korszerli tirsadalmi kovetelményeknek, a rohamosan fejl6d6 tudo-
ménynak és technikdnak. Az 4ltaldnosan képz8 iskola szinvonala nem felel meg az élet nd-
vekvé kovetelményeinek: szdmos iskoldban gydnge az oktatds anyagi bdzisa, nem mindeniitt
rendelkeznek megfelel képesitésii pedagdgus girdaval, a végzds novendékek tuddsa nem kell8
szinvonald. ,,Az iskoldra — irja a tobbi k6zt az OSZSZSZK kézoktatdsiigyi minisztere — az
élettel vald kapcsolatinak wulgarizdlt felfogisa alapign — raeréltették azt a nem neki valé
feladatot, hogy szakmai képzést nyGjtson ndvendékeinek.
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Ez természetesen egész munkdjdnak a minbségén megldtszott. A tudominyos alapisme-
retek feldolgozdsa irinti figyelem gyengilése baklovésekre vezetett’... Az emlékezet talsigos
igénybevétele, a formalis tanitdsi médszerek télzotr alkalmazisa eléggé elterjedtek iskola-
inkban.” . '

M. A. Prokofjev a tovdbbiakban ramutat arra, hogy a jelenlegi és a kovetkez8 néhdny
tanévben nyolcezer s#j kozépiskolit fognak megnyitni, berendezni, pedagégusokkal elldtni.
Meghatdrozzdk a tanuldsi folyamat fejlesztésének f§ iranyvonalait. A kdtelez8 osztilyfoglal-
kozdsokkal rilzstfole 6raterv helyébe mds rendszer 1ép: 24 kételezd 6ra az alsé tagozatban és
30 a felsé tagozatban. Ebbez jirul a tanulék képességeire, hajlamaira épilé fokultativ tirgyak
rendszere.

A Neveléstudomanyi Akadémia médszertani bizottsigai 0j tanterv-tervezeteket dolgozrak
ki, amelyek nem tdlzstfolt ismeretanyagot tartalmaznak, hanem a korszerlt felfogisoknak meg-
felelden vizsgdljak az anyagi vildg és a tarsadalmi jelenségek legf6bb fejlédéstdrvényeit.

A biolbgiai tantdrgyak keretében kibontakozik a tanulék elért az éler valtozaros formii-
nak gazdagsdga, a virusoktél egészen az emberig.

E formik megismerésének tetpontja azonban nem a vég nélkiili rendek, csalddok és
egyedek bemagolasa, hanem az é18 szervezetek mikddési alaptorvényeinek megértése. .

A kémiatanitds sordn a tanul6knak el kell sajititaniuk a vegyiiletek atalakuldsinak alap-
torvényeit, amelyeket értheté formaban fejt ki a szerves és szervetlen kémiai tananyag.

Az irodalomtanitds folyaman nem ,4tvenni” kell a miiveket, hanem gondolkozni kell
a miben szrepld tirsadalmi jelenségeken és erkdlcsi elveken, le kell bilincselni a tanulékat a
mlvészi formak szépségével, fel kell kelteni érdeklédésiiket a tanulds irdnt.

Az élet megkdveteli az oktatdsi médszerek aktivizildsit, bizonyos individualizildsar.
Anni]l eredményesebb az oktatds, minél jobban érvényesiti a ,tanulds — felfedezés” elvér.
A laboratériumi kisérlet, a demonstricié kordntsem mindig egyszerlien igazoldsa valamilyen
kozismert, a tankonyvben rogzitett torvényszerliségnek; inkdbb a kezdete azon tSrvényszerd-
ségek tdrgyaldsinak, amelyeket meg kell érteni. Olyan oktatdsi médszerekre van tehit sziik-
ség, amelyek segitségével a tanulék nem kész, kialakulr, viltozatlan tények formajiban ismerik
meg a tudomdnyt, hanem mint olyan-ismeretek Ssszességét, amelyek egyre mélyebbre hatolnak
be az ismeretlen teriiletekre.

J6 tandr, j6 tanit6 nélkil azonban a legtokéletesebb tantervek is papirok maradnak.
Meglehetdsen sok birdlat éri a pedagégiai fbiskolikat. Sokan dhgy wvélik, hogy egyes féiskolai
tandrok képzettsége nem kielégits, hogy nem jut elég ora a pedagédgiai vagy egyéb tantdr-
gyakra. Csakhogy mennél gyengébb a tandr képzettsége — dllapitia meg a miniszter —, anndl
elkeseredettebben bhadakozik az Sraszdm néveléséért, csak ebben lit orvossigot sajdt gyonge-
ségére. Ezért alaposan felil kell vizsgélni a pedagégiai f8iskoldkon a tanulminyi folyamat
szervezeti alapelveit, a legszigoribban érvényesitve a tudomédnyossig elvét. Ez nem Ggy értendd,
hogy megvaltoztatjuk a pedagégiai tantervek egyes részleteit, vagy 4j fogalmakar iktatunk be
a tananyagba. Eppen ez a hibdja a pedagégiai tantdrgyak mddositort 4 tantervének.

A kiadviny cime ,,Az 1967. évi tantervek”, pedig tartalma jelent8s mértékben a régi
szinvonalat képuiseli. .

Friss er6k bevondsival, alaposan revideilni kell a pedagégia tanitdsinak elvi alapjait.
Hogy a pedagégiai f8iskolakra valéban odavalé Gj nemzedék keriiljn, igen nagy mértékben
figg a pedagogus palyara késziilé fiatalok 4ltaldnos fejlettségéedl, a tandri hivatds fontossigiba
vetett meggy8z8désiikebl. .

Ko6ztudomdsi, milyen alacsony jelenleg a kandiddtusoknak és a tudominyok doktorainak
szdmardnya a pedagégiai f8iskoldkon. Arra van tehit sziikség, hogy a kiilonboz8 féiskolik
aspirantdrajan és elsésorban az egyetemi tanszékeken tehetséges tanirokat képezzenek. A Szov-
jetunidéban jelenleg két és félmilli6 pedagbgus milkodik, akiknek rendszeres tovibbképzésre
van sziikségiik. A pedagbgus-tovabbképzs intézetek az egyetemi kollektivik és a tudomdnyos
kutatbintézetek segitsége nélkiil nem tudjik megoldani feladataikat. Az egyetemi karok a szak-
féiskolik tobbsége azonban nem timogatja a pedagdgus-tovabbképzd intézeteket. Pedig a me-
z8gazdasigi f8iskoldk véllalhatndk a biolégiatandrok segitségét, és az orvostudomdnyi egye-
temek, a miiszaki fiskoldk vagy a konzervatdriumok is kivehetnék résziiket ebbSl a mun-
kabdl.

(A forditds szdma: D 18517.)

SAPOSNIKOVA, 1.: Szdrakoztaté elemek az oktatisban. = Narodnoe Obrazovanie,
1967. No. 2. 88—90. p.

A szerz8 a szérakoztard elemeket a megismerd tevékenységet serkent8 fontos didaktikai
eszkdznek tekinti. A szérakoztatd anyag csak akkor kelti fel a tanulék ismretszerzési vigyit,
ha szervesen beépiil a tananyagba és megfelel a tanulék képzettségi, fejlettségi szinvonaldnak,
formailag és tartalmilag valtozatos. Az igy el8készitett feladatok az éra elejédl végéig bizto-
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sitjak valamennyi tanulé akrivitdsdt, szokatlan tartalmukkal teljesen lekétik a figyelmer.
A szérakoztaté elemek leggyakrabban és leghatékonyabban az ismeretek gyakorlasinil, a jar-
tassagok és készségek kialakitdsdndl alkalmazhaték. A szerz8 beszdmol arrél, hogy a széra-
koztaté anyag helyes felhasznildsival hogyan sikeriilt felkeltenie az érdekl8dést az orosz
nyelv irdnt. \

ANDRONOV, IL—KOLJAGIN, Ju.: MOZGALOM A "MATEMATIKAOKTATAS
KORSZERUSITESERE. = Narodnoe Obrazovanie, 1967. No 2. 86—87. p.

Torés mutatkozik az elemi és a kdzépiskolai matematikatanitds tartalma, médszerei ko-
z6tt. A hagyomdnyos médszerek elidegenitik a tanulékat a matematikdt6l, ami azt a latszatot
kelti, mintha a legtobb tanulé matematikailag tehetségtelen lenne. A tanulék nem kapnak igazi
matematikai kultirdc, nem fejl8dik ki matematikai gondolkoddsuk. Ezen csak tgy lehet segi-

" teni, ha 4j alapokra helyezziikk a matematikatanitdst. Vildgszerte §j mddszerek kidolgozasival
kisérleteznek. Piaget és kovetdi tisztdztdk a matematikaoktatdsnak a matematikai gondolkodds
fejlédésében betdltdtr szerepét, analégidkat allapitottak meg a matematikai strukelrdk és a
gondolkodds-struktirdk koézott. Kimutattak, hogy az alsé tagozatos tanulék is képesek —
absztrakt matematikai gondolkoddsra. A matematikatanitds minden osztdlyban maradjon egy-
séges, az anyag tirgyalasindl mindig a matematikai szitudcidkat vegyiik kiindulépontul. Alap-
elvként tartsuk szem el8tc az aktiv oktatdst, jobban vegyiik figyelembe az alsé tagozatos tanu-
16k életkori sajitossigdit, nagyobb rendszerességgel nytjtsunk nekik szimtani alapismereteket.
A szerz8 kisérleti tapasztalatai alapjan kifejti, hogy hogyan oszthaté el egyenletesebben az
I—VI. osztdly anyaga, hogyan kell tartalmilag felépiteni a [IV—VI. osztdly anyagit, ami meg-
koveteli az el8z8 osztalyok anyaginak teljes rekonstrukcidjit is. Véleménye szerint a pedagbgu-

sokat 4dtfogébban kellene megismertetni a matematikaoktatdsi kisérletekkel.
A forditdsckat a budapesti pedagbgusok személyesen, a vidékiek pedig kdnyvtdri kol-
csonzés formdjdban igényelhetik az Orszdgos Pedagdgiai Konyvtirtdl. (Budapest, V., Hon-

véd u. 19.)

= &

Miklésvdri Séndio

SZEMLE

ALl o 2T o luenl fcanan
Munkavédelmi ismerctek

korszerit 6sszefoglalasa

Dr. Hertelendy Magdolna—Dr. Hencz Au-
rél—Dr. Zaldnyi Sdmuel: A dolgozé ember
védelme Magyarorszdgon. Irodalmi 4ttekintés
és bibliografia. Kozgazdasigi és Jogi Kényv-
kiadé, Budapest, 1967. 546 o.

A tudominyok &s a technika jelenlegi fej-
18dési szintje tobb tudoményteriilet komplex
6tvoz6désében nyilvdnul meg. Ilyen sajitos
teriilet a munkavédelem is. A természet- és
tarsadalomtudoméinyok széles skaldjic sleli fel
mind az orvostudomdiny, pszicholdgia, fizi-
olégia, szervezés- és vezetéstudominy, mind a
szociolbgia, jogi- és. kdnyvtdrosi ismeretek,
pedagégia, munkaesztétika, stb. terén. Az {réi
kollektivanak szakemberei- koriiltekintéssel és
sikeresen oldottik meg az Osszedllitds, elemzés
és valogatds sokrétd probléméjét. Az ismere-
tek mai szertedgazé jellege alig teszi lehetdvé
a gyakorlati szakember, vagy a tudomdnyos
kutaté szamdra, hogy hosszas kényvtdri el8-
munkélatok nélkiil sikeresen foglalkozzék egy-
egy részteriilettel. A munka szdmos értéke
mellett ez az eligazitds a kdnyv szembet(ing
érdeme. Val6ban érvényes igazsig e téren is:
Qui bene distinguit, bene docebir.

A kinyv hirom f6 .részb8l all: Az els6
tsaben irodalmi Atrekincé bitanak Bt f
részben irodalmi 4trekintést nytjtanak 6t fe-
jezet keretén beliill a munka tdrsadalmi sze-
repérél, a munkavégzés koriilményeirdl, szdm-
baveszik a magyar munkaegészségiigy és mun-
kavédelem kialakuldsit, valamint az e téren
végzett tudominyos kutatdmunkit, és az

. egészségvédelmi szemlélet fejl8dési menetét. A

mdsodik részben Oszefoglaljdk az 1945—1965-
ig terjed6 id8szak munkavédelmi és munka-
egészségiigyi bibliografidjat. Ez a t8bb mint
8000 adat mintegy 30 ézer bibliogrifiai egy-
ség gondosan mérlegelt rendezése alapjin ka-
pott helyet az Osszedllitisban. Ugyes kézzel
biztos{tottdk a szakszerli elrendezést és a
konnyl 4ttekinthet8séget. Az 4tfogd és tobb
tirgykort érintd bibliografidk, jegyzékek és
Osszefoglalé munkdk, torténeti 4ttekintés és
jogszabdlyok mellett a hazai és nemzetkdzi
koordinaciét szolgdlé intézetek, szervezeti és
jogi kérdések gazdag tirhdzdc raldljuk meg
a miben.

Az iizemhigiénia, a tdrsadalmi szervek fel-
adatkérée taglalé irodalmi Attekintés mellett
a munkakériilmények és védbfelszerelés, sta-
Lisztika is mélté helyet kapott a bibliografii-

an.

Kiilon kiemeljiik a kényv pszicholégiai és
pedagégiai vonatkozdsi anyagdnak wjszerd-
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ségét és jelentBségét. Az iskolaegészségiigy,
mentalhigiéne, az oktaté-nevel6 és felviligo-
sité munka sajitosan ) pedagdgiai és munka-
lélektani feladatokat ré a korszerl iskolai
munkdra. Ma mér vildgszerte és hazénkban is
egyre inkibb elétérbe keriilnek “az iskolai
egészségvédelem és mentdlhigiéne kérdései. Az
iskolareform egyik alapvetd célkitlzésének
megvalésuldsa ezen a téren sokkal t6bb is-
meretet és elmélyiilést kivin meg a gyakorld
pedagdgusoktél is. Mind ez ideig azonban sem
az iskolaorvosoknak, sem a gyakorlé pedagé-
gusoknak nem 4llott rendelkezésére a tanul-
ményozashoz szitkséges szakirodalom &sszedl-
litdsa. A munkédt megel8z8 eldtanulminyok
mér kordbban is kiérdemelték palyamunka
formdjiban az illetékes szervek elismerését.
Biztosak vagyunk benne, hogy a mi jelen-
legi forméajiban az orvosok, jogiszok, kényv-
tairosok mellett a pedagdgusok korében is
népszerd lesz. A kényv a pilyavélasztds, az
oktaté-nevel8 munkit biztositd egészséges
életforma, az iskolai egészségiigyi felvildgosi-
tds aktudlis kérdéseit is feloleli. Szél a mun-
kateriilet pszicholégiai feltételeirdl, az osztily-
terem megvildgitasir6l éppigy, mint az isko-
lan kiviili élet higiénéjérdl, az ifjisigvédelem
kérdéseirdl, vagy a politechnikai oktatds hi-
giénés vonatkozasairél, az iskolaérettség bo-
nyolult problématikajirél. :

E révid ismertetésnek csupidn az a célja,
hogy felhivja a pedagdgusok figyelmét ezen
— tilzds nélkiil mondhaté — hézagpé6tlé mun-
kira, melynek tanulminyozisa jelent8s mér-
tékben segiti tobbek 'kozott az iskolai mun-
kit és a pszicholdgiai — pedagdgiai kutatd-
sokat is. Minthogy a kényv tdgabb értelem-
ben véve az emberrel foglalkozik, ,,a dolgozé
ember védelmét” szolgdlja, kdnyvtirak és in-
tézmények nem nélkiilozhetik. A gondos ki-
4llitds méltd keretet ad a munkédnak.

Dr. Geréb Cyiirgy

RUZSA IMRE: A matematika néhiny
filozéfiai problémdjirél.
Rauzsa Imre—Urbdn Jinos:
Matematikai logika.

Tankonyvkiadd, Budapest, 1966. 528 lap.

Vildgnézeti nevelésink természettudoma-
nyos alapjai sorozat IV. kgtet.

A "matematika diadalmas fejl8désének ko-
rit éljiik. Matematikdval, matematikai méd-
szerekkel taldlkozunk olyan tudomédnyokban
is, amelyekkel kapcsolatban régebben a ma-
tematikdt emliteni sem volt ,,ill6”, mint pl.
a lélektan, a pedagbgia, a nyelvészet, stb.
Amikor ma ilyen széles kérben nyilik alkal-
mazdsa a matematika kiilsnb6z8 4gainak, s
amikor a kozvéleményben ,a kétszer kettd
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mindig négy” alapon vett csalhatatlansaga él,
akkor a szlikebb értelemben vett matematiku-
sokon kiviil kevesen gondolnak arra, hogy a
matematika fejlédése milyen kanyargés uta-
kon vezet és tbrténete sordn hinyszor keriilt
»valsigos” helyzetbe. Elegendd, ha példaként
megemlitjik az Osszemérhetetlen szakaszok
problémdjit az Skorban, az infinitézim4alisok
kérdését a XIX. szazadban. Nem kéztudott
az sem, hogy a halmazelméleti anatémisk fel-
tirdsa a szazadfordulén is alapjaiban rendi-
tette meg a matematikdt. Azt is ldthatjuk
ugyanakkor a matematika fejlédése sordn,
hogy egy-egy ilyen ,vilsdg” csak iddleges
megtorpanassal jir, majd az el8z8 ismeretek
értékelése, szigortbb elemzése utin 4j ered-
mények sziiletnek, amelyek feloldjdk a vilsa-
got. Minden ilyen valsigos helyzet filozéfiai

problémakat is vet fel és filozéfiai alldsfogla-

- st is kovetel.

A jelen kényv els§ részének célja éppen az,
hogy a matematika belsé fejlédésée is feltar-
va, végigvezesse az olvasét azokon a filozé-
fiai problémakon, amelyekkel a matematika
néhdny diszciplinijinak kapcsin taldlkozunk.
A konyv ismerteti Platdn, Arisztotelész, Le-
ibniz, Kant, Hegel nézeteit a matematikirdl,
majd kifejti Marx és Engels alapjin a dialek-
tikus materializmus lldspontjit a matematika
mibenlétérél. '

Az aritmetika, az analizis és a geometria
filozé6fiai problémidi alkotjdk az elsé rész ge-
rincét. A szdmfogalom pontos matematikai
tirgyaldsa és bGvitése mellett tér ki a szerzd
teknds, Sztadion, repiil8 nyil), amelyeknek fi-
lozéfiai magyardzatdt is adja. Bemutatja, hogy
a tivolsig és az id8tartam atomos felfogisa
is ellentmondésos. Ezt az ellentmondist a tér
és 1d6 folytonossiga sziinteti meg. Igy szik-
ségképpen eljutunk a valds szdmok fogalmi-

oz.

»A végtelen a matematikdban” cimi feje-
zetek " koziil az els6 az analizis elemeivel, a
végtelen sorozatokkal és sorokkal, a fiiggvé-
nyek folytonossigival, az infinitézimalis kal-
kulus paradoxonjival és szabatos megalapo-
zasival foglalkozik. A mésodikban pedig’ a
végtelen halmazokrdl, azok egyszerl tulajdon-
sagairél, a halmazelméleti anatémidkrél és a

halmazelmélet axiomatikus felépitésér8l van

sz6. Ismerteti a szerz8 P. Cohen 1963-ban
nyert eredményét a kontinumhipotézissel kap-
csolatban.

»A tér és a geometria” ciml fejezet fog-
lalkozik a nem-euklideszi geometridkkal és
ennek kapesin céfolja Kant filozéfiai nézetét
a térrdl.

Az els§ rész utols fejezeteként igen j6 és
tomor Attekintését és birilatdt adja a szerz8
Zénén aporidira (dichotémia, Akhillesz és a
a mai matematika hirom f8 idealista irdny-



zatdnak: a logicizmusnak, az intuicionizmus-
nak, és a formalizmusnak.

A kiényv misodik része a matematikai lo-
gikdt tdrgyalja, tankonyvszerfien feldolgozva
az {téletkalkulust és a logikai fiiggvénykalku-
lust. Ezek részletes feldolgozasa lehet6vé teszi
a martematikai logika olyan mély eredményei-
nek az ismertetdsét is, mint a Gédel-féle tel-
jességi tétel, Lowenheim—Skolem tétele és az
eldontés-probléma. Az utébbit a kbvetkezd-
képpen fogalmazhatjuk meg: Megadand6 egy
olyan eljiras, amellyel tetszBleges fiiggvény-
kalkulusbeli formularél ‘el tudjuk dénteni,
hogy azonosan igaz-e, vagy sem. Church ame-
rikai matematikus 1936-ban bebizonyitotta,

hogy ez a probléma eddigi matematikai ismere- .

teinkkel megoldhatatlan.

Az utolsé fejezet, a bizonyitiselmélet leg-
fontosabb eredményeit ismerteti, amelynek
feladata egy axiémarendszer ellentmonddsta-
lansigdnak, fiiggetlenségének és kategdricitd-
sanak vizsgilata halmazelméleti eszkdzSk nél-
kiil. Itt K. G&del tétele jatszik filozdfiai szem-
pontbél is lényeges szérepet, amelyet igy fo-
galmazhatunk meg: Bdrhogyan is adunk meg
egy ellentmonddsmentes és elég kifejez8képes
axibmarendszert, abban mindig megfogalmaz-
haté olyan 4llitds, amely az axiémarendsze-
ren beliil nem dénthetd el, hogy igaz-e vagy
hamis. Ez azt jelenti tehat, hogy az ilyen alli-
tés fiiggetlen az axiémarendszert8l. Tehdt egy
ilyen allitast vagy ellenkez8jét 4j axiémaként
az elébbi axiémarendszerhez csatolva egy bs-
vebb axiémarendszert kapunk. Az elébbiek
szerint ebben az 4j axiémarendszerben is meg-
fogalmazhaté elddnthetetlen 4llitds. A."Church
-azt is bebizonyitotta, hogy az eldbbi eljardst
akarhinyszor folytatva sem juthatunk olyan
axiémarendszerhez, amelyikben ne lehetne
megfogalmazni eldonthetetlen problémat. Ezek
a tételek — barmennyire is igyekszik az ag-
noszticizmus a maga javara folhaszndlni Sket
— a dialektikus materializmusnak a megisme-
rés szakadatlan folyamatdrél és fejlédésérdl
sz616 Allitasit igazoljak.

Igaz, hogy a halmazelmélet és a matemati-
kai logika t6bb olyan problémit vetett fel,
amelyekre ma még nem tudunk vélaszt adni,
de ,,a matematika az dnmagival szembeni igé-
nyesség — ha szabad {gy mondani: az 6n-
kritika — terén is mis tudomdnyokat messze
meghaladé magaslatra jutott el, amennyiben
sajat eszkozeivel tirja fel sajit eszkozeinek
korlatait”. (222. oldal)

Mindezek alapjin l4thatjuk, hogy a hal-
mazelmélet és matematikai logika olyan is-
meretekhez juttatta az emberiséget, amelyek
at fogjdk hatni egész ismeretrendszeriinket.
Ezekkel a kérdésekkel megismerkedni mir ma
szlikséges a matematikdt tanité pedagbégusok-
nak. Hasznos ez a. kgnyv abbdl a szempont-
bél is, hogy a filozéfiai és vilignézeti kérdé-

seket nem kiviilr6l hozza kapcsolatba a ma-
tematikival, hanem a matematik4dbbl, 2 ma-
tematika belsé szemléletébdl, belsé strukttird-
7abél jut el szitkségképpen filozéfiai és vildg-
nézeti 4lldsfoglaldshoz.

A kdnyv csupin kozépiskolai matematikai
anyag ismeretét tételezi fel, szakmailag mégis
elég messze vezet, kiilonosen a, halmazelmélet
és a matematikai logika teriiletén. A tirgya-
lasméd mindvégig vilagos, jél érthetd és a
matematika alapjaival kapcsolatos mély téte-
leket is kézel hozza az olvaséhoz.

Dr. Szendrei Janos

Koroknay Istvin: AUSZTRALIA ES
OCEANIA

Méra Ferenc Konyvkiadé, Bp. 1967

Képes Foldrajz cimmel 4j kényvsorozat ki-
adisat kezdte meg a Méra Ferenc Kiadé. A
tiz kitetre tervezett sorozat elsének megjelent
kéretér Orommel iidvozolhetjiik, mert az él-
vezetes, olvasmédnyos stilusban megirt és ki-
zel 200 — szakértd kézzel vilogatott — kép-
pel illusztrdlt munkdt nagy haszonnal forgat-
hatjak tanulék és foéldrajz tanirok egyarant.
A gazdag képanyag, a kénnyen érthetd, ér-
dekl8dést felkeltd leiris j6l felhasznidlhaté a |
tanitdsi Srékon (7. osztily) é&s a foldrajzi
szakkorok keretében. : Co

A 7: osztaly braterve minddssze 3 érat for-
dit az ,,Auszirdlia és Ocednia” c. téma feldol-
gozasira. Ez még a legkisebb kontinens ese-
tében sem sok. A feladatunk tehdt az, hogy a
megszabott mennyiségll ismeretanyagor ¢él-
ményszerfien tirjuk a tanulék elé, élettel t5lt-
sik meg az egyébként szdraz felsorolist, az
adatokat, életkdzelségbe hozzuk a tanulék
szamara furcsa kuribzumokat. Ebben a mun-
kiban nydjthat segitséget ez a kdnyv. —
Nézziink néhiny példit erre!

»Ausztrilia a F6ld legkisebb kontinense.
Teriilete 7,7 millié km2.” — frja a tankdnyv.
Koényviink 6. oldalin Ausztralia Eurépara
fektetetr térképét ldtjuk szemléltethet8 nagy-
sagban. (Még jobb, ha episzképpal kivetit-
juk!) A két azonos 1éptéki térkép minden
adatndl szemléletesebben mutatja a kontinens
méreteit. A térkép cime is figyelmet felkeltd:
»llyen nagy — vagy, ha dgy tetszik, ilyen
kicsi — Ausztralia.”

Ausztrilia természetes ndvényzetét, sajitos
allatvildgdt szivesen tanitja minden foldrajz
tandr. A tankonyvi felsorolds azonban &n-
magéban nem kelti (és nem is keltheti) fel a
tanulék érdeklSdését. De ha az eukaliptuszt,
a palackfat, a kengurut (erszényében a kicsi-
nyével), a kacsacsGrd emldst, a dingét képe-
ken is bemutatjuk, nemcsak az érdekl8dést
keltjilk fel, hanem maradandébb és teljesebb
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az ismeret. — Természetesen kiilénbozd he-
lyekrd]l ezek a képek osszegytjthetdk, itc vi-
szont egyiitt van a teljes képanyag.

Szemléletesek a mellékelr térképvizlatok is.
A kontinens csapadéktérképe példdul tébbet
mond a tankonyvi térképvazlatndl, mert a
csapadék évi mennyisége mellett feltiinteti ,,a
csapadék z8mét hozé szél irdnydt”, a szél-
rendszer nevér, és azt is, hogy melyik év-
szakban szallit csapadékot.

Az ausztril mezbégazdasigot a képek sora
mutatja be, kiemelve a kontinens jellegét add
termékeket, 4allatdllomdnyt (,Az ausztrél
gyapja toreénetébdl”, ,,A marhatenyészt8k or-
szaga,). A tankSnyvi cim igy summézza a

kontinens ipardt: ,Figgetlenné vale ipara
gyorsan fejlédik.” Ezt 8 képpel tehetjik
szemléletessé.

A virosok életér, torténetér kiildn fejezetek
mutatjak be: ,,A vetélkedés sziilstte: Canber-
ra”, Sydney, Melbourne, ,Perth: a kontinens
hatsé kapuja”. Sydneyrél — egyebek kozott
— igy ir a szerz8: ,,Sydneyr8l dtikalauzok,
hiradasok azt szoktidk mondani, hogy a vilag
egyik legszebb kikotévdrosa. Ez igaz is, de
azt is hozzatehetjiik, hogy a vilig egyik leg-
jobb és legnagyobb kikétdje. A Port Jackson,
ez az 54 km®-es 6bol, vagy ha Ggy tetszik, ki-
kotdmedence, amelynek déli és északi partjdn
telepiile a vdros, 4gas-bogas obleivel, szige-
teivel olyan hallatlanul tagolt partvidéki,
hogy akar hajék szdzait tudja befogadni. Az
6bol partvonala 244 km.” — Sydneyben ,té-
len hiivds van, de nincs hideg, a nyari mele-
get északkeleti, szelek enyhitik. Napsiitéses
véiros: évente 2465 napos érija van. Kelle-
mességét fokozza, hogy sok a parkja. S6t azt
is mondhatjuk, Sydney parkba telepiilt. A Ci-
tyben is vannak parkok, de a lakénegyedekiil
szolgald tagas kiilvdrosok érintetlen &spar-
kokba, erd8kbe épiiltek.”

Az 8slakdk élerér, egykori mivészetét kii-
16n fejezet mutatja be. (Sajnos a képek z0me
csak mint kuribzumot, mint ,,kékori ember”’-t
mutatja a kontinens belsejébe szoritott 8sla-
kékat.)

Ocednia — ,,az ezer sziget birodalmd”-nak
bemutatdsa valamivel szegényesebb, de igy is
jol felhasznilhaté a tankonyv szévegéne‘k
szemléletessé tételéhez. Példdul a tankdnyv
tombszelvényen mutatja be a korallsziget ki-
alakuldsde. Irt a jellegzetes atoll 1égi fényké-
pét taldljuk. A bemutatdshoz kivetitjitk a légi
felvételt, a magyardzathoz felhaszniljuk a
tombszelvényt. A tanulékban kialakult kép
(fogalom) gy teljesebb, valésighlbb lesz,
mintha csak szavakkal prébilndnk lefesteni
a korallsziget vagy atoll képét.

A konyv értékét — a szemlélterés szem-
pontjibél — némileg csokkenti az, hogy a
képek nagy része nem szines, és olykor a
nyomdatechnikai kivitelezés sem a legsikeriil-
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tebb. J6l hasznilhaté viszont a két hegy- és
vizrajzi térkép (a mérsékelt névanyag sem
zavarja a tanuldkat) és a mellékelt statiszu-
kai adatok gylijteménye.

Ha tanitdsainkon eredményesen felhasznil-
juk, az osztdly érdekl8dését felkeltjiik a konyv
segitségével, és a tanulék kezébe adjuk akar
ugy, hogy 6ndlldan elolvassik, akar szakkori
munka keretében beszdmoljanak az olvasot-
takrél, a foldrajzoktatds nyer vele, mert az
osztaly, a szakkor, vagy csak néhdny tanulé
kézelebbrdl pillant meg egy t8link annyira
mesze fekv8 kontinenst, Ausztralidr.

Pédsa Lajos
f8iskolai adjunktus, metodikus

Eléd Istvanné:
" SZAMOLJUNK EGYUTT!

Segédkonyv a sziil6k szimira

(Tankényvkiadé, Bp., 1967., 364 ‘oldal, 301
dbra, 19,— Ft.)

A k8nyv az altalanos iskoldk 5. és 6. osz-
tilydban jelenleg hasznilatban levS szdmtan-
mértan tankdnyvre épiil, fejezetenként kdveti
az anyagot. Féleg a gyakorlasok, a feladatok
megoldasait, valamint a tankényvben taldlhaté
kérdésekre a helyes vélaszokat tartalmazza.
Ebbgl kovetkezik, hogy a segédkdnyv csak a
tankbnyvvel egyiitt hasznithaté. A sziild e
koényv alapjdn gyermeke otthoni munkdjit
szakszerlien tudja ellendrizni — ha sziikséges
— segiteni. Széleskorl sziildi. igény -kielégité-
sét szolgilja a kiadviny megjelenése, jéllehet
veszélyt is rejt magdban azzal, hogy -a gyer-
mek kezébe keriilhet.

A szill6k tbbsége régebben tanult mate-
matikat, s azéta a matematikaoktatis sokat
fejlédotr. Ezt a valtozdst igyekszik megmu-
tatni a konyv azzal, hogy a legtobb fejezetnél
felhivia a figyelmet a legfontosabb tudniva-
16kra, a nehézségekre és a leggyakrabban elé-
fordulé hibdkra. Sok példa talilhaté a konyv-
ben a feladatok logikus megolddsira. Ebbél
lithatja a sziild, hogyan kovetel a tanir az
iskoldban. Az otthoni eredményes sziil8i fog-
latkozds teljes menetrendjét tartalmazza a
konyv, sok jé tandccsal arra vonatkozéan, ho-
gyan érhetjik el 2 gyermeknél a biztos tu-
ddst és annak alkalmazdsit. Az Gsszetettebb
feladatokat teljes kidolgozdsban, az egyes 1é-
pések indokldsival kapjuk. Ugyancsak a fel-
adatnak mds lehetséges megolddsa is szerepel.
Az elBzetes becslésre, a végzett munka ko-
‘vetkezetes ellen8rzésére részletes Gtbaigazitdst
ad. Kiemelem a kovetkeztetési feladatok gon-
dos megolddsait. Igen szemléletes értelmezd
abrakat, vildgos megolddsi terveket taldlunk
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. sziilésé

ite. A szamitdsok a gyakorlati ‘élet kovetelte
pontossiggal késziiltek. Igen jél sikeriilt a
mértani rész feldolgozdsa a sok tetszetds 4b-
raval és a teljes megolddsokkal.

A kényv segitségével végzett otthoni fog-
lalkozds a sziil8k Onképzését is szolgilja,
hiszen a korszerli szimtan-mértan ismeretek
ma mir az élet valamennyi teriiletén sziiksé-
gesek. Hasznos a kiadviny a felnSttoktatds-
ban, a napkbzi otthonokban, valamint a kez-
d8 tandrok felkésziilésében is. Virjuk a gon-
dos munkdval elkészitetr kitlind segédkonyv
folytatdsde. -

Siili Dezsé
Szeged

JAKAB LASZLO

Tandri kézikonyv a 8. osztialyos

kémia tanitdsiboz

(Tankényvkiadé — 1967 —)

Kozvetlen elézménye az 1965-ben megje-
lent 7. osztdlyos kézikdnyv, amelynek Jakab
Liszlé tdrsszerzdje volt. A két kdnyv szoros
kapcsolatban van egymadssal. Ugy tekinthetk,
mint az Aaltalinos. iskolai kémiatanitds kézi-
konyvének els6 és masodik része.

Erdeklddéssel és bizalommal véartuk. Fel-l

épitésére, tartalmdra vonatkozdan a 7. oszta-
lyos példa és utalds alapjan voltak elképzelé-
seink.

Azt hiszem, varakozasiban senkit sem ért
csalddds. Mar a kezdet az oktatds és nevelés
olyan fontos problémdihoz, mint a tanuiék tu-
datossiganak és -aktivizdldsinak fejlesztéséhez
és a logikus gondolkodds médszeréhez nydjt
j6l felhaszndlhaté segitséget. Ez a téma egyik
része az els6 fejezetnek, amely ,,A kémia tani-
tasanak &ltalanos szempontjai”’-t foglalja ma-
gdban. Sorra keriilnek itt még: ,,A koncentri-
ci6”, ,,A kémiai oktatémunka szervezési for-
mai”, ,,A kémiai szakkorok”, ,A tandr felké-
é7-nek problémai és ,,A kémiatanitds tir-
gyi sziikségletei”. Ezek a kérdések nem djak a
kémidt tanité nevel8k szdmdra. Mégsem feles-
leges, inkdbb nagyon hasznos, hogy egy vi-
szonylag kis terjedelmii konyvben 4llanddan
,,kéznél van” az 4tgondolt, rendszeres feldol-
gozasuk. | ) .

A konyv legnagyobb részét, a 229 oldalbél

‘ 197 oldalt, ,,A 8. osztily anyagidnak médsze-

res feldolgozdsa” foglalja magdban. Felépité-
sében kéveti a tankdnyv rendszerét. Vala-
mennyi tirgykér bevezetésénél j6l hatirozza
meg annak didaktikai, nevelési feladatait és
részletesen tirja elénk, hogy a feldolgozis so-
rin mely ismeretek elsajatitdsdnak - elérésére
torekedjlink. Tartalmazza a kdnyv a 66 nyol-
cadik osztalyos kémiadra feldolgozisit. Nem
egyszerten Oravazlatok ezek, hanem annil sok-
kal t6bbet jelentenck. Viltozatos szimonkérési
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mddok, alapos, sok konkrérummal aldtdmasz-
tort fogalomalkotdsok és széles korli alkalma-
zisi lehetSségek sorakoznak fel egy-egy 6ra té-
majan belil. A kotelez8 kisérletek korée helyes
gyakorlati érzékkel bdviti ki és az eddig felso-
rolt anyagot 65 teljesen kidolgozott tablai viz-
lat egésziti ki. :

A konyv jél felkésziilt, nagy gyakorlattal
rendelkez8, lelkesen dolgozé kartirs kitlind
munkija, amelyet minden kémiat tanit6 nevels
haszonnal forgathat. A kezd8ket 4tsegiti az
indulds nehézségein. Sajit j6 médszereik iga-
zoldsa mellete sok 4j Stletet taldlhatnak ben-
ne a nagyobb gyakorlattal rendelkez8k. Jél
hasznosithaté a tandrképzés munkdjiban is.

Mosonyi K4lmdnné

Newveldmunka az dltaldnos iskola 1—4.
és 5—8. osztalyaiban '

Az Orszdgos Pedagégiai Intézet pedagdgiai

“tanszéke djabb értékes munkédval segiti az 4l-

taldnos iskoldban dolgozé taniték és tanirok
munk3jit.

A szocialista tArsadalom igényli a tervszerll
nevel6dmunkdt, a korszerll iskoldnak pedig nél-
kiilszhetetlen vonésa.

A Miivel8désiigyi Minisztérium kiadta és be-
vezette a Nevelési tervet, ami célszerl, vi-
lagos szerkezetével, tartalmival segiti a neve-
16k munk4jit. A Nevelési tervvel valé ismer-
kedés id8szaka lezirult, tudatos, eredményes
haszndlata mir megkévetelhet. Ehhez azon-
ban sziikséges a gyakorlati munka médszerta-
ai kulturdliséginak szinvonalit emelni. E két
kotetes, igényes, nagyon hasznilhaté md eh-
hez nydjt segitséget. Emeli a taniték, tandrok
pedagégiai-pszicholdgiai milveltségét, elmélyiti
a 6—10, 11—14 éves tanuldékra vonatkozé tu-
ddsukat, megismerteti 8ket a gyermekpszicho-
16gia legfontosabb eredményeivel.

Mindkét kotet azonos szerkezetdl.

Az 1. részben a 6—10, 11—14 éves gyer-
‘mek megismerésének és nevelésének pszicholé-
giai alapjairdl beszélnek a szerz8k;

a II. rész A nevelési folyamat megszerve-
zésének méddszerét ismerteti, mig a III. ,, Tery-
szerliség a nevelésben” problémakérével foglal-
kozik.

Mindegyik rész a jelzett téma sok-sok kér-
désével foglalkozik szinvonalasan, elméleti vo-
natkozasban, de 4tsz8ve a gyakorlati példak-
kal. A neveldmunka szinte minden fontos kér-
dését kifejti, hasznos ttbaigazitist ad a peda-
gbgusoknak e nagyon fontos munkdban. A na-
pi munkaban *nélkiilszhetetlen.

A Nevel8munka az 4ltalinos iskola 1—4.
osztalydban c. els6 kétetet dr. Majzik Liszléné
és Szabadkai Simonné szerkesztette. A kdtet
dr. Jéki Liszlé, Kiss Gyula, dr. Majzik Lisz14-
né, dr. Mészidros Istvdn, D. Nagy Giborné,
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Pataki Ferenc, dr. Putnoki Jen6, dr. Sirdi La-
jos, Szabadkai Simonné, Szabé Ferenc és Téih
Laszlé munkdja.

A 2. kétet: Neveldmunka az 4ltalinos is-
kola 5—8. osztilyaiban Hunyadi Gyorgyné,
Pataki Ferenc és Téth Laszlé szerkesztette.
1r6i: dr. Berkéczi Tlona, Gail Gyula, Hunyadi
Gyorgyné, dr. Jaki Ldszlé, M. Jészai Ilona,
Kiss Gyula, dr. Majzik Lisz16né, dr. Mésza-
ros Istvan, Pataki Ferenc, Szabé Ferenc és
Téth Lasz16. :

Mindkér kétethez az el8szét dr. Szarka Jé-
zsef, az Orszagos Pedagbgiai Intézet fSigazga-
tdja irta.

A munka a Tankdnyvkiadé kiad4siban,
Budapesten 1967-ben jelent meg.

Gadl Géza

MOCT IPYXBbl A BARATSAG HIDJA

Orosz nyelvi segédkdnyv a magyarorszagi
orosz nyelvtanirok szdmara. Irta és Gsszedl-
litotta: A. Abramovics, Dr. Bané Istvidn, A.
- V. Frolkina, T. D. Sahova.

A Tankdnyvkiadé gondozisiban ezévben
megjelent nyelvkonyv altaldnos és kozépisko-
lai orosz nyelvtandraink szakmai tovibbkép-
zéséhez kivin segitséget adni.

A kényv 14 fejezetb8l 4ll. Minden fejezet
egy lexikai témakort olel fel. A témakorsk
tobb témat tartalmaznak. Ennek megfelelGen
az egyes fejezetek tobb szovegb8l és dialégus-
bél 4llnak. A lexikai anyag mellett gramma-
tikai témdk is talalhaték. Tudominyos ala-
possaggal Osszedllitott, fokozatossagot tiikroz6
lexikai-grammarikai gyakorlatok, gondolkod-
taté feladatok, valamint lexikailag bonyolul-
tabb kiegészitd szovegek teszik teljessé az
egyes fejezeteket.

A tananyag feldolgozasat, megértését és
elsajititdsdt konnyitik meg a nagyon szemlé-
letes nyelvtani tablizatok, a feladatok elvég-
zéséhez adott utasitisok, valamint a konyv
végén talilhaté helyes megoldasok. ‘

A lexikai és grammatikai anyag kozote ki-
thnb az Osszhang. A nyelvtani témdk kiva-
lasztdsat egyrészt a lexikai témak hatdroztik

meg, masrészt az a tény: mely nyelvtani je-
lenségek alkalamzdsa okoz legtobb nehézsé-
get a magyar anyanyelviiek szdmiéra.

Igen szerfncse’s a nyelvtani jelenségek fo-
lzamatos equox:dullésa. A sok gyakorl4st igény-
16 nyelvtani témik tSbb fejezetben szerepel-
nek, biztositva ezdltal az elsajdtitott ismere-
tek 4llandé isméilését. Az urtolsé fejezet a
grammatikal témadk Osszefoglalé ismétlését
szolgélja.

A konyv alapvet6 feladata — amint ezt a
szerz8k is hangstilyozzdk — a beszédkészség
fejlesztése. E feladat sikeres teljesitéséc bizto-
sitjdk a mindennapi élet szinte valamennyi te-
riletér érintd és Atfogd, valtozatos és igazdn
sziikséges székincset mozgésité lexikai témik,
valamint a tapasztalati tényekre alapuld, nagy
koriiltekintéssel &sszevdlogatott nyelvtani té-
mak.

A szovegek valtozatosak és életszerdek: irék
és djsigirék milveit adaptiledk a szerz6k.

A konyv értékér emeli és egyben hasznos-
sagat biztositja, hogy a szerz8k j6! ismerik a
magyarorszigi orosz nyelvoktatds- helyzetér,
dttekintésiik van nyelvtanidraink felkésziiltsé-
gér6l és problémiéirél, mivel a kozel egyévtize-
de folyé nyari nyelvtanfolyamokon néhiny-
szor 8k maguk is tevékenyen kézremiikodtek
mint meghivott szeminiriumvezetd tanirok.
Igy kényviik tobb éves tapasztalatra épiil, az
egyes részletek tobboldald és t8bbszéri kipré-
balds, csiszolas, médositis utdn 4lltak ossze,
nyerték el a jelenlegi kényvformat.

A konyv sokrétliségét, kifejezési formdinak
gazdagsagat, nyelvi hitelességér a szovjer szer-
28k személye garantdlja. A szerz6i kollektiva
tagja kdzott van kdzépiskolai nyelviandr, ide-
gen anyanyelviiek nyelvi problémadit j6l isme-
8 egyetemi oktatd, és az orosz stilisztika el-
ismert mivelSje.

A kényv tanulminyozdsinak fontossagit
kiilonosebben nem kell hangstlyozni, ajinlasi-
ra csupdn annyit: nem hidnyozhat egyetlen
orosz nyelvianar kézikonyvtarabél sem.

(Tankdnyvkiadd, Budapest, 1967)

Héjjas Endre
féiskolai adjunkeus
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