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GASZNER ISTVANNE
Baja, Tanitéképzd Invézet

Mijus 1 témainak feldolgozasa az 1—4. osztalyban

Mijus elsejének jelentdségée a Tanterv kiildn is figyelembe veszi: e téma minden
osztilyban szerepel:

Az elsé osztdly ismeretanyaga a kdzvetlen kornyezetbdl indul ki, az iinnepekre
val6 el8késziiletb8l, melyeket a gyermekek a csaldd és az iskola életében is megfigyel-
hetnek.

A masodik osztilyban b8viil a téma. A viros, a falu teriiletén mkdds iizemek,
termel8szdvetkezetek dolgozbinak felvonuldsival, vidim seregszemléjével ismerkednek
meg a tanulék. Kapcsolatot taldlhatunk itt két témakdr kozdet is. Elményszerli képek-
ben kell a gyari munkis, banyasz, termel8szvetkezeti paraszt, pedagdgus, orvos, rend-
or, tlizoltd, katona, postis munkijit bemutatnunk a ,,munka.helyek foglalkozésok”
cim@ téméban.

A barmadik osztélyban ,a vilig minden ""Igozo}nak iinnepe’’-ként ismertetjiik
majus elsejét, Itt tudatositjuk a munkésok nemzetkézi dsszefogisinak nagy eredményeit
a béke megvédésében. Az internacionalizmus eszméjének megértése 11yen elézmények
utin mar nem lesz nehéz a negyedik osztilyban.

Az értelmi nevelés feladatai mellett az olvasminyok elemzése sorin bdséges alka-
lom nyilik az érzelmi nevelésre is. A nevelési célkitlizések osztilyonként és az olvasma-
nyok tartalmit tekintve is més-mis megfogalmazésban jelenhetnek meg, de az olvasma-
nyok feldolgozisa sorin minden esetben az élményszeriiség biztositisa a legf8bb fel-
adat.

1. OSZTALY

»Majus elsejéti” cimli vers feldolgozisa
Az 6ra célja; _
a) Méjl‘m elseje méltS megiinneplésére fel kell késziilniink.

b) Vegyen részt a tanulb a tanterem feldiszitésében.

Szemléltets eszkozok: a tanulbk aleal gyljtset fényképek, diafilm ,,Unnepeink” cimii
sorozatbdl.

Koncentracid: irissal, (Tanterv: a szdveg-kivalasztis lehet ,,id6szerli irdsi feladammak
megfelelden . . . mondatok szerkesztése képrédl.), énekkel (,.koz0s éneklésekkel kell

hozz4jirulni a szocialista k&z8sség Kialakitisihoz, iinnepeink jelent8ségének at-
éléséhez”)
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Elézetes feladatok: a) gytijtsenek a tanuldk fényképet a mijus elsejei felvonuldsréla
b) figyeljék meg kozvetlen kornyezetitk késziilédésér az iinnepre.

1, Az érat megelozo szervezés sordn mér az érakézi sziinetekben ellenbrzém az
el6zetesen GsszegyGjiott képanyagor, hogy azok a képek (fényképek) keriiljenek a téb-
lara, melyek a vers kifejezéseinek megértéséhez leginkibb hozzasegitenek.

2. Az elbzetes beszélgetést a tiblira feltett képek alapjin inditom el, &sszekap-
csolva a megfigyelési feladattal: Mit lthattunk a hdzak homlokzatdn? (z4szlékat)
Hol littatok még z4szl6t? (Az iizletek kirakataiban, az ablakokban, az dttest felett.
Virosunk lakéi & a gyermekek hogyan iinneplik méjus elsejét? (Felvonulissal, virigot,
z4sz16t lengetve, tinccal, dallal.) Tanultatok-e mar olyan dalt, melyet ezen az iinnepen
mi is elénekelhetnénk? (Igen. A cime: M4jus elsejére. A kezd8 sora: Kéklik fenn az

g ...) Enekeljitk el!

A tabla képe:

Mé}us elseje a vildg dolgozéinak iinnepe -

(g LAS T2

/

A 3‘

./d\:{u 7 71()” \)}%fi}/
J %ﬁ /s fx\.

»Egyiitt menjink, »Szedd a libod, ,,Zengo zeneszéval
s#innepeljink” Dobbants, jird Lengd lobogdval”
a tancot!”
|

. .
3. Célkitiizés: A mai Oran verset tanulunk majus elsejérSl! Hallgassitok meg! -
4. A kéltemény bemutatisa: Webres Sandor: Majus elsején.
5. A kéltemény feldolgozdsa: a) Révid szébmagyarizat a legszebb verssorok koltSi
szépségének megértetése:

»Zengb zeneszdval

Leng6 lobogéval”

»Fényes szell6 illatot hoz”
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b) A vers elolvastatdsa utdn a fehér kartonra el6re felirt verssorokat helyezgetik
a tanulék a megfelel6 képek ald. A verssorok tjraolvastatisival segitjiik a széképekben
val6 olvasdst:

»Egylitt menjiink, tinnepeljiink”
»Zengd zeneszbval

Leng8 lobogéval”

,.Szedd a libod

Dobbantsd, jird a tincot”

¢) A tanulék beszédkészségét is az djonnan megismert szavak felhaszndlisival
fejlesztjiik. A diafilm bemutatdsakor a vers kifejezéseinek haszndlatira serkentjiik a
tanuldkat. - ] : '

6. Hazi feladat: A vers konyv nélkiil valé megtanuldsa, Jutalmul kozvetitem a
negyedik osztalyosok meghivésat, kovetkezd napi olvasisi 6rdjukra.* Akik 2 verset
legszebben megtanuljék, ott el is mondhatjik. '

2. OSZTALY

4 ‘ »Majus elsején” cimii olvasminy feldolgozdsa
A tanitas céljai:
a) A mijus elsejei felvonulds megismertetése, 2 munka eredményeinek bemutatisa.
b) Vegyen részt 2 tanuld a mdjus elsejei felvonuldson szilleivel egyiitt. Szamoljon

be arrél, hogy mit litott ott (Mennyien voltak, milyen volt a hangulat, milyen
munkatermékeket vittek a dolgozék a munka iinnepén? — Nevelési terv 62/18)

. Szemléltet6 eszkoz: Fali kép (a szama Rsz. 2293)

A) El8készité beszélgetés: Mi jut eszedbe, amikor ezt a képet nézed? (Az orszdgban
mindeniitt felvonulassal iinneplik meg m3jus elsejét; varosunkban is hasonlé felvonulds
volt.) Kiket ismersz fel a képen? (A képen kisdobosokat, dttrbket, gyari munkésokat,
termel8szdvetkezeti parasztokat litunk.) Meséld el, milyen volt az a felvonulds, melyen
te is résztvetté]! ' :

B) Célkitiizés: Olvassuk el a mai érdn, milyennek latta Péter a majus elsejei fel-
vonulast. ,

C) Az olvasminy feldolgozdsa:

a) Bemutatas :

b) A tanuldk megnyilatkozdsait az olvasmény alapjin elkészitetr képek feltiizé-

* Iskoldnkban hagyomdnnya valt, hogy a kisdobos és utt6ré avatdsra mar év elején negye-
dikes pajtasokat jeldliink ki az elsdé osztalyos tanulék mellé. Osztdly-iinnepélyeinknek
igy valéban iinnepélyes jelleget adhatunk azzal, hogy azokra a testvér-osztily kisdobosait
is meghivjuk. A Tanterv és utasitds emlitést tesz ,,az iinnepélyek alatti magatartds” meg-
beszélésérSl. A két osztdly részvételével megrartotr iinnepélyen alkalom nyilik a negyedi-
kesek részér8l a példaaddsra, mésrészt ‘a kisebb csoportok konnyebb fegyelmezésére.
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sével segitem. (A fidk vords zdszlét lengetnek, a lednyok virdgcsokorral integetnek;
Péter édesapja munkatdrsaival egy kis kék autdbuszt emel magasba; a menetben ter-
mel8szbvetkezeti fiatalok is jonnek.)

¢) Az olvasminyt két részben tirgyalom.

Az elsb részben a késziilédésre irdnyitjuk a gyermekek figyelmét és Péter biiszke
Oromének észrevétetésével fejezzitk be a részegységet.

Részcélkitlizés: Hogyan késziil Péter a mijus elsejei felvonula,sra’

Feldolgozis kérdések segitségével.

Hogyan kdszénti a természet mdjus elsejét? (Ragyogd tavaszi nap van, felhdtlen
az &g, szépen siit a nap.) Miért kelt fel Péter kordn? (Izgatott volt, nagyon virta a
felvonulast.) Péter édesapja munkatirsaival vonult fel. A te édesapad hogyan vesz részt
az iinnepélyen? Mivel fejezte ki Péter az iinnep irdnti tisztelevét? (Uj ruhdr vete fel,
kisdobos nyakkend8t kotdtt.)

Usszefoglalds: Péter biiszke Srommel vert részt a mijus elsejei felvonulison.

A mésodik rész a felvonulds, a munka megiinneplésének médjit mutatja be. A rész-
egység elvonisa utn az elemzés sordn a ,felvonulési dtvonal” kifejezest a kép alapjin é&s
a helyi vonatkozds felhasznil4sival értetjiik meg. A ,,nemzetiszinl z4szl6” és a ,,vords
z4sz16” fogalmit bemutatisukkal & tdblira helyezésitkkel magyaridzzuk meg. Hang-
lemezr8l meghallgatjuk azt a dalt is, melyet a felvonuldk énekelnek. (Kadosa: Maijus-
koszont8) Mi melyik dallal vehetnénk részr a felvonulison? (Majusi szelld leng az
dgon) Enekeljiik el! Milyen jelvényekkel vonultak fel a dolgoz6k a mi virosunkban?
(Itt myilik alkalom a Nevelési terv célkitlizéseinek megvalésitisira & a lakéhely, a
sziiléfold megszerettetésére is. Mi lenne a mi munkdnk jelvénye a menetben? (A kényv
és a toll)

D) Osszefiiggd olvastatds:

Feladat: figyeljék meg az olvasminyt és az elolvasis utin a f8 gondolatot foglaljak
egy mondatba (,,M4jus elseje a munka linnepe.”) Ezt a mondatot eldre elkészitett lapon
feltlizém a tiblara. _

. Az brit a Majuskdszdntd ismételt meghallgatisival & az. ismert dal Gjraéneklésével
zarjuk.

. 3. OSZTALY
A vords szegfli cimli olvasminy feldolgozasa
A tanitas célja:

a) A felszabadulas el8tti mijus elsejék ismertetése. ‘

b) M4jus elseje a vildg minden dolgozdjdnak iinnepe. Usszefogis a béke meg-
védéséére.

Gytjuson képeket, hireket arrdl, hogyan iinnepelték szerte a viligon a,dolgozék
miéjus elsejét. (Nevelési terv 63/24)

Figyelje meg, hogyan szépil meg az iinnepre a feldiszitett, fellobogbzott viros
(Nevelési terv 81/11)

) Mondatkézi irdsjeleket sziinettel és a hanglejtes megfelel6 alakitisival gya-
korolja.
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Szemléltetd eszkoz: Diafilm RétiLiszlé 6sszedllitisaban: Majus elseje a dolgozdk har-
c¢os iinnepe. Felhasznithaté képek: melyek a felszabadulds eldtti majus elsejéket
mutatjak be.

Diafilm az Unnepeink sorozatbé! (a 23. és 24 kép.)

A) Elkészité beszélgetés: Majus elsejére késziilink, Uzemekben, gyérakban hetek.
éta lelkes munka folyik. Néhol mér a gyarak homlokzatdr diszitik, mishol a felvonulés.
jelszavait festik tabldkra. Nem volt ez mindig igy! Es ma sem késziil8dhetnek 2 mun-
kdsok mindenhol igy! A felszabadulés el6tt rend6r8k, csendbrok Ggy majus tdjdn slrib-
ben jirtak a gyirak kornyékén. Tudtik, hogy a munkisok késziilnek a munka iinne-
pére. Eberen iigyeltek arra, hogy a mozgdsitd ropcédulik ne juthassanak el egyik gyar-
bél a masikba. Pedig mindig voltak olyanok a munkdsok kozott, akik a répcéduldkat:
titkos nyomdakban sokszorositottdk. Terjesztokben sem volt hiiny. Ezek a roplapok
nemosak a méjus elsejei felvonuldsra lelkesitettek, de sokszor a munka megtagadidsira,
sztrdjkra is felszélitottak. fgy is harcoltak a gyirosok ellen, pedig sokszor elbocsitdssal,
bortonnel, a csaldd nyomorival fizettek hdsiességiikért. Es mégis egyre ndtt a bitrak
tibora.

B) Célkitizés: Konyvinkben is van, egy olvasmény, amelyben egy idds nyomddsz.
bacsi emlékezik vissza arra, milyen volt régen a mijus elseje. ,,A vords szegfd” cimi:
olvasminy szl err8l. Elolvasom nektek.

C) Az olvasmdiny feldolgozdsa:

a) Az olvasmany bemutatisa

b) A gyermekek megnyilatkozdsai

¢) Részenkénti feldolgozas
I 1. Részcélkitlizés: Ismerkedjiink meg Anti bicsival!

2. A részegység olvastatdsa: .. ...... szélitottdk fel tarsaikat.

3. Feldolgozds kérdések segitségével: Miért szerette Anti bicsi annyira a régi
tjsigokat? (Mert nyomddsz volt hatvan esztendeig.) Hogyan fogadtdk a kdnyvtirban?
(Régi ismerbsként fogadtdk Anti bicsit.) Mit mesél réla a kényvtiros? (Nagy harcos.
volt mir Stven évvel ézelbtt is.)

4. A i‘észegység osszefoglalasa A kényvtirban mindig tisztelettel fogadtik. Sok-
sok évvel ezelbtt & is szervezdje volt a sztrijkoknak.

(Mondassuk itt el a részegység rovid tartalmdt az olvasminy szavainak felhasznalésa-
val. Cél: a tanulék székincsének gyarapivdsa, helyesbntese)

5. Vézlatmondat: Anti bdcsi hossza idén dt a munkdsok szervezbje volt.

II. 1. Milyenek voltak a régi mijus elsejék?

2. Egyszer...... , ha emlékeztek!

3. Mivel emlékeztette a mai fiatalokat a régi szokisokra? (A vbrds szegfu fel-
tizésére szélitotta fel Sket.) Mit mesélt a felvonuldsrél? (Sokszor hullt a szép vords.
szegfll a porba, amikor megkergettek, megvertek benniinketr; a felvonulékat bérténbe
zértdk.) Miérr kell megemlékezniink a régi felvonulisokrél? (Hogy kifejezziik hdlinkat
azok irdnt, akik lehetdvé tették mdjus elsejének szabad megilinneplését.)

Diafilm bemutatdsa egy régi mijus elsejei felvonuldsrél. Napjaink sztrijkjairél készile
felvételt is bemutatunk, pirhuzamot vonva az elnyomott és a még fel nem szabadult
munkdsok jelenlegi sorsival.

4. Anti blocsi v616s szegfuket osztott szét a fiatalok kozdtt, a régi mdjusck emlé-
keként.

5. Kockazatos, veszélyes felvonuldsok voltak régen a mdjus elsejék.

II1. 1. Ma hogyan iinnepeljiik majus elsejét?

2. Sokan......... a béke dalaival.
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. 3. ,Virdgozonben vonulnak fel”, ,szinpompas csoportok” kifejezéseket diafilm
megtekintésével értetem meg. (,Unnepeink” sorozat 23., 24. kép: Mijus elsejei fel-
vonulds)

4, Becsiild és tiszteld a munkdsmozgalom reg1 harcosait! Megvaltozott életiinket

nekik kdszOnhetjiik.

5. Meguiltozott a dolgoz6k élete. Szabadon iinnepelbetik mdjus elsejét.

D) Az olvasmdny Osszefiiggd elolvastatasa: Ugyelj kiilonosen a beszélgetések szép
hangsilyozdsdra. '

E) Hazi feladat: a) Nézd meg a tévében a moszkvai méjus elsejei felvonuldst.

b) Az olvasmanyt tobbszor olvasd el é mondd el a tartalmir a felire vizlar
alapjan. :
F) Ertékelés: A tanulbk egyéni és csoportos teljesitménye alapjan.

A tabla képe

A vrds szegfi
Anti bdcsi bésszit id6t dt a munkdsok szervezdje volt.

Kockazatos, veszélyes felvonulisok voltak régen a mdjus elsejék.
Meguvdltozott a dolgozék élete.

4. OSZTALY
A dolgozék legnagyobb iinnepe cimil olvasminy feldolgozisa

A tanitds célja: a) A munkisosztily harcol az elnyomott népek szabadsigiére és a
bék éért.

b) Ismerje meg a munkisosztdly harcosainak. életér, harcukat a kizsdkmanyolds

ellen. (Nevelési terv 59/13)

c) A helyes, sz6veghti olvasis gyakorlisa.

Szemléltets eszkéozok: diafilmek (Révi: Beszél6 képek sorozat 54. kép; Unnepemk
sorozat 24. kép), hanglemez (Internacionilé)

Koncentrdcid: rajzzal, (a képz8mivészeti kulturaltsig fejlesztése: Prébalja meg rajz-
ban 4brdzolni az emberi munka, a kozds élet jeleneteit, Majus elsejét stb. — Ne-
velési terv 85/31)
énekkel, (az esztétikai nevelést szolgald tevékenységi formdk koziil ‘kapcsolodjek
be a Himnusz és az Internaciondlé éneklésébe. — Nevelési terv 85/33.)

A) Elbkészitd beszélgetés: Kiinduldsul ,,A dicsdséges 133 nap” és az ,,Agyltk az
Avason” cimlt olvasmanyokat vehetjiik, melyekb8l kicsengenek a gyermekek meg-
valdsult dlmai. A Gyermekijsig arrél irt: ,.tiéeek a fiird6, a fehér jitszdtér, a szinhiz
és tiétek minden konyv!” Megvaldsult a felnSttek 4lma is: szabadokka lettek! Vords
zaszlbkkal koszontoték a voros katondkat. Majus elsejéré] ezekben az olvasmanyokban
nem esett sz6. Mit jelentett 1919-ben a munkdsok életében az els6 szabad mijus elseje?
Vajon hogyan iinnepelték?

_ B) Célkitiizés: Az 1919-es méjus elsejérél hallhatunk Laci nagyapjatdl egy rovid
torténetet, melyet véndégként egy rajfoglalkozdson mondott el a pajtdsoknak. Ismer-
jik meg mi is ezt a tirténetet!

C) Az olvasmdny feldolgozdsa:

a) Az elsd részegység bemutatdsa: .. .. és lenyugvé napja,
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flyen volt az a mdjus elseje! (Unnepeink c. diafilm-sorozatb6l Mdjus elsejei felvonulds
1919-ben cimli kép bemutatdsa) A vetitést az Internaciondlé hanglemezrél megszdlal-
tatott dallama festheti ald. KiilonSsebb szémagyardzatra nem lesz szitkség, mert a
»munkésosztily” & ,kokirda” kifejezésekkel mas olvasminyokban, s6t mir az el8z8
osztilyokban is taldlkoztak. ) 4
,,94ndor bicsi miltba nézd arccal beszélt.” Maga el8tt litra, Gjra dtélte azokat a per-
celet. Szép & kedves eseményekre mi is elmerengve gondolunk vissza. Igy tett Sdndor
bacsi is. Az édesanyja-készitette kokirdaval a mellén, fiatal legényke koriban igazin
meg sem értecte, mit jelent a hompdlygd embertdmeg a vords zaszlék alatt. De a dal
szovegét, mely az éhezd nincstelenekrdl szélt, bizonyira megértette. Megérezte azt is,
hogy eljbtt a gybzelem napja, a%zegények joga az élethez.

b) Mi terte felejthetetlenné Sindor béosi szadmara a 19 -es méjus elsejér?
A mésodik részegység bemutatisa: Szeme kicsit... ... magyar munkisosztily.
Az olvasist kdzvetleniil koveti az 1945-6s majus elsejének bemutatisa diafilmrdl. (Réti:
Beszélc’i képek sorozata: Majus elseje a dolgozbk harcos tinnepe. 54-es kép.)

A kibgett hizak és a rombaddlt viros miért idézi mégis egy szebb mdjus elsejenek az
emlékée? Akkor meg csak sejtette, ma mar bizonyosan tudja, hogy a 45-6s majus elseje
‘hozta meg az els8 igazdn szabad mdjust.

¢) Mit {innepeliink majus elsején? Minden orszég minden munlkasana;k Lnemzetkom
iinnepét. A dal, melyet ezen a.napon a vildg minden munkisa mas-mas nyelven, de egy
szivvel énekel: az Internaciondlé, a munkdsosztily nemzetk6zi himnusza. Nemecsak a
dal, de a koz0s akarat, a béke és a szabadsdg utdni vdgy is Osszekapcsolja a dolgozé-
kat. Mi szabadsigban és békében éliink. De habort van Vietndmban! Munkdsmilliék
élnek még elnyomisban. Majd -amikor majus elsején viddman vonultok fel sziileitekkel,
gondoljatok azokra is, akik ma még nem iinnepelhetik meg szabadon a munka iinne-
pét! (Diafilm bemutatisa: Mijus elseje a béke jegyében. Unnepeink sorozat 24-es kép.)

D) Az olvasmdny Osszefiggd elolvastatdsa: A kdnyvvel val foglalkozis most mar
nem zavarja azokat az érzelmi hatdsokat, amelyeket a film, a felolvasds & a zene vil-
tott ki. _ .

Virnai Zseni: Voros méjus cimid versének feldolgozasa

‘A tanitds célja: a) Megérietni a tanulékkal, milyen 4ldozatokat kellett hozni azére,
hogy a felszabadult orszagok népei szabadon iinnepelhessék méjus elsejét.

b) A munkdsosztdly tovabbi harcinak fontossigit megéreztetni a tanuldkkal,
c) A szép versmondds; a sorvég nem gondolatvég.

1. Szdmonkérés: Az bra eleje a szdkincs gyarapitdsira, a beszédkészséy fejleszuésére for-
dithatb, mivel erre az elmilt 6rdn az érzelmi hatisok érvényesitése érdekében nem
keriilt sor. A tartalom elmonddsit hirom tanul6tdl a hirom részegységnek meg-
felelfen kérjiik szdmon. (A 19-es, a 45-8s mdjus elseje és a tovabbi harc sziik-
ségessége)

2. Elbkészits beszelgetes 1945 utidn irdink, kdltdink mér szabadon énekelhették meg -
méjus elsejét. Sok szep verset irtak erre az alkalomra. Ezek koziil valé Virnai
Zseni Vords Mijus cimd verse is.

3. Célkitiizés: Egyik szép reszlete a tankdnyviinkben is megraldlhaté. Hallgassitok meg
ezt a részletet.

4. A kéltemény bemutatdsa és feldolgozdsa:

A bemutatds utin nem virjuk meg a gyermekek megnyilatkozdsait, mert a lirai
vers megértése els6 hallasra nem lehet teljes. Mondanivaldjat, szépségét a kozos
elemzés alapjin megérthetik, megérezhetik.
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Miként hirdeti az {rénd a nagy Mijust az egész vildgnak?
Hangos szbval, langold betikkel, szive vérével.

igy hirdetve biztosan eljut a vildg minden részébe a“szabad, v6rés Majus. Ugy tiszteli
ezt a majust, hogy mindenkor nagy betlivel irja!

— Fogalmazzitok meg az els8 versszak mondanivaldjis!
Nem baj, ha a vers szavait hasznaljirok!

A masodik versszakbél a ,,viligrengés hozta-hajtja a voros Keletr8l a Nyugatra” gon-
dolatot emeljiik ki. A munkasosztily gybzelmée forradalmi harc, viligot megrizé
kiizdelem hozhatta meg. Nincs irgalom azokkal szemben, akik 2 vords Majusnak ,,bar-
rikidot” emelnek! Felperzseh Sket a harc tiize!

Az alapgondolat megfogalmazdsa: A vérés Mdjus szabadsigot hoz, a wvildag minden
népének!
5. A kéltemény djraolvastatdsa:
Olvastatis elétt felhivom a tanulék figyelmét a szépen hangstlyozott olvasisra.
Ugyeljenek arra, hogy a gondolat nem ér véget a sor végén. A versben is az irisjelek
tagoljdk a gondolatot:

dp e vildgrengés hajtja

A vords Kelewrdl a sipadt Nyugatra.”

,,Folperzseh Gket
‘A nagy vorés Méjus.”

6. Hizi feladat: a) Olvasd el otthon a kolteményt tobbszor is, figyelj a gondolatok
szép hangsilyozdsira!
b) Késziilj fel ,,A dolgozék legnagyobb iinnepe” cimi olvasminnyal és a Vords
Mijus cimli verssel gy, hogy elsbs' vendégeink nagy iinnepnek érezzék veliink
egylitt méjus elsejét.

<&
KARACSONYI IMRE é MAROSVARI JOZSEF
Szombatkelyi Tanitképz8 Intézet
Kornyezetismeret

4, OSZTALY

Az Gttdrd tanulsigos és szép élete
Oktatdsi cél:

A mir tanult olvasminyok & a VI. oszt. rajfoglalkozds megtekintése alapjin az
Gttor8 t6rvények megismertetése.

Neveléi cél:
Vigy ébresztése az Gttdrdéler irdnt.
Onéllésigra & dntevékenységre szoktatis.
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Indokolt a kett8s nevelési célkirfizés, mert elengedhetetleniil fontos k&vetelmény a.
probléma érzelmi oldaldnak megragaddsa, a belsd sziikséglet ébresztése, hogy ez a.
megfeleld kiils8 ingerhatdsra motivals er8vé valjon. )
Fontos azért is, mert az 8n4llésdg, dntevékenység kibontakoztatdsit az ifjisdgi moz-'
galom keretében ebben a korban kell megkezdeni.
Szemléltetés: elbzetes kozds és egyéni megfigyelés, nyari élmények, emlékképek, II.,
11I., IV. osztilyban mir tdrgyalt olvasminyokbésl felidézete részek, munkafiizes,.
az Gttdrd és a kisdobos élet jelvényei, az urtord élet wrvényei képekben.

Didaktikai feladatok:
1. Az 4j anyag feldolgozisa
1I. Rogzités
111. Gyakorlés
Ezen az éran 3 didaktikai feladat keretei koz6tt oldjuk meg feladatunkat. Igy vegyes--
tipust érdt tervezeiink, de hangsilyosan emelendd ki az 4ra feldolgozé jellege.
Oratipus: vegyes '
Eldzetes csoportos és egyéni megfigyelési szempontok a VI. osztilyos rajfoglal--
kozashoz:
a) Az elsé csoport szimoljon be a jatékrdl, a ,,Gazdalkodj okosan™ c. térsasjarék--
kal ismerkednek meg! :
A misodik csoport sportélményeir8l tdjékoztassa tarsait, akik kislabda-hajitdst-
végeznek, majd a ,,Csalogat6t” jatszak!
A harmadik csoport figyelje meg ,,A favigd & a vizitindér” c. bibjelenetet! Oda--
haza olvassik el az ,,Osztozkodd medvék” c. mesét, melynek bemutatisiban Ok.
is részt vesznek! Elményeird] a csoport majd beszdmol az osztdlynak.
b) A tanuldk mondjik el egyéni élményeiket, amelyek a legjobban megragadedk a
- figyelmiiker.
c) A két-hirom el8re kijeldlt tanulb figyelje meg az 8rsvezet8k ténykedésée
d) A falitjsag felelés gylijisdn képeket, rajzokat, irdsokat, stb. az Gttorék életébdl..

Az el8zetes megfigyelési szempontokat nagy koriiltekintéssel kell 8sszedllitani. A ko--
z0sségszervez6dés alapjainak lerakdsa, a szervez8dés meggyorsitisa fiigg t6le (Egyiitt-
figyeltik meg. Mindannyian igy lattuk. Egyiitt vettik észre, stb.) A kozds élmény-
nemcsak maradandébb, mélyebb, hanem hatékonyabb is.

Gondol a megfigyelések kiosztdsdnal a tervezet arra, hogy azokkal is foglalkozzék,.
akik a 4. osztdlyban némi jelét adtdk pl. a jitékok irdnyitdsiban vezet8készségiiknek..
Ezek feladatul kaptdk, az ifji vezetk tevékenységének megfigyelését, hogy vezetd--
készségiik ezzel 1s fejl6djék. '

L - VAZLAT
Az elbzetes felkésziilés szamonkérése.

a) Az els6 csoport vezetbje beszdmol a tirsasjatékrél, a jiték mddjardl, érdekes--
ségérdl, az elért eredményekrdl a vendéglitd Grtor6k magatartdsirdl. A beszdmolét a.
tanulék egyéni észrevéreleikkel egészitik ki.

b) A masik csoport vezetbje beszdmol a labdahajitds eredményér8l, a ,,Csalogaté™” .
c. csoportos jatékrél. A kisdobosok helyt dlltak az iigyességi jaitékban. Egyéni élmé--
nyeikkel egészitik ki a tanuldk a beszdmolét.

c) A harmadik csoportbdl t6bb tanulé mondja el a bibozis médjit, a mese ta--
nulsigit. ,,Az osztozkodd medvék’-ben kdzremksdd tanulék elmondjik rdgténdzdtt:
szinjatszasukat. '

d) A tanulék felidézik azt az élményanyagot, mely egyénileg legjobban megra--
gadta a figyelmiiket.
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PL. A krénikds igy orokitett meg egy torténetet:”

Tiboroztunk a Balaton partjdn. Laci magdval hozta a horgidszfelszerelését is. Egy
délutdn eltlnt koziilink, Kerestiik, de nem taldltuk sehol.. Hamarosan kidltdst hallottunk
a nadas fel6l. ,,Nagy hal akadt a horogra!” — kidltotta. Futott az egész raj. Oriiltiink
Tacinak, griildink a halnak. Valéban a horogndl nem sokkal nagyobb halacska ficinkolt
a zsindr végén. stb.

3

A kezdeményezés, hogy a csoport megfigyeléseit a nevel vagy a csoport dltal kije-
161t tanulé gydjti Sssze (feljegyzi), ndveli a megbizott felelésségvallalisit, de ugyan-
akkor a csoport felel@sségét 1s azérr, hogy olyant bizzon meg, aki erre alkalmas, és
azt megfeleld tdmogatisban részesitse. A megbizott (vezet§) nem a maga, hanem a
csoport tapasztalatait kozli, jelentésében ott van valamennyi meglitisa, ennek a koz-
lésével ismételten eldmozditja a csoport formaléddsit, kozosséggé valasir. Erdekes
szin ez a kozosség alakuldsiban, sokszor egészen komoly Osszekovacsold erdt képvisel.
Természetesen nem maradhat el az egyéni beszdmold sem, hiszen a személyiség fej-
lesztésének fontos eszkoze.

e) Célkirlizés. Beszélgessiink az Gttdrdk életérol!

d. Az #j anyag feldolgozisa

. a) A meglatogatott csapatra, rajra vonatkozd tudnivaldk.
Munkafiizet 4. oldal.
A csapat neve: 4386. szdmd Sdgvéri Endre dutrScsapat. A raj neve: Jurij Gagarin
raj (VI. osztily) Az adatok 6nillé rdgzitése a munkafiizet 4. oldalin.
b) A meglitogatott foglalkozdis el6zményeinek feldjitdsa
Az osztily meghivét kapott: a meghfvis mddja, az Gttdrdk ezen eljirdsinak ér-
tékelése. . )
Késziil8dotr a disdobosraj: elézetes megfigyelési szempontok adisa, felkésziilés
az ott kdvetendd helyes viselkedésre. .

) A rajfoglalkozis menetének felidézése, utinzé bemutatdsa.
Az Gttdrbraj fogadja a kisdobosokat: a rajvezet8k koszontése, a tanulék baritko-
z4sa, az Gttor8k figyelmessége, és fegyelmezett magatartisa.
Kezdddik a foglalkozds: sorakozd, bevonulds, elhelyezkedés. A két-hirom ki-
jelolt tanuld elbzetes megfigyelésitk és az osztily vezet8jét8l kapott Gtmutatis
alapjan atveszi a raj, illetve az 8rsi foglalkoz4s irdnyitisat. ,
Az OrsvezetSk sorakoztatnak. A pajtisok oszlopsorba allnak, a sor élén az &rs-
vezetbvel. .
‘Vezényszd hangzik: Kisdobosraj vigyizz! K6zépre nézz!
A rajvezet$ koszonti a kisdobosokat: A dolgozé ...
A kisdobos 8rsvezetbk jelentenek: Rajvezetd . . .
A raj elénekli a ,,Nap siit, kék az ég, z6ld a pazsit . ..” c. dalt.
A rajvezet§ javaslatira az Ors6k csoportonként helyet foglalnak.
Raj és 6rst induld: A kisdobosok a foglalkozasig raj és 8rsi indulékat valasztanak.
Raj induld: ,,Mint a mékus...” c. dal. '
Orsi indulék: ,,Hivogat a kikelet...”
»Megjottek mar a...” c. dalok.
»Hivogat a tabor...” .
Nélkiilozhetetlen ezen foglalkozdsok lebonyolitdsdndl a formasigok betartdsa. Ezek
nemcsak a fegyelem erQsitésének eszkozei, sokkal nagyobb a jelentdségiik a kdzosség
megbizdsibdl torténd, tudatos, meggyz6désbbl fakadd folé- aldrendeltség kialakuldsa,
kialakitdsa szempontjibdl. ]
zorakoztat, irdnyit a kozOsség megbizdsabdl kdzosséger, de felel is azért az irdnyitds-
- ére . ‘
A tisztviselék és munkdjuk: (Lasd: A tanitd munkdja II1. évfolyam 8. szdm.)
Az Gutdrdesapaton beliili tiszeségek hasonlék a kisdoboscsapatéhoz, rajokéhoz, 6r-
sokéhez. ~
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A
Osszebasonlitas: .

Az Gtebréraj 6nallé. A rajvezerd tanicsot ad. A kisdobosraj torekedjen 6néllésagra,

hallgassa meg a rajvezerd dtmutatdsait, intézkedjen, cselekedjen Sntevékenyen.
Az 8sszehasonlitdsnak mindig nagy jelent@sége van a nevelésben. A gyermek tdrek-
szik a fejlettebb forma elérésére, ha olyan mértékben dllitjdk eléje, hogy kdvetni
tudja. A fejlettebb format viligosan kell bemutatni, hogy észrevegye a kilonbséger
a régi és az 4j forma kdzot, wdja, hogy a segitséget megkapja a feln8rt vezet8jéidl,
ha arra sziiksége van az 4j viteléhez.

Feladatok:

(L4sd: A tanifté munkdja I11. évfolyam 8. szdm)

Orsi krénikds: Feladatdnak rovid megbeszélése.
Két jél fogalmazd tanuld megbizist kap, hogy Osszedllitsa az Gttorlrajnal végzett
larogatisrdl az.8rsi naplét. (Ezt a rajvezetdtdl kapott Gemutatas segitségével elkészitik.)

Nétafa: A tanuldk kivinsiga szerint arra alkalmas tanul$ vezetésével 1-2 vidam

atord dalt énekel a kisdobos raj.

Falidjsagfelelés: Bemutatja a gy(jtdtt képeket, rajzokar, irdsokat, amelyek az él-

ményanyaggal kapcsolatosak.

(Sportold és jatszd tanuldk, elbeszélés, Orsi indulbk szdvege, stb.)

A sokoldalt 1djékozdddsra nevelést szolgalja az a gondolat, hogy a falidjsdg szdmdra
miés 8rsok, rajok, csoportok életébdl is vesz szemléleti anyagot. Ezzel gazdagabba
teszi a VI. osztalyban szerzetr rapaszralatokar, szélesebbkdrl megfigyelésre, megli-
tasra szoktat, ‘

Az dttéréélet torvényei ‘ .

A kisdobos életét a 6 pont szabta meg. Az Gttor8k nagyobbak, t6bb a feladatuk, na-

gyobb a felel8sségiik a 6 pont is 12 ponura béviil.

Munkafiizet 5. old, (1-12. peont)
Az Grbr8k életér szabdlyozé 12 pontotr dsszehasonlitja a kisdobosok 6 pontjival, a
fejlettebbet a kevésbé fejlettel, rdmucat a kiilonbségekre, ezzel a fokozbédd, nagyobb
kovetelményre, az altaldnos iskola 5—8. osztilyaiban. Nélkiilozhetetlen ennek a tu-
datositisa mar a 4. osztilyban. )

(A 12 pont feldolgozasit eldsegiti a tanuldk el8zetes élményanyaga, valamint a I

II1., IV. osztilyokban mair tirgyalt olvasminyok, élmények, a gy{ijtéct anyag.)

A tanuldk megjelolik ondlléan az ismerds, vagy kibSvilt 6 pontot. (1., 3., 5., 6., 7.,

12.) Kozben 8sszehasonlitisokat végeznek a neveld vezetésével a 6 és 12 pont kizdter.)
Ebben a korban mir lehetséges a nagyobb tivlatok bemutatdsa, a KISZ mozgalomig.
Ez a 4. osztilyos szinten csak gy lehetséges, ha az elézményekben gySkerezik és ha
élményanyagban telitetten mutatunk a kérdésekre. Ezt az anyagot a szerzett tapasz-
talatok (litogatds anyaga, gyljtések) az el6z8 osztalyokban valamilyen formdban
feldolgozott anyag felelevenitésével tessziik a szdmukra megfoghatéva.

Olvassuk fel a pontokat, melyek az dttoréélet torvényei! . .

1. Az uttérd bii ... _
Magyar Népkoztirsasig fogalminak megéreetése. :
- Szemléltetés: Hazai tdjak c. kdnyv, Népkoztarsasigunk cimere, a cimerrel ella-
tott zadszld. ~
"Elmény: Az Gteordk tisztelgése a -cimeres zdszl6 elStt.
2. Az #4tt678 erbsiti . . . S
A csillebérc-1 taldlkozd” c. olvasminyok, (Olvasékdnyv 64. oldal.) feleleter adnak
a felterr kérdésre. X
< Az htor8k kapesolata a kisdobosokkal, rajunk litogatdsa, egyéni élményekr8l be-
szamolés.
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3. Az 4ttor6 sziinteleniil fejleszti . .
" Magyar R4dié adasaibél: , Miska bacsi lemezesldddja” c. rovat. Beszdmolé a misorban
hallottakrél. TV. iskolamisora.
Tapasztalat: az Gtt6r8k rendszeresen olvasnak, segitik egymdst a ranulasban.
4, Az 4ttoré abol tud, segit.
Munkafiizet képe, egyéni beszdmolbk, emlékképek alapjin.
Koz6s élmény: A hdrom csoport beszdimoldjabél kiemelik, hogyan segitették az {icts-
r8k a kisdobosok jaték- sport- és bibversenyét. -
5. Az #ttord jokedvvel . . .
, Uttor8hdz — mesehdz” c. olvasminybél (Olvasékényv 58. oldal) A felterr kérdésekre
felelnek.
6. Az 4ttéré mindig . .. _
»Szamhabord” ¢. olvasminy. (Olvasékonyv 61. oldal.) (Felolyassuk a kijelolt részt.)
Egyéni élmény: Az Gttdr8k maguk irdnyitottdk a hdrom csoport foglalkozdsit felnSt-
tek bekapcsolédisa nélkiil. A jatékokban érvényesiilt az ligyesség, az igazsdgossg.
[ 7. Az d4ttér8 szereti...
Méricz Zsigmond: A nehéz négykrajedros c. elbeszélése (II, o. olvasékénywv.) nyomin
annak megértetése.
8. Az 4ttérd igaz, bi barit.
Oleg Kosevoj életébdl c. olv. Kosevaja nyomén. .
Ko6zos élmény: Egyenrangl tirsként jitszotrak és megismerték a kisdobosokat sport-
ban, jitékban, bibozasban.
9. Az 41t6r8 bdtor és fegyelmezett.
A meglitogatott raj fegyelmezett magatartasa.
Bitor cselekedetek: jiték, sport, tibor, vezetés.
Udvarias magatartds: beszéd, cselekedet.
10. Az 41t6r8 edzi ...
Részlet a prébidzds kiovetelményeibdl.
Munkafiizet 5. kép. '
Ny4ri tibor.
Természetjirds, sportverseny, jaték.
11. Az #tt6rd szereti . ..
»Eg az erd8” c. olvasmany (Olvasékdnyv 56. oldal.) alapjin.
Egyéni megfigyelés: Gondozott udvar, viragos kert, virdgolkal diszitert GttérSsarok.
12. Az 4ttor6 dgy él...
Fogalom: Kommunista Ifjisigi Szovetség. KISZ.
Szemléltetés: KISZ-fiatalok a Hansigban, nagy épitkezéseknél.
A rtanit6 médot ad, hogy a pajtisok élményeikkel, megfigyeléseikkel kiegészitsék ,,Az
Gtedrdélet worvényei”-t, '
Nem lehet a feladatunk, hogy a 12 pont tartalmi megt8ltését adjuk, ez majd az elks-
vetkez8 évek feladata a prébdk rendszerében. Itt csak arrél van szé, hogy az eddigi
ismereteik alapjin ldssdk a tivoli célt, vagyat ébressziink acgyermekekben annak elé-

résére, észrevétessiik megvalésithatésdgit, littassuk mg a szépségét, neveljik olyanni,
akik akarnak a megvaldsuldsére dolgozni. )

I1. Régzités ,
' a) A munkafiizet 4. oldalanak kitSltése k8z6s munkdval.
A raj & az 8rs névaddja.
(Lasd: Uj anyag feldolgozdsa a. pont.) \
b) ,,Nyari tdbor” c. olvasminy 8ndllé elolvasisa. (T. k. 63. oldal.) -
¢) A lavottak alapjén élményrajz. -

88



Kislabda hajitdsa, szdmhébord, babjavék . ..

A legjobb munka felkeriil a falidjsigra.
Az bra folyamatiban tbbszor eléfordul az 6nillé tevekenysegre neveles E tevé-
kenység hétterében mindig ott van a nevel8, aki tudatosan tdmaszt nydjt, buzdi,
irdnyit, 4tsegit a nehézségeken.

111, Gyakorlis

a) Sorakozé, jelentés, ének,
- Raj, 8rsi sorakozb. OrsvezetSk jelentése. Raj és Srsi induld.
b) Az vrttsr8k életével lkapcsolatban folyamatos amyaggyujtes a fahu;saghoz (T4-
bortliz, Pajtés, Dormogs. . .)
¢) Folyamatos gy@jtémunka.
Enck, jiték, sport, bélyeg, cimke, hulladék.
A tanitdssal nem ér véget a munka. A formai képzés gyakorldsa, az Gttdrd élettel
kapcsolatos anyaggyujtések megfigyelések, énekek, jitékok, prdbidk stb., mind
" megannyi alkalom a tovabbi serkentd tevé'kénységre.

&L

NEMETH ISTVAN - TAKACS LAJOSNE
Szombathely, Tanitoképzé Intézet

Az 1ittérék tanulsigos és szép élete egy uttéréraj foglalkozdsan valé
. részvétel tapasztalatai alapjin
(el6késziilet a probékra, taborozdsra, sport és jdick)

Az anyag feldolgoz4sira 2 6rit terveziink, amit megel6z6en a tanulbk részt vesz-
nek egy fels6 tagozatos Gttdré rajfoglalkozdson. A két feldolgozd dra koziil az egyiket
els8dlegesen -az elméleti vonatkozdsok megbeszélésére, a mdsikat gyakorlatokra szdn-
juk. -
Az els§ feladat egy rajfoglalkozis megszervezése. Hogyan késziiljon fel a tanité
egy ilyen litogatisra? Hogyan kapcsolja az Gttdrémozgalom tartalmi célkit@izéseit az
iskolai oktaté-neveldmunkdhoz? Mit tartson els6dlegesen szem elbtt a ffoglalkozés anya-
-ginak kivilasztisakor?

A latogatas, s az ezt kbvetd feldolgozd orak alapvetd célja a kisdobos és az Gttdrs
£let kozti dtmenet megteremtése. Az Gttdr8k életébe valé bepiltantissal kivinjuk fel-
kelteni a vigyat a mozgalmi élet irdnt. Ezek a célok nagymértékben meghatirozzdk
az el8készités, a szervezés irdnyit is.

A vendéglitd Gtidr8raj vezetdivel részletesen meg kell beszélni a ldvogatds céljit,
a rajfoglalkozds programjit, hogy az valéban tiikrézze az Gttér6k tanulsigos és szép
£letét, hogy az szines, Otletes, jitékban é szérakozdsban b&velkedd legyen, Emellett
azonban azt is megérez’hessék beléle a kisdobosok, hogy az -ttord élet a sok jaték és
szbrakozis mellett mar t8bb kotelességet is jelent Hogy az 4ttor8k térvénye mir nem
6, hanem 12 pont, s hogy prébalkovetelmenyenk is sokkal nehezebbek, tobbrétiibbek.

Bemutaté m]foglal/eazas

A litogatis helye: egy 6. osztilyos Uttrraj.
I. a) A foglalkozis formasigokkal kezd8dik.
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— Példas rend, fegyelem uralkodik a teremben, amikor a kisdobosok belépnek és

elfoglaljak elbre elkészitert helyiiker. Az Gubrdk Orsonként, oszlopban, egymist ta-

karva helyezkednek el. Az oszlopok élén az OrsvezetSk édllnak. Az arcokon latszik
i a vdrakozas fesziiltsége, amely dtragad a kisdobosokra is.

Belép a raj vezetbje. Az SrsvezetBk ,,Vigydzz!”-t vezényelnek. A kisdobosok ve-
zetje a rajvezetd elé 1ép, és ergedélyt kér arra, hogy a kisdobosok is végignézhessék az
tudrék rajfoglalkozdsir. Az engedély megadisival egyiitt a rajvezetd Sromée is kife-
jezi, hogy eljottek a kisdobosok, és megigéri, hogy a foglalkozds folyamin 8k is részt
vehetnek a jatékban, szérakozdsban. _

b) Ezutin az OrsvezetSk jelentést adnak a rajvezetOnek, aki iidvozli a pajedsokar,

majd utasitdst ad a z4sz16 behozatalira és fogadasira. A rajindulé eléneklése —

z4szl6visztelgés - utdn a raj kerdnikdsa felolvassa a rajnaplébdl az el6z8 foglal-
kozés lényeges eseményeit, hatdrozatait. Roviden értékeli ezek teljesitését, felol-
vassa a dicséreteker és elmarasztaldsokat. ) :

¢) A rajvezetd kozli a mai. foglalkoz4s anyagdr: Nydri tdbori élmények, emlékek

felelevenitése; késziilet a jové évi taborozasra. Az dttorék II. pontjinak ismerte-

[ i . ’ A4 LW 4 /! w4 F4 7

tése, az Orsi maptarok elkészitésének megbeszélése. Jaték, sport, szérakozis.

— A rajfoglalkozas fenti — bevezet§ részében nagyon fontos az attdrdk fegyelme-
zett, katonds magatartdsa. Ez amelletr, hogy kifejezi a megbecsiilést, szereteter a
rajvezet§ irdnt, vonzd, és hatdsos a pajtasok, kisdobosok elbtt. Eletkori sajitossigaik-
bol adédé Osztonds belsd szikségletek — romantikaigényiik, csoportalakitdsi ten-
dencidjuk — kiélési lehetBségét adja meg szamukra.

I1, a) El8szor a tdborozas élményeit elevenitik fel: A tdborkrénikds a tibornap-
16bdl1 felolvas egy-egy szines, érdekes: leirdst, visszaemlékezést a tdborban tortént ese-
ményekr6l. (Pl. Ejféli riad6, két ballabas cip§ Horvath J6ska laban... A Mdbkus
Ors eltévedése a jérbrgyakorlaton ... Szabd Pista hésiessége éjjeli Srségben az ellenséges
fatonk elleni harcban .. . stb.) Kézben a tdborban ranult dalokbél elevenitiink fel egyet-
egyet. (Pajtds gyere veliink taborozni’) . ‘

Bemutatjak a kisdobosoknak a tdbor nemrég elkészitett makettjér, a tiborozis
alatt készitere fényképek izléses tablbjit, az Srsonként készitett rovar-, névény- és kG-
zetgyljteményiiket, amelyek az iskolai szertir anyagit fogjak gazdagitani. Ezeket a
kisdobosok kézrdl kézre adva nézegetik, mig az tttér8k elmesélik réluk a hozzidjuk
f4z6d6 emlékeket, élményeket.

— A rajfoglalkozdsnak ez a részé kiilondsen alkalmas arra, hogy a kisdobosokban
vagyat ébresszen az Gutord élet irdnt. Ok még nem vettek részt igazi taborozison,
ahol lehetwdség nyilik romantikus kalandvidgyuk kielégitésére, barorsaguk, onallésa-

guk bebizonyitdsidra. A hatds annil er8sebb lesz, minél szemléletesebb az a kép, ame-
lyet a tabon életrdl az Gtedrékidl kapnak.

b) Ezutdn a rajvezet8 bejelenti a csapatvezet8ség hatirozatdt, mely szerint az el-
kovetkezend$ nydrra is terveznek tabort. S hogy ez jél sikeriiljon, a felkésziilést mar
most meg kell kezdeni. Az el8késziilet leglényegesebb része az Grt6r8k II. pontjinak
teljesitése. Ezutdn részletesen ismerteti a probakdvetelményeket, majd bemurtatja, és
az BrsvezetOkkel kiosztatja a II. prébafiizeteket. '

— A prébik teljesitése, az Gtt6rS élet gerince, amely minden pajtdstd] komoly mun-
kat tervszerll, rendszeres felkésziilést kivan. Itt kell meglattatni, tudatositani a kis-
dobosokkal is, hogy az ittér8 élet a sok szdérakozdsi lehet8ség mellett komoly mun-
kat is kovetel a pajtdsoktdl. S aki ezt nem teljesiti, annak nincs joga a szérakozdshoz
sSem.

A felkésziilés tervszerliségének betartisa érdekében megbeszéli a teljesités havi
itemtervét, melyet az 8rsi naptirak tartalmaznak.

) II1. a) A ledny6rs vezetdje 1ép a raj elé és bejelenti, hogy 8k a mai rajgyGlésre
a kisdobosok szérakoztatisira bibjelenettel késziiltek. Kéri a jelenlévSket, hallgassik
végig kis misorukat. (K6zben az &rs tagjai elS8késziterték a szitkséges eszkdzoket, a
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nézék pedig elhelyezkednek a rogtonzott szinpaddal szemben. ElGl a kisdobosok, hdtul

az torok. R

Kezdddik a bibozds: El8szdr Faldnk Marcirél mutatnak be egy vidim jelenetet.
(Marci egy kirindulds alkalmédval az Ors kozos élelmée akarta titokban megkdstolni.
Eszrevette azonban Buksi kutya, s foga kézé véve a menekiilni prébilé Marci nad-
ragjat, orr rarrotta mindaddig, mig az Ors szakdcsa meg nem érkezett. Buksi kutya
azonban még ekkor sem tagitott, hidba volt a szakdcs hivé szava és Marci kétségbe-
esett jajveszékelése. Guszti, az 8rs egyik tagja mentette meg a helyzetet. Faldnk Marci
hitizsikjibél jékora kolbdszt hdzott elb, s ezzel mdr el tudta csalogatni Buksi kutyst.
Marci ugyan sajnilkozott a szép szil kolbdsza miatr, de megbdnta tettét, s most mar
Buksi kutyatél is 6vta az Ors kdzos élelmée.)

A masik jelenet is hasonléan kedves, egy mese dramatizaldsa. -

A kisdobosok Onfeledten nézik a két jelenetet, egyitt izgulnak a szereplSkkel, biz-
tatjak az igazsagért kiizdSker. '

— A bdbozds tbb szempontbdl is értékes, hasznos szérakozast, tevékenységet jelent
a gyermekek szdmdra. A néz8k a megjelenitert trténetekben, mesékben sokkal szem-
Jletesebben 1itjik a cselekmény folyasit, ez biztositja szdmukra az 4télés lehet8sé~ -
gét, a szereplBkkel valdé azonosuldst, mikdzben fejlédik igazsdgérzetiik, erkolesi fté-
[8képességiik, s érzelmeiken keresztlil meggydz8désiik. A szerepl6k pedig emellett
fejlesztik szdkincsiiket, kifejez8képességiiket is.

IV. ,,Most pedig a rajok 8rsdkre oszlanak, — kdzdlte a rajvezet$ — és Orsdnként
folytatjdk a foglalkozast. A lednyérs folytatja a babozast, az egyik fiGdrs kiizd6
jatékokar, a masik szdrakoztaté sportversenyeket rendez. A foglalkozdsokba a kis-
dobosok is bekapesolédhatnak. Minden kisdobos 4zt a szérakozdst valaszthatja, amit
legjobban szeret: Aki a b4b irint érdeklédik az maradjon itt, mert az & részikkre rog-
twnzber bibozds kdverkezik, Az Uttdrdk megtanitanak benneteket is babozni. A twb-
biek a két fiu8rshdz csatlakozva vonuljanak el a 'jaték, ill. sportverseny szinhelyére, az
udvarra és a sportpalyiral” (Perceken belil mindenki megtalilta a maga helyés, az
6rsok elvonultak, s megkezdddtek a foglalkozisok.)

a) A babozdk kiilsubdzé mesckinyvekbdl, tankényvekbdi révid, egyszerd cselek-
ményli, szellemes csattandji torténetek dramatizdlnak. El8szér az GttdrSk felolvastdk
a kisdobosoknak a mesét, majd kiosztottdk a szerepeket és a babokat. Azutdn ~ a béb-
bal a kézben — minden szerepl8 bemutatkozott, és a hallott tdrténet alapjin néhiny szé6-
val jellemezte Snmagat. Miutdn pedig a cselekményt még egyszer rogzitetvék, megkez-
d8dote a jaték. A rendezd Gttor a jelenet kozben félhangosan utasitisokat adott a
szerepldknek, megkdnnyitve a rdgtdnzés érdekes, de nem kdnnyd munkédjit. A kicsik
hamar beleélték magukat a mese hangulataba és iigyes mozdulatokkal, taldlé szavakkal
kelteteék életre a mese mondanivaldjat. (Pl. Tudés bagoly elbeszélését arrdl, hogy mit
mesélnek az erdében az illatok a kisdobosok életérél, terveirdl.) !

b) Ekdzben a masik két brsben is mozgalmas volt az élet. A jatékszabdlyok ismer-
tetése utdn el8szdr csak az Gttdrk jatszottak, a kisdobosok pedig figyelték a jaték
menetét. Hamarosan azonban 8ket is bevontik, s vidiman, jékedvvel folyt a kdzés
jaték. (,,J65j6n az a hires nevezetes. .. cseles labda.” ,,Botddngetd” ,,Sétara”).

¢} A spotrversenyeket rendez8 8rs 2 csapatra osztotta fel a kisdobosokat is. Két
vegyes 6rs alakult, s ezek kiizdbtrek, versenyeztek egymassal. Kiilonbozé tréfis verél-
ked8ket, labdaadogaté, labdahordozd versenyeket szerveztek. Az idgeleteltével az rs~
vezetd Osszegezte a verseny eredményét. A gydztesek megrapsoldsival és a csaparkapi-
tany kézszoritdsival fejez8d6tt be a sportszertt jacék.

— A jarék és sport személyiségformild, jellemnevel$ szerepét gy hiszem nem sziik-
séges itt részletesen taglalni. Annyit azonban mégis meg kell jegyezni, hogy éz eset-
ben kiilondsen fontos az, hogy az dtedrdk példdt mutassanak a kisdobosoknak arra,
hogyan kell fegyelmezetten a- kozdsség — a csapat — érdekeinek aldrendelten, a
vereséget is sportszerlien elviselse, a. gyOztest elismerve, a legylzottet megbecsiilve
jatszani, versenyezni. N
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V. A rajfoglalkozis leteltével mindhdrom Srsvezetd ismér a terembe vezette Srsér,
:ahol révid beszamolas kovetkezetett az 8rsi keretben végzett jarékok, szérakozis ered-
ményérdl. Erre azonban mir megsokasodtak az rsi létszdmok, mert az Gtidrbk kozou
.alltak a kisdobosok is. :

A kisdobosok vezetSje meleg szavakkal koszdnte meg az Gtwdrék szives vendégli-
tasat, a kellemes, szép délutint. ’ .

A rajgyGlést lezdré hagyomasos formasigokban a kisdobosok is az Gttdr8k kozdte
llva vettek részt. Biiszke Sntudatral, tisztelegtek a zdszlénak & énekelték egyiite az
Uttdrd induldr. -

Ezutin a ,,Viszontldtdsra” koszontéssel bicstiztak el vendéglitdikidl, a VI. oszts-
lyos artorokibl.

&L

‘HORVATH DEZSONE-LUX IBOLYA

"Tanitéképz8 Intézer, Szombathely

Felkésziilés az uttord életre
A tanitds céljai: _ '
a) oktatdsi: Az Gttdr8élet néhdny mozzanatinak gyakorldsa.
b) nevelési: Erzelmi motivicié megalapozisa. Az 6nilld tevékenység beinditdsa.
Oratipus: vegyes. ‘ _
' Az 4ra tipusan lehetne vitatkozni. Ha abbél indulunk ki, hogy az oktatdsi és a ne-
velési cél, a kornyezetismeret tantirgy feladatrendszere és a téma sajitossiga inkibb
a gyakorl jelleget kivanja, akkor egyszerlen gyakorlati alkalmazisra szant 6rarél
beszélhetnénk. Azonban a tantervi kovetelmények elSirisinak megfelelBen elsBsorban
> nem elméletet kériink szdmon, hanem bizonyos gyakorlati tevékenységet. Az el6z6
brikon megfigyelt, elemzett és'némileg gyakorolt foglalkozisok tovibbfejlesztése koz-

ben folyik tehdt a szdmonkérés, s igy indokolt a vegyes, vagy kombindlt Sratervezés.
mivel kér didaktikai feladatot is megold a nevel§.

ORAVAZLAT

Célkitdzés: A mai 6rit is arra forditjuk, hogy jobban megismerjik az Grttorbéletet.
. Ellenbrzés:

1. A rajvezet$ (osztilyvezetl) jelentést kér. Jelentés- adds.

Az OrsvezetBk az 8rseik elé dllnak, keziiker tisztelgésre emelik és jelentenek. ,,Ors,

vigydzz! Kozépre nézz!” — ,Rajvezetd néni! X. Y. 8rsvezetd jelentem, a Szorga-

lom 6rs 9 f8vel a kisdobos foglalkozisra egyittall.” .

A rajvezeté meghallgatja a misik két 8rs vezetdinek jelentésée ds, majd vezényel:
»K0Osz0n6m. Vigydzz! Pihenj!” — Ertettem.” Az 8rsvezet8k ismée 8rseik elé Allnak, s
elisméolik a kapott vezényszavakat.

A munkafiizet feladatait az el6z8 6rin megoldottik, az Gttdr8k tSrvényeir pedig

a kisdobos foglalkozdsokon dolgozzik fel részletesen. Most elsdsorban azokat a for-

mai tudnivalékat gyakoroljik ellendrz6 jelleggel, amelyek a gyermekek képzeletée

jobban megragadjak, s a magasabb szinti tevékenység szimbdlumait jelentik.- (Jelen-

tésadds, zaszl6fogadas, az osztalyterem dtrendezése stb.) :
Az 8rsvezetBk szerepét iskolinként viltozéan mds-mds- tolti be. A tanitéképz8 intéze-
tekben 4ltaliban a hallgaték Iitjdk el ezt a feladator. A KISZ-tagok részvétele a

kisdobos- és tttdr6-foglalkozdson tSrvényszerl, érvényesiil a mozgalmi élet két foko-

zatdnak Osszekapcsoldsa.
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2. A rajvezetd iidvézli.a pajtésokat, utasitist ‘ad a zdszIlé behozataldra és befoga-
ddsdra. .
a) ,,Pajtisok! Udvozéllek benneteket kisdobos-foglalkozdsunk alkalmibdl. A dol-
gozd népért, a hazdért, elGre!”
— ,,Rendiiletleniil” — valaszoljdk a tanuldk.
. »Zaszlébehozatal. Fogadas jobbrél! Zaszlénak tisztelegj!”
b) A foglalkozasra meghivott sziil z4sz18t ajindékoz a rajnak.
A ziszl6t a pajtdsok sziilei készitették. Biztatja a pajtdsokat j6 tanuldsra és fegyel-
mezett magatartisra a sziil8, és arrdl beszél, hogy amikor 8 fiatal volt, akkor kez-
dBdote, indult az Gitér8-mozgalom. Elmondja, hogy mennyiben volt méis az Uttors-
életiik, mint a mostani gyermekeké.
¢) Két kisdobos 4tveszi a z4szlét ,,Kdszéném” szavak kiséretében. fgéretet tesz-
nek, hogy a z4szlbhoz méltdan fognak élni.

: A rajziszl6 4taddsinak t6bb szempontbdl van nagy nevel értéke. — A sziil8k kép-
visel8je megjelenik az 6rin.. Részben bepillantist nyernek a feln8ttek az iskola mun-
kéjiba, misrészt a tanulék szdmdra is életteljesebb lesz.az innepélyes aktus. Meg-
gy6z8 a sziil§ sz4jibdl hallani az detdrr8-élet torténeti. fejlddéséc, — s egyben a moz-
galom, az iskola és sziil6i hiz neveldi egysége konkrét mddon jelentkezik.

A rajziszlé Arvétele utdn az Srsi indulék eléneklésével mintegy megismétlik ,fogadal-
mukat” az Orsok: hliek lesznek a ziszléhoz. A k&zos éneklés 6rome a tartalom be-
fogadésit érzelmileg erbsebben motivélja.
3. A nétafa irdnyitisival eléneklik az &rsi induldkat. : .
Minden &rs j6l begyakorolta indul6jit, hiszen ez volt az egyik feladat a mai éréra.

Indulék:

wMint a mékus...”
»Hivogat a kikelet , ..”
»Megjott mdr a fecskemaddr ...’

A rajvezet8 érebkeli az Orsbk munkdjic.

4. A raj kronikdsa felolvassa az eldz8 rajfoglalkozis lényeges esemériyeit a raj-
naplébél.

a) Az Gudrdknél tett latogatds: ,,Az elmule foglalkozison az ttdr8knél voltunk.
Szivesen fogadtak benniinket. Kiiléndsen a bibozds és érdekes jitékaik tetszettek. Mi is
megtanultunk néhdnyat jitékaik koziil.” :

b) Rajzok készitése (dttdr6hazi élmények, tiborozis) és a helyi Gjsdgban megjelent
cikk elhelyezése az tittoréhizban tett ldtogatisrél.

(A szombathelyi Gtt5r8hizban a Hatir8rség egyik parancsnoka helikopterrel l4togatta
meg az Gttdrket. Beszélt a hatdr8rok nehéz, de szép feladatdirdl. A tanulbk kdzel-
18l nézhették meg a szdmukra ismeretlen gépet. Az élménydis taldlkozé zérbakkord-
jaként piros, sirga, zold, kék kod ertyéE szines fiistje csapott fel az égre, az
attdr8haz felett bicsikdre repiil8 helikopter s 2 benne 18 vendég tiszteletére.)

A rajvezet értékeli a krénikas munkajat.
Az elBbbi 5n4llé feladatokat a nétafa és a raj krénikdsa csak akkor tudja megoldani,
ha az &rsvezet8kt8l vagy rajvezetStSl kell§ dtmutatdst, felkészitést kapott, A fali-
Gjsig szerkesztésében a tanul6i onillésig csak részben valésul meg, hibisan fogalma-
zott {rdsmd nem keriilhet a raj elé. Ezért a nevel8 vagy 8rsvezet§ KISZ-es elBzetesen
bemutatja a helyes megoldist.
A nagyobb virosokban m(k6d8 Gttdr8hizak életébe valé betekintéds kivilé élmény-
anyagot szolgdltat ezekhez az érikhoz. Az emlitett Gjsdgcikk a szombathelyi dtedr8k-
1l1ek aéll.:atérfirﬁkkel valé meléeg kapcsolatdt és az GttorSélet romantikus vondsait il-
usztralja.

* 5. A falisjsig-felelds beszdmol a falidjsig készitésének koriilményeirdl.
A ,,Szorgalom 8rs” feladata volt, hogy a falitjsig elkészitésében segitsenek a fali-
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tijsdg-feleldsnek. A felelds elmondja, hogy kik segitettek, honnan gydjtocték Sssze az
anyagot (tiborozdssal, Grtor8élettel kapcsolatos képek, cikkek), miért éppen azokat a
képeket vilasztottdk ki. Megmutattdk a rajnak a falidjsigot, és elhelyezik azt az osz-
tily egyik faldn.
A rajvezetd értékeli a falidjsig-felel8s és a Szorgalom 8rs munkdjir,

Az értékelés szempontjai lehetnek: az 6nallé gydjtés mennyisége, minBsége, — a kol-

lektiva egyes tagjainak aktivitdsa, — a tantdrgyi koncentriciét érvényesitve az ének,

rajz- és fogalmazds éran tanult ismeretek alkalmazisa.

11. Gyakorlis:

1. A rajvezetd kézli a prébdk anyagit.

a) A harmadik préba ismertetése. Elmondja a pajtdsoknak: ahhoz, hogy Gttérvé
avassék Bket, el8sz6r meg kell szerezni'a harmadik csillagot. A csillag megszerzéséig
22 prébat kell teljesiteni. Februdr 1. a hatirid6. A prébafiizet bemutatdsa utin a tel-
jesitések igazoldsdnak médjira tdjékoztatja a tanulbkat a neveld.

b) A kozos és egyéni feladat-végrehajtds megbeszélése.

Vannak olyan feladatok, amelyeket egyénileg, s vannak olyanok, amelyeket kdz&sen
kell teljesiteni mindenkinek. Pl. kozés feladatok: 2., 3., 6.,
egyéni feladatok: 9., 10., 13.

¢) A prébalapok kiosztdsa, a kitdltés mddja.

d) Az eddig teljesitett prébdk igazoldsa. .

A tanulék 6nélléan 4llapitjdk meg, hogy a hdzi feladattal és mai szereplésiikkel 2

- prébdk koziil mar melyeket teljesitették. (1., 2. feladat)

e) A soronkgvetkezd feladatok kijelslése.

A 4. é 11. pont. gEgy KISZ-foglalkozdson valé részvétel elSkészitése és képek, cik-
kek gyljtése a kdzlekedési eszkozokrél.)

A feladatokat a nevel8 most mir csak kijeldli, megoldisuk ondlléan torténik. — Az
1. feladat 2 mozgalmi élet fels6bb fokdba valé bepillantdst szolgdlja, a 2. pedig tan-
tervi, olvasasi ismereteik b&vitését célozza. : )

f) A rajvezet tébldzat elkészitését javasolja. :

Két prébdt mir teljesitettek a pajtisok. Hogy ez lthaté legyen, mindenki tudjon
réla, készitsenek a pajtdsok egy olyan tibldzatot, amelyen a raj tagjainak névsora és
a prébakévetelmények lathaték. A prébateljesitést kis csillaggal igazolja a neveld. -

g) A J6tanulds 8rs villalja a tdblizat elkészitését. .

A tébldzat a villalt prébdk teljesitésér dokumentdlja nemcsak a raj tagjai el8tt, ha-
nem sziiléi értekezleteken a felnbttek is bepillantdst nyernek ily médon is a kisdo-
bosok uttor8életre valb felkészitésébe.

2, Az dtt6rBknél tanult jitékok gyakorlisa.

a) A Szorgalom 8rs babjelenete. A kismalac' és a farkasok c. mesét 5nilléan dra-
matizaltdk és bemutatjik. Ezzel késziilnek az I. osztilyospk fogaddsira.

A bibozis pedagbgiai értékei ismeretesek. A jelen feladatban tovibbi adottsigok is
rejlenek: — megtanuljdk a tantervben ugyan nem szerepl, de a fogalmazist nagy-
ban fejleszt8 pirbeszédes forma improvizdldsit; — amiként a KISZ-es Orsvezetd se-
giti az Gttdrééletbe vald beilleszkecfését a kisdobosoknak, akként lesznek a IV. osz-
talyosok irdny{téi az I. osztdlyos kisdobosoknak, s igy a formdlédb személyiség egy-
idében gyakorolja a beosztottak és vezetbk funkcibjat; — az ajindékozds Sromének
izgalmdt kapjik jutalmul a szerepldk.

b) A Jétanulds 6rs jatékai:

- Ki tud t5bbet Szombathely nevezetességeir8l? (6rsok kozotti verseny)
Szempontok: 1. Szombathely rémai kori nevezetességei.
2. Kuruc-kori emlékei. :
3. A mai Szombathely.
A szempontokat az Brsvezetd Allitja ssze. A jiték tulajdonképpeni szdmadis a ko-
rébbi &s jelenlegi kdrnyezetismereti anyagbél, Gjszerd mdédszerrel tehdt tantervi ko-
vetelményeknek tesznek eleget. A hazafias nevelésnek is hathatds eszkbze ez az eljaris.
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- Dalcsokor 8sszeallitdsa (&'sok kézbtti verseny).
Az bsszeallitds szempontjait a tanulék vélasztjdk meg. Pl. a kisdobos élettel kapcsolatos
dalok, vagy az 8szr6l sz616 dalok stb.
Birdlati szempontok:
— a dalcsokor helyes kivilasztisa,
— a dalok szép eldadisa..
(A z4rédal feltétlentil viddm hangulatd legyen)
Ez a feladat is tantirgyi koncentriciét valbsit meg, a tanulék vizsgdznak zenei, esz~
tétikai neveltségiik szintjérél.
fly médon tudatosithaté, hogy az tttdrék élete nemcsak szbérakozis, hanem a foglal-
" kozdsok jétanuldsuk eredményének lemérése is.

Osszefoglalds:

A rajvezet8 segitségével Ssszegezik a mai foglalkozds dj vondsait: fokozottabb 6n-
4Y6sig a kiadott feladatok végrehajtisiban; az Gtt6rék 12 pontjit el8készitd préba-
gyakorlatok folyamatos teljesitése; az 1. osztilyosok kisdobos életbe valé bevezetése
formainak 6ndllé keresése. .

Hdazi feladat: -
Dramatizaljék és tanuljak meg bébbal A kiskakas gyémdnt félkrajciria c. mesét
(Késziilés az elsésok fogadisira.) Jatékokkal késziiljenek a foglalkozasra‘ (Az V osz-
talyos Gtedr6knél érdeklédjenek!)
A téma didaktikus megolddsa tehdt élmények, tények yu jtése az uttor6életrol azok
elemzése, majd gyakorlati alkalmazdsa. Ezen az dton a akxtjuk ki a tanulékban a té-
mihoz valé helyes érzelmi viszonyuldst és alkalmazkodas képességét.
Megjegyezzilk még, hogy mivel ugyanazon téma mds-més neveld altal tortént to-
vébbfe;lesztésér&l van sz, kevéssé érvényesiilhetett az oktatds szubjektiv oldala, az

osztilyvezetd eﬁyemse e, de taldn sikertlt érzékeltetni azt a torekvést, hogy a neve-

1ési szempontb nem k6z6mbos témakdre hogyan lehet konkrérta, élmenyszeruve tenni

a tanuldk szdmdra.

FABIAN ZOLTAN
Tanitéképz6 Intézet, Jiszberény . -

Az olvasas-gyakorlds tantérgypedagoglal problemalrol

Midta a tanulék hangos olvasisa tobbé mér nem a szdveganyag memorizaldst,
besulykoldsat célozza, megvaltozott az olvasisi gyakorlatok helyzete; a gyakorlé 6rak
szerepe is. Legszembetlinbb a cél megviltozdsa: hajdaniban inkibb a hibitlan: techni-
kaja, ,,el6adéi” szintl hangos olvasds volt az elérendd perspektiva; ma pedig a tanu-
Yishoz, miivelbdéshez nélkiilszhetetlen gyors, megbizhatd néma olvasis kialakitdsa
a képzés tulajdonképpeni célja. Ennek a jelenlegi gyakorlat litszélag ellentmond, — leg-
alibbis az als6 tagozaton — hiszen tovdbbra is a hangos olvasis tilstilya jellemzi a kép-
zést. Aki hibitlanul hangosan olvas, annak a néma olvasisival sem lehet baj; a hangos
olvasés kezdetben taldn konnyebb a tanuléknak; hangos olvaséssal kénnyebb a tanulé-
kat egyiitt tartani, fegyelmezni; a hangos olvasést jobban tudja a meveld ellen&nzm,
értékelni, osztilyozni stb. .

Az érvek azonban nem jelenthetik azt, hogy az olvasisi 'készségképzést viltozat~
lanul szdzados médszerekkel és eszkdzokkel kell végezni; sz6 sincs arrél, hogy a gya-
korlés szinte kiz4rélag csak a hangos egyéni és a karban olvasds formdjiban tSrténhet.
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A képzés végsb celjanak a tanitds kezdetétd] fogva érvényesiilnie kell a gyakorld 6ra-
kon; 2 hangos és a néma olvasist az elsé perctd] kezdve egyiittesen kell fejlesztem Egy-
oldalt dolog lenne a hangos olvasist kovetd fokozatnak tekinteni a néma dlvasist, hi-
szen valamelyest is elfogadhaté hangos olvasis el sem képzelhet6 néma olvasis (a szo-
vegrészek eldzetes 4ttekintése) nélkiil. .

Az olvasisi készség fejlesztése csaknem valamennyi tantirgy egyetemes képzési
feladata, azonban az olvasis-gyakorld, érak kiemelten fontos szerepet toltenek be. A
négy év alatt gyakorldsra fordithaté 6raszédm igen magas, ennek ellenére az 5. osztily-
ban sem némin, sem hangosan nem tud jél olvasni a tanuldk tekintélyes hinyada. Elsg-
sorban a gyakorld 6rik tehet8k felel8ssé ezére.

Melyek a gyakorld 6rik fogyatékossigai, a készségfejlédést fékezd mozzanatai?

- A gyakorlé 6rdk tekintélyes része egyhangt, hidnyzik belble a viltozatossig.

—~ Az egyes 6rdkat a legcélravezetbbb, leghatékonyabb gyakorlatok helyett ,,uni-
“verzalis” hatdst gyakorlatok uraljik. (Egyéni és karban olvasis.)

— A hangos egyéni olvasis mellett a tobbiek néma (kovetd) olvasisi teljesitmé-
nyei alig keriilnek a pedagdgus figyelmének, t6r8désének hatékorébe.

— A gyakorlé érik csak részben szolgaljak az olvasisi tevékenység eszkdzzé alaki-
tisdnak iigyér; inkibb a cél-jellege er8sddik. (A tanulék nagy odafigyeléssel, s nem

- masra — pl. tartalomra, feladatra — figyeléssel olvasnak.)

- A valddi és a litszatteljesitmények kozdtti hatar elmosédik sok esetben: nehéz
elddnteni, hogy alkalmanként a tanulé valdban olvas-e, avagy csak emlékezeti repro-
dukciét végez.

Az emlitettek jelent8sen leronthatjak a tanuldk teljesitményée, visszavethetik fej-
18dését, mégpedig a kovetkez8k miatt:

a) A monoténia legyengiti a tanuldk érdeklBdését, figyelmét; elszegényiti a moti-
- vécibs bazist. (Ezért pl. a szérakoztatb elemek alkalmazdsa nemcsak a gyermek, hanem
az iskola érdekeit is szolgdlja!)

b) Az egyhangi és ,univerzélis” gyakorlatok el6bb-utébb hibis tanuléi alkalmaz-
kod4st eredményeznek. A kezdetben hatdsos gyakorlatok egyre inkdbb veszitenek hati-
sukbdl; a tanulbék t6bbé-kevéshé rezisztenssé, ,,védetté” valnak a gyakorlatok hatasa-
val szemben (Ezt akdr ,,immunpszicholégiai’” reakcibénak is nevezhetnénk.)

¢) A tanulbk becsvigya, iparkodésa nem a célra, hanem az eszkdzre irdnyul. Az
olvasisi tevékenység hibitlan végzése cél marad (pl. a j6 osztilyzat, a tanitd vagy
a tarsak elismerésének megszerzésére), s nem alakul 4t valamely bonyolultabb t;evé'keny-
sbg végzésének eszkozévé, -

d) A hangos egyéni teljesitmények kockdzatossiga gyengiti a siker lehetoseget,
nemkivainatos fesziiltségeket hozhat létre; a tanulbkat inkabb a primitivebb, de bizton-
sdgosabb megoldisok vilasztdsira 6sztdnzi.

Miért ragaszkodunk még mindig a régi gyakorlathoz?

— Els8 helyen az olvasisi készség mechanizmusanak, fejlédési torvényeinek nem ki-
elégitd ismeretét emlithetnénk. A pedagbgusok is, de még az elméleti Gtmutatdsok is
ennek a bonyolult folyamatnak kevés részletével szdmolnak; differenciilatlan a kész-
ségre s a készsbgfejlddésre vonatkozé tuddsunk. Ennek logikus kovetkezménye az ol-
vasasOrak készségfejleszts feladatainak differencidlatlansiga, pontatlansiga, formadlis
_ wvolta. (Ttlsigosan globdlis, formalis az ilyen —~ gyakori — feladatmegjellés: ,,Az olva-
sasi készséy fejlesztése”) Marpedig a képzési feladatok konkretizaldsa, differencislasa
nélkiil érdekes viltozatos, intenziv hatdsd gyakorlé drikat aligha™tarthatunk.

"~ Részben az elmondottakbél kovetkezik a gyakorlé érék jobbira korrekcids, hiba-
javitd jellege. El8bbrevivs, feladatok hidnydban érthetS is, ha a tanitd elsbsorban a hi-
bak gyomldlgatdsira, csiszolgatdsira 4llitédik be. Hattérbe szorulnak az dén. preventiv
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(hlba.mege1526) gyakorlatok; ritkdn érzik a tanuldk, hogy a gyakorlo 6ran valami
tjat tanultak, s ennek hatdséra Jobban tudnak olvasni.

— Torzitb tényezdnek szimit a tanuldi aktivitds formalzs értelmezése is. Legtdbb-
szdr csak a hangos olvasisi teljesitményeket becsiiljiik igazan, feltételezve, hogy néma
(kbvetd) olvasiskor passzivak a tanulék. Sajnos, sok esetben az osztély kovetd olva-
sisra fogdsa adminisztrativ eszk6zokkel tSrténik, nem- pedig tartalmas, vonzd feladatok
adésival. Pedig a kbvetd olvasis nem valami ,sziikséges rossz”, hiszen a képzési id8
télnyomé hinyad4ban ilyen médon gyakoroljik az olvasist a tanuldk!

- Kétségtelen, hogy a néma és a kivetd olvasds megszervezése, ellendrzése, értéke-

- 1ése bonyolultabb, mint a hangos olvasdsé. Ez objektiv tény. Az viszont mér szubjektiv
tiinet, ha a nehézségektdl megriadva a neveld egyéltaldn nem hajlandé nagyobb erd-
feszitésekre, s csak egy-kéc gyakorldsi mbd alkalmazisat vallalja.

— S végiil az is igaz, hogy még mindig elég szlik a gyakorldsi médok, lehetSségek
vilasztéka, illetve nem elég ismertek az djabb megolddsok, Az utdbbi évtizedekben el-
terjedtek nagyon érdekes és hasznos gyakorlatok (dramatizdlds, staféra, vilogaté olva-
sis, visszhang-olvasis stb), de még kevesen tudjik, hogy melyik médot mikor, mely
feladatok megolddsira célszerli alkalmazni; nem véaltak még tudatossi a konkrée fel-
adatok & a gyakorldsi médok kozotti Ssszefiiggések. -

Mindent Ssszevetve: a gyakorlérak nagyobb hatékonysiga a készségfejlédés tor- .
vényeibbl fakadé belyes feladat'valasztason valmint a feladatokat leginkdibb szolgilé
gyakorlatok alkalmazdsin mulik.

%
,

A.hhoz hogy a feladatok es a gyakorlatok 6sszefﬁggéseitr61 szbljunk, el8szor a

tasban szereplé feladatokat kivanjuk ismertetni, hanem csak csoportokba rendezzuk
az egyes feladatokat a_gyakorlatok célszerli megvalasztdsa érdekében. Néhiny feladat-
csoport valéjaban nem képzési, hanem inkdbb nevelési, oktatdsi tennivalékra vonat-
kozik, 4m ezek is beleszdlnak a gyakorldsi mddok megvalasztisaba.

1. Az olvasisi tipushibdk (egyéni hibdk) korrekcidja mint feladat, rendkiviil sok-
féle tennivalét jelenthet: a hangképzés, dinamika, tempd, ritmus, hangsily' helyesbi-
tését, a betlkapcsolatok, szdelemek pontos olvastatasit stb. A konkrér feladatnak
megfelelden vilasztjuk ki pl. a szétagold, a visszhang-, a hibajelslt stb. olvasdsi gya-
korlatokat.

2. A hibak kialakulisinak megelSzése (prevenc1o).1s dsszetett feladatcsoport. (Sza-
balyos hangoztatds, légzéstechnika, hangerS, megfelel§ tempd, a ritmus tagoldsa stb.)
Vannak olyan gyakorldsi mddok, amelyek kiilondsen alkalmasak preventativ célokra,
" pl. a karban olvasds, paros olvasds, véltogatd, lassitott olvasds stb.

3. A figyelmi koncentricié (figyelemmegosztas) fejlesztése elemi képzési feladata

az olvasistanitdsnak. Ezt a célt is t6bb gyakorldsi méd szolgilhatja, pl. a -kévetd ol-
vasas, staféta, ,,kiszoritd”, korrektdra-olvasis stb. -

4, Az olvasisi tevékenység ,onszabdlyozasinak”, belyes vezérlésének fejlesztése
ritkdn szerepel a gyakorlé érikon kiilon feladatként, pedig ismeriink kifejezetten erre

" valé gyakorlatokat, s sziikség is van ezek alkalmazdsira. (Pl jénéhiny magnés gya-
korlat, a ,,tokéletesit6” olvasis stb.)

5. A gyakorlds motivdltsiginak, dromtelivé, jatékossd tételének feladata részben
nevelési, részben kozvetleniil a képzéshez kapcsolédd tennivalé. Féleg a versenyszerti,
jétékos gyakorlatoknak erds a'potivald hatasa (PL. versenyolvasas, kiszoritd, hibasta-
feta, zalogosdi stb.)

«
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6. Az értelmi jellegh feladatok tobbnyue a készség eszkozzé formaldsic szolgal;ak
(Tipikus példa erre a vilogaté olvasis sok-sok formaja.)

7. Az olvasottak elképzeltetése, megjelenitése, dbrizolisa végeredményben az ér-
telmes, pontos olvasdst szolgalja, de ez kiemelt, 5nall6 feladata is lehet egy-egy 6rénak.
(Pl. dramatizlis, riport készitése, illuszerilds stb.)

8. A gyakorld érikon is feladatunk a tanul6k érzelm: nevelése, a szoveganyag ér-
zelmi hatdsainak elmélyitése. (Pl. komoly tartalmi olvasminyokhoz nem valék a ko-
mikus gyakorldsi médok.)

9, Végiil pedig a fogalmazdsi, kifejezési készség fejlesztésével is t6r8dni kell a gya-
korlé érikon, mircsak azért is, mert a kifejezés fejlédése visszahat az olvasdsi készség
fejlédésére is.

Az eddigi felsorolas természetesen nem teljes, s nem is mindeniitt pontos, arra azon-
ban kiinduldsként alkalmas lehet, hogy a gyakorldsi lehetSségek, mddok, valtozatok
hatalmas tSmegében eligazodjunk.

Arra, hogy az egyes feladatok milyen gyakorlatokat tesznek sziikségessé, s hogy
a fontosabb gyakorldsi médoknak melyek a pedagog1a1 értékei, — konkrét példik k1-
séretében egy misik alkalommal szeretnénk visszatérni.

> &KL

BORSODI ISTVAN
Tanitéképz8 Intézet, Baja

Gondolkodasi hibak megelSzése és javitasa
az alsé tagozatos szimtantanitisban

Tanuléink gondolkod4siban gyakran fellelhetd hiba a gondolkodds merevsége. Erre
az jellemz4, hogy a tanulé képtelen az alkalmazott cselekvési, vagy gondolkoddsi sé-
mak véiltoztatisira, a sokszor menetkidzben sziikségessé valé médositisok megtételére,
igy a célszeribb formék keresésére is. A tanuld érti, amit csinl, nincs tehdt szé6 forma-
lizmusrdl, a tartalom és forma kettévaldsirdl, itt nem beszélhetiink a konkrétum és
absztraktum elszakaddsirdl sem. A feladatok megoldisakor azonban mindig csak a leg-
megszokottabb utakon balad. Ez a gondolkoddsi hiba nem a gondolatok tartalméval,
hanem a gondolatmenet egyes 1épéseivel fiigg bssze,

A gondolkodas merevségére vezethet, ha a tanitisban bizonyos eljirisokat min-
dig azonos médon végeztetiink el a tanuldinkkal. Rugalmassigot, aktiv gondolkod4st
akkor ériink el, ha az eljdrisokat wvaridljuk. Vilasszunk egy els6 osztilyos példat!
A feladat 12 csészének a megszdmldsa. El8szOr egy tanuld egyesével szadmlilja meg.
majd a mésik kettesével, hirmasival. Minden esetben 12-t szaml4ltak. A ranité azonban
nem elégszik meg az eredménnyel, hanem azt kivénja, hogy olyan csoportokkal szdml4l-
jak, amelyet mutat. Hol egyet, kettSt, hol pedig hirmat vilaszt le a tirgyhalmazbél.
A gyerekek maguk vilaszthatjik meg a csoportokat, a kiszélitott tanuld a szdmldl4s
kézben szabadon csoportosithat.

Felfogsunk szerint a tdrgycsoportokkal valé hozzdszamlilis és megszamlalds sok-
féle viltozatdt végig kell csindlnia a tanulénak, ami utdn majd nem lesz nehéz péld4ul
a tizes dilépése. A 10 4tlépésének tanitdsa azért megy pehezen, mert a tirgycsoportok-
kal valé hozz4sziml4lis sok lehetséges varidnsit nem végezziik el.
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A gondolkodis rugalmassigénak, az akiiv gomdolkodasnak klalakltasa szempont-
j4b6l magy jelent8sége van azoknak a feladatoknak is, amelyeknek t6bbféle megolddsa
lebetséges.

A 2. osztilyos tanulék mir ismerik a szorzdtiblikat. A tanité felmutar a gyere-
keknek egy papirlapot, amelyen &t sorban 4-4, dsszesen 20 karikét rajzoltunk, vagy
korongot ragasztottunk. Megszdmlalds utin a tanité letakar ebbdl példiul 2 korongor.
Nyilvin 18 marad.

Héanyféle feladatot tudnal ebbé8l csindlni? — ‘

Egyik tanulé mondja: ,,Litok négy teljes sort, egy-egy sorban négy korong van,
és litok még egy darab sort, amelyben 2 korong van, Tehdt 4 - 4 + 2 = 18 korong
van a lapon. ” Megtaléljék a gyerckeka2 - 5+ 2 + 4 =18 valaminta 4 . 5—-2 =18
megold4sokat is. . :

Szdveges feladat megoldasanal is tobbféle lehetdséget keresnek

Pl. Tyereskova, az a hires szovjet #irhajésné egy 6ra bijin hdrom napig volt az
sirben. Hdny Jrdt tartézkodott fenn? A gyerekek hirom féle médot is taldlnak a meg-
old4sra: Egyik azt mondja, hogy els§ napon 24, a misodikon is 24, a harmadikon 23
érit tartbzkodott az firhajéban, tehdt Gsszesen 24 4 24 -+ 23 = 71 6rit. A mdsik
2 - 24 4 23 formiban szdmol, a harmadik a 3 - 24 — 1 megoldast is indokolni tudja.

Az ilyen tipust feladatok kitlizésével arra neveljiik tanulbinkat, hogy vegyék észre,
 mennyire sziikséges a feladatok feltételeinek kell§ elemzése. Erdemes kiilsnb6z8 megol-
désokat keresni, igy érdekesek a szdmtan érak! Igy tudjuk a- célravezetdbb formakat is
megtalalni. :

Z. P. Dienes professzor mutat ra, milyen jelentds a gondolkoddsra neveléssel kap-
csolatban a tanuld ondlldsdgdnak szerephez juttatdsa. Nagyon sok gondolkoddsi thiba
elkeriithetd volna a tanuldi 6n4llésdg biztositdsival. A probléma megoldé gondolkodist
az segiti legjobban, ha biztositani tudjuk az iskolai munkdban is, hogy a gyermek
a megfigyelésének, kisebb-nagyobb matematikai felfedezésének ériillbessen. Uj utak, (j
eljardsok keresése adja meg a lehetoseget a ,,kisebb-nagyobb matematikai felfedezések”-
re. S hogyan briil a gyerek, ha még egy Bjabb eljarast tud javasolni! Dienes professzor
mondja: ,,Minden gyerek izlelhesse meg a kis Prometheusz borzadalyit, aki ellopta
a matematika isteneinek szent tiizét.

Hasonlé elgondolas vezet benniinket a hidnyos, vagy felesleges adatokat is tartal-
mazé feladatok kitlizésénél. Pl. Edesanya elment a boltba bevasirolni. 50 forintot vitt
magival. Egy kg cukor 4ra 11 Ft, egy kg hds 4ra 25 Ft, a kenyér kg-ja 3 Fr. Mit tu-
dott venni? Igen sokféle vasarlisi terv fog kialakulni. Persze nem kotelezd az 50 Ft
elkoltése. Ha valamelyik gyerek 2 kg kenyer, 1 kg cukor, 1 kg his visirldsit a;anl;a,
akkor azt is ki kell szdmolnia, mennyi pénze maradt édesanyinak a visirlds utdn.
A feladat feltételeinek megfeleld gazdag varidlisi lehetdség killondsen értékes a rugal-

mas gondolkodas kialakitisa szempontjdbél.

hamladlk-negyedlk osztilyban ‘a gondolkodds megmerevedését jelzi egyes tanu-
[k torekvése arra, hogy a fejbenszamolast minden esetben az irdsbeli szamoldssal be-
lyettesitsék. Az irisbeli miveleteket természetesen azért tanitjuk, hogy ezzel kénnyit-
siink magunkon, ha a fejbenszdmolds végzése mar nem kdnnyd, emiatt sok a hibalehe-
t8ség. A tanulénak is litnia kell, hogy a mlveletek fejben valb elvégzése a nagy szdmok
kérében sokszor komoly .nehézségekkel jir. Mégis gondolkodisi hibihoz vezet az, ha
a késébbiek sorédn teljesen mell8zziik a fejbenszdmolést, s minden miiveletet kizarélag
irdsban végeztetiink. Vannak olyan esetek, amikor a fejbenszdmolds eredményesebb,
illetve gyorsabb, alkalmazisa célszerlibb. Littam mir olyan érit is, amikor {rdsbeli
osztas ellenbrzésének végzésekor a maradék 1-et is irdsban adtdk az oszté és hinyados
szorzatdhoz. 4
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A gondolkodds merevségére jellemz8ek az tigynevezeit dtkapcsoldsi hibak is, ame-
lyek az egyik mfiveletmddrdl a mésikra valé atmenetnél tapasztalhatdk. Hidnyzik
példiul az Ssszeaddsrdl a kivondsra vald drmenetnél az Attérés konnyedsége. Ha a ta-
nulé Ssszeaddsi feladatok elvégzése utin kivondst kap, az 0j miiveleti jelet figyelmen
kiviil hagyva tovdbbra is Osszeadast végez. Az 4tkapcsolasi hibik korébe soroljuk az
dn. persze'ueraaos hibdkat is, amelyek az el6bbi mévelet-ismétl6déssel szernben vala-
mely szdm ismételgetésében nyilvinulnak meg. Példdul Gsszeaddsndl négy esetben 9
volt az eredmény, akkor az 6tddik feladathoz is odairja ezt az eredményt néhiny
els8s tanuld, jéllehet, most nem az a két szdm Osszege.

Az itkapcsoldsi hibdk vizsgilatdhoz a gyakorld iskoldnk egy elsé és egy mdisodik
osztilydban felmérést végeztink, Az elsGsok az egyjegyll szdmok korében tiz Ossze-
ad4si illetve kivonasi feladatot kaptak vegyesen. A 24 kisgyerekb8l 6 (tehdc 25 9/p)
kovetett el étkapcsolé;si hib4s. A misodik osztélyosok szdméra olyan feladatlapot 4l-
lirottunk 8ssze, amely négy kivonési feladat utdn sszeaddsra vezetd szoveges feladator,
majd négy dsszeaddsi szamfeladatot tartalmazott.

Célunk annak megvxzsgalasa volt, hogy az elézbleg végzett szamfeladatok mleen-
sége hatdssal van-e a szoveges feladatok megolddsira. Ebben az esetben a sziveges
Osszeadasi feladator nagyobb sikerrel oldanik meg a gyerekek ha elbtte Osszeadast
végeztek volna szdmokkal. Tsbb lenne a hiba a kivondsok utdn megoldott szBveges
Osszeadasi feladatban.

Tapasztalatunk igen érdekes volt.Az dtkapcsoldsi hiba nem jelentkezett a széveges
feladatokndl. Ezekre nem vitték 4t mechanikusan az el8bb végzett miiveletet. Viszont
a 28 tanulébdl 2 (tehdt 7 9/o) dkapcsoldsi hibit vétett a mdsodik szamfeladatsorozat
megkezdésekor. Az elsé oszlopban végzett kivondsi feladatok hatdsira a mdsodik osz-
lopban is kivonast végeztek a kijelolt 6sszeadds helyett noha kozben egy széveges fel-
adatot is megoldotrak.

Hogyan javitsuk az dtkapcsoldsi hibdkat? Mindenesetre helytelen volna a hibdzis
kikiisz6btlése olyan médon, hogy nem adunk tanuldinknak feladatokat, amelyekben
kiilonbdz8 miiveleteket kell egymds utin végezni. Ebb8l a szempontbdl hibiztatjuk a
tankdnyvszerz8ket is, akik rendszerint egy mdivelettel megoldhaté szamfeladatokbdl
allé oszlopokar jelolnek ki. Ellenkezéleg, minél viltozatosabban és mennél gyakrabban
kapjanak a tanulék olyan feladatokar, melyek megkivinjik az dtkapcsoldst. A hiba
felbukkandsat megfeleld elemzés kovesse. Igy tudjuk az el8z6 feladat gatld hatdsit a
minimidlisra csdkkenteni, ezzel a gondolkod4s rugalmassigit fejleszteni.

Az atkapcsolasi hibdk eléfordulasinak ardnya a magasabb osztilyokban ugyan
csokken, de a gondolkoddsi folyamat nebézkességével gyakran taldlkozunk. Gyengébb
tanulbéknal kiildndsen sokszor megfigyelhet8 az a torekvés, hogy a wvaridcids lebet§sé-
. gek elkeriilésével, lehetSleg valamiféle sablon szerint oldhassik meg a feladatokat. S a
gondolkodasi restség kifejlddéséhez milyen gyakran hozzijirul az a hib4s tanitdsi gya-
korlat, hogy a gyerek el8re tudja, hogy ezt a feladatot is példaul frdsbeli szorzdssal
kell megoldani, hiszen egész héten, sét heteken keresztiil csak szorzunk. Nem tudom
tehdt helyeselni az ilyenszer célkitGzéseket sem: ,,A mai érin az irasbeli szorzast fog-
juk gyakorolni” — olyankor, ha problémit tartalmazé szoveges feladatokat is oldunk
meg, Ez a kozlés ugyanis vagy formalissd valik, é mér oda sem figyel a gyerek, vagy
pedig megfigyeli, de akkor nincs tovabb probléma ..

Iskolai gyakorlatunkban mar terjed az a modszertam elképzelés, hogy a tanitd
vezetésével, irinyitisival végezzenek a tanulok viltoztatisokat a kitizott és megol-
dott feladat feltételein. A gyakorlatban ez sokszor csupdn annyit jelent, hogy a meg-
oldott sz6veges feladat néhiny szdmadatdnak valtoztatdsit a tanitd kozli a tanulékkal
s az igy kialakult §j feladatot azonos logikai menettel megold)ak
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A modernebb médszertani elkepzelesek ezen tilmenden lehetoseget szeretnének
nyGjtani arra is, hogy minden gyerek a sajit mddositdsa szerinti 4j feladatot oldja meg.

Gyakorl6 iskolinkban leginkdbb az a mddszertani viltozat honosodott meg, ami-
kor a szoveges feladat megolddsa utin a tanitd és a gyerckek egyittesen batiroznak
meg varidns feltételeket, s utina egy-egy kijelslt csoport oldja meg az egyes véltozato~
kat. A csoportmunka befejezése utdn az egyes véltozatok eredményeinek egybevetése,
értékelése, s ezekbdl lehet8ség szerint ko vetkeztetések levondsa mar ismét a teljes tanulé-
csoport feladata lesz.

- A negyedik osztdly tanitéja példdul egy Tsz életéb8] vilaszt feladatot. Megadjik.
azt, hogy hiny tchén volt ebben a termel8szbvetkezetben, s azt is, hogy a tehenek 4tla-
gosan hany liter tejet adtak naponta. A napi tejhozam &s a tehenek szdma alapjén ki-
szamitjdk a napi tejtermelést. Utdna megillapitjik, hogy a feltételek viltoztatisinak
egyik lehetSsége a tehenek szAminak ndvelése, vagy csokkentése. Viltozatlan mennyi-
ségli 4llatillomény mellett is lehet azonban tobbet, vagy esetleg kevesebbet termelni.
Az abrakol4s és gondoz4s mindsége szerint viltozik a napi tejhozam. Kijeldlt csoportok.
dolgoznak ezutdn a varidlt feltételekkel: Lesz olyan padsor, amely ndvekvd szimir
allatillomAny termelési eredményeit czdmitja, az osztily misik .része pedig varidlt
dtlagos tejhozam alapjin szdmitja az 8sszes tejtermelést. A legjobb tanulék még fiigg-
vényszerli Ssszefliggést is litnak: Ha nagyobbitottuk a szdmitds soran a tehenek szi-
mit, akkor nagyobb szorzatot kaptunk, vagyis a szorzandb novelésével novekedett a
szorzat. Hasonlban tortént a szorzdé (az egységnyi tejhozam) és szorzat véaltozdsinak
megfigyelése. A viltozé mennyiségeknek ilyenszer vizsgdlata az alsé tagozati tantervi
anyag j6 elvégzését jelénti, s a mennyiségek k6zétii egyszeridl belsd Ssszefiiggések észre-
vétetésével a dialektikus gondolkodés megalapozasat eredményezi.

A rugalmatlan, merev gondolkodds azért veszélyes, mert lklfejlodhet belle az a.
stilyosabb eset, amit mechanikus gondolkoddsnak szoktunk nevezni. A mechanikus gon-
dolkodést is jellemzi egy bizonyos gondolatmenet merev lefolydsa, az egyes gondolati
lépések olyan merev kapcsolata, amelyen a személy mar nem tud valtoztatni, Ezen til-
menden azonban jellemz6 rd az is, hogy a megtett lépések indokolisira sem képes a
gondolkodd személy.

Az alsb tagozat tantervi kdvetelménye bizonyos jdrtassigok és készségek kialaki~
tésa i§. Az el8irt alapkészségek és mechanizmusok elsajitittatdsa nélkiil nem beszéthe-
tiink a matematika megalapoz4sarél. Nem jelenthet tehit mechanikus gondolkodist az
un. eszkoz jelleg# eljdrdsok rutinszer(t alkalmazésa, st ez az eredményes gondolkodds.
feltétele. Nem torekedhetiink arra, hogy a tanulé minden 1épést minden esetben indo-
koljon, ami a jirtassigok és készségek kialakuldsit magymértélben lelassitand. El kell
azonban érniink, hogy az automatikusan, ,,gondolkodds nélkiill” adott vilaszokat fel-
szOlitdsra a tanuléink indokolni, érvekkel tudjik alidtimasztani. A jirtassigoknak és:
készségeknek ilyenszerti felhasznildsa jellemz8 a nem-mechanikus gondolkoddsra, ha.
ez parosul a gondolkod4s rugalmassigival, az 4j utak keresésének képességével.

Mit tehetiink a mechanikus gondolkodds kifejlédésének megel6zésére? Hogy erre
a kérdésre valaszolni tudjunk, osszuk két részre az alsé tagozati szdmtan-mértan anya-
got aszerint, hogy az elsajititandd ismeretanyaggal mi a célunk. A tantervi anyag je-
lent8s része olyan alapismereteket, eljardsokat tartalmaz, amelyeket eszkdzként haszni-
lunk fel a gyakorlati problémik megold4sihoz. Ilyen eszkozjellege van a szdbeli és:
irasbeli alapmiiveleteknek, ezen beliil egyes részproblémak megolddsinak, mint példaul
a tizesitlépés, vagy a mértékegységek atvaltdsiban megtanitandé eljirdsnak stb. A mé-
sik csoportba pedig azok a feladatmegolddsok tartoznak, amelyeknél a fenti eszkoz--
jellegh eljirisokat felhasznaljuk.

A tanulé gondolkoddsinak fejlesztésére, az egyes gondolkoddsi miveletek tudatos:
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‘Felhaszndldsira mindkét tipusi anyagrész tanitdsinil sziikség van. Mégis alapvet8er
més-mis eljirast igényelnek ezek a gondolkod4sra nevelés szempontjabél.

Foglalkozzunk el8szor az eszkozjellegl ismeretanyaggal, és valasszuk példiul « #-
-zesdtlépés problémdjdt. A 7-+8 dsszeadas elvégezhet§ t6bbféle médon is. Altaldban az
-eszkozjellegh feladatok wbbféleképpen is végezhetBk. Mégis a tanterv egyféle eljdrds
-megtanitisat és készséggé fejlesztését irja elé a szdmunkra. A tizesitlépés mis lehetBsé-
geinek, varidnsainak az elsd osztilyban valé megtanitdsa kéros lenne, megnehezitené a
‘készséggé fejlesztést, ez Ujabb gondolkoddsi hibdhoz vezetne. Az eszkozjelleglh ismeret-
anyagot tehdt kezdeti fokon a wvaridnsok vizsgilata nélkil tanitiuk, a tanitott eljirdst
készséggé alakitiuk. Ne feledkezziink meg azonban a tSbbi lehet8ségr8l sem! Késdbb,
az els§ viltozat automatizdldsa utdn, esetleg nem is abban az évben, hanem egy fel-
s6bb osztilyban mutassuk meg a gondolkodis fejlesztése érdekében a varidns meg-
oldésokat is!

Az emlitett 748 sszeaddsnak az els8 osztilyban tanitott médja:
7+8=7+034+5)=7+3)+5=10+5=15

Ez az eljirds elénySs a szdmrendszerre vonatkozd ismeretek elmélyitése céljabél.
A kétjegyl szdmok fogalménak szildrditdsa sziikséges, ami kiilonosen indokolja ennek
a formanak a tanitisit. Kétségtelen viszont, hogy sok hibalehet8ség van az dsszetett
eljardsban.

A feladat azonban masképpen is elvégezbets: A 7-hez elBszor adjunk 10-et, majd
vonjunk ki az eredménybél annyit, amennyivel t6bbet adtunk hozz4, mint kellett volna,
tehdt 2-t. Ez az eljirds a ,,nehéz esetek”-nek mondott 748, 847, 948, 849, 749,
9+7 ‘8sszeaddsoknil kénnyebben megy, mint a fent emlitett tantervi el8irds szerinti
munka. A 10 hozzdad4sa ugyanis nem okoz nehézséget 2 kisgyerek szdmdira, majd a
kapott kétjegylib8l a 10-t8l valé kiilénbség elvétele is konnyen megy. Az eljirds gya-
korlatias is, mert ha a boltba megyiink visirolni, a 8 forintot rendszerint igy fizet-
-jlik, hogy 10 Ft-ot adunk, s a boltos visszaad 2 Ft-ot.

Ezt a valtozatot azonban a szdmitds kénnyitésére csupin a misodik osztalytdl
kezdve alkalmazzuk, a.mxkor tulajdonképpen 1lyen formdban keriil sor a felhaszné-
laséra:

47 +28 = 47430 ~2 =77 — 2 =75, vagy:
47 —28 =47 — 302 = 1742 = 19.

Rendszerint nagy érdekl8déssel fogadjak a gyerekek a mésodik osztilyban egy
harmadik vdltozat bemutatisit is. Ezt a szorzétdbldk megtanftisa utin szokruk meg-
‘mutatni.

Az eljaras lényege a kovetkez8: A szorzds fogalmival &s a szorzétablakkal egyiite
sokat gyakoroljuk az egyenl8 tagbhdl 4ll6 parokat; az 545, 646, 74+7, 8+8, 9+9
Osszeaddsokat. Ezutdn vegyék észre a gyerekek, hogy minden ilyen ,nehéz” tizesit-
1épéses bsszeadds, mint pl. a 748, vagy 9+7 stb. a fentiekb8l szdrmaztathaté. Ha
ugyanis 848=16, akkor 849 nyilvin eggyel tobb, tehdt 17. A szizas korben vald
alkalmazast is szivesen fogadjik a gyerekek. Itt azonban meg kell tanulni el8bb a
15415, 2525, 35+35, 45+45 pirok Osszegét, majd ezekre vezethet§ vissza nem-
csak a 35+436-hoz hasonlé Gsszeadds, de még a 34-F37-szerli eset is. Az egyik eggyel
kevesebb, a masik 2-vel t6bb, mint 35, tehit az eredmény 71.

Ez nem tantervi kovetelmény, de a gyakorld 6rik anyagit nagyszerlien szinezi, s
a gyerekek igen héldsak az ilyen ,,trilkkok”-ért. Ez megmozgatja 8ket, s éppen erre
van sziikség a rugalmas gondolkodis kialakitisdhoz.

Ki ne venné észre, hogy a gondolkoddsra nevelés szempontjibél mennyire jelen-
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tdsek az ilyen elemzések, Gsszehasonlitisok, médositisok. Az eszkoz jellegl eljérdsok
vari4ldsit azonban mindig csak akkor tartjuk megengedettnek, amikor egyféle médon
a készsbg mir kifejlédbtt, hiszen ezeket a szdmitdsokban rutinosan, szinte automa-
tikusan kell alkalamznia a tanulénak, hogy a gyakorlati problémik megold4sénal ener-
gidjat ne a szdmitdsi eljirdsok mikéntjére, hanem a tényleges feladatmegolddsra tudja
Bsszpontositani.

Ugyanez a véleményiink a mértékegységek wvaltdsinak, vagy az irdsbeli szorzis
tanitésandl a részletszorzatok lefrdsdnak médjival kapcsolatos vitdban. Helyesnek tart-
juk megmutatni a negyedik osztilyban gyakorlé 6rikon a részletszorzarok aldirdsinak
azt a médjit is, amikor mindig a szorzé megfelel8 helyértékii jegye alatr kezdiink, vagy
az angol iskolikban hasznilatos médot is, amikor a szorzand$, szorzd és részletszor-
zatok mind helyérték szerint egymiés ald keriilnek. Ezt is azonban csak az érdekl8dés
felkeltésére, a gondolkodds aktivizdldsira tessziik. A folyamatos készségfejlesztésnél

nror

semmi esetre sem térbetiink el a tantervi elirdstdl. .

A gondolkodisra nevelés szempontjébél més elvek vezérelnek benniinket a tan-
tervi anyag misik részénél, a problémamegolddsoknil, széveges feladatokndl. Itt nem
tanithatunk tipusmegolddsokat, megoldasi sablonokat. A feladatok feltételeinek elem-
2ésénél a gondolkodisi miiveletek valtozatos alkalmazédsira toreksziink. Itt mir a gon-
dolatmenet indokolisa is minden alkalommal kovetelmény, és ezzel a logikai meg-
old4s megkeresése, megfogalmazédsa. Oriiliink annak, ha ilyen feladatot tSbbféle mé-
don is meg tudnak oldani a gyerekek, s a tobbféle megoldasi javaslatb6] kbzosen kiva-
lasztjuk a legegyszertibbnek litszét. Toreksziink a feladatok feltételeinek variildsira
is, mint ahogyan azt egy fentebbi problémdaval kapcsolatban megvizsgaltuk.

- &KL

s A

ERHARDT IMRE
Tanarképz8 Foiskola, Pécs

Javaslatok a hetedik osztalyos kozelit§ szamitasok tanitisahoz

A tantervi reform sordn a kiilfoldi otszdgokhoz hasonldan néluhk is bevezetésre
keriiltek a kozelitd szdmitdsok.* A kisérlet célja az volt, hogy tijékoztatist nyhjtson
arrdl, hogy a kozelitd szamitdsoknak az 4j tantervbe megjelolt keretei hogyan tdlchet8k
meg tartalommal a tanuldk télterhelése nélkiil. Négy év kisérleti munk4jibdl a 7. osz-
tilyos anyaggal kapcsolatban — a télterhelés elkeriilését és az eredményes oktatist
figyelembe véve — az aldbbi tapasztalatokat szereztiik, és ezek alapjin a tanitis ter-
vezésénél a kdvetkez8ket javasoljuk:

1. A hetedik osztdlyos anyag megértésének feltétele hogy az év eleji ismétlésnél a
kizelit6 pontossigh szdmok és mennyiségek fogalmit, Ssszeaddsit és kivondsit egy,
de lehetdség szerint két rdban 3 8 részre tagolva végezziik el.

a) Els@ férész: .

A kizelitd értékek fogalmdnak kialakitdsdval kapcsolatos ismeretek és jelslések.
Ezen beliil: :

/

* A bevezetést az Orszdfos Pedagbgial Intézet Matematika Tanszéke iltal irinyitore ki-

sérletek el6zték meg. A kisérletezésben-a Pécsi Tanrképz8 Fdiskola Gyakorlé Iskolijinak egy
osztélya is részt vett. ' .
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— Kisebb, nagyobb egyenid fogalmanak ismétlése, és az Bsszehasonlitisok felirdsa
szinbolumokkal.

— Fokozottabb gondolkodast igényld Gsszehasonlitdsok végzése. Pl. kipontozott —
hidnyz8 szimjegyekbdl 4116 — szdmok Bsszehasonlitdsa, mint x 6x; 6xx stb.

— Olyan kozelitések elvégzése, amikor a mérendd nagysig pontos értéke nagyobb
a mérendS nagysag kozelitl értékénél, amikor a mérend8 nagysig pontos értéke kisebb
a mérendd nagysag kozelit értékénél. (Ezzel az abszoldt hiba fogalmat is el8készitjiik).

— Meg kell értetni tanuldinkkal, hogy pl. 5,00 azt jelenti, hogy a mérés az 5,005 és.
a 4,995 kozé esik. (4,995<<5,00<5,005).

— Feladatokon keresztiil érzékeltessiik, hogy a kozelitd érték utolsé szimjegyée
kétféleképpen kaphatjuk meg:

A megadott helyiértéknél kisebb helyiértékii szimjegyek elhagyisival.

A kerekitési szabaly alkalmazasdval.

Mutassunk rd a két eljardssal kapott hiba nagysdgéra. A tanul6k észreveszik, hogy
az utdbbi médon kapott kozelitd érték hibija nem haladhatja meg az utolsé szdmjegy
helyi értékének felér, mig az el8bbi mdédon nyert kozelitd érték hibija elérheti, de nem
haladhatja ' meg az utolsé szdmjegy helyi értékét.

— Az érrékes szdmjegy fogalminak tisztizdsa érdekében példdkon keresztiil értes-
stk meg tanuléinkkal, — s ne csak szavakban mondjik el, — hogy egy szdm utolsé
értékes szémjegyének nevezzik, azt a szdmjegyet, amely balra all azoktél a nulldkedl,
amelyek a szdm végén az ismeretlen, vagy az elhagyott szdmjegyek helyén 4llnak,
els6 ertékes jegynek nevezziik balrél Jobbra haladva az elsé 0-t6l kiilonbdz8 jegyet.
Az els8 és az utolsd értékes jegy kozé esd szdmjegyek mind értékesek. Ertessitk meg,
hogy lehet a ,,0” is értékes jegy. Pl 8904 cm ~ 8900 cm esetén a tizesek helyén 4116 ,,0”
is' értékes jegy. ,

b) Mdsodik férész:

" Usszeadds és kivonds kozelitd értékli természetes szimokkal és tizedes tortekkel.
Mivel a szorzas indokldsdnal erre kell épiteniink, ezért ismétléssel a tanterv Altal kivint
jartassagi szintet el kell érniink.*

Tapasztalatunk szerint a legtobb probléma a kiigazitdssal kapcsolatos. A tanuldk
kb. 40%-a nem értette, hogy minden &sszeadand6bdl miért hagyjuk el azokat a szdm-
jegyeket, amelyek a legkevésbé pontos tag legkisebb helyiértékit értékes szAmjegyétél
jobbra 4llnak. Magyardzzuk meg, hogy azoknak a helyiértékeknek megfelelé szidm-
jegyeket tartjuk meg, amely helylertekekre minden megadott szdm értékes szam}eggyel
rendelkezik.

Alapos diszkussziéval a cmegertést segithetjiik és beldtrathatjuk, hogy nem mindegy,.
hogy a kerekitési szabalyt hogyan alkalmazzuk! Pl.

28900 Usszeadasnal a tizesek szdmat dsszeadva 16 tizest, azt kerekitve 2 szi-
550 zast kapunk. Igy az eredmény 32700 lesz, de ha minden tagot kere-
260 kitek szizas helyiértékiire, akkor az eredmény 32 800 lesz.

-+ 2950

28 900
600
300
-+ 3000
(Az el8bbi eljaras a pontosabb).
* Ennek hogyanjdra részletes utasitast talilunk az 5. osztdlyok szdmira irc ,,Tandri kézi-

konyvben és a Pécst Tanarkepzo Féiskola 9. szdmt Mbdszertani Kiadvinyiban Dr. Huszth
Sandornétd!. .
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¢) Harmadik f8rész: Az 4tlag szdmitds. Rovid felbjitdst kivan. Kapcsoljuk Ossze
meréssel Mérési dtlagok kiszamitisival tudjuk legjobban megértetni. (Ilyen felosztis-
sal és meggondoldsokkal végzett elGkészitéssel az ismétlés eltti 529/g-0s eredményessé-
get 74%-ra sikeriilt emelniink.)

2. A kozelitd értékek szorzasdnak tanitisakor a szabalyelvonishoz felhaszndlhat6
indukcibs feladatokat 2 részre tagolva 15%g-kal jobb eredményt értiink el, mint ta-
golas nélkiil.

— Kdozelitd értékek szorzdsra pontos éreékkel pl. Tk. 46. old. 1. p.

— Kozelitd éreékek szorzdsa kozelitd érékkel. pl. Tk. 47. old. 2. p. 48. old. 3. p.

Az utdbbit a megértés elSsegitésére tovabb bonthatjuk. Elsd részben azokat a szor-
zdsokat végezziik el, amelyekben a tényez8k kiilonboz8 szami értékes szimjegyeket
tartalmaznak, majd azokat,amelyek egyenl§ szdmid értékes szimjegyeket tartalmaz-
nak. Mutassuk meg, hogy a kiilénb5z6 szdmjegyek' esetében megallapitott tSrvényszert-
ség alkalmazhatd olyan szidmokra is, amelyek egyenl8 szdmi értékes szdmjegyeket
tartalmaznak. Az 4j anyag tirgyaldsakor az indukciés feladatok aldbbi tdrgyaldsméd-
jat tartottuk legjobbnak:

Az éra 4j anyag tirgyaldsi részéc probléma felvetéssel — a tankdnyv 46. old. a)
feladatinak felolvasisival — inditortuk. Megkérdeztiik: Milyen szdm a 16 ezer, az 1,2?

-

Hogyan szamitjuk ki, hogy hdnyan laknak a vdrosban? Milyen szdmot szorzunk mi-.

lyen szdmmal? Eredményiil milyen szdmot kapunk? Ebb81 adddote a célkitlizés:

A mai 6rin megtanuljuk, lhogyan szorzunk kozehtt’S éreékli szamokat pontos és -

kozelitd értékl szAmokkal.

Az 4j anyag tirgyaldsit az osztaly bevonasival az alibbiak szerint végeztiik:

Melyek a 16 ezer hatirai? (15 500<16 000<16 500). Ha a 16 ezret pontos érték-
nek tekintjiilk, mennyi az 1,2-szerese? (16 000+3200=19 200) Ha a 16 ezer kdzelit§
érték milyen hatirok kozé esik az 1,2 szerese? (15 500 - 1,2<<16 000 - 1,2<16 500 - 1,2).
A 18 600 és 19 800 kbzé esd szadmokrdl mit Allfthatunk?

Hény értékes szdmjegy volt a szorzanddban? Milyen szim volt a szorz4? Hiny

értékes jegy lett a szorzatban?

Végezziik el a szorzdst Ugy is, hogy a 16 000-et megszorozzuk a pontosnak tekin-
tett 1,2-del. {rjuk kérddjellel azokat a szdmjegyeket, amelyekr8l nem tudjuk pontosan,
hogy mivel egyenlSk!

16 ? ? 2.1,2 Ha tizeddel szorzok egyest, eredményiil milyen helyi értéké
32222 szadmot kapok? (Tizedet). Igy minden egyes részletszorzathoz
19 22 2 ? tartozd szdmjegy értékét megallapitjuk. Majd megkérdezziik:

Hogyan adunk dssze kozelit8 értékd szdmokat? Melyik a legkevésbé pontos érték?
(16 000). Miért? (Mert a szdzasok alaki értékét sem ismerjitk). Tehdt a szorzat érréke
mivel egyenl§?

Hiny éreékes szdmjegy volt a szorzandéban? Hany értékes szamjegy lett a szor-
zatban?

Vizsgaljuk meg, hogyan szorzunk kozelitd éreékll szdmot kozelitd értékiivel, amely-
ben az értékes szdmjegyek szdma kiilonbdz8! (A tankbnyv erre az indukcibs feladatok
kozétt nem targyal példar).

0,143?-0,452 - 0,4-del szorozva tizezreddel mit mondhatunk; (Nem tudjuk
5727 mennyi lesz (Jeloljiik kérdéjellel, stb.) A részszorzatok Ossze-
7152 ad4sit hogyan végezzitk el? (A legkevésbé pontos taghoz iga-
2927 ’ zodva). Melyik részletszorzatot tekintjiik -legkevésbé pontos
00647737 ~ tagnak? (222?)
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Hiny ériékes szdmjegyiink volt a szorzandéban ?(3) A szorzéban ?(2) Hény érté-
kes szamjegy lett a szorzatban ?(2) Még egy hasonlé feladat feldolgozasa utin az elvo-
ndst a kovetkezd kérdések alapjin végezhetjiik!

Hogyan szorzunk eltér8 pontossigii kozelitd értékeket? (Az eredményben hiny
értékes szamjegyet kell megtartanunk? (Amennyit a kevésbé pontos szim tartalmaz).
Melyik szdmot tekintjiikk itt kevésbé pontosnak? (Amelynek kevesebb értékes szim-
jegye van).

Ezt kévetben feldolgoztuk a tankdnyv 2. indukcibs feladatit az eléz8ekhez hason-
1éan. Megéllapitottuk, hogy a négyzet teriilete 8,1225 &s 8,7020 kizé esd érték. Meg-
beszéltiikk, hogy ha tobb értékiink van, hogyan illapitjuk ebb8l meg a viszonylagosan
valé éreéket.

Kiszdmitottuk a két érték szdmtani kbzepét, majd elvégeztik a 2,9 ?-2,9? szor-
zast. Megallapitottuk, hogy mekkora hibat kdvetiink el, ha a 2,9-et pontos értéknek
tekintjiik, s megbeszéltiik, miért nem lehet a 8,41 cm?ben az egy szdzad pontos érték.

(Itt késziiljiink fel arra, hogy a tanuldk felvethetik, hogyha a kérdSjel helyén 4-es
szdmjegy 4ll, akkor a tankényvi hirom kérd8jel nem jé, azaz az utolsé szorzat lesz a
- legkevésbé pontos tag, s igy a 8,4-ben a négy tized értékre is bizonytalan ériék).

Elvégeztik az éltalé-nosftést, hogy hogyan szorzunk egyenlS értékes szdmjegyet
tartalmazd kozelitd értékeket, és az eredményt Osszehasonlitottuk az el6z6 megallapi-
tasunkkal. (A kiilnbozd értékes szamjegyet tartalmazé tényez8k esetében kapott ered-
ménnyel.

Az osztily adottsdgaitdl fiiggden, — ha lehet8ségiink van r4 — mutassuk be, — a
tankﬁnyv 48. oldalén taldlhaté 3. indukcids feladat segltsegével ha a szorzatban ,,n
szamt értékes jegyet akarunk kapni, akkor jé a szorzist ,,n+1” )egyre elvégezni, igy
pontosabb értéket kapunk.

Pl. 3,4-3,4=11,6 ahol két értékes szémjegy van a tényezbkben és a szorzatban
mégis 3 jegyet bagytunk éppen a pontossig miatt. Bragyisz a 10,49 - 9,949. példaval ki-
mutatja, hogy a kdzelitd értékek szorzdsinil az eredményiil kapott utolsé szam;egy
elég nagy hibdt tartalmazhat.

3. A kozelitd értéki szamok osztisinak tanitasat is két részre tagoltuk

a) Az osztand és az oszté nem egyenld szamé értékes szdmjegyet rartalmaznak.

b) Az osztanddnak és az osztdnak azonos szAmi értékes szimjegye van.

A tankdnyv feladatai az 4) esetre vonatkoznak. A b) esetre fogalmazzunk fel-
adatot. Pl.: Egy 1,15 hosszd acélszalag tomege 6,16 kg. Hany kg 1 m hosszd szalag
tdmege? stb. A kozel{td szimok osztdsit feldolgozé 6ra u) anyag targyaldsi részét az
alabbi vazlat alapjin dolgoztuk fel:

Feladat:

Egy drétbdl 2,6 am-es darabokat vagnak le mm pontossaggal Milyen hatarok
kozé esik a drétdarabok hossza. (2,55 cm<h<2,65 cm). Ha 25 db-ot vigunk le, a
25 db egyiittes hossza milyen hatdrok kozé esik?

" 2,55 cm- 25<egyiittes hosszlsdg<2,65-25 cm
63,8 om  <egylittes hosszisdg<66,3 cm
Problémafelvetés
67,7 cm hossztinak mért dértdarabbdl hany 2,6 cm-es drétdarabot vaghatunk le?
65,7 : 2,6
Milyen szdmokkal kell osztist végezni?

Célkitfizés: A mai éran a kozelitd értékl szdmokkal valb osztdssal foglalkozunk.
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Dsztds kozelit értékii szamokkal:
Hiny db drétot tudtunk levdgni 65,7 cm drétbél, ha a. levagandé -drét hossza:
1,6 mm?
65,7 - 2,6=657 : 26=125 ‘ R
197. :
7
Miért nem megbizhaté maradék a 72
Milyen hatirok kizé esik az osztandd, az osztd?
" 65,65 em<osztand$<65,75 cm
2,55 ecm<osztd < 2,65 om
Mi torténik a hényadossa] ha az osztandét noveljuk ha csokkent)uk ha az osztét:
ndveljiik, ha az osztét csokkentjiik? Mikor kapjuk a legkisebb; a legnagyobb hényadost?:
legkisebb: 65,65 £2,65=24,7
legnagyobb: 65,75 : 2,55=25,7
A levighat6 drétdarabok szdma milyen hatrok kozott ingadozhat? Tehdt az elsé.
hinyadosban a 2. szdmjegy, az 6ws milyen szdmjegy? A 65,7 cm é 2,6 cm koziil me-
tyik mennyiség a kevésbé pontos? Hany értékes jegyet tartalmaz? Hény értékes jegyet.
frdemes a hinyadosban szamitani?
2. A puska [6vedéke 620 m-t tesz meg mdisodpercenként. Mennyi id6 alatt tesz.
meg 1000 m-t? . L
1000 : 620=1,6 (sec)
3800
080
Milyen szdmokkal végeztunk osztast?
Milyen mértékben kerekitett az 1000 m? (tizesekre)
Hiény értékes jegye van?’
Hiny értékes jegye van a 620 m-nek?
Vizsgaljuk meg, milyen hatirok kozé esik a megtétethez szukseges 1dé?
995 : 625=1,57
1005 : 615=1,63 -
Az 1,6 (sec) milyen eredmény tehit?
Hiny jegyet érdemes kiszdmitani?
Vizsgéljuk meg, mindkét feladatban hiny értékes jegyet tartalmaz a kevésbé pon-~-
tos szam! Vizsgiljuk meg, hiny értékes jegyet szdmitotrunk a hinyadosban!
Altalénositds: Hogy végezziik el a kozelitd szdmokkal az osztist? Ha az egyik.
(szam) tényezd pontos, hdny értékes jegyet szdmoljunk a hényados‘ba.n?
4. A Matematika szakkdron »bemutathatjuk a rdviditett szorzas egy eljirdst (me--
chanizmus4t), valamint a megszabott pontossagi osztdsok elvegzését .
a) a roviditett szorzis: :
-0,2862 - 378 A szorzét forditott sorrendben {rjuk a szorzand$ ald dgy,.
873 hogy a szorzé egyes helyiérték{i jegye a szorzandénak azom.
helyiértékli szdmjegye ald keriiljon, amilyen pontossighnak valasztom a szorzatot.
(Jelen esetben a kozelitd érték 4 pontos jegyet tartalmaz, a szorzat utolsé szdmjegye-
tized lesz, 8 egyes - 2 tized éppen tizedet ad). :

0,2862 - 378 A szorzdst pl. a forditott sorrendben felirt szorzé utolsd
873 szamjegyével kezdjiik. (Jelen esetben 3-mal). A forditott sor-
858 rendben felirt szorzé jegyeivel a szorzandé flétte és tdle-

balra 4116 jegyeit szorozzuk: pl. 6 - 3; 8 -3; 2 - 3; Mivel azok

1
adjik az egyes, tizes, szdzas helyiéreék( jegyeket. (El8bb meg

859
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kell nézniink, hogy a szdzadpontossig miatt nem kell-e kiegészitést alkalmazni. 3 sza-
zas 2 tizezred = 0,06, tehdt ~ 0,1; a 8 tizedet 1 tizeddel ki kell egésziteni.

0,2862 - 378
873
‘859 fgy tovibb folytatva a reszlet szorzatok jegyét egymis ald
200 frjuk és dsszeadjuk.
22 Ezen eljirds attekintéséhez a helyi érték biztos tuddsa a, fel-
1081 ) tétel. Hibaként el6fordul, hogy az aldirt szorzétdl jobbra esd

szdm szorzatinak kerekitett értékét nem vesszitk figyelembe.

Erdemes megmutatni a tanuléknak, hogy nem sziikséges a
szorz6 legnagyobb helyiértékd szidmjegyével kezdeni a szorzdst. Birmelyikkel kezd-
hetjiik, az eredmény ugyanaz lesz. A tanulék azért kedvelik ezt a formit, mert a rész-
letszorzatokn4l nem kell a helyiértékeket figyelembe venni.

b) A megszabott pontossigl osztisokat a csonkltott részlet maradékok segitségével
végezhetjiik el az alabbiak szerint:

1. Megéllapithatjuk a gyakorlat igényének megfeleloen, hogy hdny értékes jegyre
van sziikségiink a hdnyadosban.

2. Az oszt6bél annyi jegyet tartunk meg, mint ahdny értbkes Jegybol all a hdnya-
dos. Az osztanddbdl ‘annyit, hogy el tudjuk kezdeni az osztist (az az a kijeldlt osztd
legaldbb egyszer, de legfeljebb 9-szer meglegyen benne).

3: Kiszdmitjuk a hédnyados. els8 jegyét. Megallapitjuk a maradékot.

A maradék lesz az 0j osztandb. Az osztd utolsé szdmjegyét elhagyva kapjuk az 1
osztét. (Az elhagyott jegybdl kerekl'tiink). Az eljérast addig folytatjuk mig marad jegy
az osztbban pl.

65,225 000 000 1 : 5,3422 = 12 209389. Oszt4st ezred pontossiggal.
118030
1118 60
50 1600
2 08020
477540
501641
20843

65,225 : 53422 = 1 11803 : 53422 = 2 1119 : 53422 = 2
11 803 1119 =15

51:53422 =0 - 51 :53422 = 9. tehit 65, 225 : 53442 = 12,209

A kbzelitd értékek tanitdsakor az indukcibs anyag segitségével eljutunk a szabi-
lyok megfogalmazisiig, de igazdn az 4 tanulb érti meg a kozelitd érvékekkel valé mi-
veleteket, aki alkalmazza azt munkéjiban. Ezért tanitdskor a hangsilyt, ne a szabi-
lyok elmonddsira, hanem az alkalmazdsra helyezziik. Igy tanitva a kozelitd szdmitiso-
kat a tanulbk beldtjék, hogy a kozelitd szdmitdsok hidat képeznek az elemi matematika
és annak alkalmazott kérdései kozdtt & alapot szereznek a kézépiskolai a kozehto
szédmitisok tanulisihoz.

KL
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UZV. CSABA KAROLYNE - TOTH GABORNE
Tanirképzd Féiskola, Pécs

Médszertani megjegyzések ,,Jugoszlavia éghajlata, ndvényzete
és vizrajza (5. osztily)” cimii anyag tanitidsahoz

Az 4j tanterv 4j kﬁvetelﬂmények elé 4llitott benniinket fldrajz tanirokat is. Fel-
adatunknak tekintettitk a vegyestipustt 6ra hagyomanyos, formalis szerkezetének 4tdol-
gozdsit a tanul6i aktivitdsra, az &ndllé tevékenységre valé nevelés szempontjibdl.

A naplé beirdsa el8tt ,,gondolkodtaté kérdést” adtunk fel eddig a tanuléknak.
Hamarosan ez sablonossd valt. Szinte minden 6ra igy kezd8dbtt: ,,Mig a napléba be-
irok, oldjitok meg ezt a feladatot...” stb." '

Misféle brakezdéssel klsérleteztunk

Osztilyfoglalkoztatd szimonkérés. A kérdesek az el8z8 6ra anyagahoz kapcsoléd-
nak. A kérdésekkel elkészitjiik az 6ndlld feleletet.

Mé4s alkalommal feladatlapokon az egész osztily fogalmakat hatiroz meg, me-
lyeket az 0j anyag targyaldsinél felhasznilhatunk.

A tankényv, a munkafiizet egy-egy kérdését is megoldathatjuk 8nélléan. Felismer-
tethetiink diaképet, vagy grafikont, diagramot elemeztethetiink, melyet majd az 4j
anyag feldolgoz4sdnil felhasznalthatunk.

Nagyon élénkiti 6rdinkat, ha versenyszerti rovid topografiai téjékozédéassal kezd-
jik meg az érét.

Az brakezdés viltozatossd tételével parhuzamosan a szdmonkérés, ellendrzés val-
tozatait kerestiik. A szébeli ellendrzést, mint ,korszerlitlen ellen8rzési formAit” mi sem
szdmoltuk fel. Vitattuk azonban, hogy elegendd-e a jeles osztdlyzathoz az, ha a tanulé
a megtanult leckér hibdtlanul elmondja? A felelet csak reproduktiv fehemrménvre kor-
létozédlk — mésrészt, hogyan értékel)uk a megfigyelt “tanulé egész brai munka)at,
mikor zirjuk le az osztilyzatot? Torekvéseink arra felé irinyulnak, hogy a tanuldk
értékelése kiterjedjen szébeli, irdsbeli, rajzos teljesitményére.

Az 6ra végi osztilyozasnil eleinte fenn 4lls az a veszély, hogy a tanir elfelejtett
éra végén osztilyozni, vagy pedig éra kozben feledkezett meg a megfigyelendd tanu-
18krél. fgy osztilyozdsa még kevésbé volt redlis, mintha lezdrta volna a szdbeli felelés
utan. Eljutottunk oddig, hogy a szdbeli feleleten kiviil az osztilyozdsnil figyelembe
vessziik a killonbsz8 teljesitmény formékat is.

‘A szdmonkérés, ellenbrzés néhany viltozata: )

a) Egy-egy vegyestipust Ordn 2—3 tanuldt ]elolunle ki, akiknek munkdjit értékelni
akarjuk. Az osztilyfoglalkoztatd szimonkérés utin ‘egyik tanuld feladatlap kitoltését
kapja, a mdsik mignestdblin, vagy terepasztalon dolgozik, a harmadik széban felel.
Hogy az egész osztily aktivitdsit biztositsuk, a tanulbk a szébeli felel8re figyelnek,
mert a hibic nekik kell észrevenni és kérdésekkel javitani. El6szor a szdbeli feleletet
értékeljiik, de nem zérjuk le az osztilyzatot, ennek a tanulénak kell majd elsének el-
birdlni a magnestdblai munk4t is. A méignestiblin dolgozb tanuldnak viszont széban is
“meg kell indokolnia munkéjit, majd az asztalon lev8 képek, vagy térképjelek, vagy
kézetek kivdlogatisa lesz a feladata. A feladatlapot kitdlt6 tanuld munkijit az egész
osztily birilja, majd ennek a tanulénak tirsai tesznek fel kérdést az anyaggal kapcso-
latban. Mivel a felel8k tud4sit tobb oldalrél megvizsgiltuk, mindhirom tanuld osztily-
zatdt lezdrhatjuk. Az osztilyzatokat azonban csak 6ra végén irom be a napléba és
ellendrz8be, adminisztriciés munka elvégzésével az 6ra logikai menetét nem szakitom

meg.
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Ha a hirom tanulb koziil valamelyiknek feleletet kétes, alkalmat adunk neki arra,
hogy éra kdzben javitson.

b) A szidmonkérésnek mésik viltozata: Az osztdly feladatlapot tolt ki 5 perc id8-
tartam alatt. Majd kicserélik egymissal a lapokat, a szomszéd javit és aldirdsival latja
el a javitdst. A lapokat beszedve, a javitdst'is értékelem pontozissal. Két vagy hirom
tanulé feladatlapjit azonnal kozosen javitjuk és értékeljiik. Ezek mds feladatot is kap-
nak az 0j anyag targyaldsinél, majd az 6sszefoglala'.sna'll és munkdjukat 6ra végén érvé-
keljiik. Kezdhetjitk az 6rit diaképek, vagy mis képek felismertetésével és ha a kép
foldrajzi mondanival6jat helyesen elemzi a tanulé, azt is értékelhetjik. A 7—8. oszta-
lyokban elére kiadott megfxgyelésx szempontok alapjin tartott kis beszdmolékat is osz-
talyozzuk.

c) Az 9j tankony'uek és munkafizetek meg;elenése rmegkonnyltette munkénkat.
A tankdnyv mar nemcsak az otthoni tanulds eszktze, hanem az 4j anyag targyaldsi-
hoz nélkiilszhetetlen segédeszkdz. Nagyszeriien tudjuk hasznilni az oktatisi -folyamat
kiildnb6z8 mozzanataiban. Az egyszer(ibb feladatokat 6nélléan is meg tudjik oldani
szinte hiba nélkiil a leggyengébb tanuldk is.

A tankiényv baszndlatinak nébdny médszere:

A széveg feldolgozdsa ndalléan. Pl. Megkapod a feleletet erre a kérdésre, ha a
tankényv 25. oldaldnak harmadik bekezdését elolvasod. — Valamennylen csendben
olvasnak. Utina megbeszel)uk mit olvastak? :

Csoport munkéval is feldolgoztathatunk egy-egy részt.. Pl. fszak-Amerika termé-
szetes novényzete és 4llatviliga tanitdsakor 4 csoportra osztottuk fel a tanulékat. Min-
den csoport mis-mds feladatot kapott. Egy-egy csoport kdzdssen oldotta meg a felada-
tot és egy tanul beszdmolt a megold4srél. A megbeszélésbe az egész osztily bekap-
csolédott.

Fsldrajzi Jelenségeket 4brazolé képeknél 6nill6 elemzéseket is végeztettiink az 4j
anyag ta.rgyalasanal mar az 5. osztily misodik félévétsl. '

Az dra Gsszefoglald részénél alkalmazott eljardsok. A tankdnyv Ssszefoglalé kér-
déseit kiildnbsz8 médon hasznéljuk fel. P1. Boritékbé] kérdéseket hdznak és a szdmo-
zds sorrendjében felelnek ra.

Miskor egymasnak teszik fel a kérdéseket és mindig az kérdez, aki a legjobb vi-
laszt adta.

Osszefoglaldshoz is haszndltunk didt, felismertettink képeker, melyeket az
elemzéseknél nem haszniltunk. : :

Csoportokra osztva a tanulékat néhdny perces versenyt is rendeztiink a foldrajzi
fogalmak rdvidebb, legtaldlébb megfogalmazdsiért. A nyertes csoport az volt, ahon-
nan a legtsbb helyes megfejtést hallottuk.

“T7A kbvetkez8 vazlatban ‘egy versenytipusi érinak felépitését mutatjuk be, mely-
ben az emlitett médszeres eljardsok koziil néhdnyat sikerrel alkalmaztunk.

JUGOSZLAVIA EGHAJLATA, NOVENYZETE ES VIZRAJZA

Oktatisi cél: Ismerjék meg a tanul6k Jugoszlawa kéc {6 éghajlati teriiletét; a kiilon-
bz éghajlati teriileteken kialakult természetes novénytakarét; folybit és
azok gazdasigi szerepét.

Nevelési cél: Osszefiiggések, kolcsonhatasok keresése, meglattatasa
1. Rendtarté intézkedések
2. Osztalyfoglalkoztatds:
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Mikor tagolt egy tengerpart?

Hogyan keletkeztek a mészkShegységek?
Soroljatok fel néhanyat!

Mit neveziink viznyel6nek?

Dolindnak?

Hogyan keletkezik a cseppkébarlang?
Hol tanultunk ilyenekrdl?

3. Szamonkérés:

a) felel§: Jugoszlivia lakéirdl és az Adriai tenger-

partrél

Osztilyfoglalkoztatds: Az Adriai-tenger melletti mész- -

k6hegységek }ellemzése

b) felel8: Az orszdg belsejét boritd kozephegyse-

gekrél és alfsldjeirdl

4. Célkitiizés:

Jugoszladvidval valé ismerkedésiinket éghajlatinak,
természetes novényzetének és vizrajzdnak megis-
merésével folytatjuk.

5. Az 4] anyag tdrgyaldsa:
- Jugoszlavia éghajlata:
Melyek az éghajlati 8vek a Foldon?

Amig a munka folyik, addig a tanulék az ég-
hajlati 6vek rovid jellemzésée adjik.
Tehit mely tanult orszdgok fekszenek a mér-
sékelt Svben? -
Megbeszéljiik Csehszlovakla, Magyarorszag,
évi kozéphdmérsékletér.

3%*

A fogalmak kis karton-
lapra fel vannak {rva.
A kérdéseket a napléba
frds elbtt osztom ki a
tanulék kozdte.

A mdgnes tiblin elére
elkészitett kor  van,
amely a Foldet 4bri-
zolja. A mérsékelt v
teriiletén hirom orszag
(Csehszlovakla, Magyar-
orszdg és Jugoszldvia)
kicsinyitett sablonjit he-
lyeziik el

A vilasz utdn a tanuldk.
felrakjak az éghajlati
ovek {risit a mAgnes
tablara.

Az & elején  tanulr
anyag felelevenitése.
Kis h8mérék keriilnek
fel a mdgnes tiblira az
illetd orszigok mellé. A
higanyszdlak magassiga.
mutatja a kozéphdmér-
sékletek értékeit. (8, 10)
Tanari kézlés
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Jugoszlavia évi kozéphdmérséklete 13 fok.
Miért melegebb Jugoszlivia éghajlata, mint

hazinké?

A hirom orszig kozéph8mérsékleti értékébsl

milyen kvetkeztetést vonhatunk le a hémérséklet :

alakul4sira vonatkozdlag.
Mivel Jugosziivia E—D irinyG kiterjedése

aranylag nagy, ezért Jugoszldvian belill is van ~

kiilonbség.

Mely teriilete lesz melegebb?
Jugoszlivia melegebb tija a tengerpart. Ez a terii-
let kapja az év folyamdn a legtsbb mapsugarat. A
nyar itt forrd, a tél pedig eényhe, a csapadék Gsszel

és télen esik — az ilyen éghajlatd teriiletet mediter- -

ran éghajlatnak nevezziik.

Beszélgetd mobdszer

A rtanulék gondolkodi-
sara, kovetkeztetési ké-
pességére épitve.

Fogalomalkotis

A mignes tiblira Jugo-
szldvia térképe a Dinari
hegységgel fel van raj-
zolva. A Dindri hegy-
ségtd]l Ny-ra felkeriil a
mediterrdn éghajlat.



A csapadéktérképr6l a tanuldk leolvassik,
hogy Jugoszldvia egyes tijain mennyi csapadék
esik.

Melyik irdnyd szél széllitja a csapadékot?
Miért esik tobb csapadék a tengerparton mint a
szarazfold belsejében?

A Diniri hegység az enyhitd légdramlatokat
is részben felfogja.

Ezére télen a Dindri-hegységtSl K-re mir hideg lesz
tél és kevés csapadék esik.

Eghajlati vélasztd.

A Dindri-hegységtdl K-re a nyir forrd, a tél
hideg, a csapadék kevés.

Ilyen a kontinentalis éghajlat.

A fiizetben .lev8 1. pont, 6ndllé6 feladatként
valé megoldisa

Tandri ségitséggel rész-
ben 6nélléan

Onillé ondolkoddsra
készret8 kérdések.

Tanult anyag feleleveni-
tése

A miégnes tibldra felke-
riil, hogy kontinentalis
eghajlat

Kézben hirom tanuld
munkéjit ellen8rz6m
ériékelés céljdbdl.

Az 6ndllé munka kozds
ellenbrzése a téblin levd
rajz . segitségével torté-
nik. (Egy tanulé oldja
meg a feladatot.)
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Természetes névényzet :
A természetes novénytakard kialakuldsit mely
foldrajzi tényez8k befolydsoljik?
Melyek az éghajlati teriiletek? (mediterrdn,
kontinentilis) Hazink éghajlata? (kontinentilis)

Mediterrdn éghajlat novényeinek felsoroldsa.

Ezek a novények Orbkzdldek. Mit jelent?

¥

Jugoszldvia folydi
1. kartya: Mely folyé koti 6ssze hazankat a szom-
szédos orszdgokkal?
2. kirtya: A Duna torkolatinak jellemzése.
3. kirtya: Adriai tengerbe 8ml8 folydk jellemzése
4. kirtya: Jugoszlavia folydinak gazdasigi jelen-
" t8sége
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Felelevenitjiik hazink
természetes novénytaka-
réjarél tanultakar & eb-
b6l kovetkeztetiink Ju-
goszlivia  kontinentilis
éghajlatl teriiletének no-
vényzetére.

Egy tanulé a mignes
tbldn a megfelel hely-
re felrakja a jelekert.

Dia-képekkel szemlélte-
tem a jellegzetes medi-
terrdn novényekert.

Egy tanulé a mdignes

.tAbldn a megfelel hely-

re ismételten felrakja a
jeleket. .

Fogalom tisztdzdsa

Kiosztom a kartydkar,
ahol Jugoszlivia folyéi-
val kapcsolatos kérdé-
sek vannak. A kérdések
sorrendje a feldolgozis
menetét adja.




Melyek Jugoszldvia folydi? : A tanulbk 6nélléan, tér-
. kép segxtségével dolgoz-
nak. (Harom tanulé
munkédjinak  értékelése
ponttal)
Ellenorzes a téblin le-
v vakiérképbe a tanu-
16k beirjdk a folyék ne-
veit. 16 diakép vetitése.
Minden diaképhez mag-
né segitségével magyari-
26 szlveg és zener ali-
festés.

\

6. Osszefoglalds: keretében dolgoztam fel ,A tenger-
part” c. olvasmanyt.

7. Hizi feladat: 162—164. Y.
: .

BALLAI ANTALNE — DR. VARGHA LASZLO
‘Tanirképzd Féiskola, Nyiregyhdza

,,Afrika lakossdga’ az &ltalanos iskola 7. osztilyaban

A mébdszerek viltozatos, szakszerll alkalmazisanil figyelembe kell venni az okta-
tisi és nevelési célt, a tanulék meglev8 ismereteit és életkori sajitossigait, a tanitdsi
anyag természetét & az oktatdsra rendelkezésre 4ll6 id6t. Ezek figyelembevételével
nydjtjuk a tényanyagot. .

A fdldrajzi tények elsajatltasénak folyamatiban kell kifejleszteni a fola’m]zz gon-
dolkodist, lényegében a térképhez kotote gondolkodést El kell érniink, hogy a tanulé
az {téleteket képes legyen 4tvinni a térképre gyakorlds dtjan.

Vilasztisunk azért esett erre a tanitdsi egységre, mert feldolgozdsa nem okoz
kiilonosebb nehézséget, a tanirok tbbbsége is kbnnyl anyagnak tartja. Ezért sokan
hajlamosak arra, hogy 10—15 perces kozléssel, a legegyszer@ibb médszerek alkalmazi-
sival dolgozzik fel. Arrél viszont megfeledkeznek, hogy az erkélcsi nevelés szempont-
jabél igen lényeges lehet8ségeket (hazafisig, proleta’.rinternacionalizmus) megfelelden ki-
akndzzik.

Az aldbbiakban ismertetjiik a 7/c osztilyban megtartott rit, abban a sorrendben,
ahogy az egyes eljarasok az 6rin sorrakeriiltek:

L. Hézi feladat ellenbrzése (munkafiizet 27. old. 2. és 3. feladata)
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ELLENORZES MODSZERE: A 2. feladat (Hdzd alid a megfelel§ sz6veget!) megolda-
sardl egy tanul6 beszdmol, a tobbiek ellendrzik sajitjukar, s ha sziikséges, javita-
nak. A 3. feladattal kapcsolatosan egy tanulé felolvassa a trépusi 8serddr8l gyij-
tott jelzker. Az elhangzott jelzoket aldhtzzdk a munkafiizetiikben, s klegészmk
olyannal, amir8l még nem volt sz6. Igy az osztdly'eldtt a kovetkezd gydjtore_fo-

galmak, jelz8k elevenedtek fel: — siiri, bu}a mocsaras, 4thatolhatatlan, 6rokzold,
szovevényes, fojtélevegbil, piradds, sdtét, lidnos, bozdtos, pards, fillede. —

TERKEPMUNKA. Osztalyfoglalkoztatds: atlasz 27. old. térképének hasznilatdval.

Hol teriil el Afrika? .

Foldrajzi helyzetének meghatdrozdsa fokhélézat segitségével.

Mi jellemz8 a felszinére?

Melyik éghajlati vben teriil el?

Hogyan ardnylanak az éghajlati ovek a teriilet nagysigihoz?

Mi hatirozza meg a természetes ndvényzet kialakuldsic?

Néhany kérdés csak, de jelentsen hozzdjirult a figyelem és gondolkodas foldrajzi
témara valé 1rany1tasahoz, s el8segitette a tanult anyag felelevenitését, a régi ismeretek
felszinen tartasit.

Szdmonkérés megosztott formdja:

ELLENORZES IRASBAN: .
1. #rashan: hat tanulé kap irdsbeli feladatot, melyb8l 2—2 tanuléé azonos. (Fel-
szin, éghajlat—ndvényzet, dllatok—nSvényzed 8v, ldsd A. B. C. mellékletbent)

ELLENORZES SZOBAN:

2. szébeli feleletek:
a) Jellemezze az 8serdSk vidékér!
b) Hol teriil el a szavannik 6ve? Miért ott alakuleak ki?
¢) A sztyepp és sivatag sajatossigai, kialakuldsuk!
VILLAMTOPOG&AFIA
Felel8khz: a)Nilus
b) Niger
¢) Zambezi
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Osztdlyhoz: Papirlapjukra irnak: sivatagot, linchegységet, magasf6ldeket. (Két
tanulb felolvassa, masik kett8 értékeli, elfogadja, helyesbiti vagy kiegésziti.)

ERTEKELES - INDOKLASSAL ~ ERDEMJEGGYEL:

A szdbeli beszdmoldk értékelésének alapja: a felelet tartalma, a lényeg kiemelése,
vérképi elhelyezés, logikai Gsszefiigg8. szemlélet. (A szébeli feleletek 5, 3, 4-es ér-
tékliek voltak). .
irdsbeli feladat ellendrzési médja: 2 azonos feladathdl egy a tanulbénil marad, a
misik tanuld 4tadja a tanirnak. A tanulé sajitjit felolvassa, a tandr a kezében
levét javitja, — j6 figyelemmegosztassal a felolvasottat is figyeli —, az egész osztily
résztvesz az ellenérzési munkaban. Eszrevételeiket elmondjik, helyesbitéseket, ki-
egészitéseket végeznek. A tandr értékel és osztilyoz. A 3x2 feladatlapot ilyen mé-
" don percek alatt, az egész osztdly éber figyelme, érdeklédése és aktiv kdzremf-
kddése mellett ellendrizhetjik és értékelhetjiik.

Az irasbeli feladatok megolddsabél, esetleges hibdibdl megéllapithatd: ' .

A)-nil a felszini tjak és névanyag ismeretének mértéke, vérképi tdjékozddési készség, j6
lokalizalta-e a foldrajzi objektumokat, a jelek ismeretének birtokdban van-e? v

B)-nél: megértette-e a zonalitds torvényszerliségeit, miként tudatosodtak a foldrajzi tor-
vények, s hogyan kapcsolddtak a helyrajzi ismerethez.

C)-nél: felismerte-e az él8lény és kdrnyezete, valamint életmddja kozdtti Ssszefiiggést, s
hogyan gondolkodott az éldvilig és foldrajz tArgyak koncentrdlhatd anyagrészeinél. :

A j6 valaszok, a specifikus szavak megfeleld helyre valé irisa meggy6z8 erbvel bizonyi-.
tottak, hogy nem a lexikdlis tudds, hanem a féldrajzi gondolkodds, foldrajzi tartalom a déntS
tanulbinkndl. (Az irisbeli feleletek érdemjegyei: 4 jeles; 2 j8).

A wvilldmtopogrdfia névkirtydira mindegyik feleld a fogalmar, a térképi elhelyezést adta
valaszul. Sziikség szerint kiegészitett az osztaly, sdt tobboldalGan is lokalizaltak. Ezzel életks-
zelbe hozzuk tanuldink szdmdira a féldrajzot, a mindennapi élet foldrajzdt, s ha hallanak,
vagy olvasnak fdldrajzi neveket, azonnal koncentrilni tudnak. (Melyik kontinensen, melyik
magy tdjon, mi az, amirdl nevezetes?)

.Az osztdly tanuldinil mindig van a munkafiizetben iires papirlap, s arra frnak néhiny
nevet. Jelen esetben a feladott névanyag emlékezetb8l valé felirdsa, s kategdria szerinti cso-
" portositisa azt a célt szolgélta, hogy minden tanulé aktivan kapcsolédjon be a*munkdba. Egy-
ben az 4j anyag tdrgyaldsit is elSkészitette, felidéz8dtek a lakossdg eloszlasdhoz sziikséges.
felszini tajak. .

Latszbélag soknak tlinik a szdmonkérésre forditott idd, de id8beli eltolédast nem jelentett
az Bj anyag rovésira. Egyrészt, mert parhuzamosan folyt az irasbeli-sz6beli ellendrzés, mdsrészt
ez az osztaly a legvaltozatosabb médszerekhez, a gyors viltozatossighoz mar hozziszokott,

s6t igényli.
LU j anyag feldolgozisa
Célkitsizés: A mai éran Afrika lakossigaval ismerkediink ineg.

FRONTALIS MUNKAVAL: Munkafiizetbe az éraszdm és datum felirdsa. 1. sz. fel-
adat megoldasa, osztilymunkdval. Eurdpa és Afrika teriileti adatainak felidézése,
a lakossdg szdmdnak felirdsa a négyszdgekhez. A 100 és 10 millié lakos jelzésének
értelmezése. oo -

ONALLO MUNKAVAL: A tanulék piros tdmott karikdkkal jelslik a fiizetiikben a
" két kontinens lakossigat. ’ ‘

ELLENORZES: Hiny nagy, hdny kisebb karikdt rajzoltdl? Miére? Mire kovetkezte-
tiink a teriiletek nagysiginak és a lakossig szdmdnak egybevetéséb8]? Uj itéletal-
kot4s, a népslrdségre valé kivetkeztetés.

"o

Tankdnyv fiiggeléke: 208. oldal: Népstirliség adatainak megkeresése.
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TANKONYVI SZEMLELTETES: oszlopos forméban. A) oszlop a tankényv 91. ol-
daldn 1év8 ndvényzeti Svek térképér, B) oszlop a 95. oldalon 1év6 népsilirliségi tér-
képet keresi meg. A két specidlis térképet egymds mellé helyezve, mindkér tanuld
figyeli, s megdllapitjék a s@riinlakott, lakatlan, kbzepesen lakott teriileteket.

BESZELGETES: A természeti-, valamint a tirsadalmi okok megkeresésével adnak vi-
laszt a népsiiriség v:iltozatos, egyenl6tlen, s viszonylag kicsi voltara.

A parhuzamos szemlélterés elonyet abban lattuk, hogy a térképhez kotétt gondolkodisi
készséget fejlesztette, a rejtett tartalom kifejeéséhez osszehasonhtasx, szemléleti alapot adort.
A természeti-gazdasigi jelenségek kapcsolatdra és az oksdgi viszony feltdrdsira neveldi i irdnyi-
tissal jutottak el a tanulék. A felsorakoztatott tényekb8l aztin maguk a tanulék vontak le a
kovetkeztetést.

Afrika lakéinak megoszldsa, kiilsé tulajdonségaik, élesmddjuk. y

‘TANKONYVI SZEMLELTETES: 94. oldal, 58. 4bra
A piktogrammokbdl a szambeli megoszlis kiszdmitdsa.

TUNALLO MUNKAVAL: Az adatok tankényvbeirdsa ceruzival, majd a sza.mok Osz-
szeaddsa. .-

ELLENORZES: felolvasassal. Megallapitds: 260 millié lakos.

EPISZKOPPAL VETITES: Kende Istvin — J6 reggelt, Afrika! — c. kényvébd! nehany
portré szemléltetése (munkdsférfi, a asszony, ledny, gyermek)
Megfzgyelesz feladat: A négerek sajitos, kiils8 tulajdonsigai, (b8r; haj, ajak, orr)
é&s telepiilési viszonyaik.

BESZELGETES: a tanulék kifejezésre juttatjik, hogy csak ku155 tulajdonsdg alapjan
kiilonbSznek tdliink a négerek. Tanari tudatositdsra volt szitkség annak megérté-
se érdekében: hogy egyetlen emberfaj van, s ezen beliil a fajtdk osak kofnyezetha- °
tés 4ltal okozott kiils jegyekben kiilonboznek. A fejlédési lehetBségek a tirsada-
lom fejlettségérdl fiiggenek, — ezt viszont mér tdrténelmi tanulményaik alapjin
megvilagitottdk.

ELBESZELES: Néhiny epizéd a felszabadult Guinea életéb8l. Mir a képek szemlé-
lése is érdekl8dést valtotr ki a kdnyv tartalma irint, az olvasottabb tanulék fel-
irtdk a cimés, s azdta mir tudjuk, hogy tobben is elolvastik.

MAGYARAZAT: pigmeusok=tdrpenégerek. Eletmédjuk, elmaradottsiguk oka.

"TANKONYVI SZEMLELTETES: Afrika lakéi kdziil 9., 10. & 11. szines kép. (Arab,
nemzeti viseletben, — Szenegili munk4s, — Piac Leopoldville virosiban) Afrika
megismerése, gyarmatositasa, Afrika népe lerdzza bilincsét.

BESZELGETES: &kori helyzet, ,,s6tét” Afrika.
Mi akaddlyozta a bels§ teriiletek megmmereset’
Megismerésében, kutatisdban mely nép fiai vettek részt, s szereztek érdemeket?

"TANKONYVI OLVASMANY: Az A) oszlop Magyar L4sz16rdl, a B) oszlop Teleki
Samuelr6l sz6l6 olvasminyi részt magiban elolvassa. 1—1 tanulé beszdmol érde-
meikrdl, majd megkeressitk a térképen a Teleki vulkdnt. A nemzeti biiszkeség ér-
zésének felébresztésére és elmélyitésére szolgdld rész. Otthon nem minden tanuld
olvassa el ezeket az ajnlott részeket, igy viszont a tanulék beszdmoléjit minden-
ki hallja, s az otthoni djraolvasishoz is serkentést kapnak.

A 1I. vilighdbord utdni- és a jelenlegi helyzet:
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FOLYAMATOS MEGFIGYELES ALAPJAN: ,,Mi #jsag Afrikdban”
(minden kontinensnél véltozik a kerdes)
Ujsagbdl, a ridié- és a TV ad4saibdl gylijtdtt anyagok alapjén.

BESZELGETES: Elnyomott népek szabadsagharcarél onfeldldozb, hbsies példamuratd
életiikr8l, a fehérek megkulonbozteto, sokszor terrorisztikus banasmédjarél adnak
szémot a tanuldk. A gyarmati és felszabadult orszdgok népeivel vald szolidaritds
&rzése mellett, — a beszélgetés irdnyitdsival —, az is kifejezésre jutott, hogy igaz-
sigos a harcuk. S6t tovibbmenve: a szabadsigot nem elég kivivni, hanem meg
is kell védeni! A mi hazdnk védelmiére is készek vagyunk, ha ellenség fenyegeti.

FRONTALIS OSZTALYMUNKAVAL: munkafiizet 2. pontjinak kitoltése.
Kik voltak Afrika gyarmatositdi? ‘
Valaszadds a 4. pontra: Mivel segitik a szocialista orszagok Afrlka gazdasdgi
fejlddésér és mlvelBdésér?
A rogzités a tanulék meglévé ismeretei, ta;ékozottsaga és élményei alapjin tortént.

I11. Osszefoglalds -

"

Hasonlitsuk 8ssze Eurdpa és Afrika lakossigat! Népstrlségét!
Miért egyenetlen a lakossdg eloszldsa? )
‘Mely népek élnek Afrikdban? -

0OSZLOPOS GRAFIKONOS ABRAZOLAS: A tiblira el8zetesen felrajzolt oszlopos
grafikonra a szdmadatok feltiintetése, a tanulék kdzremaksdésével.
A piktogrammos 4brizolds adatainak alkalmazdsa eredményesnek bizonyult.
Mely népek gyarmatositottak?
Emlitsetek felszabadult orszdgokat!

Hazi feladat: a, tankdnyv 94. oldaldn A munkafiizet 3. fela.data Oszlopos grafi-
kon, mely a gyanmatl uralom rohamos csokkenését, s egyben a fiiggetlenségre valé
torekvés szamszeru, illetve szdzalékos eredményeit tiikrszi.

A kovetkezd Ordn, a hdzi feladat ellenbrzésénél a ranuldk alkotnak ftéletet, — ha-
sonlé tartalommal —, a grafikus 4brdzolds szemlélete alapjin.

Folyamatos feladat: ,Mi Gjsig Afrikiban?”

‘Az {j metodikai eljirdsokat, 4j utakat keres§ pedagdgusok szdma Srvendetesen emelkedik,
mondhatnank valésagos erjedési folyamat indult meg ezen a téren. Sokan vannak, akik hasz-
nos, értékes elméleti utmutatasokkal gondolatébresztessel vagy gazdag tapasztalatokkal aktivi-
zaljdk gyakorld pedagégusamkat, igy segitik a munkédjukat. Mi az, utbébbiakhoz csatlakozva,
egy olyan éra anyaganak a tapasztalatait szlirtiik- le, s bocsajtjuk kzre, melynek feldolgozdsi
mbdszerei — a vegyes tipusd érin beliill — elég sablonosak. Egyszerti forméban, de minden
iskoldban megvalésithaté6 médon, a mébdszerkombiniciék létjogosultsagat igyekeztiink bemutatni.
A gyakorlat 1gazolta, hogy a mddszerek valtozatos, céltudatos megvilasztdsa az érdeklédés
felkeltését, fokozdsit és a figyelem tartbssigit is komoly mertékben biztositja.

Mit kivin ez a munka a tanértél? Allandé kdzvetlen s kozvetett felkésziilést, 4j gondola-
tokat a tervezésben, a kivitelezésben. S olyan belsé motivéltsigor a foldrajz tamtésahoz, amely
hivatasszeretettel parosulva megszeretteti a tanulékkal tirgyunkat!

> K&
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HEGEDUS ANDRAS
Tanitbképzd Intézer, Baja

Gyermekkoényvek az iskoldban : :
Néhany gondolat a
gyermekkonyv szerepérgl
az iskolai munkaban

. Kozismertek az irék, kultirpolitikusok, pedagdgiai gondolkodbk meg-megijulé
megallapltasal a j6 konyvek szerepérdl a gyermekek életében Gorkij Hogyan tanul-
tam? cimil cikkében ezek a megallapitdsok talalhatdk:

»Minél t6bb kényvet olvastam, annil kozelebb keriilt hozzdm a vildg, anndl vi-
l4gosabb és fontosabb lett szimomra az élet.” ,A kdnyvek szdrnyat adtak eszemnek
és szivemnek.” ,,A kﬁnyvek kitdgitottdk el6ttem a vilég hatdrait, megmutattik, hogy
milyen hatalmas és nagyszer(i a jobbra térekvé ember .

Ezeknek a gorkiji megéllapitisoknak az ertekét erosn:hetnem Gardonyi, Mdra,
Mbéricz, Juhdsz Gyula, Németh Liszld, Veres Péter stb. kijelentéseivel, mindegyiknek
ez a gorkiji megillapitis lenne a kicsendiild gondolata:

»Minden kényv egy kis lépeséfok volt, amely feljebb vitt az 4lattdl az emberhez,
a jobb élet fogalmihoz és 4hitdsdhoz.”

Nem csak az a feladatunk, hogy tanitvinyainkat avassuk a maradandé éreékil
gyermeklrodalml alkotdsok olvasivé, szerelmeseivé, hanem, hogy a gyermekek olva-
sdsa, olvastatdsa torténjék az alsé tagozat oktatdsi, nevelési célkitizésének az aspek-
tusaban is. Ugyanis kevés és szérvinyos még az a gyakorlat, amikor a pedagdgus gy
irdnyitja tanuldi olvasdsit, hogy ezek az olvasminyélmények kiegészitsék, teljesebbé,
gazdagabbd tegyék a tankényv vildgit, hogy tudatosan szolgiljdk a Nevelési Terv
célkitlzéseinek megvaldsitdsit. Még ritkdbb az a gyakorlat, hogy a taniték tudatosan
fel is haszniljdk a gyermekek olvasmanyélményeit. Ma még a gyermekek iskolai ta-
nuldsa és iskoldnkiviili olvasisa egymas mellett fut, a kettd organikusan nem fonddik
-Ossze. A tanitéknak a tanalék olvasma’ny’élményeit be kell épiteniok a tanitdsi Srik
ismeretanyagdba, erre, mint szildrd vizra vd kell épiteniok az olvasmdnyokbdl szerzett
informdcibkat, bogy mdr ezen a szinten is a kiilonbéz4 teriiletekrbl Gsszegydijtott isme-
retek a gyeremek agyiban ne egymas mellé belyezetten, egymiéstdl elszigetelten, hanem
egymdssal logikus Osszefiiggésben, #j kombinicidkat teremtve, differencidltabb ldtést
biztositva éljenek. A gyermekolvasminyok nyijtotta vildgnézeti, etikai, esztétikai stb.
élmények felhasznilisa nélkiil a Nevelési Terv célkitlizéseit megvaldsitani nem is lehet.
Ugyanis az a magasrendd szocialista nevelési célkitlizés, amelyik a gyermek, jelen esetben
a 6—10 éves gyermek életkori sajdtossagaihoz igazodva a marxista vilignézet elemeinek
tudatositdsit, az értelmi er8k sokrétli fejlesztését, az érzelmi vildg gazdagitdsit stb.
hangstlyozza, nem elégedhet meg azzal, hogy gyermekeinek ,,egykényvid”, csak a tan-
kdnyvet ismerS és tanuld gyermekek legyenek. Oktatdsi reformunk célkitlizései — a
korszerli miiveltségi anyag kiszélesitése, tanulink aktivitisra nevelése, az &nképzés
ditjdn szerzett ismeretek fontossiga, az ¢j ismeretek irdnti érzékeny, fogékony érdek-
18dés felkeltése stb. ~ pedig hatvinyozottan siirgetik a gyermekkényvek mélté helyé-
nek kijel6lését az oktat6-neveld munkdban. Ezideig alig-alig megvalbsitott pedagégiai
problémardl van sz6, arrdl, hogy a gyermekek olvasévé nevelésében, olvastatisiban
bizonyos tervszerliségnek, célszerliségnek is kell uralkodnia. A pedagdgusnak nem egy
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k6nyv, a tankonyv viligiba kell bevezetnie a tanulbkat, hanem a gyermekkoényvek
v1légaba is.

El8szor is tudavositanunk kell tanitéinkban az eddiginél egyértelm ibben, hogy ne-
kik a gyermekkonyvek ért8ivé &s olvaséivd, értd olvasdiva kell vélniok. ,,Pedagbgusa-
ink, ha nincs benniik valédi magas erkdlcsi szempont és igazi életismeret - irja Mdricz
1931-ben — eldobhatnak szdmtalan kdnyvet, ami a gyermek lelkére épiiletes hatdsd, s
megtarthatnak szdmtalant azért, mert 8k nem talilnak benne kérost és helytelent.” En-
nek a veszélynek a csdkkentése vagy elkeriilése érdekében nevelSinknek meg kell is-
merkednidk a kiilonb6z8 milfaji gyermekkdnyvek pedagdgiai, pszicholSgiai é&s eszté-
tikai kérdéseivel, hogy az egyre sokasodé miivek tengerében helyes és igényes szelek-
cids szempontok vezessék 8ket a kdnyvek ajinldsdban és felhaszndldsiban.

A gyermekkdnyvek felhaszndldsa a tanitdsi érdk sordn sirgeti, igényli a korszers;
bravezetés, tantdrgyi munka megualdsitdsit. Tanitdinknak szakitaniok kell azzal az -
elavult, korszerlitlen pedagdgiai gyakorlattal, amelyik lebecsiili, nem veszi figyelembe
&s igénybe a gyermekek egyéni tapasztalatait, jelen esetben a gyermekkidnyvekbdl szer-
zett informAicibit. Hozz4 kell szoktatniok tanitvinyaikat ahhoz, hogy azt, amirél az
iskoldban tanulnak, hozzik kapcsolatba a gyermekkonyvbdl szerzett tapasztalisaikkal,
élményeikkel.

IL.
' A z61d levelecske
cimt gyermekkonv felhasznilasa

az iskolai munkéban

A Z5ld levelecske cimli koétet gyermekversek gyfijteménye, a Méra K6nyvkiadé '1967-ben.

Az Aranykapu és a Cifra palota utin ez a harmadik gyermekvers-antolégia, a
benne Bsszegytijtdte Stvenhat koled kozel hiromszdz verse nagyon sok esztétikai 6r6- |
met szerezhet olvas) gyermekeinknek. ’

A gyermekkonyvek iskolai felbaszndlisit — természetesen — meghatirozza a tobbi
“kézott a gyermekkényv mitfaja is. A Zéld levelecske cimi koétet gyermekversek gyt’xj—
teménye, antolégia, a benne taldlhaté versek 1skola1 felhasznildsdnak megvan sajitos
lehetbsége. )

A taniték kiilondsen az olvasmdny-, kélteménytirgyalisi érikon, kornyezetisme-
reti anyagrészek feldolgozasakor tudjik hatékonyan, a bangulatteremtés, az érzelem-
fakasztds,.az esztétikai izlésnevelés, sOt az ismeretnyijtds, a lataisméd fejlesztése érdeké-
ben felbasznélni a Zsld levelecske verseit.

Az olvasmany- és kolteménytirgyalds sorin vagy az olvasmany, kéltemény bemu-
tatdsit megeldz8 bevezets beszélgetésben vagy az olvasminy, koltemény tdrgyaldsit
lezaré 6sszefoglaldsban hasznilhatjuk fel 4 gyermekverseket.

A tanitdsi éra mindkét mozzanatiban érzelemfakasztd, mélyitd, hangulatot eré-
sit8 szerepiik feltétleniil van a gyermekverseknek.

A 1L osztilyban dolgozzuk fel Az édesanya cimd olvasminyt. Az olvasmény a
koran keld, gyermekét szeretettel gondozé nappal a gyirban kenyeret keres8, este az
egész csaladot hazaviré édesanyat mutatja be. Az olvasminy feldolgozdsa utin, a ta-
nitdsi 8ra zaré részeként mély élményt, finom hangulatot tud maradandé hatissal fa-

- kasztani az a tanftd, aki bemutatja Beney Zsuzsa az Anya didolja ciml versér. Az
Anya didolja ciml versben ugyanaz a gondolat szdlal meg, mint Az édesanya cimit
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olvasmanyban, csak a kolteménynek a képek, a hangulatisig, az érzelmi telitettség mi-
att szuggesztivebb az ereje. Milyen felemelS érzésekkel mennek ki az osznalybél a gye-
rekek, ha magukkal viszik az Anys diddolja urolsé versszakdnak zsongitd, boldoglto
gondolatat, azt, hogy engem is igy szeret az édesanydm:

»Mint a fény az 4rnyat, zdport a virdg, mint patak a medrér, madarat az dg,
mint séhajos nyari éjjel a fik az eget — igy szerettelek.”

A vers erejét kiilondsen fokozza az az iréi megoldds, hogy benne kdzvetleniil az
anya szdlal meg, az anya didolja el gyermeke irdnti szeretetét, s emiatt a gyermek
szinte Ugy érzi, hogy a versb6l a sajat édesanyja hozzd sz6l6 gondolata 4rad, sugdrzik.

Sziidi Gybrgy Csillebérc este cimll kolteménye a III. osztdlyos olvasékényvben
taldlhatd. A két szakaszbdl 4118 vers egy finom hangulat kole8i megorokitése. A gyer-
meki 4lmok f5ldjén, Csillebércen még az este is- szebb. Annyira szép, hogy nem is gya-
log yott, de még nem is vasiton, hanem tejiton érkezett, a csillagok hoztik a hitukon.
A nyarald, viddman jitsz6, Snfeledten boldog gyermekek estéjének a hangulatit sikeriile
mesterien életre keltenie a koltdnek. Ha azt a hangulatot meg tudja a tanfté terem-
teni, elérte a céljit.

A r8vid vers most ismertetett sajitos hangulatidt a tilzott magyardzkodis helyett
azzal is érzékeltetheti a nevel8, hogy a Zéld levelecske ciml kitetbd! felolvas a ta-
nuléknak masfajta esti hangulatot drasztd gyermekverseket. Horgas Béla Este cimi
verse példaul a szobdban este egyediil tartdzkodd gyermek riadt félelmét kelti életre.
Azét a maginyos gyermekét, aki elBtt este inognak a limpdk, a fik kitdtjdk a szdju-
kat, minden tdrgynak megn8 az irnyéka, s aki még a kutydkrdl is azt hiszi, hogy
félelmiikben ,,ugatjdk a hordébél a kidmldtet sdtétet.” Vagy Ténagy Sindor Este cimii
verse ismét mds hangulatot draszt, a falusi esték hangulatit, amit a hazatér8, kolomp-
szavd nydj, a dombon tili borongds és az éppen lebuké nap litvdnya idéz el8.

Horgas Béla & Ténagy Sindor verseib8l 4radé esti hangulat minden oktaté ma-
gyarazgatisnal jobban érzékelteti Sziidi Gydrgy versének boldog, derlis {zér. Ha fgy
is bevinnénk az eddiginél gyakrabban a gyermekverseket a tanitasi érikra, tanitvi-
nyaink gyakrabban megéreznék a versek lelkét: a hangulator, a finom érzelmet.

Az innepeinkkel kapcsolatos olvasmdnyok és versek tirgyaldsakor kiilonosen fel
kell haszndlnunk a Zo6ld levelecske gyermekverseit.

Virnai Zseni Vérds mdjus cimi kélteményét a IV. osztalyban dolgozzuk fel. Ez
a kbltemény a maga erejével, lendiiletével, pitoszdval azokat a méjus elsejéket idézi,
amikor harcot, barrikddok elleni tdmadast is jeléntett méjus elsejének a megunneplese
H&si idBket kelt életre Varnai Zseni verse! S amikor a neveld ennek a versnek a tir-
gyaldsakor a letlint kor méjus elseji hangulatdt idézte, s a mai majus elsejék, a fel-
szabadult magyar nép mijusi tinnepeinek érzékeltetésébe kezd, a maga és a tanulék él-
ményei mellett bemutathatja a Zéld levelecskébsl Gyarfas Endre Mdjus elseje cimii
versét is. Ebben a versben minden csupa szin, ragyogas, fény, deriis, boldog nyugalom,
igazi linnepi hangulat. A kécr vers két kor majusit idézi: a Virnai Zsenié a boldogsa-
gukért kiizd8 munkdsok, a Gyirfis Endréé 2 boldogsigukat elért emberek mijus el-
sejéjée.

A népksltészeti alkotasok, kiiléndsen a népmesék targyalasakor is bemutathatunk
a tanuldknak hasonlé témdji gyermekverseket.

- Az Allatok vitdja ¢imli népmese 1. osztilyos anyag. Ebben a népkoltészeti alkotds-
. ban a macska, a kakas, a kutya meg a kecske emberi médra beszél, vitatkozik egy-
miéssal. Az 1. osztilyban az ilyen népmese utin csupin a gyerckek szdrakoztatdsira,
oromére felolvashatjuk Ténagy Sindor Tollashbil cimli versér, amelyben két kiscsibe
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jékedv{i beszélgetését mutatja be az iré derdsen, kedvesen addig, amig a tyik-mama
szdrnya ald bdjnak, a tollasbdlba érnek. Mind a népmesének, mind a versnek a gyer-
mekeket tidén szérakoztaté szerepe van. AdJunlk lehet8séget arra is, hogy a derfi, a
jatszi jbkedv, az 8nfeledt kedvtelés legyen tirrd gyermekeinken!

Ha mir az 1. osztilyosokat emlitettem, szblnom kell arrél is, hogy mind az ol-
vasds el8készitésének, mind az olvasds tanitdsdnak id8szakiban eredményesen fel tud-
juk hasznélni a Z6ld levelecske gyermekverseit.

Az olvasds el8készitésekor a tankdnyv harmadik képérdl beszélget a tanité a no-
vendékekkel. A kép karikdval, 16val, 4ds6val, vodorrel, poteyds labdakkal jatszd gyer-
mekeket 4brazol. A didaktikai és a nevelési.feladatok elvégzése utdn — amelyek alap-
vet8en a képen latottak mondatokba foglaldsiban realizdlédnak — a nevel8 el8veheti
Tasnadi Varga Eva Péttyds labda ciml versét. A vers a labd4val valé gyermeki jaték
kolt8i megjelenitdse — benne mindaz a jitszi jékedv, kicsattané 6r6m, 4rtatlan riada-
lom, amit a labdival vald jiték eredményezhet. A tankdnyv képével valé tartalmi,
hangulati kapcsolaton til a vers élénkitd, érzelmet mozgat erejével valé taldlkozis:
— ha nem s tudatosodottan — mély nyomot hagy a gyermekek bensd vildgiban.

Az 1. osztdlyban, az olvasis tanitdsakor és gyakorldsakor, amikor még firadsigos,
nehéz munka a szavak, rovid mondatok olvasisa, pszicholégiai indokok is sziikségessé
teszik megfeleld alkalmakkor megfeleld tartalmi, hangulati versek felolvasdsit azért,
hogy gy6nyorkddjenek a tanuldk, a szemiik ricsodalkozzon a szépségre és feltimadjon:
benniik az a gondolat, hogy j6 lenne minél hamarabb megtanulni olvasni, mert ezzel
ilyen 6rémokhdz, a vers, a kdnyv okozta 6romSkhsz lehet eljutni. Igy lehet felhasz—
nilni Gardonyi- talanyos szovegéhez, a Nagyapd lovaihoz Kiss Dénes Monddka cimii
versét, A kis fa ciml olvasméinyhoz Fazekas Laszlé A fa éneke és Vihar Béla Almafa
cimfi verseit.

Az olvasminy- & koltemenvtargvalas sorin a gyermekversek felhasznildsinak
néhiny valtozatat_1smertettern csupdn egyrészt az ilyen jellegll felhaszndlisra vald «Ssz~
tonzés, masrészt az eredményesebb médozatok, lehet8ségek keresésére vald sarkallds.
szandékdval. Ezek a most vizolt megolddsok megegyeztek abban, hogy a tanitd witte
be a gyermekkényvet az osztilyba, a tanité gazdagitotta, szinezte a gyermekversekkel
a tankényv anyagit. Az Altalam emlitett esetekben az ilyen jellegi megoldés sziikség-
szerlien kovetkezett egyrészt abbél, hogy versek és szépirodalmi olvasminyok feldol-
gozisirdl volt szé, mdsrészt abbdl, hogy a felhaszndlt gyermekkdnyv gyermekvers-
antoldégia volt.

A gyermekversek felhasznalisinak megvan a lehet8sége egyes kérnyezetismereti
anyagrészek, a kérnyezetismeret korébe tartozéd olvasmdanyok feldolgozdsakor is.

. Azoknak a kSrnyezetismereti tantirgynak a keretébe tartozd olvasminyoknak a.
targyaldsakor, amelyek a természet valtozisait, az évszakokat vagy az otthon vildgit.
vagy egyes 4llatokat mutatnak be, a gyermekvers felhaszndldsa 4ltaldban gy tortén-
het, mint a szépirodalmi olvasminyok és versek esetében.Csak a kdrnyezetismeret terii-
letébe tartozé olvasminyokndl a gyermekwers nem toltheti be ugyanazt a funkcict,.
mint példinl a szépirodalmi olvasmdnyokndl. A kdrnyezetismeret mint tantirgy alap-
vet8en ismeretet koz5), a gyermekversben pedig nem az ismeret domindl. A Zsld leve--
lecske cimli antolégidban szdmos az otthon viligdval (Simogatd; Anyd d#dolia stb),.
az évszakokkal, a természet életével (Tavasz; Ebred az erdd; Majusi tdj; Nydr; Oszi
vers; Téli képek; Em’o, Erd8n, mezbn, tengeren; Virdgok stb), az 4llatokkal (Oz; Hd~
rom kutya; Kicsi és nagy dllatok stb) foglalkozé gyermekvers talilhat6. A tanité élher
is kell§ mértékkel ezeknek a vefseknek a bemutatdsival egyes anyagrészek feldolgo—
zhsa utdn — a hangulati valtozatossig kedvéért vagy azért, hogy érzékeltesse: amit az:
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ismeretkdz]l8 olvasminy bemutat pl. az 8szb6l, abbél mit ragad meg sliritetten, tomé-
nyen a koltd.

S6t, a IIL. és a IV. osztalyban azt a médszert is alka];mazhhat;a a neveld, hogy
egy-egy kornyezetismereti anyagrész feldolgozdsit megel6z8 anyaggylijtéshez kijelslhet
a tanulék szdmira a Zéld levelecskéb8l megfelel témidjd verseket olvasisra, tanulma-
nyozésra. Ha a III. osztdlyban a gydri munkdval kapcsolatos ismeretek gyljtése a fel-
adart, akkor a tanulmédnyi sétin litottak mellett milyen érdekes lenne, ha a tanulék
arrdl is beszdmolninak, hogy a Gydrldtogatis ctmi vers irbjat az egész gyar ldzas mun-
kdja (,,Csitteg-csattog, pitteg-pattog, dibben-dobban, kippen-koppan, rippen-roppan’)
és a gépek, emberek tevékenysége (,,far, farag, vig, kalap4l”) ragadta meg. A hang-
utinz6, hangfest8, rokonértelmil szavakkal valé gazdagitist is eredményezhetne az ilyen
neveldi eljirds, s ez is feladat a kdrnyezetimeret keretében is! S ekkor mir a gyermekek
olvasdsinak irdnyitédsit és az olvasményélményeknek a tanitdsi 6rin val hasznositasit
is megkezdte a neveld.

Ennek az eljarasnak viltozatos lehet8ségeirdl olyan gyermekkényvek kapcesin szé-
lunk, amelyek erre nagyobb lehet8séget biztositanak, mint a gyermekvers-antolégidk.

De a gyermekverseket kapcsoljuk bele oktatd-nevel8 munkdnkba! Eredményesebbé
valik iskolai tevékenységiink Altaluk. ‘

BORSODI ISTVAN
“Tanit6képzd intézet, Baja

Az 6sszeadas tanitdsanak
. ~  egy érdekes problémaija
A Laussaneban tartott nemzetk8zi matematikai-oktatsi szimpozion bizonyos elemi
jellegl struktiriknak az alsé és kdzépfokd okratdsban valb erbteljesebb felhaszndlisat
tlizte ki feladatul. Ilyen egyszerd struktiéra példinl a balmaz is. A halmazelmélet ele-
meinek felhasznildsa bizonyos mértékben mddositja a szdmfogalmak kialakitisinak és
a szAmk8rblvitésnek a médjat de figyelembe kell venniink a mfiveletfogalmak tani-
tasanal is. A bhalmazok egyesitése az osszezzdas tanitdsanak egy érdekes problémdjit
-veti fel.

Iskoldnkba 25 elsé és 24 mdsodik osztalyos tanulé jar. Hiny gyerek jdr Gsszesen
ebbe a két osztilyba?

Amennyi a két mennyiség egylitcvéve. 25 + 24 = 49 tanulé jir.

A két halmaz egyesitését végeztiik, ez Osszeaddssal tdrtént. Az Osszeadds problé-
mija az Osszeszamldlds feladat4dbél egyszeruen adddott, hiszen egyetlen kisgyermek
sem jarhat egyszerre els6be és misodikba is.

A gyakorlat1 élet azonban igen gyakran vet fel olyan problémakat is, amikor két,
vagy tobb tirgy-, vagy személycsoportot kell egyesiteni, amelynek van kozds része.
Néhiny személy, vagy tdrgy mindkét Ssszeadandbba beletartozik. A matematika azt
mondja, hogy az egyes;tendo balmazoknak van k6z6s eleme.

A tanitd néni megdicsért 15 tanuldt, mert szépen elkészitették a bazz feladatot és

5 tanulbt azért, mert jol feleltek. Hiny gyereket dicsért meg a tanité néni Osszesen?
‘Nem biztos, hogy helyes a vilasz; 15 4+ 5 = 20 gyereket dicsért meg. Ez ugyanis akkor
j6, ha csak olyan tanulék feleltek, akik nincsenek az el6z8 15 kodzdtt, vagyis, ha a kée
Gsszeadand6 halmaznak nincs k5z8s eleme. Ha példdul az 5 felel§ koziil 3-at méar el§-
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zbleg a hazi feladat miatt is ~megd1csert a tanitd néni, akkor 17 a kérdésre adott helyes
valasz

A feladat logikai elemzésénél a taniténak azt is meg kell figyeltetnie, hogy az_
Osszeadds elvégezhetb-e. A kozos elemeket, ba ilyenck is vannak, csak egyszer lebet
-szdmitdsba venni.

Hasonl6 feladat: Tsmerjitk az iizemben dolgozé szakmunkésok szamét pl. 56, vala-
mint azt, hogy 23 hidsz éven aluli ifjimunkds is van ennél a vallalatnil. Mennyi ezek
Osszege? 56 1 23 ? Ez a valasz csak akkor helyes, ha az ifik k8zdtt nincs szakképzett.
Ha azonban van, akkor az 8sszeg kevesebb, mégpedig éppen az ifi szakmunkdsok szi-
méival, hiszen a 20 évnél fiatalabb szakmunkdsokat kétszer vettiik szdmitisba.

Sok-sok hasonld feladatot mondhatnidnk. A szakszerfien végzett alsé tagozatos ok-
tatds nem hagy*hajta figyelmen kiviil ezeket az eseteket, de nem'is adhat sablonos meg-
old4sbél szdrmaz6 hibds valaszt a kérdésekre.

Kozismert j6 médszer, hogy ha észrevessziik, hogy tanuldink egy része figyelmetlen,
akkor tréfds feladattal élénkitjik az osztilyt. Most Keresztes Gyula gyakorlé iskolai
kollegdm egyik tréfis feladatit emlitem meg, amely matematikai szempontbd! a térgyalt
problémat tartalmazza.

Két apa és két fit elment vaddszni. Mmdenkz 16t e8y-egy nyulat. Hanyat l6ttek
dsszesen? A gyerekek gyorsan felelik, hogy 4-et, mert négy vadisz volt 8sszésen. Nagy

"a meglepetés, amikor.azt a valaszt kapjik, hogy nem jé a megoldds. Miért? Gyula
bacsi azt mondja, 8 nem négy vaddszrdl 52616 feladatot adott. Fel is rajzolja a tdblara
a vadészokat, akik puskival a villukon egymds utdn ballagnak az erd8ben: egy nagy-
apa, egy apa, & egy gyerek. Itt ugyebar két apa és kér fid van, mégis hirman vannak
dsszesen. A gyerekek nem haragszanak meg ilyen ,becsapésért”, s6t anndl nagyobb ér-
deklédéssel dolgoznak tovabb. Hat ez is halmazelmélet, és gondolkodtatis!

Motivdlasra persze az is j6, ha azt kérdezziik, hinyan kaptak az osztilyban szdm-
‘tanbél jegyet tegnap és ma, ha tegnap 6 tanulb felelt, ma pedig 5. Tényleg 11? Alljon
csak fel a 6 gyerek, aki tegnap felelt, meg az 5, aki ma kapott jegyet. Egyiitt nem
allanak 11-en, ha volt olyan gyerek is, aki mindkét mapon felelt. A kozds ,,elemet”
most is csak egyszer lehet szdmitdsba venni.

Ez utdbbi példdk azt szemléleetik, hogy a magasabb matematikai elveknek az al--
s6 fokd oktatidsban valé érvényesitése nem olyan k8vetelmény, amit8l joggal idegen-
kednie kellene. A szakszers tanitds igénye nem ]elentz az életkori adottsigok figyelmen
kiviil bagyasdt! :

> &&
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EGY MODSZERTANI HIBA A MERTANI ALAPFOGALMAK TANITASANAL

A harmadik osztdly médsodik félévében ismerkednek meg a tanulék a mértani alap-
fogalmakkal, egyenesekkel, gorbékkel, négyzettel és téglalappal, ezek legegyszeriibb
tulajdonsigaival. A hibik két jellegzetes formdjit figyelhetjitk meg. Az egyik az, ami-
kor az 4ltaldnositdsba a nem lényeges ismertetd jegyek is bekeriilnek. Példaul egyenes-
nek csak a vizszintes vagy csak a fiiggbleges egyenes vonalakat tartjik a tanulék,
vagy téglalapnak az olyan négy oldald siklapot, amelynek a hossza vizszintesen van
felrajzolva a tdblira. Gyakori a masik eset is, amikor az 4ltaldnositdsbél valamely
lényeges jegy elmarad. Példaul: azt a siklapotr, amelynek szemben levs oldalai par-
huzamosak, téglalapnak nevezziik. Ez utébbi lényegében leegyszerisités, szimplifikilas,
amely stlyosabb formaiban inkabb a felsébb osztilyokban fordul el6.

Az dltaldnositdsi bibdknak az esetek tébbségében az a hibas tanitisi gyakorlat az
oka, hogy az #j anyag kézlésekor a tanuldk figyelmét csupin a tanitott anyag lénye-
ges jegyeire iranyitiuk. A tanité az elemzéseknél sok esetben csak arra ligyel, hogy 2
lényeges jegyeket tarjak fel a gyerekek, a szemléltetés is csak a szokvinyos helyzeth
tirgyakra vagy dbrdkra szoritkozik. Neheziti a helyzetet, hogy a tankonyv 4brii is
"mell8zik a viltozatokat. Igy idGleges kapcsolatckat alkotnak a gyermeki agykéregben
a mellékes, a nem lényeges ismertetd jegyek is, mivel mindig egyiitt jelennek meg.

Ezért hangsilyozza a szakirodalom a lényeges jegyek kiemelésére irdnyuld tevé-
kenység, az egybevetés mellett a' szembedllitis fontossagit. Ez a nem lényeges jegyek
vdltoztatdsdval, varidlasival torténhetik.

Alsb tagozatos tanitisi gyakorlatunkban a nem lényeges ismertetd jegyek varidldsie
tobb esetben igen jél oldjuk meg. Példaként dlljon elSttiink a szdmfogalom kialakitdsa-
nal gyakorlatban is igen jél alkalmiazott, valtozatos szemléltetés és elemzés, vagy a
bontdsok, az Osszeadds, kivonds, vagy a szorzds fogalmanak, s a szorzétdblik tanitd-
sinak gyakorlata. Az itt alkalmazott médszeres eljirdsaink nagymértékben épitenek
a targyak alakja, nagysiga, szine, belyzete valtoztatisira. Ezek az emlitett fogalmak
szempontjabdl nem lényeges jegyek.

A téglalap fogalminak tanitdsinil mddszertani kovetelmény tehdt: a kirakott
szemléltetési anyag olyan legyen, hogy a lapok nagysigdra, helyzetére, esetleg szinére
vonatkoz6 véltoztatdsi lehetSségeket megfigyelhessék a tanuldk.

a) Tegyiink a ranulbk elé kiilsnboz8 nagysigt téglalapokat,

b) ezeket kiilonbozd helyzetekben (vizszintes, fiiggdleges, ferde allisban), ‘s:kban

és térben elmozgatva is figyeltessitk meg.

¢) Az sem helytelen, ha a tdblira Thiz6tt téglalapokat kiilonbdzd szintire festjiik.

d) Ugyancsak kiilonbdz8 nagysigi, helyzetd és szini téglalapokat rajzoltassunk,

kerestessiink a tanulé kérnyezetében.

Mindezek elemzésénél arra toreksziink, hogy vegye észre a gyermek, mi az, ami
"kozés: a szemben levd oldalak pirhuzamosak és egyenlSk, a szdgek is egyenl8k (ezt a
papirlap egyik csicsinak letépésével és a tobbi szogre helyezéssel figyeltetjiik meg), a
szomszédos oldalaknak azonban nem kell egyenibknek lenniiik. Ezek a lényeges tar-
talmi jegyek. Ezek tartoznak a fogalom meghatirozdsindl az 4ltalinositishoz. Figyelje
meg, hogy mi vdltozhat: a nagysig, a helyzet, a szin. Ezek most a nem Knyeges jegyek.

Moédszertani kutatasok azt 4llapitottdk meg, hogy ha a tanuléink figyelmée ilyen
formdban az 0 anyag kozlésekor, valamint ismétld, rendszerezd dérikon is mem csu-
pin a tanitott anyag lényeges jegyeire irdnyitjuk, tisztabb fogalmak alakulnak ki,
csOkkennek az altaldnositdsi hibak. Eszre kell azonban venniink azt is, hogy egy-egy
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konkrée esetben, példaul a téglalap fogalmdnak tanirdsakor is, lehetetlenség minden
lehetséges varidns bemutatdsa. Szovjet mddszertani kisérletek (Lasd: Mencsinszkaja
A szdmtantanitds pszicholégidjinak alapelemei” c. miivét) megéllapitortik, hogy
nem szitkséges a fogalomalkotdsnil a nem lényeges ismertetd jegyek varidldsinak nagy
szamara torekedni. Olyan varidnsokat kell keresni, amelyek a legszemléletesebben mu-
tatjgk meg, melyik jegy lényeges, melyik nem. Olyanokat, amelyek a nem lényeges
jegyek széban vald megfogalmazasira a legalkalmasabbak.

’ . .. Borsodi Istvan

~ Bg.ja

~

o &K

- DR. BAKSA -JOZSEF : i
Tanitéképz8 Intézet, Gydr :

EGYENI BANASMOD A 2—4. OSSZEVONT OSZTALYKOZOSSEGBEN

K. Péter j6 értelmi képességli, rendkivill szorgalmas, pontos és kotelességtudd
tanuléja az Osszevont csoport 4. osztalydnak. Ezt az osztilyban mutatott aktivitds és
mintaszer{i 5n4llé munka mellett ez is bizonyitja: :

Hérkszi sziinet volt. J. Anti megint Ggy jott el, hogy egyszer sem gyakorolta
2z olvasdst. Sem a tartalmat, sem az olvasis technikit nem tudta. Faggatm
kezdeem:

— Mit csinaltdl kedden délutin?

— Jatszottam, meg telev1216t néztem — mondta némi vallvonogatasok kdzott.

— Es tegnap?

— Vendégek voltak és Janikdra kellett vigydznom — felel most mér szipogva.

‘— Tanité bacsi kérem szépen — sz3l kdzbe Peti.

— Tessék — erre igy szdlt Peti:

'— En mindig szombaton délutdin meg a sziinetek el8tti napon ranulok, merr
akkor a vasdrnap is meg a sziineti napon is nyugodtan érzem magam. Egyszer Ggy
alakult — teszi még hozz4d —, hogy nem sikeriilt a tanulds. Aznap is meg vasirnap
is annyit ngultam a lecke miatt, hogy azbta mindig délutdn tanulok elore —
fejezte be.

— Hirt errdl majd még beszelgetunk a kisdobos foglalkozason — tettem 4t a
kérdést egy megfeleld vitaférumra.

Mér ebben a Rorban szitkségletnek érezte a tanuldst, s nem a jegyért tanult. Ko-
moly, 6ntudatos magatartisiért, no meg hetesi teenddinek pontos elldtisiért tirsai
»respektaltdk”, s igen j6 hatdssal volt az osztalyra. Elismerték, szerették és nem irigy-
kedtek rd. Miért?

Szilvalekvar fézése idején tortént. Péter volt a hetes. Minden kis tiskiban
besztercei szilva lapule tiz6rdig. Amikor is vigan majszoltdk a gyerekek a szilvit,
s kozben hol itt, bol ott koppant egy-egy mag a padldra. )

Egyszercsak Peti el6hdzott egy mylonzacskét és sz6 nélkiil elkezdte ,,va-
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diszni” az elejtett magokat. De kdzben nem maradt 4m szétlan. Tudotr egy
monddkir:

— Istdk, Pistbk, papisték,

Kertbe mentek a diszndk.

Szilvamagot ropogtatnak,

Neked Ferké (:Lackd, Saci, Jutka stb. — sz8tte bele a mragszérék nevée:)
potyogtatnak. Ha-ha-ha!
Mondanom sem kell, hogy igen hamar megszlint a ,,potyogtatis”, de fel is szed-

ték kozosen az elhullajrortakar.

Minden munkdjit ,,a legnagyobb tervszerliség’ jellemzi. J6 érrelmi kepessegu.
Az 5nallé munka megkezdése eldtt gyakran megadja a tervet az egész osztdlynak.
Egyszer pl. igy:

— Tanie6 bacsi! En eldbb lerajzolom a viligitdeszkbzdket, mert akkor mir
litom magam el6tt az utat ,,4 mdglydtél a fénycséig”. Konnyebb lesz az olvas-
mény egyes részeinek megjelélése, mikézben némin olvasom.

" — Csinalhdtod, de més is megprébilhatja a ,,te utadat”.

Majd utdna megmondjatok hogy valéban konnyebben ment-e igy a munka
— engedtem magam is a jOnak tlind tervnek.

Emmél az 6nallé foglatkozdsndl még a csoport leggyengébb tagja is sikerrel
birkézott meg a feladattal.

— Jé volt, Peti terve, segxtette az egész osztaly sikeres munkdjit — &sszegez-
tem az eredmenyt — Maskor is és misra is hallgatunk, ha iigyes )avaslattal elo—
segiti a mii osztalyumk torekvéseit.

Vezetd tipus — mint lathaté — tud hatni a kdzdsségre. Ezért is engedtem 4t
sajat tervér a tobbieknek is.

Az §sszevont osztdlyok sajitos koriilményei, ami mér eleve néhiny zartabb kozos-
ségre, csoportra tagolja az osztalyt, ugyanakkor a kisebbek kozvetleniil szemlélhetik
szellemi és erkdlesi fejlédésiik tdvlatait az idésebbek teljesitményeiben és torekvéseiben.
Az emlitettek miatt viszont a nevelési folyamatnak mind a2 kozdsségi aspektusa, mind
egyéni bindsmddja sok Stletességer igényel. Ez a két vagy t8bbszintl k6z6sség sokkal
tobb lehet8séget ad a gyermekeknek arra, hogy képességei kifejlédjenek. Az 5nalld tevé-
kenység igénye és sziikségessége egyre aktivabbd teszi tanitvinyainkat. De arra is na-
gyobb lehetSséget biztosit, hogy az egyén és a kozdsség kolcsdnhatdsaként nagyobb
befolydst gyakoroljanak egymas és sajit életitk szervezésére és ellenbrzésére. Az 4 meg-
fogalmazas szerint: tapasztalds, 4ltaldnositds és gyakorlds modellben megragadhaté —
legaldbbis tendencidlisan — nevelési folyamat teljessége itt inkabb adotr tehit.

Ha a koz6sség nem csupdn kiilsS keretként fogja Sssze a gyermek életét és tevé-
kenységét, hanem egyéni fejlédésének is objektiv alapjaul szolgdl a kézosségben elfog-
lalt helye, kapcsolatainak ilyen vagy olyan minSsége és nem utolsbésorban elért rangja,
akkor olyan val6sigos élethelyzet alakul ki, hogy a kdzvéleményben és a kozosség éle-
tében minden tSrténés vagy éppen konfliktus megfeleld mozgast indit el. A minden
tanuléra érvényes kdvetelményrendszer alapjait a jovOre tekinté pedagdgia rakja le —
és ugyanekkor az egyéni képességek kialakitisit is megoldjuk. A bemutatott példiban
két momentum is utal erre. A nevel§ megengedte Petinek, hogy elmondja mikor tanul,
pedig gyermekeink ,mem birjdk” az erkdlcsi ,,prédikiciékat”. Van azonban a peda-
gbgiai gyakorlatnak olyan értelmli tapasztalata, hogy egymdstél elfogadjik. Az a
koriilmény, hogy a tanité a megvitatdst a kisdobos foglalkozasra tette 4t, jelzi, hogy a
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kozosség tigyévé igyekezett tenni J. Anti hanyagsigdt. Eljardsdval K. Péter tekintélyée
nbvelte, de ugyanakkor az osztilykozosség hatderejée is kiszélesitette. Sziikséges, hogy
nevelési gyakorlatunknak azt az egyoldalisigit, mely szerint a kozosség erejée dltald-
ban mint biintetd eszkdzt haszndlja, csdkkentsitk. Keriiljiikk el, hogy a nevelést igen
hatdsosan szolgilé konfliktusok az egyénben a kozdsségtSl, a kozvéleménytSl vald
félelmet valtsdk ki a beilleszkedés helyett.

A személyiség formalasa is csak tevékenységben mehet vegbe A tevekenyseg meg-
szervezésében érvényesiilnie kell annmak a kSlesonhatdsnak, ami az egyén & a kozdsség
kbz6tt olyan vonatkozasban is fennéll, hogy nem csupdn a kozdsség hat az egyénre.

Miér az alsé tagozaton megvan annak lehetSsége, hogy egyéni bindsmdd segitsé-
gével képessé tegyiilk tanitvinyaitkat az ntevékenységre. Peti szilvamagos mondé-
kijiban megtaldljuk a szabad, tudatos élettevékenység kezdeteit. Igy a kdzdsség nem
csupan kerete az egyén, a gyermek személyisége formaldsinak, hanem olyan életkdzel
tevékenységi forrds, amely biztositja a tevékenységek rendszerré tdrténd Osszedllitdsit.
Ez pedig azért nagyon fontos, mert a személyiséget nem egy-egy kiragadott tette, ha-
pem tevékenységének rendszere jellemzi.

Az Orsi Ssszejovetelekre vald dtutaldst helyesnek kell tartanunk abbél 2 szempont-
bél, hogy az ilyen keretben .lezajlé megbeszélések, értékelések és vitdk eleget tesznek
a koz8sségi nevelésben is sziikséges fokozatossag elvének.

Szblnunk kell arrdl is, hogy miért 11yen »smintagyerek”-et vilasztottunk v1zsga16--
disunk tdrgydul. Altalinos tapasztalat szerint leggyakrabban akkor foglalkozunk a
gyerekkel, ha valami rossz fit tett a tlzre. Példankkal azt kivintuk bemutatni, hogy
miként kell megvaldsitani a kézosségen beliil a nevelés egyéni valtozatat.

D&

-~ MI IGY DOLGOZUNK EGYENLOTLEN MENNYISEGEKKEL

A matematika tanitisinak hagyomdinyos iskolai gyakorlatiban az alsé és fels
tagozaton csakfigy, mint a kdzépiskoldban a mennyiségi reliciék koéziil az egyenldsé-
geknek kozponti szerepe van. Az iskola szinte misztifikdlja ezt a fogalmat, mintha
csupan ez lenne a lényeges, csak ez fejezné ki helyesen az objektiv valdsig mennyiségi
viszonyait. A matematika feladata azonban nem csupin az egyenld mennyiségek vizs-
galata & szdmszerl kifejezése. Az életben dltaliban egyenlotlen memzyisegekkel taldl-
kozunk. Az egyenloségek kiz4rblagos hasznalata tehit torzitds, amely vildgnézeti
szempontbdl is elfogadhatatlan.

Hogyan haszndlunk mi egyenlStlen mennyiségeket az alsé tagozatos szdmtan-
tanitdsban? A szdmfogalmakat az egyenldségek és egyenl8tlenségek szerves kapesola-
tdva] tanitjuk. Példdul: Melyik ‘sz4m a nagyobb, a 6 vagy az 5? Mennyivel? Miért?
Melyik kisebb? Miért? stb. A baj ott van, hogy sokszor a magasabb osztilyokban t6r-
t%n6 szdmtantanitds mir egyoldaldan csak az egyenl8ségeket tartalmazza, s ezzel a
kezdetben kialakult gondolkodasi milveletet, az dsszehasonlitdst sorvasztja el.

A szim- és miveletfogalmak kialakitisit megel6z8en kialakulnak a gyermek gon-
dolkod4sdban a megértéshez sziikséges halmazelméleri fogalmak (de az egyenlBtlenség,
a nagyobb, kisebb, valamint az egyenl8ség, az ugyanannyi reldcibi is!), csakhogy ,,a
szdmfogalmak kialakuldsa utdn az lett a sorsuk, mint a katedralis felépitése utin az
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illvdnyzatnak, lebontottdk, elhordtik és elfelejterték”.* Hat ha a magyobb-kisebb rel-
cibkat nem is felejtették el, mindenesetre a szdmitdsokban ritkdn hasznaljik.

Az egyenl8tlen mennyiségekkel végzert olyan munkit sorolok tehar fel, melyet a
masodl.k-harmade-negyedxk osztalyokban is alkalmazunk a szdmkordknek megfeleld
valtozatban.

1. Az életbdl vett problémak megolddsa sorin pl. Peti egy konyvet szeretne venni.
A kényv 4ra 15 Ft. Gydjteni kezdi r4 a pénzt. Mir van 8 Ft megtakaritott pénze.

Meg tudja venni a konyvet? Nem, mert ez még kevesebb a konyv arinil (8 Fr<
15 Fr).

Papirgylijtéssel keresett 5 Ft-ot. Meg tudja venni? Nem, mert még csak 13 Fr-ja
van egyiitt, még mindig t6bb a konyv 4ra (15>8-+5).

Edesapjitdl kapott meg 4 Ftot. A penze most sem egyenlo a konyv drdval
{13+4==15), de most mar meg tudja venni, st marad is pénze, mert a 17 Fr az
nagyobb, az t6bb, mint a kdnyv 4ra (17 Ft>15 Fr). .

A viltozds sordn a mennyiségi felhalmozddis kifejez8je az egyenlStlenség, s
minbségi ugrds kévetkezik be az egyenl8ségnél. A wvdltozds wvizsgdlata a dialektikus
szemlélet megalapozdsit szolgdlja.

2. A tanulék nagy érdeklédéssel oldanak meg wvdsdrlisi feladatokat. Adott 4r-
jegyzék alapjan sokféle véltozatban allitanak Ossze vésdrldsi lehet8ségeket. Kiszamit-
jék, hogy a vélasztott mennyiségl drut val6jiban meg lehet-e vasdrolni a kapott pénz-
bél. A fizetendd dsszeg nagyobb wvagy kisebb a hozott pénzdsszegnél.

3. Ora eleji szdmolds keretében a szdmkéron belili tajékozddds, a szamfogalmak
megerdsitése végett gyakran alkalmazott feladatok egyenlétlenségekkel: :

. Mondjal 27-nél nagyobb pédros szdmokat!

Mondj 73-nél kisebb pédratlan szamoleat!

Sorold fel a 35-nél nagyobb, de 55-nél kisebb szdmokat. (persze csak egészekrdl
van sz4!), ebben a kozben lev parosokat, paratlanokat, kerek tizeseket, 6-tal végz6-

beket (36, 46) stb!

4, Szorzétiblik gyakorlisindl. A 3-at mennyxvel kell megszorozni, hogy 20-nil
nagyobb szdmot kapjunk?

Mivel kell megszorozni, hogy 15-nél kisebb szorzatot kapjunk?

Sorolj fel szorzatokat, amelyek 30-nal nagyobbak, de 40-nél kisebbek! (8- 4; 4 - 8;
7-5;5-7; 94 stb.)

- 5. Mertekegysegek vdltdsanal: Mondj 5 m 6 dm-nél nagyobb, 6 m-nél kisebb tivol-
sagot! Mondj 15 és 16 kg kdzotti silyt! Melyik nagyobb, a 2m3 dm. vagy a 23 dm?
Melylk nagyobb, a 2 éra vagy a 90 perc? stb.

6. Gyakorldtz méréseknél és becsléseknél. A mérés elvégzése elon: az udvar szé-
lességée igy becsiili a gyerek Ez a tivolsig 20 méternél nagyobb, de 25 méternél
kisebb lehet. Sok mérés és becslés végzésével a cél a hibahatdr, a becsiilt intervallum
szlikitése is. - ‘

Borsodi Istvdn '

- _ -Baja, Tanitdképz8 Intézet

* Ruzsa Imre: A yildgnézeti nevelésiink természettudomédnyos alapja IV. Tankényvkiadd
Budapest
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PEDAGOGIAI ESETTANULMANYOK

Izgalmak egy elégtelen koriil

Ha az ember beiil a 6. a)-ba, és figyelem-
mel kiséri Feri egész érai munkijit, el se hin-
né, hogy ez a csillogé szemil, vidim tekin-e
tetli, gondolkodisiban és’ magatartisiban
annyira fegyelmezett kisfii egynéhiny hét-
tel ezeldtt mennyire probira tette osztaly-
f8noke nyomozé képességeit. Az udvaron is
megfigyeltem. Jiték kozben Onfeledt, igazi
gyerek. Tarsai kedvelik. Osztilyf6nokétdl tu-
dom, hogy kikéri tanicsit, valahdnyszor meg
akarja lepni édesanyjat, akit rajongdsig sze-
ret. A legutébbi osztilyfndki érin nagyon
szomortan -alldogalt a padja mellett. Hul-
lottak a kdnnyei, mert nagyon restellte, ami
megesett vele. OsztilyfdnSke ezekkel asza-
vakkal fejezte be az 6rit és zarta le Feri
iigyét: ,Aki ennyire szereti sziileit, aki soha-
sem akar nekik szomorisigot okozni, meg-
érdemli, hogy botldsit megbocsdssuk s azt
egyszer s mindenkorra elfelejtsiik.”

A torténet egy foldrajzéran kezd6dott,
Feri, azaz Ocsi (a csalddi becenév ugyanis
mar régen honpolgirsagot kapott az osztély-
ban is) a 2. 6ra elején meglepetéssel konsta-
talta, hogy a fiizete otthon maradt.: Agydn
atvillant a sokszor hallott megallapités:
»Rend & pontossig. Ez elengedhetetlen fel-
tétele a j6 munkdnak!’ Tudta, hogy a ta-
nar szereti Oket, de azzal is tisztdban volt,
hogy elnézést, kivételezést nem ismer. A fii-
zetnézd természetesen jelentette. Ocsi kivit-
te ellen8rz8jét, s azutin a padban lopva be-
lepillantott, Amikor az osztdlyozdsi rovat-
ban meglitta az egyest, elsipadt. Nem akart
hinni a szemének. Forgott vele az egész vi-
lig. Eleddig négyest is csak nagy ritkdn' vitt
haza, hiszen nagyon szeret tanulni, sziileinek
pedig a vildgért se okozna szomorusigot. Es
most itt az egyes... Jelentkezésre azutin
mir csak kevésszer lendiilt fel a karja. Gon-
dolatban az otthont jirta. Biintetést8l nem
tartott, hiszen sziilei részér8l durvasigot so-
hasem tapasztalt. A légkor otthon derfis
volt. Csak akkor szenvedett, ha édesanyjit
megszomoritotta valamivel.

A sziinetben sokat t8prengett. Azt hamar
eldontotte, hogy édesanyjit meg nem szo-
morithatja. Az egyes — ugy vélte — nem is
egészen igazsigos, mert tudja a foldrajzot,
és miskor a fiizetét sem fogja otthon felej-
teni. A terv is elkésziilt: az 1-es elé ceruza-
val odabiggyeszt egy f-et, utdna pedig egy .
gy-t: figy. Ez a rovidités azt jelenti, hogy
csak figyelmeztetést kapott. (J6, hogy a ta-
nir ar az 1-es folé pontot is tett, igy kevés-

bé feltlind az egyes szerepvidltozdsa) Vala-
mivel azonban szeretett volna még tisztiba
jonni. ,,Te is tanitasz, — fordult otthon

édesanyjahoz —, igazsigosnak tartandd, ha .

egyest kapna az a gyerek, aki elfelejti ma-
gaval vinni a fiizetét? Ez- nagy hanyagsig,
felelte édesanyja, de ezéft nem szoktak
egyest adni. Az ilyen gyerek dorgalisban ré-
szesiil. Ocsi fellélegzett.

Az ellen8rz8ket édesapa szokta aldirni va-
csora utdn. N8vére aznap nem felelt. El5-
szor a nyelvtanbdl kapott otost iratta ald, -
csak azutan a ,figyelmeztet8t™. Edesapja ér-
dekl8désére szakszerdi felvildgositdssal szol-
gdlt: a figy. a figyelmeztetés roviditése, Oka
pedig, hogy itthon felejtette a fiizetét. —
Misnap az osztilyf8ndk bekérte az ellendr- |
z8ket, hogy — szokdsa szerint — az éra-
kozi sziinetekben bejegyezhesse az osztily-
sziili értekezlet id8pontjit. Ocsin végigfu-
tott a hideg. Cselekednie kellett, hogy a
»moédositds” esetleges felfedezését elkeriilhes-
se. Gyorsan kigumizta hit az f-et is meg a

_8y-t is. Az osztdlyfénok végiglapozta az el-
len8rzdket, és Ocsinédl — nem kis meglepe-

tésére — felfedezte a féldrajzbdl beirt egyest.
A visszakapott ellen8rz8t h&siink — otthoni
hasznilatra — jbdl el6készitette. Visszaallt
tehdt a kordbbi rend: az egyest kozrefogta
az f meg a gy. Az egyest foldrajzérikon
természetesen mindig eredeti alakjaban ki-
vénta szeregeltetni. Abban- bizakodott —
amint ezt kés8bb bevallotta —, hogy a fel-
sorakozd &tSsdk iddvel majd dgyis elhomd-
lyositjdk az egyest, s azutdn minden feledés-
be megy. '

A sziil8i értekezletre Ocsi édesanyja nem
tudott elmenni, ezért telefonon felhivta az
osztalyfénokot, aki a szokdsos érdekl3désre:
»Van-e valami probléma a fiammal?” — azt -
felelte: Feri valamibdl egyest kapott, de nem
emlékszik, melyik tirgybél. Otthon édesany-
ja megkérdezte, mib6l felelt egyesre. Erre
egy kissé megszeppent. A kérdés azonban
nem az volt, hogy mibdl kapott egyest, ha-
nem hogy mibél felelt egyesre. Ezt az irnya-
latbeli kiilonbséget Ocsi azonnal felfedezte,
és nekibatorodva, Gszintén azt felelte: sem-

-mibél sem felelt egyesre. Még az ellenSrz8t

is készségesen odanyiijtotta. Edesanyja gya-
nitlanu! lapozgatott benne, és kdzben arra
gondolt; az osztalyf6nok bizonnyal rosszul
emlékezett. Ezt a nézetét mdsnap tapintato-
san meg is telefonalta. ,Lehetséges volna™?
— egy kis ideig igy tSprengett ‘az osztilyfs-

131



ndk. Azutin mégis csak kilizent a tandribdl, miért van beirva az az egyes a 'faldrajzbél.
hogy K. Feri ellen8rzdjét hozza fel az ligye- Az osztilyf6nSk a szemét dorzsolte. Egy
letes a 6. a)-b6l. Aznap nem volt foldrajz- o6rival ezelStt még ott litta az egyest! Most

éra. Ucsi tehdt az egyest a felesleges sallan- — valamiféle vardzslat folytin — ,figy.”
goktél gyorsan megszabaditotta, és az ellen- olvashaté a helyén. ,Milyen talpraesett ez
6rz8t az tigyeletes kezébe nyomta. a gyerek!” — gondolta magiban. ,Milyen

Miutén az osztilyfdndk meggy8z8dott ré- 01 kovetkeztetett!” Tandrja az egyest valé-
la, hogy mégis csak jol emlékezett, az ellen- ban csak figyelmeztetésnek szdnhatta. Ezért
8rz8t visszakiildte. Ucsi érezte, hogy valami nem is kerilt az be az osztilyzé napléba.
nincs rendjén. A visszakapott ellenGrzében Ocsi  toredelmesen vallott... Konnyes
azonban szinte automatikusan ismét koriil- szemmel egyre csak azt ismételgette, hogy
bistydzta az egyest, hiszen foldrajzéra nem nem akarta megszomoritani sziileit. Nagy k&
veszélyeztetett. Mikozben hdsiink az osz-  esett le a szivérBl, amikor azt hallotta: va-
tilyban ellen8rz8je koriil szorgoskodott, az 16ban csak figyelmeztetdt kapott, a tanir Or
osztilyfdndk felhivta édesanyjat, hogy k&- az osztilyozd napldba az egyest be sem irta,
" zdlje vele a litottakat. Az édesanya hitet- és ezt édesanyjinak is elmondhatja. Abba
lenkedett, hiszen Ucsi nem szokott hazud- is szivesen beletdr8dott, hogy ellendrzdje
ni, mirpedig a fid otthon hatirozottan ki- egyelbre osztilyfOndkénél marad. — A leg-
jelentette, hogy nem felelt egyesre. Az el- kozelebbi osztilyféndki 6rin a 6. a) kis ké-
len8rz8 tanusiga szerint az egyest az édes-  26ssége nagy figyelemmel és nem leplezett
apa is ldttamozta, mondta végiil elgondol- egyiittérzéssel hallgatta Ocsi kdnnyes beszi-
kodva az osztilyfdndk, és elbicstizott. Azu- moléjit. Az osztdlyf8nSk kérdéseibdl é&s tir-
tan el6vette az osztdlyozé naplét. K. Feri sai hozzdszOldsdbél biztatds idramlott feléje.
fapjan egyetlen egyest sem litott. ,,Foldrajz- Amikor arrél szdlt, hogy belitja: jobb min-
bdl is csak &tdse van. A gyerek tehdt mem dig az egyenes .iton jarni — a t&bbiek dgy
hazudott a sziileinek” — dllapitotta meg érezték, az § meggydz8désiiket is tolmaicsol-
Oszinte O6rdmmel. Dehdt az ellendrzdbe mi- ja. Gyotrddése nyomdn azt a tanulsigot is
ért van mégis beirva az az egyes? A fold- erésen a sziviikbe zirtdk, hogy a legjobb
rajztandr mar nem volt bent. Lement hit az  széndékot sem szabad hamis, méltatlan esz-
osztilyba, hogy Ferit8l kaphasson felviligo- kozokkel szolgdlnunk.
sitast. . Feri esetével a neveld testiilet is foglalko-

A sziinetben h&siink felszabadultan tere- zott. Mds szinten ugyan, de ott is felvet§-
ferélt tirsaival. Az osztilyf6nok megjelenése dott a j6 szdndék és az eszkdz problémidja:
nem okozott meglepetést. Megszokta, hogy a Rendtartds elbirdsainak pontos betartdsa.
a sziinetben is be-benéz hozzijuk. Azonban

N

csaknem foldbe gydkerezett a ldba, amikor Dr. Sz6rényi Jézsef
ellen8rz8jét kérte, s kdzben azt kérdezte, Szeged
el

1968. jilius 20-t6l augusztus 1-ig ismét megrendezi a Jézsef Attila Tudominyegyetem
és a Tudomdnyos Ismeretterjesztd Térsulat az immdr hagyoményossid valt Pedagégiai Nyari
Egyetemet Szegeden, amely az idén is — hagyoményaihoz hiven — nagyon id8szeridi témdval
foglalkozik. Programjiban. most a pedagdgiai szocioldgia szerepel. ElBaddi sori-
ban most is a tudoményag kivald hazai és kiilfoldi képviselSi, kutaték és gyakorlé pedagd-
gusok szerepelnek. Megemlitjiik a késziil6 program néhdny el8adasat:

A pedagdgiai szociologia fogalma, tirgya

A gyermek kozvetlen kornyezetének szerepe a személyiség fejldésében

A szociometriai vizsgilat mddszere és jelent8sége

Spontan tdrsas kapcsolatok és kozosségi nevelés

A hatrinyos helyzet szocidlis tényezbi

Az 8tnapos tanitasi hét szociol6giai problémdi

Az egésznapos iskola nevelésszocioldgiai vizsgilata

_ A pélyavilasztast befolyasold szocidlis tényezdk vizsgilata

A magyar ifjisig gazdasigi, tdrsadalmi, politikai helyzete; az ifjisigkutatds problémdi

és feladatai hazinkban. . ’

A Nyiri Egyetem Igazgatdsiga természetesen most is gondoskodni fog a hallgaték
szérakozdsirdl, pihenésérél: kirdndulisokat szervez, két szabadtéri eldadds megtekintését biz-
tositja, ismerkedési estet és bankettet rendez.

Részletes felvildgositist mdarcius 1-t8l, a Nydri Egyetem prospektusinak megjelenésétdl
kezdve ad a

Nyiéri Egyetem Igazgatbsiga
Szeged, Kirasz u. 11.
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NEMZETKOZI SZEMLE

- |

(Az orszagos Ped.agég‘iai Konyvtar anyaga alapjan)®

-

KOSZTJASKIN; E. G.: A CSALAD ES AZ EGESZ NAPOS ISKOLA. Szovet-
szkaja Pedagogika, 1967. No. 4. 47-58. P. A ford{tds szdma: D 18 606. Az egész napos:
iskola tdrsadalmi és nevelési elényeit, valamint a csaldddal vald sajatos egytittmikodés.
mddszereit elemz8 tanulmany, amely az iskoldn kiviili nevelési intézmények funkcidit is:
targyalja. : .

OGORODNIKOV, I. T.: A DIDAKTIKAI KUTATASOK IDOSZERU PROB-
LEMAI £S MODSZEREI. Szovetszkaja Pedagogika, 1967. No. 6. 39-49. p. A forditds:
szama: D 18 673. Az oktatasi folyamat hatékonysigit vizsgaldé kutatdsok egyik méd-
szere az oktatasi feltételek és az ellendrzdtt eredmények Osszehasonlitdsa. Nagy figyel-
met kell tulajdonitani az ismeretkdzlés és a tanuld munkdja kozdtti Ssszefiiggésnek..
EbbSl a szempontbdl elemzi a szerz8 a kiilonbdz8 Sratipusokat és az ismeretszerzés.
lélektani és logikai alapjait. Javasolja, hogy a didaktikai kutatdsban kiemelt téma le-
gyen a frontdlis oktatds és 6nall6 tanulds dsszefiiggései és ardnyai, a programozott ok-
tatis elmélete, az ismeretek ellen8rzésének és értékelésének funkcibja az oktatdsi folya-
matban. :

BOLTJANSZKI] V. G.: AZ OKTATASI FOLYAMAT MODELLEZESE AUTO-
MATAK SEGITESEVEL. Szovetszkaja Pedagogika, 1967. No. 6. 77—89. p. Hirom:
tanuldsi modell bemutatdsa matematikai Terminusok segitségével. M. L. Zetlin modellje-
a megszokott kdrnyezetben végbemend Onképzés folyamatat, a masodik és a harmadik
" modell a tanulé ,,mddszertani szempontbdl megszervezett kbrnyezetben” tandsitott vi-
selkedését irja le. A masodik modell megmutatja a viitozé- gyakorlatoknak a tanulds
folyamatiban betsltdtt szerepét, a harmadik modell pedig 3 kisérleti személy egyidejti
tanuldsinak folyamatit. Az egzakt matematikai szemléletméd j6l alkalmazhatd az ok-
tatdsi folyamat vizsgdlatira. A jovdben kisérletileg kell ellendrizni e modellek alkal-
mazhatdsigit, meg kell hatdrozni a modell szdmokban kifejezhetS értékét. A model-
lezés elméletének miésik oldala: tanulbkollektiva oktatdsinak folyamata. Ezzel kapcso-
latban ki kell dolgozni az oktatdsi folyamat jitékelméletét, vagyis e folyamatot Ggy kell
tekinteni, mint az automaték kollektivdjinak jatékit. Tanulmanyozni kell a modern:
oktatasi eszkdzok hatékonysigat és ki kell dolgozni a legmegfelelébb taneszksézok kri-
tériumait.

FOKINA, Z.: A KABINETRENDSZER ELONYEI. Narodnoe Obrazovanie,.
1967. No. 6. mell. 5-16. p. A forditis szdma: D 18 670. A kemerovéi pedagdgustovabb-
képz8 intézet igazgatdja arrdl szdmol be, hogy a teriilethez tartozé iskolakban hogyan:
szervezték meg a kabinetrendszert. A kabinetek feladata az oktatds és a nevelés egy-
ségének biztositdsa, a tanulék ontevékenységének és tirsadalmi aktivitdsinak fejlesz-
tése, alkotd képességiik kibontakoztatisa. A kabinetrendszer csak akkor eredményes,
ha nemcsak az 6ra alatt, hanem az 6ran kiviil munkit is tartalmasabbd és aktivabba.
teszi. A szerz8 néhiny kemerovéi tizosztilyos iskola matematikai, irodalmi, tSrténelmi,
fsldrajzi, orosz nyelvi, idegen nyelvi, valamint az alsé tagozati osztilyok kabinetjeinek.

* A forditisokat a budapesti pedagdgusok személyesen, a vidékiek pedig konyvtiri ksl-
csé)'&lzés form4jiban igényelhetik az Orszigos Pedagdgiai Konyvtadrtdl. (Budapest, V., Hon-
véd u. 19))
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tevékenységét ismerteti, Nagy fontossigot tula;domt az audiovizudlis eszkozok alkal-
mazisinak.

GAL’PERIN, P. CSUP, A. LICISZ, N. L.: A PROGRAMOZOTT OKTATAS
ELMELETE ES GYAKORLATA. Vesztnik Viiszsej Skolii, 1965. No. 6. 19-28. p. A
forditds szdma: D 20 418. Gal'perin a programozott oktatds amerikai rendszeréc elemzi,
majd kifjeti az amerikaitdl eltér8 sajit programozési elméletét. Csub a reprezentativ
médszer tokéletesitésének mddszereit, Licisz a szovjet programozott oktatds elméletének
fejlédési szakaszait vizsgdlja. A jelenlegi feladat: a programozott oktatds szilird tudo-
manyos alapra helyezése, az oktatdsi folyamat irdnyitdsi mddszereinek kidolgozisa.

KIENITZ,W MEHNERT, W.: A MARXISTA OUSSZEHASONLITO PEDAGO-
GIA FELADATAIL Szovetszkaja Pedagogika, 1967. No. 6. 115—125. p. A burzsod
dsszebasonlité pedagdgia egyre fontosabb szerepet tolt be a tudomdnyos kutatdsokban
és a pedagdgusképzésben. Az 4j pedagdgiai tudomanydgban a legkiilonbdz8bb nézetek
4s iranyzatok érvényesiilnek, de 4ltaldban a kultdrdlis expanzié eszkdze. Az NDK-ban
‘kialakuld &sszehasonlitdé pedagégiai kutatds a marxista filozdfia bézisin vizsgilja a
szocialista orszigok kiizoktatasat a fejlett t8kés orszigok pedagdgidjit, az NSZK is-
kolapolmka)at a fejléds fiatal orszdgok kozoktatdsi problémdit, a nemzetkdzi kdzok-
tatasi szervek tevekenyseget A kutatdsok a marxista Osszehasonlité pedagdgia elméleti
#s médszertani alapjainak kldolgozasara és a burzsod osszehasonllto pedagdgiai elmélet
birdlatira irdnyulnak.

LOMPSCHER, ].: AZ ERTELMI KEPESSEGEK FEJLESZTESE. Pedagogik,
1967."No. 6. 538-—549. p. Fordités alatt. A neveléslélektani kutatdsok ma elsésorban arra
irdnyulnak, hogy feltarjik a tanul6k szellemi fejlédésére haté oktatisi tényezbket. Szi--
mos olyan kisérletr8l szimol be a szerzd, amelyek az értelmi tevékenység és az értelmi
fejlédés struktiirdjit és ezzel 6sszefiiggésben a tananyag tidmasztotta objektiv kovetel-
ményeket, valamint az értelmi képességek fejlesztésének médszereit elemzik~ Hangst-
lyozza, hogy a tovdbbi vizsgilatok folyaman a kutatéknak erfteljesebben kell timasz-
kodniuk az iskolai gyakorlatra.

SKINNER, B. F.: A GONDOLKODASI FOLYAMAT MAGATARTAS-PSZI-
‘CHOLOGIAI ELEMZESE £S NEHANY GYAKORLATI PEDAGOGIAI KOVET-
KEZTETES; Westermanns Pidagogische Beitrige, 1967. No. 2., 3. 55—63., 106—115. p.
Forditds alatt. A programozott tanuldsi médszer a magatartds-pszicholdgia egyik ered-
ménye. Eddig a tanitist a szellemi befolydsolds egyik eszkdzének tekintették. Ma a ra-
nitdsnak az az igazi szerepe, hogy valtozdst idézzen el8 a tanulé magatartdsiban. A
magatartas-pszicholdgia kisérleti elemzés dtjdn tirja fel a magatartds megvaltoztatiséra
irdnyulé eljdrdsokat, a programozott tanulds pedig lehet6vé teszi azoknak a folyama-
toknak a meginduldsit és végbemenését, amelyek 2 magatartids megvaltozisihoz vezet-
nek. A gondosan kidolgozott 1épéssorozat alapjdn a tanuld gyorsan és eredményesen
jut el ahhoz a végsd magatartishoz, mely a mindenkori pedagdgiai eréfeszitések célja.
A gondolkodast sokféleképpen értelmezik (tanulds, megkiilonboztetés, 4ltaldnositds,
elvonés stb.) Feltétele a figyelem, a szitkséges ismeretmennyiség, az elemi gondolkodasi
aktusokban valb jirtassig, a rejtett (bensd) dnszabdlyozas: ebbdl kivetkezik, hogy nem
a gondolkoddsi eredményeket kell megerdsiteni, hanem magit a gondolkodist kell
iskolazni. Segiteni kell a tanulasi, a problémamegoldasi technika elsajititdsit. Az alkotd
gondolkodias, az eredeti Stlet feltétele az odaadé figyelem, a tanulni tidds, a kielé-
gitd elbzetes tdjékozottsig. Magat az Otletet nem lehet tanitani ({gy nem lehetne ere-
den), de leher annak a valészinfiségée ndvelni, hogy 6ndllé gondolat tamad)on Ennek
utJa azoknak a feltételeknek a megvaltoztatisa, melyektdl a magatartss fiigg. A maga-
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tartas-pszicholdgiai programozott tanuldssal eredményesen éri el a tananyag é az
elemi készségek elsajatltasat Az értelmi Onszabdlyozds probléméjit is bizonyosan
megoldja, ha elbre jut a gondolkodasnak ugynevezett folyamat pontos kisérleti elem—
zésében. .

GUTGESELL, R.: A TEL]ESTTMENY ELEMZESE A TANULASI FOLYAMAT
IRANYITASANAK ALAPJA; Pedagogik, 1967. No. 5. 450—461. p. Forditas alatt.
A pedagégusnak dllandé elemzéssel redlisan és tdrgyilagosan kell értékelnie a tanulma-
nyi eredményeket. A jelenlegi osztalyozdsi rendszer nem teszi lehet§vé az objektiv ér-
tékelést és a hidnyossdgok okainak feltdrdsit (a tanulé betegsége, részvétlenség a ta-
nitdsi 6ran kiilonféle okokbdl, csaladi problémak, a tanulétirsak negativ befolydsa,
esetleges tandrvaltozas, mddszertani hidnyossigok, ki nem elégitd szemléltetds stb.).
A teljesitmény elemzése a tanulSk szdbeli és irdsbeli megnyilvdnuldsai alapjin torténik.
A szerz8 a kémiai tanitdsbdl vett példikkal mutatja be a teljesitményelemzés kétféle
médszerét (a teljesitményellendrzéssel pirhuzamosan teljesitményellendrzés és a tanulasi
folyamat tovabbi irdny{tdsdhoz sziikséges tiszta teljesitményelemzés.)

A PROGRAMOZOTT OKTATAS JELENLEGI HELYZETE. Szovetszkaja Pe-
dagogika, 1967. No. 7. 37—41. p. A forditds szdma: D 18 705. A szovjet pedagbgusok
méar évek 6ta nagyaranyl és sokrétl kisérleteket végeznek a legkiilonbozébb teriilete-
ken és formakban, hogy kidolgozzdk az #j technikai eszkézoket, s ezek helyes, haté-
kony didaktikai alkalmazésinak legjobb mddszereit. A kutatds és kisérletezés fejlesz-
tésére specidlis kutaté-laboratériumok és csoportok alakultak a Neveléstudomény: Aka-
démidn, a Moszkvai Lomonoszov Egyetemen, a V. 1. Lenin Pedagdgiai Fdiskolan és
szamos mas felséoktatisi & tudominyos intézetben. A programozott oktatds elméleté-
nek és gyakorlatdnak legtébb problémdjit azonban még nem oldottdk meg egyértel-

- milen, és olyan tudominyos igénnyel, hogy a jelenlegi mddszereket véglegeseknek tekint-
hetnék és gyakorlati alkalmazdsukat fenntartas nélkiil ajinthatndk. Nem dolgozedk ki-
még teljes mértékben a Programozott oktatds elméleti alapjair, az egyes tantargyak
programozasaunak médszertanat és az oktatégépek mikodési elveit. A legellentmondobb
vélemények és értékelések alakultak ki a programozott tankdnyvek és az oktatogepek
segitségével elért gyakorlati eredményekrdl. A Szovetszkaja Pedagogika 1967. 7. szdmé-
ban megjelent cikkek tilnyomé része a programozott oktatds jelenlegi helyzetével fog-
lalkozik.

1962-ben alakult a Szovjetunidban a Kibernetikai Tandcs, amely el8szor vitatta
meg 2 programozott oktatds problematikdjit. A programozott oktatds elvi alapjainak
kidolgozdsiba bekapcsoldédtak a pszicholégusok is, akik az értelmi miveletek szaka-
szossagat (Leontyev, Galperin), a tanulds sorin keletkez8 asszociicidkat (Szamarin)
és az algoritmus didaktikai alkalmazdsit (Landa) tanulmidnyoztdk. A tanulék aktivi-
z4l4sénak és individualizdlisdnak médszereit Jeszipov é&s Ogorodnyikov vizsgilta. A
programozott oktatds pedagdgiai és pszicholdgiai alapjainak kidolgozdsival pirhuza-
mosan azonban el kell késziteni a programozott tank6nyveket, a programozott tanulds
technikai eszk®zeit, elsdsorban a didaktikailag legmegfeleldbb oktatbgépeket.

Miklbsvdri Sindor



KONYVISMERTETES
.

Az olvasdstanitds &sszefiggd szakaszinak
tantirgypedagbgiai wvizsgdlata
Jaszberény, 1967. 266 1. Felelds kiadé:
Andrisi Béla int. igazgatd

A tanulminykdtet a Jaszberényi Tanits-
képzé Intézet fennilldsinak 50. évforduléja
tiszteletére késziilt. Az intézet metodikai ku-
tatbcsoportjinak  nagyszabast  vallalkozdsa
intenzitds és tudomanyos szint tekintetében
egyardint méltd a jubileumhoz. Az egyik 4.
osztilyban a II. félév valamennyi olvasdséri-
jat megfigyelték, lejegyezték, és az egybe-
gyljtote gazdag adatok alapjin vizsgaltdk
a tantirgy pedagdgiai hatdsrendszerének saji-
tossagait.

A munka arinyainak egynéhiny jellemzd
adata: 74 Grdt rogzitettek magnerofonra. A
74 bra hiteles roogzitésér szolgalta még ezen
feliil a kb. 1800 oldal terjedelmi jegyzSkonyv
is. Egy-egy jegyz8kdnyv (6ra) elkészitése
mintegy 5 6rit vett igénybe. A félévi anyag
leirdsa kb. 350—400 munkadriba keriilt.

Figyelemre mélté kezdeményezés az a tan-
tdrgypedagdgiai szemlélet, amely a tanulmi-
nyokban kévetkezetesen érvényesiil. Abbé! in-
dulnak ki, hogy az 4ltalinos iskola minden
egyes tantargyanak — a maga speciilis, sa-
jatos eszkdzeivel — a nevelés altaldnos cél-
jAnak megvaldsitasict kell szolgdlnia. Ezért
foglalkoznak elmélyiilten -az olvasastanitas
specialis feladataival és a feladatok kozotti
osszefiiggésekkel. Csak ezt kovetden vetik fel
a problémdkat, fogalmazzdk meg azokat a
feltételezéseket, amelyeknek az igazsigirél
egy nagy ciklus elemzése alapjin akarnak meg-
bizonyosodni. Kétségtelen, hogy egy-egy ta-
nitdsi (oktatdsi-nevelési) médszer a valdsdg-
ban a megtervezettnél sokkal differencidltab-
ban keriil alkalmazdsra. Feltételezhetd tehdr:
abban az esetben, ha a valdsig egy nagyobb
szakaszdt elemezziik, a viltozatok kozotu
kiilonbségek jobban el8tiinnek. Az Gsszefiig-
g6 tantdrgyi munka vizsgdlatdnak tapasztala-

tai 4ltaldnos érdekl8désre is igényt tarthat- -

nak. Ugyanis olyan id8szerli nevelési kérdé-
sekre vonatkoznak, mint a gondolkodésfej-
lesztés, az Ondllésig kialakitdsa, készségkép-
zés, az érzelmek fejlesztése stb.

Kopicsi Béla két tanulminydban azt vizs-
gilja, hogy az olvasistanitds a maga sajitos
eszkizeivel miként szolgilja a gondolkod4s-
fejlesztést. A tantirgy sajitossigainak elemzé-
séb6l kévetkezik pl. az a megallapitds, hogy
a fogalmak kialakitdsa az olvasminy egészé-
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nek alirendelt feladatr, vagy hogy a szemlél-
tetésnek az olvasdsérikon tdbbnyire vissza-
mutatb, er8sitd jellege van. Gondolatébreszi8
és nagyon hasznos mindaz, amit az id8szemlé-
let kialakitdsarél, a sematizmus és verbaliz-
mus elleni kiizdelemr8l, valamint a dialekti-
kus szemléletméd formaldsirél olvashatunk.

Krasznay Ferenc azt kutatja, hogyan hasz-
nilja fel a nevel6 a tanuldk olvasisi drira
hozott tapasztalatit, mennyiben timaszkodik
erre az anyagra. Az a kérdés is felverddik,
hogy az olvasmianyok anyaga alkalmas-e a .
gyermek informicidkincsének el8hivisira. Az
adatok elemzése nyomdn elénk tdrul, hogy
a2 tanulék tapasztalatainak kozlésée miféle
gondolati tevékenység elbzte meg.

Nagy Jézsef a nevel6i munka leginkdbb
problematikus szféraja felé tereli figyelmiin-
ket, amikor a tanulék szébeli megnyilatkoz4-
sainak érzelmi tartalmit vizsgdlja. A leg-
Bjabb kutatdsi eredmények summizdsa és a
megolddsra varé problémik felvetése kdzben
az érzelmi nevelés bonyolult problémakérér8l
teljes értékdl tdjékoztatast is ad. Javaslatainak
er6s nyomatékot kolcsondz a sajatos vizs-
gilati médszer. Kétségtelen, hogy az érzel-
mek kialakuldsanak, erdsodésének folyama-
tdt, az egyes ismétl8dd torvényszerlségeket
jobban meg lehet figyelni egy félév tantargyi
munkdjinak elemzése kdzben. Megillapitdsai
finom elemz8 munkat tételeznek fel, és min-
dig meggy6z8ek, akir a praxikus érzelmek
korére, akdr az intellektudlis érzelmek tar-
talmi Osszetevdire, az esztétikai élményekre
avagy az erkélesi érzelmek teriiletére vonat-
koznak. ' }

. Fabidn Zoltin egyik tanulminya a vizs-
gilt drdk szerkezeti sajtossigaival foglalko-
zik. Itt a puszta felsorolds Snmagiban mir
a lehet8ségek sokszindségérdl is tdjékoztat.
Misik tanulmdnydban a tanulék egyéni te-
vékenységének jellegzetességeit vizsgdlja, s
ekdzben megallapitja, hogy a tantdrgyi mun-
ka ,nyomvonalit” els6dlegesen 2 jobb tanu-
16k tevékenysége hatirozza meg. Rdmutat
arra is, hogy a tantirgyi el6menetelnek, az
érielmességnek az a legf6bb mutatbja: tud-e,
s mer-e kérdezni a tanulé. A 3. tanulminy
(Cime: Olvasisgyakorlisi médok és viltoza-
tok) az elemzd és gyljt6 munka nagyszerl
teljesitménye. Ez a gyakorlati munka szem-
pontjdb6l nagyon hasznos rendszerezés 11
flle gyakorlasi médon belil nemecsak 130
féle viltozatot sorol fel, hanem mindegyiknek
a tdmér és pontos lefrasdt is megadja.



Fabidn Zoltinné az onallésigra nevelés le-
het8ségeit vizsgilja az olvasdsérikon. Ezek
kozil a néma olvasids a legjelent8sebb. A fél-
évi idBmennyiség tekintélyes hdnyadir, 12,3
9/0-4t erre a -célra forditottak. Meggydz8 az
adatokbd] leszlirt az a kovetkeztetés, hogy
egy-egy olvasminy &nallé feldolgozdsit min-
dig valamilyen' érdekes, tartalmas feladat
megold4sdnak szolgdlatdba kell dllitani; to-
vabba az is, hogy a munka sikerének elisme-
rését az onillésigra nevelés leginkdbb hatd-
sos motivumdnak kell tekinteniink.

Hagyé Ernéné a mondatalkotds és mon-
datszerkesztés' problémdival foglalkozik. A
beszédtevékenység . fejlesztésével kapesolatban
megallapitja, hogy két fontos feladator kell
megoldanunk: a mondanivalé slritésér, t6ms-
ritését és a helyes részletezés elsajatitdsit.

‘Gledura Lajos egyik tanulmdnya a 4. osz-
tilyos gyermek olvasdsi hibdival és ezek okai-
val foglalkozik. Misik tanulminyiban — az
olvasisi készségképzés problémairdl és fel-
adatairél szélva — megallapitja, hogy az ol-
vasdsi hibdk kialakuldsit az olvasistanitis leg-
elsé id8szakdban kell megel8zniink. Megité-
lése szerint alapos ldtds-, .hallds- és beszéd-
vizsgalat ald kellene vetni az 1. osztilyba
1ép8 gyermekeket. .

A Nagy Jézsefné dltal &sszedllitotr hatal-
mas bibliografia hidnytalan leltdra mindazok-
nak a munkdknak, cikkeknek, amelyek koz-
vetleniil vagy kdzvetve olvasdstanitissal fog-

lalkoznak. . )
Dr. $zérényi Jdzsef

Tandri kézikonyv az Eldvilig cimé tantirgy
iy

tanitdsihoz az dltalinos iskola 8. osztilydban

Buda Bulesu és Szoboszlai Miklésné mun-
kdjaként 1967 oktdberében jelent .meg e rég-
virt kézikdnyv. Az 5., 6., 7. osztilyos El6-
vildig anyaginak tanitasihoz mir a koribbi
években kézhez kaptuk a hasonlé segédesz-
kézoket, és a 8. osztilyos kézikdnyv megje-
lenésével teljessé vélt a sorozat.

A taniri kézikonyvek igénye a reform tan-
terv bevezetésével egyiitt jelentkezett. Az 1j
kivetelmények Gj médszereket, segédeszkozd-
ket koveteltek. Szimos elgondolisunkat, ki-
sérletezésiinket most a kdnyv mégjelenésekor
igazolva latjunk, ugyanekkor &tleteker, segft-
séget kapunk mds eljirdsokra is, hiszen a kézi-

konyv segitd: eszkbz és nem kovetelményrend-

szer.

A kézikényv hirom fejezetre oszlik.

Az elsd fejezet magiban foglalja a tantervi
feladatok és kovetelmények lényegét, kiemel-
ve a 8. osztdlyos Eldvilig tantervi anyaginak
4j vondsait; bemutatja azt is, hogy a nevelési
terv kovetelményeib8l a testi, a vilignézeti

és hazaszeretetre neveléshez miként jirulha-
tunk hozzd. A kézikényv ugyanebben a fe-
jezetben foglalkozik az évi munka megterve-
zésével, mintit javasol egy targykér részle-
tes tanmenetének elkészitéséhez, egész évi
tanmeneti beosztdst, majd egy dravizlat min-
tat is kozol. Kiilén foglalkozik a koncentri-
cié lehetOségeivel tdrgyon beliil és miés tir-
gyakkal (kémia, fizika, féldrajz, tdrténelem,
gyakorlati foglalkozdsok stb.). A koncentrd-
ci6t j6l megvalaszrott példikkal illusztralja.
Felhivja a figyelmet a tanulék tevékenységé-
nek tervezésére, kiilonds tekintettel az 6ndlld
és csoportos munkakra, hogy mindinkabb elé-
térbe keriiljenek azok a munkaformik, ame-
lyek a tanulék széles kor aktivizdldsira al-
kalmasak. |

A misodik fejezet a tananyag részletes fel-
dolgozdsat tartalmazza tirgykoronként. Ko- -
veti a tankOnyvi beosztist. A tirgykordk be-
vezetésében elemzi azokat a nevelési, okta-
tasi és képzési feladatokat, melyek 4ltaldnosan
érvényesek a targykdr braira. Az egyes érik-
hoz az anyag sajitos§dgdb6l fakadd tandcsot
ad, ez-vonatkozik az ellen8rzés médjira, az
4j anyag feldolgozdsdnak menetére és a szem-
1éltetési lehetdségekre.

Az brak feldolgozdsinil a kézikényv {réi

széles korll alkalmat biztositanak a tandr
egyéni elgondoldsainak: nem megkotottséget
jelent tehdt a kézikdnyv hasznilata, inkibb
tanicsokat, 4j didaktikai és szakmédszertani
Otleteket ad a tandrnak. A munkiltaté 6rik-
nak vagy a feladatlapos ellenSrzéseknek meg-
szervezése, egy-egy mintalap bemutatisa igen ,
gondolatébreszt8 és tovabbi kisérletekre ser-
kent. .
Urvendetes, hogy a kézikdnyv bir Ossz-
hangban van a tankényvvel helyenként ad-
nak hidnyossigaira figyelmeztet, javit pl. a
fog hosszmetszeténél. Egy-egy anyagot ketté-
bont, melyet valéban lehetetlen a tankonyv
el6irdnyzata szerint elvégezni pl. az élet sza- .
kaszai. A szovetek felosztdsanil viszont a
vér a kézikdnyvben sem szerepel. Minden érd-.
hoz a tandrnak szdlé szakmai kiegészités ja-
rul, mely sokszor médszertani tanicsokat is
tartalmaz. Feltétleniil a jészdndékor kell l4t-
nunk és nem annak feltételezését, hogy a
szaktandrok ezekkel nincsenek tisztiban. A
kényv rajzai szemléletesek, lényegkiemeldk,
tbb is lehetne beléliik.

A harmadik fejezet bibliogrifidja bséges.
Szakkonyvek, cikkek sokasigira hivatkoznak
a kézikonyv {réi. Ezek -a forrdsmunkik, vala-
mint az ifjisdg részére ajinlott irodalom
hasznos a nevelSknek és tanitvényaiknak egy-
arant. : ’

Befejez6 "egysége a kézikényvnek a szem-
1éltet6 eszkdzok és tanszerek jegyzéke. Ordn-
ként csoportositva tiinteti fel a felhaszndl-
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" haté szemléltet8 eszkozoker. Mellettiik jegy-
zetként ismerteti, hogy az adott eszkdz gyari
eredetii-e, beszerezhetd-e vagy sajit készitési.
(Ez utdbbi esetben az alapanyagokat is kézli.)
Meg kell mondani, hogy valéban a legmo-
dernebb szemléltetési formdikat ajanlja, st a
jovBben elkészitésre keriilket is betervezte.
Igy irdnymutaténak elfogadhaté -bar falusi
iskoldk viszonylatdban maximalisnak latszik.

A hasznos kézikdnyv megjelenését minden-
képp orommel fogadjuk, és ebben-a tanévben
mar munkdnkban hasznositjuk is. Reméljitk;
hogy az 5000-es példinyszAm nem marad
végleges, mert a nevel8k érdekl8désére a meg-
jelenést kovetd hénapban mir nem tudtak
kdnyvet kiildeni.

- Tankényvkiadé, Budapest. 1967 226 oldal

Dr. Torék Laszloné
Szeged

Igndcz Rézsa: Papirmalom
S

Méra konyvkiadé. Budapest, 1967.

A konyv {8szerepléje Bajké Gyodrgyi. Az
8 életén keresztiil mutatja be a szerz8 egy le-
tiint, nehéz korszak problémaiit és egy bakfis
élményeit. .

A kiadé a miver tizennégy éven feliiliek-
nek ajanlja.

Kertész Erzsébet: Harriet regénye

Mbéra kényvkiadb. Budapest, 1967.

A milt szdzadban a négerek millidi éltek
Amerikaban | rabszolgasigban. Eppen ezért
valtott ki nagy hatdst a Tamdis batya kuny-
héja cimfi regény. A legolvasottabb kényvek
kozé tartozott és még ma is igen olvasott mi.

A Moéra konyvkiadé a regény iréndjének,
Harroet Beecher-Stowenak az életét mutatja
" be.

Dorota Polivkovd: Jatékok a nyelvtanitishoz
.

Magyarra forditotta Kazimirné Pesthy Ma-
ria. Slovenské Pedagogické Nakladatel’stvo,
Bratislava, 1965, 107 1, 1. kiad4s.

A gyljtemény a taniték segédkdnyveinek

. a sorozatiban jelent meg, gazdagsigival és
az Osszegyljtott jatékok valtozatossigdval
hozz4jirul az idegen nyelvek és az anyanyelv
oktatdsinak élénkitéséhez, gazdagitdsihoz. A
gyljteményben leirt jatékok felhasznilhatdk
az idegen nyelvi érikon kiviil szakkéri fog-
lalkozasokon, tirsalgisi gyakorlatokon, vala-
mint  kiilénb6z8 gyermek-nyelvtanfolyamo-
kon, ahol a tanitdsban a2 jitékos elem még
tilstlyban van.
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A tankdnyviré a jirékokar négy alapvetd
csoportja osztja fel: 1. olyan jitékok, ame-
lyek segitségével a tanulék konnyen sajdtit-
hawmak el egyes szavakat, 2. olyan jitékok,
amelyek az egyes mondatok (mondattipusok)
gyakorldsira szolgilnak, 3. a beszédkészséget
fejleszt6 jatékok, 4. olyan jitékok, amelyek
segitenek a tanulék nyelvi ismereteit meg-
szilirditani, és amelyekkel a nyelvi készsége-
ket és jartassigokar er8sithetjik. A fenti négy
alaptipuson kiviil rtaldlhatunk még néhény
specidlis jitékot is a gylijteményben, péld4ul
jatékok képekkel, szdmtani jétékok, mozgisos
(megjelenitd) jitékok és sportjitékok.

A jatékok a segédkonyvben célszerlien van-
nak csoportositva: 1. azok a jitékok, ame-
lyekkel az emlékez8tehetséger (emlékezetet)
és a megfigyelSképességet eddzitk az idegen
szavak befogadisira, 2. azok a jitékok, ame-
lyekkel a szavak gyors és iigyes felhasznild-
sit gyakorolhatjuk, 3. azok a jatékok, ame-
lyekkel a helyesirast és a kombindlé készsé-
get gyakoroljuk, 4. a székészlet felmérésée és

. bévitését elbsegitd jatékok, 5. azok a jité-

kok, amelyekkel az egyes mondatokat vagy a
tanulék 6nillé elbeszélésée fejleszthetjiik stb.
A jatékok helyes megvilasztisic illetBen Gt-
baigazitdst adnak a jitékok neve alatti ro-
vid utasitdsok, amelyekb8l megtudhatjuk,

" hogy az egyes jitékok milyen életkort tanu-

16knal alkalmazhatbk, milyen nyelvi ismere-
teker kovetelnek meg a ranuléktdl, milyen
nyelvek oktatdsira a legalkalmasabbak és mi-
lyen lexikai vagy nyelvtani anyag gyakorli-
sara hasznalhaték fel. A jatékos nyelvtanulds
és nyelvgyakorlds mellett. igen sok gyakorlat
tampontot nyQjt a nyelvi versenyek, az érik
alatti nyelvi versengések megszervezésére. A
segédkonyv gyakorlatai kiilondsen az alsé-
tagozatos és az iltaldnos iskolai nyelvoktaris-
ban hasznilhaték fel. Sok jatékot, egészen
biztos, gyakorlé pedagégusaink mdar ismer-
nek, mégis a jelen. gylijtemény elgondolkoz-
tat, Gj, varidciés lehetSségeket teremt, tané-
csot ad a tanulék aktivizdldsira, érdeklddé-
sik felszinen valé tartdsara, ill. sok esetben
éppen a farasztd tanulds felolddsira, ami kii-
lIondsen az alsétagozatos nyelvoktatdsban je-
lentkezik. A jitékok a tanuldsban &rémteli
légkort teremtenek, feloldjik egyes tanul6knal
a gitldsokat, a félelemérzeter, a szégyenlds-
séget, s igen sokszor a jitékos nyelvgyakor-
ldson keresztiil ezeket a tanulbkat is a ter-
mészetes és 6ndllé beszélgetésre szoktatjik.

A segédkdnyv jbl 4dtgondolt méddszertani
bevezetdt, valamint igen béséges irodalmat
tartalmaz.

A jatékos nyelvgyakorlatok nemcsak az is-
kolai ordkon alkalmazhaték, hanem az'ott-
honi ellen8rzésben, korrepetdldsokon, feln8te
nyelvtanfolyamokon is felhasznilhaték. A se-
gédkdnyv jatékai az egyes nyelvek konkrét



gyakorldsdban segitséget nytjtanak és Gjabb
otleteket szolgiltatnak. Dorota Polivkové
igen hasznos. konyve Budapesten a Csehszlo-
vik Kultirdnal szerezhetd be.

Dr. Horgosi Odén
Jaszberény, Tanitéképzd Intézet

'

Hernddi Séndor; Tandri kézikényv a magyar
nyelvtan tanitdsihoz az dltaldnos iskolik 5.
és 6. osztdlydban

Tankdnyvkiadd, Budapest, 1967. 178 1.

Az 1963-as tanterv bevezetése ta hidnydt
érezzitk egy olyan korszerl szemléletli nyelv-

tantanitdsi kézikdnyvnek, amelyet kezd§ é&s

- gyakorlottabb magyartanidrok egyarint ha-
szonnal forgathatnak.

Ezért kettSs az Oromiink, hogy a nyelv-
tantanitds jeles képviselSjének, Hernddi Sén-
dornak kézikdnyvér végigolvashattuk.

Az utbbbi évek egyre gazdagodé anya-
nyelvi tantirgypedagdgiai vonatkozasi kiad-
vinyok és tanulminyok soriban Herniddi ké-
- zikbnyve egyéni. médszerbeli arculatival az
egyszerl-alapvetSt, a_ leglényegesebbet tudja
nydjtani. A gyakorlé magyartandroknak va-
16ban kezébe adja mindazt, amit reformpe-
dagdgiink felpezsdiilése
nitdsunk felszinre hozott.

A kézikényv — mint azt az ,,El8sz6” is
hangoztatja — nem kivinja betdlteni a re-
ceptgyljtemény szerepét. De villalja- a kézi-
konyvek hagyomanyos feladatdt: a nyelvtan-
k6nyvi anyag 6rdkon tdrténd feldolgozdsi-
nak hathatds segitését. :

A mil bevezet8 része a magyar nyelvtan
tanftdsdnak 4ltaldnos feladatairdl szdél, a
nyelvtan tantirgypedagdgiai lehet8ségeirdl, s
ezen beliil — eléggé nem dicsérhet8 szdndék-
kal és mdédon — részletez8bben fejtegeti a
beszédmiivelés didaktikdjinak fontossdgat. Vé-
giil néhdny, eddig nem igen ismert, de jél
hasznosithaté segédeszkdzt ajinl az 5. és 6.
osztalyos nyelvtant oktatd tandr szamdéra.

" Az elvi & gyakorlati kérdéseket boncol-
gatd bevezetds utdn a két osztily tantervi-
tanknyvi anyagénak tanitdsira kaphat az
olvasé magyartandr egyes esetben tdjékoztatd
jellegli, mas, esetben részletesebb tandcsot. Az
egyes nyelvtani fejezeteket elméleti, metodi-
kai dtmutaté gondolatokkal vezeti be, majd
egy-egy fejezet résztanmenetét kozli. A feje-
zetek (nyelvtantanitisi témakordk) nehezebb
tanitdsi egységeihez b8vebb kidolgozistervet
is bemutat é — a kézikdnyv hagyoményos
rendeltetésének megfelelSen — minden egyes
?Eéhoz rovid leirdst kdzol, vagy megjegyzést
z. :

felpezsdiilése nvomdn nyelvtanta-.

Egyetértiink a szerkesztésnek azzal a fel-
fogasaval, hogy tanmenet- és 6raleirds vizla--
taival és médszeres fejtegetéseivel nem dog-
matikus és kizarélagos mértéket és kitaposort:
tanitdsgyakorlati miformakat, mintdkat 6hajr
nydjtani. Ezzel a szabadlevegéji koncepcibval
tig teret nyit a tandri valogatdsnak és az
egyéni kezdeményezésnek. Hernddi konyvé-
nek taldn ez az utébbi tendencidja — a tandri
el8késziilés alkotdslélektani motiviciét kibon-
takoztatd tdvlata — a legjobban fémjelzett-
pozitivuma. Ez bizonyira meginditéja lesz
egy szélesebb korben gylriz6 nyelvtantani--
tast korszertisit§ folyamatnak.

A szerz8 pedagbgiai és metodikai képzels-

ereje — amely mds hasonlé kiadvényainak is
sajatja —, valamint a nyelvtanoktatds rejtet-
tebb viszonyaiba és 8sszefliggéseibe valé ki-
valé behatoléképessége — gy véljik —
nagyban hozz4jirul ahhoz, hogy a kézikényv
betdltse azt a funkcidt, amelyet a jelenlegi
nyelvtantanitds méltdn elvirhat etedl a ki--
advanytdl.
A fentieken kiviil més értékes vondsok is
jellemzik a kézikdnyvet. Megemlithetjiik pél-
daul a differencidlt tandri munkdnak tuda--
tositdsdt, azt az Gjszerl torekvést, amellyel a
szerz8 minden egyes alkalommal vildgosan és:
egyértelmiien megjelli a didaktikai felada-
tokat. :

Erdekes az egyes nyelvtani fogalmak ki-
alakitdsinak médja is, a nyelvtani mlszavak
oktatdslélektani, - logikai tudatositisa és meg--
vildgitdsa, az ezzel kapcsolatos korszerd el-
jardsok. (fgy a csoportfoglalkozds mérték-

“tarté alkalmazdsa, a gyakorldsmédok Stletes--

sége stb.)

A nyelvtantanitds médszertandnak bévir-:
kodéi — tehdt a szakdolgozatotr készitd ta-
nirjeldltek is — értékesen hasznosithatjdk a-
kézikdnyv végén gazdagon, &sszeallitott kony--
vészeti jegyzéket. :

Usszegezve: a kiadviny nélkiilszhetetlen.
segédkdnyve minden magyartanirnak, de kii-
16n8sképpen fontos segédkonyv a kezd8 tani--
rok szadmdra.

Muszty Laszlé
(Pécs)

Dr. Makay Gusztiv: |
Irodalomtanitis

Irodalomtanitdsunk f6bb médszertani kérdései
" Tankényvkiadé, Budapest, 1967. 354 lap.
Misodik kiad4sban jelentette meg a kiadé
a tetszetds kiilsejl, helyenként kib8vitetr és
dtrendezett anyagl munkdt,
Rendkiviil sok helyes tapasztalatot tikréz
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<z a mi, mintegy Osszegezi az elmilt hisz
esztendd gyakorlatdt, ugyanakkor mégis igyek-
szik elbre is mutatni, s helyenként a még ki-
-alakuléban lev8 korszerGbb médszeres elji-
‘rdsokra is rd-rdmutat a kifejtés igénye nélkiil.

A médszernek indokldsa igen helyes és tii-
“zetes, hiszen nem mindenki hive. Teljesen )
és gazdag anyagi a 45—51. lapon talilhaté
hibalebetoségek felsorakoztatisa, amiket a
‘tandrok a vildgnézeti-erkélcsi nevelésiik sorin
-elkdvethetnek. Nagyon érdekes és fontos mind-
az, amit pl. tanulok otthoni munkdjirl vagy
amit a szemléltetésr8l olvashatunk.

Sok éves tapasztalatok éridsi tirhdza a
‘kényv, amelynek nagyon értékes részei kozé

. tartoznak a bdségesen felsorolt példik, vazla-
wok, ébratervek, felkésziilési dokumentumok,
‘tablai vézlatok. Kir, hogy nem mindig ma-
rad kovetkezetes a szerz06. Mivel az elsé ki-
adds 1964-ben jelent meg, abban még a ko-
‘ribbi tanterv és tankdnyvek példdi szerepel-
tek; ezek szinte valtoztatds nélkil — kivétel
pl. a Hiasz éra s néhiny mis md — keriiltek
4t ebbe, s igy pl. 4dltaldnos iskolds olyan iras-
miivek is szerepelnek a példatirban, amelyek
ma nem tantervi kovetelmények. Ezt éppen a
konyvnek taldn leggazdagabb két fejezetével
— az V. é VI fejezettel — kapcsolatban
kell észrevérelezniink.

Uj a kényvben a tandr személyiségérél irt
részlet is. Az viszont elkeriilheté lett volna,
hogy pl. a tandr beszédkultirijirél ne 3—4
kiilonbdz6 helyen széljon.

A minek egyik legkidolgozottabb, legrész-
letesebbe, leggazdagabb fejezete a mir emli-
tett V. Valéban nagyon igaza van Makaynak,
a bemutaté olvasison 4ll vagy bukik igen
sokszor az irodalmi éra. ’

Kéiségtelen, hogy még nem alakult ki az
anyanyelvi médszertankényvek strukturdjinak
legszerencsésebb formdja. Mivel keziinkben
egy nagyon érdekes kényv van, nehéz meg-
4llni, hogy ne éppen itt emlitsiink meg néhdny
olyan igényt, amit mar egy esetleges 3. ki-
adashoz felhasznilhat szerz8, akir mas méd-
szertani jegyzetirék.

Megérett -az igény a tantdrgypedagdgisk

elkészitésére. Ezekben aztdn a Tanterv és ko-
vetelményrendszerének, az Utasitasoknak és
{tmutatdsoknak elemz8 ismertetése éppligy he-
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iyet kér, mint pl. a tantirgy tanitdsinak tor-
téneti 4ttekintése is. Ott bizonyira még me-
részebben lehet majd sz6lni az ératipusok ol-
ddsirél, a tematikus tervezésr6l, a szébeli és
irasbeli kifejez8képességnek az irodalomdran
megvaldsitandé kovetelményeir8l, a hdzi fel-
adatoknak és a dolgozatoknak &sszefiiggései-
r8l (tdvolabbi és kozvetlen dolgozateldkészi-
tés), a feladatlapos és programozott irodalom-
6rakrél, a filmr8l, arrél a kérdésrdl, amely
ma még meglehet8sen zavaros: a célok és fel-
adatok fogalmihak tisztdzasarél, arrél, hogy
a didaktikai egységnek oktatdsi, nevelési és
képzési feladatai vannak, vagyis: feladatai,
hogy pl. az 4lt. isk.-i néhdny életrajztanitas-
nak mik a leghelyesebb formai, kdvetelmé-
nyei és mddszeres eljirdsai stb.

Mindezeknek az igényeknek a kielégitése
persze nagyobb teret kivdnna, s ebben a kii-
Jonben elég testes kotetben sem voltak meg-
valésithatbk.

Urommel iidvozoljik Makay konyvét, s ezt
minden 4ltaldnos iskolai magyartanirnak —
de taniténak is! —, kozépiskoldkban tanité
magyartanidroknak ismerniiik és hasznédlniuk
kell.

S éppen, mert ilyen kitindnek taldljuk, fo-
iyiratunk profilja megkivénja, hogy néhiny
dltaldnos iskolai szempontot megemlitsiink
mint igényt, hidnyt, kifogést.

A mielemzésben néhiny olyan irdsm{ is
szerepel, amelyik egyaridnt tananyaga az alta-
linos iskolinak és a kozépiskoldnak. Ezek
elemzése t5bb helyiite azonos. Az iltalinos
iskola 5. osztilydban nem firatunk életképet
dolgozatnak. De a t6bbi osztdlyban sem. Nem
lehet szerencsés az tUgynevezett ,féljegyes”
osztdlyzds olyan' Kezelése, hogy egyhelyiitt
tiltjuk, mdsutt esetleg megengedjiik (270. és

" 333. L) Ugy véljiik, hogy a gondolatkozlés —

szébeli vagy irdsbeli — nagyfok\ jdrtassigot
kivdn, s igy ez nem készségfokii feladatmeg-
oldds, hanem tudatos miveletvégzés. Bizo-
nyara elirds az is, hogy a Szép Ilonkat az 4l-
taldnos iskoldban kényv nélkil is megtanitjuk.

A kifogasok azonban eltdrpiilnek a konyv
¢rtékei, haszna mellett.

‘Somfai Lészlé



