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Korszer(i egészségiigyi szemlélet a pedagdgiaban

A gyermeki szervezet fejlédése egységes folyamat, a testi és szellemi fejlédés
egymdstdl levdlaszthatatlan, egymdst kélcséndsen befolydsolé jelenség. Korszerditleniil
dolgozik az az orvos, aki csak a gyermekek testi fejlédésével foglalkozik s figyelmen
kiviil bagyja a gyermek pszichés egyensilydt zavard tényezbket. Ugyanigy az oktatd-
nevel§ munka korszeriisitése sem haladbat belyes diton, ha a gyermeket egyoldaliian,
csak a pszichikum oldalirdl kézeliti meg. Ma mar nélkiilézhetetlen, hogy a gyerme-
kekkel foglalkozé orvos meghatdrozott pedagégiai, pszicholégiai szemléletre tegyen
szert. Ugyanigy a pedagégusoknak is térekedniok kell bizonyos egészségiigyi, élettani
ismeretek elsa]atztasara mdrcsak azért is, bogy a gyermeki szervezet életkori sajdtos-
sdgait jobban megismerjék s ki tudjik kiszébélni az oktaté-nevels munkdibdl mind-
azokat a tényezlket, melyek a gyermekek egészséges fejlédését bdtrdnyosan befolyd-
soljdk.

‘ Az dltaldnos iskolai nevelési terv elGirdsai helyes #tmutatdsokar adnak abhoz,

hogy a gyermekek a pedagbgus ivdnyitdsidval a személyi bigiéne, a fert8z8 betegségek
elleni védekezés, a kornyezetegészségiigy alapvets kovetelményeit megismeriék, elsa-
jatitsak. Az Egészségiigyi Felvildgositdsi Kézpont kiadvinyai a pedagbégusok szimdra
e munkdhboz j6l basznilbaté segédanyagokat biztositanak. Ezeken az ismereteken til-
menden igen fontos, hogy a pedagdgusok a gyermekek egészségi dallapotit folyamato-
san figyelemmel kisériék s rendelkezzenek olyan ismeretekkel is, hogy észre tudjanak
venni olyan zavarokat, melyek a gyermekek iskolai munkdjit nebezitik, gitoljik
Az esetek zomében ez igy is van. Sokszor a pedagdgus fedezi fel, bogy a gyenge tanul-
mdnyi eredmény oka a nagyothallds, latdsi deffektus s figyelmeztetését kivetben keriil
sor a betegség pontos megdllapitdsira s a sziikséges kezelésre.

Nem ritka eset az sem, hogy a nevel8 éles szeme ismeri fel a jdrvinyos, vagy
egyéb beveny betegség korai tiineteit s irdnyitja idejében a gyermeket az orvoshoz.
Itt szeretnénk azonban felbivni a figyelmet arra, bogy nemcsak a betegségek ' elsé
tiineteire kell gondosan iigyelni, hanem hosszadalmas, vagy silyos betegség utin az
iskoldba wisszatéré gyermekre is. Ezeknek a tanuldknak teljesitéképessége éppen az
dtvészelt betegség kévetkeztében még nem teljes értéksi, konnyebben firadnak ki.
Ugyanakkor terbelésiik fokozott: be kell pétolniok az elmulasztott tananyagot és
egyiitt kell baladniok az osztillyal az #j tananyag elsajdtitdsaban. A még csaknem
ldbadozé gyermeknek segitséget kell nyijtani a mulasztis bepétlisiboz, sigyelni kell
arra, bogy az Orakézti sziinetek alatt az egyébként annyira sziikséges szabad mozgi-
sos jaték ne meritse ki.

Valamennyien tudjuk, bogy kifiradds nélkil tanulni nem lebet, de sem a gyer-
mek, sem a pedagdgiai tevékenység szempont;'a’bél nem kézémbés, bogy a kifdradds
a tanitdsi nap melyik szakaszdban 1ép fel, és mennyire mélyil el.' Szdmos olyan kor-
nyezetegeszsegugyz tényezlt ismeriink, melyek a tanuldk teljesitéképességét jelentésen

1 Mr’)dszertani Kozlemények 257

’

N



rontjdk, s amelyek viszonylag kénnyen kikiiszobolhetSk, csak éppen fel kell rijuk
figyelni.

Tilfarote belyiségben, szellbztetés hidnydban a tanteremklima kénnyen megrom-
lik. A tanulSk béegyensilya ilyenkor zavart szenved. Bagyadtakkd wvdlnak, szubjek-
tive faradtnak érzik magukat. Fejiik megfdjdulbat, testi és szellemi teljesitGképessé-
giik csokkeri. Az agykéreg ingerlékenysége sillyed, az analizdlé és szintetizalé tevé-
kenység esik, a figyelem romlik, a felfogéképességben hanyatlis tapasztalbatd. Csék-
ken a pedagdgiai munka batisfoka, a tanulé szervezetére a diszkomfort meleg helyi-
ségklima fokozott terbelést v6. A belyzeten a szellGztetéssel segiteni lebet, csak éppen
nem szabad elfeledkezni réla.

Mint ismeretes, az iskolai munka tekintélyes része a latészervet jelentbsen igénybe
veszi. Kedvezbtlen vildgitdsi feltételek kézétt a tanulé nem képes a latészerv kifd-
raddsa nélkil munkdjit végezni. A litészerv kifdraddsa azonban nem marad izolilt,
az egész kézponti idegrendszer tevékenysége romlik, a gyermek sokkal nehezebben
képes iskolai munkdjdt végezni. Ezért az optimdlis vildgitds biztositdsa a tanulbk kifd-
raddsinak megel6zése érdekében igen fontos. Hasonlé mechanizmus alapjin a test-
méretnek meg nem feleld pad nemcsak a hatizmokat farasztja ki, hanem az egész koz-
ponti idegrendszer tevékenysége romlik hatisira. Ezért kell arra iigyelni, hogy a
gyermekek megfelel6 méretd padban iiljenek, hogy életkorban egymdshoz kézel esé
tanulék vidltakozzanak ugyanabban a tanteremben.

A pedagbgusok a negativ batisok megelézésén kiviil szamos eszkézzel rendelkez-
nek, melyek a tanuldk teljesitGképességének fenntartdsiban nagy jelentdséggel birnak.
Ilyenek a tandériba iktatott, nyitott ablak mellett levezetett frissité tornapercek,
melyek a fdradt hdtizmokat, a végtagizmokat megmozgatjdk, a keringést, a légzést
javitjik. A bdgyadt, kifiradt osztdly teljesitbképessége a torndt kévetben belyredll.
Az brakézti 10 és 20 perces sziinetek csonkitatlan betartisa legalabb ilyen fontos.
Mivel a tandrik zéme szellemi terbeléssel jir, a teljesitképességet az dllitia legjoban
belyre, ba a tanuldk e sziineteket szabad levegén, tilzdsba nem vitt mozgdsos jiték-
kal toltik el. . ‘

Nébiny példin mutattuk be, hogy milyen fontos a pedagdgus helyes egészségiigyi
szemlélete. A kornyezetegészségiigyi hidnyossigokat tigy kell tekintenisk, mint a gyer-
mekek tilterbelésének egyik forrdsit, mint a pedagégiai munka batdsfokdt ronté ténye-
28t és mindent el kell kévetnick ezek kikiiszoboléséért. Ismernidk kell azokat a ténye-
zbket is, melyek a tanuldk teljesitGhépességének fenntartisit pozitivan befolydsoljik
s az iskolai munkdt konnyitik. Ebbez azonban az sziikséges, hogy az oktaté-nevels
munka higiénés kovetelményeit a jelenleginél jobban megismerjék. Ebbez mi, orvosok
mindenkor szivesen nyikjtunk segitséget.

: Dyr. Réna Borbdla
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DR. ROZSA EVA i
Szeged, Jézsef Actila Tudominyegyetem

Egésznapos iskola Hodmez6vasarhelyen és Makon

Az egésznapos iskola a napkdzit igényld tanulbk szdmdra kivdnja az iskoliban
wltott idét hasznosabbd, eredményesebbé és ugyanakkor kellemesebbé tenni. Eppen
ezért az ,egésznapos iskola” elnevezés nem fejezi ki helyesen torekvésiinket, s6t a szd
kozhasznalatd értelme szerint azt a ldtszatot kelti, hogy az eddigi ,,félnapos” iskolat
kivinjuk — esetleg jobb teljesitmények reményében — egésznapossa tenni. Torekvésiin-
ket sokkal jobban megkdzeliti az ,iskola otthon” elnevezés (4t is kivinunk térni erre),
hiszen célunk, hogy azok a gyermekek, akik reggel 8-t6l délutdn 5-ig az iskoldban
vannak, egyre inkabb otthonuknak is érezzék az iskolat.

Hédmez6visirhelyen a Petdfi Sindor Altalinos Iskoliban 1964, Makén a Szo-
boszlai Imre Altaldnos Iskoliban 1967 6ta milkddik az egésznapos iskola az alsd
tagozat 1—4, illetve Makén (felmend rendszerrel) az 1—3. osztilyokban. Kisérleteink
eddigi tapasztalatai biztatdak, szervezeti formank mind oktatdsi, mind nevelési szem-
pontbdl el8nydsebbnek mutatkozik a ,,hagyominyos” napkézinél.

A kér iskoldban folyé kisérletek célkitlizése, alapelve, szervezeti felépitése azonos.
A makéi iskola Stnapos tanitdsi héttel dolgozik, tehdt az id8beosztds, foglalkozisi
rend, bizonyos tevékenységi formadk és ennek megfelelen egyes mddszerek kiilon-
bozbek.

Az egésznapos iskola alapvetd feltétele, hogy egy osztaly minden tanulo;a ,»nap-
kézis” legyen, tehdt a tanulék reggel 8-t6l délutdn 5-ig vannak iskoliaban. Ez id6
alatt a tanitdsi érdk és a kiilonbdzé oktatdson kiviili tevékenységi formak — 6nallé
tanulas, feladat megoldis, szabad id8, jaték, séta, kulturalis és munka foglalkozas stb.
— célszerfien valtogatjdk egymdst, érarendben meghatdrozott beosztds szerint. Ennek
megfelel8en az egy osztilyhoz tartozé két pedagbgus nem tanitd és napkiozis nevel6,
hanem mindketten azonos éraszdmban —- tantdrgy-felosztds szerint — tanitanak és
vezetik a kiilonb5z8 tevékenységi formdékat. ,,H4zi feladatot” nem kapnak a tanuldk,
s8t tanszereiket is csak szombatonként viszik haza, hogy sziileiknek megmutassik
munkdikat. A tanitdsi érdkon kapnak — a hagyomdnyos hizi feladatnak megfeleld —
gyakorl6 feladatokat, amelyeket az ,,6ndll§ foglalkozids” idejében oldanak meg a tir-
gyat tanité pedagdgus feliigyelete alatt, természetesen &néllé munkéval. Ezért a tanité
nemcsak a tanitdsi érdn ,leadott” anyagért felelSs, hanem a szerzett ismeretek riig-
zitéséért, a sziikséges készségek, jartassigok kialakitisdért is. Igy valdban egységes
folyamatt:i lehet tenni a tanitdst és tanuldst. A pedagbgus kdzvetlen visszajelzést kap,
hogy tanftvdnyai mennyire értették meg a tanitdsi éran hallottakat, hogyan tudjak
a szerzett ismereteket 6ndlléan alkalmazni, sziikség van-e és kinél tovabbi segitségre.
Az 6n3llé feladatmegoldds ideje alatr kiilonbdz8 médszerekkel ellen8rzi és értékeli
a tanulék telje31tmenyeit A tanitdst érdn nem kell ,,hdzi feladat ellenorzessel foglal-
koznia és ezt az iddt is — valtozatos médon — gyakorldsra, az 4j ismeretek elmelyx-
tésére fordithatja. Megismeri tanitvinyait tanulds, 6ndllé feladatmegoldds kézben is.
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Gondot fordithat arra is, hogy a tanulék valéban képességeiknek megfeleld teljesit-
ményre torekedjenek. Nagy jelent8séglinek tartjuk ezt a lehetSséget nemcsak a ,hit-
ranyos helyzetl” tanulék szempontjibél, hanem az adottsigok, készségek korai fel-
ismerése és nevelése szempontjdbél is. Az brarend kétheti valtassal késziil, tehdt a két
pedagogus felvaltva egyik héten déleldit, a masik héten délutan tanitja targyalt, ira-
nyitja a kiilonb6z6 napkozis tevékenységeket és feliigyel a targydhoz tartozé 6ndllé
feladatmegoldas idején. (Igy minden pedagégusnak minden masodik szombatja szabad.)

Az egésznapos iskola pedagdgusai nemcsak a tanitas és tanulds, hanem a szabad
id8 eltoltésének legvaltozatosabb formdi kozott is megismerik tanitvinyaikat. Ilyen
médon valéban megvan annak lehet8sége, hogy az oktatist és az oktatdson kiviili
tevékenységet egységes folyamattd alakithassuk a gyermekek személyiségének sok-
oldalt fejlesztése érdekében. A sokoldaltan egyiitt toltott id6 — a pedagdgus helyes .
irdnyitasa mellett — lehetdséget nydjt a tanuléknak egymds megismerésére, megsegi-
tésére, az egészséges versenyszellem kialakitdsdra, a j6 kozosséggé kovacsolédésra.

A hédmez8visirhelyi kedvezd tapasztalatok alapjin indult a makédi kisérlet.
Figyelembe véve az egésznapos iskola pedagdgiai lehetdségeit, Makédn a tantervileg el6-
irt kotelez8 Sraszdmok megtartdsa mellett 6tnapos tanitdsi héttel indultunk. Szomba-
ton déleldtt nincs tanitas, de a tanulék az iskoldban vannak, a délel8ttds tanitd néni
feliigyelete alatt. BAr Makén is egyre ndvekszik azoknak a dolgozdknak a szama, akik
6tnapos munkahéttel dolgoznak, vagy minden misodik szombatjuk szabad, mégsem
tehetjiik még ,,iskolamentessé” a szombatot. Sok sziil6 a szabad szombatjan kiilén
munkat villal, csalddi hdzat épit, tanul stb. és nyugodtabb, ha gyermeke az iskold-
ban van. Szombat délelétt van az iskoldban a kisdobos-" és Uttord-foglalkozas, min-
den mozgalmi tevékenység, mozildtogatds, kidllitdisok megtekintése, de a szabad szom-
bat délelStt j6 lehetdséget nyijt hosszabb, félnapos kirdnduldsok szervezésére is. A ko-
vetkez8 tanévtdl biztositani kivdnjuk, hogy tanuldéink — megfelel6 id6 esetén — szom-
bat déleltt uszoddba jarjanak, uszdsoktatdsban részesiiljenek, az iskoliban pedig zenei
vagy nyelvi 4rikra Jelentkezhessenek érdekl8désiiknek . megfelelden. Bar a szombat
déleldtti tevékenység is szorosan kapcsolddik az iskoldban foly6 oktaté-nevel8 mun-
kahoz, esetenként a sziil6k kérésére felmentést adtunk a szombat déleldtti iskola-
latogatds alél.

Tapasztalataink alapjdn mondhatjuk, hogy az egésznapos iskola szervezeti for-
méjiban az alsd tagozat valamennyi osztilyiban minden nehézség nélkiil elvégezhetd
a tantervi anyag Otnapos tanitdsi héttel dolgozva is, emellett még a tanuldi teljesit-
mény fokozdsira is van lehetdség.

Kisérleteink, méréseink, megfigyeléseink adatszerlien bizonyitjik, hogy az 4j
szervezeti keretek kozott a tanuldék nem faradtabbak, mint a hagyomanyos napkéziben.
A vAltozatos napirend, a komoly munka, tanulds kozé iktatott felfrissiilés kovetkez-
tében a délutini tanitasi érik 4tlagosan semmivel sem eredménytelenebbek, mint a
délelSetick. A délutdni tanitdsi érikhoz tartozd ondllé feladatmegolddsi id8 teljesit-
ménye sem marad el — 4tlagosan — a délel8etit8l. Valamennyi kisérleti osztilyunk
tanuldinak teljesitményét Ssszehasonlitottuk — kiilén az sszehasonlitis céljabdl ké-.
sziilt feladatsorok alapjdin — mds kisvérosi és kedvezd koriilmények kozott dolgozd
nagyvarosi iskoldk napkozis tanuléinak teljesitményeivel. Orommel 4llapithattuk meg,
hogy tanuldink teljesitményei minden feladat és részfeladat megoldésédban az élen jir-
tak. A két kisérleti iskola tanuléi tel)esnmenyenben lényeges és jellemzd kiilonbség
nem mutatkozott.

Az 4j szervezeti forma nemcsak az iskoldban el6ny®s a gyermek szimdra, hanem
a csaladi élet alakul4sira is kedvez8en hat. Az a tény, hogy a tanulék délutin 5 .4ra-
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kor hizi feladat és tanuldsi kotelezettség nélkiil mennek haza, lehetSséget biztosit arra,
hogy a gyermek felszabadultan vehessen részt a csaldd életében. A sziil8knek is t5bb
idejiik és tiirelmiik marad a csaldd kozds élményeinek megszervezésére, akdr munk4-
rél, akar szérakozdsrdl legyen sz6. Ezen a helyen is szeretnénk hangsdlyozni, hogy
az egésznapos iskola, vagy a mainil sokkal jobbnak elképzelt iskola-otthon nem a
sziil8i nevelés helyettesitbje, hanem annak egy minél jobb kiegészitdje kividn lenni.
A sziil8kkel rendszeresen tartjuk a kapcsolatot és driiliink, ha érzik az 1 tipusit iskola
elényeit, ha segitséget nydjthatunk a gyermeknevelés feleldsségteljes és sokszor bonyo-
lult munkdjiban. Felhivtuk a sziil8k figyelmét arra is, hogy az iskola-otthon a gyer-
mekek érdekében igyekszik konnyiteni a sziil6k nevel6i munkijit, tehdt 8k is a fel-
szabadult idejiiket és tiirelmiiket a gyermekek, a csalddi élet érdekében hasznosftsdk.
Ugy érezziik, hogy a sziil6k megériik torekvéseinket, hildsan veszik és igénylik az
iskola segitségét. Egyre inkdbb meggy8z8dnek az 4j iskolatipus el8nyeirdl, egyre tib-
ben (legutébb a megkérdezettek 829/0) nyilatkoznak dgy, hogy gyermekeiket akkor is
az egésznapos iskoldba adndk, ha az anya nem dolgozna. Tehit nem egy ,.kényszerd
sziikségmegolddsnak” tartjik. :

Természetesen minden pedagégiai kisérlet gyermekemk a jov6 érdekében torté-.
nik. De nagyon lényeges szempont az is, hogy a pedagbgus munkdja ne legyen ardny-
talanul nehezebb. A pedagbgus szdmdra is el6ny®s, hogy a tantirgyfelosztis kivetkez-
tében csak 3—4 féle 6rara kell késziilnie 6—8 helyett. A tantirgyfelosztis — szem elétt
tartva, hogy az Osszetartozd tirgyak egymdstdl ne viljanak el — kozos megegyezés
alapjan -tortént, tehdt a pedagdgusok igy &ltaldban érdeklédésiiknek, hajlamaiknak
jobban megfelelé érdkra nagyobb kedvvel, sokoldaldbban tudtak késziilni. Elényss-
nek mondhat6 az is, hogy minden miésodik szombat szabad. (Sajnos, az &tnapos
munkahetek bevezetésével is, orszdgos méretekben még nagyon sokd jutunk el oda,
. hogy a pedagégusok nagy tdborinak is szabad szombatja legyen.) De valamennyi
pedagogus egymastdl fiiggetleniil is az 1j forma legnagyobb elényét abban l4tja, hogy
igy sokkal jobban, sokoldalibban ismerheti meg a gyermeket, kozvetlenil l4tja mun-
kdja eredményét vagy hibdjit, lehetdsége van, hogy oktaté-nevel8 munkijit szinte
naprdl napra eredményesebbé tegye.

Kisérleti iskoldink kisvirosi, inkibb periférikus jellegti iskoldk. Makén az iskola
korzetébe tartozik a cigdnylakta teriilet fele is. Az iskoldk anyagi feltételei nem job-
bak az 4tlagosndl. Az osztilylétszimok 27 és 36 kozott véaltakoznak. Sajnos mindkée
iskoliban egy osztdlynak csak egyetlen terem 4ll rendelkezésére. A tantermeket iigye-
sen rendezték be dllami, tirsadalmi, sziiléi segitséggel. A tantermekben jiték- és kdny-
vespolcok, szdnyegek teszik otthonossd és a kiildnbdz8 tevékenységi formakhoz alkal-
massd. Mindkée iskoldnak egy nagy ebédl8je van — ez koz8s valamennyi osztily
tanuldi szdmdra — és ezt a termet haszniljak egyes kulturilis foglalkozdsokhoz, klub-
tevékenységhez. Sokat segitene, ha az iskolapadok helyett megfelel§ méretli, konnyt
asztalok allndnak rendelkezésre, amelyeket a gyermekek maguk mozgathatnidnak igé-
nyeiknek és a tevékenységi forméknak megfelelen. (Hédmez8vasirhelyen egy osz-
- talyban ez jél bevilt.) Mindkét iskolanak elég nagy udvara van, amelyet részben on-
erbdl, részben virosi és tirsadalmi timogatdssal igyekeznek jitszd felszereléssel ott-
honoss4, szinte jitszdtérré tenni. Ha anyagi lehetéségeink még messze is vannak attdl,
hogy valéban ,,otthonnd” alakftsuk az iskoldt a tanuldk szdmdra, dgy latjuk, hogy
gyerekeink szeretik az iskoldt, jOl érzik ott magukat. Lényegesek az anyagi feltételek,
de az egésznapos iskola, vagy inkdbb iskola-otthon munkéjinak eredményessége, az
4j szervezeti forma pedagdgiai hatdsfoka nem az anyagi tényez8kdon mulik.
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Minden pedagégiai munka — de kiillsndsen a jiratlan dton djat keres8 kisérleti
munka — sikere els8sorban a pedagégusok hivatdstudatin, 4ldozatvallalisin, gyermek-
és ligyszeretetén mulik. Hogy a mi kisérletiink eddigi tapasztalatai tovibbi kutatdsra
dsztondznek, az a kisérletben részt vev8 pedagbgusok lelkes és jé munk4jinak ko-
szdnhet8.

.

&

KELENDI GYULANE
Szakfeliigyel8, Budapest

Korszerii tanulds a napkdzi otthonban

Az okratis korszerlsitése szdmos problémit vet fel, tSbbek kozstt a tanuldk
fokozottabb aktivizdldsit. A tanitasi érdkra valé felkésziilés, vagyis az 6ndllé tanulis
eredményesebb mddszereinek kidolgozdsa és tudatositdsa siirgetd pedagdgiai feladat.
_Ebben jelent8s szerepet kap a napkdzi otthon.

A helyes napirend, mely tekintetbe veszi a gyermekek életkori sajitossigait, az
adott csoport fejlettségi szintjét, biztosithatja az egészséges életrltmust, amely apré
szoké4selemekbd] cselekvésrendszerré 6tvdz8dik. A napirend két allandé, id8ben kétott
mozzanata: az étkezés é a tanulds. Minden egyéb foglalkozdsi forma a gyermekek
szdmara kétetlen (a pedagbgus szdmdra azonban nagyon tudatosan el8készitett), tehdt
a szabad id8 szines korébe tartozik. Az étkezések rogzitett helyének egészségiigyi
indokoltsdga k&zismert. A tanuldsi id6 helyes megvilasztisa kevésbé tisztizott. Pszi-
cholégiai szempontok alapjin délel6tt 8—10 és délutin 3—5-ig kivdnatos. A hangsily
a kezdési id8pontokon van, hiszen a tanulds id6tartama igen eltéré attdl fiiggben,
hogy hanyadik osztilyra gondolunk. Kisebb csoportokban lersvidiil a szabad id§
javéra, mig a felsé tagozatban gyakran kevésnek bizonyul.

A helyes munkaritmus alapfeltétele a tanuldssal kapcsolatos szokdsok kialaki-
tasa, ezek kozott elssorban a tanulds kezdésének egészen pontos rogzitése a napi-
rendben. Csupédn elég arra gondolnunk, milyen kévetkezményekkel jirna, ha naponta
rapszodikus id8pontokban zavarnink meg a gyermekeket &nfeledt jaték vagy- egyéb
szdmukra vonzd foglalkozds kozben. Kovetkezetességgel elérhet8, hogy a meghatiro-
zott iddpontban a gyerekek vonakod4s nélkiil hagyjik abba szérakozisaikat. Fejlett
kozosségekben tapasztalhatd, hogy a neveld kdzvetlen beavatkozisa nélkiil torténik ez.

Targyi feltételek. Szokasok kialakitdsarél akkor beszélhetiink, ha az alapvet§
targyi feltételek adottak. Az egyes napkdzi otthonok tirgyi elldtottsiga igen eltér§
képet mutat. A korszerlien berendezett termek mellett sok szegényes is akad. E széls6-
ségek ellenére sem mondhatunk le arrél az igényrél, hogy a konkrér koriilmények
kozétt alkotd képzelettel, gyakorlati érzékkel éljiink a rendelkezésiinkre 4116 lehetd-
ségekkel. A napkézi — otthon — jellegét ezek a pedagégus tulajdonsigok teremtik
meg. .
Ha e témdt a tanuldsra sziikitjiik le, a kdvetkez8kre gondolunk: a terem meg-
vildgitdsa, oxigén tartalma (gyakori szellSztetés). Nélkiilozhetetlenek a faliéra, tdbla,
az alapvetd szemléltetési eszkdzok, segédkényvek (helyesirisi — fels6 tagozatban
orosz szOtir is...) Az iskolatdskik, tanszerek szimdra 4llandé hely.

A tanulassal kapcsolatos szokdsok. A szokdsrendszer kialakitdsinak els6 mozza-
nata, hogy a tanulbk érkezéskor rogron készitsék ‘el8 a sziikséges tanszereket. Igy
lehet6vé valik a gyors munkakezdés és elkeriilhetd, hogy majd tanulds alate egyik-
miésik tanulé tdrsait zavarja.
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A napkézi vezet8nek informiciékat kell szereznie az iskolai eseményekrdl, de az
iigyeletes formilis ,,jelentése” helyett, helyesebb, ha oldott beszélgetés keretében t4jé-
kozédik, mi tortént ott, milyen problémdk adédtak, mi a hdzi feladat. Erre tSbbek
kézott mér étkezés alatt b lehetdség nyilik. Ilyen alkalmakkor szivesebben nyilat-
koznak meg a gyermekek.

A gyakorlatban bevilt a leckefiizet rendszeresitése, ez a csoport vezet$jét ponto-
san tijékoztatja a napi hizi feladatokrél. Ennek vezetése a tanulményi felelésok fel-
adata. El8nye, hogy mér érkezéskor tanulminyozhatja a neveld, milyen és mennyi
leckével kell elkésziilni a nap folyamdn. Felmérheti a virhaté tipusproblémikat, eld-
készitheti a sziikséges szemléltet8 é&s egyéb eszkdzoket. Mindez nem csdkkenti a
tanulék szabad idejét. Ennek a t4djékozéd4si médnak egyéb pedagégiai eldnye, hogy
az egyes tanuldékat sem mentesiti, hogy a tanitdsi érdkon a hézi feladatot megjegyez-
zék. Az 6nillésigra nevelés nem nélkiilozheti a pontossig, kotelességtudat vondsait.

A tanulisi id8 tervezése. A tanuldst kdvetd szabad id8 tartamit és tartalmit a
hizi feladat mennyisége dont8 mértékben érinti, tehdt a programok &sszedllitisa
a tanuldsra szdnt id8 megtervezését szitkségessé teszi. Indokolt ez azért is, mert
a tanulékat nagymértékben motivilja milyen érdekes program vir rdjuk feladataik
befejezése utin. .

A tervezés médja az egyes korcsoportokban eltér8, bir minden esetben a neveld
és a kozosség kozds tevékenysége. A fokozatossdg elve az aldbbi példakbél kitiinik:
- Els6 osztdlyban: a nevel$ kozli, hiny perc sziikséges az irdsbeli lecke és mennyi
az egyéb feladatok elkészitéséhez. Ebben a korban a tanulék id8érzéke kezdeti fokon
4ll, tehit a neveld a falibrin megmutatja, hol 4ll majd a mutatd, amikor befejezik
a tanuldst.

Negyedik osztilyban: a tervezés mir differencidltabb, az egyes tantargyakra
forditandd id8 6sszegébll adédik, ezt a tanuldk becsléssel hatirozzdk meg, de a koze-
pes munkatempéval dolgozékhoz igazodjanak.

Fels8 tagozatban: a kollektiv tervezést az egyéni tervezés valtja fel
E hirom tervezési tipus koz8s jellemz6i: -

1. A tanulis befejezésekor Osszehasonlitjdk a tervezett és a ténylegesen felhasz-

ndle idét. Ez folyamatosan alakitja a tanulék id8érzékét. Gyakran mutatkozik elté-

" 1rés, és ilyenkor az okok feltirdsa értékes pedagdgiai kovetkeztetésekhez vezet. Tobbek

kzdte sziikségessé teszi a lassan dolgozd tanulbk elemz8 megfigyelését, az egyéni fog-

lalkoz4s mddszereinek kidolgozdsit. A napkézi otthon egytttal megbizhaté kontroll
szerepet is tdlt be a szaktandrok mddszereit illet8en.

2. A tanulast kovetd szabad id8 programjit nemcsak megbeszélik, hanem rogzi-
. tik is a fali tdbldn. Megfigyelhetd, hogy a neveld irdnyitdsa nélkiil meglehet8sen egy-
oldali a gyermekek fantizidja. Kiilon hangstlyozni kell a pedagégus sugalmazé sze-
repét! Ismernie kell csoportjinak érdeki8dési teriileteit és ezeket megfelelo motiva-
lassal b8vitheti, form4lhatja, egyre igényesebb szérakozdsi formdk irdnt teheti fogé-
konny4 novendékeit. Ezen a téren a direkt irdnyitds kudarcra {téle pedagc’)glal méd-
szer!

3. A napkézi vezet8nek tudnia kell azt is, melyik tanulé, melylk tipushoz tarto-
zik: a) vizudlis, b) auditiv, vagy ¢) motorikus-e.

4. Még nem kidolgozott, de siirget8 probléma a tanuldssal az 4tlagnil koribban
elkésziilt tanuldk megfelel§ foglalkoztatisa. Az id8tervezés egész koncepcibja csak
akkor lehet eredményes, ha erre a kérdésre is taldl megoldast Gyorsabb munkavég-
zésre (természetesen nem a mindség rovadsira) 8sztdnzi a tanulbkat, ha biztosak lehet-
nek abban, hogy szabad idejiikkel kedviik szerint gazddlkodhatnak. Ezzel kapcso-
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latban a nevel8k indokolt aggodalma abbdl ered, hogy az elkésziilt tanuldk kiilon-
b6z8 tevékenységiikkel veszélyeztetik azt a nyugalmi allapotot, amely nélkiilozhetet-
len a csoport egészének munkdjihoz. Errdl a feltételr8l lemondani nyilvdnvalé nem
lehet, — a megoldis kulcsa a neveld &tletgazdagsiga. Képes-e a gyermekek sokoldala
ismerete alapjan valtozatos csendes elfoglaltsigot biztositani?

A tanulisi id6 {6 szakaszai. 1. elGkészirés, 11. 6ndllé tanulds, III. szdmonkérés,
- értékelés.

_ A hirom szakasz idBardnyit tekintve a leghosszabb az &ndlld tanuldsra forditote
id8. Torekvésiink arra irdnyul, hogy ez minél révidebb és egyidttal produktivabb
legyen. MindenekelStt az el8készités korszerh mébdszereit kell ehhez kialakitanunk.

A tovabbiakban az el8készitésr8l nem 4ltaldban kivinok beszélni, hanem egy
osztaly keretében vizsgilom, mert az egyes korcsoportokban mis-mds torvényszer(-
ségek érvényesiilnek.

A negyedik osztilyt vilasztom, hiszen ez az 4ltaldnos iskoldnak. egyik jelentbs
allomdasa, a kisiskolaskor befejezd szakasza és a felsd tagozat elBkészitd fazisa. Figye-
lembe kell venniink, hogy a verbilis tanuldstél a lényegkiemeld gondolkodisig, a va-
lasztékos kifejez8készségig hosszt folyamat vezet. Ezért az alsébb osztdlyokban, a ne-
gyedikben pedig a tanév els6 id8szakdban az el6készitési id6 hosszabb, mint késGbb.
Eleinte részletesen, apré elemekre bontva beszéljiik meg az egyes tantdrgyak tanuldsi
mébdjdr, késdbb mir egy-egy gondolkodtaté kérdés, rdvid dtbaigazitds is elegendd..
A tanulbkkal ezek utin 6ndlléan fogalmaztatjuk meg a hazi feladatok megolddsinak
egyes logikai lépéseit. Allandd gyakorldssal el fogjuk érni, hogy ez az el8készités
mind&ssze néhdny percre szikiil.

PL. A negyedikes csoportnak a kdvetkezd napra szamtanbdl, nyelvtanbél és olva-
sasbdl kell késziilnie. Az elbzetes beszelgetesekbol megtudtuk, hogy szimtanbél két
szoveges feladatot kell megoldaniuk a gyerekeknek, nyelvtanbdl a tanult szédfajok
Osszefoglaldsit, olvasdsbdl Az druhdzban c. olvasminyt kell feldolgozniuk. Misik két
érajuk ének, illetve testnevelés.

A csoportban az el8készitést a2 kivetkez8képp szerveztem meg:

a) Megbeszéltiik, mennyi 1dot forditanak a tanulék 6nallé tanuldsra. (Ez 3 per-
cet vesz igénybe.)

b) Megbeszéltiik tantdrgyanként a feladatok megolddsi médjic (17 pex‘c).

— Egy gyerekkel felolvastatom a feladatot. Ezt k5z8s megbeszélés koveti, amely
arra irdnyul, hogy valamennyi gyerek értse meg a feladatot, viligosan lissa, milyen
adatokat ismer, melyeket nem, mi a feladat megolddsi médja. (Az én csoportomban
ez 5 percet vett igénybe.)

— Nyelvtanbdl a széfajok rendszerezését szokéartydk segitségével és az olvasminy -
els8 kér mondatdnak széfaji elemzésével készithetjiik el (7 perc).

— Elb8z8leg séta keretében jirtunk egy 4ruhdzban, az olvasist éppen ezért az
élmények felelevenitésével készitjiik el§ (5 perc).

Az el6készitést a tanuldk 6ndllé tanuldsa kdveti, erre a gyermekkel valé meg-
beszélés utdn az adott esetben 60 percet forditottunk. Az 6ndllé tanulds utin keriil
sor a szamonkérésre, errél azonban mds alkalommal kiilon is kell szélnunk.

oD K&
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DR. KOLTA FERENC
Tandrképz8 Féiskola, Pécs

Két koltd vallomasa a tankdnyvben szerepld versérdl

A 8. osztdly részére kiadott olvasékényvben szerepel Simon Istvdn: Ledinynézé-
ben Gesémmel és Jékely Zoltin: Régi kezek idézése cimli kolteménye. Targyaldsuk
4ltaliban nem jelent kiilonSsebb problémit, taldn ezért nem ad a Tandri Kézikdnyv
hozz4 semmiféle segitséget. A versek mélyebb megértetéséhez, szépségeik, értékeik fel-
ismertetéséhez azonban — mint minden kdltemény tirgyaldsindl — nemcsak sok neve-
161 leleményre és atélésre van sziikség, hanem a szemelvényhez fliz6d3 bdséges targyi
ismeretekre is. Nem egyszer pl. a mil genetikdjanak vézoldsa kelti fel az érdekl8dést
és vezeti el a gyermekeket a melyebb atéléshez. Elvi szempontok is lgenyllk a kelet-

- kezés koriilményeinek ismeretét: a genetikus elemzés 4ltaldban bevezeti 2’ mf struktu-
rans vizsgalatit, — ez hozzatartozik a dlalekmkus szemlélethez.

* Az alibbiakban kozdljik Simon Istvdn és Jékely Zoltdn vélaszat arra a kér-
désre, hogyan keletkezett az emlitett két kdltemény. Reméljik, vallomisuk hozza-
jarul verseik érdeklédést kivaltd, jobb megértést és igazi miélvezetet biztositd iskolai -
targyaldsihoz.

1. Simon Istvdn: Néhiny megjegyzés a ,Lednynézbben Gcsémmel” ciml
vershez
A verset 1953 karicsonya utdni napokban frtam, sziiléfalumban, a’ Veszprém

vei Bazsi kizséoben ahol dnn ezaba sdoomat t8ltdttem sziileimnédl. A vers mee-
megyei Bazsi kdzségben, ahel épp szabadsdgomat t8ltbttem szilleimnél. A vers meg

irdsdnak szinte minden mozzanatira j6l emlékszem még ma is, mert oly jé kedvvel
és hangulatban, szinte az egészet jatéknak felfogva irtam, csak dgy a magam szdra-
kozisira, nem is sejtve, hogy egyik legjelentdsebb munkdmat fogalmazom. MegelSzte
magit a gkonkrét eseményt, vagyis a leanynézést, egy szerkeszt8ségi vita, melyben épp
elmarasztaltak, hogy nem tartok lépést az élettel, verseimben kevés a konkrét vald-
sé.g (Ezt persze az akkori osztdlyharcos szempontbél mondtdk, kevesellték harcias-
shgomat és egyebet is, ami akkoriban elegge kotelezd volt.) Még bennem fustolgott
a megbantottsag, s a kedves emlékd nap jé hangulataban elhatiroztam, megirom az
egész torténetet, Ugy, ahogy volt, mert erre aztin nem mondhatjik, hogy nem a valé-
sagbdl meritettem. Jatéknak szdntam, s egyszerre azon kaptam magamat, folyik a sor
a toll ald, szinte vissza kell tartanom magamat, hogy tdl ne frjam a verset. Azért
érzem ritka par érdnak ezt a havas, szép délutint a hegyek kozé bdié falucska zsupp-
tetds hazdban, mert — bir a versr8l nem tudtam, milyen — jé érzés vett er8t rajtam,
Ggy éreztem, mintha magamra taldltam volna, k&lt8i értelemben. Alapvetd mondani-
valémat illet6en. El8sz6r mertem ugyanis minden koltSieskedés nélkiil leirni a ben-
nem élménnyé valé valdsigot s azt a vildgot, melyet targyaiban, de nyelvében is a leg-
jobban ismertem. Maga a megtortént eset ugyanis el8szor csak iirligy volt a vershez,
de valahogy taldlkozott a bensd fesziiltség az én emberi viligommal, s egyszerre meg-
fogalmazhattam.

Kissé félénken adtam 4t a szerkesztének a verset, arra gondolva, legfoljebb hu-
mornak fogja fol, aminek magam is szdntam, s szépen visszaadja. Nem ezt tette,
hanem nyomban koézblte. A vers nagy visszhangot valtott ki, s legismertebb mlvem
lett. Aminek a legjobban &riilsk: az egyszerl olvasék korében. Ocsém, a vers lirai
hdése mesélte (korholva is érte batyjit), hogy egy renddr egyszer 5l akarta irni, mert
hidnyzott a névtidbla a kocsijirdl, de amikor személyi adatait irta volna f&l, hirtelen
megkérdezte:
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— Mondja csak, nem maga az, aki mindennek az oka?
Hamar kideriilt, hogy igen, 8 az.

— Szerencséjére — mondta a rend8r —, most az egyszer elengedem, hogy legalibb
a biintetésnek ne legyen az oka, de gyorsan csindltasson tabl4t a lovaskocsijira.

Majd masfél évtized utdn is 6rdmmel gondolok vissza arra a hangulatra, a leiny-
nézés napjira is, meg az utdna kovetkezBkre is, amikor megirtam ezt a verset.

2. Jékely Zoltdn: Régi kezek idézése ciml versem genetikdjirdl

Nem minden vers keletkezésének koriilményei rekonstruilhaték, mir csak azért
sem, mert rendszerint tobb, s nem mindig tudatosithaté tényez&bdl tev6dnek ossze.
A Régi Kezek sziiletésének koriilményeire azonban véletleniil elég pontosan emlék-
szem, s ha mér ilyen nagy megbecsiiléssel érdeklddnek irdnta, megprébilom, lehet8leg
roviden, elmondani.

Legels6 helyen kell emlitenem, hogy a kyklopszi méretli, vagy a szerényebb, de
nem kevésbé szivés emberi munkdt és hozzaértést megkdvetelt régi épiiletek, virak,
templomok stb. gyermekkorom 6ta foglalkoztatjik képzeletemet. Ez, gondolom, még
nem kiilonosebben egyéni vonds, 4ambér jénéhdny régebbi versem bizonyitja — kozii-
liik csak a Zsdmbék romjai s a Kirandulds a Huésvét-szigetekre cimit emlitem —, hogy
a téma ugyszélvin a szakmai elmélyiilésig érdekelt. Es ezen a ponton kell foltételez-
nem bizonyos 8rokséget, azét a dédapadmét, aki a mult szdzad derekdn legaldbb négy
évtizeden 4t kiizdStt az emberiség egyik 8si épitdanyagival, a kdvel, mint hidépitd és -
kéfaragd.

Ez a vers azonban, melynek sziiletési koériilményeirdl, magamnak is tanulsigdsan,
vallani igyekszem, mégsem kozvetleniil és kizdrdlagosan a fent leirt elemekbdl fogant,
még csak abbdl sem, hogy az utébbi hisz évben szdmtalanszor ldttam, tapogattam,
prébaltam emelgetni a visegridi vir, vagy a hegy alatti Mityis-kastély. hatalmas,
faragott kéveit... Mibl tehdt? Négy sz8bél, melyet a vers keletkezése elétt néhiny

" évvel egy 18. szdzadi Kiroli-bibliaforditds els§ oldalin csodiltam meg, szép, régi
magyar ndi név alatt, mas. kézirdssal beréva: ,,KEDVES KEZEK, LELKEM KEZEK!”
— Ennyit irt valaki, verses sbhajtisszerlien, édesanyja elmos6dé neve ald, amikor az
mér alkalmasint nem volt az él6k sordban. Az ismeretlen n6, vagy férfi, aki e négy
szot odairta, képzeletben minden bizonnyal a szorgos, firadhatatlan s aztin Srokre
megpihent anyai kéz f6lé hajolt.

Nos, ennek a versnek ez a séhajtds a ki nem frt mottdja, kézvetlen, muzikilis
fogantatdja. Dallama az egész versen végigvonul, liiktetve, lithatatlanul.

Az anya érzelmi helyére, akire fia, vagy ldnya emlékezett kegyeletes megillets-
déssel, versemben dédapim keriil; szomord életérél nem sokat tudok, csak annyir,
hogy csupa kiizdelem és keserliség volt — egyszer a ldbfejét is elnyomoritotta egy
rabillent hatalmas k8darab —, s népes csalidjinak vajmi kevés Srdmet szerezhetett.
A vers masodik és harmadik szakasza tehdt mir kdzvetlenill 8r4 vonatkozik, miel6te
az utolsé versszakban személy szerint is aposztrofdlndm.

(A kozole kéziratokat a Pécsi Tanarképzé Fdiskola Irodalmi Tanszékének dokumen-
) -
tumtara 6rzi.)

> &
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DR. BELLYEI LASZLO
Kaposvir, Tan{téképz8 Intézet

Az olvaséva nevelés az altalanos iskola
4. osztalyaban

Amilyen mértékben lett az olvasévd nevelés az utébbi id8ben az iskolai munka
egyik hangstlyozott feladatdvi, ugyanolyan médon egyre inkdbb elismerjiik, hogy
a mai gyerek olvasévd nevelése mir az alsé tagozatban elkezd8dik, sdt a késdbbiekre
is meghatdrozd, elsé inditdst mar itt kapja.

A 4. osztilyban kell a legnagyobb gondot forditani r4, mert it fe;ezc’idlk be
az alsé tagozatos munka, és itt készitjiik fel tanitvinyainkat a fels tagozati munkéra.

Visszatekintve az els§ hirom osztilyban megtett ttra, az olvasis egyéni moti-
vildsa mir az 1. osztilyban is kovetelmény, ha eleget akarunk tenni a Tanterv ama
" utasitdsinak, hogy az olvasis:

,,a tanulds & a szabad id8 helyes felhasznaldsdnak egyik eszkézévé véljon.”

Azonban az 1. & 2. osztilyban az olvasistanitdsnak hagyominyos ,mddszertani
mechanizmusa” még nagyobb teret kaphat, tekintve, hogy az olvasisi készség alapjai-
.nak lerakdsakor automatizdlt készségi elemeket is be kell idegeztetniink. Tehit az
olvasis gyakoroltatdsinak kiilénbdz8 mechanikus médjai, ugyanannak a szovegrek
tobbszdri elolvastatdsa stb. az 1. és 2. osztilyban az oktatdsi folyamatban még nél-
kiilozhetetlen eszkdz. Az olvasisérik elemzése, szakfeliigyel8i felmérések azt mutat-
jak, hogy a hagyominyos médszertani mechanizmus a 4. osztilyban a sziikségesnél
még most is jéval nagyobb helyet kap. Ez legfeljebb. részben indokolt, akkor, ha a
tanulék a 3. osztily befejezésekor — ami sajnos, a gyakorlatban elég slirlin eléfordul
— nem érik el a Tantervben megszabott olvasisi készségfokot. Még ebben az esetben is,
de egyébként meg kiilondsképpen, a 4. osztilyban a mechanikus gyakoroltatds mellett
er6teljesebben meg kell jelennie az olvasis egyéni motivaldsdnak.

Az “olvasis motivaldsin itt azt értjiik, hogy a tanulé szellemi munkit vegez
értelmi feladatot old meg az olvasds révén. Ha valdmit elolvas, egyben meglsmer
valamit, gydny6rksédik valamiben, eredményhez jut, aminek &riil. Ilyen médon mar
az iskolai olvasminyok tanérai feldolgozdsakor nagyobb mértékben érdekeltté kell
4t tenni, mint ahogyan az a hagyomanyos olvasminyfeldolgozaskor térténik. A leg-
izgalmasabb feladat lehet éppen az olvasmény anyagival torténd els6 ismerkedés,

amikor a tanulk felfogjik, hogy mirdl sz6l az olvasminy. A tanfté bemufaté olva-
" sasa, a jobb tanulék els6 olvasisa a 4. osztilyban mar sokszor ,lel6vi” az oktatisi
folyamat egyik legérdekesebb mozzanatit. Olyan 4. osztilyban, ahol az olvasisi
készség fejletlensége nem akadilyozza a széveg egyszerll megériését, igen j6 médszer,
ha tanitvidnyainkat mir az els6 olvasdskor olyan feladat elé 4llitjuk, hogy olvassik el
8k maguk némén az 4j szbveget, (esetleg egészen rovid el6készités utdn), és ahogyan
azt egyes kisérleti tanitdsi érikon ldttuk, a néma olvasis eredményeként 8k maguk
mondjik el, hogy mit olvastak, mi nyerte meg tetszésiiket, és esetleg mit nem érrenek
a szovegben. Az elemzés, feldolgozis folyamin aztin szerepet kap a pedagdgus is,
bér a tanulék 6ndll6 munkdjinak az oktatds minden mozzanatiban fokozatosan ér-
vényre kell jutnia. Hogy pedig szépirodalmi olvasminyok feldolgozisakor az eset-
leges mivészi hatds ne szenvedjen csorbit, az igényes bemutaté olvasisra a feldolgo-
z4s végén is sor keriilhet, amikor a tanulék mér ért§ médon tudjik a muvész: szép-
ségeket is élvezni. :
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Hasonlé példasorozatokat lehetne kidolgozni az olvasminyok feldolgozdsidnak
tovabbi fizisairél is. Igy példdul feladatlapos beszdmoltatds, részben vagy teljesen
onallé vazlatkészités stb.

Az ilyen és ehhez hasonlé megolddsok alkalmazisa megfelel a Tanterv elou'a—
sainak is. Sz6 szerint idézhetnénk belble ,,az egyre kevesebb tanitéi segitségrél” szé6lé
utasitdst. A 4. osztdlyos kézikényv is ,,a tanité kdzvetlen irdnyité szerepének csok-
kentésér8]” beszél. Abbél a célbél, hogy ezen a vonalon haladva tanuldinkat a kivént
6nallésig fokdra fejlessziik, arra van sziikség, hogy az el6z8kben jelzett médon lehe-
t6vé tegyitk az olvasasi készség fejlesztésével parhuzamosan lényegében a ,,sz8vegfel-
dolgozd jirtassag” kialakuldsit is, amely a szakirodalom 1) miszava, és amelyrél
mir a kézikényv is emlitést tesz.

Az olvaséva nevelésben jelent8s szerepet kaphat a 3. és 4. osztilyban a néma
olvasas. Ennek a médszerei még nem teljesen kidolgozottak. Annyi mindenesetre bizo-
nyos, hogy a célnak akkor felel meg, ha a tanuldkat azért olvastatjuk némin, hogy
az olvasott szdveget megismerjék, és arrdl kiilonbézé6 médon beszimoljanak. Nem
14tom értelmét az olyan néma olvastatisnak, amellyel egyes helyeken talalkoztunk,
hogy ti. ugyanazt a szdveget tobbszdr olvastatjdk némin. (A tanité bizonyos révid
.sz8veg olvasasira 5 percet ad a tanuléknak, majd megkérdezi: ,,Hinyszor olvas-
tad el?”) _

Kiilsn szélunk els8 4. osztdlyos kotelez8 olvasminyunkrdl, a Kincskeres§ kis-
kédménrél. Nagyon kell vigydznunk, mert a ,,kitelezd olvasminyokkal” kapcsolatos.
hagyomédnyok nem minden iskolatipusban a legjobbak. Kiilon&sen itt a 4. osztilyban jé,
ha arra torekediink, ami az iskolai kotelezd olvasminyok esetében gyakran elmarad:
hogy tanuldink érdekl8déssel, gydnyorkddve olvassdk el ezt a kdnyvet, és hogy valéban
el is olvassak. Ehhez azonban az kell, hogy ne csak arra hivjuk fel figyelmiiket, ami
tanulsigos és bdlcs dolog ebben'a kis kényvben, hanem elsésorban azokra a részle-
tekre, amelyek életkori érdeklédésiiknek a leginkabb megfelelnek, és lekdtik figyel-
miiket. A romantikus, a mesés és a humoros jeleneteket kell elsljiréban figyelmiikbe
ajanlani. Aztdn se a tanitdsi 6rikon, se mds éran kiviili foglalkozdsokon ne tartsunk
kdzds felolvasdsokat ebbdl a konyvb8l. (Hacsak nem akkor, amikor meggy8z8dtiink
réla, hogy mir mindenki egyénileg elolvasta!) El8z8leg izelitéiil csak éppen annyit
mutassunk be és mondjunk el, ami érdeklédésiiket felkelti. Akkor j6 az elSkészitd
munkdnk, ha elérjiik azt, hogy tanftvinyaink ,faljdk” a kényvet, egymadssal versengve
olvassak. Aztin ha meggy6z8diink réla, hogy a ,.kotelez8 hdzi olvasminyt” minden
tanulé elolvasta, akkor gazdagon kiakndzhatjuk a tovabbiak folyamdn a regény bé-
séges oktaté-neveld lehet8ségeit. SOt tjabb tartalmi vagy elemz8 feladatok kitlizésével
azt is elérhetjiik, hogy a regény egyes fejezeteit vagy az egész regényt djra olvassik.

A Tanterv utasitdsa szerint a tanfté ,,szervezze meg” a kdnyv olvasisit, és ,egy-
két alkalommal” szdmoltassa be ket az olvasottakrél. Azonban akkor lesz a Kincs-
keresé kiskodmén a tanulék maradandd és-kedves emlékévé, ha a tanév folyaman
tobbszor utalunk ra, egy-egy példat, ranulsigot, idézetet, humoros esetet tobbszdr is
idéziink beléle, tanuléinknak gyakran adunk néhdny percnyi alkalmat, hogy beszi-
moljanak kotelezd olvasminyukkal kapcsolatos élményeikrél. (Példaul amikor a dol-
gozb nép régi helyzetér8l olvasunk, feltehetjiik a kérdést birmely érin: ,,Ki emiék-
szik rd, miért csapta be a blibdjos Kiismddi az embereket?”’) Nagyon fontos még az is, °
hogy a tanév folyamin tervszerlien kdzvetlen sikerélményekhez juttassuk azokat,.
akikr8l bebizonyosodott, hogy a kisregényt érdekl8déssel, szeretettel elolvastik, és
részleteiben is j6l ismerik.

Nem lekicsinylendd feladat azoknak az olvasmanyoknak a céltudatos feldolgo-
zhsa sem, amelyek ifjisigi konyvekbdl vett szemelvények. A 4. osztilyos tankényvben
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két ilyen olvasmany van. Az egyik a Timur és csapatabél (51. old.), a mésik az Egri
csillagokbdl valé. (102. old.) Mind a kett8t fel lehet haszndlni arra, hogy tanitva-
nyainkat nem kotelezd, de érdekes és értékes ifjisdgi kdnyvek olvasisira osztondzzik.
Az egyik esetben segitségiinkre van az Egri csillagok filmvéltozata is, meg az a tény,
hogy kiilonboz8 megyékben végzett felmérések szerint ezt a regényt a 4. osztdlyos
tanuléknak legkevesebb 40%p-a minden kiilondsebb biztatas nélkiil is elolvassa.

De nemcsak a konyvekbdl vett szemelvények, hanem az olvasményok szerzbivel
valé ismerkedés is adhat 8sztonzést az olvasdsra. A 4. osztdlyos olvasékdnyvben t5bb
olvasmany van Méra Ferenctdl, Méricz Zsigmondtél, Girdonyi Géz4tél, Krady Gyu-
l4t6l. Mind olyan szerz8, akiknek gyermek- és ifjisdgi milvei kozott jécskédn akad
ajanlani valé olvasminy. Ismert irdinkon kiviil van olyan szerz6 is a tankdnyvben,
mint példdul Lestyin Sindor, akit8l a gyerekeknek irt természettudominyos kony-
veket ajinlhatunk, mint példdul Muzsikil a Biikk, Zig a nddas, vagy Liptdk Gabor
akinek Avanybid és Regélé Dundntil cimd mondagylijteményei jelentek meg.

A pedagbgus a 4. osztalyban csak akkor tudja j6l teljesiteni az olvaséva nevelés
feladatait, ha bizonyos mértékben elszakad az olvasékdnyvtbl. Ehhez sok irdnyd ta-
jékozottsdgra van sziiksége. El8szdr is nagyon alaposan kell ismernie a rendelkezésre
illé gyermek- és ifjisigi konyveket. Tudnia kell, hogy tanitvinyai mit szeretnek
olvasni, milyen kényveik vannak otthon, mit tudnak a helyi vagy iskolai kényvtar-
ban beszerezni. Rendszeresen kell tajekozé’dnia arrdl, hogy tanitvinyai milyen buz-
galommal vagy buzgalom hijan olvasnak, és hogy milyen kényveket olvasnak. Bizo-
nyos mértékig 1rany1tan1a, tandcsaival, érdeklédésével, lankadatlan figyelmével helyes
aranyba kell terelnie tanitvdnyai olvasisit. Sziil6i értekezleteket, csaladlatogatdst, tt-
t0r8 és napkdzic foglalkozdst és minden kindlkozd alkalmat fel kell hasznilnia arra,
hogy tamtvanyalval megszerettesse az olvasast, hogy olvasévi nevelésiikhoz )elentosen
hozz4jaruljon.

Ennek a munkdnak egylk érdekes fejezete az, hogy a szépirodalmi olvasmanyo\k
kal egyidejlleg elegendd ismeretterjesztd, népszeri tudominyos kdnyv olvasisira is

. biztassuk tanitvdnyainkat. A mai gyermek — a 4. osztilytél kezdve egyre erbteljeseb-

I4

ben! — rendkiviil érdeklédik a modern természettudominyok felfedezései, a technika

vivmanyai, az &t koriilvevd egész élet és tdrsadalom jelenségei irint. Hogy ezt a kor-
” I " 14 . 7z : . z . 14 . .
szerl érdekl8dést ne csak a tv és mozi elégitse ki, és hogy ismereteik rendszerezetteb-

" bek és életkoruknak megfelel(’iek legyenek ezt j6 kdnyvek olvastatdsival érhetjiik el.

Konyvkiadésunk itt is nagy segitséget nyujt iskoldinknak. A Bélcs Bagoly és a Gyer-
mekenciklopédia sorozat kényveit gyermekeink a felmérések tanulsigai szerint igen
nagy érdekl8déssel olvassik. Pedagdgusainkon a sor, hogy ezt az érdeklddést cél-
tudatosan Allitsak az olvasévi nevelés szolgilatiba, és 1gy ezzel a munkival is egy-
részt megszerettessék gyermekeinkkel a j6 konyvet, misrészt egyben segitsenek rmeg-
alapozni korszerli termeszettudomanyos v1lagnézetuk fejlédését.

Az olvasis megszerettetése céljabél végzett és a 4. osztilyban alkalmazhaté tevé-
kenységi formak koziil megemlithetnénk még példdul a Tanterv 4ltal is ajénlott »0SZ~
talykonyvtdr” szervezését, ifjusagi lapok rendszeres olvastatdsit, megvitatasat és ha-
sonlékat. Mindez hasznos és eredményes, ha a pedagbgus maga is szereti a j6 kony-
vet és ismeri mindazt, amit a gyerekeknek ajinl. Azonban az olvasévi nevelés a
4. osztalytél kezdve mar csak akkor lesz eredményes, ha ez a torekvés céltudatosan
atszovi az egész oktatdsi folyamatot. Akkor is olvasévd neveliink, ha barmelyik
olvasds- vagy fogalmazdsérin vagy mdskor hivatkozunk egy jé ifjlsdgi konyvre,
amelyet a tanuldk olvastak, vagy szeretnénk, hogy elolvassdk. Tehit a kdnyvvel vald
foglalkozds nem korldtozédhatik csupdn bizonyos tanitdsi érikra, hanem megfeleld
alkalommal birmikor megjelenik. Es ez a folyamatos éberség még eredményesebb, ha
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olvasni szeret§ tanitvinyainkat minél gyakrabban juttatjuk sikerélményekhez. Ha
alkalmat adunk nekik, hogy olvasminyaikrél beszdmoljanak, vagy érdemjeggyel ismer-
jiik el olvasottsdgukat. Az olvasGva nevelés ezen a fokon egyrészt lelkesitd, propagilé
munka, mdsrészt adminisztricié is: érezzék tanitvinyaink, hogy az olvasis tantdrgy-
bél kapott érdemjegyben bentfoglaltatik olvasottsiguknak az elismerése vagy ilyen
irdnyt hidnyossiguknak a kedvezdtlen kdvetkezménye.

Az olvasdvi nevelésnek ezek a feladatai a korszerG pedagédgia alapelveibél is
kovetkeznek. A mai iskoldban azt kell megvalgsitani, hogy az olvasisi készség mir
az alsé tagozatban se legyen ©ncéll, hanem csupidn hasznos eszkdz — mas széval:

a tanult készség alkalmazdsa! — a2 sokoldalt miveltségre torekvd gyermek kezé-
hen is.

23 &&

DR. KISS ALBERTNE
Debrecen -

Megfigyelések és gondolatok az irodalmi miivek
serdiil6koru gyermekre gyakorolt hatasarol

Az irodalom altal gyakorolt esztétikai nevelésnek — mint a nevelésnek 4ltaliban
— folytonos célja, hogy a gyermekeket magasabb fejlettségi fokra emelje. Ehhez
sajatsigos feladatként elinditja azt a folyamatot, amelyben 2 formil8dé személyiség
" hajlamai kibontakozhatnak.

E nevelbérték nem annyira az egyedi miivek hatdsdban, hanem a mflalkotisok
befogaddsinak permanens folyamatdban teljesedik-ki.

A serdiil8korba 1épd gyermeket egyre kevésbé elégiti ki a sziil8kt8l, nevel8kedl,
eddig kritikitlanul 4evett értékrend. Bontakozd egyénisége 6ndlld tdjékozddisra kész-
teti. A konyvek segitik vizsgdléddsiban, mert a héstk cselekedetei gyakran Attekint-
het6bben tiukrézik a vilighoz, emberekhez, kozdsséghez fliz8d6 kapcsolatokat, mint
ahogy ezt a valdsigban megfigyelheti. Az élet redlis, mlivészi bemutatdsa ilyen érte-
lemben kontroll a gyermekek szdmdra, amely magyarazatot ad a valdsig jeleinek
megértéséhez, de érzelmeiken keresztiil irdnyt is szab gondolataiknak, cselekvésiik-
nek. A serdiilés éveiben a viligot tudatukkal felfogni, az emberiség milt és jelen
sorsat 4télni, érzelmeikkel kovetni kixdnjak. Lényiik e torekvése el6bb-utébb tudatassa
valik onmaguk elftt is. A 14 évesek ezt bizonyitd irdsos megnyilatkozdsibél egy:
»szeretek olvasni, mert a konyv kozelebb hozza a tdrténelmet, megérteti a jelent és
se;tem enged1 a jov6t.” Sz. M. Az élettani, értelmi, érzelmi fejl6dés természetes vele-
jarbja is tehit az objektive igaz viligképet tikrozd irodalmi alkotisok megismerésének
az igénye. A vildg esztétikai birtokbavételére vigyd, lobogé igazsagérzettel rendel-
kez§ serdiildk igényét kielégiteni, tdplalni, helyes mederben tartani a2 magyartanirok,
osztalyfénokok felelsségteljes feladata.

A debreceni Hunyadi Jédnos Altaldnos Iskola 7—8. osztilyos, valamint két-hdrom
éve végrert ndvendékei korében folyamatosan felméréseker végeztiink. A kérdések
egyikére adott vilaszok meggy8z8en bizonyitjik, hogy e korosztily kétharmada ha-
tirozottan itélkezik jé és rossz konyvekrdl, biztosan nyilatkozik arrél, hogy mi tet-
szik neki és mi az, ami irdnt k6z8mbds, untatja vagy riasztja. A kisiskolds tétovasiga
a kényvtar polcai eldtt a serdiilés éveire eltlinik és vélasztanak a nekik tetszd téma-

270



k&rbdl, milifajbél. Erthetd, hogy a kivetkezetes és médszeres irodalmi nevelésnek talin
egyetlen életszakaszban sincs olyan sajatos szerepe, mint 10—14 éves korban, amikor
az esztétikai izlés életre haté alapjai rakédnak a gyermek tudatiba. Sikeres ifjisigi
miivek iréjinak, Szabé Magdinak a nyilatkozatdbél idézek:

...ha a gyermek a megfelelo szinvonald irodalmi miveken kezdi meg olvasdi pa-
Iyafutasat akkor olyan igényes olvasévd vilik, hogy kés8bb sem fog 'ponyvit olvasni.
Nemcsak a kalandregeny érdekh majd, vagy nem lesz a képregénynek olyan hatdrig a hive,
hogy miés ne is érdekelje.””

Kosztoldnyi Dezsd az olvasé nevelésérdl sz6lva bevallja, hogy tizendt éves kordig
Petéfi kélteményein kiviil Ggysz6lvin semmit sem olvasott. Az ifjisigi irodalom ér-
dektelen, foldslegesen gligyogd termékei meggyiiloltették vele az olvasminyt, amely-
nek betlli sziirkék voltak -az élet szines, izgalmas jeleneteihez képest. Zola, majd’
Tolsztoj mlvei gy8zték meg arrdl,

,»hogy érdemes olvasni, irni és élni — irja —, ezek raztak fel kozdnydmbdl s 8szto-
noztek, hogy megismerjek minden keserut: es édeset, amit az emberi szellem alkotott.
Ugy sejtem, hogy a gyermek természetes tirsa csak a lingész lehet Inkébb Arany ]anos
mint Bédi bicsi és inkibb Miksz4th K4lmdn mint Panni néni.”**

E szdzad eleji ir6-vallomds, az ifjisig mai irdjdnak megjegyzése egybévig a
tanitvinyai irodalmi nevelésével foglalkozd, dolgozatokban, beszélgetésekben és név-
telen cetliken vallaté tanir tapasztalatdval:

1. Az iskolai irodalomtanitds nem elegendo ahhoz, hogy a gyermekekbol igényes
olvasékat neveljiink; az 6nilld olvasist is irdnyitani kell.

2. Csak gondosan, igényesen valogatott miivek érik el a kivant hatdst a gyerme-
kek esztétikai nevelésében.

A legjobb szdndékd nevel6 munkédjiban is gyakran klsért a kettsség: Irodalom
4rdin médszeres, -lelkes munk4val firadozik azért, hogy tanitvinyaibdl igényes olva-
s6kat neveljen. Otthoni olvasmdnyaik vilogatidsiban, értékelésében pedig tdlzott bi-
zalommal hagyja 8ket magukra, azzal a régéta él8 tévhittel, hogy a gyermek dgyis
elébb-utébb eltaldl a j6 kényvekhez. Eléfordul azonban, hogy a j6 kényvekkel valé
taldlkozas tél késén, nem a serdiilés értelmileg, érzelmileg fogékony éveiben tdrténik,
igy — a hatéslehet8ségek tekintetében — pétolhatatlan mulasztisokat eredményez. —
Az emlitett fatalista felfogds nevelési ,,eredményei’” kéziil az taldn a jobbik eset, ha
a tanuléban nem ébred fel az olvasis igénye. Rosszabb, ha nem megfelel§ irodalmi
termékeken szerez jirtassigot az ,,esztétikai élmények” gyarapitdsiban. Az értéktelen
irodalmi alkotdsoknak a fejldd8 ifji személyiség-formilédisira gyakorolt negativ
hatdsira a kdvetkez6kben utalunk majd. Most csak azt vegyiik fontoldra, hogy aggo-
dalmunknak van-e redlis alapja, hiszen kultirpolitikai céljaink érdekében a konyv-
kiadds megsziri a kiilfoldi és a hazai szépifodalmi termékeket. Kiilonésen vonatkozik
ez az ifjisignak szdnt mlvekre. Sziil§ és gyermek — az életkori fejlettségi koron
beliil — 4ltaldban keresve is nehezen taldl kényvesboltban és kényvtirban olyan ol-
vasmanyra, amely rombol4 hatdst gyakorolna szellemi fejlddésére. Elmondhatjuk tehdt,
hogy gyermekeinknek megfeleld, épitd jellegli olvasminyélményekben lebet része.

. Ez azonban, sajnos, csak 4ltaldban és nem minden esetben igaz. Csalddl4togatasok
alkalmival a kényvespolcon gyakran ldtunk felszabadulds el8tti sildny ifjlsigi md-
veket, szentimentdlis rézsaszin ponyvéakat, bilniigyi fiizeteket, stb. Ha pedig ott
vannak — olvassik is. (El6fordul, hogy 2 sziil6 maga adja a gyermek kezébe.) -

1

* Konyv és Nevelés VIII./3—4. (9.1))
** Kosztoldnyi: ABECE (77.1.)
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A 13jékoz8dé célzartal kiadott tandri kérdésekre kapott valaszokban a gyerme-
kek- tobbnyire hallgatnak az efféle olvasmanyélményekrSl. Ez talin — a magatartis
bonyolult diplomicidjival egységben — azzal magyarizhat6, hogy a tandérikon folyé
modszeres irodalomtanitds soran kialakul benniik bizonyos esztétikai értékrendszer,
de megfeleld szamd és mélységl pozitiv olvasminy-élmény nélkiil, vagy ezek helyébe
1ép8 olvasminypétlékok hatdsira Osztonds athangolédas torténhet izlésiikben. Tud-
jdk, hogy mi a szép és mégis az irodalompbtlék mikonyéval élnek.

Egy 7. osztilyos fit igy ir:

»Olvastam detektivregényeket, és littam sok bdniigyi filmet. Ezek a legszebbek, leg-
jobbak, legszivesebben mindig ezeket olvasnim.”

60 gyermek koziil 19 (f8ként fid) nyilatkozik hasonléképpen. 15 (jérészt liny)
nem olvas, néz efféle konyver vagy filmet. 27-nek vannak hasonlé élményei, de elité-
18en nyilatkozik réluk. Lissunk néhdny példit az utébbi két csoport elutasité maga-
tartisira: ’

»ldeges gyermek vagyok, rossz hatdssal lenne az idegeimre.”
»Ugy felizgatott, hogy éjjel felsikitortam.”

» « « - 6jjel emberalaknak nézném a székre rakott ruhdmatc...”
» -+ .nem lehet beldle tanulni...”, stb.

>

Akar meggy8z8déssel, akdr anélkiil hangzanak el ezek az érvek, tény az, hogy
gyermek és feln8tt szép szimmal olvassa, nézi a blniigyi torténeteket, még ha sokan
borzongassal, viszolygassal is. Anélkiil, hogy a sok vitdt kivaltott krimihistéridk elem-
zésébe bocsitkoznink, meg kell kockidztatnunk néhdny megjegyzést e témakorrél.

A gyermekek kozotti tdjékozbdds, beszélgetés, pszicholégiai megfigyelések meg-
gybz8en bizonyitjdk feltevésiinket: A szélsGséges és egyedi jelenségek kozéppontba
illitdsa, az ardnyok eltorzitdsa a bilniigyi torténetek eme irodalmiban jelent8s kart
okozhatnak az esztétikai nevelés terén. Emlitettiik, hogy a gyermekek egy csoportja
nem olvas e mifajba tartozd miliveket. A t5bbség helyesen itélkezik réla, mas olvas-
manyai kdzott a helyére illeszti. Osztdlyonként azonban 10-20%¢-nak az esztéiikai
gyOnyoruség legfébb és egyetlen forrdsa. Ez utdébbi tanuldk megnyilatkozdsai torz
esztétikai {zlésalakuldsra vallanak. Az egyoldald, illetve ardnyaiban helytelen forris-
bél thplilkozd élmény kdros hatdsirdl az esztétikai nevelésre és eziltal a személyiség-
forméldsra, nem nehéz meggy628dni. A koriiltekintd esztétikai, erkdlesi itél6képesség-
gel még nem rendelkez8 gyermekek, serdiilék az erkélesi vildgrendet torzitva litjdk a
bilinozés e sajatos megjelenitésében, a blinszdéket pedig vakmerd és tehetséges embe-
reknek. )

Erdemes figyelni erre a jelenségre és megel6zésére gondolni, mert a kialakult
»betegség” gybgyitdsa mir nehezebb. Ha a serdil8 az idegrendszer végletes felcsi-
gazasiban, a szenvedélyek felkorbicsoldsdban, az erdszakos halil széls6ségének natu-
ralisztikus 4brdzoldsiban tud csak elmélyiilni, igen nehéz rikapatni a nemesebb,
harmonikusabb, sokrét(ibb mdalkotdsok élvezetére. Ezzel a korai és helytelen speci-
alizalédassal lezdrulnak az utak azon irodalmi hatdsok el6tr, amelyekre pedig a sok-
oldaltan képzett, erkdlesi érziiletében fejlett szocialista emberré érés szempontjabdl
feltétleniil sziikség lenne. )

Ki merné azt mondani, hogy korunkban nincsenek a giccsnek, a szentimentdlis
ponyvinak vagy a minden esztétikumot nélkiilsz8 bilniigyi histdria-iparnak hivei?
Ha pedig vannak — bizony, vannak! — akkor az oka a nevelés, az esztétikai nevelés
hiinyossiga elsdsorban, s amely nemcsak az iskolai nevelés kérdése, mert kezdve a
még beszélni alig tudé, jitékos verses mondbkikat élvezettel ismételgetd kisgyermek
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torténelmileg-tirsadalmilag adott esztétikai érzékenységétdl a miielemzésig nagyrészt
kihasznalatlanok a nevelési lehetdségek, annak kelld ,,technikai” kimlivelése hidnydban.

A cél viligos, de nehezen elérhet: Ha folyamatosan értékes olvasminyokhoz
jutnak tanftvdnyaink, az irodalmi élmények ismétl8dd rendszere pozitiv 4ltaldnositott
esztétikai érzelmek megjelenéséhez vezet. Ezek torzuldstél mentes értékitéletek kristd-
lyaiba rendez8dnek, s a tanulék az irodalomban a valédi értéket taldljdk szépnek,
vonzénak, lelkesitének, a sekélyest8l, hamistdl, 4lirodalomtél pedig nem a tandri
vagy sziildi intelem, hanem egészséges irodalmi izlésiik tartja tidvol Sket. Tilalomfak
helyett utjelzékkel, pozitiv eszkdzrendszerrel megkonnyithetjiik a célba jutdst.

+

Az olvasminyok hatislehet8ségeinek ismerete nélkiilozhetetlen a magyartandr,
a konyvtiros és az osztilyf8ndk munkdjiban. Be kell azonban latnunk, hogy ilyen
irdnyd tdjékozottsigunk feliiletes, hézagos, nem terjed ki pszicholégiai mélységekre,
hiszen ezzel még a szakirodalom is adds maradt. Hogy a gyakorld pedagbgus az igé-
nyes olvaséva nevelés szovevényes> munkajiban akaddlyokra és dtvesztSkre bukkan,
vizsgaléddsra és dontésekre kényszeriil — ezt kivantam jelezni e cikkben. Elhanyagolt-
nak érezziik az esztétikai nevelésnek ezt a teriiletét, amelyben egyelére még a meg-
oldandé problémik sokasiga is 4ttekinthetetlen. Usszehangolt elméleti, gyakorlati
munka, az iskolai, csalddi, tirsadalmi életben jelentkezd igények, helyzetelemzések,
pszicholégiai, pedagégiai, médszertani kutatdsok bizonydra csokkentenék a nagy ta-
volsagot, amely a szdndék, a befektetett energia és az eredmény kszdtt van.

&

DR. REVESZ BELA
Szeged, Tandrképz8 Fbiskola

Olvaséva nevelés él6vilag szakkor foglalkozasain -

Az olvaséva nevelés a tanftdsi érikon és az éran kivili oktaté-nevels foglalko-
zasok keretében lehetséges. Az elmilt tanévben kerestiik annak 'lehetdségét, hogyan
lehet az él8vildg szakkéreinek munkijit is bekapcsolni e komplex feladatba.

Munkénk sordn az olvaséva nevelés nem cél, hanem eszkdz volt a bioldgia irinti
érdekl8dés kielégitésére. Eszkozként haszniltuk fel a bioldgiai ismeretek megszerzé-
sére, a bioldgiai kutatds médszereinek megismerésére. Igy a bioldgiai aspektusd iro-
dalmi mivek segitséget nytjtottak a szakkdri munkdhoz, de szolgdltdk az olvasévi
nevelést is.

Munkdnk elsd részében iparkodtunk meghatirozni, hogy milyen milivek érdeklik
a szakkdri tagokat. Tobb alkalommal egyénenként és csoportosan érdekl8dtiink, hogy
mely miveket olvassdk szivesen, melyeket olvastak el tobbszér az elmtlt évben.
Ekkor 4ltaldnossigban érdeklédtiink a mivek fel8l. Késébb szlikitettiik a témat.

* A bioldgia ijelleglh munkak koziil kerestiik a legszivesebben olvasottakat.

A vizsgilat alapjan a szakkdr tagjainak olvasottsigit a kdvetkez8k jellemzik:

1. Amig az alsé tagozatban a szépirodalmi miivek az uralkodék a gyermek olvasminyai
kozote, a felsd tagozatban,a természettudomdanyos, ismeretterjeszté miivek irant ndtt
meg az érdeklédés.

= 2. A 10—14 évesek mar 6nilld olvasévi viltak.
3. Ttl vannak a ,,Robinzon mesekor’-on. ,Igaz térténetek™ olvasdsa az igényiik. A ka-
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landregények helyét fokozatosan a felfedezésekrdl sz6l6 irdsok, a kutatdsok izgalmas
torténetei foglaljik el.

4.Szivesen olvassik a vadisztSriéneteket, de egy-egy betegség gydgyitdsinak, a kér-
okozék felfedezésének, biolégusok élettdriénetének szines irasair is.

5.Nem elégszenek meg 2z események kronoldgikus felsoroldsdval, hanem a tettek mé-
gote az embert keresik. A cselekvd ember érzelmi vildgdr, a tettek érzelmi inditékaic
is 6hajtjdk megismerni.

A szakkori foglalkozdsok anyagihoz kapcsolédva esetenként egy-egy konyv, vagy
konyvrészlet megbeszélésére is sor keriilt. A szakk®ri foglalkozdsokat kéthetenként tar-
tottuk. fgy elegendd idejiik volt a mi elolvasisira.

A tanterv, a szakkéri foglalkozdsok anyaga és a tanulék felmérés szerinti érdeklédése
alapjin osztalyonként a kdvetkezd miivek elolvasisit aJanlottuk

Az 5. osztdlyosok részére:
Fekete I.: Bogdncs; Szdsz I.: Maszat és tdrsai; Turcsanyl E.: Nyolclabt vaddszok; Aprily
L.: Fecskék, &zek, farkasok; Fekete I.: (Huszonegy) 21 nap; Oroszi A.: Konyhakert,
Szdsz I.: Kisanna kertorszagban Kovics 1.: Hogyan kutassunk?; Schwatz I.: Mit mutat
a nagyit$?

A 6. osztalyosok részére
Szederjei A.: Erd8n, mez8n, vadvizeken; Borhidi A.: Az erd8 élete; Fekete I.: Hu;
Fekete I.: Vuk; Horti J:. Félelmetes rovarok Vertse A.: Madarvédelem Széchenyi Zs.:
Ahogy elkezdodott Komlédi M.: Amirdl a lipok mesélnek; Turcsanyl E.: A vizek
akrobatdi; Fekete L: Tiiskevar; Fekete I.: Kele; Visirhelyi L: A kétélefiek & hiulldk
haszndrdl és kardrél; Varga D.: Herman Ottd.

A 7. osztdlyosok részére
Adamson I.: Oroszlinh{iség; Brehm A.: Az egyenlit6t6l az északi fokig; Cousteau J—
Dumas F.: A csend viliga; Akimuskin I.: Még a krokodilusnak is van baritja; Molnér
G.: Jaguirorszdgban; Szemere Z.: Hazai ragadowﬂ madaraink; Rdibai E.: N&vényter-
mesztési klsérletek Kocsis F.:.,,Csodilatos” él8vilig; Sziics L.: A ndvényvildg csodai.

A 8. osztilyosok részére
Tasnddi Kubacska A.: Osillatok nyomaban; Tasnddi Kubacska A.: Osvildgi utazas,
Tasniddi Kubacska A.: Repiil8sirkinyok és gylkmadarak; Gébori M.: Osemberek, dsa-
tésok; Akos K.: Ismeretlen vilig: Az emBer; Schneider H.—Schneider N.: Hogyan mi-
kodik a szervezetiink? Holdas S.: Az indidnok varizsitala; Weinstein P.: Hogyan lit
az ember és az llat?; Petur L.: Egyszemélyes expedicib; Szdva I.: Egyediil a halal ellen;
Fedorowski G.: Felfedezések .az orvostudomany an; Kruif P.: Bac1llusvadaszok Lewis
Sinclair: Arrowsmith.

Az egyes milivek a tantervet meghalad$ ismeretanyagot is tartalmaznak. Ezek ki-
elégitették a tanulék tananyagot meghaladé egyéni érdeklddését.

Felmeriil: 2 mlvek meghatdrozdsa sorin az a probléma, hogy ;olvashatnak-e a
tanulék olyan miiveket, amelynek egyes szavai olyan élélényeket, bioldgiai jelensé-
geket és folyamatokat jelentenek, amelyeket a tanulék még nem ismernek”. E prob-
lémara a gyakorlat igazoldsa szerint igennel kell valaszolnunk. A miivek érthetdsége
4ltaldban fontos. Ez az igény a mii egészére vonatkozik és nem pedig az egyes monda-
tokra, szavakra. Tapasztalatunk szerint az olvasis kdzben értelmiikkel feldolgozzdk a’
mivek anyagit és ismereteket gylijtenek a tanulék. Az ismeretlen szavak, fogalmak
megértése kovetkezhet a mondat értelméb6l, a fogalmar kdvetd magyarizé szévegbdl
vagy esetleg Idbjegyzetb6l stb. Igy djabb és djabb fogalmakkal ismerkednek meg.
Székészletiik ezekkel az djabb szavakkal gyarapodott, kifejez8 készségiik fej16d6tt
E folyamat kiilondsen a bioldgiai szakklfejezések elsajititdsa szempontjabdl igen
fontos.

+ A szakkdrok homogén &sszetételiek voltak. Egy-egy évfolyam tanuléi alkottak
egy-egy csoportot. Ez lehet6vé tette, hogy a foglalkozdsok anyaga és a tanterv ko&- -
z8tt szoros koncentriciét hozzunk létre. Az érdn szerzett ismeretek bvitése, képessé--
gek tovibbfejlesztése ezen kapcsolat révén erfteljesen valbsulhatott meg. E munkit
segitette sajatos jellegével a szakkéri foglalkozdsokon meghbeszélt irodalmi értékid al-
kotasok.
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Az olvasisra javasolt munkdk ajinldsa a szakkdri foglalkozdsokon tértént. Az
ajinlds lényegében az érdekl8dés felébresztésébll, a ml elolvasisa irdnti vigy felkel-
tésébdl 4llt. Ezt egyik alkalommal a filmvetités, miskor a foglalkozdson végzett meg-
figyelés vagy kisérlet és az 1rodalm1 alkotds biolégiai tartalma kézdtti kapcsolat tette
lehet8vé. Egy-egy alkalommal a mf teljes elolvasisira, méiskor pedig csak egy rész-
letének megismerésére keriilt sor. Jellemzd tiinet volt, hogy a tanulék teljes terjedel-
mében elolvastdk azokat a munkdkat is, amelyeknek csak részleteinek megismerését
igényeltiik. Ez az 8n4llé olvasési igény kifejl6dését bizonyitja.

Az érdeklédés felébredése, a mil elolvasdsa, a szerzett élmények a kozlési vagy
feszultségét keltették a tanulékban. Erre lehet8séget a kovetkezd szakkori foglalkozds
nydjtott. A foglalkoz4s anyagit tgy 4llitottuk Sssze, hogy annak egy részlete kapcso-
latban allt az el6z6 foglalkozds anyagdval és az ajinlote irodalommal. E szerves kon-
centricid tette lehet8vé az 6nalld olvasasi igény kifejlédését.

A konyvek megbeszélése sorin az esetleges szakmai helytelenségek korrigdlisa
egyik lényeges feladatunk. A problémak A4ltaldban két forrdsbél szdrmaztak. Egyik
és gyakoribb forrds a tanulé volt. Ismereteit meghaladd tények is eléfordultak a mi-
vekben. Ezekre nem talilt megfeleld magyardzatot és sajit maga iparkodott azt pé-
tolni. E magyardzatok a nem elégséges ismeretek miatt legtobbszdr tévesek. Hasonlé
téves megallapitisok szdrmazhatnak a feliiletes, pontatlan olvasisbél is. Ezek helyes-
bitése viszonylag konnyli volt. A magyardzat tévedéseit a tanulék ismeretei alapjén
feltdrtuk és megcifoltuk. A mésik forrdsa a szakmai helytelenségeknek maga a md.
Ez ritkdbban fordul el8. Az {ré egyes biolégiai Jelensegeket nem helyes vagy nem elégsé-
ges bioldgiai ismerete alap)én iparkodik megmagyarazm Ennél sélyosabb az a Jelenseg,
amikor az olvasmdnyocssdg érdckében szakmai engedményeket tesz az iré. Ekkor ir
pl. ,tekn&sbéka”-rél a tekn(’is helyett és ruhdz fel emberi tulajdonsigokkal, tudatos
cselekvésekkel dllatokat. Ezek korrigildsa mir nehezebb volt. Az olvasott mi doku-
‘mentum, bizonyitd erejli a tanul$ szdmdra. ,Igy irta...”, ,igy olvastam...” érveltek
tobbszdr is a tanulék a vitdban. Ezen tévedések. helyesbitése az olvasott mi tekinté-
lyének rombolisa nélkiil nem tdrténhet meg. Ezért tartottuk sziikségesnek, hogy az
ajanlds eldtt elészér a tandr ismerje meg a miivet és vizsgilja meg a tanulékra gya-
korolhaté hatds lehet8ségeit.

A felsorolt miivekb8l az él8vildg egyes epizédjait ismerik meg. Igen értéke-
sek nevelési vonatkozdsaik is. Az emberi erBfeszités, szorgalom, kovetkezetes tiirelmes
kutatémunka példdi hatdssal vannak személyiségiik fejlédésére is.

- &

DR. RIESZ BELA
Szeged, Tandrképz8 Féiskola

Az osztalykozosség struktirajanak vizsgalata
a szociometria modszerével

Az osztilykozosségnek és azon beliil az egyes tanulé személyiségének megisme-
rése elbfeltétele az osztilyfdnok és a pedagdgus kollektiva eredményes neveld tevé-
kenységének. A nevelés a pedagdgus részér8l sajitos ,anyagismeretet” tételez fel,
amelyet gyakran és helyteleniil a nevelési elvek és eljirisok ismeretére korldtoznak,
feltételezve, hogy adott nevelési szitudciéban a cél & a mddszerek ismerete elegendd.
feltétele a rievelésnek. Véleményiink szerint a nevelés eredményessége mindaddig vi-
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tathatdé, amig ténylegesen nem keriil sor az ,él8 anyag”’ megismerésére, és ezen
komplex ,,anyagismeret” birtokdban a nevelés hatisfokanak mérbetéségére.

Az utébbi évek pedagbgiai irodalmaban és sz6hasznilatiban sajnos szinte anélkiil
valt kozhellyé a ,személyiség” terminoldgia, hogy a neveldi munka gyakorlatdban
valéban sor keriilt volna a tanuléi személyiség mint sajitos egyed megismerésére és
formildsira. Véleményiink szerint — birmely életkori szakaszban — neveld munkink
hidnyossigainak az az egyik forrdsa, hogy kevésbé ismerjiik a ,legmagasabbrendii
anyagot”, mint ahogyan egy szakmunkds ismeri a megmunkéldsra szdnt anyagot. Két-
ségtelen tény, hogy a személyiség megismerése rendkiviil bonyolult feladat, és szé-
leskdrli pedagdgiai-pszicholégiai tdjékozottsigot tételez fel, nem beszélve arrél az
id6-energiardl, melyet e feladat sikeres megolddsira kell forditani.

A marxista pedagdgia személyiség-koncepcidjinak alapvetl kérdése a tanuléi
‘kézdsség és a tanuldi személyiség viszonydnak tisztdzdsa. A tanuldi.személyiségrdl
szblva, soba nem feledkezhetiink meg a kizosségrél, a kozdsségben (csalad; iskola,
tarsadalom) érvényesiil6 és a személyiségre hatd szocioldgiai és tdrsadalomlélektani
torvényszerlségekrol. Felfogdsunkban a tanuld személyisége és az osztalykozdsség egy
és ugyanazon kérdés két oldala, a kett6 egymastdl el nem vilaszthaté. Makarenko a
pedagbgidt elsGsorban dialektikus jelenségnek fogta fel, és akik a maga mélységében
ismerik munkdssdgdt, ma is korszeriinek tartjik kéz6sségi elméletét és neveldi gya-
korlatat, amely sajatosan ,személyiségre szabott” wolt, a kézdsségen keresztiil az
egyénre iranyult. C

A gyermeki személyiséget nem lehet attdl a szlikebb vagy tdgabb k&zosségtbl el-
szakitva vizsgalni, amelyben él, tevékenykedik és tevékenység kozben formalédik.
Az egyén a kozosség sejtje, aki — figyelembe véve anatdmiai-fiziolégiai struktirijac —
els6sorban és dontben kdrnyezeti hatdsok kovetkeztében kialakulé és valtozd indi-
vidudlis tulajdonsigokkal rendelkezik. A legfontosabb kornyezeti hatds, amely az
iskolaskort gyermeket éri, kétségteleniil az iskola nevel8 hatdsa, amely céltudatossi-
got, tervszerwséget és rendszerességet tételez fel a gyermek sokoldald kibontakoztatdsa
érdekében.

Az osztalykozdssségben az osztdlyfénsk és a pedagbgus kollektiva nevel8 hatdsa
mellett az egyes tanuldk és a tanulbi kozosség hatdsa is érvényesiil. Ez sajitos peda-
gc')giai atmoszférit teremt, amely mind pozitiv, mind negativ mdédon hathat a kd-
z0sségi struktdra kialakuldsira, a tanuléi személyiség fejlédésére. Eppen ezért feltét-
leniil célszerli és indokolt az osztdlystruktira objektiv médszerekkel tortén8, meghs-
zelitden hiteles feltdrdsa, a tanuldk személyes kapcsolatainak a vizsgilata, amely
kozelebb visz benniinket az osztalykozosseg é az egyes tanulék megisméréséhez.

Véleményiink szerint a szociometria médszerének ismerete és szerepének meg-
felel6 alkalmazdsa elBsegitheti az osztdlykszsség teljesebb meglsmerését A szocio-
metria mint vizsgélati médszer alkalmazhatésiginak kérdése még ma is vitatott a
szocialista pedagégidban. Ez els8sorban azzal magyarizhatd, hogy a szociometria
médszere a polgdri szocioldgidban és pszicholégidban tébb mint egyszerd kisérleti
metédus. Moreno és kivetinek értelmezésében a mikroszocioldgia vagy szociometria
a térsadalmi csoportok belsé struktirdjit tekinti kutatdsi tirgydnak. A bels8 struk-
tura (mikrostruktira) lényegében nem mds, mint a kiilonbsz6 érzelmek Osszessége,
melyeket az emberek egymids irdnt tipldlnak. Ugy vélik, hogy ezek az érzelmek a
Moreno 4ltal javasolt kisérleti mddszerrel feltdrhat6k és megallapithaték, hogy honnan
szdrmaznak, hogyan keletkeznek a ,,pszicholégiai vonzalmak”, hogyan keletkezik
maga a ,,mikrostruktira”.

Moreno koncepcidja wvalbjiban antimarxista, mivel a tokés tirsadalomban él§
emberek gazdasigi és politikai egyenlStlenségének kérdését felcseréli a pszicholdgiai
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viszonyok kérdésével, a szociolégiai problémdkat pszicholdégiai problémakkal viltja
fel, és a szociometria médszerét egyedili lehetséges mddszernek tekinti. A polgéri
szociometria a személyiség vonatkozidsiban nemcsak idealista (a spontenitds az isten
helyezte az emberbe), hanem reakciés is (mindig voltak, akik kevesebb ,spon-
taneitdssal” és produktivitissal rendelkeznek: ,szocimetriai proletaridtus” stb.) éppen
ezért kell tisztdznunk, hogy kelld kritikéval mikor és meddig hasznilhatjuk fel a szo-
ciometria mdédszerét.

Feltétleniil egyetértiink azzal, hogy a mi gyakorlatunkban a szociometriai méd-
szer felhasznildsdnak kritériuma a ,szociometriai teszt” (Vorwerg, M. 1964) levi-
lasztdsa a marxizmustdl idegen elméleti-ideoldgiai alapokrél. Azaz ,ha a szociometria
pozmvumalt levélasztjuk a mikroszociolégiai konkolyrdl, 4gy ez a moédszer hasz-
nossi vilhat az emberek kozotei kapcsolatok pszicholégiai tanulminyozdsa szem-
pontjabél” (Duré L. 1968).*

E téma irodalménak 4ttekintése, valamint az dltalunk végzett szociometriai vizs-
gilatok alapjin a szociometria médszerének dltalinos iskolai alkalmazhatésigira vo-
natkozd véleményiinket az aldbbiakban Osszegeznénk:

1. A szociometrikus vilasztdsi médszer az iltalanos iskoldban 'Jél hasznosithatd,
ha nem tekintjiik univerzilis médszernek, és a pedagdgiai-pszicholégiai médszerek
sordban komplex-médon alkalmazzuk. A szociometria adott helyzet megdllapitdsira
szolgdld, els8sorban diagnosztikai értékkel rendelkez8 médszer, amely egyrészt ki-
induldsi alapot szolgiltathat az osztilystruktira vizsgdlatihoz, mdsrészt rdgzitheti
egy ne}elési ciklus sordn az osztdlystruktdriban bekdvetkezett viltozdsokat:

1. sz. tablizat

AZ OSZTALYSTRUKTURA VIZSGALATA A NEVELES FOLYAMATANAK
ADOTT CIKLUSABAN,

Pedagégiai—pszicholdgial + Szociometria Pedagéglal—pszxchologlax + Szociometria
médszerek mc’)ds\zere médszerek médszere
1. ’ 2. 3. 4,

Az oktaté-neveld munka Téirsas kapcsola- A  szociogram mindségi Az 1—4. kozdt-
folyamatiban: megfigyelés, tok és az osz- értékelése: a  wvdlasztdsi ti peridédus so-
beszélgetés, teszt, kisérlet, talystruktiira  motivdcié vizsgilata, az rin bekdvetke-
személyi lapok, személyi- szociometriai osztilykdzosségen  kiviili  zett viltozdsok
ségrajz, (az osztalykdzds- vizsgilata: mat- kornyezeti hatdsok vizs- rogzitése. A szo-
ség és az egyes tanulék rix, szociogram; gilata, személyiségre iri- -ciometriai mé-

tevékenység kozben torté- (a  mennyiségi nyulé és az osztélystruk— rrést kovetd
nd tanulmdnyozisa.) értékelés méd- tdra esetleges ,,atépitésée” - mennyisegi -
' szerei.) célzé neveldit munka, egyéb  mindségi értéke-

nevelési eljérdsok. 1és.

- IX—X. hénap. © XI. hénap XI—V. hénap. V. hénap

2. A kélesonds rokonszenv és ellenszenv feltirisa, a spontdn é'rintk_ezési kérsk
megallapitisa, az egyes tanuld ,stituszdnak” rogzitése 6nmagiban nem sokat mond,
ha a szociometriai vizsgdlatot megeléz8 és az azt kovetd id8szakban nem folyik haté-
kony neveldi tevékenység az osztalykozosségben

* A szociometria metodolégiai, vilignézeti és ideoldgiai vonatkozdsait, valamint a
mikroszociolégia teljesebb marxista: birdlatdc ldsd: Dannhauer H., 1964; Duré L., 1966,
1968; Harsinyi 1. 1965; Hiebsch H.—Vorwerg M., 19675 Kol_ommszkij J. L. 1964, 1965;
KronstemG 1964., valamint az irodalomjegyzék tovibbi miveinek vonatkozdsai. :
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3. A spontin tirsas kapcsolatok kialakulisinak &s viltozdsdnak motivdcidit fel-
tétleniil tanulminyozni kell, elsGsorban azért, hogy a tanulék kozotei kezdeti ,,szim-
patia-kot8dés” érzelmi szinezetét megbrizve, pozitiv irdnyba mutatd tudatos kapcso-
latrendszerré viljék a kozosségi nevelés soran.

4. A szociometria médszere alkalmas a tanulb tdrsas kapcsolatainak a feltirdsira,
de nem alkalmas a kéz6sség dinamikdjinak vizsgdlatira, mint ahogyan személyiség-
vizsgalati médszernek sem tekinthetjiik. Felfogdsunk szerint a személyiséget viselkedé-
sének és tevékenységének, sokoldalit kozésségi gyakorlatinak folyamataban kell v1zs-
galni.

5.'A tarsas kapcsolatok min8ségi értékelésénél nagyon lényégesnek rartjuk a
tanulék otthoni kdrnyezetének (bariti korének) tanulmidnyozasit. A csalddi kornyezet
és az iskola pszicholégiai atmoszférdja sok esetben nem tudja ellensilyozni az egyéb
negativ kornyezeti hatidsokat (nem beszélve arrdl amikor a gyermek a csalidon vagy
az iskoldn beliil is kérnyezeti drtalmaknak van kitéve!).

6. A szociometriai vizsgilat é a pedagbgiai pszicholégia valamennyi médszere
a pedagdgus és a tanuldi kozosség meghitt, bizalmas kapcsolatat igényli, mely kapcso-
lat egyben az eredményes oktaté-nevel6 munkénak is elbfeltétele.

A

I1. Szociometriai vizsgalat.

A szociometriai vizsgilatok sordn alkalmazott teszt-kérdések nagyon sokrétilek
ugyan, de lényegében a csoport (osztdly) tagjai kozotti rokonszénv vagy ellenszenv.
megallapitdsira irdnyulnak. A célnak megfelelen a szavazdlapok megszerkesztésének
kétotr szabdlyai vannak: kedvez8 pszicholégiai atmoszférit kell teremteni a vizsgilat
soran, hogy a tanulék 8szintén vilaszoljanak; a vizsgdlat céljinak tudatositisin kiviil,
vildgosan meg kell magyardzni a kérdéseket és hogy mit kivinunk t6liik (pl.: milyen
szempontok alapjin vélasszanak els-, masod-, vagy harmadsorban; melyik vélasz-
tasnil kérjiink t6litk indokldst stb.); a szavazblapon indirekt kérdéseket tegyiink fel;
biztositsuk a tanulékat a legteljesebb diszkiéciérdl; a vilasztisoknak dn. ,,erés krité-
- riumok” alapjan kell torténniok (munka, tanulds, Jaték) a csoport valamennyi tag;a-
nak ugyanazokat a kérdéseket kell feltenni.

A szociometriai vizsgilatnak nem egyediili médja a kérdbiv. Eletkori sajitossi-
goktdl és adott tevékenység vizsgalatitdl fiiggben, mis médon is adatokat kaphatunk
a tanulék tdrsvalasztdsi szindékdrdl. Igy példdul a megfigyelés médszerével, termé-
szetes kisérlet feltételei kozepette megallapithatjuk, hogy a jiték-tevékenység kozben
egyes tanulék kit vdlasztanak tirsuknak; sziinetben vagy kirdnduldson milyen csopor-
tok alakulnak ki; tirsadalmi munka sordn kik jelentkeznek egy brigddba és kit vd-
lasztanak vezetének; csapatjatékokndl kik azok akikkel nem szivesen jitszanak egyiitt
stb. Az ilyen jellegh empirikus tapasztalatokat kiegészitheti, megerdsitheti a szocio-
metriai vizsgdlat egzaktabb formija a szociometriai szavazdlap.

A szavazéblapokon szerepld leggyakoribb kérdések a kivetkez8k: ,Ki mellett -
nél legszivesebben osztdlytdrsaid koziil?” ,,Az 4j iilésrend kialakirdsinil kik iiljenek
koriilotted?” ,)Ki mellett iilnél: a) legszivesebben, b) kevésbé szivesen?” (ez esetben a
negativ valasztis Iehetoségével is élhetnek a tanulék, anélkiil hogy a negativ vilasztis
kéros kovetkezményekkel jirna é&s ellenszenv-érzelmeket fejlesztene ki. Geréb Gy.,
1962; Bugdann M., 1965; Duré L., 1968; Virhegyi Gy., 1963). Szélesebb korli kérdés:
»Ki a legjobb baratod?”, amely mér tartdsabb kapcsolatot mélyebb vonzalmakat té-
telez fel. Az dltalunk végzett vizsgdlat sordn ezt a kérdést igy tettiik fel: ,,Ki a legjobb
bardtod ( otthon vagy az iskoldban)?” A megkérdezett 4. osztilyos tanulék kb 509/p-a
otthoni tirsat valasztott legjobb bardtjinak, alitdmasztva azt a véleményiinket, hogy
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a leszlikitett tirsvalasztisi lehet8ség nem ad lehet8séget a ténylegesen létezd térsas vi-
szonyulasok feltdrisira. Fzért az el8bbi kérdésen kiviil a kdvetkezd vélasztdsi varid-
cibkat alkalmaztuk: ,Kik azok, akikkel szivesen baritkozol osztilytdrsaid koziil?”
,»Jovbre kit valasztandl Gttérd Brsvezetd helyettesnek?” ,Ki segitett neked osztily-
thrsaid koziil a tanuldsban?”’ (t6bb valasztdsi lehet8séggel els6-, misod-, harmadsor-
ban). ,,J6vére kit valasztanil padtirsadnak?” ,Ki a példaképed osztilytirsaid koziil?”
(egy valasztisi lehetdség).

Az emlitert kérdéseken kiviil a tevékenység jellegétdl fiiggden elofordulo kérdé-
sek: ,Kivel jitszanal szivesen egy csapatban?” ,Kik azok akikkel szivesen dolgoznil
egy brigidban?” ,Kivel tanulndl egyiitt szivesen?”

Egyéb motivicién alapulé kérdések: ,,Vitas iigyeidben kit valasztandl tirsaid k-
zii]l dontbébirénak?” ,Kire mernéd ribizni titkaidat osztalytirsaid koziil?” stb.

Célszerlinek tartjuk, hogy a tanulék indokoljdk meg vilasztdsukat, mert igy a
szociometriai v1zsgalat mindségi értékelésénél hasznos szempom:okat kaphatunk a po-
zitlv vagy negativ vilasztisi motivicié feltdrasihoz.

2. A szociometriai vizsgdlat sordn nyert adatok mennyiségi osszegezése a mindségi
értékelés és a késdbbi nevelési eljardsok elvégzésének kiindulé alapja. Ennek megfele-
I8en a mennyiségi értékelés médszerei (Kelemen L., 1968. és szakirodalmi hivatkozisa,
valamint Cappel W., 1964.) koziil azokat kell vilasztanunk amelyek lehetdvé teszik,
hogy a célnak megfelelden viszonylag egyszerlien, ugyanakkor szemléletesen fejezziik
ki az egyes tanulbk helyét az osztilystruktdrdban. Véleményiink szerint az osztilyfé-
nski munkdban anélkiil, hogy tdlsigosan leegyszerlisitenénk a szociometriai értékeld
technikat, egyszerlibb szdmitdsokat is eszkdzdlhetiink. Az igy nyert eredmények ugyan
nem vethetGek egybe a kifejezerten tudomdnyos igényl vizsgilatok adataival (,,kol-
csondsségi index”, ,slrlségi index”, ,,véletlenségi index”, ,integricids hinyados™), -de
az iskolai gyakorlatban jél hasznosithatdk.

a) A kélcsonés wvilasztasok, illetve elutasitisok régzitése tiblizat (mamx) for-
mdjdban <y .

(Adott kérdésre... maximilisan hirom pozitiv és hirom negativ vilasztisi lehet-
séggel; ‘
csokkend pontszam értékeléssel: . -

I

elsé helyen vilasztotta 3 pont; jelolése: + vagy —
mésodik helyen vilasztotta = 2 pont; jeldlése: +2 vagy —2
harmadik helyen-vilasztotta = 1 pont; jelolése: +s vagy —s

Vizszintes Ssszegezés: ki védlasztott, ill. utasitott el?-
Fiiggbleges sszegezés: kit valasztottak, ill. utasitottak el?

A 2. sz. tablazaton a tanulékat betlikkel jeloltiik, de lehetséges a tanuldk nevének -
kezd8betlii vagy az osztilynévsor szdmozésa szerinti jeldlés is. A mitrixon megtaldl-
juk a pozi’tiv és a negativ vilasztisok szdmit és a kapott pontszdmot is. Hasonlé mé-
don &sszesithetjitk t6bb kérdés adatait is. Ez esetben célszerl csak az els8dleges valasz-
tasokat feltiintetni.

A 3. sz. oszlopos formdban késziilt grafikonon a mitrix adatait vetitettiik ki a
kapott pontszdmokat figyelembe véve. Ez a grafikon f8leg az egyes tanulék helyzetét
emeli ki. fgy példiul a negativ vilasztisok (elutasitisok) oszlopa szembetinlen fel-
hivja a figyelmet ,,C”, ,,F”, ,,I” és ,,L” tanuldkra. A szociometriai vizsgilat adatainak
min@ségi értékelésénél azonban fel kell figyelni ,,K” és ,,M” tanulékra is, akik mintegy
wsemleges” stituszt foglalnak el a grafikonon. Amennyiben a kés6bbi neveldi (sze-
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2. sz. tablazat

|A|B|C|D|E|F|G|H|I|K|L|M]|+ | — |osz
AN +s + +2 — 3 1 |4
B| + \ — — +. 2 2 |4
c |=I\J+ +a +s —| 3| 2|5
| +.| |— ANEA R — 2 3 15
E| +, — +3< + | — — 3 3 6
F < + 1 o |1
G| +.| |+ — I\ 2 |1 [3
|+ | — | IN] = +o| 3] 2 |5
1 - -\ |- o |22
K + to| s [N\ 312 |s
L+ | 4.0 — - +5 — | N\ 3 316
Ml +, T N Hal— | 3 [ 3 |6
ossz. | 6 |4 | 7|34 |4]a]5[5]3]5]2]22 |2a |2
Pont: .| 6ssz. pont
+3x |31 l2]1]1loloe]|2{1{0]0]|0]1 33
“2 | 3| 1]olol3|ol2|1{0o|olo|1 1 22
1 |lo|1lol1]|olo|t|1]o|l20o0ol 6 6
6322|4034 |1]2]0]0]28 61/+/
—3x Jolt|laf1]ol1lo]o|[3]0o]1]o0 11 33
—2 lolo|1lofol2]1l1]1]1]1]1 18
T —1 Jo|o]lo|lojol1|o|o|[o|o0o]3]o0 4 4
oft|s|1]ofa]1|1]a]t]s] 24 55/—/
6sSZ. mi/
+ |15{6|6|alolols|9o[3|2]0 61
" lol|3|1al3|o|s|2]2|ul2]|8]2 55
1509020 7)9|s|7|unfa]4]8]a4 | 116

mélyiségre irdnyuld) munka sorin nem figyel fel az osztilyfénok ,,jellegtelenségiikre”,
Ggy fejl8désiik rossz irdnyba is torténhet az osztilytirsak esetleges negativ hatdsa ko-
vetkeztében. Erre a veszélyre hivja fel a figyelmet az 5. sz. tdbldzat, melyen j81 lit-
baté, hogy ,,K” tanulé vilasztdsa ,,C” tanuléra esett, aki egyébként a legtobb eluta-

“sttést kapra.

A 4. sz. tablizat a csoportstruktiira, kdzosségi viszonyulds, tirsadalmi aktivitds
stb. dltaldnos szintjét titkrdzi. Ez a forma alkalmas arra, hogy késébbi idépontban
megismételt szociometriai vizsgdlat adataival 8sszehasonlitast tehessiink és lemérhessiik
milyen viltozdsok kovetkeztek be a neveldi munka hatdsira. Ugyanakkor ez a grafi-

kon -is kifejezi az egyes tanulék helyzetét, pozitiv és negativ vonatkozdsban.
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b) A tdrsas kapcsolatok szociogram formajiban térténé jelélése

A szociometriai vizsgilat mennyiségi mutatdinak alapjin elkészithetjiik az osztily
tagjai kozotti kapcsolatot tiikroz8 szociogrammot. Igy a tdrsaktdl kapott és az Altala
adott vilasztdsok és elutasitdsok alapjin meghatirozhatjuk az egyes tanulb szocio-
metriai statuszdat az osztilystruktiraban. A szavazatok szdmdtdl és mindségétBl fiig-
gben a tirsas kapcsolatok rendszerében a tanulék lehetnek: ,sztdrok™, ,elszigeteltek”,
nelbanyagoltak’ és ,elutasitottak”, melynek megfelelden helyezkednek el a szociogram
scentrumdban” vagy a ,peremén” (5—7. tblazat.)

1. A tarsas kapesolatok jelglése: (vo. Kelemen L., 1968.)

a, paros kapesolat :  O«—)

b, léanc kapesolat : Q—»/Oe—»()e—@

C.., ha'rromfzog kapesolat ; O<—>O S ><

a, négyszdg kapcsolat : O--;Q Q«-»

8, csillag kapesolat: ,szlar” O ,elutasitott’ o)
960 o

O o O O

2. Szerkezeti alakzatok: | |

Liuk jele /\ gk Jjele : O

valasztas : (O)—  kolesonds valasztas: O

-~

S S

~

o

elutasitds : ()---  kolesonds elutasitis:Oe->()

a, vilasztas és eltastas : (<=

I.
Az 5. sz. tablizaton taldlhaté szociogram a métrix alapjin késziilt, de csak az
elsddleges valasztdsok és elutasitisok kivetitésével. Amennyiben a szociogrammot &sz-
szehasonlitjuk a grafikonokkal lithatjuk, hogy mar az els8dleges valasztisok és eluta-
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sitdsok is megkozelitd pontossiggal kérvonalazzdk a ésdportstrukt\irét. A kﬁzéppdn;-

ban taldlhaté meglehetdsen zart négyszdg alakzat és az ,.elutasitott” tanuldk nagy

"szadma arra utal, hogy legfeljebb kialakul$ félben lev8 k&zdsségrdl lehet sz6, ahol elsS-
3. Csoport, illetve osttalyszociogramok:

' ' 5.52.tablozat

sorban ,,A”, ,E” & ,,H” tanulb élvezi tirsai szimpatidjit. A kbzdsség kialakitisa cél-

jabél a centrumban lev8 gyerekekkel szdmolva arra kell torekedni, hogy a t6bbi tanu-
lékkal is pozitfv irdnyd kapcsolatok fejlédjenek ki és a négyszég alakzat ne viljél
,»klikké”, amely a csoporton beliil kiilon életet é1 és mindenki mést elutasit.

A 6. sz. tdbldzat els8-, mésod-, és harmadlagos vilasztisok .5sszesitéseként egy 8
osztaly tanuléinak szoc1ogram)a Ez az osztalyszocxogram mér kialakult kézdsségre
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utal, ahol egy-két tanulé kivételével mindenkit valasztottak és a centrumban levs ta-
nulék is tbb irdnyd kapcsolatban vannak tdrsaikkal.

A 7. sz. tabldzat kérsémija nemcsak egy kérdésre adott vélaszok kivetitésére al-
kalmas mint ahogyan ez jelen esetben tdrtént (,kit vilasztandl padtirsadnak?”), ha-
nem felhasznilhat6 példdul a tirsvalasztds és a kozOsségi aktivitds mennyiségi muta-
tbinak egyiittes 4brizoldsira is. , ' »

7sztablazat

Az el8z8ekben utaltunk mir arra, hogy a mennyiségi értékelés médszerei csupan
adott id8szakban rogzitett tények megillapitisira alkalmasak. A mdtrix, a grafikonok
és a kiilonboz8 szociogrammok megkozelitd pontossiggal mintegy ,,lefényképezik” a
megadott csoportstruktirdt. A megismételt és a kellSen ellendrzott vizsgdlatok egyrészt
megerdsithetik a kiindulé vizsgilat tapasztalatait, mdsrészt a bekdvetkezett valtozdso-
kat is rogzithetik. oo

Osszegezésiil a szociometriai mddszert csak annyiban tartjuk hasznosnak az alea-
lanos iskolai gyakorlatban, hogy bizonyos szempontokat ad a minbségi értékelés sza-
mdra, mely értékel8-nevel8 munka mér tilnd a szociometria keretein és a folyamatosan

végzett pedagdgiai tevékenység szerves részét alkotja.

&
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DR. KEREKGYARTO IMRE
Budapest

Miveltségiink eszkozei és a pedagdgiai elemzés
- 1L

Jékai Mér Es mégis mozog a fold cimll regényét kezdi azzal a hiressé valt kép-
pel, amelyben Galilei megrigja a foldet, az mozogni kezd, és csupin egyetlen pontja,
Magyarorszig marad valtozatlanul 4116 helyzetben Tarsadalmunk, tudominyos éle-
tiink fejl8dése azdta elavulttd tette Jékai képét, igy az kénytelen volt utolsé menhe-
lyére, a pedagdgiédba visszahizédni. Korunkban technikai, tudomanyos forradalomtél
hangos a gyorsuld id8, hangjai eljutnak pedagbgiai férumokra is, 2 pedagégiai kéz-
gondolkodds azonban legfeljebb idézi az erre vonatkozd megéllapitdsokat, kdvetkez-
tetéseket alig igyekszik levonni bel8le. Viltozatlanul arrdl beszéliink, hogy az. iskold-
ban a tudomdnyok alapjait tanitjuk, pedig ez csak részben igaz mdir. Az 4ltalinos mé-
veltségre vonatkozd hagyomdnyos elképzeléseinket csak szavakban cseréltiik fel & sze-
mélyiség sokoldali fejlesztésének igényével, s lényegében még azt sem hatiroztuk meg:
vajon a lassan teljesen 4ttekinthetetlen miivel8dési anyagbdl mit kell, és mit lehet az
iskoldnak programjira tliznie. Nem is olyan rég a didaktikinak egyik kézponti fel-
adata volt, hogy meghatdrozza a miivel6désnek azt a tdrzsanyagait, amelyet egy
Altaldnosan képz6 iskoldban el kell sajitittatni. Ez az dltaldnos miiveltség azutin egy
életre blztomhama, hogy birtokosa miivelt embernek tartsa és tartassa magt.

Ma madr jirhatatlan ez az Ot. Eppen ezért 4tértékelésre szorul az annyira szildrd-
nak hitt mveltség fogalmunk is. Erre mar eddig is torténtek kisérletek.* Lényeges azon-
ban, hogy minden pedagdgus végigjirja azt az utat munkdjinak tervezésekor, megszer-
vezésekor és lebonyolitdsa kézben, amely az iskola tdrsadalmi céljitdl tantirgya he-
lyének megjelolésén 4t a konkrét tanitdsi egység tanitisiban rivardé feladatok megha-
tarozdsdig vezet. ‘A tulajdonképpeni pedagdgiai elemz8 tevékenységnek 1ényegében ez
az els6 1épése, enélkiil tervszerl, tudatos nevelésrdl, oktatisrél nem is beszélhetiink.
Még kevésbé korszerlirdl.

A miuveltségi anyag rohamos mennyiségi é mindségi fejlédése, gyors valtozésai
sziikségessé teszik egyrészrdl, hogy a hagyominyos statikus miveltség fogalmunkat
dinamikussal valtsuk fel, mésrészr8l, hogy necsak tartalmilag, hanem szerkezetileg is
elemezziik azt.

Korunk miveltsége szerkezetlleg hérom lenyeges Osszetev8re bonthatd. Beszélhe-
tink a milveltség: :

a) eszkozeirl. Ezeknek alapos ismerete, elsajititisa azért sziikséges, hogy a mi-
veltseg megszerzése redlis lehetSséggé viljon a miivelédni vigyé tanuld vagy felndtt
szAmara.

- b alapjairél. A tirsadalomtudomdnyok és a természettudominyok alapveto is-
meretei tartoznak ebbe a szférdba, ezeket az 4ltaldnos iskola fels§ tagozatiban és a
kozépiskoldkban sajatitjdk el a tanuldk.

¢) tévlatairdl. Ez lényegében az 4llandé onmivelésnek igényét kelti' fel néven-
dékeinkben, de ugyanakkor lehet8séget is nydjt szdmukra, hogy a kiilénb6z8 szakmii-
veltségek koziil kivilasszdk azt a teriiletet és irdnyt, amely egyéni képességeiknek és

* Kiss Arpad (Ped. Tanulminyok), Faludi Szilird és Kerékgydrté Imre (Kdznevelés) tet-
tek e fele lepeseket
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érdeklddésitknek leginkdbb megfelel. A miveltségnek ez a szférdja egyébként kimerit-
hetetlen, hiszen ma mdr egy szakteriileten beliil is specializalédésra van sziikség, de ki
kell alakitani azt a képességet is, hogy a rokonteriiletek k&zott 4t. lehessen viltani.
(Latszélag divergens feladat: alapos 4ttekintés + specializdlédas).

Az iskola legelsd feladata, hogy & miveltség megszerzése eszkozeinek birtokiba
juttassa tanuléit. Minden egyéb tevékenység eredménye ennek fiiggvénye csupin. Ezt
a célt szolgdlja az 4ltaldnos iskola 1—4. osztilydnak egész munkdja, az 1—8. osztdlyig
foly6 anyanyelvi és idegen nyelvi oktatds, a szimtan, a testnevelés és a rajz tanitdsa.
Ezeknek a targyaknak helyét és szerepét tehdt ez hatdrozza meg, igy

1. az alsé tagozat alapvet8 feladata, hogy megtanitsa a tanulbkat irni, olvasni,
szdmolni. Képessé tegye 8ket gondolataik értelmes kozlésére. Tanitsa meg Bket értel-
mesen tanulni. Legyenek képesek kornyezetiiket, az el8ttiik lejitsz6d6 eseményeket
megfigyelni, a koztik lev8 elemi Osszefiiggéseket felismerni. Alakuljanak ki benniik
a kozosségi élet alapverd szokdsai. Ahhoz, hogy az egyes tirgyak, egyes 6rdk specidlis
feladatait meghatdrozhassam, mindig ezt az éltaldnos, alapvet6 feladator kell szem
el6tt tartanom.

2. Az anyanyelvi oktatds ezt a feladatot folytatja az egész 4ltaldnos iskoliban.
Nyelvtant, helyesirdst, fogalmazast tehit nem azért tanitunk, hogy a nyelvtudominy
elemeirt sajititsik el a tanulék. Feladatunk, hogy megtanuljanak helyesen olvasni, irni,
beszélni, fogalmazni.

3. Helyenként a 3., mdsutt az 5. osztalytdl kezdve azért*tanitunk idegén nyelver
(oroszt vagy mds nyelvet is), hogy késobb majd képesek legyenek szakteriiletiikon a
tanult nyelven informicidkat szerezni (forditdsi készség) és hétkdznapi szinten elbe-
szélgetni. Ebb8] kovetkezik, hogy nyelvtanitdsunknak igen jelentds praktikus célja, fel-
adatai vannak. : '

4. A matematika ma méar az élet minden teriiletén nélkiilszhetetlen ismeret. El-
sajatitdsa tehdt nemcsak a specidlis érdekl8dést tanuldk szdmdra sziikséges. Nem nél-
kiillszhetik sem azok, akik az #ltaldnos iskola utdn kozvetleniil gyakorlati palydra
mennek, sem azok, akik tudominyos ambicidkkal folytatjdk tanulminyaikat. Ebbdl
azonban az is kdvetkezik, hogy tanitisdban nem elegend6 néhdny alapismeret mecha-
nikus beemléztetése (1X1=1), a matematikai gondolkodas elemeit kell kifejleszteniink
a tanulékban.

5. Szokatlannak tlinhet, hogy ebben a csoportban kapott helyet a testnevelés és
a rajz is. Ezeket régen hol készségtirgyaknak, hol kiegészitd foglalkozisoknak tekin-
tették., A szocialista embereszményben azonban jelent8s hely illeti meg a test edzett-
ségét, egészségét is, enélkiil a gyorsul6 id6ben intellektudlisan is nehéz lenne helyt 4llni.
Lényeges tehat, hogy a miveltség megszerzésének egyik igen fontos eszkdzét ldssuk
benne, amelynek ez az elsddleges feladata, s csak jirulékos eleme a bajnokutinpétlis
biztositdsa. Ami pedig a rajzot illeti, a kibernetika, a technika forradalménak koriban

vitathatatlan, hogy az elemi rajzkészség a mivel6dés nélkiilozhetetlen eszkoze.

2.

A tanitisra és médszereire vonatkoz tapasztalati anyagot direkt és indirekt tton
gylijtheti 8ssze a neveld. Ha sajit gyakorlatdnak, eredményeinek, kudarcainak tapasz-
talatait elemzi, direkt Gton jir. Ha viszont alaposan tanulményozza a Tantervet, szak-
tirgydnak kézikdnyveit, a kiilonbz8 médszertani irdsokat, akkor indirekt médon
szerzi tapasztalatait.
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Az orosz nyelv tanira pl. évr8l évre nagy kiizdelmet vivott a kiejtés tanitdsival. Az
idegen nyelvek tanitisa c. folydirat t&bb cikket kdzslt errdl. Ezeket 4ttanulminyozta, és
kiépitette maginak azt az eljirdst, amely munk4jict konnyebbé és eredményesebbé teheti. Le-
het azonban, hogy sajitos koriilményei k&zdtt az idegen szavak tanuldsa okoz problémat
tanuléinak. Az eredmenyesseg érdekében 6rirdl brira meghatirozta azt az 5—5 1) szét,
amelyet el fog sajatittatni, és tobb olyan mondatot szerkesztett amelyekben ugyanez az ot
sz6 mis és més alakban el8fordul. A kovetkezé 6rikon mér arra is iigyélt, hogy a monda-
tokban tervszerlien ismétlédjenek az el6z8 brak szavai is. Az illandé gyakorlds megkdnnyiti
a tanuldknak a szavak elsajititisit. Lehet, hogy szdmuk igy valamivel csékken, a-tanulék
tuddsa azonban alaposabb biztosabb lesz.

© A matematika randra Lénird Ferenc frdsait tanulminyozta, amelyekben a probléma-
megoldé gondolkodis kérdéseivel foglalkozik. Ezek segitségével alakitotta ki sajit médszereit.

A. kézponti dokumentumok természetesen mindig orszdgos itlagot tartanak szemiik
elétr, ezért a sajit tapasztalatokat, vagy 4j iskola esetén az igazgaté és a kollégdk tapasz-
talatait figyelembe kell venni, ha nem akar valaki biztos kudarchoz jutni. Képtelenség pl.
a kézikdnyvek éramintdit minden médositds nélkiil megvalésitani. Egyes iskoldkban pl. nem
szdmithat a pedagbgus arra, hogy a szavakat odahaza tanuljik meg a gyerekek Ilyen esetben
a pedagdgusnak az iskoliban fokozottan kell megszerveznie a tanitds folyamata mellett a
tanuldsér is.

Tapasztalatokon nemcsak a tanitisi anyaggal kapcsolatos megfigyeléseinket ért-
jilk. Koriikbe tartoznak azok az impresszidink is, amelyek a gyermekekre vonatkoz-
nak. Kiilondsen fontos ennek figyelembevétele épp ezeknél a térgyaknil, hiszen mér
az alsé tagozatban talilkozhatunk oktatd-neveld munkdnk egyik legf8bb buktatbji-
val, a minimalizmussal, illetve a maximalizmussal. Sajitos médon a2 két fogalmat
egymiastdl elszigetelve szoktdk emliteni és vizsgélni, holott a gyakorlatban a kettd
elvilaszthatatlan egyméstél.. Ott van maximalizmus, ahol minimalizmus is van, és
forditva, minimalizmust ott taldlunk, ahol maximalizmust lithatunk. Ha pl. mir
az als§ tagozatban teljes fogalmakat kivin a pedagdgus kialakitani, a gyerekek nagy-
csoportja ezzel képtelen lesz megbirkdzni, még a lehetséges eredményt sem fogjik
elérni. Sok tanuld jén gy az iskoldba, hogy el6z8leg mir megtanult olvasni, néha
irni is. Ha nekik ugyantgy kell végigjirniuk a betlalakitds iskoldjit, mint azoknak,
akik valéban csak akkor ismerkednek a betlik rejtelmeivel, iskolds éveik elsd heteiben
megunjik a rendszeres munkat. Az egyik tanulénak nincs semmi gondja a cirillbetik
elsajititasival, a méisik hihetetlen nehézségek 4arin birkdzik vele. Van, akinek az
egyik 6rarél a mésikra 10 4j sz6 sem sok, a masiknak 4—5 szé is megerdltetd feladat.

Hasonl6 képet kaphatunk szdmtanban, s6t a testnevelésben és a rajzban is. A ta-
nulé jové évi tanulmdnyai szempontjibél dontd, hogy pedagégusa észreveszi-e ezeket
az egyéni kiilonbségeket, és differencidlt foglalkozdsok szervezésével 4t tudja-e hi-
dalni éket. Szembe kell szillnunk azzal a hamis gyakorlattal, amely szerint az 6rikon
tobbnyire azok szerepelnek, akik tudnak, s viszonylag kevesebb id jut azokra, akik-
nek ott kellene gyakorolniuk, megtanulniuk az anyagot. A tanitdsi ra nem szinpad,
hanem mihely, benne tehit nem szereplési, hanem munkadlkodisi lebetdséget kell biz-
tositani a tanuléknak. Igaz, hogy ezzel csokken az dra lendiilete, névekszik azonban
eredményessége, érréke.

Nagy gondot kell erre forditani a testnevelesben és a rajzban. Ellenkezd esetben a
gyermekek egyik csoportjdban kordn kialakul az .én ehhez iigyetlen vagyok” hamis szem-
lélete, s ezzel mentesitik magukat minden tovdbbi erdfeszitéstdl, amellyel pedig eredménye-
ket érhetnének el. .

Kiilonos gonddal kell felfigyelniink az alsé tagozat minimalizmuséra. Ez csak
részben tantervi kérdés (pl. széfajrak), nagyobb részt az alkalmazott mddszereken és
kovetelményeken mulik. Az alsé tagozat évei alatt kell megtanulni tanulni. Ennek
olyan fontos 1épései vannak, mint

a) egy elolvasott egységet meg kell értenie a gyereknek,
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b) lényegét széban vagy irdsban reprodukdlnia kell,
c) emlékezetében legyen képes meg6rizni lényeges mozzanatait,
d) és az el8z0leg tanult ismeretek rendszerébe illessze be azokat..

A tilzott formai kototiségek, a mondatokra vagy szavakra tordelt feleletek igen
sokszor gitat emelnek e kovetelmények teljesitése elé. A tanulék kénnyen jurnak sike-
rekhez, s nem véletlen, hogy az 5. vagy a 6. osztdly ,buktatd oszedllyd” valik szé-
mukra. Jellemz8 példit adott erre az az egyébként kitlnd alsé tagozati bemutatd
tanitds, amelyen a pedagbgust azért marasztaltdk el, mert gondos . el8készités utin
tanitvinyai 10—12 mondatos fogalmazisokat irtak 6ndlléan, holott a tantervi kove-
telmények sz2rint csak 4—5 mondatot kellett volna irniuk, s abban az el8készités
mondatait kellett volna visszaadniuk. Az ilyen mesterséges visszaszoritisok ve-
szélyesek lehetnek, s kénnyen igazolbatjak azt az amerikai szerzét, aki ,,Az iskola
szerepe a gyermekek fafejlivé véldsiban” cimmel {rt tanulminyr. A tanterv ko-
vetelményrendszere azt hatirozza meg, hogy azoknil magasabb mércét egyetlen pe-
dagbgus sem illfthat gyermekei elé. Nem kotelezheti ket arra, hogy ugorjik 4t
a 120 cm-t. De ha mind, vagy tobbségiik jitszva A4tugorja ezt az akaddlyt, arra
‘sincs joga, hogy szdrnyaldsukat visszaszoritsa. Az élet 1gyis differencidl, hisz az
egyik iskoldban nehéz munkaval jutnak el a 4—5 mondatig is, a mdsikban a 10—12
sem okoz nehézséget. Oka: a pedagédgus kiilsnbozé munkdja, de a tanuldk kiilénbdzd
Ssszetétele is lehert.

3.

A tapasatalati anyag osszegy(jtése hosszi, a gyakorlati tevékenységgel parhuza-
mosan haladd folyamat. A tények kivilasztdsa, a kévetkeztetések levondsa a tanév
értékelésekor, illetve az 1) tanév elSkészitésekor hdrul feladatként a pedagbgusra.
Ilyenkor az elért eredmények tiikrében keresi sikéreinek, illetve kudarcainak okait,
hogy a kovetkez8 években a sikereket tudatosan biztosithassa, a kudarcokat pedig
elkeriilhesse. Ondmitds, ha ehelyett beéri annyival, hogy gyenge osztilyt adott kezére
a sors vagy az igazgaté. Egy kozOsség sohasem lehet gyenge, legfeljebb nem hozz4
1116 médszereket alkalmazott a pedagdgus, s ezért valt képtelenné az orszdgos kézepes
szintet az adott tantirgyban megiitni. Ezt természetesen nem osztilyzatokban, hanem
a tantervi kovetelmények teljesitésének szintiében értjilk. Ha egy kollektiva ilyen vo-
natkozasban kozepes alatt marad (pl. jeles tanuléi megbuknak a gimnaziumban), nem
a gyerekekben van a hiba!

Hiba lehet, ha pl. elhanyagolta a helyesiras kell8 mennyiségli és mindségli gyakorldsit.
Tanmenétszerlen haladt olvasmanyrol olvasmanyra oroszbdl, de elkeriilte figyelmér, hogy
a gyerekek nem tudnak ragozni. Nem tanitotta meg a gyerekeket arra, hogy egy szovegbdl
kiemeljék a matematikai feladatot, felismerjék, mit kell keresniiik, s chhez milyen ismeretek
4linak rendelkezésiikre. Egyoldaléd labddzassal nem alakitotta ki benniik az alapvet§ mozgis-
kultdrdt, vagy csak témdkat rajzoltatott, a szabadkézi rajz elemeit elhanyagolta.

A miivel8dés eszkdzeit nyijib tantdrgyak kozds sajitossiga, hogy benniik kép-
telenség az ismereteket ,hernydként araszolgatvan” kialakirani. Sajnos, jelenlegi gya-
korlatunkra gyakran ez a jellemz8, leckétdl leckéig haladunk az ismeretszerzés formalisan
alkalmazott sematikus dtjdn. Nem vesszitk figyelembe, hogy készségek kialakitisihoz
- kilonboz8 érési idGre van sziikség. Lehet, hogy egy-egy kiilonds képességli tanulb képes
egyik 6rir6l a mdsikra beérlelni a tanultakat, jellemz6bb azonban, hogy ehhez hosz-
szabb id6re van sziikségiik a gyerekeknek. Van, aki versszakrdl versszakra megtanulja
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a verseket, memoritereket, de nem ritkin elégtelenek sorit szerzi a gyerek, mig végre
tudja a szbveget. Az eredmény, hogy tudja, de az elégtelenek visszavonhatatlanul ék-
telenkednek az osztdlyozé napléban. Hasonlé a helyzet a matematikdban, sok gyer-
mek lassan fogja fel az Gjat, sok gyakorlds 4rin jut el megértéséig, de a lecke fel-
" addsa utédni napon mér felelnie kell beléle. Még. bajnokok is tEbbszéri kisérlet utin
ugorjak 4t a lécet, mlivészeknek elStanulminyok utdn késziil el alkotdsuk. Egyediil
a tanuléktd]l kivdnjuk a naprakész, azonnali tuddst, és biintetjiik, ha egy ideig csak
akadozva megy nekik. Még inkibb érvényes ez idegen nyelv tanuldsindl. Mindebbél
az kovetkezik, hogy egy-egy tanitisi egység feldolgozdsakor rendszeresen ellen8riz-
niink kell az elsajatitast, de ezt az ellendrzést nem szabad Gsszetéveszteniink az anyag
elsajdtitdsanak, tuddsinak szamonkérésével.

A ,beskatulyazds”, ez a tipikus pedagdgiai betegség épp abbél ered, hogy a
tanuldkat id8 elSte tipizdljuk. Az egyikr6l megillapitjuk, hogy ,,nem tud”, ,iigyetlen,
két balkezli vagy balldbd” (testnevelés, rajz), ahelyert, hogy tdrédésiinkkel a nem
. tuddstél a tuddsig, az ligyetlenségtdl az iigyességig vezetnénk el. Ez ismételten a dif-
ferencidlt foglalkozdsok megszervezésére irdnyitja ezekben a tirgyakban a figyelmet,
ami persze nem jelentheti, hogy ez lenne ezeknek a tdrgyaknak kizirdlagos tanitdsi
mbdja.

De gyakorldskor pl. sziikségszer(ivé vilhat; hogy a jé helyesiréknak &ndllé feladatokat
adjunk, és néhdny gyengébb eredményiivel foglalkozzunk kbézvetleniil, hogy veliik is meg-~
értessiik a tulajdonnevek vagy a milt id8 helyesirdsit. Matematikdbél az egyik csoportnak
4—5 6ndllé feladator jeldliink ki, ezek megoldsirdl késébb szimolnak be, mi pedig azalatt
egy-két gyenge matematikussal kdzdsen oldunk meg el8bb egyszerlibb, majd fokozatosan
nehezebb példikat. Nem emlitettem alsé tagozatos példikat, de értelemszeriien vonatkozik
mindcz az ottani munkdra is, mert pl. amikor az & betlit taniftom, azokkal, akik mér tudnak
irni, o-val kezd8d8 szavakat gyljtetek. Néha tSbb csoportra is fel kell osztanom a kdzdssé-

get. A tanulds egyéni {iteméhez legjobban programmozéissal alkalmazkodhatnék, kdzponti
programok hiinyédban ezt jelenleg még nem kivdnhatjuk meg senkitdl.

A médszerekre vonatkozd kdvetkeztetések levondsa eldtt kiilondsen azt kell
behatéan elemezniink, vajon kelld idét forditottunk-e tanitisunkban a gyakorlisra.
A gyakorlds a szakméddszertanok legtébbet emlegetett, s mégis leginkdbb elhanyagolt
teriilete. Nem véletlen, hogy hatdsukra a gyakorlatban igen sok a vadhajids: a gya-
korlds teljes elhanyagoldsitél formdlis megvaldsitdsdig kiilonbszd hibikkal taldlkoz-
hatunk. A gyakorlds nem jelenti ugyanis feltétleniil mar elvégzett cselekvések gépies
ismétlését. Néha, pl. a testnevelésben, rajzban erre is sziikség lehet. Ugyanigy egy-egy
4 betll irdsinak tanuldsakor. Az esetek tSbbségében azonban teret biztosithatunk az
onallésagnak, s f8képp az egyiltaldn nem gépies, hanem gondolkodva megvaldsitas-
nak is. Matematikdban pl. iigyelniink kell arra, hogy a feladatokban ne csak a szdm-
adatok valtozzanak azonos sztvegben. Jelentsen a megoldis problémit a tanuléknak
abbdl a szempontbdl is, hogy felismerjék: ugyanazt az Osszefiiggést kell érvényesi-
tenillk. (Egy szoba hosszdnak, szélességének, magassiginak adataibdl szdmitsuk ki
teriiletét, kobtartalmie. De: egy szobdba 20 lida fér be. Ezutin a lida adatait adjuk
meg, abbdl kovetkeztessenek a szobdra! Mar ismert szavakbdl 4llitsunk ssze szoveget,
ezt fordittassuk a tanuldkkal. Teremtsiink életszerli helyzetet, pl. egyikiik a tolmdcs,
neki kell teh4t magyarrél oroszra, illetve oroszrél magyarra forditania, amit a mdsik
kettd mond.) Méskor épp ellenkezébleg, abbél eredhet a hiba, hogy teljesen szdmiztiik
a gépies gyakorldst. Kozépiskoldk gyakran panaszkodnak pl., hogy egyes tanulék az
dltaldnos iskoldban nem szoktdk meg, hogy egy-egy névszét vagy igét elragozzanak.
A gyakorlds lényege, hogy megtanult ismeretek kiilonb5z8 alkalmazdsi lehetdségére
teszi képessé a tanuldkat.

Nagyon sok értékes id8t rabol el oktatidsunkban & felesleges magyardzkodis.
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Téved, aki azt hiszi, hogy ez csak az alsé tagozatra jellemz8. Ott valdban veszélyes
mértékeker 6it néha, mert egy-egy fogalom kibontdsdhoz annyi kérdés é&s felelet hang-
zik el, hogy kézben csak a lényeg, maga a fogalom vész el. Sokszor a legjobb magya-
rizat a ténykozlés. Ez ige, ez domb, 8sszeadds vagy egyenes vonal. A XX. szdzad
gyermeke méir nemcsak azt nem szereti, ha az almit megrigjdk helyette, azt is nehe- -
zen viseli, ha pépes formdban nytjtjik neki az ismereteket. El8z6 este épp a Deltit
nézte a tévében, most meg giigydgiink neki. A pedagdgus feladata, hogy a gyermek
szemével és eszével gondolja 4t eldre a sorra keriild anyagot, s Ggy prébilja meg-
talalni, annak megértésében mi okozhat nehézséget neki. A nehéz pontokon lépjen
kozbe egyszerl magyarizataival, de a magyardzatot sohase tévessze Ossze valamilyen
elSzetes leckefelmondéssal.

Ne forditsa le nekik elére az olvasminyt, csupin a nehezebb kifejezéseket adja meg.
Birkézzanak meg a feladattal a gyerekek! Ne oldja meg helyettiik a szdmtan feladatot, csak
kell helyeken irdnyitsa gondolkodisukat. Rajznil, testnevelésnél pedig minden magyardzat-
nél tébbet ér néhiny felhivd sz6 utin a bemutatds.

Szdlnunk kell végiil @ koncentrdaciérdl is, amely ezekben a tirgyakban kiilsndsen
jelentds szerepet jitszik. Koncentracién természetesen nem kizdrdlag azt értjiik, hogy
az egyik tirgy ismeretanyaga elSkésziti, megalapozza a mésikét. Ilyen szempontbdl
aligha beszélnénk a testnevelésr8l ebben a vonatkozdsban, pedig igen lényeges, hogy
a helyes testtartdsra, az egészség védelmére valamennyi 6rdn gondoljanak pedagégu-
sok és gyermekek. Igen lényeges, hogy az anyanyelv nyelvtana elSkészitse az idegen
nyelv tanuldsit, de nem kevésbé jelentds, hogy mindegyik tirgyban erejének, akara-
tinak Osszpontositdsit, kifejtését kdveteljiik a tanuléktSl. Fontos, hogy a helyesirasra,
fogalmazdsra minden 6rdh iigyeljenek, de hasonld stlya van annak is, hogy azonos
szokdsok alakuljanak ki a gyermekekben. .

4.

A tényleges elemzést a pedagdgusnak kell elvégeznie, ehhez csak elveket, szem-
pontokat adhattunk. Egy-egy elemzés szlikebb vagy tigabb teriiletre tdmaszkodhat.
Az igazgatét példdul feltéileniil érdekli, miképp 4ll egész iskoldja. Nyugodt ugyanis
csak akkor lehet, ha a mivel8dés eszkSzeit szilirdan sajititjak el a tanulék. Minden
més hidnyossdg pétolhaté kés6bb is, ha azonban ezekben a tirgyakban hidnyos ala-
pokat szerez a gyermek, egész életében keserl munkéval kell arra torekednie, hogy
utolérhesse 6nmagat. Egy - 4ltaldnos iskola tevékenységének eredményességée éppen
ezért ezekben a tdrgyakban kell vizsgilni, szdmonkérni. Elemezni lehet azonban egy
évfolyam (valamennyi 5. osztdly), egy osztdly vagy egy tanuld eredményeit is. Az
elemzéshez elegend8 alapot adhat egy év kdzti vagy év végi eredményvizsgilat (fel-
mérés, feladatlapos vizsgilat stb.). Ennek segitségével megillapithatjuk, hol tart az
iskola, majd hozzd viszonyitva egy-egy osztly, végiil azon belill egy tanulé a tan-
tervi kovetelmények teljesitésében, (helyesirdsban, fogalmazisban, szidmtanban stb.).
Az eredményvizsgélat helyzetképer ad, ebbdl kell azutin nevel8i gyakorlatunk egyes
mozzanataira visszakdvetkeztetniink, hogy az eredmények, hidnyossigok okait elem-
zben feltdrhassuk. Az orvos szdmira a j6 diagnézis az alapfeltétele, hogy betegét meg-
gyogyithassa. A pedagbgus szdmira csak az alapos elemzés biztositja, hogy a jovdben
jobban, eredményesebben végezhesse tevékenységét, mint eddig. Végsé soron minden
elemezésnek ez a célja. Igy tehetjik meg az utat mindig elre a tantervi feladatok
elemzésétdl a kdzvetleniil eldttiink 4116 konkrét feladatok kijelsléséig.
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DR. KIRALY GYULA
Eger, Tanirképz6 Féiskola

Az osztalyfénok koordinacids tevékenysége

Az osztilyf8noki funkeid: kulespozicié.

Az elnevezéds utal annak fontossigira, valamint az iskolai nevelésben elfoglalt
helyére, feladataira, a t6bbi nevelési tényez8vel vald viszonydra is.

Ko&zismerten nem konnyd ellitni az osztdlyf6ndki teendbket. E bonyolult, komp-
lex tevékenység egyik részeként vesszilk rdviden szemiigyre a koordiniciés munkit.

A tirsadalmi munkamegosztdsban mindenfajta munka valamilyen szervezett for-
méban, szervezeti keretben torténik, s ezt a szervezetet irdnyitani, vezetni kell. A mo-
dern tirsadalom bonyolult és egyre bonyolddé termelési rendszereiben egyre kevésbé
lehet 8sztondsen megszerezni a szervezési és vezetési jértasségot Onillé tudominnya
erdsodik, amit a vezetdknek, a termelésben részt vev8knek meg kell tanulniok. Nem
véletlen a szallmge' ,,A vezetés a legrégibb miivészet és a legijabb tudomany.”

A nevelést mir régen nem a nevel6—tanuld kettds jelenti. A személyiségfejlesztés
nagyiizemi médon tdrténik: kollektivak és hatisaik rendszerében él és tevékenykedik
a leendd felndtt.. A céltudatos neveldmunka kordntsem marad egyes pedagdgus kiilon-
kiilon feladata, hanem egyének és kozdsségek egyszerre és sok irdnybdl, egymdssal
$ZOTos ésszefaggesbun hatnak. A nevelésnek tehdt szervezeti formdja van, s megfeleid
irdnyitast, vezetést igényel. Azaz, a szervezési, vezetési ismeretek meghonositisa az
iskoldban is sziikséges. Ilyen szempontbél kiilén {idvozlésre mélté két konyviink is
foglalkozik mar ‘az iskolai vezetés kérdéseivel, jéllehet, csak az igazgatd szemszdgé-
bél.* Bir hadd mondjuk meg, hogy a pedagdgiai tevékenység maga is nagymértékben
szervezés és vezetés, csak valahogyan a kéztudat ezt nem nagyon emlegeti.

Tisztazzuk: a szervezés voltaképpen mddszer valamilyen szervezet, folyamat, el-

- ——jards-létrehozdsira--A—vezetés—ugyancsak—mddszer—a—mir-tétrehozott szervezetr lehetd
legjobb miikodtetésére. A koordindcié szervezés- és vezetéselméleti fogalom.
Roviden tekintsiik 4t a vezetdi tevékenység funkcidit:**

El6készitd , Végrehajué j * Ellen8rzé
funkcidk
t4jékozbdis dontés attekintés
tervezés : utasitas cllen8rzés
szervezés koordinacié (6sszehangolds)| mindsités

Koordiniciéval a termelés és a tirsadalmi élet minden teriiletén, {izemekben, szer-
vezetekben, hivatalokban taldlkozunk. Altaldban hirom tipusit ismerjiik: szabdlyozott
(automatikus), szabdlyozott-operativ, valamint szabdlyozatlan koordiniciét. Automa-
tikus koordindcié pl. a kiilonbdz8 szervek egyiitt intézési kotelezettsége (pénziigyi
lattamoz4sok), vagy bizonyos munkafolyamatok kiilonboz8 szervek altal végzett mi-

* Kiss Gyula: Az igazgaté a pedagdguskdzdsségben. Ped. Szakszervezet, 1966; A szoci-
alista iskolavezetésrdl, Tankényvkiadé, Bp. 1969, Szerk: Kiss Gyula. .
% V5.: Szabb Lisz1é: Vezetésrdl vezet8knek. Kossuth, Bp. 1966.
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veletei. Szabilyozott-operativ 8sszehangoldsra sajitos szervek hivatottak: vezet8ségek,
4llandé bizottsigok, illetve ezek egyiittmkddései (pl. értekezleteken). Szabdlyozatlan
koordindcié kiilonbsz8 szervek esetleges egyiittmikodése esetén taldlhatd.

Az osztalyf8nok munk4jiban lev8 koordiniciét inkabb a mdsodik, a szabélyo-
zott-operatlv tipushoz sorolhatnink. Szabdlyozott, mert térvény (Rendtartds) rogziti
mind az osztilyf6ndk, mind a t8bbi nevelési tényez8 munkakorée és feladarait. Ugyan-
akkor operativ is, mivel nem csupin pl. évenként megismétl6d6 munkafolyamatokat
végeznek. Az év eleji, félévi, év végi; de naponként megismétl6d8, olykor automa-
tikussd valé tevékenység mellett igen sok az egyedi, kiilon, sajitos megolddst kiviné
eset (fegyelmik, rendkiviili teljesitmények stb.) Ilyen értelemben az &sszehangolds —
legalabbis annak automatikus formija — nem 4gy valbésul meg az iskoldban, mint
példaul egy iizemben vagy hivatalban. A ,,munkadarabot” tekintve ez természetes is.

A t4blizathél nem nehéz felismerni, hogy a vezetésfvalamennyi mozzanata ki-
sebb-nagyobb mértékben megtaldlhaté az osztilyf8nski munkiban is. S6t, egyetlen
funkcié sem gyakorolhaté onmagéban, a t6bbi nélkiil. Valamennyit végigvizsgdlni
hosszadalmas lenne, igy csak egyet vesziink szemiigyre. Mit biztosit a koordinicié az
iskoldban az osztdlyfénék hatdskdrében?

Tomor osszefoglaldssal: az informdcidk, az elvi elemek, a tervek, a folyamatos
munka és a nevelési eredmény egységét; az osztilydval kapcsolatban 4116 er8k mun-
kdjanak tartalmi és iddbeli 8sszhangjat, valamint az osztdlyféndk sajit munkdjinak
belsé aranyait.

Egyrészt tehdt ésszerdisités sajit munkdnk, de a t8bbi nevelési tényezd szempont-
jabol is. Mégiscsak nagyobb tudatossigot és precizitdst jelent gy hozzifogni év elején
az osztalykozosség fejlesztéséhez, hogy valamennyi nevelési er — kollégik, sziildi
munkak$zdsség stb. — munkdja egymdsra épiilve indithatd, valamennyire szdmitha-
tunk, mintha csak egyediil viselnénk az osztdly minden gondjit-bajit. A koordinicié
mésrészt pedagégiai feladat is. A tanulék fejlédése szempontjabél sem mindegy, hogy
az 6rdkon, a kiilonbdz8 foglalkozdsokon, vagy egyéb alkalmakkor nyert gondolatok,
ismeretek, benyomasok, élmények id8nként, s lehetSleg rendszeresen Gsszegez8dnek-e,
azaz megtorténik-e ezek belsd koordinaciéja> Ilyen szempontbdl az 8sszehangolds az
osztalyf6ndki munka tartalmit is jelenti, és fontos tennivaléd.

Most réviden sorra vesszitk azokat a nevelési hatderbket, amelyeket az osztaly-
féndk koordindl.

Az iskoldn beliili nevelési tényezdk legtdbbjének az osztdlyf6nck maga is tagja,
részese, vagy éppen vezetSje, igy munkijukat és neveld hatisukatr képes koordinilni.

Az osztalyban tanit6 nevelék kollektivdjinak munkija a- leghatékonyabb, de igen
sok a hibalehet8ség, ha az egyes kollégak munkija, hatisa koordinalatlanul érvé-
nyesiil. A tbbféle, olykor ellentmondé intézkedés a tanulbkat mis-mis magatartéstra
inditja. Ilyenkor sokfajta reflexlincolat keletkezik, de egyik sem parosul a minden
oldald meggy8z8déssel, nem er8s6dik meg, nem vilik magatartdssd. Tobbek kozott
ez is oka sokszor az osztilyban a jé ,,kSzszellem” hiinyinak, az erkolesi értékrendszer
nem kielégit8 fok4nak.

Az uttorészervezet — rajkdzdsség, 8rsok, gyermek- és ifivezet6k — nevel8 hatdsa
kozismert, mégis mennyi munkabeli, f8leg mddszertani probléma ncheziti az ered-
ményes nevelést.

Folytatvén a felsoroldst, hatéer8kként értelmezziik tovabba a sziléi munkakézés-
séget, a napkézi otthont, és a szervezett gyermek tevékenységi formdkat (szakkdrok,
sportkdr stb.).

Az iskolin kiviil is rendszerezni tudjuk azokat a tényezlket, amelyek a tanulék-
kal kapcsolatban vannak, és amelyeknek koordindldsa lehetséges és szikséges is. Ilye-
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nek az intézmények (Gttor8hdz, mivelddési hizak, kényvtérak stb.); a tanulbk egyéni
elfoglaltsigai (zene, balett, sportegyesiilet); néhany specidlis dllami szerv (Nevelési
Tandcsadd, Gyermek- és Ifjisigvédelmi Intézet); végiil az alkalmi tdrsadalmi rendez-
vények (amelyeknek sora igazdn vegyes lehet az iinnepek koszortzdsi alkalmaitdl a
felvonulasokon és utcabilokon 4t a ,,hézimurikig”).

Mit jelent tehdt a felsorolt nevelési tényez8k munkdjdnak koordindcibja?

Mi az, amit az osztilyf6éndk Ssszehangolds cimén tehet?

Mindenekelétt az dllandb informdcideserét, egymas tdjékoztatdsit. Hidba végezné
feladatit birmelyik nevelési tényez8 precizen (szmk, Gttor8, napkdzi stb.), ha ez
a munka elszigetelt lenne, ha egyik kéz nem tudni, mit mivel 2 masik? Az informa-
cidk kicserélése kozben lehet csak azt a szemléletet kialakitani (pl. a sziil6k k&z&te is),
hogy a tanuldék nevelése kizds iigy, hogy mindenki erbfeszitése sziikséges hozzi. De
_az informicié segiti egymds munkéjinak meObecsulését, és informicid szolgiltatja
a kifejtett nevel8munka eérédményeinek “adatait is, — kinek-kinek alapot a tovabbi

neveléshez.

' A tdjékoztatdson til konkrétan a tervezésben valdsulhat meg a koordinicid.
Sa)atosségamak és lehetSségeinek megfeleléen valamennyi tényez8 elkésziti pedagégiai
tervét. De az Osszefogd, irdnyité erd az osztilyfénsk. Egyrészt 8 informdlja vala-
mennyi hatéer8t az osztily neveltségérdl, az eredményekr8l és a feladatokrdl. Mds-
részt pedig azonos céld feladatokra sajitos tevékenységet terveztet: Péld4ul az udva-
rias viselkedés kialakit4sit az osztdlyfénoki érdk mellett az dGttdr8raj tervében is sze-
repeltetheti; a pilyavalasztds kérdésérdl osztalyf8nski érin, rajzfoglalkozdson is beszél-
gethetnek, de a sziil6i munkak&zdsség is szervezhet egy-egy akciét sth.

Feisoroiunk néhényat az iskoldn beliili nevelési tényezdk koziil, amelyekben lehet-
séges és sziikséges a koordiniciéb.

Az osztilyban tanftd nevelGkozdsséghben ki kell alakitani a tanulékkal szemben
tdmasztott kévetelmények mértékét mind a tananyagot, mind a magatartdsmédot ille-
tden. A tantdrgyak kozotti tartalmi és logikai kapcsolat megteremtése, a hizi fel-
adatok mértéke Osszehangoldst igényel. Ugyancsak ezt igényli a tanuldk magatarta-
sdval kapcsolatos kivetelmények egységesitése. Tisztdzni kell olykor példdul a koszo-
nési formdkat, meg kell hatdrozni és ki kell alakitani a tanuldk bra el8tti viselkedési
rendjét. Ugyancsak sziikséges ismerni egymis tirgyaiban példiul a fogalomalkotisok
legtipikusabb meneteit, s azokat 8sszhangba hozni sajitunkéval; ugyantgy kézel hozni
egymis bravezetési technik4jit (6rakezdés, befejezés, feleltetés stb.). Koordindcibt igé-
nyel az osztily fejlettségének, neveltségének megitélése, ebbdl pl. év eleji tervezéskor
a feladatok kihdmozé4sa, konkrét megillapoddsok.

Az dttérérajjal ugyancsak van Osszehangoldsi lehet8ség. Az osztilyfénok kée
olyan nevelési rendszer munkijit koordindlja, amelyeknek nevelési médszerei tbb
tekintetben eltérnek ugyan egymastdl, de hatdsuk irdnya azonos: ugyanazon gyermek-
kollektivik kommunista szellemli nevelése. Az osztily (raj) vonatkozdsiban az osz-
télyf(ﬁniik a legfontosabb tényez8. Pedagdgiai képzettsége és hivatali beosztisa adja
szamdra a kiilonleges feladatot, az Ssszehangoldst. S e szempontbél kézombds, hogy
egyben 8 a rajvezetd is, vagy sem. Legfeljebb ebben az esetben konnyebb az egyez-
tetés.

. E tekintetben a koordinicié programbeh és személyl lehet. Program szempontja—
bél peldaul az osztily kozosségl életét 4 raj szervezeti kereteire érdemes — és kell —
épiteni. A két munkaterv készitése alkalmival érdemes megvitatni, milyen akcidk,
tevékenységi formdk alkalmasak osztily-, melyek rajkeretben egy-egy nevelési fel-
adat megvalésitdsdhoz? Az Gttdr8 akcidk élményeit tervszerlien felhasznilbatjuk osz-
talyf6noki Ordkon is; vildgnézeti, hazafias nevelési feladataink egy részét osztaly-
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keretben, mas részét rajkozosségben hajruk végre, stb. De a koordinicié része az is,
hogy akcidk, feladatok végzésébe, vezetésébe, megoldisiba bevonjuk a szaktanirokat,
GttorévezetBket, sziil6ket. Es osszehangolds kérdése, hogy a rajban miksdd dttors-
vezet8k mennyire tdjékozottak a gyermekkollektiva nevelési — tanulminyi, viselke-
dési, vilagnézeti stb. — problémdiban, mennyire ,kollégik”, mennyire beavatottak?

A 5zil8i munkak6zésség milkodtetésének célja elsdsorban a tanulék nevelésének
segitése, de szorosan mellette felndttnevelési, tudatformilasi feladatok is vannak. Az
iskolai munkdkban valé kozremlkodésnek pedig szinte megszdmldlhatatlan formiéja
és mbdja lelhet§ fel, az iskolai igényeknek és lehet8ségeknek megfelelGen.

Az iskolai nevelésben valé kozremiiksdése — amelyet koordindlni kell — indirekt
és direkt lehet. Az indirekthez sorolhatjuk példdul a gondozdst, a gyermekek tanulisi
feltételeinek megteremtésér; kozremikddést killonboz8 szervezési munkikban (beira-
tisi, vagy csalddlitogatdsi) munkikban. A neveldmunkiban valé koézvetlen kdzre-
mikddésnek is megszdmlalhatatlan formdja van. Ilyenek: a rendezvényeken véllalt
feliigyelet, izemlatogatisok szervezése, szakkdrvezetés, szemlélret8 eszkozik készitése,
a politechnikai oktatdsban vald részvétel, Gttord foglalkozdsok vezetése stb., stb.

A sziil8i munkakozosség tevékenységét voltaképpen a felsoroltakhoz hasonlo
tevékenységformik adjik, amelyek aztin még bGviilnek a sziil6k képzésének felada-
taival. A koordindcié lényegileg mar akkor megtorténik, amikor a SZM munkaterve
késziil, és az osztidlyf6nok annak készitésében kozremlkodik. Azaz: a vezetBséggel
megvitatja az osztaly nevelési feladatait, és ezek végrehajtasa érdekében kéri a sziil6k
kozremlkddését, munkatervbe foglaljdk a varhaté segitséget. Példiul kszismerten 1d6-
szerll és sok munkdval jir a hitrinyos helyzetl, valamint a veszélyeztetett tanuldk
kériillményeinek felderitése, iigyiik intézése, a tanul6k pélyairinyitdsinak folydma-
tos szervezése. Mindezeknek egy-egy lényeges részét gondozisra az SZMK-ra bizzuk,
illetve bevonjuk megoldisukba. Mindezzel kénnyebbedik az osztilyfénski munka,
s ami lényegesebb: a tanulék litjak hasznat.

A napkézi otthon és a kiilénboz6 szakkérck, csoportok a tanulék bizonyos szaza-
1ékdt foglalkoztatjik, Azoknak személy szerint biztositjdk nevel6hatdsukat, de Atté-
telesen az osztilykozosségre is befolydssal vannak. Koordinacié ezek tekintetében is
sziikséges és lehetséges. ElsGsorban tartalmilag. Az egyes tanul6k személyiségfejlodé-
sének figyelemmel kisérésével, azzal, hogy szdmitunk nevelShatdsukra. Szdndékosan
kiildiink ide tanulékat, vagy ugyancsak pedagdgiai meggondoldsbdl tartunk vissza
méasokat. Mind a napkdzi otthon vezet§jével, mind kiilonbdz8 szakkorsk, munka-
csoportok vezetbivel kozben is konzultdlunk, kdz8sen irdnyitjuk a tanuldk fejl6dését.
Az iskoldn kiviili nevelési er8k hatdsaira ugyancsak szdmitanunk kell. Koordinacié itt
is sziikséges. Vagy tgy, hogy nevelési lehetGségeiket mir év elején betervezziik — Gt-
t6r6hdz, mivelddési hiz, szakkoreire, rendezvényeire kiildiink tanulékat —, vagy év
kozben, alkalomszerlien szdmitunk hatdsaikra (alkalmi rendezvények, magintanulma-
nyok stb.).

A koordinicié alkalmait, fédrumait 4ttekintvén, els6 helyen kell emliteniink az
iskolavezetést. Az iskola — s benne az osztilyféndk — elé allitott feladatok az iskolai
(igazgatdi) munkatervben benne vannak. Ez a vezet8 férum az iskolai nevelési ténye-
z8ket mozgisba hozza. Igazgatdi szinten is vannak koordiniciés feladatok: ez a
munka is megindul. Az osztdlyféndk voltaképpen bekapcsolédik ebbe a folyamatba,
és oszialya, az iskolakdzdsség egy része szempontjabél folytatja a hatdsok, a haté-
er8k munkdjinak Osszehangoldsit. A kiinduld alapot tehit az iskolavezetés 4ltal ki-
alakitotr iskolai Gsszkép, valamint sajit osztilydnak neveltségi szintje adja.

Az osztdlyfonoki munkakozésség az a testiilet, amely épp a koordiniciés mun-
kdban tudja tagjainak a legtobb tanicsot adni. Maga is koordindciét végez, amikor
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a kiilonb6z6 osztilykozosségeket szervezi iskolakdzosségi szintre, amikor az iskola-
vezetés ellépzeléseir, terveit, el8irdsait egységes értelmezésben gyakorlatta alakitja,
terveket sz8, javaslatokat készit, hatdrozatokat hoz stb. Ezek is a koordindcié forméi:
az osztalykozosségek iskolakdzdsségbe valé beillesztése vezetdi szinten itt kezdddik.

A tantestiileti értekezlet — akar iskolai, akdr az osztilyban tanité nevel8ké —
alkalmas férum az Osszehangoldsra. A problémik felvetése, elemzése, vélemények,
elképzelések, kérések hangzanak el, megillapodisok sziiletnek itt —, az osztdlyf6ndk-
nek tehdt igen alkalmas férum a koordiniciéra.

k-

Az osztalyf8nsk az iskolai nevelés rendszerében nem egyediili személyiségformalé
er8. Pedig tapasztalhaté olyan felgofas, hogy az osztdlyf6nsk felelds mindenért, ami az
osztilyban' torténik; egyediil neki kell végeznie a tanulék jellemformaildsit; hogy
,,mindennel kell foglalkoznia” stb. Nem kevés neveldnk éppen ezek miatt vonakodik
az osztalyf8ndki munkatdl.

Az osztalyféndki teend8k elldtdsa valdban nem konnyl és nem kényelmes fel-
adat. De kdnnyitési, ésszerlsitési lehetOség taldlhatéd. Illetve: legtobbszor az a neveld
,»vész el nyakig” az osztilyfO6noki teendSkben, aki nem tud tervezni, szervezni. Nem
tekinti és nem l4tja 4t a rendelkezésre 4ll6 nevelési erbket, ezek lehetdségeit, nem tudja
8ket mozgasba hozni. S8t, nem egyszer idegenkedik ezektdl, mert kiilon feladatot,
megterhelést 14t benniik. Ilyenkor valéban elkeserit8en soknak tlinik a tényleg nem
kevés feladat és annak hamis litszata, hogy végrehajrasahoz ,,csak egyedil vagyok”.

A koordindcié technikailag egyszerlen hangszerelés, dgy, hogy minden hangszer
a megfelel6 id8ben, erdsséggel és hangot adjon, s k&zdsen pedig tokéletes harmdnia
j6jjon létre. Voltaképpen fokozott informdicideserét kell megvaldsitani valamennyi
nevelési tényezd kozdte. Onalld ,,intézkedésre” (utasitds?, parancs?, ,,egyéni dontés?”)
szinte nincs is sziikség, hiszen valamennyi nevelési tényez8 mozgdsban, munkiban van.
Tehdt nem els6sorban serkenteni kell a nevelési er8ket, nem ,kitalilni” szidmukra a
tennivaldkat. Ehelyett a neveldmunka folyamartat kell elemezni, kdzdsen megvitatni,
és egyiitt megtaldlni a helyes megoldast, amibél] ki-ki képes sajat feladatat kielemezni,
megtervezni és eredményesen végezni. :

P&

DR. KISS GEZA
Tanarképz8 Féiskola, Pécs

Hazafisagra nevelés és nemzeti hagyomanyaink
apolasa torténelemtanitasunkban

A felszabadulas 6ta eltelt negyedszdzadban a -hazafias nevelés igényével 1950-ben
talilkoztunk el8sz6r. Kozoktatdsiigyi kormdnyzatunk egyik rendelete mir ekkor azt
kivinta az altaldnos iskolatdl, hogy

» -« - - tanulbifjisdgunkat Népkodztdrsasigunk ©ntudatos, fegyelmezetr allampolgirivi, a
dolgozé nép hiséges fidvd, a szocializmus épit8jévé nevelje — a kozbsség, a nép, a haza
onzetlen szolgélatdnak, a munka szeretetének és megbecsiilésének, a nemzeti fiiggetlenség,
a dolgozék nemzetkdzi harca érdekében valé onfelildozdsnak és birorsignak szellemé-

ben,” (1]

295



A hazafias nevelés céljainak egészen Gj megfogalmazisa volt ez, melyhez a fel-
szabadulés, majd a népi demokratikus fordulat utin bedllé gazdasigi, tdrsadalmi vil-
tozdsok szolgiltak alapul. Ekkor fogalmazédott meg a hazafisig 4j, korszerl fel-
_ fogisa, a szocialista patriotizmus, mely a munkésosztily érdekei és vildgnézete alap-
jan kezdeut8l fogva &sszefonbdott a proletdr internacionalizmussal.

Az 1950-es évek elejének elméleti és politikai hibdi miatt azonban hamarosan
zavarok keletkeztek a hazafisig és proletdr nemzetkoziség értelmezésében is. A haza-
fisig kérdése 1953-t6] kezdve gyakran volt tdrgya a politikai fejlédésiinkkel pirhuza-
mosan ideoldgiai, vilignézeti vitdknak. A hazafias nevelés sziikségszerliségér azonban
nem vonta kéiségbe senki. Viltozé hangsillyal ugyan, de 4llandbéan szerepelt az
oktaté-neveld munkdnkkal szemben tdmasztott kbvetelmények kozorr.

Néhiny év 6ta ismét neveld munkidnk homlokterébe keriilt a hazafisig proble-
matikdja és ezzel egyiitt a hazafias nevelés kérdése. A hazafias neveléshez kapcsolédéd
feladatok megolddsa nem 1j dolog nevel6ink szdmira, de ahhoz, hogy nevel6 mun-
kdnk a megnévekedert kovetelmények szinvonalira emelkedjék, az eddiginél nagyobb
tudatossigra, nemzeti hagyomdinyainknak a koribbinil szélesebb korére és szigoru
kovetkezetességre van sziikségiink.

Mindenekelétt néhdny gyakran haszndlt fogalmat kell szemiigyre venniink.
A sziviinkben él8 haza képét csoddlatosan fejezik ki Radndti Miklés nemes veret
sorai: !

»Nem tudhatom, hogy mésnak e La)ék
mit jelent

Nekem sziil8hazédm itt e lingoktél dlele

kis orszdg, messzeringé gyermekkorom
viliga -

Beldle n6ttem én, mint fatorzsbdl gyodnge

a

s remélem testem is, majd e %6ldbc

siipped el.”

Maradand$ e sorok szépsége, de a haza fogalma 6r8k id8re meg nem hatérozhaté.
Mis volt ez a tdj, mdsok a szokdsok és a kultira a feudalizmus lassd ritmust szdza-
daiban, s nagyot valtozott akkor, amikor a kapitalizmus gytrta-formalta a sajar igé-
nyel szerint a tdjat és az embert. Negyedszdzada immir, hogy gyorsulé tempébban
alakul tovdbb a haza arculata. Uj vondsok vilnak dominilévad s meriilnek el rendre
a torténelemben a kordbbi szdzadok ismérvei, a tdj arculatdt meghatirozé, vagy a
tarsadalom polarizéltsigét tiikrz8 jelenségei.

A rendre kovetkez8 korvaltisokat figyelembe véve a haza fogalman azt a gazda-
sagi, tdrsadalmi, politikai és kulturdlis kérnyezetet értjiik, melyben egy nép él és dol-
gozik. Ebben benne van a teriilet fogalma is, de a haza alkotd elemei kéziil mégis leg-
fontosabb a tdrsadalmi-politikai rendszer, mert elsdsorban ez hatirozza meg az Gsszes
tobbi tényezd tartalmat és fejlddését. Az adott korszak leghaladébb tdrsadalmi-politi-
kai viszonyai melletti 4lldsfoglalds viszont mindig a hazaszeretetet, az igazi hazafi-
sagot titkrozi. Ezért kapcsoltdk &ssze mar demokratikus hagyomdnyaink legkivalébb.
hordozdi is a ,haza és haladas” fogalmdt. Ezért irhatta le Ady is az aldbbi sorokat:’

»A hazafisig valamn olyan sihe qua nonja az embereknek és a tdrsadalomnak, hogy még
fogalomma sem kell striteni... A k&zds kulturaban s k&z6s tarsadalmi munkdban all6 becsii-
letes emberek mind azok. Hazaflak ha tgy terszik. Aki ellensége a haladdsnak, az emberi.
szellem feltéclen szabadsigdnak, hazaarulé ha 6rokdsen nem tesz is egyebet, mint a nemzeti
himnusz énekli.” [2]

A hazafisdg korszakunkban is a tdrsadalmi haladdshoz valé viszonyt jelzi és
a szocializmus egyértelmid szolgdlatdt koveteli. A demokratikus hazafisdg ismérveit
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magiénak vallé, de ahhoz viszonyltva mégis min8ségi viltozdst jelentd szocialista
hazafisdg alapgondolata az, hogy :

.. korunkban a tartés nemzeti felemelkedes itja a szocializmus; 2 , szocialistévé fej-
1848 nemzet vezet8je pedig a munkdsosztily és forradalmi marxista partja. A kapitalizmus
elleni harcban &s a szocializmus felépitésében valamennyi orszdg proletaridtusinak k&zosek
az ¢rdekei, minden nemzet proletaridtusa csak akkor tudja betdlteni nemzeti hivatdsit, ha
miéis nemzetek proletaridcusival internacionalista szovetségben egyesiil. A szocialista haza-
fisdg tehdt egyrészt a legnemesebb patriotizmus, misrészt proletar internacionalizmus. E két
oldal benne szervesen dsszetartozik, kiegésziti és feltételezi egymdst.” [3]

A szocialista hazafisig kialakitisival kapcsolatos feladataink végrehajtisit nap-
jainkban jelent8sen megkdnnyiti nemzeti hagyomdnyaink korének kiszélesedése. Ezek
a dogmatikus politikai koncepcié idején csupdn demokratikus hagyomanyaink egy-
egy részét és fiiggetlenségi kiizdelmeinket foglaltdk magukba. Az évek 6ta zajlé térté- -
nész vita hozzdsegit benniinket térténelmiink illdzib nélkiili redlis litdsihoz és ahhoz
is, hogy az eddigieknél jéval b8vebb vilogatisban allitsuk haladé hagyomanyamkat
a szocialista nevelés szolgdlatdba. [4]

A bazaszeretetre nevelés nébany problémdija

A hazaszeretet egyike a legmélyebb érzelmeknek, mely elkiildniilt hazdnk évszizados
fenndllisa sorin gydkeresedett meg.” (Lenin) Kialakitésa és elmélyitése minden neveld leg- -
nemesebb feladata és alapvetd kotelessége.

A szocialista hazafisigra- valé nevelés két évtized alatt szép eredményeket ért el
hazidnkban. Eredményelt a szocializmus épitésében elért sikerek éppigy b1zony1t1ak
mint az elvi és médszertam cikkekben lecsapddott sok-sok tapasztalat.

Napjainkban az {j, magasabb igények jelentkezése idején j6l szerkesztett tan-
kényvek és segédletek, a nemzeti hagyomdnyainkat feldolgozé szak- és szépirodalom
b6 4radidsa segitik az igaz hazafisig megteremtésére irdnyuld szindékot. Jelentds elSre-
haladdst ért el iskoldink személyi dllomdnydnak szakmai-médszertani kulturdlesiga
is. Az el8rehaladds azonban nem fedheti el elbliink a mdig nydlé problémikat.

A problémak egyik csoportja kdzvetleniil a nevel8khdz, mésik része a hosszd
gyakorlat 4ltal konzervalt téves nézetekhez, vagy esetleg a szakmai médszertani kép-
zettség bizonyos fogyatékossigaihoz kotddik.

Tantestiileti vitdkon itt is, ott is elmondjdk kartdrsaink a szocialista patriotizmus.
kovetelményeit, bitran biriljak a muilt nacionalizmusit. Litszélag minden tiszta és.
viligos. A problémik mélyebb boncoldsit azonban gyakran gitolja valami félelem,
hogy az elmondandékat esetleg nacionalista izlinek taldljdk. Gyakran tapasztalhaté.
valami szemérmes visszahizéd4s is, mintha a hazafisig nem lenne korszeri, a mai -
pedagdgus szdmdra ... Neveltetésiinknél, egyéni bedllitottsigunkndl fogva lehet ben-
niink nacionalista beiités, de latnunk kell azt is, hogy az igaz hazafiaknak mindig
volt erejiik, hogy harcoljanak sajit nacionalizmusuk ellen. A redlis t6rténetszemléletre:
figyelmeztetnek benniinket Radndti Miklés 1944-ben irt sorai:

»Hisz blindsok vagyunk mi,
akdr a tobbi nép.

S tudjuk miben vétkeztiink,
mikor, hol és miképp...”

A nacionalizmus elleni harc helyes formdja nem az, hogy hallgatunk a ,kényes”
kérdésekr8l. Az sem, hogy a hibds nemzetiségi politika jovitételére leszdllitjuk évszi-
zados eredményeink értékét. A magyar nép és haza szeretete nem nacionalizmus, ami
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ellen harcolnunk kell. Ha a magyar nép szerepét olyan féldén mutatjuk be, mely a
torténelmi fejlédés megdllithatatlan menete kovetkeztében ma nem tartozik hazank-
hoz, — az nem irredentizmus. Mdltunkat tennénk szegényebbé, ha lemondanink tor-
ténelmiink egyes fejezeteir8l, az egész elidegenithetetlen részeir8l. Akkor jirunk el
helyesen, ha magunkban is tudatositjuk, hogy a magyar nép mis népekkel egyiitt élt
ezen a f6ldon és nemcsak nacionalista emlékei vannak a kézdés milenak, hanem pozi-
tiv élményei és eredményei is. [5]

A misik probléma, amelynek megolddsa sokat lenditene a hazafias nevelés iigyén
is, — a nevel8 munka tudominyossiga és az 4ltalinos iskolds kort tanulék életkori
sajitossdgai kozotti larszdlagos ellentét. Nem lehet eléggé elitélni azt a gyakorlatot,
mely az oktaté-neveld munka szinvonalinak emelése cimén a gazdasigi-tirsadalmi
torvényszerliségek ismertetésére, elvont politikai tanulsigok levonisira é bemagol-
tatdsdra korldtozédik. Ez a mddszer azonban nem az 4ltaldnos iskola tipikus hibdja.

Nagy szdmmal vannak viszont olyan tanirok, akik jéhiszemten, tanitvinyaik
életkorira gondolva vulgarizdljdk a torténelmet és ezzel, meghamisitvan a valdsigot,
mar a kialakulds kezdeti stddiumiban megnyomoritjik tanitvinyaik tdrténetszem-
léletét. Ennek a gyakorlatnak az eredményeként sziiletnek a korbél kiszakitott ,,hé-
s6k”, a semmit mondd iires frizisok.

Tudomasul kell venniink, hogy tanitvanyainknak |

s --mér a legfiatalabb korban is helytdllé ismereteket kell nytjtanunk. Az ismeretek
kapcsdn a tények és a bel8liik levont édltaldnositdsok vildgnézeti fontossigit egyarint hang-
silyoznunk kell. A megfelel8 tényanyag hidnya megalapozatlannd teszi az 4ltaldnositdsokat.
Az ilyen tudédsra nem épiilhet szilird vilagnézet.” [6]

Ez a figyelmeztetés kordntsem jelenti azt, hogy tanitvinyainknak kizdrélag csak
olyan ismereteket nydjthatunk, melyek szimukra tudomdnyosan is megalapozottak.
A tudomdnyos megalapozist mindig a tanuldk fejlettségi szintjén értelmezziik s elke-
riilketetlen, hogy olyan 4llitdst is -el8legeziink szdmukra id6nként, melyet az adott
szinten nem lehet tudoményosan igazolni. ‘

A tudominyossdg igényét hangoztatva mindig gondolnunk kell arra, hogy a t5r-
ténelem kiemelkedd szereplbit, gazdasigi-tirsadalmi folyamatait ezen a fokon csak
szemléletesen mutathatjuk be. A gyakorlat azonban sokszorosan igazolja, hogy a tar-
sadalom tdrvényszerliségeinek még elemi szemléleti fokon t6rtén6 felrdrisa is, fontos
tényezdje a helytelen nézetek elleni harcnak. [7]

A hazafisig kialakitdsdnak gyakorlatirdl szélva példdinkat a XVI—XVII. szi-
zadi torténelmiinkb6l vettiik. Részben azért, mert a tudomdnyossig és életkor kdve-
telményeinek Osszehangoldsa a VI. osztdlyban a legnehezebb, részben pedig azérr,

. mert tanitvinyaink ’

»a hazaszeretet lingold izzdsi tlizét szemlélik a korszak hdseinek életében, tettei-
b » [8] ’
en.

Minden tandr tudja, hogy ez a kor a magyar nemzeti dntudat modernkori fejlé-
désének Kimerithetetlen rezervodrja, de arra mér kevesen gondolnak, hogy ugyanez
a kor

»2 maga érzelmileg fitdtt hazafias pitoszdval az osztdlyok felert 4116 haza, az osztily-
ellentéteket héttérbe szoritd, mindenkire kiterjedd egységes nemzet megiéveszt8 é&s hamis
képzeteit hagyoményozta az utdkorra.” [9]

Meglepd taldn, de a legnagyobb gondot e korszak tirgyaldsakor éppen a haza
és hazafisig fogalmdnak korszerli bemutatdsa jelenti. A parasztsignak pl. birtoka nem
1évén, nem volt 6ndllé hazija, se beleszélisa az orszdg dolgaiba. A feudilis rend
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uralma nem jelentette a hazit szdmira, amiért érdemes lett volna harcolni. Ennek
ellenére &letre, haldlra védte otthonit az orszdgra ronté ellenség ellen. Elismerte a
torok is, hogy elszdntan harcoltak feleségiikért és gyermekeiért. Az otthon, a csald,

a szlik életlehet8ség jelentette a hazit a paraszt szdmira, de az egész ofszdgot magiba
foglal6é haza fogalmdval a XVII. szdzad végén is csak szérvinyosan taldlkozhatunk a’
paraszti vildgban.

A népi hosxesség vitathatatlan, de buktatét 4llit legjobb szandekamk elé is az
idealizdlds, a pozitiv vonisok egyoldald kiemelése. Ezt a hibit akkor kovetjitk el,
ha pl. a-végvari katonat elvont, szintelen hdsnek rajzoljuk és nem embernek, aki cso-
dira képes tiler8ben levé ellenség ellen, helytdll a nélkiilozésben,  de ha masképpen
nem tud megélni, kifosztja a falvakat. A valbsig megmutatdsa mit sem von le har-
cainak eredményébdl, mert nélkiiliik a hdbord pusztitisa elnyelte a falvakat (pl: az
Alf6ldon), s ezen til az ellenség erejét dllanddan 8rolve védték a ,,maradék” hazit.
Nincs sziikségiink olyan magyardzatra sem, hogy a falvakkal elsdsorban a végvariak
kzdtt €18 nemesek voltak kiméletlenek, mikor a falvak a hajdikra panaszkodnak,

A hazafisigra nevelés szempontjibdl annak nincs semmi haszna, ha unalomig
hangoztatjuk a nép szerepét a t6rk- és a Habsburgok elleni harcban, ha nincsenek

. konkrét bizonyitékaink arra, hogy hogyan ndtt a nép kiizdelme nagyszabisi ellen-
4lldssa, hogyan morzsolta az ellenség erejér, sajit pusztuldsin keresztiil védelmezve
a hazit. Csak jél vilogatott tényanyag felsorakoztatdsdval érhetjiik el, hogy a nép
hazaszeretete magival sodré példa helyett csak szélamszerfien, mélyebb tartalom
nélkiil él ez tahitvanyainkban [10].

Az iltaldnos iskolai tandr akkor is -szembe talalja magit a hazafisig problé-
méjival, ha a volt uralkodé osztaly kiemelked§ tagjait kell bemutaeni tanitvanyainak.

A haza a feuddlis birtokos szdmara 4ltaliban birtokdt, jogait, a hatalomba valé
részesedést jelentette. Cselekedeteikben ritkdn tudtak tdlemelkedni birtokaik koérén.
Ebbdl a szempontbdl nézték a vilig folyasit. Csak kevesen voltak, akiknek az ,,édes
haza, szerelmes haza” ennél tSbbet jelentett volna. Nédasdy Tam4s szdméra viszont,
aki dundntdli birtokos volt, nemcsak a Dundntdl volt a haza, hanem Erdély is, mely-
ben nemcsak a fogarasi uradalmat, sajat birtokat ldcta, hanem Magyarorszig meg—
maraddsinak biztositékat is.

»Ha a torok egyszer leigizza Erdélyc és a Tiszdrdl Erdélyig terjedd részekec — frja —,
csekély gonddal és firadsiggal Magyarorszdg maradékair is kezére keritheri.” [11]

Ugyanigy vagyunk Bocskaival vagy a csdszar oldaldn 4ll6 Esterhdzy Pil nidor-
ral is. Az & szdmukra a hazi és a nemzet fogalma a szlikebb értelemben vett sziils-
fold jelentésén til mér az egész hazdt jelenti s ugyanakkor meghatirozott politikai
szandékot, torekvést is takar. [12]

Amikor megallapitjuk, hogy az uralkodd osztily egy részének haza tudata gaz-
.dagabb volt, mint a jobbigysigé, azt is le kell sz8gezniink, hogy az a hazatudat
osztaly jellegli, jobbdgy ellenes volt és e téren nem volt lényeges kiilonbség kuruc és
labanc kozott. Erre azért kell felhivnunk a figyelmet, mert vannak kartirsaink, akik
a hésoket — minden korban — csak egy sikban tudjik elképzelni és rdgton zavarba
jonnek, ha a tSrténeti élet sokféleségével taldlkoznak. Itt van mindjirt Zrinyi, a szi-
getvari hds, a hdzafias helytillds ragyogd példija.

A hazira t5r6 ellenséggel nem ismert mdst, mint a harcot életre haldlra. Onként
vallalta, hogy ,,az édes és végs6 pusztuldsra jutott hazdnak hiségesen, dllhatatosan s
viddm 4brézattal” ,vére ontsival, st feje veszedelmével szolgiljon.” Hés volt, de
ugyanakkor kordnak sziildtte is: féktelen és er6szakos XVI. szdzadi nagydr. '

Hogy Arnyaltabban lissuk a nemesi hazafogalom osztilyjellegét, villantsuk még

299



fel egy szdzaddal késdbbr8]l Bénis Ferenc alakjit. O is mdrtir, Zrinyi Péterékkel egy
napon végezték ki Bécsben. A ,Bénis Ferenc keserve” c. kélteményben — a haza
nyomortsigarél szélva, a haldl kiisz6bén — igy ir magirél:

wdérelmes sebedet én gyakran kétdztem
Borral és olajjal szivesen ontdztem
Javaiddal magam sohasem téltdttem
S8t a magamért is néha rikéledrtem”.

Egy nagyszerli hazafi szdmvetését és utolsé iizenetét tolmicsoljdk ezek a sorok.
Tiszteletiinkén és megbecsiilésiinkdn nem fog csorba esni, ha azt is tudjuk err8l a ma-
jorkodd, robotoltaté kézépnemesrdl, hogy a rendkiviili szolgilatot megtagadd jobba-
gyot kemény téli idBben

»rutul szidalmazvin levonatta, s igen megverette, annak utdna felvitette a virba s vasba
verette, azutdn is egy néhdnyat veretett meg, ha mindjirt el nem mentek.”

Ugy gondoljuk ez a forris sem rontja a haldllal batran szembenéz8d hazafi képét,
csak kiegésziti, ,,a szintelen olajnyomatot hiis-vér emberré teljesiti.”” [13].

Ha a példdk sorit napjainkig folytatndk, akkor is csak azt tudnink mondani
Osszefoglalbul, hogy ha nemzeti hagyomdinyaink értékeit valéban hasznositani akar-
juk a hazafisigra nevelés érdekében, akkor mindig &sszekapcsoltan kell kezelniink a
haza és haladds, haza és osztdlyérdek kérdéseit.

Ugyanerre figyelmeztetnek kortirsunk Vdc: Mzbaly Elégia ¢. kolteményének
utolsd sorai is:

»ludod-e

milyen 6ntudat kopdr dréme
hdz-vonz, hogy e t4j nem enged és
miféle gazdag szenvedés taszit ide?
Anyjihoz tér igy a gyermek,

kit 1degenben iitnek-vernek.

Igazdn

csak itt mosolyoghatsz, itt sirhatsz
magaddal is csak itt birhatsz, ok lélek!
Ez a hazim”.
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Tanirképz8 Féiskola, Szeged

Miiszaki szakkorok szervezése
és az oktatias moddszerei

A szakkorok szervezésér8l és az oktatds rendjérdl — bar eléggé szlikszavian — az
iskolai Rendtartds rendelkezik. Ebb8] idézem: ,,A tanuldk tantervi anyagon tilmend
szakirdnyd érdekl8désének kielégitésére az ttorS-, illetbleg KISZ-szervezet szakkodrs-
ket hozhat létre az iskoldban. E szakkorok jellegérdl, szdmarél — az igazgatéval tor-
ténd elbzetes egyeztetés alapjan — az Gttdrdcsapat, illetbleg a KISZ vezetdsége dont.
J6véhagyja a szakkdrok munkatervét és ellendrzi munkijukat. Az ifjlsdgi szervezet
altal létrehozott szakkorok vezetését a nevelBtestiilet tagjai vagy iskoldn kiviili sze-
mélyek latjdk el a csapatvezetdség, illet8leg a KISZ iskolai vezetdségének felkérése.
alapjin.” (Rendtartds 9. §. (5) bek.)

Eddig a Rendtartds. Rendelkezése 4ltaldnos jellegli és mindenféle szakkérre vo-
natkozik. Megjegyezni kividnom, hogy eztttal kizdrdlag a technikai szakkérokrél lesz
majd szé.

Az iskolai élet bizonyos mértékig uniformizdlja az ismereteket. A tanéra keretek
- nem adnak elég lehet8séget az egyéni érdekl8dés kibontakozdsihoz. Erre pedig fel-
tétleniil sziikség van. Ezt az igényt az 6rdn kiviili szervezeti formik — igy elsésorban
a szakkorok — hivatottak biztositani! .

Technikai szakkordkrél 1évén sz6, talin gy téinhet, hogy ezeknek {8 feladata a
gyakorlati foglalkozason elsajititott mlveletek gyakorldsa. Ez az 4llispont nem lenne
helyes! A jél szervezett miiszaki kdrok természetesen figyelembe veszik a gyakorlati
foglalkozas miiveletrendszerét, de nem isméilik meg a Tantervet! Tartalmuktél fiig-
gben nagyon fontos szerepet tolthetnek be a gyermekek technikai gondolkoddsinak,
konstrudlé képességének fejlesztésében. Es tigy érzem, hogy a szakkérdknek ez az elsd-
rendi céljal

Mar most le kell szdgezniink: a szakkordk szervezésében és vezetésében wugyan-
azokra a pedagégiai, médszertani, munkaszervezési elvekre tdmaszkodunk, mint isko-
lai oktaté-neveld munkink folyamin. A szakkérok tematikdja mégis sokkal kétetle-
nebb: nagyobb hangstlyt kap & tanuléi éndllésag, tigabb teret a kezdeményezés, és
tobb segitséget az életpdlya-keresés.

A szakkori munka feladatai, médszerei.

A nevelGtestiiletek feladata a tanulék minél alaposabb felkészitése az életre. Ez
tirsadalmi igény, amelynek megvaldsitisa sordn sziiletnek az iskolareformok, neve-
lési elgondoldsok, mddszerek.

Ehhez a folyamathoz az dttdrdszervezet igyekszik minden segitséget megadni.
Egész nevel8munkajit a sokoldalidan képzett, aktiv, kizésségi embertipus megformé-
ldsdnak szolgilatdba 4llitja. A sokoldalt képzést — a szakirdnyultsiggal egyiitt —
szolgaljdk a prébak, és a kiilonb6z8 szakprébikra épiild szakksrdk is. A szakksrsk
— mivel 6nkéntes alapon szervez8dnek, gyakorlati jellegli tevékenységet folytatnak és
tig teret adnak az egyéni érdekl8désnek, hajlamnak — értékes nevel8munkat képesek
és hivatottak végezni.

Eme fontos szerep felismeréséb8l kovetkezik, hogy a gyermekek minél nagyobb
tomege szamdra meg kell teremteni a szakkori tagsig feltételeit! A szakkori tagsig
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nem lehet a j§ tanulék kivaltsiga! Méar az 4ltaldnos iskoldban biztositani kell, hogy
az 4tlagos képességli tanulék is részt vehessenek olyan munkdban, amely hozzdjirul
képzett és mivelt emberré valdsukhoz!

A témegesités elve nincs ellentmonddsban a. szinvonal biztositisinak kévetelmé-
nyével. A szakkorSkbe a gyermekek onkéntesen, egyéni hajlamaiknak megfelelen
jelentkeznek és nyernek felvételt. .

Az 4ltalinos iskoliban az érin kiviili neveldmunkit az ttdrécsapat szervezi és
irdnyitja. Ez feltétele az &sszehangolt, egységes nevelésnek. Ilyen értelemben termé-
szetes, hogy a szakkorsk is csak akkor végezhetnek eredményes és j6 munkit, ha -tevé-
kenységiiket beillesztik a csapat nevelési programjiba és a maguk szakteriiletén hozzi-
jarulnak annak megvalésitisahoz.

Newvelési feladatok

Nevelési vonatkozasban elsd helyen 4ll & tudomdnyos wvilignézet alapjainak le-
rakdsa a szakkor tevékenységének megfeleld teriileten.

A technikai ismeretek nyQjtdsa é a gyakorlati munkdk végzése sorin szimos
alkalom kindlkozik a természettudomdnyos gondolkodds megalapozisira. A megfigye-
1ések, a kisérletek kozben ersiteni kell a gyermekekben azt a tudomdnyos meggyd-
z8dést, hogy a természetben minden jelenséget valamilyen magyarizhaté ok, t6rvény-
szerliség idéz eld.

Neveldmunkink kozpontjdban a tanuld erkélcsi nevelése, kommunista jellemé-
nek formdlisa 4ll. A szakkdr idedlis eszkdz ennek a célnak megvaldsitisa tekinteté-
ben. Viltozatosan, a gazdag lehet8ségeket kiakndzva kell a kiilonb6z6 nevelési felada-
tokat megoldani. '

A szakk&rok a pajtdsokat megismertetik a szellem:i és fizikai munkdval, az alko-
tds 8romével. Sajit munkijukon, erdfeszitéseiken keresztiil meg tudjik becsiilni masok
munkajat, eredményeit.

A szocialista tarsadalom tagjaitdl magasfokld ontevékenységet, aktivitdst kovetel.
Ezen a vonalon is nagyszert bevezetés a szakkori munka! A szellemi és fizikai tevé-

" kenység csak akkor jelent valddi aktivitdst, ha kikiiszoboljiik 2 mechanikus, fantdzia
nélkiili cselekedtetést. Lényeges, hogy a gyermekek feladataikat sajit elgondolisaik,
terveik alapjdn oldjék meg! A vezet a munkdhoz csak feltétleniil sziikséges Gtmuta-
tést és tanicsot adjon. Meg kell tanulnia a hattérbl irdnyitani, eztiton adva teret a
gyermek 0ndlld tevékenységéhez.

Fontos, hogy az aktivitds inditéka, motivdléja a kozdsség szitkséglete legyen. Nem
mindegy, hogy milyen célokat. dllitunk gyermekeink elé! Vajon maginak készit-e
valamit, vagy eszkdze a kozdsséget fogja szolgdlni?

A kozosségére kifejtett munka a kdzdsségi élet alapja és célia. Az Gusr8kdzosség
megkdveteli a szakkortdl, hogy mmdlg olyan célokat 4llitson a tagok elé, amelyek
egyuttal az 8rs, a raj, a csapat érdekeit is szolgaljik.

A technikai feladatok megvalésitisa nem tSrténhet meg az esztétikai és testi
nevelési lehet8ségek alkalmazdsa nélkiil. A tirgy minden tekintetben legyen esztétikus,
a megvalositds folyamata pedig feleljen meg a gyakorlati éridkon is alkalmazandé
elbirdsoknak. (Helyes testtartds, szép mozdulatok, ritmika stb.)

Figyelembe kell venni a gyermekek test: adottsagit, képességeit. Szdmolni kell
fokozott mozgdsigényiikkel, amely levezetési alkalmat keres. A jiték beiktatdsa ilyen
vonatkozasban igen iigyes megoldds. Néha kirdnduldsok is szerepelhetnek a szakkér
programjin. A technikai szervezetekben kiilsn nagy gondot kell forditanunk a bal-
esetek megel6zésére.
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Oktatdsi és képzési feladatok

Az elméleti és gyakorlati munk4t a szakkdrdkben a tanitdsi 6rdkéndl magasabb
szinten lehet vezetni. Ezt az a korlilmény teszi lehetévé, hogy a tagok egyéni bajla-
maiknak és érdeklédésitknek megfelel8en vesznek részt bizonyos specia'.lis tevékenység-
sorozatban.

A szakkdri munka nemcsak a szinvonal tekintetében tér el a tanitdsi 6rdcdl. Kii-
lonbozik atwdl tartalmdiban is. Az itt folyé gyakorlati tevékenység kapcsolédik ugyan
egy-egy tanitdsi 6rdhoz, épit az ott szerzett ismeretekre, de nem lehet azoknak foly-
tatdsa, vagy éppen az elmaradt részek pdtlisa! A szakkdrnek egy szakteriileten kell
az 4tlagosndl tobbet nydjtani. Ezt akkor éri el, ha a j6 képességli pajtdsoknak olyan
szinvonalas foglalkoz4sokat biztosit, ahol egyéni hajlamaikat, vigyaikat fejleszthe-
tik, kielégithetik. Amig egy tandrin fizikai, kémiai, bioldgiai torvényszerliségeket is-
mernek meg a tanulék anélkiil, hogy azok gyakorlati alkalmazisira részletesebben sor
keriilhetne, addig a szakkdrokben ezekre az ismeretekre épitve gyakorlati, klserletezo,
alkoté munkat végeznek.

A manudlis készségek mellett a tagoknak ismernisk kell az egyes jelenségek tudo-
mdnyos magyardzatit is életkoruknak, fejlettségiiknek megfeleld szinvonalon.

Szoros kapcsolatban kell lennitk a szakksrdknek a termelémunkdval, az élettel!
Litogassanak iizemeket, hivjanak meg ifji szakembereket. Kisérjék allandé figyelem-
mel a kérdéses tudominydg fejl8désée, legtijabb eredményeit. Mindezeket dgy kell
megvaldsitani, hogy a mozgatd rugd a gyermekek ontevékenysége legyen.

A szakkorok ily médon segithetik a korszerli nevelés, a politechnikai képzés
célkitlizéseit. Viltozatos tartalmukkal, vonzé mdédszereikkel hozzdjirulnak a gyermek
alhotokeszsegenek Klbontakoztatasahoz, tehetségének fejlesztéséhez. Kedvet ébreszte-
nek az egyes szakmak irdnt és ezzel megkénnyitik a tanulék palyavilasztisi gond-
jait. Ma mdr sok munkahelyen dolgozik olyan fiatal, aki valamelyik iskola, vagy
Gttor6hiz szakkorében kedvelte meg azt a munkat, amit késébb hivatdsinak va-
lasztott. '

A szakkéri munka tervezése

A szakkori munka megtervezésekor szem elbtt kell tartani a célokat, feladato-
kat, valamint @ munka sajdtossdgait.

A technikai szakkdrdk az iskola politechnikai képzését kiegészitd tevékenységet
folytassanak. Neveljenek mtiszaki, természettudoményos gondolkodasra, a munkihoz
szitkséges fegyelemre, pontossigra. A tagokat serkentsék 4llanddan jobb tanuldsra,
ismereteik folytonos bévitésére.

A technikai szakkorokben jitékokat, hasznidlati tirgyakat, gépeket, kisérleti da-
rabokat, szemléltetd tablikat, mitkdd8 modelleket és egyéb hasonld eszkdzoket készi-
tenek gyermekeink. Ennek megfelel8en az dttSr8csapatok motorszereld, elektrotech-
nikus, fa- és fémtechnikus, L'irhajé, repiil6, hajé, autd, vonatmodellez8, foto, mlanyag-
feldolgozd és egyéb hasonld tipusti szakkordket szervezhetnek. A felsorolds természe-
tesen nem hidnytalan, hiszen a helyi adottsagoknak megfeleléen még nagyon sokféle
technikai szakkért lehet 1éerehivni.

A szakkdri munka tervezésekor szdmolni kell azzal, hogy milyen kori gyerme-
kek lesznek a munkédlkodd kézosség tagjai? A kér munkacsoportjaiba, mint az egé-
szen beléli kisebb egységekbe, lehetSleg azonos felkésziiltségll tanuldk keriiljenek.

Mar o6tédikes tanuldk is lehetnek tagjai a kozosségnek. Természetesen j6 ezeket
a kezd8 tagokat kiilén csoportokba szervezni.

A program 4ltaldban egy évre sz6l, de lehet tdbb esztendére is tervezni. Azok
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szdmara, akik a masodik, illetve az azt kovetd években is bekapcsolédnak a mun-
kéba, a vezetd egyre magasabb igényl feladatokat dolgoz ki. Az évrdl évre fokozbédé
kovetelmények teljesitése sordn eljuthatnak tanuldink 8. osztilyos korukra a sajit
tervezésit modellek épitésthez, a sz6 igazi értelmében vett 6ndllé munkdaboz!

A vezetd — a szakkdr éves anyagdnak 6sszegylijtése és a helyi adottsdgok figye-
lembe vétele alapjin — elkésziti a munkatervet. Ez megjeloli a szakjellegli célokat
dsszejoveteli egységekre bontva. Feltiinteti a szakkdri munka teljes anyagit és prog-
ramjit. Megjelsli a kiilonb6z8 rendezvények, ldtogatdsok idSpontjait.

Nagyon fontos, hogy a terv minden tekintetben megvalésithatd, kivitelezhetd
legyen! ' .

A szakkér tagjai kapjanak szerepet a terv elkészitésében! A tervet jé elbre Gssze
kell Allitani és a tagok kézott vitdra kell bocsdtani. A tagok javaslatait, véleményée
— a lehet8séghez mérten — szdmitdsba kell venni. Lényeges, hogy év kdzben mindig
maradjon id6 és hely az aktualitidsok megtirgyaldsira. A tervezés sordn. erre is gon-
dolni kell.

Az elmondottak szerint minden szervezetnek mdis-mis terve lesz. Az elkészitett
programot az Gttdr8csapat vezet8sége hagyja jéva. Az elbirilds legf8bb szempontjai:
a célkithzések Ssszhangban vannak-e a csapat céljaival? A szakprébik megtervezése
megfelel6-¢? '

A szakkér bsszejoveteler -

Az Osszejovetelek 4ltaliban kéthetenként két-két érds idbtartamiak. Lényeges,
hogy e megmozduldsok ne jelentsenek tanuldinknak nagyobb megterhelést a napi
feladatok végzése mellett. Ha van ri lehetdség, heti talilkozdk is szervezhet8k. Az
elsd foglalkozds szeptember k&zepén, az utolsé méijus kozepén legyen.: Vannak szak-
korok, melyek nydron 4t is tarthatnak rendszeres taldlkozdkat. Ezek a kivételek kozé
tartoznak. Egyébként j6l bevalt gyakorlat, hogy a szakk®ri tagok a nydri sziinet ide-
* jére is kapnak feladatokat.

Az Bsszejovetelek terminusiban még év elején dllapodjanak meg a tagok. Vegyék
szdmitdsba a szombat délutdnokat és vasdrnapokat is, ezzel is kifejezésre juttatva a
szakkdri munka mozgalmi jellegét.

Az ésszejovetelek belye a célnak minden tekintetben megfelelé legyen. Technikai
szakkorokrdl 1évén sz, vagy kiilon erre a célra berendezett teremre van sziikség, vagy
a gyakorlati foglalkozds mithelyeire. Mindkét megoldas j6, a lényeg az, hogy a kelld
felszerelés és munkalkoddsi lehet8ség biztositva legyen! Sok esetben a szakkori fog-
lalkozasok kilépnek az iskola épiiletébdl és Gttdr8hdzban, kultirhdzban kapnak mii-
kodési engedélyt.

Technikai szakkorsknél nem hanyagolhatd el a munkavédelmi eszk6zSk beszer-
zése. Mentdldda megfelel§ felszereléssel, gépi berendezéseken a véddszerelvények a
vonatkozé elSirdsok szerint.

A szakkor helyisége tehit jél felszerelt, biztonsigos legyen, de ugyanakkor felel-
jen meg az. esztétikai kvetelményeknek!

Még néhiny szét a szakkor létszamdrél. Technikai csoportok ideilis 1étszdma:
10—15 f&. El8irds szerint 10-nél kevesebb nem lehet, a felsd hatir 25 személy.

A szakkéri ésszejévetel lefolydsa

Az Bsszejovetelek lehetSleg valtozatos formdban nyerjenek lebonyolitist. A taldl-
kozék sem tartalom, sem kiils6ségek vonatkozdsiban ne legyenek egyformak. A lehe-
t8ségek ligyes varidldsa a szakkoérvezetd kedves kotelessége. Minden mozzanat termé-
szetesen a tartalomnak legyen alirendelve!
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Az aldbbiakban egy olyan javaslatot mondanék el, amely csupin egy a sok lehe-
toseg koziil és azt a célt szolgalja, hogy gondolatokat ébresszen a konkrét megvalé-
sitds folyamatdban!

Az els6 sszejovetel az ismerkedés jegyében zajlik le. J6, ha erre eljon egy—ket
régi szakkori tag is, akik az elmdlt évek élményeirl, tapasztalatairdl tartanak kdtet-
len formaji beszimolét. Ez valamiféle motivilisa a megkezdett munkdnak. Olvas-
hatnak ilyenkor régebbi torténeteket az eseménynaplébdl.

Ezutin kovetkezhet a vezetd program ismertetése. It a szakprébik anyaginak
tartalmi részére is ki lehet térni. A tagok megvilaszthatjdk az ifjdsdgi vezetbt & a
tisztségvisel6ket. Az els6 gy(lés befejez mozzanata: a személyi adatok felvétele, tag-
dij megbeszélése.

A kévetkezd osszejovetelek tartalma mir 4 szakkorok sokféle profiljadnak meg-
feleléen nagyon sokféle lehet. Nagy 4ltaldnossigban talin annyit: a jelenlegi gyakor-
lat nagyon hasonlit a miliszaki érik formasdgaihoz. Igy: jelentéstétel, anyag- és szer-
szamkiosztds a felel8sok részérbl, az 4llandé munkahelyek elfoglalisa. Ezt kdvetheti
— a specidlis tartalomtél fiiggben — a vezetd irdnyitdsidval az dj anyag feldolgozisa,
megfigyelések, tapasztalatok megvitatdsa, a mivelettervek koz8s megbeszélése, majd
a feladatok egyénenkénti vagy csoportos megvalésxtasa

A szakkéri foglalkozds e részében aktiv munka folyik. Mindenki tevékenykedlk
meghatdrozott feladatot kap. Lehet8leg egyetlen tag se legyen passziv szemlél8! A ve-
zetb a szitkség szerint segiti, irdnyitja, tandcsokkal ldtja el a dolgozé pajtdsokat.

A foglalkozdsokon 4ltaldban sziinetet nem tartanak. Ez hitriltatnd a munka vég-
zését. A befejezés elbtt megbeszélik, értékelik a végzett munka eredményeit. Utdna
megbeszélik a kdvetkezd talilkozds programjit. Végiil a felszerelési tirgyakat, szer-
szdmokat elrakjik és a munkadarabokat is elteszik.

A fenti fornidkon kiviil a vezetd még sokféle mds felépitésii foglalkozdst is szer-
-vezhet: szakkdri estet, versenyeket, iizeml4togatisokat, tanulmany1 kirdnduldsokat,
kidllitdsokat és egyéb specidlis tartalmid rendezvényeket.

A szakkorvezetés 4ltalinos problémdi utdn néhdny mondatban foglalkozzunk
még azokkal a konkrét formikkal, amelyeket az dltalinos iskola felsé tagozatdban
megvalésithatunk. ,

A kiilonbozd iskoldk lehetSségei nagyon sokféle megolddst kinalnak, és ezeknek
maradéktalan leirdsa szinte lehetetlen. Mégis 1assunk egynehany szakkori format, hogy
ezeknek ismeretében ki-ki a legjobb utat valaszthassa a sajit miksdési teriiletén.

MHSZ szakkérok

A Magyar Honvédelmi Szovetség modellez8 szakkérei az 4ltaldnos iskoldk ked-
velt szervezeti formai. Tartalmi szempontbdl két teriileten mikddnek: hajé- és repiilé-
modellezés vonalan. A gondosan megtervezett és els6rendli anyagbdl késziil§ munka-

- darabokat a gyermekek szakszerli irdnyitds mellett épitik. A tevékenység kivdléan al-
kalmas arra, hogy a tanulék megszokjik a minden tekintetben pontos, szép -anyag-
- alakitdst. A darabok kiilseje nagyszerii. lehet8séget biztosit az esztétikai nevelés meg-
valésitdsira. Tapasztalati tény, hogy a modellez8 munkdban résztvevd tanuldk ered-

" ményesebb tevékenységet folytatnak a gyakorlan foglalkoz4s érain is.

Famegmunkdlé szakkor

A sziikséges technikai fogdsokat egyszerll haszndlati tdrgyak és jitékok készitése
kozben sajititjdk el a tanulék. Nem mesterséget tanulnak, csupin annyi ismeretet és
iigyességet igyekeznek szerezni, amennyire egy sokoldald embernek sziiksége van.
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Munkéjuk végzéséhez az alapot a gyakorlati foglalkozdsokon tanult ismeretek adjik,
tehdt célszertl az ilyen szakkoroket 6—8. osztdlyos gyermekekkel szervezni.

Fémmegmunkals szakkér

A fentihez hasonld felépitési. Anyaga a fém, lehetSleg minél tbb fajtdja. A mun-
kadarabot kézosen vagy egyénileg tervezik és igyekeznek minél tobb szakfogist el-
sajatitani, Mint mindeniitt, itt is nagyon iigyelnek a szakszerliségre, a készitett tar-
gyak kiilsé és belsé esztétikumdra. Ez a szakkdr 5—8. osztilyos tanulbékat fogadhat.

Elektrotechnikus szakkor

Ez a forma elsésorban a nyolcadikosoknak ajinlhaté. Elméleti ismeretek nélkiil
a manualis munkdk végzése nem lenne célszerl és tudatos folyamat. Olyan tanuldk
viszont, akik a fizikdnak megfeleld fejezeteit mar elsajititottdk és kedvet éreznek
ehhez a teriilethez, igen eredményesen tevékenykedhetnek. Sok esetben egy-egy szak-
vonal felé val$ irdnyulds az ilyen munka.

Hiradé szakkor

A tanfolyam célja, hogyva pajtasok el tudjanak késziteni a csapat, vagy az iskola
szdméra egy-egy hiradd eszkodzt, melyet sziikség esetén maguk kezelhetnek. A foglal-
kozasok tematikdjit koriilbeliil az aldbbiak szerint 4llitjdk Sssze:

az 4ram fogalma, kiilonbdzd hatdsai, az 4ramkdr lényege, morze-zimmdgd,
morze-billentyli, csengbk és tivbeszél6k szerelése, morze-ibc, ennek gya-
korldsa, morze-jelek vétele és ad4sa hall4s utdn.

Ha a programban szerepel a morze-abc megtanuldsa és gyakorlisa, akkor cél-
szerll a foglalkozésokat hetenként — esetleg t6bbszdr is — tartani. Igy a tanulds, illetve
gyakorlds eredményesebb lesz!

Motorszereld szakkér

Cél: a belsBégésli motorok megismerése mikddés, szerelés, vezetés vonatkozdsi-
ban. fgy a programnak feltétleniil tartalmaznia kell a kévetkezOket:

a két- és négyiitemti motorok mikddési elve; a hazdnkban ismeretes motor-
kerékparok és gépkocsik fontosabb jellemz8i; a KRESZ szabalyok; segéd-
illetve kismotor-vezetés; kozlekedési jelz8tabla modellek készitése.

A szakkor feladatait a tantermi foglalkozisokon kiviil 8sszel és tavasszal a szabadban.
szervezett vezetési gyakorlatokon lehet megvaldsitani.

Foté szakkor

Nagy kozkedveltségnek 6rvendenek a fotd-kdrok. Céljuk: a természetben taldl-
haté szép felismerése és szakszerl megorokitése; az elkészitett felvételek minbségi ki-
dolgozdsa. Az els§ az esztétikai nevelés teriiletén hasznos eszkdz, a masodik a fizi-
kiban és kémidban tanult ismeretek egy részének frappins gyakorlati alkalmazésa.
A szakkoér miikodéséhez feltétleniil j6 felszerelésre van szilkség, de nagyon érdemes
ezzel a téméval foglalkozni, mert ma mar a fotézas kiilsnbsz8 folyamatainak isme-
rete hozzitartozik a miszaki alapmiveltséghez! Ugyszdélvdn nincs olyan szakteriilet,
ahol ne ‘hasznilndk. Nagyon helyes tehdt, ha gyermekeink e tekintetben a lényeges
tudnivalékkal tarsolyukban indulnak el az 4ltaldnos iskoldbdl!

Komplex munkdk szakkore (Ezermester szakkér)

A cél: kiilonbdz8 szertarfejlesztési tirgvak, eszkozsk készitése, valamint tanulé-
kisérleti felszerelések gydrtdsa. A cél természetéb8l adéddik, hogy itt a tagsignak min-
dig komplex feladatokat kell megoldania. Ebben a szervezési formaban béséges alka-
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lom nyilik a konstrudld képesség és a technikai gondolkodis fejlesztésére. Sok 6ndllé
feladatot kell megoldani a tanuléknak, ezért helyes, ha ezt a formit hetedik-nyolca-
dikban szervezziik. A szakkdr mlkddése — ha a fentiek szerint t6rténik —, sok hasz-
not jelenthet az iskoldnak és még tSbbet tanitvanyainknak!

Bélyeggy#ité szakksr

Elsd pillanatra furcsinak tlinik talin, hogy ezt a technikainak nem l4tsz6 for-
mit is idesorolom. Fz azonban nem tévedés. A leglijabb elképzelések szerint a filaté-
listdk az anyag elrendezésére szolgalo eszkdzoket maguk igyekeznek eldillitani és
ebbe a munkdba minél t8bb egyéni elgondolist, &tleter belevinni! Ilyen értelemben
ennek a szakkdrnek a munkdjiban is fellelhet6 igen sok technikai elem: a kiilonb&z8
rendezék, tiroldk, szortirozdék, dobozok kialakitisa lényegében a papirmegmunkélis
igényesebb formdit jelenti, s6t helyet kaphat e téren a finomabb fa- és milanyag is.
Ilyen médon a bélyeggyjt szakkorok munkdja — ahol elsbsorban az esztétikai ne-
velés lehet@ségeivel operdlunk —, nagy mértékben boéviil a technikai miiveletsorok
irdnyéban. Erdemes megemliteni, hogy sok technikai tartalmd bélyeg bizonyos tech-
nika-torténeti ismeretek rdgzitésére is alkalmas. Es ez sem megvetendd mozzanat.

Végiil még egyet. A fent felsorolt és a nem emlitett szakkrok minden valtozatd-
ban naprdl napra erfsédik az a mozgalom, amelyet olvasémozgalom néven emlege-
tiink. Ennek lényege: minél tébb szakkinyvet a gyermekek kezébe! A szakirodalom
felkutatdsdval, annak megismeresevel -tanitvinyaink lat6kére jelent8s mértékben bé-
viil és ez a koriilmény nagy segitség a sokoldalt emberformalds folyamatéban! Feltét-
leniil élniink kell vele!

Rovid tanulmanyomban izelitét szerettem volna adni abbdl a nagyon sokszinfi
oktatdsi-nevelési formabél, amelyet szakkdrdk néven emlegetiink. A tartalom sokféle-
_sége, a kivitelezési lehet8ség szdmtalan médja miatt taldn kicsit féliink t8lik. Ez nem
helyes. Ha 4tgondoljuk a képzés, képességfejlesztés terén adddé értékes megolddsokat,
be kell litnunk, hogy ezzel a formédval operdlnunk kell, a szakkérok-kinilta lehet§-
ségeket ki kell haszndlnunk! Es ha sxkerul eddig eljutnunk, akkor e gondolatok pa-
pirra vetése nem volt hidbavalé.

’

- TUT SreMua SRS
9 . -
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FIATAL NEVELOK FORUMA

MINOSEGI CSOPORTOKKAL VALO MATEMATIKAOKTATAS ELOKESZITESE
AZ 5. OSZTALYBAN

Hozz4sz6lds a Mébdszertani Kdzlemények
9. évfolyam 3. szidmaban Mésziros Liszld
cikkéhez. -

Budapest egy kiilvirosi iskoldjdban’ tani-
tok, igy az osztdly Osszetétele igen hetero-
gén, 65%-ban fizikai dolgozék, 25%-ban
értelmiségi dolgozék gyermekei. )

27 f8s osztalybél kb. 3—4 tanulé igen
gyenge, 5—6 tanuld elégséges, a zome ké-
zepes, 5—6 tanulé j6, 3—5 tanuld jeles,
1—2 tanulé kivalé képességhi.

Hogy osztilyon beliil lehet8ség nyilna
egvidejlileg foglalkozni megfelel§ szinten
minden tanuléval, csak két médon lehet-
séges, vagy a tanulékat kéc osztilyba so-
roljuk. — Az egyikbe (legyen ez az a osz-
taly) a gyenge, elégséges, kézepes tanulék
keriilnének, mig a masikba (legyen az a
b osztily) néhiny koézepes, j8, jeles, kivdld
képességti. A misik megoldds: Maradjon
egy-egy osztily heterogén Osszetétell, de a
matematika érikon a csoportos - differenciil
oktatdsi médszert alkalmazzuk.

Iskolink vezetBsége az utdbbi
doncste.

Mint fiatal pedagbgusnak, nekem. jutott az
a feladat, hogy ezt a médszert megvaldsit-
sam. Iskoldnkban, jellege miatt is a szdm-
tan drdkon a csoportos foglalkozdsok a jel-
lemz6k.

A fent emlitett cikk iréja 7. osztilyban
kezdte el a médszert. Feltehetd a kérdés,
hogy melyik osztilyban legcélszer(ibb be-
vezetni, illetve a min8ségi csoportokkal
valé munkinak el8készités nélkiili beveze-
tése nincs-e hatrdnyos hatdssal.

Azt eldre* kell bocsitani, hogy a csopor-
tos foglalkozdst nagyon eld kell késziteni.
Ervényesiilni kell a fokozatossig elvének. A
tanuldknak nem lehet egyik 4rdrél a ma-
sikkra azt mondani: jov8 érdn gy és igy iil-
tok.

A tanulénak is litnia kell, hogy a mdd-
szer elényére vilik. Természetesnek kell
venni, hogy 6. ebbe a csoportba tartozik,
s nem a masikba. A csoportos foglalkozis
sordn az 6ra menete eltér a hagyominyos

mellett
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6rdk menetéedl, hogy sikeres legyen az 4ra,
a tanuldkkal meg kell szoktatni azokat a
feltételeker, amelyet — a csoportos foglal-
kozdsti 6ra megkovetel. Nem tdl késs ez
mir hetedikben? — Mi dgy gondoltuk, hogy
mir , 6todikes tanulékkal kezdjiik el a cso-
portos foglalkozisokat. Bizonyos id8t szin-
junk az el6késziiletekhez, szoktatishoz, s
csak ezutdn alkalmazzuk a csoportos fog-
lalkoz4st. Helyes volt-e a hatdrozat és ho-

gyan vittiik végre? A bevezetést hirom
részre lehet osztani — alapfokd el8készités
— differencidlt el8készitds — differencidle

szoktatés.

Alapfokit elbkészités:

Szeptember, oktéberben, az osztilyt alap-
fokd el8készitésben részesitettem. Az osz-
taly {iilésrendje viltozatlan maradt (ahogy
az év elején az osztdlyfndk kijeldlte), igy
heterogén padsorok voltak. Az alapfokil el6-
készités abban 4llt, hogy egy-egy padsor
méis-mds szdmokkal, de ugyanolyan tipusd "
feladatot kapott. Pl.:

1 padsor 132+35=
2 padsor 324-+43=
3 padsor 473+15=

(Nincs tizedes 4tlépés!) -

(Hérom-, meg kétjegyt tagok.)

Az alapfoki el8készitést gyakorlé érikon
alkalmaztam. Az 1j ismereteket nydjté érin,
hagyoményos médszert alkalmaztam.

Oktéberben mir bizonyos differenciilé-
dis volt, vagyis egy-egy oszlop, bir ugyan-
olyan er8sségl, mégis a gyermekek szamara
teljesen eltérd feladatokat adtam. Pl.:

1. padsor

Mérd meg a pad hosszdt, szélességét mm

pontossiggal és add Ossze azokat!

2. padsor
Mérd meg a pad hosszit, magassigit mm
pontossaggal és add 6ssze azokat!
Egy-egy tanuld mir mést csindle (egyik
magassigot — masik szélességet mért), de
mindenki még ugyanabban a téméban,

‘ugyanolyan ,erds” feladator kapott.

Oktbéber végén, mivel a tanir mir job-



ban megismerkedett tanuléival, az alapfoki
el8készitést befejezheti, elkezdheti a diffe-
rencilt el8készitést.

Differencialt elBkészités:

November, december hénapok alatt tdr-
ténhet. Ennek lényege a tulajdonképpeni
a csoportok tagjainak, megvélasztdsinak eld-
készitése.

Ismerve a tanulékat, a gyakorlé érikon
a kovetkez8képp térténher a differencidlt
eldkészités.
> Egy-egy tanulé a kiadott feladatokat ha-
marabb elvégzi, mint a misik. Ekkor ezek-
nek adunk még egy-egy feladator. Ha ez
rendszeresebbé vilik, akkor a feladatokat
miér igy 1s feladhatjuk: X, Y, Z, Q tanuld
megoldja a 131., 132. feladator, mivel A, B,
C tanulék dgyis hamarabb lesznek készen,
még oldjdk meg a 133. feladatot.! Ugyan-

annyi id6 alatt egyik tanulé t5bb, misik ta- .

nulé kevesebb feladatot old meg.

Igy egyes tanulék érzik, hogy tébbet kell
nekik dolgozni, mésok még tobbet, mig a
gyengébb tanulék a kivint idére prébéljik
teljesiteni a szdmukra eldirt feladatot.

Ezt természetesen hizi feladatoknil is le-

het alkalmazni. S&t, szorgalmi’ feladatoknil
felhivni a figyelmet: ,,A, ugye fogsz a szor-
galmival is t8r8dni!”
- Decemberben mir nemcsak ugyanannyi
1id8 alatt kiilénbdz8 mennyiségl feladatok
differencidljdk a tanulékat, hanem a fel-
adatok minbsége kozétt is kell, hogy mu-
tatkozzon kiilonbség.

Jobb  képességlieknél  gondolkodtatébb
feladatok, j6, kozepes képességlicknél ko-
vetkeztetéssel megoldhaté feladatok, a gyen-
géknél egyszerli szoveges feladatok = szere-
peljenek. .

A misodik félévben tértiink rd csak a
csoportok kialakitdsira. Egy-egy csoportban
5—5 gyerek ilt. Egy tanulé volt a csoport-
vezetd. Hétr csoportot alakitottunk ki, ne-
hogy a tanulék abba a hiszembe essenek,
hogy ez az egyesek, ketteseck, hirmasok...

Stosok csoportjai. A csoport kér egymdssal
Ssszetolt padban iil. 4-en a padban. A ve-
zetd a pad szélén. A csoportok kialakirdsi-
val . egyidejlleg elkezdtiilk "2 differencialt
szoktatast.

Differencidlt szoktatds:

Olyan szoktatdsi elemeket tartalmaz, mely
a csoportos. foglalkozds j6 lefolydsdnak fel-
tétele. Igy:

1. A csoportvezetd ellen8rzi a hdzi fel-
adatokat, jelentést tesz a tanirnak.

2. Csoportvezet8 ellenbrzi a csoport mun-
kajét, hiba esetén jelenti a tanirnak.

3. Csoportmunka esetén, a csoport min-
den tagja felel a j6 eredményért, ezért meg-
beszélhetik a feladatot elészér” kozdsen.
Majd &nalléan megoldjik.

4., Csoportok kiilonb6z8 mindségli  és
mennyiséglh feladatot kapnak, minden cso-
port csak a sajitjit végzi el. :

5. Helyes eredménytt csoportmunkic a
csoportvezetd jelenti.

6. Csoportkérdés esetén, ha valamelyik
tanulé rosszul vélaszol, el8sz6r mindig sa-
jit csoporttdrsa javithat.

Lithaté, hogy tobb mint egy félévnek
kell eltelnie, ha alapos felkésziiléssel kezd-
jik a csoportos foglalkozist. Hetedik mé-
sodik felére fejeznénk be az el8késziiletet,
ami mir elég késd, hisz csak/ misfél évig
hasznilhatjuk e j6 médszert. Mig, ha &6to-
dikben ilyen el8késziilet utdn februirban
mir csoportos Orikkal folyhat az oktatds,
s hirom és fél évig hasznosithatjuk.

Az év végi eredmény bizonyitja, hogy
ilyen el8késziilés és csoportos 6rik -meny-
nyire eldnyére vilik a tanuléknak. A tdr-
tek nehéz ismereteit, veliikk valé movelete-
ket, mértani alapfogalmakat minden tanulé
hibdtlanul elsajatitotta, 26 tanulé kozil 4
kivéléan, 5 jelesen, 9 j6, 5 kdzepes, 3 elég-
séges eredménnyel.

Ugy érzem, eredményes médszer a mate-
matika oktatdsa mindségi csoportokkal.

Appelv Gydrgy tanir, .
" Budapest XVI., Békés 1. Altaldnos Iskola
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MUOHELY

A TENYEK ELEMZESE ES A PROBLEMAMEGOLDO GONDOLKODAS

A tanuld & a tandr széméra az oktatisi folyamat egyik legnehezebb mozzanatit jelenti
a tenyek elemzése. A tanulétdl megkdveteli szellemi erdinek maximdlis fethasznildsie, a tanar
szdmara pedig sziikségszerli és elengedhetetlen feladat, hogy megteremtse a tanulék szdmira
a megfeleld feltételeket a problémik feladisival, a serkentés valtozatos médjainak alkalma-
zdsdval, és az irdnyitds biztos kézben vald tartdsdval.

Az ismerét elsajititdsdnak feltétele, hogy a gyermek megértse, helyesen értelmezze

fclvetodott vagy eléje dllitott problémit, vagyis vildgosan ldssa a felfogott és elsajicitott
tenyeket és a bennitk levo Osszefiiggéseker,

Az elemzések soran nem szabad elszakadni a2 konkrét tényektdl, Ezekbdl indulunk ki
és kovetkeztetéseink sordn mindig figyelemmel kell lenni a szemléleti val6sdgra.

A megértés nmagiban azonban még nem jelenti azt, hogy a tanuloz aktivitishan elju-

- tottunk a legmagasabb szintre. Hiszen meg lehet érteni egy problémdc ugy is, hogy a neveld
térja fel az Gsszes Osszefliggést és a tanulé csak pusztin %efogad]a az 1j ismeretet. Magasabb
az értéke az olyan megértésnek, amikor a gyermek er8i megfeszitésével, szinte 6nédlléan
jut el a megoldashoz. Igaz ez a megéllapxtas

Mis egy problémit megérteni é mds ugyanazt a problémit megoldani. A kovetkezte-
tések, médositdsok, 4lldsfoglaldsok nagyobb erdfeszitést kovetelnek mint a megertés [1]

A megertesben megmutatk021k a gondolkodds mozgisa, ‘dolgok lényege és Ossze-
fuggesex felé. A megéreés feltérelezi a gondolkodist, ez v1szont magaban foglalja a meg-
ériést.

A megértést tehit els6sorban a mir ismert dolgok és fogalmak viszonyainak, lényegé-
nek és kapcsolatdnak felderitése, tisztizdsa jellemzi.

A problémamegoldis jellemz8je az ismeretlent feltird, djat keresd, kutaté gondolkodis.
) Természetesen a kéttéle gondolkoddsi fajta az oktatdsi folyamatokban nem kiilonit-
hetd el mereven egymistél, kolcséndsen kapcsolatban vannak és kiegészitik egymidst. [2]

Ezért az elemzési készség kifejlesztése alapvetd feltétele gy a fogalomalkotd, mint
a problemamegoldé gondolkodisnak. Az elemzések aktiv megvalésltasaban nagy segitséget
nytjt, ha 1smer;uk az utébbi évek gondolkodislélektani kutatdsai nyomin feltart gondol-
koddsi fdzisokat és fazzskapcsalata/eat

Ismeretiik ugyanis megkdnnyiti, hogy olyan pedagdgiai helyzeteket teremtsunk amely-
ben tanftvinyaink ©Gnélléan, Sntevékenyen és alkotd médon vesznek részt az egyes prob-
lémék megolddsiban.

Természetesen a nevel tervszerll & tudatos irdnyitdsa nélkiildzhetetlen ahhoz, hogy
_a koriilményekhez viszonyftott legnagyobb aktivitds a legnagyobb eredményességgel péro-
sulhasson.

Hangstlyozni szeretném, hogy az éra céljdtél, az anyag jellegétbl, a tanuldk fe)lettsegl
szintjétdl fugg az, hogy az egyes gondolkodisi fizisokban milyen jellegli és nagysigi tandri
segitségre és irdnyitdsra van sziikség ahhoz, hogy a tanulék a lehetd legnagyobb fokd akrti-
v1tassal és eredményességgel dolgozhassanak.

A tanuldi aktivitds megvalbsitdsa az elemzésben

Az elemzés nemcsak az igen eltérd tantargvaknél hanem még a rokontirgyaknal is
kiilonb6z8 nehézségeket jelent a tanulék szdmdra. Példul, a fizikai jelenségekben kdnnyeb-
ben tudjuk felfedezni az okokat és az &sszefiiggéseket, mint a kémidban, ahol a valdésdgos
folyamatok a kozvetleniil érzékelhet6k mogott jitszdédnak le.
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Ezért elengedhetetlen példdul a kémia érdkon — f8ként kezdetben — a tanir koz-
vetlen, részletes és 4llandé irdnyité tevékenysége az elemzési mozzanatokban. :
Ennek a bonyolult feladatnak egyik helyes megoldési médjaként ismertetem egy kémia

A MESZKO. 8. OSZTALY
Tanitotta: Dr. Székely Istvénné, gyakorl iskolai tanir

1. Rendtarté intézkedések.

2. Dinamikus drakezdés: az egyik tanulé a cseppkd keletke-
zésérél tart elbaddst.
A kisel6ad4shoz” az osztily tanuldi tartalom és elSadds-
méd szempontjibél szélnak hozzd.

3. Szdmonkérés:

a) Szébeli szdmonkérés:
1. tanulé: A kalcium-karbonit el8éllitdsa, el8fordulisa.
2. tanulé: A kalcium-karbonit oldéd4sa szénsavban, ke-

mény és ligy viz.

b) Osztialyfoglalkoztatds: kérdések:
Hogyan 4llithat$ eld kalcium-karbonir?
Milyen kémiai 4talakulds ez? «
Mit neveziink helyettesitésnek?
Hogyan Aéllithatunk eld még kalcium-karbondtot?
Ttt milyen kémiai 4talakuldsrél beszéliink?
Mit neveziink cserebomlésnak?
A természetben hol talilkozunk kalcium-karbonittal?
Kristdlyos formdja? Hogyan nevezzitkk a mindennapi
életben a kalcium-karbonitot?

4. Célkitiizés: o
Beszélgessiink ma a mészk8rdl részletesebben!

. Az #j anyag feldolgozisa:

a) A mészkd bomlasa sav hatdsdra.

. kisérlet:

Sésavval ledntott mészkGdarabkdt csipesszel lingba tartunk.
Megfigyelés: a ling szine megviltozik.

: Ontsiink erre a darabka mészkére sésavat és tartsuk a lang-
ba! Figyeljiik meg a ling szinét!

: Téglavorssre festi a lingot.

: Mit jelent ez?

: Kalctumfém van benne.

: Hogyan kiilonboztetjik meg a Na és a Ca vegyiileteit?

: Lingfestésnél a Na élénk sirga, a Ca téglavorosre festi a
lingot.
kisérlet:

KémcsGbe tett mészkbdarabkira hig sésavat éntink . . .

: Vizsgdljuk tovibb! Milyen kalcium vegyiilet ez a darabka
k&? Tegylink egy darabkit a kémcs8be és Ontsiink ré so-
savat. Mit tapasztalunk?

: Pezseg.

: Mit jelent ez?

: Géz fejlédik.
kisérlet:

: Vizsgaljuk meg, milyen gdz fejlédik! Egé gydjtépalcit tart-
sunk a kémcsGbe. Mi tériént?

: Az égb gytjtépilca elaludt.

: Akkor milyen géz fejl8dote?

: Széndioxid.

: Mit dllapithatunk meg a mészkdré]1?

: Azt, hogy kalciumkarbonit.

: Miére?

: Mert sésav hatésira elbomlik és COjy szabadul fel.

o b

H
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A kisel8ad4s id8tartama:
2—3 perc.

Médszer:
ondll6 felelés.

Médszer:
beszélgetd.

Médszer: kozlés.

“A tandr és a tanulék 4lcal

pérhuzamosan végzett ki-
sérlet.

A jelenség elemzésében
aktivan vesznek részt a

tanulék.

Itt a figyelem irdnyitdsa
1ényeges.

"\ A tanulék tevékenységé-

nek motivaldsa.

in
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T: Irjuk fel ezt egyenlettel is!

t: CaCO3+2 HCl=Ca Cl2+H2COg A tandr végzi a tanulék
szénsav bevonisaval.
/ N
CO. H0

T: Milyen kémiai 4talakulds ment it végbe?
t: Cserebomlis, de nem kozdmbasités.
Sésav hatdsira a mészk8b8l széndioxidgiz szabadult fel. Az elemzésekben val6é ak-
A felszabadulé széndioxid és a karbonat atomcsoportbdl szir-  tiv kdzrem(kddés nyomén
mazik, a tanulék 6nalléan alla-
A mészkover alkoté kalcium-karbondt és sésav egymdsra  pitjdk meg az Osszefiiggé-
hatdsakor kalcium~klorid és szénsav keletkezik. A szénsav  seket.
azonnal szén-dioxidra és vizre bomlik.
b) A mészké bomléisa hé hatdsira.
. kisérlet:
: Azt mondjuk, hogy a tojds héja is kalcium-karbondt! Vizs-
galjuk meg, hogy valéban az-e?
Hogyan torténik a vizsgélat?

H

: Tojds héjit kémcesSbe tessziik és ontiink ra sésavat! Médszer:
: Mi toreéne? beszélgetés.
: Pezseg, tehat giz fejlédik. A tanulék -és a tanir par-
: Milyen gdz, mir tudjuk! huzamosan végzik a kisér-
: Szén-dioxid gz fejlddott. letet.
: Mit 4llapitunk meg ebbél?
: Azt, hogy karbonit.
: Vizsgiljuk tovdbb! Nézziik meg, milyen karbonit!
kisérlet:
y Fogjunk csipeszbe egy darabka tojishéjat, ontsink rd par

‘—I!\“—}r; Hea e e

csepp sésavat és tartsuk lingba.
Mit tapasztalunk?

: A lingot téglavordsre festi.

: Mit édllapithatunk meg?

: Kalciumfém van benne.

: Tehdt milyen vegyiilet?

: Kalcium-karbonat.

: Izzitsuk tovabb! Mit l4tunk?

: Fehér por keletkezett.

: Ez a }%hér por a kalcium-oxid, vagy égetett mész.
frjuk fel a vegbement folyamat egyenletet'

Hea o Ha o

t: A tojishéj anyagit alkotd kalcium-karbonit er8s izzitdsra  Mdédszer:
elbomlik, beldle kalcium-oxid és szén-dioxid keletkezik. beszélgetés.
CaCOs—CaO-i-COo (bomlis) A kisérlet elemzését a ta-

A mészkd izzitdsakor ugyanaz a folyamat megy végbe kb.  nulék aktiv egylicem(iks-
900 C° hdmérsékleten, mint amelyet kicsiben a tojishéj  désével végezték.
izzitisakor tapasztalhattunk. A mészk& magas h&mérsék-
leten valé hevitésekor kalcium-oxidra és szén-dioxidra
bomlik. Ez a bomlisi folyamat hd hatisira jon létre, ezt
tehit a mészkd hd okozta bomlisinak nevezziik. Termé-
kér, a mészégetéskor keletkezett kalcium-oxidot égetett
mésznek nevezziik.
3. kisérlet:
A kiizzitott tojashéjat kevés desztillalt vizbe tessziik és szin-
telen fenolftalein oldatot cseppentiink hozzi ... .
. T: Elemezziik részletesen a tapasztaltakat!... stb.
Az 4j anyag feldolgozdsinak, illetve a probléma megoldisinak dtja az el8z8ekben
- ismertetett rin a kovetkez8 volt:
— elbszor egy-egy részfolyamatot elemeztek, majd
— az egész jelenség megfigyeltetésén kereszril keriilt sor a probléma megoldisira,
vagyis a teljes folyamat Osszefiiggéseinek a feltardsira. .
A gondolkodasbeh tanuléi akt1v1tas széles kord megvalésltasa melIett is marad még
" feladat az elemzés sorin a neveld szimira. Feladata, hogy tdgy irdnyitsa a tanulék gondol-
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kodédsit, hogy a lehetd legkisebb kitérékkel és buktatékkal biztosftsa a helyes logikai
menetet.

Konkrét oktatislélektani vizsglatok ugyanis azt mutatjak, hogy a gondolkodisi
folyamatok nem kévetik tisztin a formilis logika tdrvényeit. /

A gondolkodasi folyamat magaiban foglalja az egyénben végbemend teljes gondolko-
dési folyamatot keriild dtjaival, tévedéseivel egyiitt. EbbSl a folyamatbél utdlagosan ki-
emelhetjiik azokar a fdzisokat, amelyek t8rés nélkiil a megoldashoz vezernck. Az igy
kiemelr fizisok egymdsutdnja adja a gondolatmenetet, ezek a gondolkodisi folyamat logi-
kai mozzanatai. 3] . .

A logikai mozzanatok ‘tehdt benne vannak a tényleges gondolkoddsi folyamatban.
A gondolkodédsi folyamat azonban lényegesen viltozatosabb, gazdagabb, de ugyanakkor
elmosédottabbb és homalyosabb is, mint a csupin logikai mozzanatokat kiemel8 gondolat-
menet. ’ '

A gondolkoddsi folyamatokban 4ltaliban keriilék tjin jutunk el a problémdk meg-
olddséhoz, az 4j fogalmak megértéséhez. Igy a pszicholdgiai folyamat és a gondolatmenet
logikai mozzanatai kozdtt nagy eltérések mutatkozhatnak.

A nevels fontos feladata tebit a problémamegoldé gondolkodis fejlesztésében, bogy
a helyes logikai menetet szem el8tt tartva #gy iranyitsa a tanulék gondolkoddsdt az elem- -
zések sordn, hogy lebetSleg kevés kitér8vel, ugyanakkor optimilis erlfeszitést végezve jus-
sanak el a belyes eredményekbez.,

A tanuldk tevékeny részvételének fontossiga az Osszebasonlitisban

Az elemzések sordn a tanulék a legkiilsnbdz8bb médon egyszerlibb és bonyolultabb
gondolkoddsi miiveleteket végeznek. Mivel a problémamegoldis szempontjibdl egyik alap-
vetd fontossdgl gondolkoddsi mivelet az dsszebasonlitis és az iskolai gyakorlatunkban ennek
alkalmazdsdban gyakran talilkozunk hidnyossigokkal, ezért ezzel. a mivelettel kapcsolatos
problémdkat szeretném még a tovébbiakban 4ctekinteni. .

Mir a tényanyag kivalasztdsinal is felhasznaljdk a tanulék az Gsszehasonlitdst. Hiszen
rendszerint ennek a segitségével tSrténik meg a kiilonb6z8 dolgok és jelenségek koziil a
megfelel8k elkiilonitése. A tényanyag kivélasztdsa utdn sem szlinik meg az &sszehasonlitis
jelent8sége. Ugyanis az Osszehasonlitast a késObbi mozzanatok sordn is gyakran kell alkal-
maznunk. Példdul a kivdlasztott tdrgyakat, jelenségeket egymdssal Osszehasonlitva tdrhat-
juk fel a problémamegoldds szempontjdbél fontos azonossigokar, illetve kiilonbozbségeket.

Az 6bsszebasonlitisban akkor lesznek aktivak névendékeink, ba tudatossé tessziik eldt-
titk, hogy a feladat megoldisihoz ez a mozzanat sziikségszersi, vagyis a megoldas #tjanak
ez egyik nélkilozhetetlen lépcséfoka. :

Tanitdsaink sordn gyakran észlelbetjiik, hogy az &sszebasonlités soran felvet8ds 4
problémaék tovibbi munkdra, tevékenységre serkentik a tanulékat.

Az Osszehasonlitdsnak, mint gondolkodisi miveletnek nemcsak a természettudoma-
nyos tirgyak tanitdsiban van fontos szerepe, hanem alapvetd fontossigh a humin tirgyak
tanitésdban is. Példdul nélkiilszhetetlen az irodalomtdrténeti, torténelmi stb. Osszefiiggé-
sek, kapcsolatok feltdrisdban is. '

Ugyelniink kell azonban arra, hogy példiul a torténelmi események osszehasonlitésa
a bonyolult és igen 4ttételes sszefiiggések kovetkeztében dltaliban tSbb nehézséget jelent,
mint a szemléletileg jobban megkdzelithetd természeti jelenségek Osszehasonlitisa. Bzért.
a tirsadalomtudomdnyi tirgyak tanitdsa sordn kiilonds gondossiggal kell el8késziteni a no-
vendékeket az 3sszehasonlitdsi miveletek elvégzésére.

Az 3sszehasonlitdsi gondolkod4si miiveletekkel el kell juttatnunk tanftvinyainkat a dol-
gok, jelenségek elkiilonitéséhez, a lényeges tulajdonsigaik, a fogalmi jegyek viligos kieme-
1éséhez.

) Ha ez nem tSrténik meg, és a lényeges jegyek helyett a lényegteleneker emelik ki
a tanulék és allitjdk a k&zéppontba, akkor tevékenységiik nemcsak eredménytelen lesz,
hanem a sikertelenség nyomén csékken tevékenységi készségiik.

Nem wvezethet megfeleld eredményre az Osszehasonlitdsi tevékenységiink — bdrmeny-
nyire is a lényeges jegyekre irinyulion —, ha nem tudjuk a tanulék elbtt vildgossd tenni az
Osszefriggéseket. Ennek oka rendszerint az elégtelen cl8készitéds, vagy .az Osszehasonlitds
helytelen, esetleg elégtelen irdnyitisa. Az irdnyitisban gyakran kovetik el azt a hibdt, hogy
a tandr nem adja meg az Gsszehasonlitds alapjdt, szempontjait. ‘

Gyakori jelenség az is, hogy menet kdzben nem kapnak elegend8 irdnyitist a tanuldk,
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igy mellékSsvényekre tévednek. Hosszabb folyamat esetén sok esetben nem rbgzitik eléggé
a részeredményeket, igy az Osszefoglalds csak lassan, nehézkesen tdrténik meg.

Ezek a problémak, nebézségek is azt timasztik alid, bogy a nevel6 bhelyes irdnyité
tevékenysége nélkil nem wvaldsithaté meg a tanulék aktiv részvétele a tények elemzésében.
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Dr. Zukovits Imre
“Tanirképz$ Féiskola, Pécs

TARSTANITO VAGY MOSTOHAGYEREK?

Szeretek olvasni.

Gyerekkorom 6ta idinnepeink elmaradba-
tatlan ajindéka a kényv. Testvérem és én is
mindig megtaldltuk ‘a kardcsonyfa alatt, a
sziletésnapi torta mellett. Szileim csodila-
tos érzékkel wdlasztottak ki mindigz a ne-
kiink legmegfelelobb, szdmunkra legérdeke-
sebb konyvet. Ma is, ha tandcstalan vagyok
(biszen a konyvek szdma végtelen”), téliik
kérdezem: mit olvassak? Tanar apdm 6ridsi
szaktuddsa, anyim itéloképessége és mind-
kettdjitk olvasottsiga mindig ‘biztos alapul
szolgdl arra, hogy értékes mivet wvegyek a
kezembe. .

Szeretek olvasni. A - szinjdtékot magam
rendezem, én vagyok a dramaturg, a diszle-
tez6 — csupdn’ a térténet viltozik. Gyakran
f6- és epizbdszercpeker is wvallalok. Szemé-
lyes ismer8sémnek érzem az Oreg haldszt,
az Aramyketrec doktor bacsijat; vagy a Hé-
orszdghél Komakét. Egyiitt utazom az olasz
riporternével, s én is felprébilom a bindu
ndk szdrijat: nekem jél dll-e?

Szeretek olvasni.

Rendtartdsunk 68. §-a meghatirozza az
dltaldnos iskoldkban és a gimnaziumokban
miksd8 konyvtirak szerepét. Kiildn emliti
a nevelSi kényvtdrakat, és kiillon szabja meg
az iskolai ifjusigi kényvtirak feladatic:

LS T .

wor - - megszildrditani és béuviteni a tanuldk
tantdrgyi ismereteit, - segiteni Onmivelésiiket,
valamint riszoktatni Sket a rendszeres olva-

’ »
sdsra.

Ezt a feladatot a Tanterv is célul tlizi a
magyar irodalom tanitdsa sorin:

1 - . SZETEttESSE MeEg az irodalmat, bogy a
tanulék rendszeres olvasékkd wiljanak, gys-
nyérkddni tudjanak az irodalmi alkotisok-
ban, és fejlessze irodalmi esztétikai izlésii-
ket.”

Az eddigiekbdl viligosan kitdnik, hogy az

314.

iskolai ifidsdgi konyvtiraknak milyen fontos,
jelentds szerepet kell elfoglalniuk oktaté-
neveld munkinkban. Sajnos, a gyakorlatban
nem mindig kapja meg a kényvtir az 6t meg-
illetd helyet és ebb8l komoly nehézségek
adédnak.

Kinek a feladata a Rendtartds és a Tan-
terv e célkitlizéseinek a megvalbsitdsa? Els6-
sorban — természetesen — a magyarszakos
tanarok dolga ez, de alapos, rendszeres munka
vir az ifjisdgi kényvtir vezetdjére is. Mi-
lyen nagy a felel8ssége tehdt annak a peda-
gbgusnak, aki ,,magyaros” és ,kdnyvtiros”
1s egyszerre?! Vegyiik tehit alaphelyzetként
azt az esetet, amikor a személyi feltécel
rendben van. S most nézzitk: milyen gdclé
tényez8k 4llnak az eredményes munka Wtji-
ban? Néhiny tirgyi feltérel hidnya bridsi
akadilyt gérdithet a Rendtartds feladatainak
megvaldsitdsa elé.

Ilyen gitlé tényezd pl. a kdényvillomdny,
amikor az ifjisigi konyvtdrosnak nincs be-
leszéldsa abba, hogy milyen 4j kényvekkel
lehet gyarapitani a kolcséndzhetd kotetek
sordt! Ennek érdekében id8nként kényv-
jegyzéket kiildenek az iskoliknak, amely-
nek alapjin vélaszthatunk a megvisarolhaté
kionyvek kozott. Ez a helyes. Azonban olyan
eset is elSfordul, amikor k&zpontilag inté-
zett kdnyvtarfejlesztés cimén olyan midveket
kiildenek az iskoldk kényvtirainak, " ame-
lyekbdl esetleg mir egy vagy tobb példiny
birtokukban van. Talin nem is olyan ke-
resett mird8l van sz6 — igy tehit nem
mindségi konyvigényt elégit ki ez az admi-
nisztrativ intézkedés, csupin a konyvek sz4-
mét gyarapitja. SOt: az is eléfordulhat, hogy
ugyanezt a kényvet misik iskola kényvtira
o6rommel fogadnd, igy azonban hozzdjuk
egy példinyban sem jut el. Hogyan lehetne
ezen a helyzeten valtoztatni? Véleményem
szerint 4gy kiiszobolhetnénk ki a hibit, ha



ilyen esetekben is a konyvtdros véleményét
kérnék! Hiszen 8 ismeri konyvtira kony-
veit — é&s az igényeket is iskoldjaban.

Misik gitlé tényezd — amely a konyv-
kolesdnzést neheziti — az a tarthatatlan
. helyzet, amikor az iskolai konyvtirnak
nincs megfelels belye. (Bircsak milt il6ben
szélhatndnk err8l “a témirdll) Folyosén,
szertdr sarkdban hizédik meg a rozoga
szekrény, amelynek -~ taldn értékes — tar-
talma volna hivatott a tanuldk érdekl8dé-
sét felkelteni a konyvek irdnt. Azt hiszem,
virathatatlan, hogy ilyen-esetben a leglelke-
sebb pedagégus sem tud — még konyvre
éhes — tanuldival sem olyan kdzvetlen han-
gulatot kialakirani, amelynek kovetkezmé-
nye a tobb olvasds és a kdnyv megszeret-
tetése lenne. Er8s akaraton milik csupén,
hogy ezt a problémit megoldjuk. Ha valé-
ban komolyan vessziikk a kényv szerepét, és
nem csupin adminisztrativ feladatmegoldis-
nak tartjuk a kdnyvkolesénzést, akkor min-
den iskoldban taldlni kell egy olyan .zugor,
ahol a nyugodt kolcsdnzés, a kolcsonzote

konyvekrdl valé kozvetlen beszélgetés felcé-

telei biztositottak. Legidedlisabb lenne erre
a cblra egy kis szertir, ahovi a szekrényen
kiviil egy-két asztal is befér, néhiny szék-
kel :

Sok esetben akadilyt jelent a konyvia-
rosok tdjékozatlansiga. Az Orszigos Peda-
gbgiai Konyvtdr rendszeresen megjelend fo-

Iybirata segiti a kdnyvtirosok munkéjdt (Is-

‘kolai Konyvtdrosok Téjékoztatbdja). Ezt jo-
hiszemtiséggel, lelkesedéssel pétolni nem le-
het! A j6 tapasztalatok, érdekes kisérletek
itvétele komoly eredményt jelenthet mun-
kénkban., Miért kisérletezziink, amikor egy-
egy terileten mir jirhaté dton haladhat-
nénk? Helyes lenne, ha a Téjékoztatét mind
az iskolaigazgaté, mind a neveldi &s ifjasigi
kényvtirak vezetdi rendszeresen elolvasnak,
id8nként felhivnik egymiés figyelmét az ér-
dekesebb cikkekre. Igy alaposabban meg-
ismernénk egymds munkéjit, figyelmeseb-

ben — és egyéltalin — elolvasnink a szak-
folyéiratokat, és ezédltal jobb  munkit vé-
gezhetnénk. :

A kélesonzés  idejének megéllapitdsakor
minden iskolidban akadnak nézeteltérések.
Egyik nap Guoréfoglalkozds, mdsik napon
karének, harmadikon sportkér, ezutén 6.
Srdjuk is van a tanuléknak — mikor legyen
tehdt a konyvkolcsonzés? Nehéz ddildre jutni,
sok ,sakkozdst” kividn az olyan id8pont
megillapitisa, amely a tanuléknak és a pe-

dagégusoknak is megfelel, amikor lehetévé

vélik olyan id8t vilasztani, amely a zavar-

talan kdnyvkolesdnzést lehetévé reszi.
Helytelen médszer az, amikor az ifjisigi

kényvedr milkddése abban meriil ki, hogy

csupdn a kotelez8 irodalmak -elolvasisihoz
segiti hozz4 a tanulékat,

{ Kérdés: betdltheti-e az ‘iskolai ifjusagi
kdnyvtdr a magyartanitds mellett, azt a
tarsadalmi szerepet, amely az olvasis meg-
szerettetését tlizi célul — és amelyet ked-
vez8bb koriilmények k&zdtt jelenthetne?
Nem akarok itt most arra kitérni, hogy
egyes kartdrsak a konyvtirosi megbizatdst
»Sziikségtelen rossz”-nak tekintik, terhes tir-
sadalmi munkd4nak, ahol elég annyi, ha va-
laki j6l ,,adminisztrdlja” magit. Biztosra ve-
szem, hogy szdmuk egyre csskken — ab-
ban a mértékben, ahogyan nd a pedagbgu-
sokban a hivatdstudat.

A kovetkez8kben vézolni szeretném azt a
néhiny médszert, amellyel iskolink ifjésigi
konyvedrdt hét évig vezettem — a leszlirt
tapasztalatok szerint eléggé eredményesen,

1. Szervezés

Az elsé esztenddben néhiny tanuldée vet-
tem magam mellé, segitdnek. Egy 8. oszti-
lyos, a tobbi 5—7. osztilyos tanulé volt. A
kovetkezd években mindig Gjabb 2—2 ta-
nulé keriilhetett a konyviirosok kozé, az 5.
osztilybbl. A kblesdnzés és a konyvek hely-
rerakasa terén komoly segitségetr jelentenek.
Az esetleges aggilyokkal szemben megjegy-
zem: leltérhidgnyunk nem wvolt, kodnyvéllo-
ményunk csupin -a selejtezéssel csdkkent.
Természetesen a kivalasztort tanulékkal kii-
Ion foglalkozni kell, lassanként bevezetni a
kolcsonzés, a ,,magéanleltir” munkijiba (ezt
a hivatalos leltdrozis el6tt minden esztendd-
ben elvégezziik, s igy sokkal kdnnyebb dol-
gunk van.). '

2. Leltdrozis .

Az iskolai leltdr alapjin a konyvek is lel-
tdri szdmot kapnak. Ezt a kdnyv boritdlap-
jira, a fedélapra, a cimoldalra is réirjuk,
azonkivill a konyvek gerincén kis cédula
mutatja a leltdri szdmot,

" 3. Katalogus

Uj kényvek beszerzése alkalméval nem fr-
hatjuk 4t az egész leltdrt, hogy a milveket
bizonyos - szempontok szerint katalogizdljuk.
Ezért minden konyvrdl 3 cédulic is készi-
tetelink. (Az 4jabb kiadisokban mir készen
megtaldljuk ezeket: 12,5X7,5 cm-es karton-
lap, rajta a konyv szerz8jével, cimével)
Szdmunkra ezek a legfontosabb adatok. A
régebbi konyvekbe rajzlapbél kivigott pa-
pirlapok keriilnek. Ezeket a cédulikat szét-
osztjuk. Az egyik sorozatot szerz8k szerinti
4bécé sorrendbe rendezziik. A mdsik cédula-
sorozatot témdk szerint csoportositjuk. A mi
témiink: kotelezd és ajinlott irodalom, fitk
szdmdra érdekes mivek, linyokat érdekld
kényvek, utazdsok, ismeretterjeszt irdsok,
versek ,egyéb”. Alsé tagozatos olvasbink ré-
szére kiilon csoportositottuk a meséket, ké-
peskonyveket. Amikor 14j konyv érkezik,
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a két cédulat a megfelels helyre beillesztjiik,v

s igy leltirozas és a leltdri kényvben valé ke-
resgélés nélkiil is birmikor pillanatok alate
megtudhatjuk: melyik szerzé melyik miive,
milyen sorszdm alatt, hiny példinyban ta-
lilhaté meg konyvtirunkban. A cédulik el-
készitése nem jelent sok munkit (csupin az
els8 leltdrozasnal). A kartonlapok alsé ré-
szére jegyezziik be pl. a ,kot, irod.”. ,ajanlott
irod.” vagy egyéb tartalmi, mifaji meghatd-
rozist. A lapok felsd részén a leltdri.szdm
taldlhaté. Ez a médszer a ,nagy” ,rendes”
konyvtirak leegyszer(isitett cédulakatalégusa,

. és tapasztalatom szerint nemcsak a konyv-
; et '
- tdrosok, de az olvasék is kiismerik magukat

.

benne. Eziltal a kolcsonzés konnyebb lesz.
Misik haszna: el8készit a kozségi, vérosi

konyvtirakban vald eligazoddsra, a konyv:

szerz8jének megfigyelésére, a rendszerességre,
az alaposabb tdjékozédisra — a konyvvel
valé baritsigra.

A barmadik kartonlapra is felirjuk a konyv
legfontosabb adatait (szerz8, cim, leltari
szdm). Ez a lap kb. 15X11,5 ¢cm (a rajzlapot
ilyen nagysdgura kdnnyd egyenletesen szét-
vagni). Ezt — az el8z8ektdl ellentétben —
hosszdban vonalazzuk meg, és a kdnyvbe he-
lyezziik. Haszndlatdrdl késébb még besza-
molunk.

4. A kolcsonzés csak ezutin kovetkezik.

Ennek elsd éllomadsa: '

a) Beiratkozis

A beiratkozott tanulékat felirjuk egy fii-
zetbe, sorba, sorszimozva. Egy miasik fii-

zetbe — vagy ennek az el6z8nek a midsik
részébe — osztilyok szerint csoportositva

is bejegyezziik neviiket. Az els8 csoportosi-
tds megmutatja: hiny olvaséja van kényv-
tdrunknak. A mdsodik csoportositds osztd-
lyok szerint ad felviligositdst. A fiizetbe
valé bejegyzéssel egyidejileg minden tanulé
kap egy olvasdjegyet. Erre felirjuk nevér,
osztdlyat és sorszdmit. Az olvasbjegyeket is
magunk készitettiik, rajzlapbél, természe-
tesen a- kdnyvtdr év eleji megnyitisa elStt
annyi rajzlapot vonalazunk meg, hogy az
elsé napokban ennek hidnya ne okozzon
fennakaddst. (Mérete megegyezik a konyvbe
tett céduldk méretével.) )

A kolesonzés elétr még beszélgetiink az
olvaséval, hogy ne okozzon nechézséget, ha-
nem szdrakoztatd, élményszerl legyen:

b) A kényv kivilasztisa .

A vilogatdsnil elsrendfi kovetelmény,
hogy a pedagbgus ismerje alaposan mind ta-
nitvidnyai érdekl8désér, mind pedig az ifju-
sagi konyvtdr allominyit. Azt nem mond-
hatjuk, hogy csak gyerekeknek valé kony-
vet adjon a keziikbe, hiszen az iskolai
ifjusigi kényvtirakban nem lehet helye
olyan konyvnek, amely 4ltalénos iskolai ta-
nulénak nem adhaté oda! Ennck elbirali-
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sira pedig — még a kodnyvtdr megnyitdsa
elott! — a konyvtiros és az igazgatd hiva-
tott, akik komoly nevelési kérdésnek kell,
hogy tekintsék az 4j (és régi) konyvek meg-
felel6 helyre valé helyezésér. Ha sziikséges
minden nehézség nélkiil emeljik ki a kény-
vet az ifjisigi konyvidr konyvei koziil, és
tegyiik a nevelbi kényvtir dllomanydba.

Altaliban tanicsként megjegyezziik, hogy
kezd8 olvaséknak mesét, egyszerlibb tdreé-
neteket ajinljunk (pl. Mbrit) ezutdn java-
soljunk érdekesebb, komolyabb kdnyvet (pl.
fidknak Vernét, ldnyoknak Portyds vagy
Csikos konyveket), hogy a kényv szdra-
kozést nytjtson a kolcsonzdnek. Ezzel elér-
jik, hogy mdskor is szivesen jén — és igy
mér ,bent van a mi utcinkban”, azaz ba-
ritkozni kezd a betilivel. Kés6bb, fokozato-
san mind szélesebbre tirhatjuk el8tte a 14té-
hatdrt: nyugodtan adhatunk Jékair, Kata-
jevet, Dickenst, lassanként egy-egy Oveges-
kényvet, ttleirist. ,,Csoddlatos éldvilig”-ot,
az érdeklddési kdrének megfeleld ismeretter-
jeszt8 kényvet is. ‘

Amennyiben értelmes, sokat és jél olvaso
segitséget vialasztunk tanulbink kéziil kényv-
tirosnak, akkor az mir sajit tapaszralatal
alapjdn is_ajinlani fogja a j6 kdnyveker —
és ez is komoly segitséget jelent munkink-
ban. Ezutdn jutunk csak el a kélcsdnzés ad-
minisztrativ teend8ihez.

c) Konyvkiadds .

A sorszdm szerint elhelyezett kényvek
koziil levesszitkk a polcrédl a kivalasztottat.
A kolcsonzélapot kiemeljiik, erre felirjuk
a sziikséges adatokat: a kiadds idejée, az ol-
vasési hatdridét (dltaldban egy hét) a tanuld
osztalydt. Utdna a tanulénak nydjtjuk a
lapot, aki aldirja nevét a megfeleld helyen,
olvashatban. Ezalatt olvasdjegyébe bejegyez-
zik a kdnyv szdmit, a kiadis idejér és az
olvasisi hatdrid6t. Amint ezzel készen va-
gyunk, a kdlcsénzd viheti a kdnyvet és az
olvasbjegyet. A kdnyv kdélcsonz8lapjit egy
dobozba  illitjuk, ezeket .az egyik segitd
kényvtdros sorszdim szerint rendezi. Kél-
csonzés alkalméval az el8z8 héten kivitt,
azéta elolvasott és nem. rongédlt dllapotban
lev8 koényveket visszavessziik. Természetesen
csak az kaphat 4jabb kényvet, aki vigydzott
a néla levére! Kevés adminisztriciét igényel.

d) A kényv visszavétele

A tanulétél dtvesszik a konyvet és az
olvaséjegyet. A dobozbdl kiemeljik a kdnyv
kolcsonzdlapjic. Erre és az olvasbjegyre is
réirjuk a visszahozds ditumdt és az dtvevd
kézjegyée. Ezutin a konyvbe betesszilk a
kolcsonzSlapot és a kijeldlt konyvidros visz-
szahelyezi a szekrénybe, a helyére.

A t5bb éves tapasztalat azt bizonyitja,
hogy ezzel a médszerrel az adminisztrativ
intézkedések tanulénként alig félpercet igé-



nyelnek. Tobb idénk marad tehdt a konyv
kivalasztisira, a beszélgetésre. A kolcsonzést
gyorsan, zSkkendmentesen meg tudjuk ol-
dani, a konyvtiros tanuldk segitségével egy-
idejlileg t3bb olvasét is kiszolgalhatunk.

A kolcsonfiizet kitdltése nagyon sok ne-
hézséggel jir. Az egyik legtobb gondot okoz
az az eset, amikor egy osztilybsl tsbb
tanulé szeretne kdnyvet cserélal. Adataik
ugyanabban a fiizetben vannak. Meg az
sem végezhet gyorsan, akinek hatdrozott ki-
vinsiga van, hogy milyen kényvet kér. Var-
nia kell és a sok felesleges virakozds elveszi
a kedvée, ritkdbban jon. Nekiink pedig az
a célunk, hogy minél t6bb tanulénk minél
tobb konyvet olvasson — hogy felnétt. ko-
rukban is rendszeres .szellemi tapldlékuk ma-
radjon a kényv, nélkiilszhetetlen és szdra-
kogtatd id6toleés.

Milyen eldnyei
rendszeriinknek?

1. Ha egy kényvet keresink, a cédulakata-
légusban megnézzitk a leltdri szamic. A
szekrényben nincs a helyén a kdnyv? A do-
bozban levd kélesonzdcédulik kézdrt meg-

- taldljuk. Az adatokbdl azt is megtudjuk,
hogy melyik tanulénédl van, hinyadik osztd-
lyos didk kolcséndzte ki, midta van nila

és mikor jir le. .

2. A kimutatdsok elkészitésekor az olvasék
szémdt a fiizetben — osztilyok szerint is —

rénézéssel megéllapithatjuk.

3. Melyik kdnyvnek van sikere? A kol-
. csonzbjegyet kivesszikk a kdnyvb8l é&s maris
latjuk: mely korosztily olvassa legsziveseb-
ben — s egyiltalin olvassik-e azt a bizo-
nyos kényvet. Amelyiknek sok olvaséja van,
annak a koényvnek egy esztendében két kol-
csonz8lapot kell vonalaznunk.

4. A tanulbé megszokja a rendet: vigyéz a
konyvre, id8ben visszahozza, mert csak igy
kaphat, 4j olvasnivalét. Azonkivil hozzi-
szokik, hogy aldirdsinak értéke van: kony-
vet kdlcsénozhet érte, bizalmunkat birja.

5. Mint az el8bbiekben mir emlitettiik,
hozzészokik a ,felnétr” konyvtirak kol-
csOnzési médszeréhez a tanuld, eligazodik a
nagy katalégus-rendszerben.

Hogyan novelbetjiik az olvasék tdborit?

Elsésorban tgy nevelhetiink olvasékat, ha
iskoldnk kdnyvtiriban ,,jé” konyveket ta-
lalnak tanulbink, amelyek megfelelnek a hér-
mas kdvetelménynek: bbvitik ismereteiker,
alakitjdk vildgnézetitket és értékes szérako-

vannak kényvkélesonzo

zést nytjtanak. (Gyerekeknél egyelére ez a’

harmadik feltétel keriil elStérbe.) Az dlta-

l4nos iskolds tanuléknil a szérakoztaté ol-
vasminyossig elengedhetetlen feltétele an-*
nak, hogy valaki betlszeretdvé viljék. Né-
hiny éve sikerrel alkalmaztuk - iskoldnkban
az olvasémozgalmi versenyt. A hivatalos
KISZ-esek részére kiadort programot 4l-
taldnos iskolds tanulék szdméra leegyszer(si-
tettitk  és .konkretizdltuk. Igy elértitk azt,

. hogy egy esztenddben 40 tanulé szerezte

meg a bronzjelvényt, a kovetkezd évben az
eziist —, majd 8. osztdlyban az ‘aranyfoko-
zatot. A jelvényeket biiszkén  viselték

_hiszen tudtdk, hogy ezért komoly munkit

Kell végezniiik, de olyan munkit, amely szd-
mukra  érdekes, szérakoztatd volt. (Azére
nevezem munkinak, mert beszélgetések so-
rdn minden tanuléndl ellendriztiik: valéban
elolvastdk-e a kijeldlt mliveket.) — Nagyon
j6 lenne, ha ismét lehet8ség nyilna az olva-
sémozgalmi jelvények megszerzésére. (Ter-
mészetesen megint csak gy, hogy szigo-
rdan betdrtandnk az Onkéntesség elvéit —
mind a résztvevd tanuldk; mind az ellendr-
zést  vallald pedagdgusok részérdl, hiszen
csak igy van sikere!).

Konyvtirunk szorgalmas olvaséi részére
szines, rajzos konyvjelz8ket készitettiink.
»Az Ifjlisdgi Konyvtdr szorgalmas olvaséja”
felirageal. Ez
nagyon oriilnek neki, és anyagi befektetésre
sincs szlikség. (Csupin arra, hogy a rajzta-
nér a segitségiinkre legyen.). ' ‘

Van-e eredménye a munkdnknak?

Ugy érzem, erre a kérdésre igennel kell
felelniink. Hogy nehéz? Hogy nincs idénk
rd? Virjunk tiirelemmel! Egyszer talin majd
az ifjbségi kdnyvedrosoknak is jut egy dra
kedvezmény! S addig? ,,...folyvist kiisz-
kodni kell...” Nem felsébb utasitdsra, ha-
nem a lelkiismeret és a hivatdsszeretet pa-
rancsira. Ez'forintokban ki nem fejezhetd
eredményt jelent: az oktatds, a nevelés, a ma-
gyartanitds eredményesebbé tételét — tirs-
tanfténk: a konyvtir segitségével. Elérjitk
majd, hogy a betli, amelyet tanulbink kis-
gyermekkorban a keziink alatt megszeretnek,
folytatni fogja ott, ahol mi az iskoldban
abbahagytuk: mindig tanftani fogja az em-
bert.

" Szeretek olvasni.

Gyermekeim {iinnepeinek elmaradhatatlan
ajindéka a kdnyv. Mindkée kisfiam' megta-
1dlja a kardcsonyfa alatt, a sziiletésnapi torta
mellett. Férjemmel egyiitt igyeksziink ki-
vélasztani mindig a nekik legmegfeleldbb,
szamukra legérdekesebb konyvet.

Szeressiink olvasni.

4 T a 4 a1
aprisag ugyan; de a tanuldk

K. Pornai Eva
Aszéd
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A TANULOK UNALLO ES DIFFERENCIALT MUNKAJANAK SEGITESE
A FELADATMEGOLDAS LEPESEINEK PROGRAMOZASAVAL

Matematika-oktatdsunk jelenlegi hatdsfoka
azért nem kielégit, mert tanuldink iskold-
ban t8ltote idejiiknek csak  kis toredékében
vesznek részt aktivan az ott folyé munkéban.

Fz mibdszereink fogyarékossagabél adédik.

»Aktlv gondolkoddsi munkidt koveteliink a

tanuléktél, de nem tanitjuk meg Oket erre
a munkdra, nem tervezziik meg és nem sza-
bilyozzuk az egyes anyagrészek elemzésének
eljardsaic.”*

A tanir legtdbbszér csak a feladatmegol-
disok eredményét nézi, de nem vizsgalja,

hogyan jutott el ahhoz a tanulé, mi okozta .

a nehézséget. Ezért nem tud hatdsos segitsé-
get nytjtani. A hibds feladatot djra meg-
oldjik elejétdl végéig, mikdzben esetleg ész-
revétleniil 4dtsiklanak éppen azon a mozza-
naton, ahol a tanulé hibdzott. A gyermekek
tobbsége ugyanis nem képes egy tobb lépés-
bol 4116 logikai folyamatot elsd litdsra 4t-
tekinteni. Nem tudja kiemelni, mi az, amit a
konkrét feladat megolddsiban nem ért. Az
egész érthetetlennek litszik elScte. Nem elég
csak alkalmat adni az 6ndllé munkdra, Ggy
kell segiteniink tanuldinkat, hogy minden
gyermek megcsindljon annyit, amennyire ké-
pes, sbt gondoskodnunk kell a folyamatos
eéllend8rzésrdl is, hogy minden tanuld éljen is
a lehetdséggel.

Valamennyi tanulé &ndllé6 munkdltatdsa
csak abban az esetben fog sikeriilni, ha a
feladat megoldédsi menetének részmdivele-
tekre tagoldsdval (programozdsival) a gyer-
mek szamira az egész logikai folyamatot
kézzelfoghatévd és igy elsajatithatdvd tesz-
sziik, a neveld szdmara pedig biztositjuk az
4lland6 ellenbrzést (visszacsatoldst). Eljira-
sunk legfontosabb jellemz&it az aldbbiak-
ban foglalhatjuk dssze: '

a) Amikor a megoldds menetét a feladat
természetének megfeleld olyan apré mozza-
natokra bontjuk, amelyeket a leggydngébb
tanulé is megért, nemcsak a konkrér meg-
oldasi eljirdst tessziik viligossd, hanem 4lta-
linossigban is tudatositjuk, hogy az ilyen
feladatokat milyen lépésekkel kell megol-
dania.

b) A feldolgozds menetében 1épésr8l 1é-
pésre biztositott ,,visszacsatolds” nemcsak a
nevelének ad informiciét: Hogyan jutott a
tanuld a téves eredményhez? Mi az, ami
egyes tanuldknak, vagy esetleg az osztdly
tobbségének még nehézséget okoz? Milyen
segitségre van' szitkség? Hol tart az osztaly?
— hanem a tanul$ elStr is megvilagosodik:

* D. N. Bogojavlenszkij: Hogyan alakit-
hatjuk ki a tanulék értelmi tevékenységeinek
eljirisait gondolkodasuk fejlesztése és tanu-
16ink aktivizdlisa érdekében?
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Mi az, amit nem értek?

¢) A lépésenkénti ellendrzés egyénenként
fedi fel minden tanulé munkaszeretetée, igye-
kezetét, munkatempéjic. Emellett a leggy6n-
gébb - tanulét is sikerélményhez juttatjuk,
mert ha a gondolatmenetet egészben végig-
vezetni képtelen is, feltétleniil lesz olyan
részmivelet, amelyikkel sikeresen birkézik
meg.

d) Biztos alapot kapunk a tanulék diffe-
rencialt foglalkoztatisahoz.

e) Az osztily szinvonaldtdl, a feladat ne-
hézségée8l fiiggben, vagy ha a tandr infor-
miciét akar szerezni vagy valamely részis-
meret szintjérdl (mértékismeret, kerekités,
egyszer{isités stb.), szaporitja a lépések sza-
mat, kozbeesd kérdésekre is valaszt kér.
Masrészt, ha az eredmények kedvez8ek, t5bb
Iépést ©sszevontan végeztethetiink el, na-
gyobb teret engedve a tanuléi 8nillésignak.
Soha ne tévesszitk szem el8l a célt: végered-
ményben minden rtanulénkat arra a fokra
kell eljuttatnunk, hogy algoritmusok és ne-
veldi irdnyitds nélkiil teljes egészében is-ké-
pes legyen 6ndlléan megoldani a feladatot.

f) Tanulbink jelent8s része hajlamos arra,
hogy a tobb 1épéssel megoldandé feladatot
ne egészében tekintse 4t, hanem az egész
munka megtervezésének mell8zésével, Stlet-
szerlen hozzdkezd valamelyik részmivelet-
hez. Eljirdsunk a feladatmegoldisi folyamat
részmiveletekre tagolisival noveli ennek a’
»bedllitéddsnak” a veszélyét. Ennek megeld-
zése érdekében az bra elbkészitb részében
mozgbsitanunk és ellendrizniink kell azokat
a kordbban szerzett ismereteket, amelyek a
feladat megoldésdhoz sziikségesek. Nem elé-
gedhetiink meg a feladat szovegének kozlé-
sével, a szemléltetési lehetdségek (modell,
bemutatds, rajzos 4brdzolds, meglevd tapasz-
talatok felelevenitése stb.) kihaszndl4s4val
el kell érniink, hogy azt gyermekeink a va-
16sdgnak megfelelden maguk elé tudjik kép-
zelnl. Végiil a munkaprogram megéllapita-
sit a megoldasi terv felirasdval tekinthetjiik
befejezettnek.

Az ilyen érira vald felkésziilés a nevel8t8]
kiildn munkdt nem igényel. Csupin a kérdé-
seket kell eldre megterveznie, amit a hagyo-
miényos 6rdra valé felkésziilésnél sem hanya-
golhat el. A kérdések 6sszedllitdsa, az algorit-
musok helyes megéllapitisa nagyon lényeges.
Hosszantarté magyardzkodds helyett hatiro-
zottan megszovegezett kérdésekre van sziik-
ség, amelyeknek néhiny jellemz8 vonasit
kiilondsen ald kell hdznunk:

@) A részfeladatok adjanak lehet8séget a
tanuléknak 8nalld munkara. ) Minden eset-
ben egyértelmli vélaszt kivdnjanak meg. ¢j
Miel6tr a programot osszedllitjuk, pontosan



meg kell illapitanunk, mire akarjuk megta-
nitani a tanuldkat, milyen jirtassigokat,
készségeket akarunk kialakitani és a teen-
d8ket a tanitisi célnak megfelelSen kell meg-
szervezni.

A gyakorlé, de kiiléndsen az ismétl8 érik
hatisfokat egyarint emelhetjik a feladatok
ilyen feldolgozdsival. Példaképpen egy érat
mutatok be, amelynek célja:

»Készségfejlesztés benger alakit tomér és
sireges testek silydnak, csévek drtartalminak
kiszamitdsaban, forditott szévegezésii felada-
tok megoldasiban.”

1. A munka elBkészitése osztalyfoglalkozas
keretében torténik:

a) A leggyéngébb tanulékat felszdlitjuk,
hogy a keziikbe adott tirgyakon, modelie-
ken mutassik meg: -

Milyen méréseket kell elvégezniink ahhoz,
hogy a henger felszinét, illetve térfogatdt ki-
szamithassuk? Megbecsiiljik az adatokar,
majd elvégeztetjitk ezeket a méréseket.

Ertelmeztetjitk: .

Mi a kiilsnbség a henger felszine és tér-
fogata kozoee?

b) Fejben megoldand$ feladatok: Kerekitsd
ezresekre 62 672-t! -

Hany kébmeéter 56 000 cm??

Hiny négyzetdeciméter 5 m? 40 cm??

Egy 50 mB-es tartilyba hiny hl'viz fér?

A vas fajstlya 7,8 — ird utana a mérték-
egységet! .

Mennyi a stlya egy 5 dm3 térfogatd és
3 kp/dm3 fajsilyd hengernek?

Mennyi a stlya egy ugyanilyen anyagbél
késziilt ugyanilyen térfogatd kockénak?

Milyen mélyre kell 4snunk a 6 m? alap-
teriiletll silégddrst, hogy 18 m® befogadisira
elegend§ legyen?

Mennyi az r? értéke, ha r=0,5 m?

Az 6ra e szakaszédban csupin az ellendr-
zésben tériink el a szokdsos formiktél. A
kérdésekre vélaszt nem egy-egy tanuldétdl
kériink, hanem az egész osztilytdl oly méd-
don, hogy a feleletet minden tanulé lefrja
a fiizetébe. A tdblira felirt helyes megolda-
sokkal valé &sszehasonlitds alapjin megilla-
pitjuk hidnyan vélaszoltak jél és a tanuldk
a ,,j6” (kipipdljik) és ,rossz” (alahtzzik)
megolddsokat egyarint jellik a fiizetiikben.

2. A feldolgozis a problémakitlizéssel in-
dul, ami jelen esetben azonos a feladattal:
Hiny 25 tonnis tartilykocsi tudnd elszlli-
tani azt az olajat, ami a Bardtsdg kdolajve-
zeték egy 30 km-es darabjiba fér, ha a cs6
dtméréje 50 cm és az olaj fajsilya 0,8
kp/dm3?”

a) A feladat elképzeltetése és megérretése
céljab4l bemutatunk egy cs8darabot és meg-
dllapitjuk, milyen adatok sziikségesek an-
nak kiszdmitdsidhoz, hogy mennyi folyadék
fér a cs8be. Hasonléképpen elképzeltetjiik

és értelmeztetjiik a feladat egyéb kikotéseit
is. Ezek utdn adjuk az utasitist: ,Irjirok fel
a megolddsi tervet! (x=V. y :25).

b) Irjitok fel a megoldishoz sziikséges
adatokat és végezzétek el a felhasznilishoz
sziikséges 4talakitdsokat! — lesz a kovetke-
26 lépés. (d=50 cm, ebb8l r=25 cm=:0,25
m; m=30 km=30000 m; 0,8 kp/dm®=0,8
Mp/m3) Itt értelmezzitk a tonna és a Mp
fogalmakat, .

c) Irjuk fel a henger térfogatinak kisza-
mitdsi képletét! (V=r2ym).

d) ,.Helyettesitsik be a szdmadatokat!™
(V=0,250,25.3,14.30 000 m?).

e} ,Becsléssel dllapitsuk meg a térfogat

- kgzelftd értékét!” (V=60000 m?).

f) ,Végezzilkk el a szdmitdsokat!” (V=
=58 875 m?).

g) ,Szamitsitok ki az olaj sdlydt!” (G=
=47 100 Mp).

h) ,,Végezziik el az utolsd miveleter, sz4-
mitsuk ki a sziikséges vagonok szdmitr és
vilaszoljunk a feltett kérdésre!” (x=1884
db 25 Mp-os vagon tudnd_elszéllitani az ola-
jat).

Az bra eleji foglalkozdshoz hasonléan
minden tanulé beirja vilaszait a fiizetébe,
elvégzi a szdmitdsokat. Majd lépésenként Ssz-
szchasonlitjdk a tdbldra felirt adatokkal, igy
ellendrzik &s értékelik a teljesitményeket.

3. Azok a tanuldk, akik hibitlanul dol-
goztak, nem szorulnak tovibbi timogatdsra.
Egyik célunk éppen ezek kiszlirése volt. Szi-
mukra nyugodtan adhatunk olyan felada-
tokat, amelyeket teljesen ©ndlldan oldanak
meg. FErdekesebbé és hasznosabbi tessziik
szdmukra a munkdt, ha az el6z8 gondolat
tovabbfejlesztésével ilyen feladatokatr adunk:

Szdmitsitok ki a megfelel8 adatok becs-
lésével, majd mérésével a bemutatotr vas-
bél levd csédarabok sulyat! '

Hainy vagon volna sziikséges ha az eredeti
feladatban megjelslc csddarabban 0,4 kp/dm?®
fajstlyd folyadék folynék?

Ha a cs8 keresztmetszete az eredeti 50 cm
helyett 0,25 m lenne? stb.

A t5bbi tanulé tovébbra is egyiitt dol-
gozik a nevél§vel. Megbeszélik az egyéni és
tipus hibdkat, majd olyan egyszer(ibb fel-
adatokat oldanak meg, amelyek ezekre kon-
centrdljdk a tanuldk figyelmét. Ezt kdvetSen
ezeknek 2 tanuléknak is adunk &nill$ fel-
adatot, hogy ellenbrizziik munkdnk eredmé-
nyét. Amig 8k ©6ndlléan dolgoznak ellen-
6rizzitk a misik csoport teljesitményée. .

4. Osszefoglalisképpen a tanulék megilla-
pitjdk, hogy a feladator milyen 1épésekben
oldottdk meg. Mozzanatrél mozzanatra ha-
ladva indokoljdk munkajukat. Sorra vesz-

iszitk  az  eléfordule hibdkatr, megbeszéljiik,

mire kell iigyelnisk a tovabbi munkdban.
Végiil Gsszegezziik az dra didakrikai célja-
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nak megfeleld megéliapitdsokat ,Hogyan
szamitjuk ki henger alakd t8mor és iireges
testek stlydr?” stb. Természetesen kiemeljik
és tudatositjuk a példaszovegébdl adbédé ne-
velési tanulsigot is.

Az elmondottak eljirdsunknak a mdveleti
vonatkozésait emelték ki, azonban az anyag
ilyen feldolgozisa a tapasztalat szerint a ta-
nulék gondolkodé képességének fejlesztését
is jobban szolgilja, mint a hagyomdinyos el-
jirds, mert azzal, hogy a gyermek szdmira
a maga egészében belithatatlan utat a gyer-
mek képességeithez mért lépésekre bontja,
tudatositja is a sziikséges gondolkoddsi mi-
veleteket. Azonkiviil a segitségre szorulok-
nak pontosan ott tudunk tdmogatdst adni,
ahol erre éppen sziikségiik van. Igy nem lesz
olyan tanuld, aki legaldbb valamelyik rész-
feladatot 6nélldan ne oldand meg.

Ezek ellenére is felvet8dhetik a kérdés:

Nem tessziik-e mechanikussd a tanulék
gondolkodisdt a lépések ilyen formalizald-
sival? -

A célunk ilyen, a gyongébb tanulék 4leal
is elsajatithatd és eredményesen alkalmaz-
haté algoritmusok kialakitdsa. Ez 6nmagi-
ban nem teszi mechanikussi a munkdc. Az
osztast is algoritmussal végzik gyermekeink,
még sem jut eszébe senkinek azt kdvetelni,
hogy térjlink vissza azokhoz a mddszerek-
hez, amelyekkel az algoritmus bevezetése
elétt egyetemi szintet kdvetelt meg az osz-
tis elvégzése. Eljirdsunk azonban nem cél,
hanem eszk6z, amelyet akkor alkalmazunk
helyesen, ha menet kdzben minden alkal-

mat megragadunk a feladatok elemzésére,

fogalmak tisztdzdsira, problémik felvetésé-
re, varidcibk képzésére stb.

Egy misik elképzelhétd ellenvetés szerint
a feladatok ilyen feldolgozdsa idGveszteséget
okoz és a munka elhizédésit jelenti. Az
igaz, hogy egy feladat megoldisa tovabb
tart, mintha a tdblindl egy tanuld, vagy pe-
dig a tanulék helyiikdn megszakitis nélkiil
dolgoznanak. Csakhogy szdmitasba kell ven-
nilink azt is, hogy ezittal nemecsak a felada-
tot oldjuk meg, hanem elemezzik is az osz-
tdly valamennyi tanulbjdnak munkijic és ér-
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tékeljiik teljesitményiiket, amihez mds eset-
ben az éra egész hitralevd ideje sem volna
elegendd, ami éppen ezért vagy egyéltalin
nem, vagy nem megfeleld szinten szokort
megtdrténni.

Még egy Osszehasonlitas kindlkozik. A ha-
gyominyos 6ran egy tanulétdl- kérdeziink
mértékvaledst, numerikus és gondolkodtatd
feladatokat — igen sok esetben egy tanuld
kinlédik a tdblinil, a t5bbi pedig tétleniil
unatkozik. A feladatmegoldds algoritmusok-
kal t6rténd végzése az osztily minden ta-
nuléjit az egész 6rin 4t ellenbrzotr és ér-
tékelt munkdra kényszeriti. Igy a tandra
maximilis kihasznaldsat biztositja.

Napjainkban sok szé esik a tanulék mun-
kdjinak értékelésérl. Aziltal, hogy a sdlyt
az egyéni munkdrél az egyiittes munkira, a
tiblai felelésr8l a tanulék Onilléan végzert
fiizetmunkdjira tereljik, nyomasztd stressz-
helyzetekt6l szabaditjuk meg a gyermeket.
Emellett a tanulék fiizeteiben lithatd ered-
ményjeldlések egy-egy érian 15—20 kérdésre
adott valasz ériékelésér mutatjak. Anéikiil,
hogy ezek alapjin kozvetleniil osztilyzatot
adndnk, sokoldald és alapos informéciét ka-
punk belSliik a tanulék tuddsinak reilis ér-
tékeléséhez. Talin még fontosabb, hogy a
tanuldk Snmaguk is 4llandé felvildgositdst
kapnak (és a tanulék fiizeteib8l az érdek-
16d6 sziil6k is) tuddsuk szintjér8l, hidnyai-
rél, amit a fiizetiik hiwuljdn levd , Tartozi-
sim” c¢im@- rovatban sajit maguknak 4llan-
déan regisztrilnak is. A hidnyossig felsza-
moldsa utdn 4 ,lerétt addssigot” természete-
sen kihtzz4k,

Nem lekicsinylendd a hatdrozott &s ellen-
Srzdte koveteléseknek a mevelési batdsa sem.
Direkt utasitdsokkal, magyarizkodéssal, mo-
ralizildssal nem sok eredményt ériink el

.Figyeljetek mar! Siessetek egy kicsit! és eh-

hez hasonld felszélitdsok a legtsbbszor . si-
kerteleneknek  bizonyulnak. De ha gy
adunk feladatokat, hogy azok végzésér 4l-
landéan és személyreszéléan ellendrizziik,
mindenki 4llandéan megvilagitisban van,
minden tanulénak dllandéan dolgoznia kell.

dr. Szalay Andrds
vezets szakfeliigyeld
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