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BORSODI ISTVAN ¢és KISS ISTVANNE
Baja, Tanitéképz3 Intézet

Egy komplex matematikaéra médszertani
tapasztalatai

A Taniték Nydri Akadémidjin* nagy érdekl8déssel tekintették meg az Gsszevont
alsé tagozatban mk5d8 kartirsak az elsdé osztdlyban tartott komplex matematika-
érinkat. A bemutatd tanitdst kovetd vita sorin megéllapitottuk, hogy a kisérleti osz-
talyokban alkalmazott djszerli médszertani eljirisok 4ltaliban kozel 4llanak az &sz-
szevont tanulécsoportok munkajihoz. A gondolkodis fejlesztésének médjai, a tanuldi
onallésig biztositdsit célzb eljirisok, a differencidlt foglalkozds nagyon sok viltozata
j6l alkalmazhaté a kisiskoldkban. A szakmai szinvonal kérdése, a tananyag mennyi:
sége és a kovetelményszint természetesen sok problémit vet fel. Az djszerli oktatdsi’
formak altal felhasznilt, egyelre még kétségteleniil drdga demonstricidés és munka-
eszkoz0k beszerzési nehézségeit sem lehet figyelmen kiviil hagyni. Mégis, a vita sordn
a kartirsak 4ltaldban azt 4llapftottdk meg, hogy a hagyomdnyos médszerekkel dol-
gozb osztilyokban is 4tvehet8k és célszerlien alkalmazhaték az OPI 4ltal irdnyitotr,
‘ma mér orszdgosan ismert és esetenként vitatott médszertani kisérlet egyes megol-
d4sai. Az emlitett bemutaté éra ismertetése kapcsin szeretnénk most a bajai kisérlet
néhiny médszertani tapasztalatdrél szélni. : - ’

Tekintsiik az éravdzlatot!

A tan{tds ideje: 1970. jilius 4-én 9 6ra. '
Aé;ai{ﬁtés helye: A Tanitdképz8 Intézet nagy eladdterme.
Célok:
1. A szébeli sszeadds és kivonds gyakorldsa o
2. A szorzis és bennfoglalds fogalménak el8készitése
3. Szdmok, mennyiségek kozotti Osszefiiggések felismerésének gyakorldsa
4, A negativ szdm és a tortszdm fogalminak elSkészitése
5. Négyszogek keriilet- és teriiletmérésének gyakorldsa
Tanit: Kiss Istvinné gyakorlé iskolai szaktandr -
1. Szervezés
2. Barkohba jaték
@) A tiblira az 1. szAmt 4bra van felrajzolva.
A tanité kivalasze a tdbldn jelsle betlikb8l egyet.. A tanuléknak ki kell talilniok,
hogy melyik betlit vilasztottuk. Kérdéseket tesznek fel: pl, A kdrben van? Piros a
szine? Nyomtatott betl? stb. A tanitd igennel vagy nemmel vilaszol. A kapott vé-
laszok alapjin mennél kevesebb kérdés utin meg kell taldlniok a kivélasztott betfit.
b) A tanitd szimkértydr dug el, s a fentiekhez hasonléan feltett kérdések alapjin kell
a tanuléknak kitalélniok milyen szdm van az eldugott kirtyan.
3. Lépegetés a szdmvonalon
A 2. 4bra szerint szdmvonalat rajzolunk a tdbldra. A nytl 2 0 pontban van. Ugorjon
abnyuszi jobbra 7-et! Hol van? J6jjon vissza hdrmat! Milyen messze van a hdztdl?
stb. . . , .

* Baja, Tanit6képz8 Intézet. - o
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4. Gyakorlat a szines rudakkal .
Kiilénboz8 szm{i rudakat valasztunk egysegnek Meg kell” hatarozmuk a tanuléknak
hogy a mis szinli rudakban hiny egység van. Pl. Ha rdzsaszin az egység, akkor
mennyi a fehér> stb,

5. Leltarozds
A 3. sz. 4bra szerint négyes csoportositisokat végeznek ma]d a helyertektéblazatba
bexrjak a fehérrel, z6lddel, pirossal jelzett csoportok szdmdt. (Itt a négyes szdmrend-
szerbe irt harom;egyu szém formilédik ki) .

6. Relicids jaték
a) Felirunk a tablira egy Osszeaddsi feladator, pl. 9+3-ar, s a tanuléknak ezt az
Osszeget mds alakban kell irniuk. (4. 4bra.) .

[7:3 {702 7:5 L

b) Rendezetleniil tdblira {rt &sszeaddsok, kivonasok eredményét kell a tanuléknak
Osszehasonlitaniuk s kézéjiik reldcidjeleket elhelyezni. (5. 4bra.)
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7. Csoportfoglalkozas
A-csoport: 520nyegezes
A 16-ot szines rudakkal kell kirakni dgy, hogy az els8 kér rid egyenl6 szindl le-
gyen. Utdna a kapott eredményt szdmokkal is le kell jegyezni. (Pl 16= 7+7+2 vagy
16=6+6+4 stb.)
B-csoport: logikar jaték '
A tanulék 20 db feladatkdrrydr kapnak (pl. 3+4, 12—5 stb) Ezeket a lapokat
tetszbleges szempont szerint csoportositaniuk kell, s a karikdkba elhelyezni. (6. 4bra.)

~ @
v
-7 |

4 dbfa - - 6dbra

C-csoport: gyakorlat a szdges tabldval
Negyszogek keriiletének és teruletenek mérése,
8. Stafeta verseny
Ismét csoportos munka kovetkezik, azonban most az iilésrend szerint sorok alkot-
nak egy-egy. csoportot és ezek versenyeznek egymassal. A tanitd minden csoport- sza-
mara felir a tabldra egy-egy szémot. Pl. 20, 30, 40. Feladat, hogy- ezeket a szémokat
mias alakba frjuk, dsszeggel, kiilonbséggel, szorzattal. fe)ezzuk ki, pl. (15+5); (4- 5); -
(19+1); (8+9+3); (2- 5--10) stb. A wverseny értékelése Ggy tortg ik, hogy a tamto
- a kifejezés Osszetetrségi foka szerint 1, 2, 3 pontot ad az egyes bontasokra, sa vegen
Osszeadjdk a szerzett pontokat.
9. A tanulék munkijinak rovid értékelése

A médszertani vita f6bb megdllapitisai -

1. Az 1. szdmW 4bra alapjin végzett barkohba jiték a felirt betiik (elemek) osz-
talyozdsat kzvan]a meg. Milyen osztilyozds lehetséges? Egy-egy tu]a}donsag szerint
mindig két részre oszthatunk:

— kis betli — nem kis betl

— a haromszogben van — nincs a haromszogben

— piros krétdval van frva — nem piros a szine

— irott beth — nem jrott (nyomtatott) betti :

— benne van a négyzetben is meg a héromszSgben is — nincs benne mind a kett8ben stb.

Kicsit Ssszetettnek tlinik a feladat éppen a sok varidcids lehetdség miate. Mégis
a f8 motivalé tényez8, a jdtékossig miatt nagy érdekl6déssel dolgoznak a gyerekek
Tobbszor meg kell ismételni a gyakorlatot.

A vitdban részt vevd kartdrsak elismerték a gyakorlat gondolkoddst fejleszt&
hatdsat, kifogdsoltdk azonban, hogy itt nem szdmokkal dolgoznak, s hogy e156 0sz=
talyban hasznéljuk a kér-hdromsz8g-négyszog fogalmakat.

Valéban nemcsak szdmokkal dolgozunk a ,sz4dmtanérdn”, de hlszen a matéma-
tika sem csak a szdmokkal foglalkozik. A matematika iskolai alapozdsinak sem’ kell
4llandéan és kizirblag csak a szamokhoz kapcsolédnia. Ez a gyakorlat egy logzkm
]atek A modern oktatds alapelvként fogadja el, hogy a matematikaoktatdst it kell
sz6nie egy permanens logikai képzésnek. A matematikai alapozésnak ‘logikai elemek-
kel vald atszovése ilyenszerli gyakorlatok alkalmazasat jelenti.
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A hiromsz8g, négyszdg, kor stb. mértani fogalmakkal is ismerkednek miar a ki-
sérleti oktatdsban az elsés gyerekek. Az idomokat a rajzon felismerik, a neviiket hasz-
naljak, de a tulajdonsigait még nem ismerik. Az érzéki megismerés fokdnal vannak.
Nem tartjuk helyesnek azt a régi felfogdst, hogy a négyszoget csak a harmadik osz-
talyban kell tanitani, s emiatt errdl el8bb nem lebet beszélni. Az els6 években konkrét
hiromszogekkel, négyszogekkel, korokkel taldlkozik a kisgyerek, fokozatosan meg-
ismeri ezek tulajdonsigait s igy majd a harmadik osztdly tdjin eljutunk a tiszta fo-
galomig. Addig azonban senkit sem zavar, hogy a gyerek hasznilja a hdromszog el-
nevezést, noha a hiromszdget nem tudja definidlni.

2. Az osztalyozds, mint logikai feladat a bemutatott éra egy misik gyakorlati-
ban is szerepel: a tanuléknak feladatkdrtydkat kellett osztilyozniok. (7. gyakorlat,
B-csoport.) Itt a csoportos (differencialt) foglalkozis keretében Gsszeaddst és kivondst
tartalmazé feladatkdrtyikat kellett két karikiba szétvilogatni. A vilogatis szem-
pontjit a tanitéd nem adta meg. Milyen osztilyozds lehetséges? Pl.:

— egyik karikdba az Gsszeaddsi feladatokat teszi a gyerek, a misikba a kivoni-

sokat

— egyikbe azokat, amelyeknél az eredmény 10-nél kisebb, a mésikba, melyek ered-

ménye 10-nél nagyobb

—ha péros szdm az eredmény, akkor a bal oldaliba, ha paratlan, akkor a jobb

oldaliba teszi. Stb.

Az osztilyozds tehdt szabadon wailasztott tulajdonsdg szerint térténik. A gya-
korlat befejezése utdn a kisgyereknek el kell mondania, miként végezte az osztilyo-
z4st. Indokolnia kell a munkdjit, azaz el kell mondania, hogy milyen tulajdonsiggal
rendelkeznek a bal oldali karikdba tett lapok, és milyennel a jobb oldaliak.

A gondolkod4s fejlesztése szempontjibél azt tartjuk lényegesnek hogy a tanulé
szabadon, irinyitis nélkiil vilaszthasson a tulajdonsigok koziil. :

El kell mondanunk, hogy az ilyen gyakorlatokat megelézden konkrét tirgyak
balmazat osztilyozza a kisgyerek. Pl.: az asztalra tett almikat kell két részre bon-
tania igy: pirosak — sdrgdk, kicsik — nagyok stb. Itt kénnyebb osztilyozisi szem-
pontot taldlni, hiszen érzékszerveivel felismerhet8 tulajdonsigok (szin, alak, nagysig)
szerint tud osztilyozni a tanuld. Amikor mir a fenti médon szimokat, vagy feladat-
lapokat kell osztilyoznia, akkor nehezebb dolga van a kisgyereknek. Az elvont fo-
galom (szdmfogalom, mfveletfogalom stb.) ismertet8 jegyei, tulajdonsigai alapjin
végezheti el csak az osztdlyozdst. Eppen ezért nagyon fontos a gyakorlattipus alkal-
mazisindl a fokozatossig elvének betartdsa: a konkréttél haladjunk az elvont felé!

3. A harmadik, negyedz/e 6todik gyakorlat eldkészitd jelleghi munkdt tartalmazott.
Jatékos formdban jutnak itt a gyerekek annak felismeréséhez, hogy nullinil kisebb
szamok is vannak, hogy a nulla és egy, vagy az egy és kett§ stb. kozott is vannak
szdmok, s hogy tobbféle tobbjegyli szimmal is le lehet {rni egy mennyiséget. Ez a hi-
rom gyakorlat tehit hirom nehéz matematikai fogalomnak (negativ szim, tort szim,
szidmrendszer) korai el8készitése. Megkezd8dik els8 osztilyban ezeknek a nehéz fogal-
maknak az ,érlelése”, konkrét képzetek forméjéban vald felhasznaldsa természetesen
olyan igény nélkiil, hogy a negatlv & tort szadm fogalmit Shajtanink megtanitani a
hatéves gyerekkel. O még a negatlv szdm fogalmitél messze van, annak ellenére, hogy
a télen megfigyelte, hogy minusz tiz fokrél beszélt a ridié, most pedig plusz tiz fokot
mértiink. A

El6készitd gyakorlatunk a nyuszi jobbra és balra ugrdsaival tehdt mintegy a
szdmegyeneshez kapcsolja a jobbra, ill. balra t6rténd elmozduldst. A jobbra valb el-.
mozduldsnil nagyobbodé szimot kapunk, hiszen ha 7 ugris utin még 6-ot jobbra
ugrott a nyuszi, akkor a 13-mal jelzett bokorhoz ért el. Ha azonban a 13-asbél balra
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ugrott 4-et, akkor a kisebb 9-es szdmhoz jutott. (Ezt a gyerek kiszdmlilja a szim-
egyenesen!) Mi tortént azonban akkor, ha 2-es pontbdl négyet ugrott balra? Még a
nulldndl is kisebb szdmhoz jutottunk, hiszen balra valé elmozduliskor mindig kisebb
szdmot kapunk. A szimegyenesen meg is mutatja a gyerek a minusz 2 helyét.

Kiilonds gondot forditunk a motivaldsra. A nebéz matematikai absztrakciknak
ilyen jatékos gyakorlatokkal valé megkézelitését fontosnak tartjuk. Lényegében erre
a kovetkeztetésre jutottak a kisérletez8k a vilig minden tijdn. A negyedik, 6tédik,
hatodik osztilyokban ,,megemészthetetlennek” mondott matematikai absztrakcidk ép-
pen azért ilyen nehezek, mert nem kapja meg hozz4 a gyerek a megfelelé konkrét els-
készitést. Ezeknek a fogalmaknak évekig kell ,érlelddnisk”, hogy majd a fels6bb
osztdlyokban biztosan, kénnyedén jusson til a tanulé ezeken az akadilyokon.

Az alsé tagozat akkor készit az életre, ha az 6t6dik osztaly szdmdra jSl készit
fel. A mi gyerekeink a negyedik osztily utin nem hagyjék abba a tanulast, nem men-
nek az ,életbe”. Mennek a kovetkezd osztilyba! Az alsé tagozaton Ggy kell. elvégezni
az alapozist, hogy a fels8 tagozaton erre lehessen épiteni! Ezért nem értiink egyet
azokkal a kartdrsakkal, akik ezekkel a gyakorlatokkal kapcsolatosan maximalizmus-
rdl beszéltek. Maximalizmus a mddszertani elgondolds félreértésébdl eredne: ha valaki
a fogalomalkotds médszertani el8készitését, a konkrét képzetek nyljtisit Ssszetévesz-
tené az absztrakt fogalom nyijtdsdval, ami feltetlenul csak a felsdbb osztilyokban
keriilbet sorra.

4. Altaldnos. tetszéssel fogadtdk a kartdrsak a tanulék egyéni elrebaladdsat figye-
lembe wevd csoportfoglalkozis szervezési médjat. A differencidlt foglalkozast nem -
egyszerlien sablonos mddszertani eljirdsnak, az. osztdly mechanikus feldaraboldsinak
tekintjiik. A padsorok szerinti csoportokba tagoldst, vagy a szomszédos padok Gssze-
forgatisival képzett kiscsoportos foglalkozdst mi mesterkéltnek és indokolatlannak
tartjuk. Ezt legfeljebb az teheti elfogadhatévd és sziikségessé, ha az drira tervezett
gyakorlatainkhoz nincs elegendd didaktikai eszkdz, munkaeszkdz. Felfogdsunk szerint
azonban a differencidlt foglalkozdst a tanulék elbrebaladisinak differencidléddsa te-
szi sziikségessé. Ezért a 7. gyakorlatban az A-csoportot gy alakitottuk ki, hogy egy-
mis mellé iltettiik azokat a gyerekekert, akik €l6z8 érikon még nem elég j6l végezték
a kétjegyl szdmok tagokra bontdsait. Feladatuk az lett, hogy a 16-ot hirom riddal
gy rakjik ki, hogy ebbdl az els§ kettS egyenld legyen. Ezzel mir a szorzatra és osz-
szegre bontdst készitettiik eld velik. A misodik csoportba azokat tettiik, akik az &sz-
szeadds és kivonds végzésében bizonytalankodtak. A készségfejlesztd gyakorlatot egy-
ben a fentebb mir elemzett logikai jitékkal kombiniltuk. A harmadik csoport keriilet-
és teriiletméréssel foglalkozott..

Megemlitjiik, hogy esetenként sziikségessé valik az is, hogy egy-egy tanuld kiilon
kapjon feladatot. Ez akkor fordul el, ha valamelyxk gyereknek pétolnivalbja van,
ha valami okndl fogva lemarad. Van olyan esetiink is, hogy a legkivalébb tanulék
kapnak egyéni feladatot kiilon feladatlappal.

@

A bemutaté tanitdson részt vevd kartirsak koziil néhdnyan igéretet tettek, hogy
osztélyukban kiprébilnak gyakorlatokat a litottakbél, s tapasztalataikat nekiink meg-
irjék. Ezt szivesen vennénk mdsoktél is, akik most ismerkednek a komplex matematika-
tanftds elképzeléseivel.

'»><«.'
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'SZELENDI GABOR
Tanitéképz6 Intézet, Kaposvir

Az érzelmi nevelés lehetdségei a dolgozo nép iranti
tisztelet, szeretet kialakitasakor (Olvasas 3. osztaly)

Iskolai munkdnkban az érzelmi nevelés még mindig nem taldlta meg a meg-
feleld helyét tobb okbdl. Az egyikrdl Jausz Béla igy ir: ,,Pedagdgiai irodalmunkban
az utolsé esztendSk sorin meglehetdsen hittérbe szorult az emocionalis szféra gon-
dozdsdnak problémija. A kérdésnek ez az elhanyagoltsiga viszont a képzésre is ki-
hatott 4ltaldban az sszes nevel6képz8 intézményiinkben ... ennek mutatkozott meg
aztin a pedagdgiai gyakorlatban is az a kdros hatdsa, hogy — megfelelé ismeretek
hidnydban — sokan egyaltalin nem t6rédtek a nevel8i munkiban az érzelmek kiala-
kitdsdval.” [1]. (Ennek ellenére mégis kimaradt az Agoston—Jausz-féle Neveléselmé-
letb8l is az érzelmek nevelésével foglalkozd kiilén fejezet rendszertani okokbél.)
Szorényi Jdzsef a tandrképzés gyakorlatibél hozza a tapasztalatdt, amely szerint a
hallgatéknak 4ltaliban gondot okoz a nevelési feladat megvalésuldsinak nyomon ko-
vetése az éra menetében hit még a megvaldsitisat Sz. G.). Megfigyelésitket f8ként az
neheziti, hogy az oktatds folyamatiban érvényesiild személyiség fejlesztd hatds, az
érzelmek aktivizilisa szembesz6kden nem vonja magira figyelmiiket. S mint 1rja,
nem tartjik meglepdnek a tanirjelditek, ha arrdl olvasnak, hogy iskoldinkban az ér-
- zelmi nevelést elhanyagoljuk [2]. Sajit tapasztalataink is meger8sitik ezt a helyzet-
képet, de még inkdbb az OPI MODSZERTANI UTMUTATOJA a hazafias nevelés-
rél [3], amely sz8l arrdl az érzelmi szegénységr8l tanuldink korében, aminek el8idé-
z8je lehet egyrészt a pedagdgusok nem megfeleld felkészitése e feladat megolddsira,
midsrészt az érzelmi nevelés, benne a hazafias nevelés koriili vitdk, a hazafisdg eltérs
értelmezése. Még ha tudatiban is vannak (a nevel8k) a szocializmus épitése soran elért
hazaisikereknek, eredményeknek a nacionalizmus vadjatél tartva nem szivesen nyi-
latkoznak meg a fiatalok el6tt.”

Taldn az eddigiek is bizonyitjak, hogy nincs mmden rendben az érzelmi neve-
lés terén, hogy indokolt a vele vald foglalkozis, ezért a kovetkez8kben mi is az ér-
zelmi nevelés egyik részproblémdjira szeretnénk kitérni. .

Az érzelmi nevelés 4tszdvi egész oktaré-nevelémunkénkat, mivelhogy az értelmi
nevelés sordn elsgsorban az dn. intellektudlis érzelmeket, az esztétikai nevelés végzése
kdzben az esztétikai, az erkolesi nevelés sordn az etikai érzelmeket alakitjuk ki. De a
testi nevelés {8 feladatainak megolddsa kozben is jelent8s érzelem fejleszté munkit
végziink, mint a vilignézer kialakitdsa kozben és a pohtechmkm képzés sokrétli te-
vékenységi formaiban. .

Az érzelmi nevelés leggazdagabb teriiletét adja az erkolcsz ‘nevelés, amelynek’ so-
rdn a szocialista hazdhoz, a dolgozé emberekhez, a munkdhoz valé viszonyt alakit-
juk ki, és fegyelmezett, jellemes embereket neveliink tanitvinyainkbdl. Egyik legjelen-
tbsebb erkdlesi vonisa a szocialista embernek a hazaszeretete, amely a2 mi értelmezé-
sink szerint jelenti: a hazinak, sziiléfoldnek, a dolgozé népnek, a haza anyagi és
szellemi kultdrdjidnak a megbecsiilését, a szocialista tirsadalmi rendszer igenlésér, a
mis népek irdnti internacionalista magatartast [4]. Szocialista hazafisigunkban a haza
foldje a rajta él8 néppel egyiitt jelenti igazdn a hazit, a dolgozd nép irdnti tisztelet-
szeretet a mi bazafisigunk szerves része, ezért ennek kialakitdsa égyik jelent8s ne-
velési feladatunk. Vizsgéljuk meg, hogy milyen érzelmi nevelési lehetdségeket nydjt
a 3. osztilyos olvasstanitds a dolgozdé nép irinti tisztelet, szeretet kialakitisakor.
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Mivel a dolgozé népet a kisgyermek elsdsorban saj:it csalddjin beliil — édes-
anyja, apja, testvérei élete alapjan — kezdi megismerni, és a haza fogalma az otthon-
bél indul ki, egyre tiguld korré szélesedve, amelybe beletartozik a sziil6fold, a tdj,
ahol él, & a végén az egész orszdg, a haza, ezért nagyon jelentdsek az érzelmi neve-
lésben a csaldddal foglalkozé olvasmdnyaink. Nagy koltbnk, Petdfi mlvei a Fekete
kenyér és a Fiistbe ment terv az édesanya -irdnti forrb szeretet kialakitisira, elmélyi-
tésére adnak lehetdséget, a csalddi otthon irdnt kialakuld gyermeki szeretet fontossi-
gdt hangsilyozzdk. Annak az otthonnak a megbecsiilését, mely tin szerényebb, mint
més helyen kornyezetiink, sok minden nincs benne, de a sajitos légkdre mégis olyan
vonzéva teszi — az édes jelenléte megszépiti, hol sokkal jobb fz{i a falat, még a fekete
kenyér is — mert az édesanya adja, és a szeretett csalddtagokkal egyiitt fogyasztja az
ember. Hov4 visszavigyédik messze foldr8l, és siet haza a fi, a ldny, mint Petdfi.-
Ujjongb és szorongb szivvel, hogy mi fogadja otthon, és hogyan kdszontse, milyen
szépen, rég nem latott édesanyjat. Szebbnél szebb gondolatokkal — mint akarta a kole8
is —, és a viszontlitis Srome, elfogbdottsiga némava teszi sokszor a-hazatérdr. Ki lehet
bontani a sziildanya, apa irinti tisztelet, szeretet tartalmit azzal is, hogy a veliik
valé beszélgetés — megszdlitds, kérés, kdzlés — mindig tisztelettudd, szép magyar
nyelven térténik, valamint azzal is, hogy nem becsiilik le a gyermekek a sziiléi hdz
kevésbé gazdag berendezettségét, értékelik a sziil8knek oly kedves tirgyakat, bdtor-
darabokat. A Fiistbe ment terv feldolgozdsinal kiilonosen értékes lehet8ség kindlko-
zik akkor, ha tanftvinyaink koziil minél tobben 4télték méir az otthontd! elszakadis
é a hazavagyodas érzését, s utina a boldog viszontlatds 6romét, tiborozds, hosszabb
kirdndulds utdn. Az édesanya irinti szeretet kialakitdsa jelent8sen erSsithet8 annak
a sok 4ldozatnak, tor8désnek a bemutatdsdval, amelyet gyermekeiért véllal. Amelyt8l
josagos keze barndva lesz, és sokszor este firadtan pihen meg kdtényébe rejtve. S ezt
a dolgos, sokszor kérges kezet mégis olyan nagyon jé megsimogatni, és olyan nagyon
j6, ha 6 simogat vele benniinket puhdn, féltdn, végtelen gydngédséggel. (Anydim keze
c. vers.)

A Molndr csaldd ciml olvasminyban a firadhatatlanul dolgozé édesanya alakja
emelhetd ki els6sorban, aki a gydri munkdja utin is mindig talpon van kora reggeltdl
késé estig, fél héc elbtr késziti a reggelit, délutin mos, vasal vagy varrogat. A messzi
vidéken tdvvezetéket épitd 'desapa alakjiban a teremt8 munkds arca ranolodlk elénk,
aki az utazds firadalmai utin nehéz munkdjdc azzal a felelGsséggel végzi, melyet
a csalddjdért él8-dolgozé apik mindegyikénél megtaldlhatunk. Akik azzal a tudattal
vallaljdk és végzik mindezt, hogy ezzel hozzdjirulnak gyermekeik neveléséhez,
szebb, boldogabb életének megteremtéséhez. Akik tudjik, hogy gyermekeik mindezt
nemcsak becsiilik, tisztelik, hanem sajit erejiikkel is jelent8sén hozzdjarulnak ahhoz,
hogy még konnyebb élete legyen a dolgozé édesapiknak-édesanyiknak. Olyan gyer-
mekekért érdemes dolgozni — és a mi gyermekeink jérészt ilyenek —, akik kiveszik
vésziiket a csalddi munk4bél, akik megértették, hogy a sziildk irdnti szeretet legszeb-
* ben tettekben nyilvinulhat meg, segitésben, kiilonbz8 feladatok 4atvéilaldsdban.

. Mindennapi -életlinket szebbé -tehetik az {innepnapok, kiilondsen a bensSséges
csalddi alkalmak, amikor egy-egy névnapra, szilletésnapra ldzasan késziil az egész
csaldd, ki-ki a maga erejéb8l akar hozzitenni egy boldog pillanatot az iunnephez,
amikor 4tnydjtja az iinnepelt édesapinak-anydnak azt a szerény ajandékot, melyet
olyan nagyon boldogan fogadnak az-édesapik-édesanyik. Kiilonosen akkor, ha bizo-
nyos erSfeszités, dldozatvéllalds testesiil meg benne az 8 kisfiuk-linyuk részérél.
Ha nem feledkeznek el a gyermekek sem a sziil8k életének iinnepi eseményeitdl,
akkor ez is alkalom lehet az irdntuk kialakult- szeretet bizonyftdsira, amely hihe-
tetleniil jblesik a sziil8knek. Egyaltalin olyan gyermekekre van sziikség, akik: érzik
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és megszokidk, hogy a sziileikeS! kapott szeretetet és Aldozatot viszonozniuk kell
a maguk médjin. (Meglepetés c. olv.) Kiilon kell arrél a problémarél szélni, hogy
nekiink az iskoldban is minden lehetséges médon segiteniink kell az apa megfeleld
szerepének kialakitisat a csalddban, az irinta megnyilvinulb bizalom, szeretet kifej-
18dését, figyelembe véve azt, hogy mésféle médon nyilvidnul meg az apa szeretete
gyermekei irint, nem mindig van elég ideje-ereje részt venni a nevelésben, meg azt is,
hogy sok csalidban kissé a mumus szerepét kénytelen magdra venni (majd megmon-
dom apadnak...). El kell érniink, hogy bizalomteljesebb légkor alakuljon ki az apa
és a gyerekek kozétt, azzal is segitve, hogy megismertetjiik a komoly, értelmes, gyer-
mekére meggybz8 széval haté apa tipusit az olvasminyokbél, akikhez hasonlé édes-
apak sokan vannak ndlunk (A cinegefészek).

A dolgozd nép szeretete, megbecsiilése @ csalddon kivili felnbttek irdnt is meg-
nyilvanul, erre térhetiink ki a Pisti c. olvasmany tirgyaldsa sordn, amelynek kisdobos
h8se viselkedésével a szocialista humanizmus kialakitisa mellett a hazafias nevelésre
inditd példat is adja a keziinkbe, a tettekben megnyilvdnuld szeretetet a dolgozé nép
birmelyik rdszoruldé tagja irdnt. Ezt egyrészt azért fontos hangsilyoznunk, mert
érzelmi ridegséggel, elsivirosodissal vadoljdk egyesek — sajnos nem mindig alap-
talanul — gyermekeinket, akikben nincsenek kell eszmék, kelld szokidsok e téren;
masrészt azért, mert bizonyos bezdrkdézds is tapasztalhaté a csalddban ilyen szem-
pontbdl, azaz szeretik, tisztelik, segitik a gyermekek a feln8tteket, de csak a csalddon
beliil, s részvétleniil mennek el kiilénb6z8 helyzetekben segitésre rdszorulé emberek
mellett. Pedig akad elég sok segitségre szorulé a mi tirsadalmunkban is, mert vannak
Oregek, betegek, szegényebbek, akiken sokszor kellene és lehetne segiteniink, sokszor
még a gyermekeink is tudndnak, ha megfeleld nézetekkel és f8leg szokasokkal rendel-
keznének.

A dolgozb nép irdnti szeretet, tisztelet kialakitdsa sordn a csalddbél kiindulva
kell' egyre szélesitent a kort, és a tanulék személyes tapasztalatai mellett olvasmi-
nyaik segitségével kell eljuttatni 8ket ahhoz a felismeréshez, hogy a népbe tartoznak
a munkdsok, a parasztemberek és az értelmiségiek, akik mind dolgoznak, fontos szere-
pet vallalnak a mi tirsadalmunkban, akiknek a tevékenységére egyformin szitkség van.

A munkdsok életével ismerkedhetnek meg tanulink t&bb olvasmanybdl. A cse-
peli gyarvaros c. olvasmanybdl emeljiik ki a munkdsok helytillisit a nehéz koriil-
mények kozote, hiszen nagy hdségben dolgozva litjuk Oket a kemencéknél, égeti,
vakitja 8ket a szép ldtvidnynak tlin6 csapolds, siet6 emberek tlinnek a szemiinkbe,
akik szorgos munkdval verejtékben fiirddve alakitjik az ércet, az anyagot, melybdl
mindennapjaink eszkdzei, gépei késziilnek. Bizony még sokszor eléggé firaszté a mun-
kajuk és veszélyes, megérdemlik a tiszteletet, megbecsiilést. Ugyanigy mint az a bitor,
a veszéllyel batran szembesz4lld magas-szerel6, aki szorongatd mélység felett .vias-
kodik vizzel, széllel, a nap melegével. Aki veszélyes, firadsigos munkijit sokszor
szeretteit8] tdvol végzi, mert ott van rd sziikség, s csak lizenni tud a madirral kis-
fidnak, nem veheti Slbe esténként, ha hazaér. (4 magas-szerel§ c. vers.) Sokszor haj-
lamosak gyermekeink arra, hogy csak azt véljék munkdsnak, aki gyirban dolgozik,
s ne becsiiljék-értékeljék a mas munkahelyeken dolgozé embereket. Ezért fontosak az
olyan olvasminyok, mint a Megnyilt a szovetkezeti bolt, ‘amelyb8l kiemelhetjik a
szorgos munkdsok hetekig tartd tevékenységét a nyitds el6tt, majd a bolt dolgozéi-
nak hosszd ideig tart6 rendez8 munk4jit & a nap mint nap végzert firadsdgos munkat
az druk mérése, csomagoldsa sordn, amelybe sokszor beletartozik nehéz lidik, kannik
cipelése, emelése is — de ugyanigy Az Uttérd Arubdzban c. olvasminybdl is a bolt
dolgozdinak gyors, firadhatatlan munkédja emelhetd ki, egészen a hosszii sor mellett is
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nyugodtan, pontosan és gyorsan dolgozé pénztirosig. Ok is a dolgozé munkdsok kozé
tartoznak, megilleti Sket a tisztelet.

A pamsztemberek életével t5bb forrasbél ismerkedhetnek meg tanulomk ebben
az osztdlyban is. A Dal a traktorrél c. vers hdse vidiman iili meg tiizes vascsikéjdt, -
szantja a foéldet, gyorsan és sokkal konnyebben, mint régen a jimbor lovacskikkal.
A szeretet, megbecsiilés mégis megilleti a dolgozd parasztembert akdr traktoros, akdr
Allattenyészt6, mert 8k adjik az ,.életet”, a kenyeret nekiink, nagyon fontos a mun-
kijuk. Meg azért is, mert nem olyan kinnyl a munkdjuk, hiszen nap mint nap iilnek
a vascsikd, a traktor nyergében, akdr siit a nap, akdr fij a szél, az es6 és kemény
fagyos szél egyforméan kint taldlja 8ket, s bizony verejtékes a testiik a napi munka
utan, olajos-foltos a keziik, a ruhdjuk estére, és sokszor éjjel-nappal, hétkdznap-
vasarnap dolgoznak, mert siirget az id8. Nem keveset dolgoznak a termeldszsvetke-
zetben tevékenyked6 emberek a kiilonb6z8 munkahelyeken, hiszen még este is ég
a ldmpa az iroddban ugyanigy, mint az istdllékban, hol az esti fejés kdvetkezik.
S igaz, hogy egyre tobb gép segiti a munkdjukat a vetésben, névényipoldsban, gyii-
mblcstermesztésben, de még sokszor kell kordn kezdenisk a munkét, ha szép az idé,
siirget a tennivald, és bizony késé estig kint firadoznak a mezdkdn, gytimolcsos-
kertekben és az ist4llékban. Fontos, nehéz és elismerést érdemld munkat végeznek &k,
a parasztemberek, becsiilni, tisztelni kell &ket érte. (A szovetkezet udvarin.) A mi
rendszeriinkben megvan az eredménye a parasztemberek firadsigos munkijanak, szép
hazak, jél berendezve bitorral és civilizacids tdrgyakkal jelzik ezt orszagszerte, de
még az is dltaldnos: amit olvasminyunk fogalmaz meg, hogy a csaldd egészének mun-
kdja van benne ebben a magasabb életnivéban, az, hogy a techenészetb§l hazatérd
édesanya a kertben kapil, a Laci gyerek az udvart tartja rendben, meg a ayulakat
gondozza, a ldny, Marika segit a konyhdban, meg az aprdjbszdg koriil. Szdval egész
nap szorgalmasan dolgozik az egész csaldd, ezért is van sokkal jobb élete a parasz-
toknak a mi szocialista rendszeriinkben is. (A Petdfi utciban.)

Az értelmiségi foglalkozdsit dolgozd emberek életével, tevékenységével is fog-
lalkozunk ebben az osztilyban tébb olvasminyban, s ezek segitségével helyes né-
zeteket és megfeleld érzelmeket alakithatunk ki irdntuk: a kell8 redlis ismeret bir-
tokdban megfel8 tiszteletet, megbecsiilést. A nagyon fontos és nagy pontossigot
igényld mérndki munkard] beszélhetiink az Abol a szép tervek sziiletnek c. olvasmany
targyaldsa sordn, kidomboritva ennek jelentbségét fe)lodésunkben, akar a kulturdlis,
akar az egészségiigyi épitkezésekrd] van szé, nemcsak az ipari létesitmények terve-
zése létrehozdsa gigantikus feladatairél.

Bérmennyire furcsinak tinik, de az iskoldnak is segitenie kell a tanité irdnti
szeretet kialakuldsdt kiilon ismeretek feldolgozasival, amelybdl kitlnik, hogy meny-
nyire tér6dik tanitvinyaival, érdekl8dik irintuk, felkeresi 8ket otthonukban, és azt is,
hogy a tanitd oktatd-neveld munkija nehéz, firadsigos, hogy 8 is dolgozik, ugyan-
gy mint a munkds a gyirban, paraszt a foldeken. Es ezért Ot is megilleti a tisztelet,
megbecsiilés ugyanigy, mint a dolgozé nép tibbi tagjit. (Vdratlan litogatds c. olv.)

Az értelmiségi pdlydn dolgozdk koziil az orvosok és 4polénbk, védbn8k tevé-
kenységével foglalkozhatunk tSbb alkalommal. A kedves, firadhatatlan orvos alakja
j6l kiemeli azt az 4llandd szolgilatot, melyben az orvosok éllnak, akik, mint egy-
egy falusi, keriileti orvos, reggeltdl estig az utcin lithatdk betegtdl beteghez sietve,
sokszor éjszaka sem pihenve, akik az iskoldkba is eljutva védik a gyermekek, fel-
néttek egészségét. (Oltds az iskolaban.)

A kérhdzba keriild beteg gyermekek, feln8ttek nehéz és felel8sségteljes gybgyitd
munk4jit végzik az orvosok, ezt segitik eredményessé tenni az 4poléndk, akik éjjel-
nappal 4poljik-gondozzdk a betegeket, ugyanolyan fontos é nehéz munkéval, mint
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akdr a martinkemencénél dolgozéké. Ovéké is legyen a tiszteletiink és szeretetiink,
8k is a népbe tartoznak, akar a megelozd munkaban oly sokat tevékenykedb véds-
ndk, akik iskoldkban, rendel8kben egyarant azon firadoznak, minél kevesebb legyen
a beteg gyermek, felntt, kevesebb legyen a szenvedés a mi életiinkben. (Kérhdzban
voltam; Megjétt a véd8 néni c. olvasmanyok.)

A dolgozb népbe tartozé munkésok, parasztok és értelmiségiek kiil6nboz8 posz-
tokon allva végzik komoly, felel8sségteljes munkajukat, ezeket' megismertetni ta-
nuléinkkal nemes feladatunk, ezt segithetik fenti olvasményaink, verseink megfelel§
feldolgozasai. A megismertetésen "til tovibbi célunk a megbecsiilést, a tiszteletet-
szeretetet kialak{tani irdntuk tanulbinkban, Ggy hogy ez ne csak szavakban, elvek-
ben jusson kifejeze’sre, de nyilvinuljon meg viselkedésiikben, tetteikben. Mert 8k
a dolgozé nép, s az irdntuk gyermekeinkben él8 tisztelet-szeretet a mi szocialista
hazafxsagunk szerves része, egyik szép vonisa, melynek kialakitdsin firadoznunk
nemes és 4llandd feladat.
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A rajzolgatastol a szervezett rajzoktatasig
(A II. OSZTALYOS RAJZTANITAS PROBLEMAI)

Sok évi tapasztalatom alapjin a rajzoktatis folyamatdnak taldn legérzékenyebb
pontja a II. osztdlyos rajztanitis. T6bb vonatkozisban is dont8 a kés8bbi fejlédés
szerhpontjabol egy olyan dllomas, ahol a tanul6 az osztonésseg vilagabol a tuda-
tossdg teriiletére jut el. Az Osszefiiggések alaposabb feltirisa miatt ‘nem érdektelen,
ha -egy rovid visszapillantdst végziink és attekmt]uk a gyermek " vizuélis fejlédésének

£8bb 4llomAsait, a gyermekrajzok-tematikai és technikai fejldését..

A ‘megfigyelések és tapasztalatok szerint a gyermek kétéves koriban kezd el
,,ra;zolm Az idéz8jel azére sziikséges, mert ennél a ra]zolasnél sokkal erbsebb osz-
tonzé motivum a kar mozgatdsdnak fizikai gyonyorusege, mint maga az eredmény.
A ceruza fogidsa is kezdetleges (markdban tartja), igy az eredmény minden- ssze-
fiiggés és rend nélkiili firkdlds. Ennek -az idészaknak mar egy fejlettebb szakasza,
amlkor mir a vonalakat f5l-le, jobbra-balra irdnyitja.

Kesobb a rajzokon megjelerinek a korscskék, amelyeket szmte kivétel nélkiil az
oramutato jarasaval ellentétés irinyban hitz ég.

A gyermek hiroméves koritdl kezdi felismerni a kapcsolatot, az osszefuggest a
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mozgas és az eredmény koézdtt, koncentréltabban dolgozik, ranam megjelennek az
8t koriilvevd vildg motivumai, élményei.

Otéves, amikor érdekl6dése a kornyezd v11agb61 elsbsorban az ember fele ira-
nyul. Abrazoldsa részletes, de el8addsmédja primitiv, sematikus. Fizikai és szellemi
fejlédésével parhuzamosan gazdagodik kncejezd eszkbzeinek tirhiza,

Rajzainak f8 motfvuma hatéves korban is az ember, akit részletesen, szinte lel-
tarszerll alapossiggal 4brdzol, de a szerkezeti Osszefiiggéseket nem, vagy hidnyosan
ismeri fel. (Pl. a karok az alak derek4bdl jénnek ki.) Késdbb a részletek is kezdik
érdekelni, pontosabban tanulmdnyozza a lerajzolandé modellt, s6t — ez technikai
szempontbdl nagyon érdekes —, vizolgatni is kezd. Ilyen elézmények utdn, amikor
mér a tanuld megismerte a szervezett iskolai munkdt, foghatunk hozz4 a II. osztilyos
rajztanitishoz.

Rendkiviil tanulsigos felmérést végeztem az els6 rajzérin, a kéc parhuzamos
11. osztalyban. Arra voltam kivdncsi, milyen Gtravaléval j6nnek a gyerekek az 6vo-
dabdl, illetve az 4ltaldnos iskola I. osztdlyabél? Milyen szinten allnak a rajzi 4bra-
zol4s teriiletén? Mi érdekli 8ket és élményeiket hogyan jelenitik meg?

A feladat igy hangzott: Rajzolj, amit tudsz!

Meg kell jegyezni, hogy inditdsul semmiféle eligazitist nem adtam a tanuléknak..
Sem az elhelyezest, méretet, technikit nem k&zodltem, sem hangulatkeltd beszélgetést
nem tartottam, sét még a témdt sem hatiroztam meg. A tanulk el8készités nélkiil is
szivesen lattak munkdhoz. Ujdonsdg volt a rajzéra. Erdekes kép térule elém, amikor
Osszesitettem az 50 gyerek munkdjit a.tematika szempontjibdl.

Hizat és fat ) 19 tanulé

Hajét, uszodat 13,
Indidnokat, vaddszt 3,

Autée, tankot, repiilégéper - 4,
Kulonb026 tirgyakat 11 ,, . rajzolt.

Meglepd, hogy a megfigyelt tanulék 38%0-a rajzolt hizat és fat. A rajzok elem-
zésébdl arra kovetkeztethetiink — ezt a munkdk sematikus eléaddsmédja is igazolja,
hogy ez a viszonylag magas ardnyszdm, nem a téma irdnti vonzalombél, vagy kazvet-

1. 4bra..
Sematikus egyvonalas abrazolas (Héz faval)

len élménybdl tdplilkozik, hanem egy betanult formula, melyet nem egyszer a fel-
nétrek rosszul értelmezett segité munkdja alakitott ki. Mint ahogy késébb az érdem-
jegyek is igazoltdk, ebbe a csoportba a kozepes kepessegu, szegényes fantazxéju gye-
rekek tartoznak.

““Erdemesebb felﬁgyelm a kdvetkezd harom csoportra.
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A rajzok intenziv érdekl8dést 4rulnak el a vildg dolgai irdnt. Egyik csoport-
jukndl a nyari élmények jelennek meg, érzékletes mddon (hajé, fiirddz8k), a masiknal
az olvasminy, vagy képi élmények (indidn, vaddsz), mig a harmadik csoportba tech-
nika irdnti érdekl6dés is szerepet kap (autd, tank, repiilégép). Ebbe a kategériiba
tartozd négy tanuld meglepd részletességgel, a szerkezeti Gsszefiiggések logikus abra-
zoldsival jelenitette meg a témit. -

7

2. 4bra. .
Osztdnds térbeliség (Indidn)

3. dbra. 4, 4bra.
Technikai érdeklédés (Tankok) Primitiv térbeliség

Az btodik csoportba tartozé 11 tanulé munkija heterogén képet mutat. Rajzal-
kon kiilonbz8 tdrgyak jelennek meg, tébbnyire rendezetleniil. A gyenge képességli
tanulék munkdi ezek. -

Nem érdektelen megvizsgilnunk az eldbbi tanulocsoportot az abrazolas fejlett-
ségi -szmtje szempontjdbél. Az 50 fényi csoport dbrizolis szerinti megoszlasa a ko-
vetkezd volt:

Sikszerli, egyvonalas 4brazolds: 29 tanulé
Kezdetleges térdbrizolis: 8
Térbeli 4brdzolds: 1,
Feliilnézetben abrizol: : 2

A tanulék 58%/¢-a az els§ csoportba tartozik, mivel ez a legegyszer(ibb, legkézen-
fekv6bb 4brizoldsi méd. A kovetkez6 két csoport tanuléi primitivebb, vagy fejlet-
tebb szinten megkisérlik a tér kifejezésée. E két csoport egyiittvéve a tanuldk 38%-it
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foglalja magdba. Ez a szdm azért is meglepd, mivel a térbeliség probléméjaval csak
a miasodik félévben foglalkozunk. Két tanulé a lehetd legprimitivebb megoldast vi-
Iasztotta, a tirgyakat térképszerli feliilnézetben jelenitették meg (4%s). Ezek a tanuldk
az osztaly szinvonalitdl szellemileg is elmaradtak. -

5. 4bra.
Feliilnézet kevert néz8ponttal (Virdgoskert)

A harmadik szempont, amire vizsgilédisom kiterjedt, az emberdbrazolds. A ka-
pott adatok: A megfigyelt 50 tanuléb4l 30 emberi alakot is rajzolt, 20 egyaltalin
nem. A 30 tanuldbdl, viszont 9 rendkivil primitiv médon, a virtndl alacsonyabb
szinvonalon jeleniti meg az alakokat. Stlyos arinyhibdk jellemzik ezeket a rajzokat,
sbt tobbnél a sematikus pdlcikaember is megjelenik. Erdemes egy gyors &sszehasonli-
tist tenni a hirom megfigyelési szempont alapjin a legfejlettebb 4brizoldsi médokat
kiemelve:

Villalkozik a térbeli 4brdzoldsra: 38%
Erzékletes élményszerli rajzot készit: 40%0
Eletkordnak megfeleld szinten 4brizolja

az embert: 42%0

A kapott szdzalékariny megdobbentd hasonlésiga arra utal, hogy a tematikus
feladatok eredménye a tanulék érzelemviliginak gazdagsigival és a logikai képessé-
gekkel van egyenes ardnyban.

Jelentds lloméds a II. osztdlyos tanulék életében az els@ természet utini feladat.
Mivel tematikus rajzaik a tudott és litott dolgok &tvozetei, kezdetben nem értik
vildgosan, mi is a kdvetelmény. Egy piros alma és egy sirga korte lerajzoldsa volt
a feladata a IL osztilyosoknak., A megbeszélés 2 mddszertani elvek szerint megtortént,
beszélgettiink a gylimolesok. felhasznilasirdl, elemeztiik formai szempontbdl, kitér-
tiink a nagysig, ardnyok kérdésére és kivalasztottuk a szineket is. A megbeszélés utin
ismertettem a célszerll elhelyezést és a munkamenetet is.

A tanul6k alapos el8készités utdn, a vonzd latviny alapjin kezdhettek munkahoz.
Kérdéseikbdl értettem meg, hogy mennyire kialakulatlan tudatukban a fantdziarajz,
az 6n3llé képalakitis és a természet utdni rajz kovetelménye. Szabad kér almit is

- rajzolni? Rajzolhatok levelet is az alma szdmdra? Zoldre is szinezhetem a kortée? -
hangzottak a kérdések. Csak nagyon kovetkezetes mddszeres munka utdn alakult ki
a tanulékban a természet utini feladatok célja: a beallitott modell*valdsdgnak meg-
felel6 4brizoldsa. Erdekes tapasztalatot szereztem az els§ ilyen jellegl feladat elem-
zésénél. Elhclyezés szempontjdbél alig akadt hibis rajz, ami a két egymas mellé helye-
zett gyiimolcs esetében a megel8z8 egyvonalas 4brizolds tapasztalataival magyardz-
haté. Valamivel rosszabbul sikériilt a szinezés, de a jé rajzok szdma itt is feliilmilja
a gyengébbeket, hiszen az intenziv szineknek er8s motivalé hatisa van. Az arinyok
vonatkozdsdban viszont az osztilynak csak kisebb hinyada tudott megbirkézni a fel-
adattal. Itt részben a korforma rajzolisdnak technikai nehézsége, részben pedig a
kirte kombindlt formajinak kialakitisa okozott gondot. (Kér & csiicsos forma.)
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A sorra keriil§ természet utdni feladatok, az egyszerli alapformik, mint a tégla-
lap, négyzet, hidromszdg, kor rajzoldsa alakitja ki a tanulékban a valdsig, a litvany
tiszteletét. KiilonSsen a kisérleti matematikai osztdlyban tapasztaltam, mekkora 6r6:

4

O

met okoz, egy-egy bonyolultabb rajzi Osszefiiggés felfedezése. A komponalds is tuda-
tosabb4 vilik. A gyermek rdjon, hogy nem elég kozépre ra)zolm a targyakat ehelyett
képi egyensilyt kell teremtenisk. J6 példa volt erre a nemzeti szini és vords zdszlécska
rajzoldsa, ahol a tanulék felfedezték, hogy a helyes folthatds érdekében a zaszlok
nyelét a lap kdzepétdl balra kell rajzolni.

Technikai vonatkozasban a tanulék a II. osztaly elso félévében meglsmerkednek
a vazolds médjéval, a laza, kdnnyed vonalvezétéssel, valamint a rajz felépitésének
célszerli sorrendjével. Rendkiviil fontos 4llomdsa e munkénak az &nellenbrzés megtani-
tisa és annak rogzitése. Néhiny hénapos kovetkezetes munka utin a tanulék mar
a vizolds utin, tandri figyelmeztetés nélkiil ellendrzik az ardnyviszonyokat. A térbeli
4brizolds kifejlesztése érdekében dont8 jelentdségll az elsB ilyen jellegli éra levezetése.
A probléma megértését olyan téméhoz kapcsoltam, amely szorosan kotddik egy hét-
éves' gyermek érzelemvilidgihoz. Télapd az utcdn. A feladat célja a térbeliség érzé-
keltetése, vagyis annak kifejezése, hogy a Télapé a fal sikjdndl kozelebb helyezkedik

6. abra. :
Természet utdni feladat

o
i

@ L

7. 4bra.
Térbeli dbrazolds (Télapd)

el. A jelenet dramatizildsa alkalmival a tanulék megfigyelhetik, hogy a bedllitote
modell 1dba, az alapvonalnal lejjebb lithatd. Ennek megfigyeltetése azért is fon-
tos, mert a kisgyermek szdmira az egyvonalas Abrizolds tapasztalatai szerint,.ami

214



a vonal ald keriil, az mér a f5ld alatt van. A megfigyelést sikbabi segitségével rogzi-
tettik. A megrajzolt kornyezetbe a tanulék maguk helyezik el a kivigott Télapé-
figurit.

A tapasztalat azt mutatja, hogy 1lyen médon megértik a tér kifejezésének ezt
a lehetdségét, hiszen — & ezt le is jatszottuk —, ha a Télapét a vonal folé helyez-
nénk, a levegbbe menne, ha pontosan a vonalra teszem, akkor a falban jar, csak akkor
tudom kifejezni, hogy a jirdin lépked, ha csizmijit az alapvonalnil lejjebb helye-
zem el. Tapasztalatainkat ismétlésiil még t4blai rajzon is rogzitjik, ahol egy tanuld
felrajzolja a Télapd helyét é&s foltjit. Ilyen el8készités utdn kdzel 100%p-0s eredményt
sikeriilt elérni és a- késébbiek sordn elegendS csak utalni erre az emlékezetes feladatra.
. A misodik félév munkdja a kombindlt sikformdk rajzoldsival, valamint a festés
technikdjinak megtanitdsival teljesedik ki, .

Ha év végén végiglapozzuk-a II. osztilyban betelt két flizetet, nem taldlkozunk
latvanyos - eredményekkel, mégis ez a szerény rajzsorozat alapozza meg azt a nivét,
amely a.IV. osztilyban mir nem egyszer bimulatos, szuggesztiv és fejlett lataskul-
tirdrél taniskodd munkdkban jelentkezik.

N ah

MESZAROS FERENC
Tamtokepzo Intezet Esztergom

D1dakt1ka1 és logikai muveletek alkalmazasa
a testnevelési 6ran

Gy:a.korlati tevékenységem folyamin gyakran tapasztaltam, hogy az elméleti
szakos tandrtirsaim, bizonyos fokd fenntartassal tekintettek a testnevelés oktatdsira.
Ez a blzonyos foku fenntartds abban nyilvinult meg, hogy véleményiik szerint a test-
nevelési 6ra alapjaiban nem igényli azokat a didaktikai lépéseket, logikai miivelete-
ket, mint az egyeb tantargyak Ezzel a cikkemmel szeretném ezt a bizonyos fenn-
tartast feloldani és rdmutatni azokra a didaktikai lépésekre, melyek a testnevelési
rdn a mozgésoktatés folyaman feltétlen felhaszndldsra keriilnek.

‘Meg kell jegyezni azt is, hogy ezt a hamis fenntartdst a tdrgy elnevezése is nagy-
ban elbsegltette Testnevelés — mint tantirgyi elnevezés nem fejezi ki azt a tevékeny-
séget, ami tula;donképpen az 6rdn wreénik. Nemcsak — nevelés —, mégpedig csak
testi nevelés folyik az 6rdn, hanem ismeretkdzlés a mozgis végreha)taséra vonatko-
zban. Nemcsak a testet neveli a testnevel8 tandr, hanem az oktatis természetes bizi-
sin (mozgdsvadgy, mozgdssziikséglet) a fizikumot és pszichikumot egységben formailja.
Nem lehet csak testet nevelni a pszichikum nélkiil, legfeljebb egyoldaldan nevelni,
a’ pszichikum kiilondsebb formaldsa nélkiil. Sajnos, nevélSink kozill sokan a test-
nevelési érit ilyen egyoldaldan szemlélik, mely a milt nem materialista jellegll idealista
nevelési ¢élkitdzés, még korunkban is haté negativ szemléletet.

Cikkeimben mind gyakrabban hasznilom az alkalmasabb, kifejez8bb tantirgyi
elnevezést — mozgasismereti 6ra — mozgasismeretek, mozgdsoktatds, mozgéstanulds
szakmai kifejezéseket. Ezek a fogalmi elievezések a tevékenység lényegét jobban
kifejezik, mint a testnevelés, utalnak arra a tevékenységre, ami tulajdonképpen az
6ran torténik. Az ilyennem@l tevékenységi forma nem mozgathat valamiféle spontin
tevékenységen, illetve utdnzdson, feltétlen tartalmaznia kell az ismeretkdzlésnek a dol-
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gok és jelenségek Osszefiiggéseit. Az Osszefiiggések feltirdsa, megértése nem képzelhetd
el misképpen, mint a logikai miveletek felhaszndldsival, a didaktika dtmutatdsai
alapjan. Ezt a logikai miveletet, didaktikai 1épéseket szeretném szemléltetni adott
testnevelési anyag alapjan.

A konkrét éra oktatdsi feladata egy kotott ugrds megtanitdsa: ,,Pir Ipés neki-
futdssal, pdros 14brél tdrtén8 elrugaszkoddssal felugris a svédszekrény harmadik
fokira guggolé timaszba, majd homoritott leugrdssal érkezés a talajra guggold
allasba.”

A nevel§ a tényanyagnydjtisnil a tanulék egyéni tapasztalataxt ¢és a kordbban
okratott szabadugrissal tortén8 felugrist a svédszekrényre, akarja felhasznilni az
ismeretkdzlése folyamdn. A konkrét elsajititdsra keriil ugris vezet§ miivelete —
paros 14brél torténd elrugaszkodassal felugris a svédszekrény harmadik fokira. Ez a
mivelet — elrugaszkodds a talajrél — minden ugrdsnemnél szerepel. A tanulék az
életélésiik folyamén mir végeztek spontin ugrésokat, és az oktatds folyamin is meg-
ismerkedtek mar kiilénféle kotott ugrdsokkal. Ezért szinte kindlkozé lehet8ség az
oktaté szdmdra, hogy a probléma megolddsindl logikai miveletként az induktiv
kovetkeztetést alkalmazza.

A probléma kitlizése kapcsdn a tényanyagnydjtds sordn a nevel8 felsorolja a mir
tanult ugridsokat. Tanultitok mir a magas- és tdvolugrast, pir lépés nekifutdssal.
Egészen kozeli id6ben tanultitok, felugrast a svédszekrény harmadik fokdra szabad-
ugrissal. A jelenleg megtanuldsra keriild ugris is ugrds, mégpedig egy kotdtt ugris.
Az el8z8leg tanult ugrisoknil tanultuk, hogy a feldllis utdn pir 1épés nekifutdssal
egy 14brél torténd elrugaszkoddssal felugrunk a svédszekrényre, vagy szabadon 4tug-
runk a magasugré léc felett, vagy a kapott lendiilettel igyekeziink minél tivolabb
ugrani,

Azaz minden ugrdsndl valamilyen formdban lendiiletvételre- és elrugaszkodasra
van sziikség, hogy a kivant ugrasformit végre tudjuk ha;tam

Most pedig figyeljetek ide, és megmutatom az 1j ugrast, amit ma fogunk meg-
tanulni. Ezutdn-bemutatja az ugrdst, a szébeli kozlést kovette a szemléltetés.

A szbbeli kozlés és a szemléltetés alapjin a tanulékban bizonyira kialakult egy
bizonyos fokl elképzelés az ugras végrehajtisira vonatkozban, Ez az elképzelés még
nem a tiszta fogalom, hidnyzik még a gyakorlati végrehajtds, a gondolati kép, elkép-
zelés, gyakorlan megvaldsitisa,

A tiszta fogalom kialakuldsa, az osszefuggések megértése igényli még az ugrds
elemzését. Az elemzés szorosan kapcsolédik a koribban tanultakhoz (feldllds,
nekifutas, lendiiletvétel, elrugaszkodis, légmunka és leérkezés a talajra). Nem valé-
szinl — kiilsndsen a kisebbek —, hogy ©nallé absztrakcié atjin eljussanak az ugris
lényegi megértéséhez. Ezért a nevel_ tajékoz6dé kérdésekkel vezeti ket a helyes
megértés, a lényegi Osszefiiggés felismeréséhez. Ennél az ugrisnidl mit tapasztaltatok
az elrugaszkoddskor? A tanuldék valészinG feltétlen észrevették, hogy az ugrisnil
paros ldbrél torténik az elrugaszkodds mind a talajrél, mind a svédszekrényrél.

A nevel8 a tanulék feleletei alapjin megbizonyosodik arrdl, hogy a tanulék
észrevették-e ezt a kiilonbséget a kordbban tanult ugrdsokkal szemben. A neveld segit-
ségével irdnyitotr absztrakcié eredménye valdszinl, a végsd kivetkeztetds levondsa:

»Teh4t lattdtok, hogy ennél az ugrasndl is elrugaszkoddsra van sziikség ahhoz,
hogy fel tudjunk ugrani a svédszekrény harmadik fokira. Az elrugaszkodis ebben
az esetben piros 14brél torténik. A régebben tanult ugrdsoknil az elrugaszkodds egy
14brél toreént. Akir egy, akidr két 14brél torténik az ugrds végrehajidsa, egy bi-
zonyos, mégpedig az, hogy a talajrél mindig el kell rugaszkodni, hogy a kivint
ugrasformat el tudjuk végezni” Ez a megillapitds a végsé kovetkeztetés az ugrds
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lényegi megértésér illetden. Mivel a tanulék az oktatis folyamin nem minden ugrds-
forméval ismerkedtek meg, ezért a logikai miveletként a nem teljes induktiv. kd-
vetkeztetési formdt haszndltuk, mely logikai mivelet lényege az ugrdsokra vonat-
kozdan; minden ugrdst elrugaszkod4ssal kell végrehajtani, amit megeléz a lendiilet-
vétel (4ltaldnosités).

A kdvetkeztetés folyaman utalt a nevel8 a lényeges kozds jegyre (lendiiletvétel,
elrugaszkod4s), melynek felismerése az ugrds vezet§ miiveletének megértése. Az egyes-
b8l kivetkeztettiink az 4ltalinosra, mely 4dltalinos minden ugrisnemnél megtaldlhatd.

Ezt a megértést illetben végsd didaktikai miveletet kdveti a tanul6k prébalkozisa
az ugrds tulajdonképpeni végrehajtisit illetSen. Ezzel a tanulds elvilaszthatatlan
kapcsolatba keriilt a gyakorlati végrehajtdssal. Az elmélet és a gyakorlat kapcsolata
a testnevelésnél mindig elvilaszthatatlan egységet képez (komplex ismeret).

Az elméleti tudis még nem jelenti az oktatott mozgds teljes ismeretét. Hitra
van még a mozgisismeret tulajdonképpeni érzékelése, a kinesztetikus érzé-
kelés, mely alapjin lassan kialakul a mozgis — mozgis koordiniciéja.

Az elsd sikeres végrehajtis a tulajdonképpeni kinesztetikus érzékelés (izomérzé-
kelés). Ezt az érzékelést koveti a szenzomotorikus tanulds, melyet megel8z6te az elvont
gondolkodds alapjin végzett tanulds. A szenzomotorika specidlis alakitisa a tanule
ugrasforméra jellemzé mozgédskoordinicié kialakitdsa. A példdnkban felhozott ugris-
nal; paros 14brél torténd felugras a svédszekrény harmadik fokdra és leugrds a talajra
guggolé Allisba. A mozgiskoordindcié kialakitdsa a didaktikai mivelet tanuldsi
szakaszdban torténik. Amikor a mozgdsformit a tanuld elsajititotta, kdvetkezik a
tanult mozgisforma r&gzitése. A rogzités kapcsdn kialakul, illetve egy kerek
egésszé 4ll Gssze az egész mozgdsmivelet. A tanule mozgdsforma magasabb szintre
emelkedett, készséggé alakult 4t. Az ismeret a kérgi részr6l AstevOdik irdnyitdsat ille-
t8en egy kéregalatti dicra, a csikolt testre, a dinamikus stereotipidk kdzpontjara.
A tanult ismeret ezen a fokon automatikussd valt és mis koriilmények kozote is alkal-
mazhatb az életélés folyamdn. S '

A céltudatos neveldi tevékenység nem mell8zheti a testnevelési érdn sem a logi-
kai miliveletek felhaszndldsit a didaktikai feladatok megold4sdban.

A testnevelési éra feladatainak megolddsa kapcsin nemcsak egészségiigyi kove-
telmények vannak, nemcsak mozgisvagy kialakitdsdnak tesziink eleget. Korunk lélek-
tani feltdrdsai, a mozgidstanulds aprélékos tudomdnyos ismerete, a kiilonféle &sszetett
mozgisok dinamizmusinak ismerete feltétlen igénylik a testnevelési éra tudomdnyos
szemléletér. Ezért tartom a testnevelés tirgyi elnevezését a mozgdsismeretek elsajiti-
tisira — szliknek —. Feltétlen tudomisul kell venni, hogy a tanulé szempontjibdl
nem lényegtelen, hogy a tanulds kapcsin béviilnek a tanuld mozgisismeretei. Ezek
a mozgdsismeretek mint tanult mozgdsismereti emlékképek raktiro-
zbdnak el az egyén mozgidsismereteinek tirhiziban. Ez a gazdag tirhiz elengedhe-
tetlen feltétele az egyén sokoldaldsdginak, gyakorlatiassigdnak. Az életélés folyamdn
az egyén az elraktirozott mozgisi emlékképek (tapasztalatok) koziil hasznilja fel
azokat, melyekre pillanatnyi sziikségletei adnak alkalmat. Az, akiknek ez a tirhiz
nagyon szegényes, nincsen mit el8hivni a pillanatnyi sziikséglet alapjdn, kovetkezés-
képpen nem sokoldald, nem gyakorlatias, tigyetlen, sok esetben hasznilhatatlan.
Még korunkban sem tekinthetiink el a gyakorlati érzék kim(velését8l. Ennek a gya-
korlati érzék kimiivelésének egyik gazdag kitforrdsa az ifjikorban elsajatitott moz-
gasismeretek egyéni gazdagsiga. A gazdag mozgédsismeret alapja nem lehet a spontea-
nitds, a kisgyermek spontdn mozgdstanuldsa. Ez azt jelentené, hogy a mozgdstanulds
folyamdn megelégsziink a spontdn, utdnzdson, prébilkozdsokon alapulé tanitdssal.
A nevel§ szerepe nem lehet csak a feliigyelet, esetleges siliny magyardzattal. A jové
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testnevelése nem lehet ilyen irdnyd, nem mozoghat csak az utdnzis alapjan, hanem
kielégitden magén kell viselni a tudatossdg jegyét, mely az oktatdsunk alapvetd fel-
tétele.

Az 0j ismeretk6zl8 6rdn ez a céltudatos oktatdi tevékenység elmaradhatatlan.
Eredménye gazdagon megtériil a mozgdsforma hibamentes végrehajtasiban.
A tanult mozgismiivelet intellektudlis alappal rendelkezik és fgy nem lényegteleniil
jarult hozz4 a testnevelési 6ra a sajiros intellektuilis képzéshez, mely a mozgisisme-
retek tudatos megértését jelenti. Oktatdsunk testnevelési vonatkozisban csak ebben
az esetben lehet valéban komplex, mivel egyesitette magdban az elmélet és
a gyakorlat kapcsolatit.

Meg kell jegyezni, hogy a didaktikai lépések szorosan egymésba kapcsolédnak.
A tényanyagnyijtds, elemzés, szintézis, absztrakcib, 4ltalinositds egymdst 4thatd
folyamatok. Az elemzés szorosan Osszefilgg az absztrakcibval. Az absztrakcié ered-
ménye a logikai mivelet kapcsin (induktiv kév.) az dltalinositds, melynek eredmé-
nyeként a tanulé ismerete magasabb szintre emelkedik. Az 4ltaldnositis vezet§ lényegi
mivelete, feltétlen érzékelthetdvé vilik, a sikeres kisérlet kapcsdn, a kinesztétikus érzé-
kelés kialakitdsa sordn. A folyamat kovetkez8 lancszeme az elmélet és a gyakorlat-
kapcsolata. A tanulds tovabbi szakasza a javitds, majd a rdgzités, mozgaskoordinicié
helyes kialakitdsa és a végs8 eredmény a kitGzott oktatdsi feladat készséggé vald 4tala-
kitdsa. -Ilyen Altaldnositds alapjin kialakitott dinamizmus magdn viseli a tudatossig
jellegét. A tényanyagnyidjtds kapcsin kialakult gondolati kép, az oktatds egyes fazi-
saiban gyakorlati mozgasismeretté alakult 4t. Ez a mozgisismeret mint emlékkép
(motorikus emlékkép) elraktirozédik az egyén gyakorlati tudds tirhizdban. Ez a gya-
korlati tudds, alkalmazdsa sordn nem igényli az elvont gondolkoddst, éppen gy
mint az elméleti tantirgyak begyakorolt miiveletei a gyakorlat kapcsin. Amennyi-
ben ismét 4j mozgésismeretet sajatitunk el, ez az ) mozgisismeret ismételten igényli.
az elvont gondolkodédst, melyben a mir meglevd elméleti és gyakorlati tudis meg-
hatdrozé médon felhasznaldsra keriil. Ebbé] kifolyblag tanul gyorsabban az az egyén,
akinek gazdag mozgdsismereti tuddsa van, mint az, akinek szegényes a mozgisisme-
reti tArhdza. HasonlSan kdnnyen sajétit el elvont ismereteket az, akinek gazdag elvont-
ismereti tuddsa van. )

Az az egyén, aki mindkét ismerettel: mozgdsismereti, elvont ismereti tuddssal
rendelkezik — a sokoldaltan képzett gyakorlati készséggel rendelkez8 személyiség, —

Feltétlen meg kell emlitenem, hogy a testnevelési mozgisanyag kapcsin nemcsak
az induktiv kovetkeztetést alkalmazzuk. Az anyagtdl fiigglen deduktlv kovetkezte-
téssel is tudatosithatjuk az Osszetett mozgdsforma egyes Osszefiiggéseit. Természetes,
ebben az esetben az 4ltaldnosbdl, a 1ényegi Osszefiiggésekbd]l indulunk ki és az egyes
részeket kapcsoljuk, hogy ismét eljussunk az 4ltaldnos jegyhez. Nem kell mést emli-
tenem, mint azt, hogy a testnevelési mozgdsanyag egyik része koncentrikusan béviil§
anyag, mig a mésik része linedrisan b8viil8 anyag. Nyilvin, hogy a két anyag saji-
tossigdnak megfeleléen igényelheti 2 deduktiv, illetve az induktiv logikai megkdze-
litést az ismeretszerzés kapcsdn.

A példéban vilasztott kdtdtt ugrdsforma linedrisan b&viild mozgds, mivel alapul
szolgdl a tobb magasabb fokd kotdtt mozgasforma elsajatitisdhoz. Az atlétikai ugri-
sok koncentrikusan bviild ugrdsok, mivel a mozgismlivelet mindig ugyanaz marad,
legfeljebb a technikai végrehajtds viltozik, de az ugrds mindig példdul magasugris
marad. EbbS8l kdvetkezik, hogy a koncentrikusan bdviild mozgisformar deduktiv
kvetkeztetéssel kozelithetjiik meg. A linedrisan béviild mozgisformit induktiv ko-
vetkeztetéssel.
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Ez azonban nem kizdrdlagos, mivel a példiban a két ugrdsnem kozott és szabad-
ugrasokat haszndltam fel az 4ltaldnos lényegi felismerésben induktiv kovetkeztetéssel.
Az egyes kordbban tanult ugrdsok (szabadugrdsok) és a jelenleg tanult kotbtt-ugrds
egyes jegyei felismerése kapcsin jutottunk el az Altaldnoshoz. Ezzel a tanuldk isme-
rete az ugrasokra vonatkozéan béviilt, magasabb szintre emelkedett.

’ Az emberre jellemz8 ismeretszerzési t, mind az els6 jelz8rendszer, mind a mi-
sodik jelz8rendszer Gtjin tdrténik. A testnevelési 6ra sem lehet kivétel ez aldl. Teljes
mértékben tisztdban vagyok azzal, hogy a testnevelési 6ra gyakorlati jellegh dra, de
azt is tudom, hogy az Osszetett mozgdsok elsajititisa mem melldzheti, a didaktika
idevonatkozdé megillapitdsait az oktatds folyamdn. Feltétlen meg kell érteni a moz-
gas technikai végrehajtisit és ezt a technikai végrehajtdst sajat testiinkre kell alkal-
mazni. Ez az alkalmazas két dton torténik:

1. az elsajétitandé Bsszetett mozgds Gsszefiiggéseinek megériésén, mely alapjin

kialakul a gondolati kép (lata51, hallasi érzékelés),

2. az értelmileg felfogott mozgds gyakorlati végrehajtdsin, a kinesztetikus érzé-
kelés, mozgdskoordinicié elsajititisa, dinamikus stereotipia kialakitdsa é&s
végiil alkalmazdsa mas koriilmények kozott.

Csak igy tudom elképzelni az Osszetett mozgisok elsajatitdsit, mely folyamat
eredménye a mozgéisismeret elsajétités kett8s el8jellel, egyrészt elvont ismeret
a mozgds technikdjira vonatkozoan és gyakorlati ismeret a mozgis végre-
hajtdsdra vonatkozdan.

Ez az elvi elhatirozds kiilndsen az 4j ismeretkszld 6rara érvényes, ahol a moz-
gas elméleti megértése, biztositja a mozgds pontosabb és gyorsabb elsajatitisit. Ez ter-
mészetes is, hiszen az érzékelés észlelés, képzet az elsd és masodik jelz8rendszer jel-
zéseiv dleli fel, nemcsak az utédnzdson, litison, hanem az elvont “gondolkodéson is
alapszik a mozgés megtanuldsa.

Tudom azt is, hogy a testnevelési drik kevés szdma arra Ssztdndzte a nevelGket,
hogy minél t5bb id8t forditsanak a tulajdonképpeni mozgasra és eltekintettek a didak-
tikai lépések kiilsndsebb figyelembevételét(ﬁl A szemléltetés dnmagiban még nem
tirja fel a mozgisformira jellemz6 kiils6 és belsd lényegi Osszefiiggéseket. Ennek
hidnydban a mozgastanulas csak utdnzdson alapuld tevékenység, mely sok hibdsan
elsajatitott mozgdst jelenthet, vagy nem is tudja megtanulni a tanulé a kivint mozgds-
formit a megértés hidnydban. A mdlt, a nem egészen helyes szemlélete alapjin alakule
ki az a vélemény a tSbbi szakos nevelbk részérél, mely szerint a testnevelés oktatd-
sahoz nem is kell az iskolai ismeretszerzés sajitos Gtjat jirni. Ez a helytelen szemlélet
sziilte a testnevel6 tandr megkiilonboztetett szerepét az oktatd-nevel8 munkéban.
Korunk lélektani, neveléselméleti, didaktikai ismeretei e helytelen gyakorlat meg-
valtoztatdsit igénylik, ha nem akarunk lemaradni a fejl8désben.

v

HAZASZERETETRE NEVELES c1mmel megjelent a Médszertani Kozlemenyek Konyvtara
3. kotete. Drein Kiroly bevezetole utdn a kotet munkatérsal Dancs Lajos és Erd8s Janos
az ének-zene 1—8. osztdly anyagat, Kirdly Zoltdn és Gimesi Jézsef a rajz 2—8. osztilyos
anyagit dolgoztik fel.

A magyar nyelv & irodalom 5—8. osztilyos anyagit Magassy Ldsz16, Kdrmin Jbzsefné,
Sinka Antalné, dr. Borb4ds Endréné, Bory Endréné és T6th Andrasné 1rtak

Ugy vél;uk az el6bbi tirgyakat oktatb-nevelbk szidmédra konkrét segitséget nydjt a Méd-
szertani Kozleményeknek ez a kiadvdnya is. Segiti, kOnyebbé, eredményesebbé teszi oktatd-
nevel6 munkijukat. o
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TOLGYESI JOZSEF
Csabrendek — Nyirespuszta

A televizié felhasznalasa
az Osszevont 1-—4. osztalyli tanuldcsoportban

Az Gsszevont osztdlyd tanulécsoportokban az ©ndllé 6rék hatékonysigit igyeksziink
a legnagyobb hatdsfokira emelni. Ezt csak a legkorszerlibb oktatdsi médszerekkel és eszko-
zokkel érhetjiik el.

Tanulécsoportomban rendelkezésemre 4ll a diavetit8, a radid és a televizié. Munkimban
a legnagyobb segitséget az iskolatelevizié addsai jelentik. ‘T6bb éves ezzel kapcsolatos munkim
bizonyitja, hogy a televizié felhasznéldsa nemcsak a nevel8i munkat segiti, hanem a gyermekek
részére is megkOnnyiti az ismeretszerzést. Az Osszevontsig adta koriilmények kozorr is csak-
nem olyan ]gaate’konysé.ggal alkalmazhaték az adisok, mint az osztott tanul6csoportban.
Bér egy iddben négy osztél}' végez munkdt, mégis van lehet8ség arra, hogy valamennyi osztily
valamennyi neki 52616 adast megtekintse. Ehhez a feltételeket mir szeptember elsé tanitisi
napjira meg kell teremteni. ; .

Legels6 teendém az, hogy levélben mir augusztus hénapban felkeresem az ITV szerkesz-
t8ségét, azt kérve, hogy augusztus 25-ig biztositsak az I. félévi misortervet. Ugyanis az
adidsokat zavartalanul csak akkor tudom felhasznidlni, ha az érarendem igazodik az egyes
addsok id6pontjdhoz a megfelel§ ad4stantirgy és az brarendi tantdrgy tekintetében is.

Az elmilt évben az addsok két napon, kedden és csiitortSkdn voltak, kérnyezetismeret-
bél, olvasisbél és rajzbbl. De mivel pl. kdrnyezetismeretbdl hetenként csak egy U. 6ra van,
a miésik TV-s 6rira O. olvasds keriilt, illetve esetenként az aznapi K. kdrnyezetismereti drit,
ha kellett, felcseréltiik az O. olvasissal és viszont. Csak kozbevetSleg jegyzem meg: sziikség
esetén — de csak igen ritkdn — a K. 6rdk cseréjét is alkalmazom, ha erre sziikség van.

A miésodik teend8m az, hogy a Pedaggus Kényvesbolttdl megrendelem a mdsorfiizete-
ket. Ezek alapjidn tudom megtervezni az egyes drikat 4gy, hogy az adasok anyagit didakti-
kailag megfelelden be tudjam épiteni az adott tanitdsi egységbe. Az adis részletes anyaginak
ismeretében arra is lehetdségem van, hogy munkalapokkal, feladatlapokkal is segitsem a
lf;amulég munkdjit. (Pl. a megfigyelési szempontok kiaddsiban, az ismeretek ellenSrzésé-

en stb.)

Az adisok megtekintésére egy Orion-gyirtminyd, nagyképerny8s késziilék All a tanulé-
csoport rendelkezésére. A késziilék a gyari technikai megolddsban és a hagyomdnyos tan-
termi elhelyezésben nem alkalmazhaté a tanulécsoportban. Az alkalmazds, ill. a tanulcsoport
jellege megkoveteli, hogy csak az adott osztdly hasznilhassa a késziiléket. Ezért 4tszereltet-
tem gy, iogy egy kapcsoléval szabdlyozhaté a hang Gtja. (Az elsé esetben a hang a nor-
malis dton a késziilékben lev8 hangszér8khoz megy, igy az egész teremben hallhaté. A mdso-
dik esetben a kapcsolé lenyomisival a hang kiilon vezetéken csak a fiilhallgatékba megy.)
Mivel az &sszevont 1—4 osztdlyth tanulécsoportokban 1—1 osztilyban nincs t6bb 8—10
tanuléndl, minddssze 4—>5 tanuléi & 1 nevelSi hallgatéra van sziikség. Az addst nem nézé
3 osztily zavartalan munkdjinak az is feltétele, hogy ne csak a hangot ne halljik, hanem
a képet se l4ssdk. Ezért a késziiléket a nevel6i asztallal szemben lev8 falnil, a tanuléknak
héttal helyeztem el. A késziilék elé megfelel§ tivolsigra (egészségiigyi szempontok!) padokat
tettiink 4lland6 jelleggel. (Az Arnyékoldst egy szekrényajié biztositja.) Valamennyi iilé-
helyhez ‘odavezettiik a hangot. A padok célszerlibbek, mint a székek, igy lehetdség van az
adas kdzbeni irdsra, jegyezgetésre is. i )

Milyen kovetelményeket timaszt az ITV addsa az drarend &sszedllitisival kapcsolat-
ban és milyen megoldast vilasztottam? Az el6z8ekben emlitettem, hogy az adds osztilya-
nak és tantdrgyidnak lehet8leg szinkronban kell lennie, az drarend megfelel id8pontjiban
szerepld osztily tantirgyival. Ez minden kiilondsebb nehézség nélkiil biztosithaté. Probléma
azonban az, hogy ez az éra K. vagy O. legyen. A K. 6ra mellett sz8l az, hogy az adast
megel6z8 O. érin a tanulék felkésziithetnek az addsra kiilonboz8 forrasok alapjin (elbzetes
megfigyelés, kornyezet munkafiizet, olvasékSnyv anyaga, vagy mdis olvasmény), & igy az
adas kiegészitl, bdvebb tényanyagot nyfhjtd, esetleg rendszerezd, ©Osszefoglald jellegli lesz.
Mds esetben viszont a K. érai adds alapul szolgilhat arra, hogy az 6ra masodik felében meg-
targyaljuk a litottakat. Az O. brai adds mellett sz6! még, hogy a K. érdn a TV nélkil is
intenz{v ismeretszerzG munka folyik, s nevelési & oktatdsi szempontbél is helyes, ha a TV
‘dleal az O. bra alaui tevékenység hatdsfokat igycksziink ndvelni az adis megnézetésével.

Munkémban ez utdbbit tartottam ddntbnek, s igy valamennyi adds (1—1 ritka kivétellel)

\az O. 6rékra keriilt. Ez a megoldds tSbbet kivetel a nevel6tSl, mert {gy a K. érdn nemcsak
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az esedékes Uj tanftdsi anyagot kell feldolgozni, hanem az adds anyagiét is. Ezenkiviil
azI a},iésokhoz feladatlapokat is. készitek, s ennek ellendrzése, értékelése is iddvel, munki-
val jar.

A 2—4 osztdlyok tanuldi minden napra Un. programlapot kapnak, amelyen szerepel az
Gsszes aznapi U. érai feladat, valamint a TV-addsok pontos ideje és anyaga. Igy nenmi szitk-
séges a kozvetlen, dllandé neveldi ,odafigyelés”, nehogy a tanulék lekéssék az addst. Egy-
egy osztilybdl a kijelolt tanuldk kezelik a késziiléket. (Minddssze két gomb ki-, ill. bekap- -
csolasibol 41l teendbjiik.) Amennyiben az adéshoz feladatlap is tartozik, gy ezt a program-
lapon tortént jelolés alapjan elkérik, s minden kiilén nevelSi beavatkozds nélkill, 6ndlldan
tevékenykednek.

Azt, hogy az ismeretszerzés folyamatdban a TV-adds milyen helyet foglal el, a heti
terv .Osszedllitdsakor (a témakdr megtervezésekor) realizdlédik. A tanterv és nevelési terv.
szabta didaktikai és nevelési feladatok, valamint az adds anyaga jellegének megfelelfen
gﬁlmltim el, hogy mit, hogyan és miért alkalmazok a rendelkezésemre 4116 6rikonm, ill. idén
eliil.

Két alternativa- lehetséges, amely. dont8en meghatirozza didaktikai megfontolasomat,
ill. az alkalmazott médszereket. Az elsd esetben az addst tekintem az ismeretszerzési tevé-
kenység kozéppontjinak. Ekkor az a célom, hogy megfelelden felkészitsem a tanulékat, és
majd az adds utdn ellendrizem, értékelem a tanultakat. A mdsodik esetben az adds csak
mintegy kiegészitésiil, pétldlagos anyagként keriil be a tanitdsi, ismeretszerzési folyamatba.
Mig az el8bbi esetben az a célom, hogy a TV-ad4s didakrikai egészet alkosson, addig ebben
az esetben a didaktikai Gt csak egy-egy elemének, részének tekintem. (fgy pl. tényanyag
nyGjtisdnak, utblagos szemléltetésnek, Osszefoglaldsnak, a gyakorlati alkalmazds képi dton
valé megfigyelésének stb.) E lehetbségek kozil tortén8 valasztds ismét csak aldhlizza azt,
hogy ismernem kell az adds pontos anyagit, mert enélkiil lehetetlen a pedagdgiailag meg-
alapozott tervez8 munka.

Rendszeresen figyelemmel kisérem az ITV k&vetkez8 hdnapi addsairdl sz616 el8zetes
thjékoztatisokat, s nagyon jOl felhasznilhatom az el8z8 években megjelent, idevig, sok jb
tapasztalator kozl8 irdst is. Segitséget ad még a TV Pedagdgusok Féruma miisora Iis,
amelyben a szerkeszt8k moédszertani javaslatokat. adnak az addsokat felhasznilé nevelSknek.
(1gaz, ezek zdme 5—8. osztilyos szaktdrgyi el8zetes, de néhény alkalommal alsés témdk is
szerepelnek.) ) . .

A televizidval kombindlt 6ra oktatdsi folyamata 3 {8 részre oszthaté:

1. el6készités (kb. 5 perc), :

2. az adds (kb. 20 perc), :

3. Osszegezés (Osszefoglalds, értékelés, kb. 15—20 perc).

Ez egyardnt vonatkozhat az O. é a K. 6rira is. (A 3. pontban szerepld tevékenység
0. 6ra esetében feladatlapos, K. 6raén pedig szébeli.)

A kovetkez8kben egy 4. osztilyos kornyezetismereti témakdr feldolgozdsa alapjin mu-
tatom be, hogyan tervezem és valbsitom meg egy témakdr tanitisit a TV felhasznildsival.

A témakér: Az ipari munka: nyersanyagok és termékek.

Témdk:
1. Az ipar nyersanyagai (el8készit8 téma).
2. A vas.
3. Az aluminium.
4, A szén.
5. A kéolaj. .
6. Kornyékiink jellegzetes ipari terméke.
7. Usszefoglalas és tudaspréba.

Rendelkezésemre 4ll: (heti 1 K. & 1 O.) 6sszesen 3 K. és 4 U. kdrnyezetismereti éra.
Az ITV addsai sorrendben: . .
4. A vas. Hogyan késziil a kerékpar?
2. A szén binydszata és felhaszndlisa,

3. A kéolaj ‘
+ év végén: Usszefoglalds a nyersanyagokrdl (...és az ipari munkirél
tanultak.) ’ _ :

A tanulbk elézetes ismeretei:

3. osztdlyban a kornyezetismereti érdn tanultak alapjin a tiizelSanyagok, szerszdmok,
eszkozok,

a 4. osztilyos olvasis alapjin az eke, a vildgitds & a kozlekedési eszkdzok fejlddése
kapcsin a témakdr sok tényanyaga, (Ezekre az ismeretckre biztosan alapozhdtunk. Emellett

221

e



még szamos mas konkrét tényt, Osszefiiggést, az anyagok gyakorlati alkalmazdsit ismerhetik
a ranulék a mindennapi élet tapasztalatai alapjin.)

A tanulécsoportban egy-egy K. érdn tobbnyire .2—2 témit kell megtirgyalni, ui. csak
igy biztosfthatd a rendelkezésre 4116 id6 alatt a témakor elvégzése.

A kornyezetismereti témakdrrel egyidSben tanitom olvasds érdn A természer viliga és
az emberi munka c. témakort.- Ennek anyaga szervesen illeszkedik a kérnyezetismeretben
tanulandékhoz, a kettd kiegésziti egymdst. (A tantdrgyi koncentrdcié igen j6 lehet8sége ez.)
Az olvasisérin tanultakat beépitem, hozzdillesztem a kornyezetismereti témédkhoz, meg-
feleld didaktikai céllal elrendezve.

1. sz. feladatlap

. A VAS ES AZ ALUMINIUM
4. osztily, kérnyezetismeret

A heti tervben ezek a kdvetkezGképpen szerepelnek:

17. hét: O. kornyezet: El8készités: Az ipar nyersanyagai. Mf. 32—33. o. 1, 2, 5, 6, 8.
Hf. 4., 7., 9. pont.

kérnyezet: A vas és az aluminium. Mf. 34—35. o.

olvasis: Hazdnk kincse — az aluminium. Tkv. 216. o. ’

. kornyezet: TV-adids: A vas. Hogyan késziil a kerékpar? + feladatlap.

. olvasds: Ahol a fekete szén terem. Tkv. 215. o.

. olvasds: Biny4szélet szdz év elbtt és ma. Tkv. 218. o.

. kbrnyezet: A szén és a kbolaj. Mf. 36—37. o.

. olvasds: Gyakorlas (készségfejlesztés). .

. kornyezet: TV-adds: A szén bdnydszata és felhasznildsa + feladatlap.

. olvasds: A vas, az aluminium és a szén Osszefoglaldsa a kornyezetismereti mf.

41—42. o. alapjan.

20. hét: K. kdrnyezet: A kornyék egyik jellegzetes ipari terméke. Mf. 38—39. o.
. olvasis: Gyakorlds (készségfejlesztés), Ssszefoglald jelleggel.
O. kornyezet: TV-adés: A kbolaj -+ Tuddspréba a mf. 43. o. alag)jén.

A tervb6l kitlinik, hogy az egyes kdrnyezetismereti és olvasids érak ugyanazt a didak-
tikai feladatot szolgdljdk: a természeti kincsek és az emberi munka kapcesolatinak meg-
ismerését. A TV-8rik minden esetben az O. 6ridkra keriiltek, és mindhdrom addsnak ossze-
foglalé jelleget kolcsonbztem azzal, hogy az egyes témdk lezdrasaként szerepeltek. Ugyan-
ekkor egy-egy feladatlapot is kitdlthetnek, ill. az utolsé adis utdn a munkafiizetben levé
tuddsprébdt készitik el .

A TV-adisok el8tt 5 perc all rendelkezésitkre a tanuléknak arra, hogy megismerkedje-
nek a megfigyelési szempontokkal. Ezeket minden gyerek irdsban kapja meg, s dltaliban
az adds menetéhez igazodnak: melyik alkalommal f8képpen mit figyeljenek meg, milyen
adatokat jegyezzenek meg stb. De ezek egyben utalnak arra is, amit az adist kdverd 15—20
percben meg kell oldaniok. Ezek olyan feladatok, amelyek nem egyszerd reprodukildsac
adjék a tanultaknak, hanem ezek ismeretét feltételezve gondolkod4si mdveletek sorin old-
haték csak meg. :

18. hér:

19. hét:

adeleloteltolols

NEV: ceiiiiiiieeieiieeeen

1. Mibé8l késziilnek a kovetkez§ tirgyak? 1. kapa, 2. kasza, 3. kilincs, 4. kukta, 5. linc,
6. vashti sin, 7. kandl, 8. szeg, 9. tejeskanna, 10. fejsze, 11. korcsolya, 12. bo-
rotvapenge.

A targyak szamat ird a megfeleld helyre!

a) ontottvasbdl késziil:

..........................................................................................................................
...........................................................................................................................

.............................................................................................................................

2. Hzd ald azokat a szavakat, amelyek
a) az Ontdtevasra jellemzdek: rugalmas, merev, kalapilhatd, hajlékony, konnyen torik,
rozsddsodik, nem rozsdisodik, lagy, fém, szilird, nem fém, -
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b) az acélra jellemz8ek: rugalmatlan, nydjthaté, rugalmas, kalapilhatd, rozsdisodik, nehéz,
kemény, ligy, a h8t és az elektromosségot jél vezeti, fém,

¢) az aluminiumra jellemz8ek: kdnnytd, nehéz, nydjthatd, rozsddsodik, védérérege van,
a hdt és az elektromossigot j6! vezeti, hészigeteld, kalapalhaté, nem fém, fém.

. Hogyan dllitjdk eld a vasat és az aluminiumot? Adj sorszimot az egyes munkafolyama-
toknak!

a) az 6ntdtevas el8illitdsa: b) az aluminium el8allitdsa:
: csapolds, : a bauxit szallitdsa,
: kohdkban olvasztas, : a bauxit binyaszdsa,
2 . 2 14 7 . . 2.2
: a vasérc kibdnyészasa, : timféldkészités,
: ontés, : . : az aluminium kiolvasztdsa.

: a vasére szallitdsa,

. Irj néhdny foglalkozdst a vas és az aluminium gyéirtdsdval kapcsolatban!

..........................................................................................................................

2. sz. feladatlap

A SZEN ES A KOOLAJ
. 4. osztdly, kdrnyezetismeret

. Hiny éves a szén és a kdolaj? A helyes vélaszt hdzd ala!
a) tobb széz

b) tobb ezer

¢) t6bb millié

. Melyik 4svinyt konnyebb kitermelni? A szenet vagy a kdolajat?

..........................................................................................................................

. Tulajdonsdgaik: 1. folyékony, 2. szildrd, 3. kdzvetleniil felhasznélhaté,%. finomitani kell,

5. konnyen gyulladé, 6. nehezen gyulladd, 7. régen élt névények maradvinya,
8. régen élt Allatok maradvinya, 9. bel8le késziil a benzin, 10. porrd tSrhet8,
11. zsiros tapintdsd. :
A szdmokat ird a megfelel6 helyre!
a) a szén tulajdonsigai:

..........................................................................................................................

b) a k8olaj tulajdonsigai:

...................................... e ssemattenessant ree e sesterEalonratrtoaNootacnatsenttiratstanvtoctantssrrasirrte

. Mi lesz a k6olajbdl a feldolgozds utin? ) PN

2. reerereriieieiiraeesrereaiaeaeies

1 2 s

R

.. Mi hajthatja a kvetkez8 jirmfiveket? A megfeleld helyre X-et irj! )
szén villany benzin . gdzolaj
a) tengerjard hajb- el e e eereveeenen
b) személygépkocsi  eeier eiiee s sereneeeenes
o) repiilégép 0000 e iee e eeeeeeeeees
d) mozdony = h FETITTTTy T e
e) motorkerékpir A feeanee

. Miért kell megbecsiilni a biny4szok munk4j4e?

............ 800008800000 0008s000re0EETEEEet0 It t00NnIIerrneariItietea000000dneoteretessestiitittrsetiveerrsitoraraetite



Természetesen lehet8séget kapnak arra, hogy a feladatlapokkal megismerkedjenek mir
az adds elbte. Ezt szitkségesnek tartom, mert fgy a gyermek a lényeges momentumokra tud
koncentralni, s nem terheli figyelmét és emlékezetér olyanokkal, amelyek az adis sziikséges
velejardi, de az ismeretszerzés szempontjabdl lényegtelenek. (A szerepldk kiilseje, segéd-
berendezések és eszkdzok, kozjatékok stb.) ) . :

A feladatlapokat a kovetkez8 6rin mindig értékelem, és kozdsen javitjuk a -rosszul
rogz8doteer, illetve kiegészitjik a nem megfeleld mélységli ismereteker. A TV természet-

. szerlien tSbbet tud nyljtani, folyamatiban mutatja be az egyes jelenségeket, s igy a meg-
beszélés sordn igyekszem erre alapozni. A szdmonkérést azonban nem szlikitem le a csak
irdsban adott feleletekre. Az alsé tagozat minden egyes osztdlydban alapvetd cél a tanulék
beszéd és gondolkodisi tevékenységének megalapozisa, fejlesztése. A szébeli kifejez8készség
fejlesztése is az él§ beszédhez koétddik, s erre csak a K. bérdkon van lehetdségiik a gyerme-
keknek. Tobbek kozt ez is indokolja azt, hogy a TV-addsok az 0. 6rdkra keriljenek. Az ada-
sok kozben elvben volna lehet8ség arra, hogy a gyermekek é18 széval is feleljenek az adis-
vezetd vagy a neveld feltett kérdéseire, azonban a gyakorlatban nem megoldhatd, mert a fej-
hallgaté megakaddlyozza a nevel—tanulé és a tanulé—tanuld kozvetlen beszédkapcsolatit.

Az év végén szerepld Osszefoglalis a nyersanyagokrél és az ipari munkdkrél tanultak-
bél ¢. TV-adist a K. drin torténd megtekintésre terveztem. Ebben az addsban ismeretlen
tényanyag nincs, csak az &sszefiiggések, a csoportositisok adnak @j megvildgitdst. A koz-
vetlen megbeszélést ekkor mir sziikségesnek tartom. Ugyanis ez az utolsé lehet8ség, hogy
meggydzOdjek a tanuldk megszerzett ismereteir8l, s ugyancsak utolsd_lehetdség arra, hogy
kiegészitést nydjtsak az anyagra vonatkozdan. ’

A TV-adisoknak nevelé hatisuk is van. A spontin nevelés azonban nem elegendd,
tudatossd kell tenni. Ezért az egyes addsokat ilyen tekintetben is elokészitem és a megbeszé-
lés sordn kitériink r4. Ertékeljik, mi az, ami tanulsigos lehet a személyiség fejlédése sordn.
A megfigyelési szempontok kiterjednek a nevelés valamennyi teriiletére, de egy-egy addson
beliil igyekszem azokra koncentrdltatni a tanulék figyelmét, amelyek legnagyobb mértékben
segithetik nevel§munkimat. Igy pl. megfigyelési szempontok voltak a dolgozék munkahoz
val§ viszonyuk, szorgalmuk, magatartdsuk stb. (Konkrét példik: Hogyan beszélnek munki-
jukrél a szén- és olajbdnyaszok, a kerékpdrgydri munkdsok: szeretik-e? Személyes sziikség-
leteikért fejtik a sok szenet? Usszefiigg-e az egyes emberek munkdja a vasérc feldolgozdsi-
ban, a szén binyiszatdban? Milyen eszkozokkel, berendezésekkel biztositjdk az egészség-
védelmet? Szabad-éhanyag munkit végeznisk a biny4szoknak?)

A TV-addsokat nemcsak a tanitdsi érdkon haszndljuk fel. Tanuldim csaknem mindegyike
délutin megnézi a tantdrgyi addsok ismétlésée is. éEgy részitk otthon, mids részitk az iskolé-
ban, mert erre lehet8séget adok.) Ez nagy segitséget jelent, mert ,;mis szemmel” nézhetik
az ismételt addst, a rd- és felismerés, az tnfeledten k3zbekidltott ,,ezt mir tudom”-ok, a siker-
élmény mindig permanens motiviléja lesz és marad a tanuldsnak, az ismeretek megszerzésére
valé t8rekvésnek. .

&K

DR. SZANTO KAROLY
Tanarképz8 Féiskola, Pécs

Az oktatési-tanulasi folyamat kiilonds sajatossagai
a munka, a mozgas (testnevelés)

és a mfiivészeti targyak (ének-zene, rajz) oktatasaban

A pedagbgiai szakirodalomban hidnyossigként jelentkezik, hogy a didaktika az

ismeretszerzés folyamatdt nem differencidlja kell6képpen tantirgyanként, vagy tan-

tirgycsoportonként.* Ennek a hiinyossignak a pdtlasira a didaktikai és metodikai
“kutatdsok egyiittesen hivatottak. Valdban akkor lesz az oktatdsi-tanuldsi folyamat-

© % Részlet a pedagbgusképzd intézmények hallgatdéi szdmdra megjelend ,,Didakeika™
tankdnyvb6l. . S . o
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6l sz6l6 fejezet teljes, ha a didaktika feltdrni, vagy — a meglevd kutatdsok alapjin
— legalabbis vizolni igyekszik azokat az eltérd sajitossagokat, amelyek 4) a munka-
tevékenység, b) a mozgastevekenység (testnevelés) c) és a miivészeti tirgyak (rajz,
ének) oktatisiban mint didaktikai problémak jelentkeznek. Az aldbbiakban a kiils-
nds sajatossigokat ebben a hirom csoportban vizoljuk.

a) Mmdjé.rt probléma, vajon van-e hasonlésig, vagy eltérés az Un. ,.elméleti
targyak” és @ munka oktatdsa kozbte?

A munka oktatisiban is ugyanaz az ismeretszerzés talilhaté meg, mint az el-
méleti tdrgyak tanitisiban, csakhogy itt els6rendl szerepet kap a gyakorlati kész-
ségek kimiivelésének folyamata. A munkaoktatisban el8szér a munkafolyamat meg-
értését kell biztosfrani, s ebben az esetben a beidegzés, a jirtassigok, készségek ki-
fejlesztése mdr egyszerlibbé vilik, s az idegpidlydk kapcsolatainak kialakitdsa konnyd
lesz. Igen fontos szerepet jitszik a gondolkodds és a manualitis Bsszekapcsoldsa.
A munkafolyamat elsajititdsa alatt a tanuldk értelmi fejlédésée a nevelének eld kell
segitenie, s a kézzel és a szerszdmmal (géppel) végzend8 munka Osszefiiggéseit az ér-
telmi tevékenységgel kapcsolatba kell hoznia. Igy fiigg ssze a munka oktatisa a gon-
dolkodds fejlesztésével.

A nevelbnek a munkafolyamatot, és a benne haté természettudoma’.nyos, miiszaki
és gazdasdgi torvényszertiségeket tudatositania kell a tanulék szdmira avégbdl, hogy
megérthessék a kiilonféle mlszerek, szerszimok és keszulékek valamint munkadara-
bok funkcidjit.

Minden munkafolyamatot tudominyosan megalapozott tartalommal kell meg-
tolteni, illetdleg azzal Ssszekapcsolni. A munka oktatisa tehidt nem csupdn a munka-
tevékenység specidlis magyardzatira korldtozddik, (vagyis a munkadarab leirisira,
tovdbbd a szerszdmok [gépek] kezelésének megtanitisira), hanem a nevel8nek a
konkrét tevékenységet mindig kapcsolatba kell hoznia az 4ltalinos természettudo-
ményi, miszaki és technoldgiai térvényszerliségekkel.

A munkaoktatds folyamatiban problémaként Jelentkemk hogy ugyanazok a
mozzanatok szerepelnek-e a megismerésben, vagy nem, s ha igen, akkor milyen egy-
masutdnban? A munkaoktatasban az Gn. ,tud4s” egyrészt az ismeretek elemeit, mas-
részt bizonyos miveletek szabatos végrehajtisit jelenti. Az ismeret és a cselekvés
nem kiiloniilhet el egymdstdl, hanem szoros kapcsolatban ill. A kézimunka, de még
inkdbb a gyakorlati foglalkozdsok oktatisiban a komplexitdst litjuk érvényesiilni,
ami az ismeretekben, a miiveletrendszerekben, a rajzban (mlszaki rajzban), tovibbi
bizonyos anyagismeretben (esetleg gyirtisismeretben) nyilvinul meg. A komplexitas
lehet8vé teszi a tantdrgyi koncentricid megvaldsitdsit. A munkaoktatds mdsik sa-
jAtossiga a manualitds, amelyben dont8 a szerszdmhoz valé viszony. Nem szabad
elhanyagolni a manuilis cselekvés és a gondolkodds kapcsolatit sem. A tudds min-
dig a komplexitissal és a manualitdssal fiigg Gssze. Valamely miiveletet a tanuld
sohasem ©Onmagiban véve tanul meg, hanem valamely konkrét didaktikai celnak
aldrendelve. Egy mivelet is fogalomban fejezbdik ki a tanulék tuddsiban, s ez a mi-
veleti fogalom csak hosszdi gyakorlds révén, a tanuldsi folyamat kezdetét8l id8ben
tivol alakul ki véglegesen. P. a tanulé mér 4. osztilyban megtanulja a reszel8 hasz-
nélatdt, de csak két év milva ismerkedik meg a reszelés minden fajtdjival, tovibba
a vigdzissal, a flirészeléssel, a flrissal, s ezek a mfliveletek egységesen a forgicsolds
magasabb miveletéhez tartoznak. A mfiivelet megtanuldsa akkor tdrténik meg igazdn,
ha végbemegy a miveletrendszerbe illesztés. A gyakorlds eredményeképpen és kell8
ellen8rzéssel keletkezik -teh4t az 4ltaldnositott gondolati forma: a miivelet fogalma.
A munkaoktatisban a didaktikai feladatok- rendjét a cselekves, az ember1 munka
logikdja hatirozza meg. (Kdlmain Gyodrgy Jss =
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A munkaoktatdsban els8dlegesen munkamozgdsok megtanitasirdl, illetéleg meg-
tanuldsarél van szo.

A neveld lényeges didaktikai feladata, hogy a munkafolyamatot munkamozza-
natokra (fdzisokra) felbontsa. Minden munkdban taldlhaték ugyanis ritmuselemek,
s ezeket egyenként kell megismernitk a tanuléknak, s egymasutin kell gyakorolniok.
A ritmuselemekre valé felbontds hamaribb megérteti a tanul6kkal az egész munka-
folyamatot. A szemléltetésnek (bemutatdsnak) ezért olyannak kell lennie, hogy a ta-
nuldk alaposan megfigyelhessék a munkamozzanatok egyes fazisait. Az analizis-
szintézis torvényének megfeleléen célszerli eldszér ,,munkaiitemszer” bemutatdst
végezni, majd ezt kévetheti a tagolt bemutatds munkamozzanatok szerint. E moz-
zanatok jelent8sége, hogy a tanulék mintegy lassftott film pergésében ldtjik a munka
lefoly4sat, amelyben az egyes fizisokat jél el lehet kiiloniteni.

A munka oktatdsdnak kiildnds sajitossiga, hogy az ismeretszerzés mellett do-
minalé jelent8sége van a gyakorlati alkalmazdsnak.

A munka oktatdsi-tanuldsi folyamatdnak mozzanatai altalaban a kovetkez8k
lehetnek:

Els6 mozzanat a munkatevékenység céljanak, Jelentosegenek ismertetése. Majd
kévetkezik a tevékenység tudomdnyos, technikai alapjinak megtanitisa (vagy fel-
idézése, ha a tanulbk mir tanultdk). Ezutin keriilhet sor a tevékenység végrehajtd-
sinak megmagyardzdsira, s a hibdk elkeriilésének médjaira. Majd soronlevs fel-
adat a tevékenység bemutatdsa, szemléltetése. Ezt kvetheti a tevékenységnek mun-
kamozzanatokra (fdzisokra) valé bontisa. Végiil kovetkezhet a tevékenység gyakor-
lasa fézisok szerint. A gyakorlds sorin a fizisok egybeolvadnak. A gyakorlis kii-
lonb6z8 szempontok szerint tdrténhet (tempd, tisztasig, pontossig stb.). Az ellenbrzés
az egész tanuldsi folyamatot dtszdvi. Ovakodni kell attél természetesen, hogy a fenti
mozzanatok merev sémiva régz6djenek.

A munka- oktatdsi-tanulsi folyamat4ban olyan vondsok fedezhet8k fel, ame-,
Iyek eltérnek a szokdsos ,tantdrgytanulds” folyamatinak mozzanataitdl, blzonyos
tekintetben azonban mégis hasonlitanak hozzdjuk, hiszen a megismerés sajétossigait
tikkrézik.

b) A mozgisok oktatdsival a testmevelés tantirgyidnak tanitisa soran talil-
kozhatunk. Folvetddhet a kérdés, hogy a mozgisok oktatdsival miért foglalkozunk
kiilon, hiszen a munka oktatdsiban is mozgdsok szerepelnek. Ez igaz, csakhogy ez
utébbiban munkatevékenységekrdl van sz6, a testnevelés tanitisiban viszont egész-
ségiigyi-fizioldgiai hatdsok kivaltdsit célzé mozgdsok taldlhaték. _

A testnevelés oktatdsdban is szerepelnek ismeretek, bir ezek mds jellegliek, mint
a ,kozismereti” tirgyak ismeretei. Ezek az ismeretek a korszerl- milveltség tartalmiba
szintén beletartoznak, tehdt elsajititidsukat tdrsadalmi sziikséglet irja el8. Ezeket
az ismereteket egészségligyi-fizioldgiai hatasok kivaltisira alkalmassi kell tenni,
nemcsak az oktatdsi-tanuldsi folyamatban, de a hétkdznapi életben is. Itt is éppoly
szerepet kap a mozgisok céljinak, jelentdségének, hatisinak tudatositisa, mint a
munkatevékenység oktatdsa sorin. Igen fontos feladat azonban a testnevelés oktatisi-
tanuldsi folyamatdban & mozgdsi jdrtassigok és mozgdskészségek kialakitisa és fej-
lesztése. Ezért a mozgdsok oktatdsiban a gyakorlati alkalmazisnak arinyaiban tobb
szerep jut a kozismereti tdrgyak oktatdsthoz képest. Az ellen8rzés a mozgasok ta-
‘nuldsinak egész folyamatiban el8fordul, hiszen a nevel§ szeme elBtt jitszédik le
a jartassigok és készségek fejl8désének valamennyi szakasza.

. A mozgdsok oktatdsi-tanuldsi folyamatdnak mozzanatai Altaldban igy alakulnak
a testnevelés tantirgydban: a tanulék megismerkednek a konkrét tényekkel, tapasz-
talatszerzés. A gyakorlati végrehajtds megkisérlése. Elemzés, lényegkiemelés, ossze-
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fliggés-feltdrds. Megszildrditds, gyakorlds-hatiskivdltds. Gyakorlati alkalmazés. El-
len6rzés. Természetesen a mozzanatok itt sem kiiloniilnek el élesen egymastdl, hanem
dsszeolvadnak.

Ugy tlnik, mintha az absztrakcidk és 4ltaldnositdsok hidnyozndnak a tanuldsi
folyamatbél. Ezek azonban megtalilhaték a mozgisok lényegének megértésében és
gyakorlati végrehajtisiban. Kiilonds sajitossig az is, hogy nagyobb szerep jut a 14-
tisi észlelésnek, a bemutatisnak, mint a szavakkal valé megmagyarizdsnak, s ez
annal feltindbb, minél alacsonyabb életkord a gyermek Az alsé tagozatban (de még
késébb is) az Un. ,,mozgiskép” alapjan torteno gyakorlas jatszik szerepet a mozgds-
készség elsajtitdsdban. (Kdlmdnchey.)

¢) Figyelemre mélté sajitossigok taldlhatdk a mivészeti tirgyak (ének-zene,
_rajz) okrtatdsi-tanuldsi folyamatiban. A marxista ismeretelmélet hatdrozotr kiilénb-
séget tesz a tudoményos és a miivészeti megismerés kvzott, s e kettBt azonos értéki-
nek tartja. A mdvészeti megismeréshen azonban a tapasztalatok és észlelések nem
fogalmakban, hanem sajitos anditiv és vizudlis sszefiiggésekben és kifejezési formdk-
ban jelentkeznek.

Figyelembe kell venni, hogy a mivészeti tirgyak oktatdsi-tanuldsi folyamatir a
valdsdg esztéeikai tiikroz6désének objektlv torvényszerliségei hatirozzdk meg. Ez
természetesen nem jelenti azt, mintha ezekben a tirgyakban absztrakciék, fogalom-
alkotisok nem lennének. Mind az ének-, mind a rajztanitisban szerepelnek fogal-
mak, amelyeket a tanuldéknak ismernitk és alkalmazniok kell. Ezek azonban eszkoz-
jellegliek: a miivészi mondanivald ‘mélyebb megértését, az esztétikai élmény fokozisic
eszkozként szolgaljdk. A mivészeti tirgyakban végs6 soron mindig élmények, még-
pedig esztétikai élmények szerzésére kell torekedni. Itt természetesen nem. a régi
misztikus és szubjektiv ,élménypedagdgiarél” van sz6. A milivészeti trgyak okra-
tésiban a helyes, a valdsiggal kapcsolatban allé, j6 értelemben vett élménypedagé-
gianak kell érvényesiilnie, ugyanis még ma is oroksegként nehezedik r4 oktatisunkra
az intellektualizmus terhe, a milvek ,agyonmagyarizisa, az 6ncélt elméletieskedés”,
amely elsziirkiti és megsemmisiti a mialkotisok nyomdn keletkezett élményeket
A mivészeti targyak kiilonSs sajitossiga, hogy a mivészi élmény erejével jarul-
nak hozzd a tanulék sokoldald szocialista neveléséhez. Az auditiv & vizudlis ha-
tdsok nem a zenérll és a képz8mivészetr8l vald beszélgetésbél keletkeznek, hanem
az 4téle bemutatds és tevékenység nyomdn a valdsighdl természetszertien fakadnak.
A zenei élménynek 4t kell szénie az egész oktatdsi-tanuldsi folyamatot. (Hegyi.)
Ugyanez a tétel természetesen érvényes a készmuveszetl hatisok és élmények sze-
repére is.

Az ének-zene tanitisi-tanulasi folyamata dltaliban a muvészetl meglsmeres fo-
lyamatinak jellegzetességeit tiikrdzi ilyen forméin: zenei ismeret nydjtisa, élmény-
szerzéssel egybekapcsolva; a dallam éneklésének megtanuldsa, begyakorldsa kiilon-
féle mdédon; az élmény Gjraalkotdsa magasabb szinten, \jrabemutatissal, mintaszer(
kollektiv éneklés; a zenei élmény elmélyitése, esztétikai elemzése, megformaldsa, gya-
korlati alkalmazdsa; az ellen8rzés, amely dthatja az oktatds-tanulds egész folyamatdt.

Ezek a mozzanatok semmiképpen sem tekintend8k az oktatds dogmatikus me-
netének, ,sorrendjének™, valamiféle szigortian meghatirozott sémdnak, hanem csak
az ének-zenei megismerés folyamatdr titkrozik. Lényeges, hogy a nevelé ne elvont
' tudomdnyos, vagy esztétikai elemzéseket végezzen, hanem taldlja meg a médjir
annak, hogy a zenemii egészének, vagy jellemz8 osszetevdinek auditiv kiemelésével
és megfigyeltetésével ,halldskozelbe” hozza az egyes miliveket. Az ének-zene tani-
tésdnak célja a zeneirodalmi mivek bensBséges Atéléssel torténd megismerése aktlv
éneklés (zgnélés) Altal. Ujabban az ,ének-zene” helyett a szakemberek ink4bb a ,,ze-
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nei nevelés” klfe]ezes haszndlatit siirgetik, ennek tdgabb, szemelylsegformalo peda-
gbgiai jellege miatt.

A rajzoktatisban a megismerés a valbsig tanulményozasaval kezdédik. A konk-
rét tényeket a valdsig jelenti. Az ismeretszerzés azonban nem meriilhet ki pusztin
a latottak elemzésével, fogalomalkotdssal, hanem a wvizudlis litvinyban folmeriilt
problémik rajzi alkotds formdjiban valé feldolgozdsiban is. Az ismeretszerzés a rajz
tantirgydban elsésorban a rajzi kivitelezésben torténik. (Xantus.)

A l4tdssal mélyen és szélesen képesek vagyunk behatolni a minket kérnyez8
valésigba. Vannak azonban olyan vizudlis jelenségek, amelyek nem evidensek, nem
dolgozhatbk fel kdzvetlen médon racionlis Gton, hanem csak kiilonleges ismeretek
segitségével oldhaték meg. Az emberi szem csupin eszkoz, amellyel optikai képet
szerezhetiink a viligrél. A ldtds azonban a tudat mibve, tanultsig. Tudatunk az
optikai képet 4talakitja bels8 képpé, képi Osszefiiggést megillapitd itéletté teszi,
ugyanis az optikai képpel kozvetitett valésigot képekben gondolkodva djraalkotjuk.
Ezért szoktdk a szakemberek a ,,rajz” helyett inkdbb a ,,vizuilis nevelés” kifejezést
el8szeretettel hasznilni, mert ez 4tfogébb jelleglh. (Balogh.) ‘A valdsig tanulminyozi-
sakor sziikségesek tehdt dbrdzoldsi ismeretek is, s {gy fogalomalkotds is torténik (ariny,
forma, szin, elhelyezés, szerkezet, kifejezés stb.). A fogalomalkotds azonban nem tisz-
tan logikai ton létrehozott fogalom, hanem egyszersmind a litviny vizudlis hatdsi-
bél keletkezett élmény is, s ez a kettd egyuttal dj ismeretet jelent. Az ismeret és az
élmény tehdt Ssszefonddva jelentkezik a rajzoktatds folyamatiban. A kdlcsonhatds
azonban nem mechanikus médon, hanem bonyolult folyamatban zajlik le.

A rajz oktatdsi-tanuldsi folyamata 4ltaldnossigban véve igy alakul a miivészeti
megismerésnek megfelel8en: a valbsig tanulmanyozdsa; a valésig jelenségeinek esz-
tétikai elemzése, élménykivilasztd hatisainak elemzése, a jelenségek Osszefiiggéseinek
vizsgilata; a tirgyak és jelenségek funkciondlis osszefiiggéseinek vizsgilata; rajzolds
és festés, gyakorlati kivitelezés; az ellen8rzés mir a valbsig megismerésénél megkez-
d8dik és egészen a gyakorlatl k1v1telezés befejezéséig tart. Az ellenrzés feltétele21
az 6nmegismerés folyamatit is:

Az eddigiekbdl kitlinik, hogy kiilonbség van a tudoményos megismerés és a mii-
vészeti megismerés kozott. : :

A mivészeti tirgyakban kizdrélag ,fogalomszerliségre” torekedni ellenkezik a
korszerliség kovetelményeivel. Az iskolai oktatds-tanulds folyamatiban az 4ltaldnositds
mozzanata a miivészeti tirgyak ismeretanyagiban legtSbbszdr az elsé jelz8rendszer
szintjén (2 halldsi, 1itdsi észlelések konkrét.sikjin) tSrténik. A mdvészeti tirgyak
ismeretanyaga olyan jellegli, hogy benne az auditiv & vizuilis észlelések, képzetek te-
tiiletén tdrténd Altaldnosftisok domindlnak a konkrét tapasztalds sikjin,

Usszegezve, a mivészeti tirgyakban a megismerést Altaliban két alapforméra
lehet bontani: @) az egyik forma az alkoté mivészeti megismerés, amikor a mir meg-
levé valbsig Gjjaalkotéséval folyik a megismerés (ének-zene), vagy pedig az Gj, kelet-
kezd valbsidg alkotdsdval torténik a megismerés (rajz); ») a misik forma pedig a be-
fogadd milvészeti megismerés, a mialkotisok észlelése (zenemidvek hallgatdsa, képz8-
mivészeti alkotdsok szemlélése) GtjAn t6rténd megismerés. A mdalkotdsokat ugyanis
fogalmi 1ton is meg lehet ismerni. A miialkotdsok elemzése 4ltaldban tudoményos meg-
ismeréssel torténik, de egyidejlleg miivészeti megismeréssel is, a mlalkotds altal ki-
valtott esztétikai élmény hatdsa dtjin. ,,A mlvészet elsGsorban nem raciondlisan szl
az emberekhez, hanem érzelmi és akarati elemekben, ezert kulonleges modon segm €l8

a belsd érést és fejlédést™. (Schiller.)
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Osszefoglaldsképpen megillapithatjuk, hogy a munka, a mozgés (testnevelés) és a
mivészeti tirgyak (ének-zene, rajz) oktatdsiban az emberi megismerés dltalinos saja-
tossigai megtaldlhaték, de ugyanakkor az oktatdsi-tanuldsi folyamat kiilonds sajé-
tossdgai is folfedezhet8k, azonban ezek nem éllnak ellentétben a megismerési folyamat
lenini elméletével. : -

o KL

DR. KISS ALBERTNE
Debrecen

Az irodalomtanitas
és a hazi olvasmanyok jobb kapcsolataért

1. Megjegyzések a hibik forrdsairdl

A Magyar Irék Szdvetsége 4ltal dtjira inditott Olvasd Négért mozgalom terebélyeseds,
tirsadalmi életiink pdérusaiba behatols, sok szinnel gazdagodd kulturalis 4ramlattd véle
Ankétok, vitdk, napilapok, folydiratok cikkei jelzik: a felbuzdulds nem kampinyijellegli, a
* helyzetkép, az okok elemzése hosszl iddre programot ad a szocio‘léﬁusoknak, pszicholégusoknak,

{r6knak, kiadéknak, a pedagbgusképzés szakembereinek, népmiiveléknek, konyvtirosoknak és
pedagbgusoknak egyarint. A felsoroldst a végével is kezdhettem volna, mert az eredmények,
sikerek és kudarcok forrdsa kétségkivill az iskoldban gydkerezik. Akik részesei az olvasbéva
nevelés mindennapos munké4jinak, tudjék, hogy a reform-tanterv. és a mddszertanban je-
lentkez8 véltozisok sem segitettek tartdsan, é%etre kisugarzéan tanitvinyainkba oltani a j6
kdnyv, az olvasis szeretetét. :

Mi az, amit egy kiilvdrosi iskola nagy tobbségében fizikai dolgozék gyermekeib8l All4
ndvendékeinek magyartanira az ankétokon, publikdcibkban felsorakoztatott vddakbél elfogad,
amit gyakorlatdbdl lesztirve ezek mellé helyez, és jelen koriilmények kozott milyen kivezetd
Osvényt lat a stagndldsb6l? Ezt igyekszem — jelzésekkel inkabb — prébalgatdsok; tapaszta-
latok alapjin lefrni. )

1. A pedagdgusok tSbbsége nem ismeri az ifjiésdgi irodalmat, ezért nem is képes az on-
4ll6 olvasas iranyitdsira, f6ként pedig a nevelShatisok kiakndz4sdra. Ez nagyrészt a kordbbi
pedagdgusképzés jellegéb8l eredd hidny. (1957-ben tgy kaptam tandri diplomat, hogy az ifji-
ségi irodalom ismeretének igénye, jelentBsége el6addsokon, vizsgaanyagban, szakmddszertani
kollégiumon, de még a tanitdsi gyakorlatok sordn sem meriilt fel.) A kollegdk viszonylag kis
rétege, a legfiatalabbak késziiltek csak erre a feladatra tanuld é&veik idején. Az & kedvez8
helyzeti energidjuk, felkésziiltségiik is veszit hatdsdbdl, ha nem egésziil ki folyamatosan az
fjonnan megjelend mivek ismeretével. Ugy gondolom, a szakmai tovibbképzés sokat tehetne
azért, hogy az irodalmi nevelés e mostohdn kezelt komponense az érdekl8dés és az onképzés ..
centruméba keriiljon. (Egyetlen el8ad4sra, kdnyvtirlitogatisra, bemutatd Orara, tapasztalat-
cserére sem emlékszem, amely vArosunkban az elmélt évtizedben ezt a céle szolgélta volna.)
A siirget6 térsadalmi igény, a pedagdgiai kutatds e részteriiletének tudésai és a gyakorlat szak--
emberei teljesitik feladatukat, az iskoldhoz, pedagbgusokhoz kapcsolddé végs8 lincszem azon-
ban mintha hidnyozna. ' :

Az OPK iltal kiadott ajénlé bibliogrifia j6 irinyjelz8, de nem pbétolhatja azt a t4jé-
kozottsigot, amelyet csak a tanftvinyainknak ajanlott konyvek ismeretével szerezhetiink.

2. A szigorl tantervi kdvetelmények akaratlanul is tdlzott tananyag-centrikus szemléletet
alakitanak ki a magyartanirban. Azon valé igyekezetilkben, hogy az elbirt miveket kelld
mélységben megtanftsuk, neveld hatdsait érvényesitsiik, irodalomelméleti, fogalmazdsi ismere-
tekkel egyiitt a képzési feladatokat is megnyugtatban végezziik, alig gondolunk arra, hogy
2 tanuldk otthoni olvasisival valamiképpen kapcsolatot  teremtsiink. Lesz itt még tantervi
reform! — mondta Darvas Jézsef az 1969-es szegedi ankéton. (A pedagdgusképzés az Olvaséd
Népért — Médszertani Kozlemények Konyvtdra 2. 79. L) De addig is szabadulni kell vala-
hogyan abbél a korbdl, amelyben gySnydrkodésre, az élmény elmélyitésére, kitekintésre; Srom-
teljes munkédra alig van lehetdség. A merev szigorral el8irt kovetelmények — vélasztdsi le-
hetdséget is alig hagyva — galoppozasra késztetik a tanére és didkjait.

"3. A tananyag, ill. tankdnyv téma- és feladatkSrében valé megrekedést a maximaliz-
mustél vald félelem is lteti. (A tantervi anyagot is nehezen, hézagosan sajétitjik el tanit-
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vényaink, miért tigitsuk még jobban a kort?) Nem egykonnyen terjed az a szemlélet — noha
kisérletileg bizonyftott tény —, hogy az ondllé hizi olvasmdnyokkal valé kapcsolatteremtés
nem megterhelést, megfelel6 médszerekkel inkabb konnyitést, lenditd er8t jelent a tanftds-
tanulds folyamatdban. ) .

4, A tanulék otthoni olvasisinak irinyitdsa, az olvaséva nevelés gyakorlata a j6 szandék,
a helyes szemlélet és az ifjisigi irodalom ismerete mellett pszicholdgiai tdjékozottsigot is
feltételez. A magyar szakirodalom mostohdn kezelt teriilete az olvasds-pszicholégia. Nagy
hidnyt pétolt Dr. Téth Béla kényve (Az dltalinos iskolai tanulék irodalmi érdekl8désének
pszicholégiai vizsgilata, Akadémiai Kiadb, Bp. 1969.), amely a szerz8 évtizedes kutaté mun-
kdjinak és a problémakdr kiilfsldi szakirodalmdnak ismeretében nemcsak statikus helyzetképet
ad, hanem jelzi a fejl8dés irdnyit, az irodalmi érdekl8dés jelent8ségét, szakaszait, problémiit
és megjeldli a pszicholégiai elemzések pedagégiai jellegli tanulsigait is. A szakirodalom azon-
ban tovibbra is adés marad a mélyre hatolé hatdsvizsgilatokkal, amelyben az olvasminy-
élmények sorozathatdsa részese, elinditéja vagy katalizdvora lesz a személyiségformaléddsnak.)
(A pozitlv és negativ hatéer8, a hatistalansig, a passzivitds egyarint izgalmas problémdkat
rejtenck.) Ha az olvaséva nevelést alapos pszichologiai tdjékozottsig alapjan kivdnjuk — és
csak {gy tehetjik — irdnyitani, idevigd ismereteket csak hézagosan szerezhetiink. Az olvasma-
nyok &ltal valé nevelés irdnyitdsa igy vilhat majd sikeresebbé, ha az olvasis és személyiség-
jegyek alapvetd sszefiiggései és a végeredmény ismerete mellett a folyamatot, a csoméponto-
kat, az esetleges, véletlen és sziikségszerti, 4ltaldnosnak nevezhet§ hatdsokart is sikeriil feltdrni.

5. Hiidnyoznak az olvasévd nevelés pedagbgiai problémdinak tudomanyos, rendszerezett
vizsglatdr, 4rtekintését tartalmazé kényvek, tanulminykdtetek. A témirdl késziilt sokasodé
cikkek bizonyitjik, a szakemberek megoldhatnik a problémakdr rendszerez8 4ttekintését, meg-
jelélhetnék a pedagbgiai munkdban elfoglalt helyét, szerepét, a részteriiletek sszehangoldsit,
{8ként pedig az olvasbévi nevelds mbdszeres eljirdsait. A Kolta Ferenc iltal szerkesztetr kézi-
kényv (H4zi olvasminyok elemzése az 4ltalinos iskolai irodalomtanitdsban, Tankényvkiadé,
1964.) mindmdig nélkiilszhetetlen segitséget, Otleteket ad, mégis tovabblépésre, a téma sok-
rétiibb, mélyebb feldolgozdsira lenne igényiink.

6. Sokszor és sokan fejiinkre olvastdk mostaniban, hogy magunk is keveset olvasunk,
aki pedig nem olvas folyamatosan és szenvedélyes vonzalommal, torekvése a példa ereje nélkiil
veszit hatdsibbl. Igazsigtalannak érezzilk az irodalmi érdeklédés renyheségének emlegetését,
hisz aki f8iskoldt, egyetemet végzett és hivatdsiul a magyartanitist vilasztotta, bizonyos,
hogy szereti s igényli az irodalmat. Ha azonban a heti 22 (vagy t8bb) éraban 2 magyart
igyeksziink jél tanftani, pedagbgiai, médszertani tdjékozottsigunkat folyamatosan b8viteni,
Gjitani, id8nk, energidnk alig marad arra, hogy szépirodalmat olvassunk. (Tantestiiletiinkben
négy-6t rendszeres szépirodalmi folydiratolvasé és négy-6t 4llandé kényvolvasd van.) Ez
a helyzetkép semmiképpen sem -ardnyos az aktlv, kulturdlt és tartalmas szérakozdst nydjié
olvasds igényével. Az olvasdvi nevelés és a keveset olvasé tanir kézdtr valdban lényegi Sssze-
fiiggés van, ezt azonban nemcsak 2 pedagdgus egyéniségében, renyheségében, hanem munka-
kdriilményeiben, testi, szellemi erejének thlzott igénybevételében is kell latnunk. Ebben az
Ssszefliggésben beszélt az draszdmok feliilvizsgilisinak szitkségszerlségér8l Darvas Jbzsef az
Olvasé Népért mozgalom keretében rendezett szegedi ankéton. )

Mindezt nem a magunk — gyakorlé pedagdgusok, magyartandrok — mentségére kivintam
elmondani, mert a tényekre, hogy az altaldnos iskolai tanuléknak csak kb. a 309/4-2 rendszeres
olvasd, és ez az ardny az iskoldt elhagyva tovdbb csdkken, nincs mentség, a feleldsség nagy-
részét nemcsak villaljuk, de érezziik, szenvedjiik is. A kedvez6tlen koriilmények, a rajrunk
kiviil 4116 hibdk felismerése pedig nem a hidbavalbsdg érzését, a felel8sségt8l valé szabaduldst
ébreszti benniink, inkdbb arra késztet, hogy az adott kériilmények kozétt igyekezziink no-
vekvd eredményt elérni. Ehhez a szakteriileten valé tdjékozottsig és a nevel8munkink lénye-
géhez tartozd feladat jelentBségének felismerése mellett az olvasdvi nevelés teriileteit, lehet8-
ségeit kell megkeresni.

Iskolink koriilményei vidéki, ill. kiilvirosi viszonylatban tipikusnak tekinthet8k, ezért
tanulsigos lehet a folyédiratokban kdnyvtirakrdl, ifjd kdnyvolvasdkrél kozslt orszdgos ada-
tok mellett vizlatos helyzetképer adni réla. '

1. Ifjlsdgi konyvtarunk 1300 kotetb8l 4ll, egy tanuléra 2,5 konyv jut. Usszetétele nem
megfeleld, az OPK alapjegyzéke szerint sziikséges mlvek 389/o-4t tartalmazza. A kényvtdros
munkit j6l végezni, az olvasé mozgalmart irdnyitani, tartalmassd tenni, a szaktanirokkal, osz-
talyf8nskokkel folyamatosan kapcsolatot tartani oly id8- & munkaigényes feladat, amit is-
kolinkban még egyetlen kényvtirosnak, az tigy megszallott apostolinak sem sikeriilt kitartdan
csindlni. (Az éraszdmkedvezmény nem késher sokdig!)

2. Trodalmi szakkdriink nem mikédik folyamatosan, néha évekre 4t kell adni mis szak-
tdrgynak a teret, mert a megszabott, engedélyezett szakkdri keretet nem léphetjiik til. Nem
ritkan sokadik tdrsadalmi munkiban vezetjik az irodalmi, szavalé vagy szinjitszé kort. De
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ez a férum csak 10—15 gyermeké, akik épp a leglelkesebb olvaséréteghdl valdk. Igaz, hatdsuk
nyilvdnos irodalmi rendezvényeken, vetélked8kén, miisoros klubdélutdnokon kisugirzik, de
Snmagaban nincs 4tfogd hatbereje.

3. Az olvasé-propaganda misik komponensét az d#rt6réélet alkalmai nydjtjak: az Orsi és
rajfoglalkozdsok, amelyek feladatrendszerében csak ritka, epizodikus jellegi az olvasisra
nevelés, ill. az olvasméinyok nevel8 hatdsainak kibontakoztatisa.

4. A csaldd olvasisra Osztonzd hatdsdrdl alig-alig beszélhetiink iskoldnk munkds-lakea
korzetében. Atlagosan 5—15 kotetes ,,konyvtdrat” talilunk, noha szépen berendezett lakdsban
fogadnak. Szabadidejiikr8l, életiikr8l beszélgetve. kideriil, hogy munka utdn, hétvégen a sport
és a televizid jelenti szimukra a kikapcsoléddst, pihenést. Gyermekeik is {gy élnek majd? —
Tantervi maximalizmusrd]l beszélink, de a mi tanitvinyaink nem terhelik t&l magukat, 4t-
lagosan alig tSbb, mint napi egy érdt tanulnak. Olvasisra fordithaté szabad id8 tehdt van.
Az érdeklBdés felkeltése és ébrentartisa, a példa ereje hidnyzik vagy gyenge az ingerszegény
csalddi kdrnyezetben. Az iskolaban kitlzdtt céljaink pedig esak a sziildkkel vald egyiitthatés-
ban valdsulhatndnak meg. Amikor a sziil§i értekezleteken, pedagégiai el8addsokon, kotetlen
beszélgetéseken arrél beszéliink, hogy a konyvnek helye, becsiilete legyen a csalddban és &sz-
téndzzék olvasisra gyermekeiket, jelent6s fordulatot nem reméliink, nem is tapasztalunk, de
torekvésiink taldn hozzdjdrul ahhoz, hogy tanitvinyaink majd felnSttként a tudds és tartalmas,
aktiv pihenés forrdsit lassik a kényvben.

11. Az irodalomtanitds és a tanulék egyéni olvasdsinak 6sszebangolisa

Tanftvinyainkbdl konyvbaritokat dgy nevelhetiink, ha az egész iskolai életet, a tanftds-
tanulds folyamatdt is 4thatja a kéz8s cél.. A hibdk f8forrisit Hegediis Andris igy fogalmazta
meg: ,,Ma még az az 4ltaldnos gyakorlat, hogy a tanitisi éra anyaga és a gyermekek olvas-
ménya egymds mellett fut, egymdstdl kiilonviltan é.° (Pedagdgusképzés az ,,Olvasé Népére™,
Médszertani Kézlemények konyvtira 27. 1.) Ez nemcsak végsb kihatdsdban tragikus, hogy ti. az
Olvasé Népért mozgalom szolgilatit, az egyetemes mivel8dés nemzeti iigyét épp az iskola
nem képes ellitni, megalapozni. A kozvetlen cél, a tantervi anyag eredményesebb feldolgo-
zdsa is kardt litja a kett8sségnek. Dr. Téth Béla okfejtését igazolja a pedagdgiai gyakorlat:
»Ha a kotelez8 tanulds és az dntevékeny, szérakoztat6 olvasis kozdtt Osszhang keletkezik,
akkor e hatdsok Osszegez8dnek, és a személyiség fejlddése meggyorsul. Az olvasis Gtjdn szerzett
‘tapasztalatok segitik a tantervi anyag eredményesebb feldolgozisit, a gyorsabb és alaposabb
megértést, megkonnyitik 2 gyermek otthoni tanuldsit, s a tankdnyv soviny szdvegét szines,
érdekes élményekkel 4tsz8tt ismeretekkel egészitik ki.” (I. m. 14. 1.)

A hizi olvasminyokkal valé kapcsolatteremtés nem idegen a tananyagtdl, nem rdadas,
felesleges, megterhel8 t&bblet, csak a benniik rejl8 osszhangra kell ritaldlni és természetesen
2d6dé, egyszerl mddszerekkel permanensen érvényesfteni. Ilyenféle kapcsolatteremtésre sze-
retnék az irodalom érdk gyakorlatdbél néhiny lehet8séget, formét felsorolni.

Minden témaegységet azzal vezetiink be, hogy a tanuldék kezébe adjuk a kapcsoléds, ill.
a kévetkez8 id8szakra ajdnlott irodalom jegyzékét, amelyet hizi fiizetik mellékleteként Oriz-
nek. Ezzel nem korldtozni, inkdbb irdnyitani, osztonozni kivinjuk érdekl8désiiket. — Az el-
. olvasott milvek szerz8jét, cimét és az olvasis befejezésének ditumdt irodalom fiizetiik utolsd
lanaira jegyzik egész tanévben, folyamatosan. Nemcsak az ajénlott, hanem az egyéni izléssel
valasztott birmiféle olvasmdnyok is szerepelnek itt. Jé tdjékozédist nytjt ez a megoldis az
osztily és minden tanulé olvasottsigarél, érdekl8désérdl, izlésalakulisirdl, irdnyithatésigardl.
Igaz ugyan, hogy a tananyag és az 6nillé olvasis efféle kapcsolata csak formdlis, de mis
médszerekkel egyiitt tartalommal telit8dik, kifejez valamit az irodalomtanulds és az iroda-
lomolvasis egységes folyamatibél. Emellett segitheti — megint csak eljirisaink egyiittha-
tdsdban — az emlékezetben tartist, az irodalmi anyaggal pirhuzamosan t6rténd rogzitést.
Az sem k6zombos a gyermekeknek, hogy a magyartanir folyamatosan tudomdst szerez olvas-
mdnyaikrél. )

A tananyag témaegységeivel valamiképpen pdrhuzamos az irodalombarit pontszerzd
verseny is, amelynek féruma az iskola folyosdjin elhelyezett falitdbla. A jitékos rejtvényeket,
feladvinyokat kéthetenként Gjitjuk, a legjobb megolddsokat és a versenyallist folytatélag ko-
z6ljilk. (Az 5—6. és a 7—8. osztdly kiilén kategéridban versenyez. -

A hizi olvasmédnyokat az irodalom ériknak szerves részévé igyeksziink tenni, kapcsola-
tukat folyamatosan kifejezésre juttatni. Az érdkon olvasort irodalmi miivekkel vald kapcso-
latteremtésnek tartalmi, formai vonatkozisban sok lehet8sége van. A szdmonkérés, fogalom-
alkotds, a mdelemzés, rogzités, gyakorlds, bsszefoglalds szakaszaiban egyarint helyet kaphat-
nak a kitekintést, élettel telit6dést jelentd asszocidcidk. Ime, néhiny példa:
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5. osztilyban a Janos vitéz-nek szinte minden fejezete alkalmat ad arra, hogy magin-
olvasminyaikra gondoljanak a tanulék. A szegény juhdszbojtdr, az 4rvidk sorsa, a gonosz
mostoha, a rablék, déridsok, huszdrok nemcsak a meséknek, az ifjdsdgi irodalomnak is szerep-
18i. Gyakran épp hogy mozgisba hozzuk, érintjiik az asszocidciés pédlydkat, méskor alkalmat
adunk arra, hogy vonatkozd élményeiket cim vagy tartalom szerint is megemlitsék, hézi
feladatukba sz8jék. A Vihar a tengeren cimil lefré rész értelmileg, érzelmileg dgy tud igazdn
személyiségilkbe szivédni, szinekkel, hangulattal telitddni, ha a tananyag hitterébe vetitve
jelen vannak a tengeri viharral kapcsolatos olvasminyélmények is. Ha van idénk, meg is em-
litiink néhinyat, ha nincs, pAr perces iskolai vagy hazi feladatként felsoroljak hasonlé ol-
vasmanyaik cimét.

A tartalmi kapcsolatok a téma, ill. a nevelési célok osszehangolt elmélyitésének alkal-
mai is. A becsiiletesség, igazmondds, igazsdgossig, hliség, anyai, gyermeki szeretet, hazafias ér-
zés, nemzetkdziség, szocialista Sntudat jobban utat taldl a’ gyermekek szivéhez,- ha mis mi-
vek tanulsigait, példdit tirsitjuk hozzajuk. A kapcsolatteremtés alapulhat hasonlésigon, de
- ellentéten is. Rimbaud KenyérlesSk ciml versének stlyos szépségét konnyebb élménykozel-
ségbe hozni, ha Méra, Dickens, klasszikus és mai ifjisigi miivek emlékképei sorakoznak a
gyermeksorsot a kapitalizmusban 4brizold lirai ml melld. A hétkdznapok.és csatdk tan-
kényvbeli h8seinek Jékai, Mikszdth, Méra, Kridy, Verne miveiben és korunk ifjésigi iro-
dalmdban szdmtalan rokona van. Hdsiességiik ellenpontozdssal, az 4rulék kontrasztjiban
nagyobb hangsilyt kap.

Az irodalmi alkotisok torténelmi hdttere is lehet8séget kindl az adott ml zirt koréb6l
valé kitekintésre: Népdalgylijtés a tor6k elnyomds, a kuruc—labanc vildg, a szabadsigharc
sth. idejéb8l. A tanult monddkhoz a megfelel§ korszakok mondavildgibél felidéziink néhinyar,
de utalhatunk mis milvekre is. (Melyik torténelmi regényben szerepel A szentgalleni kaland
c. olvasmidnyunk? — Fehér Tibor: Aranykakas. Melyik torténelmi regényben olvastatok
Mityas-monddkat? — Tatay Séndor: Kinizsi. Megkérdezziik azt is, honnan valé a fejezet
cime. — Jblesz Liszlé: Szall az ének.) A torok hédoltsdg, a szabadsigharcok, a vildghdbo-
rik, a felszabadulds, a szocializmus épitése korszakaithoz — amelyekrdl szinte minden osz-
tily tananyagdban olvashatunk, — az ifjisdgi mlvek egész sora kapcsolhatd. (Fekete: A kop-
panyi aga testamentuma, Mikszdth: A beszél8 kontds, A két koldusdidk, Szinté: Az alapiak
kincse, Brédy: Az egri didkok, Dékiny: Kossuth Lajos tengerésze, Birna: Varga Katalin
regénye, Hirs: Majd a gyerekek, Kasszil: Vologya utcdja, Katajev: Az ezred fia stb.)

A tanult mivek szerepléi és jellemvondsaik plasztikusabb képet, életet nyernek, ha az
életiikre, gyermeki tulajdonsigaikra valé vonatkoztatds mellett 4ltaluk ismert irodalmi analé-
gidkat is emlitiink. Gyakran a pdrhuzam (Toldi—Kinizsi, Baradlayné—Zrinyi Ilona, Lédas
Matyi—Robin Hood), mdskor az ellentét domindl az 8sszehasonlitdsban. (Toldi Gybrgy test-
véri, fiti magatartdsa — A k&szivili ember fiai, Grant kapitiny gyermekei stb.)

Az irdi életrajzok tanitdsa, de a tanuldsa is k8nnyebb, ha el6zetes olvasdsra adjuk a Méra
Konyvkiadéndl megjelent életrajzi regényeket. (Illyés Gyula: Tz vagyok ... Bp. 1964., Dienes:
Az utolsé év. Bp. 1962., Sziligyi: Mint ha pasztortliz ég... Bp. 1965., Jézsef: A viros pe-
remén stb.) Aktivitdst, érdekl8dést, de a konyv elolvasisinak a vigyat is ébreszti az braveze-
tésbe szines mozaikként illesztett beszdmolé vagy rovid felolvasds.

A verseket, novelldkat, nagyobb elbeszél8 mfivek részleteit nem a tank6nyvbdl, hanem a
vers-, novellaskStetb8l vagy a regényb8l olvassuk fel. Igy nem csupdn szemléltet8 eszkdz,
hanem az éra tartalmi részeként szerepel a konyv, a leckeszerliség helyett az ,,irodalmat ol-
vasunk™ jelleg dokumenticibja a tirgyalt mil, emellett az {r6 mis alkotdsaival valé kap-
csolatteremtésnek is elinditdja ez az egyszerli eljirds. Fokozza az érdeklédést, a md, ill. &lta-
laban a konyv szeretetét, ha a Jdnos vitézt, Toldit, Lidas Matyit is a gyermekek szdméra ké-
sziilt szép kiaddsbél olvassuk az 6rdn. Usszefoglalé 6rik cselekményelmondisihoz vezérfo-
nalként, de a kényv megszerettetésére is szolgal a szines illusztricié-sorozat. .

A Tanterv 5—6. osztilyban nem ad lchetdséget arra, hogy néhiny érit a maginolvas-
minyok megbeszélésére forditsunk. Készségfejlesztésre azonban van "alkalom. A  kifejez
olvasds és a beszédkészség fejlesztése mir 6t5dik osztilytdl a-tankdnyv szévege mellett egyéni
olvasményaik beszdvésével torténik. A tanulék szivesen hozzdk el az iskoldba kedves kiny-
viiket, cselekményelmonddsuk, felolvasisuk igy élményteljes, tirsaiknak is 6romet okozd. —
A fogalmazéstanitds folytonosan jelenlev8 elemeit alkotjik az egyéni olvasmanyélmények.
Az elbeszélés, leirds, jellemzés stb. fogalmazadsi mlfajat gyakorolva idézeteket, szemléltetd
anyagot gyljtenek, ezeket felhaszndljdk fogalmazisi gyakorlataikban. Pdr mondatos széveg-
fzleltetéssel irdsra ihletd hangulatot teremtiink a téli t4j (Fekete: Téli berek), a nidas, mocsir-
vilag (Fekete: A koppdnyi aga testamentuma, Ignicz: Az utolsé daru), folybk, szigetek (Jékai:
Aranyember, Twain: Hucklebery Finn kalandjai), erd8k, falvak (Tamdsi: Abel, Hazai tiikdr,
- Szegénység szdrnyai), a tenger (Verne-konyvek, Malot: A tengerész fia) stb. lefrdsidhoz. Nem-
csak indukalé hatdsa, a példa ereje és a.tanitis-tanulds motivicidjanak fokozdsa az egyediil
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j6 ebben, hanem az is, hogy szépérzékiikre hatva érdeklddésiik is felébred, a kényvért nytlnak
azok is, akiket eddig nem érdekelt az olvass. A felszinesen, elnagyoltan olvasékat 6tédik
osztalytél kezdve ilyen médon is szoktatjuk arra, hogy ne csak az elbeszél, ill. a pirbeszé-
des részek kossék le figyelmiiker, .vegyék észre a leirdsok szépségét is. — Hazi feladatként és
iskolai dolgozathoz két témit adunk; az egyik lehet8séget ad magdnolvasmdnyaik nydjrotta
élmények, ismeretek tananyaggal valé Stvdzetére. :

Tanulsigos, de hosszadalmas lenne az irodalomelméleti anyag és az otthon szerzett kényv-
I I 4 M EFe P13 N J4 11 ’ M . J. 4 e es
dmények permanencidjinak kovetése. Az irodalom lényege, célja, hatdsa, a kifejez8eszkozik
felismerése, rendszerezése, alkalmazdsa, a stilushatdsok iranti fogékonysig mdisként el sem
képzelhetd, csak hizi olvasményaik érzés- és gondolatkdrének atmoszférijdban. A nézdpont
kitdgltdsira, a tananyag tdvlatainak kialakitdsaira mutatunk példét a 6. osztdly taldn leg-
elvontabb irodalomelméleti anyagabél.

A szereplok jellemzése. A jellemzés médjai
(Oraterv-részlet)

1. Célkitiizés Médszertani megjegyzések

111. Gyakorlds — szamonkérés

A szamonkérés anyaga:
Arany: Toldi VIIL ének

1. feleld:” Gybrgynek milyen jellemvonésait figyeltétek
meg a VIIL énekben? A jellemzésnek milyen médjait
hasznalja Arany? -

Egy tanulé széban vilaszol, koz-
ben az egész osztdly irdsban, vaz-
latosan felel ugyanezen kérdések- .
re.

Dramatizilds &nkéntes
adat alapjin.

2—3. feleld: Sajir szavaitokkal elevenitsérek meg Gyorgy hazi fel-
és a kirdly parbeszédée!

4. feleld: Adj rendezdi tanicsokat Gyorgy és Lajos kirdly
alak{téjanak! Mit kell kifejezni a parbeszédnek? Ho-
gyan viselkedjenek a szerepl8k?

Milyen két jellemzési mdd érvényesiilt a jelenetben?

Hogyan sikeriile kifejezni a két szereplb jellemvondsait?

Hogyan beszélt és viselkedett volna a jé testvér?

Emlitsetek példdkat olvasmanyaitokbbl a jb testvéri
kapcsolatokra! Amit a kdnyvekben szépnek, jénak tarto-
tok, az szép az életben is!

Az osztilynak adott kérdések.

Kapcsolatteremtés olvasmdnyaik-

kal és életiikkel.

IV. Az ismeretek gyakorldsa

_Differenciél{ feladatok a jellemzés mddjainak analizi-
sére 'a Toldi I--VIIL. énekébdl.

Miért beszélgettiink ezekrSl és miért érdemes emléke-
zetben tartani?

a) Hogy ne csak a mivek cselekménye érdekeljen, ha-

nem “a szerepl8k jellemének szépsége vagy rhtsiga is.
b) Hogy jobban eligazodjatok az irodalmi alkotdsok
vilagiban, az otthoni olvasminyokban is. (Miért szép?
Melyik értékesebb? Melyik iré ért jobban a jellemdbra-
zolds miivészetéhez?)
Amit a ,,Toldi”-bdl megtanultatok, mis olvasmanyokra
is igaz. Prébdljuk ki: Jatsszunk rejevényversenyt!

3 Modszertani K6zlemények

Rovid irdsbeli csoportmunkak fel-
adatlapok alapjin. Ellenlrzése a
munkavégzéssel pAirhuzamosan tor-
ténik.

'

Irdnyitott beszélgetés.
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V1. Az ismeretek alkalmazisa

1. Angol ifjisigi regény fOhdsét jellemzem kiilsejének Az elhangzottr kérdésekre fiizetiik-
leirdsaval: Kicsi is volt, nagy is volt, mégis normilis be jegyzik a pir szavas vilaszt.
termetl volt. Ki ez? A megoldisokat a kdvetkezd 6ri-

2. Kir8l szél a vers? A jellemzés milyen médjt alkal- ra pontokkal értékelem.
mazza a kolt6? (Kosztoldnyi: A doktor bécsi)

3. Kozkedvele ifjisagi regénybd] idézek egy parbeszé-
det. Kiknek a parbeszéde? Mib8l idéztem? (Robinson—

Péntek.) .

4. ,,Oszbe csavarodott...” A Toldi, Toldi szerelme
vagy a Toldi estéje bevezetd szakaszdt idéztem? Mibél
talaltad ki?

Az olvasminyokkal t6rténd kapcsolatteremtésnek tehdt minden tananyagrészben helye,
szerepe van, része lehet a tandérdk birmely ‘didaktikai mozzanaténak.. Beleszovédik a szd-
monkérésbe: Miért is lenne baj, ha értékelésiinket a tanulék olvasottsiga is befolyisolnd? T6-
rekedniink kell a kiilonds ellentmondis felolddsira; Nem lehet jeles az a gyermek, aki a
tankdnyv anyagit j6l ismeri, de szdméira az irodalom csak tantirgy, olvasni nem szeret.
Az 4j ismeretek kialakitdsa — ha kiilén id8t, sz6t nem is mindig szentelhetiink rd — az
irodalmi asszocidcibk erfsith, irAnyt adbé kodzegében torténik. A gyakorlds, éravégi vissza-
jelzés ismereteket alkalmazé szerepe dgy tolei be funkcidjit, ha sor keriil kitekintésre, a tan-
anyagon tali gyermek- és ifjiségi irodalomhoz valé csatoldsra.

Tapasztalat szerint a tanitds-tanulds ilyen tdgabb horizontd szervezése nem jelent til-
feszitettséget, hiszen nem az ismeretek halmoz4sdrél van sz6, hanem mds olvasmédnyokkal valé
tarsitdsrd]l, a kolcsdnhatds folyamatiban egyszerre jelentkezve az ismeretek, készségek meg-
szildrduldsdt és a leckeszerliség, kotelezd jelleg oldéddsit. Megfeleld formac taldlva a gyerme-
keknek élményt jelent, ha alkalmat adunk arra, hogy bebizonyitsik olvasottsigukat, és ebbdl
az 6rémb06l Atsugirzik azokra is, akik csak tirsaik szavaibél szereznek tudomdst valamely
irodalmi csemegér8l. A formédkat keresve a hagyomdinyos Oravezetés irinyitott beszélgetése
kindl korldtlan lehet8séget célunkhoz, emellett a jaték, szébeli és {risbeli verseny sok varidci4-
jat alkalmazzuk: két tanulé pérbeszédet rogtondz a szabadidd felhaszndlisirél, az olvasdsrél
vagy valamely kényvélményr8l. A fogalmazdsi gyakorlat — elbeszélésbe, leirisba 'sz8tt par-
beszéd — eredményesebb, ha valdban elhangzott és nem kizirblag elképzelésre épil. Az ércé-
kel fogalmazds formdit, a kdnyvismertetést, felszélalist véleménycsere, vita el6zi meg. Egyik
témink ez volt: Szeresd a verseket! A feladat el8készitéseként tizperces beszélgetésben csa-
pott dssze a versbaratok kis csoportjinak véleménye a nem olvasdk vagy csak az elbeszéld
mibveket kedvel8k tdbordval. Erveik szenvedélyes hangoztatisa kedvezett a feladatmegol-
désnak, de apré részévé vilt azon tdrekvésiiknek is, hogy véltoztassunk a versolvasé kedv
apalyin. Jépont jir rejtvénymegfejtésért, a tanult mihoz kapcsolédd olvasmdnyokrél fel-
tett kérdésekért, vilaszokért. Gyakorldst szolgilé feladatlapok nem kotelez8 pétkérdései
kozott gyakorta szerepelnek egybevetések, irodalmi pirhuzamok, ellentétek, tigabb korben
mozgd problémamegolddsok.

A szervezési formikra gondolva érdemes kicsit id8zni a csoportmunkdndl. Iskoldnk 5—8.
osztilyaiban évekre sz616 és minden tantirgyban azonos, dllandé csoportokat hivtunk lécre.
Tapasztalatainknak most csak egyetlen komponensét, az olvasisra nevelésben betdltote szere-
pét kivinom kiemelni. Az osztilyon belil mikrokozdsségekké vilt, Osszeszokott négy-Gttagd
kiscsoportok hasznos megfigyelésekre és a tanitds-tanulds-olvasds Osszehangolt irdnyitdsira
adnak lehetGséget. Munkdnk els§ szakaszdban irdsos, teszt-jelleglt felmérést végeztiink t4jé-
kozédésként, mennyit, mit, hogyan olvasnak a tanulminyi eredmény szerint vegyes Ussze-
tételd csoportokban., A tovdbbiakban a fiizetvégi feljegyzések, magyar érik, konyvedri kol-
csBnzések, irodalmi dolgozatok, beszélgetések alkalmat adtak az olvasisi kedv, hatésok, fzlés-
alakulds megfigyelésére. Tapasztalatunk szerint az egyéni olvasds — a csoportok kohéziéji-
nak novekedésével — ebben a szervezési formdban dttekinthet6bbé és irinyithatébbi vAlt.
Az jrodalomérikon tervszerii 8sztdnzéssel igyekeztiink hatdst gyakorolni az osztilykdzosségek
olvasasi igényére. A tanéri sz6 azonban arinylag kevés gyermekre hat. Ez a hatas is akaraterd,
kitartds hijin olykor csak szdndék marad, nem vélik cselekvéssé. Az érik magasfesziiltségli
hangulata, a tandr szervez, irinyitd szerepe j6l m{ikodd csoportélet esetén nemcsak kozvet-
len ®szténzésen alapul, hanem a fogékonyabbak, kivilébbak 4ltal tirsas hatdsok Wtjén is.
A kdzOsségi Osztonzés az olvasbkedv alakitisiban persze eddig is érvényesiilt. A konyvtari
vagy sajit tulajdonukat képez8 konyv néha 4—8 gyermek kezén is végigvindorolt. A lel-
kesedés vagy kozony olykor az osztily felén végighullimzik, egymds izlésér alakitva, j6
vagy rossz irdnyban befolyisolva. Amibta az osztilykizOsség sejtjeit munkéban és iskolén

234



kiviili feladatvallalisban az Osszeszokott, gyakran bardti kapesolatokka valt kiscsoportok
alkotjdk, a spontdn, kuszaltan jelentkez6 hatdsoknak szervezettebb, 4allandébb formdija van:
nyomon k&vetni, irdnyitani is kdnnyebb. A szivesen & j6 {zléssel olvasék behdlézzdk az
egész osztalyt, a csoportkdzi versenyek vezetSi ambicidkat ébresztenek vagy sokszoroznak
nemcsak a tanulds, hanem az azzal Osszefiiggésben tartott egyéni olvasis teriiletén is. Van még,
akinek kozdnyén, lustasigin ez sem segit, de sok esetben keriiltek j6 kényvek kozkézre a
csoporttirsak Osztonzésére vagy egyszerten példdjira. Hosszd tivi kisérleti munkdnk jelen
idészakdban is megdllapithatd, hogy tartalmasabb, er6teljesebb k&zosségi élet, nagyobb &ssze-
tartd erd alapszovedékében eredményesebben szervezhetd és irdnyithatd az irodalomtanitissal- -
tanuldssal 8sszhangba hozott olvaséva nevelés. .

A mbdszereknél, szervezési formdknal tartva a sok probléma kdziil még egyet tesziink
sz6va: Az Altalinos iskolai tanulék koziil sokan azért nem olvasnak, mert nem is tudjik,
hogyan kozelitsék meg 2 regényt. Az irodalomérikon lirai vagy r6vid epikai miiveket ele-
meztetiink, az olvasds-elemzés-Gjraolvasis egységében épp a legnépszerlibb mifajjal, a re-
génnyel nem foglalkozhatunk, noha megérteni ezt sem konnyebb, mint a verset vagy no-
velldt. Legaldbb a kotelezd olvasminy-nydjtotta néhdny alkalommal segithetnénk tanitvd-
nyainkat az elemz8 munka végigjdrdsdban, tanicsok, Altaldnos dGtmutaték helyett hasznilhatéd
segitséget nydjtva ahhoz, hogyan olvassanak, mire figyeljenek a mlben, miként hatoljanak a
mélyre, hogyan emeljék ki lényegét a lényegtelenebb mozzanatokbdl. Szivesen fogadnink
olyan irodalmi munkafiizetet, amely évfolyamonként egy-egy ajinlott vagy kételezd olvas-
miny feldolgozdsdnak programjir, néhiny lirai és epikai mili elemz8 kérdéseinek, feladatainak
algoritmusat tartalmaznid. A tankdnyv szlkszavd irdnyitdsit kiegészitve az irodalmi elemzések
terén biztositana egy 4tlag szinvonalat, amelyhez ibletett tandri dravezetéssel hozziadni le-
het, kell is, de kevesebbet nydjtani nem. Néhdny irodalmi miinek a mélyebb, rendszeresebb,
6nalldan megoldott elemzése bizonyosan segitene a jirtassig kialakuldsiban, éreztetve hata-
sit mds milvek iskolai vagy otthoni elemzg-értékeld feldolgozdsdban. A sokféle transzfer-
hatds mellett kozelebb juthatndnk 4ltala az igényes é&s ért8 olvasévd nevelés nagyon is nehe-
zen elérhetd céljihoz.

Az irodalom érdknak az egyéni olvasminyok kapcsolatiban trtén8 tervezése, vezetése
kedvezd kolesonhatdst alakit ki a magyartanitds és az olvasbkedv névekedése kozétt. Ez olyan
tapasztalati tény, amelynek vdltozdst kell hoznia a magyartandrok szemléletében: A tan-
tervi anyag tigabb horizontd, egyéni olvasmanyélményekkel désitott tanitdsa kedvezd moti-
vacibt teremt a tanuldshoz, az asszocidcidk révén segiti a tankdnyv szovegének megéreését,
er8sit8 sorozathatdsival konnyiti nevelési céljaink érvényesiilését, emellett dllandd tartalmas
gyakorlétéril szolgdl a tanultak ©Ontevékeny alkalmazésZra. Az irdnyitott iskolai irodalom-
olvasds és az ondllé kényvolvasds szinkronja nem jelenti a tanulék tilterhelésér. A gyerme-
kek szivesen beszélnek irodalmi élményeikr8l, 8sztonzd erejét, a sikerek forrdsdt érardl brira
érzik, ezaltal képesek az irodalom 4ramkdrébe kapcsolédni a' kozonySsek, elmélyiltebb, ha-
tésdban sokoldalibb olvasishoz szokni a feliletesek. Az olvasévd nevelés hibdinak, hézagai-
nak forrdsit nem is csak a tanulékban kell keresni. Ok képesek lekiizdeni bels§ ellendlldsukat,
passzivitdsukat. A tandrok szemlélete, az ifjisdgi irodalomban és a vonatkozé pszicholdgiai,
pedagégiai szakirodalomban valb jiratlansiguk rejti a legnagyobb lehtzé ‘erét.

A magyartanirok feladatairél irtam, de abban a meggy6z8désben, hogy az olvasévi
nevelés az egész iskola iigye. Sok analég helyzet — jérészt kihaszndlatlan lehetdség — adbdik
valamennyi tantirgy tanitdsiban. A kdényvolvasé propaganda koz8s feladat, amelyet minden
tana'}rnak szorgalmaznia kell. Az egyiittes tevékenység irdnyitbja, Osszehangoldja a magyar-
tandr.

A munkinak — a tanitds-tanulds és az egyéni olvasis Ssszehangoldsinak — csak a kez-
deti’ szakasza nehéz. Lekiizdve tananyagcentrikus szemléletiink egyoldaldsigat, napi és tavlati
sikereket igérve, természetesen halad medrében az olvasévd nevelés folyamata. Az egyszerliség
kedvéért beszéltiink kettbs kapcsolatrél; valéjdban a tananyag- olvasméinyok- élet sokrétl
kapcsolatdnak megteremtésén faradozunk.

&
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DR. ZUKOVITS IMRE
Tanarképzd Foiskola, Pécs

Oktato programok készitése algoritmusokkal

Nem vitatom, hogy a.gondolkodis fejlesztése szempontjibdl értékesebbek az el-
dgazasos (Crowder) és a hajlékony (Pask) programok, amelyek a feleletektdl, illetve
a tanulék felkésziiltségétdl fiigglen adjik kiilonféle formdban a tovabbi informicid-
kat, kérdéseket. - :

Az oktatdsi folyamatban azonban gyakran taldlunk olyan anyagrészeket, ame-
lyeknél sziikség van az egészen részletes elemzésekre, az aprdbb viltozdsokat is figye-
lemmel kisér8 vizsgdléddsokra. Ilyen esetekben nemcsak hogy szabad, hanem egye-
nesen sziikségszerll, hogy linedris jellegit. — lanc, felelet-vilasztisos vagy nem tisztdn
linedris, kevert programokat készitsiink, illetve alkalmazzunk [1].

A tovibbiakban az ilyen jellegl programok készitésére felhasznilhaté eljirisok
koziil szeretnék néhdnyat bemutatni egy konkrét program kidolgozdsi menetének az
ismertetésével.

A linedris tipusi programok jellegzetességei:

a) Az informdicidk és a kérdések szigorss logikai sorrendben kdvetik egymist.

b) Az anyag felépitése olyan, hogy a nebézségek lassi fokozasaval jutiatja el a tanulée
az egyes informdaci6khoz csatlakozd feladatok megolddsihoz.

c) A segités mértéke fokozatosan csokken, vagyis érvényesiil a ,csékkend segités” elve.
A végs6 cél, hogy a tanuld a feleletet 6nmaga alkossa meg, mindazoknak a felhasznildsival,
amelyeket mir megtanult. )

d) A program felépitéséb8l adédbéan az 4llandd figyelem, a sorozatos feleletalkotds a
tanulét fokozott aktivitdsra készteti. Az aktlv részvétele a munkdban néveli a tanuldsinak
hatékonysagat. .

e)-A kozvetlen visszacsatolds lehet8vé teszi az 4llandé onellendrzést. Az azonnali meg-
er8sités a tanuléban Ordmet idéz eld. Igy a motivacid beépiil az oktatdsi folyamatba.

(A linedris program komponensei tehit a kévetkezok:

1. Az informiciék helyes &sszefiiggésben vald kozlése.
2. Az anyag olyan elrendezése, amely lehet6vé teszi a tanuldk helyes feleleteit.
3. Az egyes lépések tartalmazzik a helyes feleletre vonatkozé ismertetd jegyeket és
a tanuldk tevékenységét irdny{td utasitdsokat.

Az informicibkat csak akkor tudjuk pontosan kozdlni, ha a tanitdsi anyagor a
program készitésekor el6szor szisztematikusan elemezziik, azaz ,aromjaira” bontjuk.
Majd ezekbdl az elemi szabilyokbél, informacidkbdl, feladatokbdl épitjiik fel az ok-
tatési programunkat._

A felbontds algoritmusinak megillapitisira Mechner a fogalmak kozétti viszo-
nyokra épiild felosztisok alkalmazdsit javasolja. ‘

Példiul ,,A munka” c. 7. osztilyos fizika anyag felbontdsi algoritmusa Mechner
modszerét alkalmazva a kovetkezd: '

A megtanitandé térvényszeriiség:
nA munkdt dgy szamitiuk ki, bogy az er8t megszorozzuk az erd irdnyiba esd dttal”

Vagyis:
l munka [ = l erd I . I Ut ,
v 1 - [T - [

236



a) A térvényszeriiség algoritmusa:

A munka

‘ munka I = ' erd l ut [
| |
[ ) ]

l értelmezése I 1 jelolése - ‘ mértékegységei I
| ] T

l emberi ‘ l w | N méterkilopond i
i | 5 |

l gépi | I jelentése l kapcsolata a kg—mall

A programkészités koverkezd lépése a feldolgozds menetének megtervezése.
A tanftandé anyag elrendezési tervének készitésekor értelemszerd alkalmazissal

felhaszndlhatjuk az :
S — R formulit

Példdul az elrendezés ennek alapjin: -

S—R ~— jelenti az erdvel kapcsolatos stlmulusokat valaszokat.

S,—R

Sf_.l—Rgl — Az elmozdulisra vonatkozé S — R kapesolatok . .

S;—R; — A munka fogalménak megéllapitdsaval kapcsolatos kérdések ¢és feleletek

b) A program iltalinos felépitési sémija:

0 0 Kozlés. — Nincs visszacsatolés.
5 R, Folyamatos wvisszacsatolis alapjin megerdsités.
S,+S, R;+R,
S;+8S,+S; R,+R,+R;

c)'A tananyag algoritmusa: . S,

erdkifejtés
hatasira
. i
{ }
nincs van
elmozdulis elmozdulas
|
} 4 ]
csak emberi erd csak gépi erd emberi és gépi
hatdsdra hatdsara ev$ hatdsara

[
+

{

munkavégzés B
torténik

A kovetkez8 lépésben felépitjiik a kapcsolatokat asszocidciékkal (A) és diszkri-

mindcidkkal (D). Vagyis elkészitjiik az Gn.. Szekvencia-sorokat.

A szekvencia-sorok Osszedllitdsindl egyarant hasznalhatjuk a kvadratikus matrix-

mdédszert — Ruleg médszert —, vagy a matétikus médszert.
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A Ruleg médszer — Evans, Glasser és Homme pszicholégusok dolgoztik ki 1959-
ben — lényegében deduktiv eljirds [2]. El6bb a szabélyt (angolul ,,rule” = Ru) adjik
meg, vagy a fogalmat vezetik be, majd példikkal (,,example” = Eg) 1llusztraljak
magyarizzdk meg.

A tananyag tehit szabilyok és példik logikus sorrendjébdl 4ll. Ezek szerint min-
den komplett szabdlyt egy-egy jellemz8 példa kovet, majd kiegészitd pelda, amelyet
a tanuldnak kell megszerkeszteni.

A programban a szabélyt és a példit egyardnt megadhatjuk pozitivan vagy nega-

tivan. — pl. Ry, Eg; a betlik feletti jelek mutatjdk a szabaly, illetve a példa nem
komplett, vagy negativ voltit.

Az Gn. Egrul médszer az el8bb ismertetett eljirisnak éppen az ellenkez8je, el6-
szor egy vagy tobb példit mutat be és ezek alapjin vonja le az 4ltaldnositist.

A programkészités misik mddja az Gn. matétikus mdédszer (T. Gilbert), amely-
nek elvi alapja a ,,meger6sités-elmélet”.

A mobdszer Gjszerlisége abban 4ll, hogy el8szér megjeloli a céle, amely felé
haladni akar. Ez pozitivan motivilja a tanulét, mert litja a végsd célt, a végered-
- ményt, amit el kell érnie. (Decote. 1963.)

A matétikus program az egésztbl, a céltdl vezet analitikusan a részletek felé.
Igy a részletek egyre viligosabbd vilnak a tanuld szimdira, és a motivicibd is erd-
sebb a cél ismerete kivetkeztében. Az ilyen felépitési programoknil a lépések szima
a lehet8 legkevesebb.

A feleletek forméija vagy a feleletalkotds, vagy szimuldtor esetében, — leggyak-
rabban ezekhez alkalmazzdk —, a feladat végrehajtisa. .

Az eddigi tapasztalatok azt mutatjik, hogy ennek a médszernek az alkalmazisa
elsésorban a miiszaki térgyak oktatidsiban az el6nydsebb.

»A munka” c. 7. osztalyos fizikai tantervi anyag programjinak 6sszeallitdsaban
az mutatkozott célszeribbnek, ha alapként a kvadratikus matrixok médszerét, a Ruleg
médszert haszniljuk fel.

A mddszer alkalmazdsinak szemléltetésére ismertetem a tantervi anyag elsé
logikai egységének szekvencia-sordt.

Pl. Az elsd logikai egység szekvencidi:

1. Ha egy pécsi brikettel megrakott tehervagont, ko-
csit egyediil kezded el tolni, akkor erSt fejrettél ki,
de a kocsi nem mezdul el.

2. Prébilj megemelni egyediil pl. egy vasbetongerendit. Nincs elmozdulds.
Erdt fejtettél ki, de a vasbetongerenda mozdulatlan
marad.

3. Ha egy vastag téglafalnak délsz neki, akkor is er6t

fejtettél ki, azonban a fal mozdulatlan marad.

Ha a mecseki erdben _egy nagy é18 fit egyediil pro-

bal kidénteni, akkor is er8t kell kifejteni, azonban

a fa a helyén maradna.

»

5. Tolj meg egy kis jitékkocsit! Erdt fejtettél ki, és
. a kocsi elmozdult. Van elmozdulds.
6. Aki vasat reszel, az erbt fejt ki és elmozditja a Emberi er6 hatdsira tértént
" reszeldt. : az elmozdulds.
7. Aki fir gyalul, az er8t fejt ki é elmozditja a
gyalut.
8. Ha egy zsak cementet egy teherautéra felrakunk,

erbt fejtiink ki és elmozditjuk a foldr8l a zsikot.
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9. A panelszdllit6 pdtkocsi hizasakor a vonaté erlt fejt Az elmozdulds gépi erd hatd-
ki és elmozditja a pétkocsit. sdra tortént.
Szintézis.
10. Az épitkezésnél az emelbgép
11. A pécsi 10 emeletes hazakban a teherfelvond

.......................................................................

.......................................................................

12. Ha valamely test erd hatisira elmozdul, akkor fizi-
kai értelemben munkavégzés tortént.

A szekvencia-sorok elkészitése utdn a részletes programot a generalizile mat-
rixok elve alapjan Allithatjuk &ssze.
A generalizalt matrix szerkezeti felépitése:

67 89 10 11 12

RN IO N0y N~

1. sz. 4bra

Az dbra j6l szemlélteti, hogy a szekvencidk alapjin asszocidcidkkal és diszkri-
mindcidkkal kapcsolatokat épitiink fel. Az dbra jelolései:

/] asszocidcids mez8
|| | diszkriminAcibs siv
4 csomdpont

=//| megszilirditisi mez§
\\\ teljes definiciés vonal.

A generalizalt matrixot gy képezhetjiik le, hogy a definicids vonal koriil elhe-
lyezked§ asszocidcibkkal, ,,A4”-kal egylitt képeziink egy sivot és ezt nevezziik teljes
definiciés vonalnak.

- Majd a diszkrimin4ciékbél, ,,D”-b8l képzett sivok alkotjak a megkiilonbdzteté-
sek savjait, az On, diszkrimindciés sdvokat. .
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A csombpontok lezdrjak a szorosabban kapcsolédd Bsszefiiggéseker, illetve indit-
jak az Gjabb logikai egységeket. :

A csomdpontok részleges dltalanositdsai és a végs§ szintézis pedig egyiittesen
képezik a ,,megszilardulisi blokkot”, a megszildrdulisi sdvot.

Az elézbekben ismertetett szekvencia-sor programozdsinak kvadratikus méd-
szerrel kidolgozott matrixa a kévetkezd:

1 2 3 45 6 7 8 9 1011 12
1]1]|AalalalD D
2(al2lalalD D
3{alal3|alD T D
4(AlalAalaD D
5|D|D{D|D|5|AlAa|A A
6| | | | [alelala A
AR NNER A
8, | | | [alalals|a|alala
o | Alolalala
0| | T AflAlolala
unl| | T [alAalAaluAa
12D D|D|D|A[A[A|A[AlAlA|L2

2. sz. abra
Jelolések: ’
1, 2, 3...: a szekvenciak sorszamai,

A: asszocidcidk,

D: diszkrimindciék, megkiilonbozretések.

A kvadratikus matrix szemléletesen mutatja, hogy az 1—4. szdmi szekvencidk
kozos logikai sajitossiga, hogy er8kifejtés ugyan tortént, de elmozdulés nincs.

Az 5. szdmb szekvencia inditja a tulajdonképpeni Gj gondolatot, hogy erft
fejtettiink ki és elmozdulds is van. Az 1) fogalmi jegy bevezetése egyittal megadja
a megkiilonbdztetés alapjdc is, igy diszkriminacids szerepe is van ennek a szekven-
. cianak.

A 8. szdmi szekvencia lényegében befejezi a logikai sort. A 9—11, szdmi szek-
vencidk tulajdonképpen kiegészitd példdk, amelyeket a tanuldk szerkesztenek meg.
A 12. szaml szekvencia Altaldnos érvénnyel fogalmazza meg, hogy fizikai értelem-
ben csak akkor beszélhetiink munk4rdl, ha az er8 hatdsira elmozdulis is torténik.

A szekvencia-sorok programozisira a kvadratlkus ruleg mbdszer helyett alkal-
mazhatjuk a Flow-diagramot is. (3. 4bra.) :
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1234567 8 9101112131415161718 192021222324 2526272829 303132333435

t|EEEE D D

2 E D D

3 E _ D D

4 E[R| D DD

5 “EEEERJEEER E

6 T E E

7 E E

8 ERIEEE E

9 T E RE

10 E E

11 ER__ E

12 REEEEREEEEREEERRR
3. sz. 4bra -

Jelolések:

E (example): peldak

R (Ruleg): szabilyok, csomépontok,

D (dlscrlmmano) megkiildnbztetések.

A 3. szdmd 4bra bal oldalin lathatéd
szabilyait és példaanyagit jelslik.

Az 4bra vizszintes fels§ soriban levd

szdmat jelenti.

fiiggbleges szdmozds a szekvencia-sorok

szamozas a feldolgozds lépéseinek sor-

Programozisi tapasztalataink arra mutatnak, hogy a linedris )ellegu, illetve
kevert programok készitésekor egyenld eredményességgel alkalmazhat]uk a kvadra-

tikus matrixok médszerét, vagy a Flow-diagramot.

Az ismertetett eljirdsok alapjin dllitottuk &ssze ,,A munka c. 7. osztdlyos tan-

tervi anyag teljes programjic.
Példaként ismertetem a program egy részletét.

- FIZIKA 7. 0. -
Témakér: A munka.
1. Ha egy pécsi brikettel megrakott tehervagont egye- E
diil kezded el tolm, akkor erBt fejtettél ki, de a  példa
vagon nem mozdul el. :
2. Prébdlj megemelni egyediil példdul egy vasbeton- . E ... a vasbetongerenda
gerenddt. Erdu fejettél ki, de - mozdulatlan marad.
3. Ha egy vastag téglafalnak délsz neki, akkor is E — erft fejtunk ki, azon-
ban ......
4, Ha a mecseki erdSben egy é18 .. Erbc kell kifejteni,

fat egyediil prébal- E
nal kidonteni, akkor is . .

de a fa nem d6i ki .
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5. Ha egy er8det meghaladé tirgyat akarsz mozgdsba R
hozni, akkor erlt tejtesz ki, de a tdrgy mozdulatlan  szabily
marad.
6. Tolj meg egy kis jitékkocsit! ErSt fejtettél ki és E
a kocsi elmozdult. példa
7. Ha egy kiszdradr kis fit kidontesz E - erdt fejriink ki s a fa
elmozdul.
8. Ha egy kerékpirt a foldrél felemelsz E ... erdt
... elmozdule
fe.J e kerékpér ......................................
9. Ha egy bizdval teli zsdkot a f6ldr8l felemelsz E akkor is er8t fejtiink ki
és a zsik elmozdul.
10. Ha az erbdet meg nem haladd tirgyakra erdt fejresz R
ki, akkor a tirgy elmozdul. szabaly
11. Aki vasat reszel, az erbt fejt ki, és elmozditja a E
reszel8t. példa
12. Aki fit gyalul, E . az erbt fejt ki, és a
gyalut elmozditja.
13. Ha egy teherautéra rakunk fel egy tdrgyat, akkor E ... erdt fejtiink ki és el-
mozditjuk a tdrgyat.
14. Ha egy er6det meg nem haladé tirgyat megmozdi- R .. erbt fe;tesz ki és a
tasz, akkor szabily tirgy elmozd ul.
15—17. A panelsz4llité pétkocsi hizdsakor a vontard E er8t fejt ki és a
tirgy elmozdul.
Erii o en;el&gép' ....................
A };Es'{ 16 emelores hizakban a lift
18. A nagyereji gépek amikor erBt fejtenek ki, akkor R
elmozdulést idéznek el8. szabaly
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19. Ha erd hatdsira valamely test elmozdul, akkor ezt R

fizikai értelemben munkavégzésnek nevezziik. szabaly
20—23. Ha egy pécsi brikettel megrakott tehervagont E ... erGt fejtink ki, de
. fizikai értelemben mun-
L T LT T T T T P T PP PP PRSP PP PP PP PRI kit nem végeztiink.

.......................................................................

24. Ha erédet meghaladé tdrgyat akarsz mozgdsba hozni, R
erdt fejtesz ki, de nem végzel munkit. szabily
25,  Ha egy kis jatékkocsit eltolsz, akkor erdt fejtesz ki R
és munkdt végzel.
26—32. Ha egy kiszdradt fat kidéntesz E . erét fejtink ki, el-
mozduldst hozunk létre,
....................................................................... tebdt munkdt végziink.

.......................................................................

.......................................................................

stb.
33—35. Ha «ovcrvveviinnnciniiinnnnnee hatdsira valamely test R ... €76 5
o elmozdul ......
Mererreserh e e n e , akkor fizikai értelemben oo munkavégzés ......
tértént

Kontroll kisérletem adatai szerint, azokban az osztilyokban, ahol a program
alapjin dolgoztdk fel az anyagot, az 4tlageredmények 5-12%/p-kal jobbak voltak.

A programozott oktatdssal kapcsolatos tapasztalataink

-1, Hazai pedagbgiai gyakorlatunkban az esetek egy részében a programozds ugy
jelentkezett, mintha ,ki akarta volna forditani a sarkaibdl” a hagyoményos didak-
tikae,

Az eddigi eredmények viligosan megcifoltdk a szélsGséges nézeteket, megolda-
sokat.

A helyesen értelmezett programozott oktatds megvaldsitdsa ugyanis nem jelenti
sziikségszerlien a didaktika eddigi eredményeinek elvetését.

2, Az iskolai tapasztalataink vildgosan igazoljik, hogy a programozott oktatist
nem lehet eredményesen megvaldsitani, ha a tanitdsi 6ribél kikapcsoljuk a pedigé-
gust [3]. Programozédssal foglalkoz4 nevel8ink egyre viligosabban latjék, hogy nem
lehet csak a tanulisra szitkiteni az oktatds folyamatit.

3. Szaporodnak az olyan értelml tapasztalataink is, amelyekbbl arra kovetkez-
tethetiink, hogy egyes tirgyak, példiul a narrativ tirgyak — torténelem, irodalom-
torténet stb. — kevésbé alkalmasak a programozésra.
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A kisérletes targyaknal, fizikdnal, kémidnal stb. is az a helyzet, hogy nem lehet
teljesen programozott médon tanitani, mert a tandri kisérletek nélkiilszhetetlenek az
ordkon. Az amerikai jellegli, Un. klasszikus programok nem alkalmasak azoknak az
anyagrészeknek a feldolgozisira, amelyekben kisérletek elvégzése sziikséges.

4. A programozott oktatdsban is érvényes az a pedagdgiai elv, hogy a tanir
személyes rahatdsa nélkiil nem lehet eredményesen nevelni a tanulékat. A gondolko-
das fejlesztése, a kOzdsségi nevelés stb. sem képzelhetd el a pedagdgus tevékeny rész-
vétele nélkiil.

Mindezekkel csupén azt szerettem volna érzékeltetni, hogy az iskolai oktatd-
neveld munkdban egyarint alkalmazni kell a hagyomdnyos és a korszeriibb, a mo-
dernebb oktatasi eljarisokat.

Ezzel nem tagadom azokat a nézeteket, hogy bizonyos tantdrgyak, illetve téma-
korsk oktatdsat

a) forradalmasithatja a programozis;

b) az oktatdsi folyamatnak adott esetekben déntd részévé vilhat a programo-
zott oktatds;

¢) A ,tanulmdnyozds vtjan valé tanulds” Gj aspektust jelenthet az oktaté-neveld
munkdankban.

d) A klasszikus osztalykereteket bizonyos mértékben mddositani kell, mert nem
teszik lehet6vé az egyéni iitemben valé ismeretelsajatitdst.

e) A programozis az egyéni visszacsatoldssal és megerdsitéssel az eddig alkal-
mazott oktatdsi médszerek tovabbfejlesztésée, illetve korrekcidjit is elsegit-
heti.

Mindezeken kiviil a helyesen és célszerlien alkalmazott programozott oktatds-

sal [4] .

— fokozhatjuk tanulbink aktivitisdt és énillésdgat;

— megualdsithatjuk az objektiv ellenGrzést és értékelést;

— erlteljesen motivilbatiuk a tanulék tevékenységét a wisszacsatolisra épild
és egymast erbsit6 pszichikus kidrfolyamatokkal.

IRODALOM

[1} L. Mesterhdzy—Nagy Mdrta: Programozdsi formdk. Bevezetés a programozott tanitisba.
OPI Bp. 1966. 83—86. old.

[2) L. Mesterhdzy—Nagy Mirta: id. m. 102—105. old.

[3] Fekete Jézsef: A programozott oktatds néhdny kérdése. Pedagdgiai Szemle, XV. évf.
1965. 2. sz. 136. old.

[4] Kelemen Lészl6: Gondolatok és kisérletczések az oktatds programozisival kapcsolatban.
Tanulminy a neveléstudomédny korébSl. 1964. Akadémiai Kiadé. Bp. 1965. 167—168.
old.

TIZEVES A MODSZERTANI KOUZLEMENYEK cimmel iinnepi ankérot rendezett Buda-
pesten a Pedagogusok Szakszervezete Fiklya klubjiban a Budapest Févirosi Tandcs Szakfel-
tigyeleti és Tovabbképzési Intézete.

Az ankéton referidtumot tartottak a Médszertani Kozlemenyek munkatdrsai kozil dr. Ke-
vékgydrté Imye (Budapest): Taniték és tanarok, dr. Veszprémi Laszlé (Szeged) A csaladi mikro-,
kérnyezet sajitos problémdi, Kelendi Gyul:me (Budapest): Napkézi és iskola, dr. Zukovits
Imre (Pécs): Oktatd programok ‘készitése algoritmusokkal és Fiigg Tiborné (Hédmezovasar-
hely): Mit tehet az osztilyféndk az olvasévid nevelésért cimmel. )

A Méddszertani Kozlemények képviseletében az ankérton megjelent és felszélalt Gadl Géza
és Németh Istvin.. -
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GYENIS JOZSEF
Tanarképzé Féiskola, Pécs

Gépszerelési gyakorlatok az altalanos iskolaban

A tudoméiny és a technika fejl6dése nélkiilszhetetlen feladattd teszi szamunkra, hogy
az 4ltaldnos iskolai tanterveinket is korszertsitsitk, médositsuk.

Ebbbl a megfontoldsbél véllalta a négy tandrképz8 féiskola miszaki tanszéke, hogy
kozos feladatként elvégzik az 4ltaldnos iskolai gyakorlati foglalkozds tantervének kor-
szerisitésér.

E feladatok megvaldsitdsa jegyében szeretnék néhdny elSremutaté megjegyzést tenni
a gépszerelési gyakorlatok vonatkozasaban.

A jelenleg érvényben lev8 Tanterv célkitlizései egy korszerd tantervnek is alapjait
képezhetik, a megvalbsitds vonatkozdsaban azonban jelentds valtoztatdsokra van szitkség.
. A jelenlegi Tanterv és Utas{tdsbél gyakorlé pedagbgusaink olyan jellegli feladatok meg-
valdsitasit érezték ki, melynek kozéppontjiban néhidny — a rtanulék kornyezetében gyak-
rabban el6fordulé — gép megismerése, szét- és Osszeszerelésének tobbé-kevésbé szakszeri meg-
valésitdsa 4llott. ’ j

A technikai miveltség széles korli megalapozdsa érdekében az ilyen jellegll tevékenység
megitélésiink szerint nem elégséges. .

A gépszerelési gyakorlatoknak ugyanis elsésorban olyan megvaldsitandé feladatokat kép-
zelink el, amely nemcsak a manudlis szerelési tevékenységben nydjt valamiféle manipuldcids .
ismeretet, hanem altala a tanuldk technikai ldtékorét is szélesitené.

E feladat megvalésitdsit csak 1gy érhetjiik el, ha a tanulék el8tt sikeriill megvildgitani
azt a nagyon fontos tényt, hogy a litszélag kiilonb6z8 és komplikalt (Osszetetr) szerkeze-
tekben igen sok azonossig fedezhetd fel, vagyis, e komplikilt szerkezetek mikddése vissza-
vezethet néhdny 4ltaldnos elvet tartalmazé gépelemre, ill. mechanizmusra.

E szemléletméd kialakitdsira kétségtelen megfeleld tényanyagra is sziikség van, de meg-
ftélésiink és kisérleteink szerint a tanulék tdbbsége mér 7. osztilyos koriban rendelkezik
azokkal az ismererekkel, amelyekbd] Altaldnosftani is lehet. . .

. Gyakorlé iskoldnkban elvégzett kisérletek tantsiga szerint a tanuldk tSbbsége rendel-
kezett ezekkel az indukcids elemi ismeretekkel, melyeknek alapjin az 4ltalinos fogalmakat
deduktiv médszerekkel is ki lehet alakitani, ill. meg lehet alapozni.

Altaldnos iskolai tanuldink t5bbségénél — féleg a fit tanuldkat véve alapul — a , kerék-
parszerelés” pl., de még a motorszerelés jelenlegi gyakorlata sem jelent kiilonssebb motiva-
cios tényez8t, mert a csavarkotések alkalmazdsan, ill. a szerkezeti elemek szét- &s Ossze-
szerelésén kiviil jéformdn semmi djat nem kapnak. Legfeljebb néhdny prakticista segédletet.
Pl. a meghibdsodott szerkezeti elemek pétlisa, a szét- és Osszeszerelés sorrendjének betartdsa,
a csavarok optimdlis meghizdsa, egyszéval olyan jellegli feladatok megolddsa, melyek inkabb
a szakmunkdsképz8 intézetek feladatkdrébe tartoznak. ’

Nem szdllunk vitdba azokkal, akik e feladatok megvaldsitdsa érdekében sikra szillnak,
de 4ltaldnos koncepcidinkbdl eredden alihdzottan Allitjuk, hogy az 4ltaldnos iskolai gép-
szerelési gyakorlatoknak ezek csak a mdsodrendll feladatait képezhetik.

Az altaldnos iskolai gépszerelési gyakorlatok feladatait ugyanis abban szeretnénk &ssze-
geznl, hogy nydjtsa a tanulbknak az életkori sajitossigokat figyelembe véve azt a techni-
kai (ez esetben géptani) alapmiiveltséger, melyekre mind a tovabbtanulisuk, mind a j&v6-
beni egyéni, vagy tdrsadalmi feladataik kelld szintli megvaldsitisdhoz sziikségik lesz.

E magasabb szintd feladat megvaldsitisahoz feltétleniil sziikség van az eddiginél 4leala-
nosabb géptani fogalmak kialakitdsara. '

Kéozbevetdleg jegyzem meg, hogy e cél eléréséhez feltétleniil sziikség lesz legaldbb a munka-
fitzetekre, de perspektivikusan a tankényvekre is, melyek )6l megfogalmazott definicibkkal
és j6! megvilasztott abrakkal hozzéjirulnak e feladatok megvalésitisdhoz.

Az eddigiekben kihangsilyozott elvi dlldspontunk megvaldsitdsa érdekében sziikséges-
nek -tartjuk e témakSr kibdvitésée, esetleg egy egész tanévre kiterjeden. Kisérleteink tand-
sdga szerint ennek kivitelezése megvaldsithaté mar a 7. osztdlyban is. ) ’

Az elméleti alapokat ugyanis a 6. és 7. osztilyos, fizika anyagira, mint koncentrdcids
lehetdségre mar ebben az osztalyban is felépithetjik.

E tantirgy keretében is arra kell torekedniink, hogy az dltalunk nydjrott ismeretek,
fogalmak a tudomdnyossig alapelvének kdvetelményei szerint egy meghatdrozott rendszer-
ben Gsszefoglalva keriiljenek a tanulék ‘birtokéba.

- .- Tapasztalataink szerint a tanulk tObbsége, -még a vidéki tanuldk is, rendelkeznek annyi
konkrét ismeretanyaggal, hogy néhiny fogalom kialakitdsit és azok rendszerezését deduktiv
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mddszerekkel formalhassuk ki, melyek aldtimasztdsira a késbbbiek sordn djabb Ilehet6sé-
geket tirunk fel. Igy pl. lényegesnek tartjuk a gép fogalménak tisztizasir, ezek rendsze-
rezésér: :

a) energidt szolgiltaté gépek (erdgépek),

b) energiit hasznosité gépek (munkagépek),

¢) energiit 4tvivé és szérosztd gépek (kozl8miivek, transzformditorok).

A tanulék tSbbsége, akdr virosban, akdr faluban laké tanulékré! van szé, elég sok
olyan gépet ismer, mely a fenti rendszerezéshez alapul szolgdl. Pl. a legtébb tanulé 4ltal
ismert kerékpdr, mint gép nemcsak egyszerli kozlekedési eszkdznek tekinthetd, hanem 4lia-
lanossdgban a b) kategébriaba sorolhaté.

A gép fogalménak tisztdzdsa utdn keriilhet sor a gépelemek — ill. ezen beliil a mecha-
nizmusok fogalmdnak tisztizdsira is. Az érvényben levd tanterv eléggé megneheziti 2
»mechanizmusok® fogalminak kialakitisit, mivel a 7. osztdlyban az ,egyszeribb mecha-
nizmusok” cimszé alatt valéjiban nem a technika 4ltal egyértelmiien elfogadott fogalmakat
foglalja magdban, hanem részben mds csoportba besorolhaté és a gépelemeket és mecha-~
nizmusokat tartalmazé szerkezeteket foglalja magaban.

A technikdban ugyanis a mechanizmusok fogalma alatt a kiildnb6z8 mozgdsok 4talaki-
tisara alkalmas dltalinos gépelemeket értjiik. -

_Ezért nagyon lényegesnek tartjuk, hogy az érvényben levd tanterv kdvetelményein til,
a gépelem fogalménak tisztdzdsdn kiviil a mechanizmusok, mint mozgist Atalakité géptani
szerkezetek fogalmit is tisztizzuk. Nagyon fontosnak tartjuk, hogy tanuléinkat megismer-
tessitk a gyakorlatban is igen gyakran elGfordulé lehet8ségeivel. :

Sziikségesnek litjuk, hogy a mechanizmusokat az aldbbi csoportositisok szerint meg-
ismertessiik és rendszerezzik tanuléinkkal:

a) karos
b) biitykds mechanizmusok.
¢) fogas

A karos mechanizmus modelljéb8] kiindulva f8leg a 4 csuklés mechanizmus elemzését tartjuk
fontosnak, melyb8l a tdbbi szirmaztatisa is lehetdvé valik, Igy juthatunk el a forgattyds
 mechanizmushoz, a kulisszds mechanizmushoz, de még a biitykés mechanizmus szerkezeti
felépitését is ide vezethetjitk vissza.

Ezeknek ismerete a kés6bbi tanulmdnyok sordn, azért is kivdnatos, mert csak ezek
alapjin lehetne a tanul6k kdrnyezetében is elbfordulé gépek szerkezetének tudatos felisme-
rése. A belsd égésti (robband) motoroknél a forgattyls-mechanizmus, a gdzgépeknél a kulisz-
szds mechanizmus, ezek alkalmazdsa kiilonb6z8 munkagépeken, fémgyalugép, automatikusan
mik3dS esztergagép, szovlgép stb.

Szeretnénk egy olyan rendszerezést adni az emlitett gépelemeknek és mechanizmusok-
nak, melyek az alabbi csoportositdsba besorolhaték lennének. Mint pl.:

a) forgé mozgdst forgd mozgissa,

b) forg mozgdst egyenes vonalti mozgéssd (alternalé mozgdssd),

¢) forgé mozgdst szakaszos kdrmozgissé,

d) egyenes vonali mozgdst forgd mozgassa vald
dtalakitdsra alkalmas gépelemek és mechanizmusok alkalmazisa. .

Az emlitett gépelemeknek t6bbsége, pl. a forgé mozgds gépelemei (tengelyek, csap-
agyak), t6bbségében mir ismertek a tanulék eldtt. A forgé mozgist 4tadé gépelemek ugyan-
csak szerepeltek fizikai tanulmdnyaik sordn, pl. a fogaskerék, szij, doérzshajtdsok, de az
utébbiak, pl. az egyenes vonald mozgdst forgé mozgdssd 4talakitd kulisszds mechanizmus,
vagy a biitykds és excenteres mechanizmus, vagy a maltai kereszt alkalmazdsa mint a forgéd
mozgasnak, szakaszos forgé mozgissd vald 4talakitdsira alkalmas mechanizmus mdir kevéssé
ismeretes a tanuldk el8tt. Ezért nagyon fontosnak tartjuk, hogy 2 tanulbkkal ezeket konnyen
dsszeszerelhetd és a lényeger kifejez8 modellek, rajzok segitségével mutassuk be és ezek
alkalmazésait mind a kornyezetiinkben megtalalhaté gépeken (kerékpdr, Otté-motor, varrd-
gép stb.), mind az iuzemldtogatdsaink sorin a legkiilonbdz8bb automatagépeken a valbsig-
- ban is mutassuk be és hivjuk fel rd a tanulék figyelmér.

Befejezésiil e néhdny gondolat felvetésével az volt a célom, hogy a gyakorls pedagé-
gusokkal is koézdljiik e tdrgy korszer(sitdsével kapcsolatos elképzeléseinket. Egyben arra sze-
retnénk kérni valamennyi — a tantirgyunkat sziviigyének tekint§ — pedagégus kollégic,
hogy hozzaszbldsaikkal segitsék el elképzeléseink tovabbfejlesztését.
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DR. WEBER MIHALY
Tanérképz8 Féiskola, Pécs

Tajékozodd felmérés
az altalanos iskolak bioldgiai szakkonyvtaramak
(tanari szakkonyvtarak) helyzetérol

Az 4ltaldnos iskoldk tandri szakkdnyvtirainak fontossigdt tobb tényez8 ti-
masztja ald. A legfontosabbak a kovetkezdk:

1. A tanir szakmai ismeretének feltjitdsdt szolgdlja.

2. A tandr dnképzését segiti el.

3. A tanir az-oktatas folyamataban segédeszkozként haszndlja.

Ezek nagy vondsokban meg is hatdrozzik, hogy milyennek kell lenme a helye-
sen, a cél érdekében Gsszevilogatott szakkényvtérnak.

A konyvtdr Osszedllitdsinal, fejlesztésénél figyelembe kell venni azokat a tudo-
ményteriileteket is, amelyek az 4ltaldnos iskolai bioldgia oktatdssal érintkeznek. Igy
4llattan, novénytan, emberanatémia és élettan, egészségtan, mezogazdaségtan és 4llat-
tenyésztéstan teriiletérdl kell Ssszevdlogatni a konyveket. Ezenkiviil bizonyos prakti-
kumokra, hatirozékra, képekkel b6ven illusztrilt kdnyvekre is sziikség van. Altald-
nossigban az &sszefoglalé miivek, lexikonok, hatirozék azok, amelyek feltétleniil
sziitkségesek minden biolégiat tanfté 4ltaldnos iskolai tandr részére.

A tervszerien, a célnak megfelel 8en Gsszedllitott kdnyvtdr az dllam (a tandcsok)
&ltal rendelkezésre bocsétott anyagi tdmogatdsbél szinvonalasan bévithetd.

A neveld sajit tulajdondban levd kdnyvtirdt, vagy a kozkonyvtar allomanyat
sem parhuzamba allitani, sem kiegészitésként szdmitdsba venni nem helyes, mert a
szakkSnyvtdr dllomdnya munkaeszk6z, az iskolai oktatds-nevelés kozvetlen és elen-
gedhetetlen tartozéka.

Mindezeknek — a teljesség igénye nélkiili — emlitése, vazlatos kiémelése utdn
vizsgaljuk meg, hogy mi a tényleges helyzet.

A felmérés belye

72 4ltaldnos iskoldnak a biolégiai tandri szakkSnyvtir élloményat vizsgiltam meg.
A 72 iskola 11 megyében a kbvetkezd megoszlasa:

Gy6r-Sopron megye: 2 iskola, Vas megye: 8 iskola, Zala megye: 10 iskola, Somogy
megye: 7 iskola, Baranya megye: 12 iskola, Tolna megye: 4 iskola, Fejér megye: 12 iskola,
Veszprém megye: 9 iskola, Komirom megye: 3 iskola, Pest megye: 2 iskola, Bécs-Klskun
megye: 2 iskola.

Az adatszolgiltat iskolik a fels§ tagozatban levé tanulécsoportok szdma szerint az
aldbbiak szerint oszlanak meg:

2 tanulbcsoportd iskola 3
4 » LR 14
5 » » 2
6 3 ki ’ 7
7 £ ) 3 2
8 k2] b+ 26
9 3 » 2
10 » » 2
11 b3 3 2
12 » hb 5
13—14—15—16 ,, » 1—1
18 b2 » 2
34 » 1
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Az dtlag a 8 tanulécsoportos iskola, tehdt olyanok, ahol a fels6 tagozaton parhuzamos
osztdlyok vannak. Az iskoldk neveinek feltiintetését mell8zve, emlitésre érdemes, hogy az
adatszolgaltatd iskolak kozott vérosi és falusi iskoldk egyardnt szerepelnek.

A felmérés szdmszersi eredménye

A szakkonyvtirak allomdnydba tartozé minden miver figyelembe vettem, amelyek
a_ bioldgiai okratdssal Osszefiiggd szakmai jellegli miivek, kivéve a kimondottan ifjisigi
jellegli munkdkat és folybiratokat.

A 72 adartszolgiltaté iskoldban &sszesen 1260 konyv (fiizet) van nyilvéntartva. Ez 514
féle mibdl tevédik Sssze. Az dtlag 17,5 darab kényv, illetbleg 7,1 mf.

A konyvek szdma az egyes iskoldkban nagyon kiilonb6z8:

5 vagy ennél  kevesebb .konyv van 10 iskoldban,  13%
5—10 o 14 N 20%
10—20 : o7 25 N 359,
20—30 , .o 15 o 219
30-ndl t6bb kényv van 8 » 110/
Usszesen: 72 . 100%0
A konyveket tartalmuk szerint 5 csoportba osztottam. A csoportok szerinti megoszlds:
Allattan tirgyd konyv 211, 4tlag: 3, ez 51 . féle ml, 4d. 0,7
Novénytan - 367, ., 5 ., 117 » 1,6
Egészségtan, ember szerv. 142, 2, ., 72 » 1
Alt. biol., biol. tort. 211, 3, ,, 69 » 0,9 .
Mezdbgt.-allattenyt. 151, ,, 23, 116 » 1,6
Vegyes 178, 2,5 ,, 89 » 1,2

Novénytani targyt konyvekbdl van a legtdbb, bir ez is dtlagban nagyon kevés. A konyv-
tarak 4llominya azt mutatja, hogy Osszetételikben kozds vonds, azonossig alig mutatkozik,
melyet az aldbbi &sszehasonlité kimutatds vildgosan titkroz.

Az 514 mibé6l 332 csak egy iskoldban van meg, tehit a mivek 64,6%-a. Csak egy mi
van -olyan, amelyik a felmért iskoldk t8bb mint 50°-4ban megtaldlhatd (43 iskoldban, a:
iskoldk 59,1%/¢-4ban). :

82 mitl csak 2—2 - iskoldban van meg,. a konyvek 16 %/o-a
26 » |3_3 » ” ” 5 °/p-a .
16 » . 4—4 £ .n » 3 %p-a
11 » 5—5 » » » 2 %-a
6 2 6—6 » » 2 1 0/0'3-
10 » 7—/ » » » 2 %-a
5 » §—3 2 s ) » 1 O/O_a
3 ER 9—9 : ” EH] 1 0:6‘0/0‘3-
5 » © 10—10 » » » 1 %-a
2 o 11—11 ” ” » 0,4%/0-a
"1 » . 12 3 123 ”» 0:20/0'3
2 » 13—13 » . » 0,4%0-a
2 » 14—14 ' 5 . 0,4%0-a
2. » 15—15 » » » 0,4%0-a
1 » 17 » » ’ 0,2%0-a
2 » 20—20 > 3 ”” 0340/0_a
- 1 » 22 - y o 0,2%0-a
1 » 24 » » T 0,2%0-2
1 »o 25 . » R . 0,2%0-a
1 2 l26 9 3 » 0,2‘0/0—21
1 » ) 27 » » 8] 0720/0.'3'
1 » 43 ' ’ - 0,2%-a

A fenti tdbldzat, mely a konyvek gyakorisigdt szemléletesen mutatja, egyittal a hidnyos-
, cnt e . )
sagokat is jelzi.
) Erdemes megvizsgdlni az egyes tudomanyteriiletek szerint csoportositott kdnyvek gyako-
<2
risigit.
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Az dllattani térg;;l»i kényvek gyakorisiga

8 iskolaban nincs
12 . 1
14 . 2
12 . 3

8 . 4
12 ' 5

2 » 6

1 . 7

3 ,, 8

Ezeknek a mindségi gyakorisdga a kovetkez8:

4 Médszertani Kozlemények

Allattani targyd kényv van.

Allathatdroz6 (tekintet nélkiil a kiad4sra) 25 iskolaban,
Brehm (tekintet nélkiil a kiad4sra és
a teljességre) 22 '
Vertse: Erdd, mez8 madarai 15 "
Csizy: Allattani kirdnduldsok 14 ‘.
Gelei: Allattani kisérletek és gyak.-ok 13 »
Oléh: Rovargydjtés 13 - »
Méczar: Az allatok gydjeése’ 10 »
1 mib 9 »
1 md 8 "
3 mi 6—6 i
3 mi 5—5 ’
1 mi 4 »
2 mi 3—3 »
6 md 2—2 '
27 mi 1—1 ’
Névénytani jellegi mivek gyakorisiga
4 iskoldban nincs
4 5 1
5 . 2
10 » 3
12 . 4
- 11 » 5
4 » 6
9 » 7
4 » 8
.3 » 9
2 » 10
2 » 1
1 . 12
1 » 20 ndvénytani tirgyd konyv van.
Ezeknek a mindségi gyakorisiga a kovetkez§:
Javorka—Csapodi: Erd8, mez8 virdgai 43 iskolaban,
Hortobagyi: Novényhatdrozd 26 »
Magyarorszdg kultarflérdja (fiizetek )
szdmit figyelmen kiviil hagyva) 24 »
Uherkovich: Novénytani gyakorlatok :
és kisérletek 15 .
Bluket: A novény élete 12 »
Olah: Névénygyljtés 10 »

az iskoldk

az iskolidk

34,7%/6-a

30,5%0-a
20,8%0-a
19,4%0-a
18,0%-a
18,0%0-a
13,8%0-a
11,19/p-a
9,7%0-a
8,3%0-a
6,9%/0-a
5,5%¢-2a
4,19/p-a
2,7%0-2
1,3%6-a

59,7%0-a
36,1%0-a

33,3%p-a
20,8%0-a
16,6%0-a
13,8%/0-a
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Simon—Csapodi: Kis névényhatdroz6 10 » " 13,8%0-2

1 mb 9 » » 12,5%0-a
3 mi 8—38 ” » 11,1%0-2
4 mﬁ 7—7 ”» 2 9,70/0-3.
3 mi 6—6 . ' 8,3%0-a
2 mé 5—5 » » 6,9%/0-a2
3 mﬁ 4—4 2 2 : 5950/0'3
5 mil 3—3 " . 4,1%0-a
23 mi 22 ' " 2,7%0-a
66 mi 1—1 N . 1,3%0-a

A Kkiilénb6z8 névényhatdrozékat figyelembe véve megallapithaté, hogy 18 iskoldban
nincs ilyen munka. Egyféle névényhatdrozd 27, 2 féle 25, 3 féle 1, és 4 féle 1 iskola szak-
konyvtardban van. '

[ "

 Egészségtan és emberanatémia-élettan tirgykérii mivek gyakorisiga

20 iskoldban nincs

25 » 1

6 .

9 . 3

3 ’ 4

2 » 5

1 » 6

1 » 7

4 ’ 8 ’
1 » 11  ilyen témiji kényv van.

Ezek mindségi gyakorisdga:

Kontra: Emberi test 20 iskoldban, az iskoldk 27,7%0-a
Szovjetov: Iskolaegészségtan 11 ' - 15,0%/0-2
Székely: Egészséges életmébdra nevelés 10 » » 13,8%0-a
1 mb 9 . » s 12,5%0-a

1 mé 5 » 2] 6’90/0_a

1 mi 4 » » 5,5%/0-a

2 mi 3—3 . " 4,1%/0-2

13 mi 2—2 ’ ' 2,7%0-a

51 mi 1—1 » v 1,3%0-a

Altalanos bioldgia és bioldgiatsrténet tdrgykorii mivek gyakorisiga
(-

16 iskoldban nincs’
15 » 1
7 » 2
8 - 2 3
9 » 4
3 ’ 5
2 b2 6 -
. 5 » 7 .
5 » 8
1 3 9
1 » 11  ilyen jellegh kényv van.

Ezek mindségi gyakorisiga a koverkez8:

Liszenké: A biol. tud. 4ll4sirél 27 iskoldban, ~ az-iskoldk 37,5%-a
Timirjazev: Mi a darwinizmus? 20 » - » 27,7%6-a
Kontra—Stiohl: Kis biolégia 17 " »w  23,6%-a
Pliszeckij: Az ember szirmazisa 14 » » 19,4%0-a
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Oparin: Az élet eredete 11 » » 15,0%0-a2

2 ml 8§—38 . » 11,1%-2
3 mb 7—7 » . 9,7%0-2
1 md 5 ’ ’ 6,9%0-a
2 mt 4—4 . ' 5,5%0-a
4 mi 3—3 ,, o, 4,1%/0-2
9 mi -2 - » » 2)7.0/0‘3-
43 mit r—1 . ) » 1,3%0-a

Mez6gazdasigtan — dllattenyésziéstan tdrgykori mivek gyakorisiga

33 iskoldban nincs
11 ”» 1
9 » 2
9 » 3
2 » 4
2 » 5
2 » 6
1 » 7.
1 » 1
1 ,, 12
1 » 35 ilyen targykort md van.

Ezeknek minbségi gyakorisdga:

4 mi 4l iskoldban, az iskoldk 5,5%0~a
4 ma 33 » » 4,1%/p-2
14 ml 2—2 » » 2,7%0-a
95 mi 1—1 ” . . 1,3%0-a

Van olyan iskola, ahol a tandri szakkdnyvtdr dllomdnydnak tobb mint 60%0-a (35 kinyv
az 55-b8l) névénytermesziés témd;jl.

Vegyes kategbriaba sorolt mivek gyakorisiga

Ebbe azokat 2 munkikat _soroltuk, amelyek nem kimondortan szakmai téméjhak, de
a biolégiai oktatds szakmai oldal4e elbsegmk tdmogatjik.

19 iskoldban nincs

12 55 1

11 . 2

1 . 3

4 . 4

6 o 5

3 . ' 6

4 s 7

9 . 1

10 ' 1 ilyen témakdrbe ill§ m@ van.

Ezek mindségi gyakorisaga:

A természetrajzi szertar fejlesztése: 10 iskoldban, az iskoldk - 13,8%0-a
2 mi 7—7 ’ » 9,7%0-2

4 mi 5—5 ' » 6,9%0-a

6 mi 4—34 . » " . 5,5%-a

9 mil 3—3 " ” 4,1%0-2

.16 mb - 2—2 » » 2,7%0-a

51 mit 1—1 » ” '1,3%0-a

Az eddigi adatok alapjin meg lehet éllapitani, hogy melyek azok a mivek, amelyek
a legtdbb iskoldban megvannak, azaz, melyek a leggyakoribbak. A rangsor a kovetkez8:

1. Javorka—Csapodi: Exrd8, mez8 virigai I 43 iskoldban
2. Liszenké: A bioldgia tudomany 4ll4s4rél 27,
3. Hortob4gyi: Novényhatdrozd 26,
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4. Allathatarozo (A kiad4st nem szdmitva) . 25
5. Mo. Kulturfléraja (Ha legaldbb 1 fiizet van meg) 24, 7
6. Brehm: (Nem szimitva a kiad4st, de szdmitva akkor is, ha legaldbb

1 kotet van) . 22,
7. Kontra: Emberi test 20 "
8. Timirjazev: Mi a darwinizmus? 20 .
9. Kontra—Stohl: Kis blolégna : . 17,
10. Uherkovich: Novenytam gyakorlatok és kisérletek 5,
11. Vertse: Erdd-mez8 madarai 15,
12. Csizy: Allattani kirdnduldsok : 14,
13, Pliszeckij: Az ember szdrmazisa : 14 "
14. Gelei: Allattani kisérletek és gyakorlatok 13,
15. Oldh: Rovargyujtés 13,
16. Bluket: A ndvény élete . 12 .
17. Szovjetov: Iskolaegészségtan . 1,
18. Oparin: Az élet eredete - 11 »
19. Méczar: Az illatok gytjeése 10
20. Oldh: Novénygylijtés 0,
21, Slmon—Csapodl Kis névényhatdrozd - 10,
22, Szekely Egészséges eletmodra nevelés - 10,
23. A természetrajzi szertdr fejlesztése 10

Kévetkeztetések

Az adatszolgaltatd iskoldk szdma a Dundnttlon lev8 iltaldnos iskoldk szdmihoz
viszonyitva nem nagy ugyan, de tekintettel arra, hogy minden megyéb8l kiilsndsebb
valogatds nélkiil jelsltilk ki azokat az iskoldkat, ahonnan adatot kértiink, hozzdvet§-
leges 4ltalinos képet kaphatunk az 4ltalinos iskolak bioldgiai szakkdnyvtarainak
allominydrél. A fenti adatokbél az aldbbi ltaldnos kovetkezetések vonhatdk le:

' 1. Az 4ltaldnos iskoldkban a bioldgiai szakkdnyvtdrak sem mennyiségi; sem mi-
ndségi szempontbdl nem felelnek meg a kdvetelményeknek.

2. Az 4ltalinos iskoldk bioldgiai szakkﬁnyvtéraiban semmiféle kézds alapstruk-
tarat felfedezni nem lehet.

3. Az egyes kdnyviirak osszedllitdsdban az alkalomszeruség tiikroz8dik, a terv-
szerliség tel;esen hidnyzik.

4. A 25 éves egységes irdnyitds nyomait alig lehet felismerni, csak az 1950-es
években kozpontilag szétkiildote fiizetek 4rulkodnak errél.

5. A tandrképz8 f6iskoldk tankonyvei, jegyzetei kdziil csak egyes munkak el-
vétve egy-egy iskolai szakkonyvtirban lelhetdk fel.

6. Lexikonok, vagy ilyen jellegli miivek csak kivételesen szerepelnek.

7. A szakkdnyvtirak dllominydnak nagy része vagy elavult mll, vagy a kis 4l-
lomanyhoz viszonyitva sziikségtelen.

Javaslatok:

1. Siirgds, tobb iskolara kiterjed6 alapos felmérésre van sziikség.

2. A hidnyossdgokat fokozatosan meg kell sziintetni.

3. Ussze kell 4llitani egy olyan minimilis jegyzéket, ami az 4ltalinos 1skolak
bioldgiai szakkonyvtaranak alapallomény4t kell, hogy képezze.

4. Az évr8l évre megjelend szakkonyvek koziil meg kell jelslni a kételez8en
megvésirolandd és az ajénlott kényveket.

5. A kényvtirfejlesztéshez megfeleld anyagi tdmogatdst kell biztositani.

6. A konyvtdrfejlesztést hatirozottabban é&s megfelelo szakértelemmel ellendriz-
tetni kell.
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FIATAL NEVELOK FORUMA

KEZDO TANITO NAPLOJABOL

Szeptember 2-4n  megkezd8dtek hétkoz-
napjaink, melyek nem voltak egyszeriiek
sziirkék. Az Gjabbnal djabb problémik meg-
megtjuld izgalmakkal tSltdttek el benniinket.

A munkimban a kartdsaimon kiviil sok
segitséget, otletet adott Makarenko: Az §j
ember kovicsa cimili kdnyve.

Volt néhdny ,.eleven™ gyerek, akikkel dgy
éreztem, mir nem lehet mit kezdeni; gyenge
* vagyok hozzdjuk. Sokszor felbosszantottak.
Eleinte leszidtam é&ket az osztily el8tt, az-
tin négyszemkozt ,lelki froccsdt” adtam ne-
kik. Kevés id8 alatt azonban elfelejtették és
4gy tint, Don Quijote szélmalomharcival
azonos munkdt végzek. Mindig kerestem a
megoldast, hogyan is lehetne olyan kis ko-
zBsséget létrehozni, ahol az egyes tanulbk
érdekeir azonosak lesznek a kozosség érde-

keivel.
£

A sok prébilkozds. mindegyikét lefrni
hosszadalmas lenne. Helyette inkibb elmon-
danék néhiny érdekesebb eseményt, amire
szivesen emlékezem most is. )

Makarenktd konyvébBl vettem az &tletet,
hogy egy felel6srendszert alakftsak ki. Ebbe
beletartozott a hetesen kiviil két tisztasigi-,
két tanulmdnyi felel8s, a vizfelelds, virag-
felelds, fegyelmi felelds, faliGjsig felelds,
rajvezetd helyettes és két 8rsvezetShelyettes.
Segitségiikkel sokkal konnyebben ment a
munkdm.

November 7-re mir Ugy Jsszedllt kis ko-
z6sségiink, hogy iinnepélyes csapatgyllés ke-
retében az egész osztalyt dtedrévé avattdk.
Utdna még tea-délutdnunk is vole. A sok
mamlasz, rossz ,kolyket”, akik két hénappal
ezelbtt még idegenek voltak szdmomra, az
enyémnek éreztem.

Egyiitt izgultam velik, amikor az Gttoré-
fogadalmat mondtik. Egyiitt Sriiltem -veliik,
amikor megkaptdk avatd tdrsaiktdl a vords
nyakkenddt é&s szerény kis ajindékaikar.
Olyan j6 volt nézni a tedzd gyerekeket és
a mogottilk, mellettik 4116 meghatédotr szii-
I8ket! En hdzigazddnak is, sziilének is érez-
tem magam, pedig sokan inkdbb gyereknck
néztek engem.

Nem jutott nekem akkor eszembe, hogy

mennyi gond, probléma elézte meg ezt a -’

»vendéglitist”. Nem gondoltam, nem akar-
tam gondolni arra, hogy legaldbb hat gye-
rek sziilleit kiilon kelletr ,,meggytrni”, hogy
hozzdjiruljanak gyermekiik 6roméhez. Arra
sem akartam akkor gondolni, hogy Feri ru-

hijar édesanyja ,.elfelejtette” megigazitani
és helyette nekem kellett rendbe szedni a gye-
rekée.

Az avatds és_teadélutdn utin este hatkor
kozségi innepség is volt. Az én gyerekeim
koziil hatan szavaltak: Rozsgyesztvenszkij
Rekviemjébdl egy részletet adtak el szavald-
kdrusban. '

Talin jobban izgultam, mint 8k. A né-
28k kozdtr iiltem, de a verset csakis az én
intésemre kezdték. Mikor szavalatuk utin
felhangzott a taps, nem szégyellem beval-
lani, a zsebkendém 2 szememhez csdszott. ..

Nemcsak november 7-én, hanem kara-
csonykor is unnepeltink. A Sziildi Munka-
kozbsség  segitségével szaloncukrot vettiink,
egyforma ajindékcsomagot készitettlink, fe-
ny6fdt diszitettiink.

A fenyffa alart minden gyerek részére
egyforma ajindék volt. A parhuzamos ,,B*
osztallyal ,kooperilva® misorral is készil-
tink a Télapé fogaddsira. Megint meghiv-
tuk a’ sziil8ket.is. A misor szerepléi az iz-
gatottsagtdl sok-sok ,bakit” kovettek el de
a sziil8k gyerekeiket szerepelni litva meg-
hatédva gyonydrkodtek még az iigyetlensé-
geken is. Minden gyereknek volt egy rovid
szerepe, hogy minden sziild gyonySrkddhes-
sen sajit gyereke produkcibjiban. Biiszkék
is voltak, ha az 6véké szavalt vagy énekelt!

A feny6fabontdsnil mindenki kapott a f4-
rél két szem szaloncukrot. Csak kettbt! De
azt olyan Orommel vették ki a kezembdl,
ahogy elgondolni nem is lehet. Ekkor mar
egyikilk sefn volt idegen, sem félszeg. Egy
csaldd voltunk!

Széken Allva adogattam keziikbe — min-
denkinek kettdt! — a szaloncukrot. Azt nem
lehet elfelejteni, hogyan kapaszkodtak nya-
kamba, nedves kis szdjukat arcomhoz ta-
pasztva, hogy kellemes iinnepeket kivinja-
nak. Pusztin udvariassdg volt ez? Meg-
szokas? Feln8tiekedl vagy egymdstdl ellesett
hizelgés? Nem tudom. g mindenesetre egé-
szen mdsnak éreztem.

=e

Az {innepséget Gjabb hétkéznapok kévet-
ték. A téli sziinet utin megkaptdk gyere-
keim a félévi munkdjuk szidmokban kifeje-
zett eredményét. Az év elején célul tizdte
eredményt majdnem elérték:  osztilyunk
,bukémentes” lert, 3,5-8s 4tlaggal, az isko-
lai versenyben a mdsodik helyen A4llt.

A rtanulds mellé Gjabbnal Gjabb feladat ja-
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rult. Bimulatos, mire képesek a gyerekek!
A tanulds mellett Gtt6r8 foglalkozdsokra jir-
tak, tavasszal vasat jtottek, olvastak,
énekkarra és ki tudja még mire nem jirtak,
ugyanakkor a kozelgd anydk napjira készii-
16dtek egy 6rds miisorral. Sokszor elgondol-
koztam: hogyanis gybzik mindezt id&vel?
Az anyik napi iinnepségre hirom hét fel-
késziilési idénk volt. Megint kapott min-
den gyerek, ha tobbet nem is, négy sor ver-
set. A vasgylijtéskor kapott pénzhez még a
naponta ki%{il:e vagy cuﬁgrkéra kapott pén-
zeket is az anydk napi virdgra raktik félre.
A virdg vasirldsira ,haditervet” dol-
goztunk ki. Egy kisliny papdja gépkocsive-
zetd volt. Ot biztuk meg azzal, hogy az 4l-
talam rendelt virigokat a virosbél hozzdnk
szllitsa. Szombaton megérkezett a harminc-
két cserép virig.
Misnap délutdn két kisliny segitségével ,,4t-
fuvaroztuk” az iskoldba. Az iinnepély dél-
utdn kett8kor kezdddott. Fél kettbkor mir
yiilekeztek az udvaron a mamik. Mir nem
lg(ellett nekem lemenni eléjiilk, mint az ava-
téskor, egy ,fogadé csoport” virta bket az
udvaron, 8k kisérték feroéket az osztilyba,
ahol tdbldra rajzolt virdg és az osztily jobb
halldst és hangt tanuldibél alakitott kis ének-
kar fogadta az iinnepl8be &lt6z5tt anyukdkat.
Misorunk nem volt olyan szinvonalas,

mint amit esetleg egy vdrosi iskoliban szer-
veznek, mégis szép volt. A gyerekek sutin,

ermeki ﬁgyetlenségel adtdk el§ kis versi-
éjiiket, de a sziil8knek ez azt hiszem sok-
kal jobban tetszett és szdzszorta inkibb meg-
hatotta &ket, mintha neves el8adémfivészek
tolmdcsoltdk volna. A virdgdtaddsnil mar
egy sziilld szeme sem maradt szdrazon.

Az iinnep utin Tibi — kezében a virdg-
gal — az ajté mogore dlle és zokogott. Nem
tudtam, mi tortént? Kérdésemre a zokogistdl
fulladozva mondta el, hogy édesanyja meg-
igérte, hogy itt lesz az iinnepségen, mégsem
jott el. Nehéz volt vigasztal szavakat ta-
lilnom a becsapott, magira hagyott gyer-

mekhez.
3

Mir annyira egybeforrtunk mi harminc-
hérman, hogy ha 6réme volt csak egynek is,
egyiitt Oriiltiink, még egy Otdsnek is. Ha be-
teg volt valaki, meglitogattuk, segitettiik a
tanuldsban. Ha bénata volt valakinek, igye-
keztiink megvigasztalni. Egyéni csinytevések
természetesen azért voltak, de elébb vagy
késdbb mindenki félt a kozosség ftéletéeSl

Kollar Rézsa
Kisszallas
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MUHELY

AZ OSZTALYFONOKI NEVELESI TERV KESZITESENEK
NEHANY PROBLEMAJA

Miért problematikus ma is az osztilyf6néki nevelési terv készitése?

A neveldmunka tervezésénél, megszerkesztésénél még mindig nem -alakult ki egységes és
orszdgos koncepcié. A Koéznevelésben ,,Az osztilyf8nsk mihelye” c. rovatban jelen tanévben
igen hasznilhatd komoly cikkek jelentek meg. Pl.: Bodé Liszloné: Az 5. osztily munkaterve.
(69—18) Vagy Horvith Imréné: ,Munkaterv az 5—8. osztily szdmdra. (69—17) Az utébbi,
talin az egyik legjobban 4ttekinthetd és hasznilhaté munkaterv 4ltalinos iskolai viszony-
latban, Ezek és egyéb tervek, elképzelések mdr a kiinduldsnil segitséget nydjtanak a kezdd
pedagbgusnak, de a neveldsi tervnek szAmos buktatéi vannak még, melyet a gyakorlott pe-
dagbégus nemcsak felismer, hanem meg is old, viszont a kezd8 neveld legfeljebb a problémaig
jut el. Ilyenek pl.: A nevelési terv szerkezete, a célok, feladatok, kovetelmények gyakorlati
megolddsa, konkrét helyzetelemzés készitése stb. A cél, hogy egységes képet tudjon a kezd8 pe-
dagdgus kialakitani és ezen beliil egy-egy részteriilettel is meg tudjon birkézni. Kiilénben, ha
hasznélhatévd nem tudja tenni of. nevelési tervét, akkor valdban tehertételt jelent a minden-
napi munkijiban. :

. %:gy osztalyk6z8sség nevelési tervének szerkezeti tagoldsa példdul az aldbbiak szerint ala- -
uihat:

Nevelési terv szerkezete

A) Kézvetlen feladatok: B) Kézvetett feladatok:

1. Osztélyfénoki munkaterv . 1. Az #tt6r8 raj munkaterve
a) helyzetelemzés 2. A S$zildi Munkakézosség
b) a {6 feladatok megjellése : munkaterve.

¢) feladatok titemzése
(hat4rid8 ‘naplé)
Megjegyzés: Jelen munkimban az osztdlyféndki tervezés szempontjait és a konkrér hely-
“zetelemzést (szintfelmérést) dolgoztam fel.

"1. A tervezés szempontjai az osztilyfénoki munka vetiletében.

A tervezés sorin csak a legfontosabb feladatokat kell szimbavenniink. -

A) Konkretizilni kell a nevelési célt: az osztdlykozosségre és az egyes tanulékra vonat-
kozéan., A cél a ,kommunista embereszmény”. Ez igy igen 4ltalinos megfogalmazasy,
melyet részletesen konkretizdlni kell, ehhez segitséget a ,Nevelési terv”’ kovetelményei
adnzk.k ?lzonban az egyes kovetelmények megvaldsitisthoz tevékenységi formikat is ad-
nunk kell. - -

A tervezdmunka kiinduldpontja tehdt a nevelési kdvetelmény d4ttekintése &s lebontdsa.

A kiinduldsndl azonban a feladatokat élesen el kell vilasztani a kovetelményektl. Ez kéc

kiilén4lls, 1ényeges fogalom, melynek Osszetévesztése zavart okozna a tervez8 munka so-

rin. Konnyebb Attekinthetdséget nytjt az aldbbi felosztas.

A globdlis tervezés

Feladatok: Kovetelmények:
a konkrér helyzetelemzésbél adbédnak. a) A nevelési tervben megjéldlt szint.
(Ezek  csoportositdsa, koordindldsa (Korcsoportonként és kategdridnként
nevelési tényez8k szerint.) ‘az iskola adottsigainak figyelembe-

vételével.)
b) A kit4zétt feladatok hogyan és mi-
lyen szinten realizalédtak?

B) Figyelembe kell venniink azokat a nevelési tényezdket, batderdket, amelyek jelenlécére,
segitségére 4llandbéan szdmithatunk. :
1. Az osztilyomban tanfté nevelbk kollektivija a leghatékonyabb tényezd a gyermek:
személyiségének alakitdsdban, ha egységes pedagbgiai elvet kisvetnek. .
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Az osztilyféndknek tehdt kettds feladatot kell megoldania:
a) Az osztilyban tanitd szaktanirokat kézdsséggé kovicsolni. :
b) A kartirsakkal dllandé egyiittm{kodés, a problémék kozds megolddsindl.
Milyen részproblémak fordulbatnak el6?
A tanul6k szorgalménak, el8menetelének, munkafegyelmének, érik alatti és folyoséi
magatartisinak kiilonb6zd esetei stb. Pl.: A kiugré fegyelmi esetek azonnali megtir-
gyaldsa és a sziikséges intézkedés megtétele. Az 1d8hiizas nemcsak az esemény aktuali-
thsit, hanem annak pontosabb elintézését is veszélyezteti.
Ellen8rz8kényv, magatartdsi fiizet, betétlapok egységes -és rendszeres haszndlatdnak
megbeszélése. -
A tanulis belyes mddszereinek a tanulékkal valé megbeszélése. Iskolinkban a tanév
elején 5. osztdlyban a szaktandrok egy-kér Orit a helyes és ésszerli tanuldsrél beszél-
getnek. Vagyis hogyan kell a tankdnyvb8l felkésziilni, a lényeget kiemelni és rogzi-
teni. Szeptember els napjaiban 5. osztdlyokban csak az nként jelentkezd tanuldkat
feleltetjiik és csak a jol sikeriilt feleleteket osztdlyozzuk. Ezt persze a tanuléknil nem
tudatositjuk. Ez a médszer is vitathatd, de a gyakorlat t6bb pozitivumot sora-
koztat fel, azért alkalmazzuk.
A fizikai dolgozék gyermekeinek névszerinti szdmbavétele és a gyakorlati segitség-
adis megbeszélése.

2. Az osztélyfénoki munkakézosségnek feladata az iskolai osztdlyf6ndki munka haté-
konysigat emelni.
Funkcidja kettés: egyrészt a konkrét segitségnydjtds a gyakorlati nevel6munkdhoz,

mésrle:szt pedig az osztalyfondkok pedagbgiai kultirdjinak tovabbi
. emelése.

3. Az dttor8szervezet is jelent8s segitséget nydjthat az osztdlyfénékdknek, mint hatd--

tényezd. Az iskolai és az GttdrOszervezet koordindldsiban az osztalyfdndk a legfon-

tosabb tényez8, mert a két nevelési rendszer mddszerei sok tekintetben eltérnek egy-
méstdl, de a célkitiizések azonosak. -

Koordindcibs feladatai a kivetkezdk:

a) Tartalmi egyeztetés sorin Bsszehangolja az iskolai & a mozgalmi tevékenységi for-
méikat. PL: Az &rsi tanulmdnyi felel8s6k figyelik a gyengébb képességl tanulék
teliesitményét és szitkség szerint segitséget nydjtanak részikre.)

b} A rajuezetd, aki legtbb esetben osztdlyfénék is (a parositis nem minden esetben
moundhatd szerencsésnek) igyekszik az Ottdr8vezetd és az osztdlyban tanitd nevel8k
munkajit egységesiteni.

<A szildi munkakiézisség és az osztdlyfOnsk kapcsolata is fontos a célok megvaldsitdsa
sordn. A kozos pedagégiai dllispont kialakitasa az iskolai és a csalidi hiz kozoe
megkdnnyiti az osztdlyf6nsk munkdjit, a kdzbensS buktatéktél.

"Célkitiizéseink az Sz. M.-ben t6bb irinyrnak lebetnek.

a) Téjf/&:stiztatés kélesondsen a gyermek és a tanulékdz8sség nevelési és fejl6dési problé-
mairdl. . :

(PL. Preventiv felvildgositds a pubertds kor problémairél))

b) Kélesénds segitségadias a nevelémunka helyes megszervezése érdekében. (A proble-
matikus tanulékat az Sz. M. vezet8ségi tagok is megldtogathatjdk és a sziildk
eszmecseréje eredményeket hozhat.)

c) A szildk pedagbgiai kultdrdjinak emelése segiti a kozos elvi és gyakorlati 4llds-
foglalds kialakitdsdt. Pl. A dinamikus sztereotipia jelent8sége a csaladi nevelésben.)

RS

C) A newvelési feladatok elemzése.
A nevelési feladatokat az igazgatd munkaterve alapjin s;ily’ﬂontozza, egyrészt az osz-
talyféndki helyzetelemzés szintézisébll, masrészt sajit éra latogatdsainak tapasztalatai-
bél. Az osztilyfénokok valamennyi kategéridban végzik a nevelési feladatokat, de va-
lamelyik kategéria kiemelése, stlypontozasa azért fontos és lényeges, mert ebben a ka-
tegbridban hidnyossig, lemaradds tapasztalhaté az iskoldban. Kiemelt feladat volt is-
kolérlllmél az 1968—69. tanévben: a szocialista hazaszeretetre és nemzetk®ziségre valb
nevelés. :
Ezek utin kovetkezik a munkatervben a nevelési feladatok &sszedllitdsa, kijelSlése az
évvégi helyzetelemzés alapjan.

D) A belyzetelemzéshez, annak elkészitéséhez néhiny gondolat.

Az osztdlyf8ndk egyik legfontosabb évvégi teenddje a mérleghészités, vagyis az osztily
- helyzetének neveltségi dllapotinak koriiltekintd regisztrildsa.

Ez talin az osztdlyf8nski munka egyik legfontosabb teriilete. Igyekeztem jé néhdny
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helyzetelemzést attanulminyozni, hogy felismerjem annak buktatdit. A legnagyobb hid-
nyossdg ezeknél a szintfelméréseknél, hogy eléggé formdlisak, dltalinos jellegliek, ezért
felesleges adminisztricidként hatnak. A szintfelmérés csak akkor lesz konkrét, ha az
osztdlyszinten beliil is elemezziik a tanuldkat. Vagyis névszerint kell megjeldlniink, kik
azok a gyermekek, akik az el8irt kdvetelményeknek nem tudtak megfelelni, a nevelés
valamelyik teriiletén. Csak ezep feladatok ismeretében tervezhetiink realisan a jov8 tan-
évben. Figyelemmel kell kisérniink azokat a tanuldkat is, akik az osztdlyszintnél maga- .
sabb kovetelményeket értek el. Vegyiik szdmba azokat is, akik erre a szintre feljuthatnak
a kovetkezd tanév sordn. Fokozottan tartsuk szemmel a fizikai dolgozék gyermekeit is,’
akik tObbszdr nehezebb kériilmények kozdtt rajtolnak, az osztily tébbi tanuléihoz vi-
szonyitva a kitlizétt feladatokban. : -

A j6 belyzetelemzés utal a tennivaldkra,-szinte sugalmazza a feladatokat.
Ezeket a feladatokat a kovetkezbkben vizolbatjuk:

a) Melyek azok a pozitivumok, eredmények, melyet az osztdlykdzdsség a tanév sordn
elért, és amelyekre tovabb épithetiink.
b) Melyek azok a negativumok, hibdk, fogyatékossigok, amelyeket fel kell szdmolnunk.
Szem el8tt kell tartani, hogy nevelésiink kozdsségi nevelés, amelyeknek kozvetlen szer-
vez8je az osztilyfénok. Itt a helyzetelemzésb8l elsGsorban azt emeljik ki, amely az
osztalynak, mint kozésségnek az 4llasfoglaldsira, magatartdsira jellemz6, ami a fej-
18dés szempontjdbdl fontos, ami a t8bbséget jellemzi. Pl. egy 5. osztily f8néke a helyzet-
elemzésnél alaposan mérlegelje a tanulék kozOsségi magatartdsdndl, hogy a jé kozdsségi
mag hogyan alakul. Az osztilyf6ndk sajit munkdjidt konnyiti meg, ha sikeresen tudja
a j6 koz0sségi magot kialakitani.
A helyzetelemzésnél a kezd6 pedagbgus figyelje az osztdly wvisszabizé erdit is, hogy
milyen befolydst gyakorolnak az alakulé kézdsségre? A visszahtzé er8k irdnyitja leg-
inkdbb a j6 képességll, gyors észjirdsi, de gyakran fegyelmezetlen tanulb, aki a tervek
eszmei irdny{téja. A tervek gyakorlati kivitelezését kevésbé gondolkodé tanuléval haj-
tatja végre, aki nem litja a cselekedetének komoly kévetkezményeit.
Sajat, valamint kartdrsaim megfigyeléseibdl, felmérésekbdl, célkitiizésekbSl és a neveléss
kovetelmények szem elétt tartasival végeztem el a konkrét helyzetelemzést. Az egyes
katleg(aiiékban elért szint mutatja, hogyan sikeriilt a kitlizdte feladatokat a tanév sorin
realizalni. :

11. Helyzetelemzés-szintfelmérés nevelési kategdridk szerint.

Osztdly: 6. b.
Osztalylétszdm: 29 tanulé.
Megoszlas: 15 fig, 14 ledny. :
Tanulminyi eredmény az év végén: 3,5. (Ez sajnos csokkend tendencia a mule évihez viszo-
nyitva (3,9), amit az 5 bukott tanulé (B. A.,, F. L., K. T,, P. G,, és S. A)) idézett elb.
Osztilyomban a hatrinyos helyzetd tanulék szdma: 9. (Személyiségiikben rejl6 okok miatt.)
Normal kori 24 tanuld. Egy évvel tilkoros 3, két évvel pedig 2 tanulé.

A) Személyi higiénia tovibb fejlédik. Az osztily tanuldinak ruhdzata tiszta és rendes, az
az id8jarishoz alkalmazkodé. A tisztasigcsomagok rendszeres hasznilata néhdny tanuld
kivételével (K. T. és Sz. L.) megoldottnak tekinthet§.

A tisztasig és rendszeretet terén a kislinyok koziil B. A, B. £, D. G, M. E, Sz. E,
Sz. K. tintek ki. Kifogésolhaté a tantermek tisztasiga, mert tbb tanulé (B. A., K. T.,
"Sz. L) a padjit szemetesen és székét rendetleniil hagyja ott dra utin. Napirendjiik al-
kalmazisiban B. A., K. T., F. L., P. G. tanulék merevek & kevéssé tudnak igényeknek
megfelelfen varilni. :

Testi fejlettséget tekintve ardnyos testforma a jellemzd.

Fejl8désben lemaradtak. B. A., L. L. tanulbk, akiknél még a kisgyermekes testalkat fi-
gyelheté meg.

Vérszegény, gyengébb fizikumid tanuldék D. M. Cs. M. & L. L, akiket szdrmazdsuk
és koriilményeik miatt is figyelemmel kisértem a tanév sordn.

Ordk alatti testtartdsban még most a 6. osztilyban is sok a kifogdsolni valb, pedig
ebben a korban a deformitds veszélyével kell szdmolnunk, kiilsn8sen a helytelen test-
tartdsh tanulék esetében. Tébb tanulé még mindig a padon fekszik. :

Mozgésuk a testneveld tandr szerint sokat fejlédott, pontosabbd valt: kiilondsen a fidk-
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nil. Fejl8dott a figyelem koncentrdldsa is. Sok az ligyes és kivdlé sportolé is (B. E.,
H. Zs, S. G)
Sajnos visszahtizé erSk is akadnak. (L. L. és Sz. L.)

A csaladi nevelés wilignézeti-politikai hatdsa 4ltaldban pozitivan értékelhet6. Kettds
neveléssel csak ott taldlkozunk, ahol a csaldd a nagysziil6kkel lakik egyiitt. A vildg
megismerd tudominyos igazsigait a tanulék nag{' része helyesen litja. Egy felmérés
eredményeképpen (Miért lehet a Holdat napjainkban meghéditani?) a 29 tanuld kdziil
24 tanulé helyes okfejtéssel utalt a fejlett technikdra és arra, hogy a Fold megismerése
utin kovetkezhetett sorra ez a 1épés. Csupdn 5 tanulé Allt értelmetleniil ennek a kér-
désnek a megolddsaban. (B. A., Cs. M,, D. M., F. L., P. G.) A tudominytalan nézetek
felszdmoldsa is eredményes. Kevés azon tanulék szdma, akiket kisért a babona. (D. M,
P. G.) Az ékori népek valldsit a természeti erBkt8l valé félelemmel magyariztik az
6rak soran. (S. A., Sz. L)

A tarsadalmakrél valé elképzelésiiket a konkrérsig jellemzi mir a tanév sordn. Felisme-
rik a tirsadalmak fejlédésének objektiv okait (2 munka, a termelés jelent8sége) és a fej-
18désben rejld ellentmondisokat (az elnyomottak kiizdelme az elnyomékkal szemben).
Ugyelz megldtasaikkal és nagy olvasottsigukkal kitGntek M. E., S. P, Sz. E.,, Sz. L.
tanulbk. ‘

A virosukhoz valé ragaszkodis szinte példamutaté.

Felmérésem (Ki hol szeretne élni?) eredménye a kovetkez8 képet mutatta: 28 tanuld
kéziil 21 csak Egerben, 3 Budapesten, 3 vidéken. Csupdn 1 tanulé vélasztotta kiilfsldet.
(Indoklas az olcsésig.)

A dolgozé nép torténelmi miltjinak ismeretében vilasztottak eszményképet (Dobo,
Bornemissza, Dézsa, Petdfi stb.) mert megismerték a h8sbk vonzd tulajdonsigait és
maguk is ilyenek szeretnének lenni.

Virosunk felszabaditd harcairél és annak héseir8l alapos ismereteker gydjtottek Ossze.
Kiilonosen kitlintek: Sz. L., M. I. és L. A. tanulék.

Mis népek iranti szeretetiiket igazolja, hogy az osztilyom 29 tanuléja koziil 16 kiil-
foldi pajtdssal levelez. (11 szovjet, 4 német és 1 bolgar pajtdssal.)

D) Tanalishoz valé viszonya az osztdlyomnak a milt évihez képest rendszeresebb felké-

sziillésben és a lényeg megldtdsiban mutat fejl8dést. A rendszeres és folyamatos fel-
késziillés B. \A., K. T., S. A., é P. G. tanuléknil még a mai napig nem alakult ki. Kevés
azon tanuldk szima, akiket a jov6 célok ismerete serkent a tanuldsra. Az eredmények,
sikerek elérése 4ltaliban a nagyobb 8szténzé erd.

- A tanulis kozésségi jellegének alakuldsa jb irdnyh. A szaktanirok és a jobb tanuldk

E)

F

~
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segitik a gyengébb tanulékat rendszeres vagy id8nkénti korrepetildssal. Az brik alatti

tudatos és kitarté figyelem az osztdly nagy tobbségére jellemz8. Vannak, akik forog-
nak, beszélgetnek, igy megbontjik az észlelés erit, nemcsak maguknal, hanem kornye-
zetiikben is. (F. L., K. T, P. G.)

Az osztalykdzdsség még mindig wvaltozékony. A j6 kozbsségi vondsok nem jelentkez-
nek hathatésan és kovetkezetesen. A j6 koz8sségi mag 10 f8vel kialakult, de 6nilld,
hatdrozott irdnyitisa még ritkdn lelhetd fel. A rendbonték (B. A, F. L, K. T., S. A,
P. G, Sz. L) ellen nem !épnek fel erélyesen és kovetkezetesen. A tanuldék nagy tSbb-
sége udvarias, szerény magatartdst tandsit. A fegyelmezetlen tanulék kdzdtt gyakori
a surl6dds, durva hangnem és id8nkénti trigdr szavak haszndlata. A két nem kozotti
viszony egységes képe megbomlott. A fitk észreveszik a lednyokat, ami egyrészt a led-
nyokkal szemben tandsitott udvariassigban, vagy éppen ellenkezden civédisban nyil-
vénul meg. ’

Esztétikai fogékonysiguk szépen alakul. A természer szépségeit nemcsak felismerik,
hanem tudatosan is élvezik. A targyi kornyezet esztétikumanak kialakitdsa terén még
vannak fogyatékossigok. Szivesen dekoriljdk a falidjsigokat (B. A., V. E., H. Sz,
Sz. E.) az él8 sarok virdgait gondozzdk, de a tantermekben a papirokat kevesen ldtjik
meg és veszik fel 8ndlléan. Irodalmi kulturaltsiguk j6 irdnyban fejlédik. Atlagon felili
olvasottsigukkal tlnnek ki M. E., M. I, L. A., Sz. I. tanulék. Stilusuk vAltozato-
sabbd vilt és székincsiik is gazdagodott, kifejezd készségiikkel egyiitt. Az osztily tobbi
tanuléja kozepes szintet mutat. )

Képzdmiivészeti kultirdltsaguk kozepesnél jobb. A tantervi stilusformdk kozort jol
eligazodnak, kivéve F. B.,, K. T., L. 1., és S. G. tanuldkat.



Megjegyzés: A tanuldshoz valé viszony (II. D. pont) elemzéséhez iskolinként még néhiny
adat csatolhaté. (Pl: A tantdrgyi A4tlagok, ezekbdl alkatott konkldzidk, a bukdsok

okai és egyéb statisztikai mutatdk stb.)

A helyzetelemzés utin megismertik a konkrét pedagdgiai feladatokat, a jové tanévre
vonatkozdlag. Az osszedllitott feladatokat lebontjuk nevelési tényez8k alapjin osztdly-

és tanuléi szintre.

IRODALOM

Pataki Ferenc, Téth Léiszlé és Hunyadi Gydrgyné: Nevelémunka az altalinos iskola 5-—8.

osztalyaiban.

Dr. Zombor Zoltdn: Osztilyf8ndki munka az 4ltaldnos iskoldban. (Tankdnyvkiadé, Buda-

pest, 1968,

OPI: Az 4ltaldnos iskolai tanuldk tervszerli .nevelésének programja. (Tankényvkiad4, Buda-

pest, 1963.)

Kormos Antal
Ho Si Minh Tanirképz8 Féiskola, Eger

’ NEVELOMUNKA AZ ,,ATMENET",
A 4. OSZTALYBOL AZ 5. OSZTALYBA LEPES SZAKASZABAN

Az 4tmenet problémdival sokan és kiilon-
boz6 Osszefiiggésben foglalkoztak, ami nem
véletlen jelenség, mert a probléma el8idézd
okai sokrétliek, bonyolultak. Eztttal egy sa-
jatos szempontbbl, a kezdeti, felsG tagozati
nevelébmunka szempontjibdl szeretném az
demenet problémdit megkozeliteni, és ezek
athidaldsira alkalmasnak l4tsz6 néhiny ne-
veldi eljdrdsra riviligitani. A probléma ilyen
megkozelitése hasznos lehet az 4ltaldnos is-
kola 4. osztidlydban dolgozé nevel8k részé-
re is.

A 6—10 éves alsé tagozatos még igazi
gyermek, a gyermekkor minden jitékossagi-
val, véagyaival, torekvéseivel, nyiladozé, a
viligot felfedez8 értelmi ébredésével. Szemé-
lyiségét az osztilytanitd formélja, aki a
munkanapok nagy részében foglalkozik vele,
akivel egyiitt él, és aki éppen ezért j6l meg-
figyelbeti, megismerbeti alakulé személyisé-
gének vondsait, ami a nevel8i rihatdsok fon-
tos elbfeltétele.

Ez a nevelési alaphelyzet t5bb szempont-
bdl gyokeresen megviltozik a fels8 tagoza-
tossd valé, 11 éves gyermeknél. Az el8serdil-
1és éveibe 1épd ,kiskamasz”, olykor felsé ta-
gozatos ,ontudattal®, #j élethelyzet, koriil-
mények és i életfeladatok kézé keril, ame-
lyek — jelentSs egyéni kiilonbségekkel — a
személyiségformalé neveldmunka folyamati-
ban nehézségeket okozhatnak. -

Az eldidéz8 okok sokrétiek, a kiilonbozd
gyermekeknél mdis-mas szubjektiv wvagy ob-
jektiv eredetit tényezd, vagy éppen t5bb té-
nyez6 egyiittes hatdsa figyelhet6 meg mint a
kezdeti, felsé: tagozatos, folyamatos nevel8-
munkdban jelentkez8 nehézségek forrisa.

Melyek ezek az ij élethelyzetben, a felsé
tagozatos id8szak kezdeti szakaszdban haté
tényezok?

A fels8 tagozat kiiszobén az #j helyzetnek
jellemz8i — csak felsoroldsszerlien és a tel-’
jesség igénye nélkill — a kdvetkez8k:

— Mis és tobb 4j, kiilonbdz8 szaktirgyat
oktaté nevelé foglalkozik ezutdn a gyer-
mekkel, ami nevelési és oktatdsi szempont-
bél egy sor ) problémir vet fel.

— Lényegesen t6bb a tanulnivalé. Az alsb
tagozati tantervi kovetelményrendszert dgy-
sz8lvin ugrisszerllen megnivekedd kovetel-
ményrendszer valtja fel az ismeretek és a
készségek terén az 5. osztaly mind a 10 tan-
targyaban.

— A sokféle szaktdrgyi anyag elsajititdsa,
a sok Uj feladat jelentds, tobbnyire még nem
eléggé kifejldddtr ondllésdgot kivin.

— Problémékat okoz egyes esetekben az
#j iskolai kérnyezet is, valamint a korzete-
sitéssel, bejirassal kapcsolatos koriilmények.

— El8térbe keriil a helyes életrend, napi-
rend kialakitdsa, megszokdsa. -

— Tobb és délutinra kiterjedd elfoglalt-
sag.

— Nehézségek forrdsa lehet a szaktandri
munka minsége, egysikd oktatdsi-nevelési
moédszer, eljards vagy éppen a gyermek-
kel szemben igényelt, de meg nem alapozott
neveldi elvirisok.

— A gyermek életkoriilményei, csalddi
belyzete. Egyes gyermekeknél a tdlzott szii-
181 elvirdsok (kiildnérak, kitnd rendiség
hajszoldsa), vagy éppen a tdlzott igénybe-
vétel, hizi munka, miskor a feliigyelet, a
gondoskodds hidnya, a sziil8k elfoglaltsiga,
munkdba jirdsa, engedékenysége vagy éppen
nemtor8domsége lehet a nehézségek forrasa.

Mindezek a tényez8k — az egyéni adott-
sdgok és képességek kiilonb6z8ségén télme-
néen — messzemen8en befolydsolhatjdk a
szakszerl oktatds megalapozdsit, az egész
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személyiségformilé  neveldmunka  eredmé-
nyességét.

Megfigyeléseink szerint gyakorld iskoldnk-
an és mdas iskolikban a felmeriild nehézsé-
gek lekiizdésére kiillonb6z8 nevelési eljara-
sokat, eszkozoket, szervezési megolddsokat
eredményesen alkalmaznak az 4tmenet kez-
deti szakaszan.

Melyek a felsé tagozatos iddszak kezdeti
szakaszdban eredményesen haté tényezbk?

Ugyancsak a teljesség igénye nélkiil, inkdbb
csak felsorolasszerlien, semmint részleteiben
teljesen kifejtve a kovetkez8k:

— Ahol erre lehet8ség van, hasznos lehet
a szakos rendszerdi oktatds bevezetése egyes
tantirgyakban mar az alsé tagozat bizonyos
osztalyaitél kezd8dden (ének, rajz, testne-
velés). '

— Kedvezdnek bizonyul, ha a leend§ 5-es
osztalyfdnsk mdr 4. osztalyos korukban is-
merkedik tanitvinyaival, és amikor azok az
5. osztdlyba lépnek, mar a tanév els8 hénap-
jaiban csalddi kérnyezetikben meglitogatja.

— Az alsé tagozatbél a fels§ tagozatba
1épS tanulbk egy részének fejletlen az olva-
sds-, irds- és szamoldsi készsége, ennek tem-
pbja lasst. A jél dolgozé pedagdgus ezt fi-
gyelembe veszi, és az dtmenet idején az 5.
osztaly elsé hénapjaiban, s6t késébb is segit-
séget nydjt pl. kelld 1d6 biztositasival az
{rasbeli munkdnil, vézlatkészitésnél. Rovid-
ségre, 4ttekinthet8ségre torekszik a tdbla ké-
pének megalkotdsdndl, a fokozatossig érvé-
nyesitésével fejleszti a gyengébbek olvasas-
technikdjit és szdmolbkészségét. .

— A 4. osztilybdl az 5. osztdlyba valb
atmenetet alapveten el8segitheti az 4ltala-
nos iskola 1—8. osztilydt egységes egésznek
tekint8 és a szaktdrgyl egymadsraépiilést, a
fokozatossigot maximdlisan biztositdé és a
nevelési tervvel harmonikusan egybefoglalt, a
nevelési szempontokat messzemenben figye-
lembe vevé tanterv.

— Az 5. osztalyban a sok Uj tantirgy és
jelentékeny tananyag, az egyes szaktdrgyak
sajatos, fogalmi rendszerének, terminolégidji-
nak elsajatitasa magas kovetelményeket ta-
maszt a gyermekkel szemben. A tantervi egy-
miasra épiilés, fokozatossidg érvényesil a ma-
gyar nyelv, a szdmtan ismeretanyaginal, ke-
vésbé az {raskészség kovetelményrendszeré-
nél. Jelentékeny nehézség mutatkozik a tor-
ténelem és az orosz nyelv tanuldsindl. E tér-
gyakban ezért nagyobb hangsilyt kap az
alapvet8 ismeretanyag tandérin torténd elsa-
jatittatdsa, ami ma mir nemcsak 4ltaldnos
iskolai feladat.

— A t6bb, 4j tantdrgy tanuldsa, a lénye-
gesen’ tobb tanulnivalé és dltaliban « tanu-
ds mddszere gondot okoz a felsd tagozatba
¥pS tanuldnak. E nehézség lekiizdése érde-
kében tantdrgyanként kiilén és ismételten is
sziikséges foglalkozni az adott tantirgy ta-
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nuldsdnak méddszerével. Sokan a tanulds
konnyitése érdekében az év els6 felében a
tankonyv szbvegének lényegét aldhizatjdk a
tanulékkal és az anyaghoz kapcsolédé kér-
dések alapjin annak tartalmi lényegét kérik
els8sorban szdmon.

— A neveldmunka egysége, az egységes
réhatdsok érdekében a sziilbket a tanév eleji
sziil6i értekezleten tdjékoztatjtk a nevelék
az egyes tantirgyak tanuldsi médszerérél, az
iskolai munka rendjér8! a kiillonboz8 szak-
tirgyak kovetelményeir8l. Rdmutatnak arra,
hogy mindig a tanulds értelemszerfisége ke-
riiljon el8térbe.

— Az 5. osztilyba 1ép8 tanulb élete, ta-
nulminyl munkdja megviltozik. Nemcsak a
megtanulandé ismeretek mennyisége novek-
szik, hanem a« feladatok is bonyolultabbak
lesznek. Uj tantargyakat kell tanulniuk, t5bb
szaktérgy és tandr kdvetelményeihez kell iga-
zodniok. :

Mindezen bonyolult és 4j feladatokhoz valé
alkalmazkod4ds az eddiginél sokkal nagyobb
ondllésdgor kivin a tanul6tdl. Igényes neve-
18k a tanulék ©ntevékenységére, meglevd is-
mereteire épitve, sokoldald szemléltetéssel
(elbeszélés, kép, film, magné), korszeri ok-
tatdsi és nevelési médszerekkel csokkentik az
dtmenet nehézségeit és sokoldalian fejlesz-
tik a gyermek személyiségét, ondllésigat, al-
koté magatartdsit. (Pl. a tantirggyal kap-
csolatos feladatokba, tirsadalmi munkéba,
6rsi foglalkozisba, rendezvényekbe bevonds-
sal stb.)

— Az 5. osztdlyba 1ép6 tanulé a sokréuli
é 1 feladatok elvégzésében gyakran még
nem elég kdvetkezetes. Ennek a nehézségnek
a lekiizdésében j6l bevalt a ,mindenes fii-
zet” alkalmazdsa, amelybe a tanulék a hizi
feladaton kiviil bejegyzik a szaktandrok
egyéb utasitdsait is. (Pﬁ otthoni megfigyelés,
képgylijtés stb.) Az {gy feljegyzett adatok
emlékeztetik a tanulét és segitik abban, hogy
tervszeribbé valjék munkdja. Egytttal a szii-
18k tdjékoztatdsit is lehetbvé teszik.

— A fels§ tagozaton jelentkezd problé-
mak megolddsdban az 5. osztilytél kezdve
még jelent8sebbé vilik a belyes életrend,
napirend. Ennek kialakitisira elsGsorban az
osztdlyféndki neveldmunka torekszik. De
nem mehet el mellette érdekteleniil egyetlen
szaktandr sem. Az osztdlyf8ndk leiratja, hogy
mivel telik el a tanulé egy napja, osztily-
fénoki 6rdn, beszélgetés kozben megéreti
vele, hogy sokrétli feladatait csak dgy tudja.
jol elvégezni, ha rendet teremt feladatai ko-
z6tt. A napirendet a tanulé {risban régziti
és otthon j6l lithaté helyen figyelmeztetédiil
kifiiggesztheti. A napirend legfontosabb moz-
zanatainak Onkéntes megtartdsa a neveld-
munka eredményességére utal ebben a vo-
natkozasban, amelyr8l csalddldtogatds alkal-
méval is tdjékozédhat a neveld.



— A napirend megtartdsa, a szaktdrgyi
oktatémunka, az osztalyfénski neveldmunka
sok lehetdséget és alkalmat kinal az akara:
és jellem formdlisdra, ami a serdiilés kord-
6] el8térbe 1ép8 nevelési feladat.

— A fels6 tagozaton a nevel8munkira az
osztalyféncknek nyilik a legtsbb és legjobb
lehet8sége, aki kedvez8 esetben t8bb tir-
gyat tanit osztilyidban. Bir helyzete igy sem
olyan kedvezd, mint az alsé tagozat: osz-
tdlytanit6é, aki 4llandéan tanitvinyai ko-
zott van. Az osztdlyf6noki nevel6munka a
prepubertds kordba 1ép8 gyermekeknél kii-
16n6sen jelent8s, hiszen a kozdsségbe vald
beilleszkedés terén is nagyot kell lépnie. Az
5. osztilyos szivesen, lelkesedéssel vallal fel-
adatot a kozosség érdekében, de ez a lelke-
sedés még eléggé szalmaling. A fels§ tago-
zatba kerillve gyakran egyszerre ,nagy”-nak
érzik magukat, s dgy vélik, hogy most mir
t6bbet szabad nekik, mint eddig. Ezért van
szitkség kovetkezetes, helyes nevel6munkira,
és ehhez az osztilyfénoki munkakdr redlis
értékelésére.

— A j6 nevel8 az atlépés szakaszdban fo-
kozottan torddik a gyermekek nevelésével,
sokat tartézkodik kozdttik 6ra kozti szii-
netekben is. Figyelemmel kiséri sorakozdsu-
kat, kivonuldsukat, jatékukat, kozds rendez-
vényeiket, életiik apré eseményeit, torténé-
seit. Ok ugyan a 20. szdzad, a hatalmas 4t-
alakuldsokkal jiré technika korszakinak a
gyermekei — amit nevelémunkankban soha
sem szabad szem eldl téveszteni —, de ebben
az életkorban nagyon igénylik a veliik valé
torédést, egyiittérzést és haldsak érte. Neve-
1ésiikkel kapcsolatban egyre tébb neveld is-
mert fel és alkalmazza a serkentés, Osztdn-
zés médszerét és eszkbzeir, juttatja sikerél-

ményhez, jbérzéshez tanitvidnyait, mert eb-
ben az eredményes nevelés fontos eszkdzée
tapasztalta. o

— A fels8 tagozat kiiszobén az §j felada-
wokat csak a szildkkel teljes egyetértéshben le-
het megvaldsitani. Ezért a  tanév elejétdl
kezdve csaladlitogatds, tanév eleji sziil6i ér-
tekezlet, fogadédrik stb. alkalmival az osz-
talyfénok és szaktandrok tdjékoztatjak a
sziil6ket az iskoldval és a gyermekek neve-
lésével kapcsolatos mindenneméi probléma-
rél, a gyermekek feladatairdl. A legtsbb szii-
18 megértéssel fogadja a gyermekével vald
torédést, a joszandékd javaslatokat. (PL tdl-
terhelés, a helytelen tanuldsi mddszer meg-
sziintetése, a tanuldshoz sziikséges felszere-
1és, eszkdzok beszerzése stb. terén.)

Igényes nevel6i munka mindezeket az el-
veket késBbbiekben is figyelémbe veszi.

Az atlépés pedagbgiai kérdéseit vizsgilva
Ggy tlinik, hogy a 4. osztilybdl az 5. osz-
tilyba valé atlépésnél lényegében arrél van
szd, hogy — az adott feltételek é&s koriilmé-
nyek kozott — az alsé tagozatban a nevelés,
az dtfogban értelmezett nevelémunka, a gyer-
meki személyiség egészének  formaldsa dll
jobban a nevelbmunka homlokterében. Ezt a
szakrendszerli oktatds kiszélesedésével a fel-
s6 tagozaton jelenleg az intellektualis kép-
zés, az értelmi nevelés, enciklopedizmusra
torekvés thlsilya valtja fel az 5. osztdlytél.
Pedig valamennyi személyiségvonds, az egész

- személyiség harmonikus fejlesztése — a szak-

rendszerti oktatds nem egyszer kifogdsolhatd
tilzdsaival szemben — ‘a nevelés folyama-
tinak kovetkez6 szakaszaiban is indokolt és
sziikséges lenne.
Dr. Szepes Lajos
. Tanarképzd Féiskola, Pécs

A GYAKORLATRENDSZER 3
AZ IRASBELI KIFEJEZOKEPESSEG FEJLESZTESERE A 6. OSZTALYBAN

(Javaslatok az irodalmi tanmenet fogalmazdsi rovatéinak megtervezéséhez)

Az 5. osztdly végén a kifejez8képesség
tantervi  kovetelményszintjének elérésér 1é-
nyegében a kovetkez8k jelentették. Szdban:
érielmes, Osszefiigg8 beszdmold . egyszerll, vi-
l4gos mondatszerkesztéssel az olvasott mi-
vek eseménytartalmardl, élményekrél, megfi-
gyelésekr8l. Irék, koltbk kifejezéseinek ,,meg-
feleld médon valé felhasznaldsa™. Irdsban:
gyakorlottsig az elbeszél§-lefré fogalmazis-
fajta megirasdban. Részletezve: A szerkesztés
terén onalld anyaggyljtés, vizlatkészités, idg-

- rendi és térbeli elrendezés, elbeszél8 és leird
elemek egyiittes alkalmazdsa, a fogalmazds
hirmas tagoldsa, a f8 részek szerves Ossze-
kapcsoldsa. A nyelvi kifejezésben szabatos
szbhasznalat, egyszerl és viligos mondatszer-

kesztés, az elbeszélés élénkitése. A témdval
kapcsolatban  haladé  szellemtl  dlldsfoglalds.

De vajon elérte-e a tantervi szintet minden
tanulé? Aligha;, hisz a fejl6dés tSbbnyire
egyenl8tlen! A nyari sziinet pedig térvény-
szerlen meggyengiti a készségeket, igy szep-
temberben sok mindent kell djrakezdeniink.

Mindezekre vilaszt ad a felméré fogalma-
zds (pl. Bdcsit a nyirtél; Hol jirtam a nya-
ron? Tanéunyitdé iinnepélysink. Elbeszélés le-
ir6 részekkel vagy leirds). Ertékelése megadja

“a kiindulasi alapot. A kdvetkezd 1épés az #j

feladatok megtervezése. A Tantervben el8-
irt 6. osztdlyos fogalmazasi ismeretek elsaj4-
tittatasa a székincs és a kifejez8képesség to-
vabbfejlesztése céljabdl irodalmi tanmenetiink
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egyik rovatdban gyakorlat- és  feladatrend-
szert kell Gsszedllitanunk. (Tanterv és utasi-
tds 49—50.) Megtervezéséhez nemcsak a fel-
mérés tapasztalatait és a helyi adottsigokat
vesszitk Figyelembe, hanem a tankdnyvek és
a szakirodalom &tleteit is. A témdk kisebb
része az olvasminyanyagon, nagyobb része él-
ményeken alapszik. Mindezekben a személyi-
ség sokoldald forméldsat allitjuk a kozép-
pontba.

A fogalmazdsi gyakorlatok az in. tdvo-
labbi elokészités didaktikai rendszerében az
el8irt dolgozatfajtak (elbeszélés, leirds, jel-
lemzés, levél) koré csoportositjuk.

Az alibbiakban megkiséreljik, hogy a 6.
osztdlyos tanmenet fgogalmaza’si rovatanak
egyik lebetséges waltozatit koérvonalazzuk.
Ehhez felhaszniltuk .2 tankonyv feladatait
és a kézikdnyv' tananyagbeosztasit. Kivéna-
tos, hogy a terv megvalésitdsdhoz a leghaté-
konyabb szervezési és munkaformikat al-
kalmazzuk (szébeli és irdsbeli, tandri vezetés-
sel és 6néalléan, iskolai és otthoni, differen-
cidlt, csoport- vagy frontdlis osztdlymunka
stb.).

L

Az I. dolgozat elBkészitési id6szakiban f6-
leg események elbeszélését gyakoroltatjuk a
tanulékkal széban és irdsban. Kivdnjuk meg,

hogy néhiny sorban sz8jék bele a szinhely -

(természeti jelenség, targy stb.) lefrdsde is. Uj
kovetelményként  a szereplék parbeszédének
megfogalmazasit tanitjuk meg.

Irodalmi anyagunk a népkoltészet, a Szdll
az. ének szdjrul szdjra c. témakdr. Reproduk-
tiv témdkkal kezdjik, mert ezek a legk®ny-
nyebbek; 4tképzeltet6 témdkrdl {s iratunk,
mert ezek a tanulék alkoté képzeletér fej-
lesztik, leginkibb azonban a kozdsségi élet
eseményeirdl szdmoltatjuk be 8ket, mert a vi-
lignézeti nevelés szempontjdbdl ezek a legér-
tékesebbek. Gyakorlati dton igy az anyag-
gyijtés legegyszerlbb médjait (emlékezés, el-
képzelés, megfigyelés) sajatitjdk el tanitvd-
nyaink. '

A szerkesztés terén az idBbeli elrendezést,
valamint a lefré és pirbeszédes elemek alkal-
mazisit gyakoroltatjuk. A vizlatokat egye-
16re kozdsen szerkesztjiik. A szabatos mon-
datalkotdst egyszerli gyakorlatokkal szilirdit-
juk meg (pl. irdsjel nélkiili széveg monda-
tokra tagoldsa; kérdésekre adott témdr vi-
laszok; az igeid6k helyes haszndlata, hibds
részletek javitdsa a felmérd fogalmazisokbdl).
A székincsfejlesztés motivadltan trténik: va-
logatunk az olvasminyok nyelvi anyagabdl,
de osszegynjtjiik a fogalmazisi témék alap-
székincsének szinonimait is. A fokozatossagot
itt a kozds, az irdnyitott, majd az ©&nallé
gytjtdmunka jelentheti. (A fokozatossdg per-
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- lalkozd  6ra

. szbvegbe

sze nem. jelent pusztin id6beli megk&tottsé-
get; a nehezebb feladatokat késdbb is kozds
munkival vagy tandri segitséggel oldjadk meg
a tanulék.)

Ebben az id6szakban az a célunk, hogy
péroljuk azokat a hiinyossigokat, melyeket
a felmér8 fogalmazis feltirt, és #jb5l elér-
jik az 5. osztalyos tantervi szintet. A fo-
galmazdsi feladatokat éppen ezért, — az osz-
1aly készségszintjétll Fﬁgg(’ﬁen — még na-
gyobb ardnyd tandri, ill. k&z6s munka és
igen sok szébeli gyakorlds kiséri. A szébeli
kozlés biztonsagat egyébként az irodalmi, az
frasbeli kifejez kéPességet pedig a nyelvtani
6rak célszerlien végzett gyakorlatai is novel-
hetik.

A népkoltészet tanithsdt az év eleji is-
métlések és felmérések utdn szept. 3. hetében
kezdjitk el. Célszerli, ha egy-kétr hétig néhdny
soros mondatalkotdsi gyakorlatokat végez-
tetiink az érdkon — tanéri vezetéssel.

Okt. 1. hetében a K8mives Kelemenné c.
balladdt tirgyalé érin a megy és a sirv igék
szinonimdit gytjtjik Ossze (esetleg mondat-
ban), kép alapjin pedig néhiany soros leirdst
készittetiink Déva wvdrdrél. (Mindezeket egy
kés6bbi fogalmazdsban haszniljuk fel!) Le-
irdsunk témaja egy népi tdrgy (ruhadarab,
edény, eszkoz stb.) is lehet.

A népballada elméleti vonatkozisaival fog-
mésodik felét fogalmazisra
szanjuk. Programja: az egyik ballada cselek-
ményének tomdritése tébb viltozatban, egyre
rovidebb terjedelemben széban, majd irdsban
(differencialt foglalkozissal); az id6hatdrozé
szerepe az id8rendi elrendezésben; az igeiddk
‘ha]x(s"zna’.lata stbs (Mondatalkotdsi gyakorla-
tok.)

A 2. héten a Becké vdra szovegéb8l a ne-
wvet, robotol, meglakol igék és a szellemes,
g6g0s, gonosz melléknevek rokon viltozatait
gydjtjiik dssze és értelmezziik. Az olvasminy
targyaldsa kozben megfigyeltetjilk, majd sze-
reposztdsban olvastatjuk a pdrbeszédet, 4ris-
mételjiik az 5.-ben tanult elméleti vonatkozd-
sokat, helyesirdsinak elsajititisira pedig 6—
10 sornyi pérbeszédes szveget mdsoltatunk
otthoni munkdaval.

Ezutin fogalmazdsi érit iktatunk tanme-
netiinkbe. Ezen &4tismételjik az irdsm# szer-
kezetérb8l tanultakat, majd mondatalkotdst
végziink pl. a2 monda vizlatinak Osszedlli-
tésa — a tdrgyalds tagoldsival; parbeszéd
illesztése (pl. Fé&itri waddszaton;
Délibab és birvivé vagy Gyula Marton és
a pasztor beszélgetése); egyetlen ~ esemény
mozzanatsoranak &sszedllitdsa (pl. Stibor
blinh8dése) stb. -

A Mityds-monda megbeszélését kdvetSen,
alapos iskolai el8készités utdn megiratjuk az
elsd teljes szerkezetll fogalmazdst egyéni vagy
koz6s munkaélményrél (pl. kertészkedés, mi-
helymunka, sziiret, kukoricatdrés a munka-
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folyamat (tantervi kovetelmény!) egyszerti el-
beszélésével.

A 3. héten 2 Dalibor c. mondiban megfi-
gyeltetjiik az eseményes, a pdrbeszédes és a
eir6 részek szerepét a kozlésben, majd pe-
dig egy megfigyelt 8szi tdjrészlet szineivel
kapcsolatban  gyljtiink  kifejez8eszkozoket
egy késdbbi fogalmazdshoz.

A Monda a timérrél c. olvasminy meg-
beszélése utdn a dicsekszik, kiginyol, erdl-
kodik szinonimdit, ill. a f6h8s jellemvondsait
megnevezd féneveket gylijtetjiik 6ssze — most
mir hazi feladatkéne, de iskolai el8készirés-
sel —, majd elbeszélést {ratunk egy nemrég
lezajlott  iskolai vetélkeddr8l. (GyBzelem!
Gybztiink!) Ebben hasznositsdk a tanulék a
gylijedtt szavakat, mutassik be a szinhelyer,
és beszéltessék a szereplBket. Irjanak a nemes
versengés fontossigérdl, a gybztesek Gromé-
18l stb.

A waweli sirkiny mondijit bemutaté 6rén
oldjdk meg a tankényv 4. feladatdt (kevert
szdveg javitdsa) ondllé foglalkozdsként, hizi
feladatként pedig 4llitsik dssze a monda
esemér’;yvézlatét — ko28s iskolai elBkészités
nyomén.

A Rege a csodaszarvasrél c. vers téméjihoz
kapcsolédva a 4. héten élményekrdl is irhat-
nak (pl. Vaddsz-, borgdszkaland; Honvdgy;
Eltévedtem; Uj lakdst kaptunk! stb.) Nyi-
latkozzanak a természet szépségeirfl, a csa-

valé ragaszkodésréﬁ tarsadalmunk
{)uttatésairél stb. ezekben 2 fogalmazdsok-
an.

November 1. hetében az Isten kardja c.
Méra-olvasminy eseményvdzlatit mér onal-
16an 4llittatjuk Sssze majd egy gyakorlé érin
az irdsmi forészeinek Gsszekapcsoldsat sajatit-
tatjuk el. A szemléltetéshez fogalmazas-rész-
leteket mutatunk be; jbkat, hibdsakat egy-
ardnt. A szentgalleni kalandot tirgyalé érin
(2. hét) 6ndllé foglalkozisként megoldhatjuk
a tankdnyv 3. feladatdt, rokon értelmi sza-
vak szévegbe illesztését. Hazi feladatként
én-elbeszélést jelliink ki ,,Jénnek a magya-
rok!* cimmel. Ebben Heribalddal mondarjuk
el, hogyan menekiiltek el a bardtok, 8 pedig
hogyan ,,fogadta” a kalandozékat.” Egyes je-
lenetek 1zgalmac élénk pérbeszéddel érzékel-
tessiik. Gondolhatunk azonban Attila kirdly
vagy a pésztorfid én-elbeszélésszerli megszé-
laltatdsdra is.

A témakér Osszefoglalisakor felolvastat-
juk és megbeszéljiik az eddigi legjobb fo-
galmazdsokat, majd leszlirjik a tanulsigo-
kat; ezutdn johet a dolgozat, mely megmu-
tatja, eredmémyes volt-e kdzds er8feszité-
siink, elértik-e vagy tilhaladeuk az 5. osz-
tél{os kdvetelményszintet.

rathatunk koz6sségi élményekrdl, a nov.
7-i iskolai i.innepélyrgl, az 8szi akaddlyver-
senyr8l, kirdnduldsrél, mbzeumlitogatdsrél
stb. Olvasményanyag is kindlkozik megira-

tasra. Lednytanulék bizonyira meghaté rész-
véttel beszélnék el azt a  jelenetet, amikor
az drva kisfit édesanyjit keresi Déva falainil
(»ANYAM, EDESANYAM, SZOLJ] BAR
EGYET HOZZAMY!”). Fittanulék Beckd vi-
rinak torténetérdl, Stibor gonosztetteir8l és
binhddésér6l mesélhetnének ugyancsak 4t-
képzeltetés ttjain (MIROL REGEL a KET
HOLLO AZ OMLADEK FOLOTT?) A dol-
gozatok a szinhely néhiny soros lefrdsit is
tartalmazzdk, 4j kovetelményként pedig a
szerepl6k pirbeszédér. _

Sziikség esetén az els6 dolgozathoz még
k6205 wvazlatot készitiink, egyébként az 5.
osztdly é&v végi készségszintjén kellene fogal-
mazniuk.

A kijavitort dolgozatok tapasztalataic —
a tartalom, a nevelési jelleg, a szerkesztés, a
mondatalkotds, a nyelvezet, a helyesirds és
a kiilalak tekintetében — mindig 4tvisszik
a kdvetkez8 gyakorldsi id8szakra. Ez azt je-
lenti, hogy az §j feladatok tanftdsival egy-
idében az osztily tipushibdit is csdkkentjiik
— féleg mondatalkotdsi gyakorlatok dtjin.

II.

A II. dolgozat elBkészitése a Toldi I—VIL.
énekének tanitdsi idejére esik. Ebben az id6-
szakban f8leg a leiré fogalmazdst gyakorol-
tatjuk ugyancsak reproduktiv, 4dtképzeltet§ és
élmény-témdak révén. Tij, épiilet, épitmény,
természeti jelenség leirdsin és munkafolya-
matok elbeszélésén kiviil személyek kiilsejét
is dbrizoljuk néhiny sorban. (Ezzel a har-
madik fogalmazisfajta, a jellemzés megtani-
tasat is elbkészitjik.)

Munk4nk sordn felelevenitjiik és magasabb
szinten gyakoroltatjuk a leirdsrél tanuftakat.
A szerkesztés szempontjibbl a leirds 4ltals-
nos bels8 felépicésée (dlt. kép — részletezés —
Osszegezés, érzelmek), ‘a térbeli elrendezés
kétféle mbdjit (egy pontrél nézve; menet
kozben) és ennek nyelvi eszkozeic (hely- és
id8hatdrozdk); ‘ elbeszél8, pirbeszédes és le-
ir6 elemek Osszekapcsoldsit stb. Az olvas-
manyok és a fogalmazdsok cimszavas, idéze-
tekb8l 4116 stb. vazlatainak elkészitéséhez
még segitséget adunk. :

Mondatszerkesztés kdzben a szabatossig és
a j6 hangzds ellen tobbnyire kétféleképpen
vétenek a tanuldk: egyhangdan ismétlik a 1ét-
igét, vagy ugyanazzal a mondatrésszel kezdik
a legtobb mondatot. Célszerli ezeket meg-
eldzniink. A nyelvi kifejezés tekintetében elg-
térbe keriilnek a szemléletes stilus egyszerlibb
eszkozei (jelz8, hasonlat, megszemélyesités) is.
Ezekkel mdr az 5. osztilyban megismerked-
tek, szerepiiket a Toldiban sokoldaldan meg-
figyeltetjiik, ,,az alkalomhoz ill§” felhasz-
naldsukat pedig ebben az évben mir megko-
veteli a Tanterv.
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Az Elbbanghél Toldi kiilsejére; erejére,
fegyvereire vonatkozd kifejezéseket gylijtiink
kozosen a hdzi feladathoz, melyben Miklds
kiilsejét irjdk le tanuldink elképzelés vagy
kép alapjin. Elbeszéld keretbe is illeszthetik
»Es elém toppant Toldi...” cimmel. De be-
mutathatjak Toldit ,Nagyfalu batirdban is.

December 1. hetében a II. ének kapcsan
vagy reprodukt{v témérél vagy a tanulék él-
ményeiré! {ratunk. Az el8bbi (Készil6dés a
lakomdra) megirdsidhoz a II. énekb8l (tehdt
forrasmunkabdl) gylijtiink kifejezéseket (moz-
4s, zaj, illat, ételanyag, valamint népi sz6-
%ésok). Ha viszont pl. Ebédet féztiink #tiors-
préban cimmel {ratunk, az anyaggyljtés for-
risa az emlékezet. Az 4rat felhaszniljuk arra
is, hogy a Tanterv kivinalmai szerint a beve-
zetés és a befejezés tobbféle viltozatit (pl.
kezdés eseménnyel, leirdssal, pdrbeszéddel,
figyelemkeltd kérdéssel stb.) fogalmazzuk
meg, Onilld munkival, differencidlt foglal-
kozdssal — szébeli valtozatok nyomdn —
a bevezetést meg is {ratjuk az érdn, a tir-
gyaldst azonban otthoni munkéra tlzzik ki.
Ebben a f8zés ,,munkafolyamatd”-t is beszél-
jék el hangulatos médon.

A 111 énekben (2. hét) megfigyeltetjik a
kozlésmbéd élénkitését szolgdlé alakzatokat
(megszblitds, kérdés, felkidltds stb.) A IV,
éneket tirgyald els6 6rin mondatba illesztve
olyan nyelvi kifejezéseket gyljtiink, melyek-
kel a lefrds tdrgyait ,elhelyezzik a térben™
— a létige egyhangd haszndlatinak megelS-
zésére. Egy téli thjrészlet szemléletes és han-
gulatos 4brdzolisihoz nyelvi eszkdzdket gylj-
tiink &ssze. Kozvetlen szemlélet, egyéni meg-
figyelés nyoman a megszﬁvegezés otthoni
munkdval tOrténik. Szerkesztésmédja ,.egy
pontr6l nézve® vagy ,menet kozben”. A
lefrdsba tehit epikai elemek is keriilhetnek.
Kerettéménk: Kertiink (folydnk, tavunk, nd-
dasunk, parkunk stb.) télen.

Az egyes énekek tirgyaldsa kozben megfi-
gyeltetjiik az ir6. jellemzési eljdrdsait, jelle-
mezzitk a szereplSket, igy el8készitjiik az
{risos jellemzés (III. dolg.) megtanitdsic is.

A 3. héten az V. ének megtirgyaldsa utin
rovid mondatszerkesztési gyakorlat kévetke-
zik: mondatkezdés wviltozatos mondatrésszel.
Ehhez hibds tanuldi szoveget is felhasznil-
hatunk. A kovetkezd 6ran a tépreng, lopéd-
zik, leskelodik, tétovazik, alszik igék szino-
niméit hordjuk 6ssze — egyik dolgozatté-
mink (Minden alszik) el8készitéséhez, hizi
feladatként pedig az ének gondolatmenetét
Allittatjuk Ossze idézetekb8l — a jobb ta-
nulékkal.

A VI. énekb6l az ,embervadiaszat” kez-
detér jelz8 zéirzavarral kapcsolatos idézete-
ket, ill. a kutyik hangjdra vonatkozé szinoni-

~ makat vilogatjuk ki. Ezek felhasznildsdval
Gyérgy egyik csatlésa ,elmondja” a tértén-
teket. (Gyorgyék felriadnak. En-elbeszélés.
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Felépitése: Kutyaiivéltds; a  riadalom; a
hajsza megindulasa. Ironikus hangnem.) Vi-
laszthatunk egyéni élményt is, pl. Rossz fdt
tettem a t#zre. Ebben arra a kovetkeztetésre
jussanak a tanulék, hogy elkévetett hibdjukac

. jéva kell tenniiik.

A téli sziinet utdn még egyszer attekintjiik
az [—VI. énekben tanultakat (énekenként
cimszavas vézlat késziilhet otthoni munki-
val), seregszemlét tartunk a legjobb fogal-
mazasok foloer, s leszlirjik a tanulsigokat
a megirandé dolgozat szdmdira. Hizi felada-
tul néhdny sorban a havazds meginduldsinak
mozzanatairdl készittetlink hangulatos képet
— élmény, megfigyelés alapjin — ugyan-
csak dolgozatunk el6készitésére. (,,Porka ha-
vak hulladoznak...”)

Egyik  dolgozattémdnk Atképzeltetd médon
a VI. éneken alapulna: ,MINDEN ALSZIK",
azaz: mit lat a visszatér6 Miklés — a kert
fel8l érkezve, az udvarba lépve, a tornicon,
Gyorgy, majd anyja szobdjiban. A dolgo-
zatban Miklés &nuralmit szembeillithatjak
batyja aljassigdval. Téli élmény (séta, szan-
kézds, sizés, korcsolydz4s, hdcsata) keretében
téli tdjat mutathatnak be tanuldink. Kitlz-
hetjiik azonban a gyakorlati foglalkozis egyik
egyszerd  munkafolyamatinak  elbeszélését
konkrét élmény nyoman. :

A koévetelményeker mir kdrvonalaztuk az
el6z8ekben. A felépitést még irdnyithatjuk.
Koveteljik meg a logikus bels8 szerkesztést.

Gondolataik kifejezésére — a témdnak meg-
felelden — vegyék igénybe az 8sszegylijtoce

nyelvi anyagot, ill. a szemléletesség és élénk-
ség tanult kifejez8eszkdzeit, valamint hang-
utanzd szavakat.

III.

A jellemzés megtanitisa a Toldiboz (VII—
XI11. ének) és a ib‘telezé’ olvasmany megtir-
gyaldsihoz kapcsolédik. Ez az irodalmi anyag
a jellemek és a jellemzési elidrisok sokrétli
megfigyelésére nydjt alkalmat. Az irdsbeli jel-
lemzésben — a tantervi elképzelések szerint
— az ir6i médszerek leegyszerlsitett eljird-
sait cselekedtetés, beszéltetes, ill. a szereplGk
Ieiif{sejének, kérnyezetének leivdsa) alkalmaz-
zuk.

Az erkdlesi nevelds nagy lehet8ségei rejle-
nek a jellemzésben. Arra szoktatjuk ugyanis
tanitvdnyainkat, hogy megfigyeljék a szerep-
18ket, de az él6 embereket is, mérlegeljék
Oket (itéletalkotas!), j6 példdjukat pedig ké-
vessék.

A fogalmazasok témdit, ill. adatait rész-
ben az irodalmi mlvekb8! (,anyaggyiijtés
forrismunk4bdl”), részben a mindennapi élet-
b8l kolcséndzziik. A szerkesziés korébBl — a
jellemzési eljardsoktdl fiiggben — elbeszélS,
parbeszédes, leiré fogalmazisi elemek alkal-



mazasat és egybekapcsoldsit gyakoroltatjuk.
Az olvasminyok vizlatait most mir egyre 6n-
4llébban a tanulék Allitjak dssze, az 4 fogal-
mazdsfajta felépitésében viszont még segit-
ségre szorulhatnak. Mondatalkotdsi gyakor-
latokkal egyrészt a jellemzésben nagy szere-
pet jatszd jelz8k hasznalatit tanitjuk meg,
masrészt az osztaly tipikus fogalmazdsi hibai
ellen bhadakozunk. Székincsfejlesztés célji-
bél idézeteket valogatunk és haszndlunk fel a
jellemzéshez, ill. Bsszegyljtjik a jellemvo-
nasok szinonimdit f8névi, melléknévi stb. cso-
portositasban.

A VIII. énekben (jan. 3. hetében) megfi-
gyeltetjiik, majd hdzi feladatként kiiratjuk
azokat a sorokat, amelyekben a kéltd Gysrgy
és a kiraly arcjdtékdnak, kilsé magatartisa-
nak Abrdzoldsival bels érzelmeiket, szindé-
kaikat sejteti meg. (Metakommunikécids je-
lenségek!) Usszeallithatjuk az alakoskodik,
bevadol, felsiil szinonimasorait, valamint
Gyorgy jellemvondsait. Mindezeket a kdvet-
kezd fogalmazdsi 6ran értékesitjiik.

Mivel az irdsos jellemzés Gj feladat elé
allitja a gyermekeket, sziikséges, hogy kiilén
6rat szdnjunk megtanitdsira. El8sz6r elméleti
ismereteiket Osszegezziik (a jellemzés fogalma,
eljardsai), majd koz8sen -elkészitjik a jel-
lemzés ,,mintd”~jat. Reproduktiv témaként
Gybrgy jellemzése kindlkozik, A ,,jészivé™
batya cimmel. Fejlettebb osztilyban a sz6-
:cli' megfogalmazidse egyéni kidolgozds kdvet-

eti.

A fogalmazis bevezetésében a kirdly eldee
hajlongé Gyorgy kiilsejét mutatjuk be. A tar-
gyaldsban beszéde, magatartdsa alapjin jelle-
mezziik, vagyis elmondjuk, mit és hogyan be-
szél, miképp viselkedik. A befejezés a fel-
siilés pillanatit rdgziti — glnyos elégtétellel.

A reproduktiv fogalmazis 4ltaliban kony-
nyebb, mivel a szereplét az irodalmi miibdl
minden tanuld ismeri. Megtehetjiik azonban
azt is, hogy néhdny egyszerll irdi, kolibi
jellemrajz (pl. Pet8fi: Sira néni, Paté P4l
#r; Csokonai; Kosztolanyi: A doktor bécsi;
- Mikszith nagymamija Az ebecki délutinok
c. elbeszélésben stb.). bemutatdsa.nyomdn él6
személyt, kdzds ismerdst jellemziink.

A 4. héten a tankdnyvbdl a IX. éneker ko-
veté mondatfizési gyakorlatot adjuk fel ott-
honi munkdra (dagalyossig és szemléletesség
a szovegben), Osszevédlogatjuk a fél, menekiil,
elbiijik, kiabal igék rokon viltozatait, ill. a
félelem, menekiilés (mozgds, hang, érzelem)
kifejezéseit az énekb8l — legkdzelebbi fo-
galmazdsunkhoz. A X. ének utin ugyanis
részfeladatként a pesti népet mutatjuk be
(Riadalom a pésti utcan; csoportjellemzés ma-
gatartds, mozgds, hang alapjdn) — a tBmeg
félelmének és Miklds merészségének szembe-
allitdsdval; vagy pedig Bence félelmérdl me-
sélink humoros - hangnemben, a temetSben

5 Médszertani Kozlemények

tandsitott magatartdsa alapjin. (Kisértet a
temetdben.) Elmondja Miklés.

A XI. éneknél ismét a tankényv kozol
mondatalkotasi gyakorlatot mégpedig a jel-
26k baszndlatdira. A XII. énekbSl (febr. 1.
hetében) — differencidlt vagy csoportfog-
lalkozassal anyagot gyljtetiink a kiraly, Mik-
16s, Toldiné, Bence vagy Gyorgy jellemzésé-
hez.

Kozben minden éneknél széban jellemez-
tetjik a szerepldket — a jellemzési médok
tudatositdsdval. A Toldit Osszefoglalé 6rik
egyikén {irdsbeli jellemzést tlizhetiink ki, me-
Iyet — irdnyitowt vizlat alapjdin — némi
atképzeltetéssel kell megoldani. Pl Gyérgy .
végképp felsil — a kirdly leleplez8 beszé-
dének felhasznilasival; vagy: Toldiné a gyé-
zelem napjin — kiilseje, magatartdsa, beszéd-
moédja stb. alapjin. Erkélcsi megnyugvadsunkat
is kifejezhetjilk, amiért a blnds meglakolt.

A 2. héten az osztily tipikus foga%mazési
hibdinak lekiizdésére mondatalkotdst végez-
tetiink.

Az Arany és Pet8fi bardtsigit bemutatd
6ra utdn mir él8 személy jellemzésée is ki-
tlzhetjilk. Pl. Bardtom (baritném) jellemzése
— el8zetes megfigyelés nyoman. Csupin
részfeladatnyi terjedelemben irassuk meg, de
domborodjék ki benne a baratsidg, az Ossze-
tartds fontossiga is. Az érdn a levél tartalmi
és formai sajitossdgait is felelevenithetjiik,
mivel a IV. dolgozat id8szakidban féleg a
levélirast gyakoroltatjuk.

A 3. héudl kezdve az Egri csillagokat tir-
gyaljuk. Egytttal nagyszerd alkalom a sze-
replék megfigyelésére, jellemzésére — sz6-
ban és irisban.

Egyik 6rdn 4—6 soros leirdst készictetiink
Nagyapdm (nagyanyiém) kiilseje cimmel. Jus-
son benne kifejezésre az Gregek irdnti tisztelet
is.

Amikor az Egri csillagok megbeszélésekor
a jellemek rendszerét allitjuk Bssze, Gergely,
Eva, Dobé wvagy az egri nék jellemzéséhez
adatokat gylijtetink — differencidlt vagy
csoportmunkdval. Otthoni munkdra csoport-
jellemzést tlizhetiink ki ,,cselekedtetés alap-
1an®, pl. Asszonyh8sék — az ostromjelenetek

_felhasznalasaval; de egy-egy 6rs, iskolai tor-

nacsapat stb. bethutatdsara is gondolhatunk.
A 4. héten &sszefoglaljuk a kételezd ol-
vasmanyt, ugyanigy a jellemzésrl tanultakat,

. megvitatjuk az addig megirt legjobb fogal-

mazdsokat (jellemzéseket). A tanulsigokat a
megirandé dolgozatban értékesithetik tanit-
véanyaink. g o

A kovetkez6 témdkra gondolunk: PELDA-
KEPEM (Toldi, Bornemissza, Cecey Eva; egy
munkashds, veterdn stb.); Vagy: EGY IGAZI
UTTORO (munkis, tsz-tag, sportolé stb.).
Vagy - problémafelvetd kérdéssel: MIERT
SZERETEM EDESAPAMAT (édesanydmat,
testvéremet stb.)? — A dolgozatokban vald-
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sitsatk meg azokat a kovetelményeket, ame-
lyeket a gyakorlatrendszer elején kérvona-
laztunk. A felépitésben még adhatunk irdnyi-
tast, de dolgozhatnak teljesen onalléan is.

-

Iv.

Miérc. 1. hetében megkezdjik a negyedik

fogalmazasfajea a levéliras gyakorldsit. A

motivalds szempontjabdl nagyon fontos, hogy
tényleges lewéliréi belyzetet teremtsiink; a
tanuldk tehdt olyan leveleket irjanak, melye-
ket el is killdhetiink a cimzettnek. A Hétkoz-
napok és csatik hései c. tankdnyvi fejezet
olvasminyaihoz hasonld tdriéneteketr, témd-
kat a mindennapi élet is sugall. Az 4tképzel-
tetés lehet8ségeivel csak ritkdn éliink. A
szerkesztés és mondatszerkesztés keretében
kiilonboz6 levélirdi fogdsokat tanitunk meg.
Az olvasminyok és fogalmazisok szerkezeti
vizlatait is egyre onallébban készittetjiik el.
A székincsfejlesztés a levélirds sajitossigaihoz
igazodik.

A tanulék a levél kellékeit mir ismerik, a
tartalmi  és formai sajitossigokat azonban
most mar magasabb szinten mégis tandcsos
egy kiilén fogalmazisi 6rdn tisztazni. Példak
bemutatdsdval tehdt ravilagitunk arra, hogy «
levél tartalma kétetlen, azaz birmir8l irha-
tunk, igy eseményt, leirist, jellemzést egyarint
tartalmazhat; hangneme pedig 4ltaldban kéz-
vetlen — a cimzett személyéedl fiiggBen.
(A levélirds egyébként kitlind alkalom a fo-
galmazasi ismeretek és készségek szintézisének
megteremtésére.)

A jelzett fogalmazisi érin kiilonféle le-
vélmegszolitisokat és zdardsorokat is szer-
kesztiink — konkrét cimzetthez. Sor keriilhet
egy levél k6z6s megszévegezésére is. (Az ira-
sos kidolgozds egyéni munka is lehet) Egy
ismer8snek pl. arrél szdmolhatunk be, ho-
gyan sikeriiltek a legutébbi dolgozatok. Lé-
nyegében a dolgozatjavitasi 6ra egyes je-
leneteit idézziik fel; kik olvastdk fel dolgo-
zataikat, mir6l {rtak, hogyan dolgozott az
osztaly, mik a tanulsigok stb. Megszdvege-
zés kozben rdszoktatjuk a tanulékat az élén-
kités eszkdzeinek haszndlatira, vagyis meg-
tanitjuk Bket arra, hogyan érzékeltessék a le-
velez8tarssal valé allandé kapesolator (pl. fi-
gyelemkeltd igékkel: tudod, képzeld stb.),
hogyan teremtsék meg a hangnem kézvetlen-
ségét. ’

%tképzeltet(’i témaként egyes tanulék meg-
haté beleéléssel szoktik megirni a Miért is
bantottuk Kuckd kiralyt? c. elmélkedést, mely
lényegében az egyik fil &njellemzésszerli on-
vadja, melyben &sszehasonlitja h8skddésiiker
Palkéd igazi hdsiességével.

A 2. héten a Katajev-szemelvény nyoman
egy attér8 hadijatékrél szamolhatnak be ta-
nuldink (Izgalmas pillanatok), el8z8leg azon-
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ban Osszegyiijriink néhdny nyelvi kifejezést
a hadijatékkal kapcsolatos mozgdsokrdl, han-
gokrél, érzelmekrél. A kis csaloginy c. no-
vella kapcsdn — differencidlt szervezéssel
— kutassanak fel olyan ismer8st, aki parti-
zdnok hésiességérdl szemtaniként tud be-
szdmolni, vagy pedig az 1919-es forradalmi
események veteranjait szélaltassik meg. Az
igy Osszegyujtdtt élményanyagrél ruddsitsik
levelez6tarsukat. Sor keriithet a novella
eseményvdzlatinak 6sszeillitasira is.

Illés Hazatérés c. milvének megbeszélése
nyoman a 3. héten ugyancsak emlékezéseket
gyljtetiink arrdl, hogyan szabadult fel laké-
helyiik. (Dolgozatunk egyik témaja lehet)
Otthoni munkdra a tankényv 4. feladatac
(idbrendileg kevert szdveg javitdsa) tlzzik
ki. A Baktay-szemelvény szévegésszebasonli-
tdsra nydjt lehetBséget (pl. 2 lavina szépiro-
dalmi és foldrajzi leirasa kézti kiilonbség).

Aramiljev Pibendn c¢. olvasminyit a 4.
héten tanitjuk. Valogassuk ki a kézlés szi-
nonimdit, motivalt szovegosszefliggésben, jel-
lemezziik Lenin emberi alakjdt. Mivel a
cselekmény tavaszi k&rnyezetben jdrszddik,
figyeltessik meg mi is a tavaszi természetet,
és valogassunk 8ssze stiluseszkdzdket  hdzi
fogalmazdsunkhoz. Ebben egy tavasz: kivan-
duldsrél szdmolunk be levélformdban — a
taj szépségeinek leirdsdval, a résztvevok jel-
lemzésével. -

Differencidlt szervezéssel {irathatunk or-
vossal, betegséggel kapcsolatos értesitd le-
velet is — a Sinclair-szemelvény nyomin —
a kornyezet leirdsdval, a beteg jellemzésével.
Ehhez ajénlatos a szenved, beteg, tiirelmetlen
szavak szinonimdit el8zlleg 6sszeszedetni és
értelmezni. A levélben jusson kifejezésre az
orvos munkdjinak megbecsiilése, a szenve-
dSk irdnti részvét, azok megsegitése, dpoldsa
stb. Mindkét téma természetesen csak vald-
sigos élményen alapulhat. o

A tavaszi sziinet utin 4pr. 3. hetében a
Cserepezd c. Illyés-vers Bsztonzésére épitke-
zések  egyszerbb munkafolyamatait figyel-
tetjiik meg, majd szégyljiést végeztetiink
(egy kés8bbi fogalmazishoz): pl. mozdula-
tok, hangok az épitkezésnél, gépek miki-
dése stb.

Fekete Istvin elbeszélése nyomén ,,7e dol-
goztil meg érte?” alapgondolattal sok-sok
egyéni élményr8l szdmolhatndnak be tanit-
vanyaink levélformdban. Pl hazi feladat
masoldsa, csalds, iskolai felszerelés, tan-
konyv, ruhdzat rongédldsa; a napkdzikben
eldobdlt uzsonnakenyerek halmaza stb. Mind-
czekbdl értékes erkdlesi felismerésekre dob-
benhetnek rd a gyermekek.

A 4. hét ismét fogalmazdsi érdval indul-
na. A levélr8l tanultakat ismételjiik 4r, be-
mutatjuk a legjobban sikerilt fogalmaziso-
kat, gondot forditunk a tartalom hangula-
tossdganak, a bevezetés és a befejezés vil-



tozatos megolddsdnak megfigyelésére. A ta-
pasztalatok leszlirése utdn a kovetkezd ordk
valamelyikén kitlizzik a dolgozatot.

A mindennapi élet rengeteg témdc kindl.
Pl. HOGYAN SZABADULT FEL LAKO-
HELYUNK? Ebben a feln6ttekt6l hallott
emlékezéseket mondjdk el a rtanuldk — az
idbpont, az események és azok jelentBségé-
nek vizoldsival. Vagy: TARSADALMI
MUNKABAN (Pl. jitszétér, ugrépilya lé-
tesitése; az osztilyterem szépitése; vasgyllj-
tés; mezdgazdasigi munka stb.) A levélben
vazoljak a munkafolyamatot, jellemezzék
tarsaikat, nyilatkozzanak a tdrsadalmi mun-
ka hasznirél. Vagy: EPITKEZESNEL — a
szinhely, a munkdsok, az egyszerbb munka-
folyamatok bemutardsival.

Ezt a dolgozatot mdir onallban tervezzék
meg. Mondanivaléjuk kozlésére haszndljanak
fel elbeszéld, parbeszédes és leird elemeket,
alkalmazzdk a szemléletesség és élénkség ta-

nult  kifejez8eszkozeit. A  dolgozat sikerét
nagyban novelné, ha kozolnénk a tanulékkal,
hogy dolgozatjavitds utin a leveleket Iem4-
soljuk, és elkiildjik a cimzertnek. (Tegyiik
is meg!)

Midjus hénapban még elvégeztetink né-
hidny mondatalkotisi gyakorlator é&s vizlat-
szerkesztést. Az év végi isméilések egyik
Ordjdn aztAn mérlegre tessziik egész évi mun-
kankat, megillapitjuk sikeriilt-e elérniink a
Tanterv  kovetelte  készségszinter  (errdl
egyébként az utolsé dolgozat statisztikija is
vall), majd bemutatjuk az év legjobb fo-
galmazisait.

Bizunk abban, hogy ezzel a gyakorlat-
rendszerre]l mind a kifejez6képesség fejlesz-
tése terén, mind pedig a tanuldk személyi-
ségének alakitdsdban 1sméc egy fokkal el6-

rébb 1épiink. .
N Hoffmann Otté
Tandrképz8 Féiskola Pécs

SZORGALOMMAL EPITJUK A TUDAS VARAT

A sikerélmény hatisival kivdnom a har-
madik osztdlyos tanuléimban a kitartd szor-
galmat ébren tartani, fokozni. Ezért jirékos
megoldésti eljirist alkalmazok. Minden ta-
nuld ‘részére egy vAr rajzac készitem el
Ahdny tanitdsi hér, annyi épitSelembdl épit-
jik fel a ,,tudds varav™.

Az alapot a szeptemberi ismétlés idbsza-
kdban raktuk le. (1—4-ig) Az 4] tanitdsi
anyaggal a falakar, ajidkat, ablakokar épit-
jik. Az év végi ismétléskor a tet8, a zasz-
16cskdk és a gybzelem jeleként a vords csil-
lag keriil fel. -

A vir rajzit minden szombaton az érié-
kelés alkalméval osztom ki. Azok a pajtd-
sok, akik jél dolgoztak egy épitdelemmel is-
mét eldbbre jutottak. A megfeleld részt szi-
nes papirral leragaszthatjik. Akik elhanya-
gohtdk munkdjukat, azoknak az épitdelem
helye iiresen marad. (4tlésan 4thizom) Ezek-
nél a tanulékndl szemmel l4thatéan is héza-
gos lesz a tudds vira.

Ev végén lathatévd vialik, hogy az osz- |

talyban kik végeztek j6 munkat.

Tapasztalatom szerint kiiléndsen a koze-
pes tanul6kra hat serkent8leg a ,tudds vard-
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nak” épitése.

Gyorke Dénesné,
Pedagbgusok Féruma,
Zalaegerszeg, 1970. 5. szam.

MELYEK A KEDVELT TANTARGYAK?
(Az Ady iskoldban végzetr felmérés tapaszialatai. Zalaegerszeg)

Oktéberben felmérést végeztem iskoldnk-
ban. A kérdések kozott az aldbbiak is sze-
repeltek:

1. ,,Sorold fel a harom kedvelt tantirgya-
dat, elsé helyre azt {rd, amelyiket a legjob-
ban szereted!”

5%

2. ,Milyen tantirgyat tanit az a hirom ta-
narod, akiket leginkabb tisztelsz és becsiilsz?
(Azt a tantdrgyac ird elsé helyre, aminek a
taniric legjobban tiszteled!)” :

Az els6 kérdésre a harmadik osztilytdl
kezdve iskolink minden tanuldja vilaszolt.
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A masodikra 6t6dik osztilytdl kezdve kértem
valaszt tanuléinktdl.

Az alsé tagozatban a pirhuzamos harma-
dik és negyedik osztilyokbél 136 tanulé vi-
lasz4t Osszegeztem kiilon kimutatison, mely-
nek szdzalékos eredménye a kovetkezd:

1. Testnevelés 20,1%
2. Szdmtan 19,4%%
3. Olvasis 13,9%
4. Gyakorlati 11,8%0
5. Enek 8,1%
6. Iras 6,9%0
7. Nyelvtan 6,8%0
8. Rajz 6,4%0
9. Kornyezetismeret 4,4%o
10. Fogalmazis 1,9%

A kedvelt tantirgyak koziil virhatbéan a
testnevelés szerepelt az elsd helyen. Szeretik a
harmadik és negyedik osztilyosok a szdm-
tant is. Feltdnben kevesen kedvelik a kornye-
zetismeret tantirgyat (44%) és a fogalma-
zast (1,9%0). Az okok keresése és vizsgdlata
a miésodik félévben végzett litogatdsaim fon-
tos feladata lesz.

A felsé6 tagozatban 378 tanulé vilasza
alapjan az alabbi szdzalékos eredményt kap-
tam:

1. Testnevelés 15,8%0
2. Szidmtan—mértan 12,9%
3. Elbvildg 11,7%
4. Magyar nyelv, irodalom 10,6%0

5. Mdszaki gyakorlat 10,2%0
6. Kémia 9,3%
7. Torténelem 8,5%%
8. Foldrajz 6,1%
9. Fizika 5,3%
10. Enek 4,19
11. Orosz 3,9%
12. Rajz 3,6%o

A fels6 tagozatban is a testnevelés a leg-
kedveltebb tantdrgy. A tobbi tirgyhoz vi-
szonyitva a szdmtan szdzalékos ardnya ma-
gas, ugyanakkor az 1968—69-es tanév végén
tantargyi 4tlaga 3,0 volt, s igy sorrendben
a 10. helyen szerepelt.

Elgondolkoztaté a kémia szeretetének vizs-
galata. A kedvelt tirgyak vizsgilatinak so-
réban a 6. helyet foglalja el. Ha azonban sze-
retetét a hetedik és nyolcadik osztilyokban
vizsgéljuk, az aldbbi képet kapjuk: Hetedik
osztilyban 17,9%/0-kal az els8 helyen A4l
nyolcadik osztalyban viszont csak a tanulék-
nak 4,7%-2 jeldlte kedvelt tirgyként. Mi az
oka a nagymérvl visszaesésnek? Kiilon fel-
adatot jelent az ének, orosz és rajz rantir-
gyak megszerettetése.

A cikkemben ismertetett felmérés nem be-
fejezett, csupén kiindulé pontja egy tovabbi
elemz8 munkénak.

Cuba Béla

Pedagdgusok Féruma
Zalaegerszeg

Balogh Géza féiskolai hallgatd, Nyiregyhdza
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SZEMLE

Egy 1) mlvel8déstorténeti konyvrdl. (S. Dr.
Heksch Agnes: Imve Sindor miivelédéspoli-
tikai  rendszere. Tankényvkiadé, Budapest
1969. 299 0.)

Neveléstérténetiink addssiga cstkkent en-
nek a jelentds munkdnak megjelenésével. Kii-
I6nosen a koézelmidlt, a felszabadulds- elbtti
néhdny éviized iskolapolitikdja, nevelési
rendszere tlnik feltdratlannak. Ezért tart-
juk kiilondsen fontosnak mindazokat a ku-
tatdsokat és ezek kozdtt is a szerz8 munka-
jat, mert segit eligazitani benniinket a kor-
szak jobb megértésében, a sematikus és egy-
oldalt 14tds helyett az Osszefiiggések dia-
lektikus elemzésével és a sokoldald oksdgi
kapcsolatok feltdrisival.

S. Dr. Heksch Agnes konyve gondosan
megrajzolja Imre Sindor nemzetnevelési kon-
cepcidjdnak kialakuldsit, a nemzetnevelés
el6zményeit, a polgari demokratikus forra-
dalom hatdsit Imre reformtSrekvéseire. Ré-
mutat Imre Sidndor rendszerének elméleti,
_vilagnézeti & gyakorlati forrdsaira és ko-
vetkezményeire. A nemzetnevelés koncepcid-
" jénak mintaszerl megvildgitdsit nyijtja.
Minden nagy gondolkoddnak, igy Imre
Sdndornak is tévedéseivel és torekvéseivel
egyiitt teljes az élete. A kdnyv ezt az ellent-
mondé4sosan megmutatkozd, sok lényeges kér-
désben halad6é és eléremutatd rendszert ki-
tind érzékkel tirja elénk. Az egyén &s a ko-
z8sség  Osszefonbéddsa példdul igen pozitiv
szerepet kap ebben az ellentmondasos szemlé-
letben.

A szerz8 plasztikusan tdrja elénk Imre
Sandor tevékenységét a polgiri demokratikus
forradalom kulturalis irdnyelveinek kozvet-
len megvaldsitisiban. Imre reformtdrekvései-
ben a nemzetnevelés gondolatdt kiterjeszti
a magasabb milvel6dés nélkiil maradt réte-
gek gyermekeir8]l torténd gondoskoddsra is.
A konyv érdekesen taglalja Imre Sdndor él-
lamtitkari tevékenységét, minisztériumi mi-
kodésée. A gondosan felhasznalt forrasmun-
kak, levéltdri anyagok tiikrében djszerfien
mutatja  be Imre humanizmusit, melynek
egyik fontos tétele, hogy a nemzetnevelés
nem zirja ki az internacionalizmus eszmé-
jét és az iskola feladata a miiveltség minél
szélesebb kdrit terjesziése.

Imre meggy8z6en bizonyitotta az iskola
fontos tirsadalmi szerepét. Ezért volt hive
a népiskola fejlesztésének, a kozmiveltség

minél szélesebb korre vald kiterjesztésének.

S. Dr. Heksch Agnes igen sokoldaltan fej-
tegeti Imre Sdndor harcdt Klebelsberggel.

A szerz6 kiilon érdeme, hogy mintaszerti-
en Osszefoglalta Imre Sindor neveléstudo-
ményi rendszerének alapvet§ kérdéseit. Meg-
fogalmazdsdban tisztin 4ll eldttiink Imre
Sindor egész neveléstana, a nevelés célkitli-
zése, az eszkozbk é&s mddszerek, az egyes
nevelési dgak sajitossigai.

A konyv tt6rd &s érdekes olvasminy a
pedagbgiai tudominy mivel8i és a gyakorld
pedagbgusok szdmdra egyardnt. A szerz§ be-
bizonyitotta, hogy a ma nevelési problémai-
nak megérréséhez a milt elemz8 ismeretére
van sziikség. ’

dr. Geréb Gysrgy

Bellay Laszlé: Hogyan tanulink a fizikdt?
Otthoni kisérletek tanulék szamdra (Tan-
kényvkiads, Budapest, 1970. 280 oldal,
25,50 Fr.)

A szerz8 azzal, hogy kényvének ezt a ci-
met adta: Hogyan tanuljuk a fizikde? —
nem vezet félre, mert a fizikatanulds titka
mint mondja: a természet megszélaltatisa,
megfigyelése kisérlet dtjan. Azzal tehdt, hogy
az ilyen szintd fizika tanuldsdt kisérlethez,

-megfigyeléshez koti, a legjobb utat vilasz-

totta, hisz az altaldnos iskolai fizikatanitis
tapasztalati-kisérleti fizikatanitds, s igy ta-
rﬁulésénak legjobb itja is csak ez az ut le-
et.

A kényv lényegében hirom részre tagol-
haté:

I. A fizikatanuladsra, a fizikal ismeretszer-
zésre vonatkozé hasznos tandcsokbdl.

II. A fizika egyes fejezeteihez tartozé (me-
chanikai, fénytani, hé&tani, elektromossigta-
ni), a tantervi anyagot erdsitd, kiegészits
kisérleti anyagbdl.

IIl. Fizikai kérdésekhez, problémaikhoz,
szamitdsos feladatokhoz adott segitésbdl.

Eddig is jelentek meg ilyen jellegi mun-
kik — kisérletezziink és gondolkozzunk. Ji-
tékos fizikai kisérletek, 100 kisérlet stb. —
melyek hasznosak, keresettek voltak a fia-
talok korében. A jelen munka elnyér els§-
sorban abban ldtom, hogy nem szakad el
az iskolai anyagtél, szorosan tapad az isko-
ldban tanultakhoz. Magyardzatban, fogal-
makban, jelslésmédban azonosul azzal. [gy
valéban segiti a tanuldst! Ott, ahol az 4lta-
linos iskoldban nem targyalt érdekes anya-
got érint, a sziikséges fogalmakat mind meg-
adja. Jél kiegésziti tebat az iskolai isme-
retet és munkamddszereket.

Sok 1j, eddig nem ismert kisérletet vesz
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fel a munka. Ezek igen meggy6zdek, szel-
lemesek, konnyen &sszedllithaték. Pl. a fe-
szultsegkulonbseg analégids h&vezetéses vagy
léggdmbos kisérlete. Olyan hasznos, a kisér-
letezéshez tartozd ismereteket is ad, melye-
ket sehonnan sem szerezhet meg a tanuld.
Pl nulldval indulé szidmlalds.

A kisérletek érdekesek, érdekl8dést keltdk,
egyszertliek, hozz4férheték, gondolkodtaték,
technikai szemléletre nevelSk.

A szerz8 szem el6tt tartotta, hogy a ki-
sérletekbez sziikséges anyag Gsszegydjthetd
legyen. A legtobb esetben a lakdsban taldl-
haté anyaggal a kisérletek elvégezhetdk.
Konyhai mérleg, konzervdoboz, sparga, po-
hér, orvossigos fiola, dugd stb. Gondoljunk
pl. a ha;szalcsovesseare, Archimedes torvé-
nyére. Nem vékony {ivegcsdvet haszndl fel
a gyerek kisérleteihez, hanem spirgit. Nem
archimedeszi hengerparral dolgozik, hanem
pohdrral, konyhai mérleggel. Az iskoliban
latote, sokszor tanszergydri eszkozokkel vég-
zett kisérleteket egészitik ki egyszerll esz-
k6zokb8l 6sszedllitote kisérleteivel.

A munka gyerekeknek, esetleg segiteni
szdndékozd sziilBknek szél. Ezt a céljit az
imént felsoroltak alapjin magas szinten ki
is elégiti. A gyereket lekdti, logikus okfej-
téssel, mondanivaléjival azonban megfogja
a felnbttet is. A fizika tanuldsinak loglka-
jat adja a tanuld szdmdra vilagos, egyszerd,
mégis emelt szinten. Ezzel azonban nem-
csak a tanuld és a segitd sziil6 szdmdra ad
hasznos segit6 konyvet a szerzd, hanem bi-
zonyos vagyok benne, az dltalinos iskolai
fizikatandrok hasznos kényve is lesz!

Felhasznilhaté az iskolai — nemcsak fo-
galom kialakité, hanem fogalom elmélyitd
— tanulbkisérletek, fizikai gyakorlatok bedl-
litdsdra is. — Pl a silyponttal kapcsolatos
kisérletek egyszerlick, konnyen kivitelezhe-
t6k, elmélyitik az ismereteket, Osszefiiggé-
sek felismerésére motiviljadk a tanulér.

A kisérletek egy jelentds része olyan, hogy
beallithaté az 6ra Osszefoglald részébe. Al-
kalmas arra, hogy ennek alapjdn a tandr
meggy8z8djon: megértették-e a tanulék az
6rdn adott ismeretanyagot és képesek-e azt
alkalmazni? Sokszor viszont alkalmas az éra
anyaganak motivdldsira is. Alkalmas arra,
hogy elinditsa az drit, s a valaszt az osztdly
az 6ra végén adja meg. Alkalmas szakkéri
foglalkozisra is. Alkalmas anyag arra, hogy
ne kozépiskolai anyagot adjon a szakkér, ha-
még hozzd nem elméletieskedve, hanem ki-
sérletre, megfigyelésre épitve. Pl. fénymutaté,
nem az 4ltaldnos iskola anyagit mélyitse el,
kalorimetrikus mérések stb.

Usszefoglalva felhaszndlhaté a munka:

— a gyengébb eredményt felmutatd ta-
nulé ismereteinek erdsitésére;

— a fizikat nem kedvels tanulénal a fi-
zika megszerettetesere,

— a j6, az érdeklddd tanuldnil az isme-
retek szélesitésére;

— szakkéri foglalkozdsra, iskolai, otthoni
tanuldkisérlet, fizika gyakorlat bedllitdsira.’

Abra anyaga, a képanyag emeli a konyv
értékér.

Buzditsuk a tanuldkat, sziil6ket a kényv
megvasirldsira, felhasznaldsdral

Dr. Veidner Jinos

100 EVES A BAJAI TANITOKEPZO INTEZET

Az 1870. jhnius 23-4n Eotvos Jbzsef val-
lis- és kozoktatdsiigyi miniszter kézjegyé-
vel kiadott okirat bthOSltOtta az intézet meg-
alapitdsit. Evuzedek sordn Dél- Magyarorszag,
majd az orszdg egyik legjelentésebb, szép ha-
gyomanyokkal rendelkez6 intézetévé vilt.. A
milt legjobb hagyomdnyainak 4poldsa mellett
tandrai mindenkor a korszerli nevelési, képzési
eljardsok kutatdsiban is élen jirrak.

Jelent8s viltozdst hozott az intézet életében
is az 1959-es -esztend8, amikor fels6oktatasi
intézménnyé valva, korszerlibb keretek ko-
z6tt folytatta magas szmvonalon a taniték
képzeset

A szdzéves miltjdc unneplo mtezet szép k1-
allicdsd, ]ublleum1 évkényve csupdn rdvid at-
tekintést tud nydjtani arrél a munkdrdl, amitc
tandrai végeznek.

Gaszner Istvdn intézeti
SZONTO-jében bemutatja a
intézmény legkiemelked8bb eseményeir, s
azokat, akik firadhatatlanul dolgoztak a
tanitéképzés iigyéért. Az Emlékkonyv szer-
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keszt8i, mint Gaszner Istvdn Irja, igyekez-
tek az elmélt 100 év évkdnyveiben jelent-
keLo tiszteletreméltd hagyomanyokat kitel-
jesiteni. Meghaté — irja — mir az elsd
évkonyveknek is az a tOrekvése, hogy az
alig 40 oldalas kiadvinyokban is fontosnak
tartottdk legaldbb 1 oktatds- vagy nevelés-
tudomdnyi tanulminy megjelentetését. Ma ezt
az elképzelést gazdagabban, az intézet peda-
gbgiai erejét és kedvez8bb gazdasigi adott-
sagait is megéreztet6 kidllitdsban valdsithat-
tuk meg.

A jubileumi évkdnyv els6 tanulmdinya,
Keszthelyi Gyorgyt8l; a Bajai Tanitéképzé
Intézet Torténete 1870—1970 elemzden tirja
fel az intézet 100 éves torténetét. H képet
rajzol a legfontosabb oktatdsi-nevelési torek-
vésekrdl, és felvonultatja a nagy tandregyéni-
ségek munkdssigit is.

A misodik részben a szerkeszt8k ismertetik
az intézet szervezeti felépitésér.

A harmadik részben kozolt tanulminyok
azt bizonyitjdk, hogy az intézet oktatdi a



kozole tanulmanyokkal is szolgaljdk a magyar
nevelés igyét. Dr. Horvath Imre: A vildg-
nézeti nevelés fejlédése a felszabadulastél
nap)amklg, Petrekamcs Istvin: A gyakorlatl
képzés toriénete, dr. Hadnagy Jdnos: dr.
Bartsch Samu nyomdokain, Borsod1 Istvan:
K1serletemk a matematika tanitds korszerli-
sitésére, Keszthelyi Gyorgy: A mai irodalom
tanitdsanak problémdi a tanitdképzésben,
Gaszner Istvdn: A hangzattam 1smeretek ok-
tatasa a tanitdképz8 intézetekben cimi ki-
tind tanulminyok jelentek meg a jubileumi
évkonyvben. A kovetkezd részben ismertetik
a szerkesztok az oktatdk sokoldald publikd-
cids tevékenységét.

A szhzesztendfs Bajai Tanitdképzd Inté-
zetet meleg szeretettel koszénti a jubileumi
esztend8ben a tizéves Mébdszertani Kozlemé-
nyek, amelynek az mté7et oktatc’n hiséges
‘munkatirsai és tdmogatéi voltak és hisszik,
hogy lesznek is.

Németh Istvin’

Lomb Katé: Igy tanulok nyelveket.
tizenhat nyelvll tolmdcs feljegyzései) Buda-
pest, 1970.

Olyan kdényvecske hagyta el nemrég a Gon-
dolat Kényvkiadé Alféldi Nyomd4jit, aminek
nem szabadna hiényoznia egyetlen idegen
nyelvet oktaté tandr, fordité vagy tolmacs
konyvespolcardl sem.

Lomb Katé ,Igy tanulok nyelveket c.
kdnyve 8szinte, bens8séges vallomds, bariti ta-
nacsadds minden idegen nyelvet tanulénak,
jézan szamvetés az idegen nyelv tanulds cél-
jaival, mikéntjével, értelmével, révid torténe-
tével, perspektiviival és- megannyi érdekes
kérdésével kapcsolatban — kb'zvetleniil, bizal-
masan, szakszerlien;' a magdt csak lingvista—
nak nevez8, széles latokoru, mavelt ,filosz”
hozzaertesevel

A mu egyik ketsegtelen pozmvuma, hogy
a szerz8 tizenhat nyelvet 4ttanulményozd ta-
nuld szemszgéb8l vizsgdlja az idegen nyelv
tanuldsdnak elméleti és gyakorlati kérdéseit,
s pont ezért mond tSbbet mint a helyenként
unalmas, szaraz, elsziirkiilt, eklektikus és a
kislfoldi szerz8k miveib8l Ssszeollézott, kétes
értékd médszertanok egyes fejezetei.

El kell olvasnia mindenkinek ezt a mfvet,
aki valaha is gondolt arra, hogy idegen nyel-
vet tanuljon, mert ha receptet nem is (mert
ilyen nincs 1s!), de hasznos tandcsokat, egy
életmd sordn kikristdlyosodott, letisztult, he-
lyes és cafolhatatlan nézeteker hirdet a szerzd,
amelyek hangsilyozdsa — sajnos — néha hi-
dnyzik legjobb idegen nyelv oktatdsi szakfo-
lyéirataink hasibjairél is.

Lomb Katé konyvében érint Iényegében
minden olyan kérdést, ami minden értelmes
idegen nyelvet tanuléban felmeriilhet:

Miért tanuljunk nyelveket? Mikor tanuljunk
nyelveket? Milyen nyelvet tanuljunk? Hogyan

(Egy

tanuljunk nyelveket? Miért, mit és hogyan ol-
vassunk? Hogyan tanuljunk szavakat?

Sz4l a nyelvieherség kérdésérdl, (amit fik-
cibnak tart!) a szétarak szereperol (amik
kezdetben gondolkoddsra serkentenek, de ke-
s6bb lustasagra csabitanak) kiemeli az {n.
nsikerélményt”-t, amit a nyelvtanulds kulcs-
kérdésének tart, és nem gydzi eléggé hangsi-
lyozni azt, hogy olvassunk aktivan azon a
nyelven, amit éppen tanulunk: adaptalt sz6- -
vegeket, mai szmdarabokat vagy regények pér-
beszédeit, j6 ritmusi, szines, modern novelld-
kat — és nem a klasszikusokat, valamint a
tankonyveket és a tirsalgasi kdnyveket, mivel
az utdbbiak ,minyelven irédtak”. ,,Olyan
szOveget, amely érdekel benniinket”, mert:
,,Interesse -— stiker als Liebe” (Az érdek-
18dés erbsebb, mint a szerelem) — mondja a
német.

Mennyivel eredmenyesebb lenne j6 néhiny
idegen nyelvet tanulé és tanitd6 ember mun-
kdja, ha ezt a tandcsot megfogadni! Lomb
Katé a konyve lapjain érvel, vitatkozik, meg-
gy8z és bizonyit. S végsd kvetkeztetésel min-
dig a lényeget érintik, tételeinek jelent8s része
axiomatikus, amelyeket minden idegen nyelvet
taniténak és tanulénak alaposan 4t kellene
gondolnia eddigi és jelenlegi munkajit, méd-
szereit azok szempontjabdl is feliil kellene
vizsgélnia. Ime néhdny ezekb8l a tételekbél:

1.,,A nyelvbél tanuljuk a nyelvtant, nem a
nyelvet a nyelvtanbél” (77. lap.).

2. ,A nyely épiiletének négy tanterme van.
Lakéjdnak csak az mondhatja magit, aki
mind a négy készséget — beszéd és meg-
Trte;, {rds és olvasds — elsajdtitotra.” (30.

a

. ,,Hen 10—12 bra foglalkoz4son alul nincs

és nem lehet eredményes nyelvianulds.”

(J6 lenne, ha erre a mondatra felfigyel-

nének a heti 2—3 6rds idegen nyelvi érak

,kozponti el8irdi és kivitelez8i!”)

4, Alldst foglal az 6ncéld grammatizilds el-
len, de a nyelvtant az azt megillet§ helyre
teszi, s nem veti el — mint j6 néhiny
nyelvtanir. ,A nyelvekben — minden
,jillogikussdguk’ ellenére is — a szabélyok
adjdk meg a ,mert’-et. Ezeket elsikkasz-
tani éppoly bln lenne, mint a vegytan,
orokléstan vagy kristdlytan tSrvényeit.”
(79. lap.)

.,l,A )szabélyokat tudatositani  kell.” (80.
ap.

6. Semmit sem ér a nyelvtudds, ha hem pi-
rosul pedagégnax, pszicholégiai ismere-
tekkel és Bszinte hivatasérzettel.” Nyelv-
tanftdsra nem alkalmas mindenki, aki ide-
gen nyelveket ismer. (229. lap.)

Hasznos tanicsokat taldl minden idegen -
nyelvet tanulé a ,,10 kérés” c. részben is, ami
egy tapasztalatokban gazdag, az idegen nyel-
vek tanuldsinak szentelt, tartalmas életpalya
néhidny kikristdlyosodott egyéni titkdt 4rulja
el az olvasbnak.
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Lomb katé nézete helytillé mind az audio-
vizudlis nyelvoktatds aggilyait mind az un.
immerziés médszert illeten, ami a gondolko-
d4st szdmfzni akarja az idegen nyelv tani-
tisakor, s a napi tobb érds drill mddszere
hitterében lényegében Osgood, Bloomfield,
Weiss és Skinner behaviorizmusa 4ll, ami itt-
ott nilunk is érezteti negativ hatdsit — anél-
kiil, hogy egyes idegen nyelvet taniték tudato-
san ismernék annak lényegét.

Lomb Katé kényve a komoly problémdk
szakemberhez méltd ismertetése mellett is
rendkiviil érdekes és olvasminyos, hisz m{ivé-
ben elmeséli azt is, hogyan jutott el 25 év
alatt addig, hogy tiz nyelven beszél, s haton
pedig szakirodalmat fordit és szépirodalmat
olvas. Kényve elsésorban az ,Aatlag nyelvta-
nulé”-hoz szél, s hangstlyozza, hogy a szerz6
mébdszere nem ,egyéni kiilonlegesség”, hanem
olyan Gt, amely ,minden tudisra szomjas,
szellemi kalandozdsra szivesen csibulé em-
ber szdmdra jarhatd.”

Dr. Hajzer Lajos
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Ismeretlen ismerésok. Sirily konyvek. Szer-
keszti: T. Aszédi Eva. Méra Konyvkiadé.
Budapest, 1969.

Arnold Zweig, Giuseppe Dessi, Mohamed
Dib, Georges Govy, Siga Naoja, William
Faulkner, Arkagyij Gajdar, Ludvik Askenazy,
Jordan Radieskov, Anna Seghers, Tabik And-
ras, Konsztantyin Pausztovszkij, Siegfried
Lenz, Hugo Claus, Vance Palmer, Franz Wer-
fel, 'Heinrich Mann, Mindy Ivin, William
Saroyan, Jurij Nagibin mfveibdl 4llitotta
ossze a kitlind szerkeszt6 T. Aszédi Eva az
elbeszéléseket. A fdszereplék amerikai, szov-
jet, arab, német, olasz, japin, cseh, belga,
bolgdr, ausztriliai, magyar gyerekek. A szer-
z8ket és miveiket, az elbeszéléseket Gsszeflizi
a gyermekek irdnti féltd szeretet. Zsoldos Ve-
ra rajzai diszitik, élénkitik a kotetet.



