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DR. KEREKGYARTO IMRE
(Budapest)

Konfliktusok a pedagdgiai kozosségben

Az 8si ritudlis deamik 8 targya a tél
és a nyar, a haldl és az ujjasziiletd élet
kiizdelme wvolt; s ha jol a mélyére né-
zink, ma is az elbalé régi és a syi-
leté nj kozott folyik... a dramai kiiz-
delem. Ez tehdt a drdmai Ossgetitkiyés
leg8sibb, legalapvet6bb targya; konfliktus
nélkiil, egymissal® szemben 4ll6 elemek
kiizdelme és Osszeiitkozése nélkiil drimai
mivészet schasem volt, és tegyilk hozzi,
soha nem is lesz.”

Vajda Gyésrgy Mibdly
\

A KONFLIKTUS FOGALMA ES FAJTAI ° ] <

-1. Mit ért konfliktuson?

2. Mi a kiilonbség intra- és interindividualis konfliktusok kozott?

3. Mit neveziink helyzetkonfliktusoknak?
4. Milyen szerepkonfliktusokat ismer?
5. Hogyan osztilyozna a konfliktusokat?

6. Milyen osszefiiggés van konfliktusok és emberi kapcsolatok kozott?

Hogy kénnyebben felelhessen kérdéseinkre, tanulmanyozza at, illetve oldja meg

az alabbi feladatokat!

a) A Magyar Nyelv Ertelmezé Szétira szerint « /eonflz/etus szonak tobb jelentése

is van:

— Osszecsapés, Osszeiitkozés (1)

— felfogasban, érzelemben megnyilvinulé ellentét (2)

— nézeteltérés, s belsle fakadé vita (3)

— ellentétes (értelmi, érzelmi) inditékok &sszecsapisa valakinek a belsé vilagaban (4)

— Osszetlizés, perpatvar (5)
— a régi és az vj harca (6)
— belsé meghasonulas (7).

Keressen, és mondjon példakat a kiilonb6z6 tartalmi konfliktusokra!

ziulik?

Melyek azok, amelyeket pozmvaknak s melyek, amelyeket negativoknak tart ko-

b) Irodalmi tanulmanyaibél ismeri a kils§ és a bels6 konfliktusok fogalmat. -
Idézze fel Shakespeare Hamlet, Katona Jozsef Bank. ban, Schiller Arméany és sze-
relem c. dramajat! Van-e bennik kiils6 és bels6 konfliktus? Melyek azok?

A pszicholégia intra- és interindividualis konfliktusoknak nevezi ezeket.

Intraindividudlis konfliktus mindig azonos személyiségen belil zajlik le. A személyiség tulaj-

donsagai, torekvései stb. {itkéznek &ssze.

~

Interindividudlis konfliktus mindig két kilonbozd személyiség, csoport, kozosség kozott kelet-

kezik. Kiilonboz6 érdekek,

tendencidk, szitkségletek, nézetek iitkdznek ossze.
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Létrejonnek-e a pedagégiai gyakorlatban ilyen konfliktusok? Mondjon példakat
rajuk! (Tamadt-e mar On és felettesei, munkatarsai kozott nézeteltérés? Keriilt-e mar
szembe 6nmagaval?) -

c) A szitudciok, a helyzetek igen jelentds szerepet jatszanak életiinkben, akar .
tudatosan, akir varatlanul keriiliink beléjiik. Maga a pilyavdlasztas egy szituAcidsor
tudatos valasztasat is jelenti: gyerekek elé kell allni; fegyelmezni kell; osztalyozunk
stb. Gyakran keriil minden ember az életpalysjan, s azon kiviil is varatlan helyzetekbe.
Lélektani térvény, hogy az emberek nemcsak egymastél kiilonbdznek, kulénbozé pilla-
natokban maguk is kiilénb6zd szinteken cselekszenek. Néha énmagukat is megdobbenti
cselekedetiik: nem is ismertem magamra.

Két dologra érdemes felfigyelniink:

— minél jellemesebb egy ember, anndl kévetkezetesebbek cselekedetei. Harom
megnyilvanulasa: 4
magatartasa = onmagaval vald viszonya
magaviselete= masokhoz valé viszonya

reagaldsai = az 6t ér6 hatasokra adott valaszai
annal kovetkezetesebbek. Jelent8s szerepik van ebben a kialakitott szokdsoknak.
(Az angolrél azt mondjak, a dzsungelban is megborotvalkozik.) .

— minél nagyobbak valakinek a lehet&ségei, minél magasabb a szintje, annal
nagyobbak ingadozasai (az ingadozas amplitudéi). Egy vilaghir( énekes indiszpozicidja
szembetlin6bb, mint egy atlagé. Ha egy pedagdgus mindig kivalé munkét végez, a leg-
kisebb hanyatldsa, pillanatnyi lazulisa azonnal feltinik. Ha megszoktuk, hogy valaki
mindig készségesen engedelmeskedik, legkisebb ellenkezésében tiistént lazadast gya-
nitunk. »

A megszokott, s még inkdbb a varatlan szituaciok konfliktusok forrdsaiva val-

hatnak. Ennek megfelelSen helyzetkonfliktushoz vezethet:

egy varatlan, képességeivel, nézeteivel, érdekeivel nem adequat feladat (Mindig dicsekszik mod-
szereivel, bemutaté tanitasra kérik fel.),

ha a személyiség igényei nincsenek 6sszhangban képességeivel (nagyobb a feladat annal, ‘aki val-
lalkozott raja),

ha illizi6it szétfosztja a valésag (Gyakori, hogy a nalunk kiilénb ember gyengéiben gyonyodrkodink.
Egy pedagogiai vezetdr6l szivesen elhissziik, hogy bezzeg tonkre tette iskolajat. Ha azutan kideril,
hogy mar négy éve nem volt igazgatd, amikor a tanulék még mindig az 6 fényképét tették tablo-
jukra stb., akkor konfliktusba jutunk.),

a személyiség diszharménidja (hamis autoképe is), a pillanatnyi diszpozicié.

d) Minden etikai kérdésben dontd, mi a felfogdsa valakinek az élet céljardl,
a boldogsagrol, a kotelességrél, s milyen a lelkiismerete. A konfliktus nemcsak pszi-
choldgiai, hanem etikai kérdés is.

Graham Green Utazis nagynénémmel c. regényében a szerepl6k Viscontirdl be-
szélnek. A fii megallapitia egy eseménnyel kapcsolatban, hogy Viscontit bizonyara
nagyon bantja a lelkiismerete. A nagynéni igy valaszol:

— Viscontit nem bantja a lelkiismerete. Viscontinak nincs lelkiismerete.

Hogyan 4ll On és testiilete a lelkiismeret dolgaban?

Mit helyeznek elébbre: a konformizmust vagy a lelkiismeretet?

Ha egy jelenséget, amelyet felettesei dicsérnek, javasolnak, meg kell ft_é_[niﬁk,
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Andersen meséjével vagy a beléle késziilt Ranki operaval (Pomadé kiraly) dicsérik
a kiraly oltozékét, vagy meg merik mondani, hogy a kiralynak nincs is ruhdja?

Nem kellene a testiileti szobaban feliratot elhelyezm, s rajta ezt a mondatot:
A pedagogusok is a gerincesek kizé tartognak!?

e) Ismételje At mindazt, amit a tarsadalmi szerepekrél tud (vo. Személyiség
a pedagégidban. MK. 1971 : 4.)! Tudja, hogy az emberek életiikben igen sok.szerepet
téltenek be, még tobbet jdtszanak. Shakespeare a Sok hihé semmiért c. mévében ol-
vashatjuk, hogy minden ember legalabb hét szerepet jatszik el életében: a hét kort
a csecsemOtdl az aggastyanig,

Allitsa bssze sajat szereplistajat!

— gyermek vagy felnétt (melyiket jatssza? vannak infantilis 6regek és koravén gyerekek)?

— férfi vagy n6? (Ezen beliil még lehet Casanova, Don Quihote, Romeo vagy Julia, Cleo-
patra, rémai matréna, gordg hetéra, panzs1 kurtizan.)

— igazgaté vagy beosztott pedagogus? (Ott is sokféle lehetség akad: demokrata, autokrata,
rahagyé?),

— parttag vagy partonkiviili? Mxlyen tarsadalmi szerveknél tolt be killonb6z6 szerepeket?

— csalddf§, apa, . anya vagy szabadiszd?

Minden szerephez tdérsadalmi elvdrdsok kapcsolédnak. Ez fiige a kortél. Nem
biztos, hogy ma j6 igazgatd lenne, akit fél évszazaddal ezel6tt joggal tartottak annak.’
- Masképp kell viselkednie egy mai leanynak, mint a két évtizeddel ezel8ttinek, ha azt
akarja, hogy becsiiletesnek, tisztességesnek és modernnek is tartsak. Hanyszor mond-
jak, néhiny évszazaddal ezelftt boszorkdnyként égették volna meg azokat, akiknek
képét ma ujsdgok cimlapjara teszik. Az elvarasok életiinkben is valtoznak: lehet, hogy
holnap elitélik azokat az embereket, akiket ma még dicsérnek. Ezért talmi minden
konformizmus és divatriilet!

A tarsadalmi szerepek konfliktusok forrasaiva valhatnak.

Konfliktus johet létre:

— kiilonbozo szerepek koot

pl. az iskoldban dolgozik, mint pedagégus az igazgatd felesege is, mégpedig hanyagul. Az igaz-
gatoi szerep azt koveteli, hogy biralja meg, a férje: jobb, ha hallgat.

az apa érzi, haza kellene sietnie, hogy gyerckeinek segitsen a tanulasban a pedagbgus szerep
azt koveteli, hogy egy nevelési eléadason vegyen részt.

az igazgaté szerep azt igényli: minél tobb idGt toltsdn iskolajaban; kérnyezete, hogy minél t5bb
tatsada1m1 feladatot lasson el az iskolan kiviil.

— az egyes szerepeleen beliil

az 1gazgato korszer(isiteni szeretné iskoldja tevékenységét, de hianyoznak chhez a személyi vagy
targyi feltételek,
olyan kévetelményekkel talalkozik valaki, amelyeknek végrehajtasira nem alkalmas.

— margindlis helyzetben

az iskolat felettesei kérzetesitik; a testillet tagjai megszoktdk, hogy a legkivalébb tanulékat va-
laszthattdk 6ssze. A felettesek kovetelményeinek és a testillet megszokasanak malomkévei kozt &r-
16dik az igazgaté.

Keressen példakat az iskoldjaban fellépd szcrepkonfliktusokra!

f) Tanulmanyozza Heller Agnes: A szandéktél a kovetkezményig c. miivének
Az erkélesi konfliktusok c. fejezetét. (482--511. 1.)!
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Az intraindividudlis konfliktusok lényege a valasztas lehetGsége. Az interindivi-
dudlisaké az Osszeiitkozés, az akadaly (1. késdbbl).

Intraindividualis konfliktusaink erkolcsi konfliktusok. Okai:
— a moralis kovetelmények altalanosak,
— a szokasok atlagosak,

~

ezzel szemben az ember egyes, egyetlen, épp ezért sohasem azonosulhat valamennyi 4ltalinos ké-
vetelménnyel, Aatlagos szokassal, (szenvedélye, moralis tudatidnak, érzékének, vilagnézetének saja-
tossdgaival) kilénbézik is télik. -

Ilyen pl. az egyéni és a kozérdek ellentéte (pl. megvesztegetés, minden ellen-
szolgaltatas ellenében tett engedmény); a szenvedély és a kotelesség ellentétei (pl. al-
kohol, kartya); persze differencidhoz vezet az is, vajon két kiilénbdz6képp haté (pl.
intenzitast) erkolcsi érték, két erkdlesi negativum, vagy egy erkolesi érték és egy ne-
gativam ko6zott kell-e vélasztani.

— maguk a kiilonbsz8 erkélesi kovetelmények is mas és mds értéket hordoznak

ha két érték koziil kell valasztani, a valasztds mindig konfliktus csiraja. Ilyenkor kizdré vdlasztds
lehetséges csupan: az egyik értékeSl le kell mondani annak érdekében, hogy megvalésulhasson

»Az ember erkélesisége elsdsorban abban fejezédik ki, hogy milyen konfliktu-
sokba keriil, hogy milyen szituacié valik szamara szubjektive is konfliktusossa, masod-
sorban abban, hogy milyen iranyban és hogyan oldja meg konfliktusait.” (A poziti-
-vabb erkélcsi tartalom irdnyaban; eltussolja; kompromisszumot koét; kovetkezetesen
végigharcolja, levonja kovetkezményeit). ,,Minden konfliktus kolcsdnhatds a szitucié
és az individuum kozott.” (Heller Agnes)

2) Konfliktus johet létre:
~— ember és feladata : a feladat nagyobb vagy lényegesen kisebb képességeinél

— ember és munkakdvetelményei nem litja vildgosan, mit is vArnak téle, mire j6, mi
a haszna, amit csindl, meggy6z6dés nélkiil cselekszik

— vegetbh és vegetettek
— felsé és belyi vezetés

— belsé és kiilsé érdekek jutalmazas, mindsités, besorolas, osztdlyozas
kiilonbdz8 csoportérdekek
- — nézetek
— a syervezet kilonbiyé vonalai  iskolavezetés és partszervezet; testiilet és sziildk vagy‘
ifjusigi mozgalom iitkdzései
— a vegetés résyvevii pl. igazgaté és helyettese
— vezetés és testilet az egész testiiletet értve, egyes tagjai esetén a népsze-
rliség és a tekintély elvei a mérvadédak.
kozott. 4
Tekintse at sajat iskolajanak konfliktus-rendszerét, helyzetét a fenti osztalyozas
szempontjai szerint!

b) Minden emberi kapcsolat egyben konfliktus forrasa is. Lattuk (Az emberi
kapcsolatok MK. 1971 :5.), hogy az emberi kapcsolatokban érdekek, sziikségletek,
tendencidk realizalédnak. Tulajdonképpen akkor is emberi kapcsolatok vannak a
konfliktusok mogott, ha a felszinen emberek és dolgok, jelenségek, folyamatok iit-
kéznek 6ssze. Az emberi kapcsolatokbél fakadsé konfliktusok kézvetlen inditékait nem
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lehet: mindig koénnyen felismerni. Egy mdédszertani vita hatterében meghizodhat sze-
telmi féltékenység is. Mangham afrikai torténetei szivesen abrazoljak az emberi kap-
csolatok ilyen paradoxonokon alapulé konfliktusat.

KONFLIKTUSOK KELETKEZESE

. Miért jonnek létre az emberek kozott konfhktusokp

. Mikor 1ép fel veszélyérzet az emberben? .

. Mikor kévetkezik be a konfliktus-helyzet?

. Milyen motivumok hatnak az emberre konfliktus helyzetekben?
. Milyen déntést hozhat az ember?

. Mire kell iigyelnie minden pedagdgusnak?

N bW N e

Kérdéseinkre onalléan is felelni tud, ha elolvassa a kozdlt gondolatokat, meg-
oldja a kijelolt feladatokat! - 4

a) A konfliktusok lebetdségeit onmagunkban hordjuk. Cselekedeteinkre eszmé-
nyeink, de &sztoneink is hatnak. Vannak emberek, akik egész életiikben megmarad-
nak az osztonlények szinvonaldn, &k embertirsaik részére nagyon gyakran teremtenek
konfliktusos helyzeteket. Vagyaink vagyakba, torckvéseink torekvésekbe iitkdznek.
Minél miiveletlenebb egy ember, annal inkabb hajland6 arra, hogy onmagit tekintse
az élet mércéjének.

Elemezze Salinger (Zabhegyez§ c. regényérd] hires) leirasat!

»Volt az egyetemen egy professzorom — csak egy, megvallhatom neked &szintén, ez a pro-
fesszor azonban csakugyan nagy volt —, olyan ember, akire nem illik az égviligon semmi se ab-
bol, amit mondasz. Nem volt Epiktetosz. De se a sejit nagyfene énjének a megszallottja nem volt,
se az egyetem charmeurje. Nagy és szerény tudéds volt... Ezek a tébbick meg... olyanok, mint
a dbgvész. Akarmihez nyllnak, akadémikussa valik a keziikkben, hasznilbatatlanni lesz... Meg-
gy6z6désem szerint 6k a ludasak abban, hogy minden év jiniusdban olyan nagy témeg diplomds
tokfilké rajzik 4z egész orszagra... Zooey: Ami azonban nem tetszik neckem — az a méd,
ahogyan te mindezekrél az emberekedl nyilatkozol. Ugy értem: nemcsak azt veted meg, amit kép-
viselnek, hanem &ket magukat is megveted. A fenébe is, nem gondolod, hogy- egy kicsit tilsdgosan
személyesre veszed a dolgot, Franny?”™

® e s e 4 4 & 6 9 4 e« o

b) Valasszon ki egy konfliktust kornyezetének életébdl! -Elemezze a kovetkezd
szempontok alapjan?

— kik kdzoet jott létre? onmagaval, a vezetéssel, a testiilettel, a sziilékkel vagy az if-
jisdggal keriilt konfliktusba valaki?
— milyen kérdésben? elvi nézetkiilénbségiik tamadt, személyi ellentét jott 1étre kéz-

tik, magéanéletikben tdmadt ellentétik. Vajon azért szidja a
tsz-elnokét, mert szeretné, ha jobban mennének a dolgok,
vagy csak keresetét és kocsijat irigyeli téle.

— milyen syindékkal? meg akarjak gy6zni egymast; egyszerien veszekednek; Artani
akarnak egymasnak?

— milyen intenzitdssald elvi vita; indulat, dih, sértegetds, szelid csipkelfdés, vitat-
kozas., Co .

Ha a konfliktus forrasa pletyka, siirgbsen vonja feleldsségre azt, akitSl a pletyka
kiindult, aki azt terjeszti!

-

L A ] DR RN

¢) Horvdth L. G. irja Uj médszer a személyiség meglsmeresere (Bp. 1967) c.
koényvében: .
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»A  konfliktus szituicioban ... torckvések keriilnek egymassal oOsszeiitkdzésbe egyrészt az
elégtelen pszichikus szabalyozas miatt, masrészt pedig azért, mert az egymassal ellentétes iranya
torckvéseket azonos er6vel jelentkezd érzelmi és indulati élet, azonos erejii vigy tamogatja a to-
ceckvésekkel 6sszefiiggésben levé és ugyancsak ellentétes jellegii életcélok érdekében... Az emberi
személy teljesen egységes a maga miikodésében: a pszichés folyamatok szorosan osszekapcsolodnak
a bioldgiai fol)amatokkal még akkor is; ha e kapcsolatok lényegérl és modjarél ma még nem
tudunk biztosat mondani.”

d) Minden szervezét (egy ember, egy kozésség...) fennmaradasinak biztosita-
sara torekszik. Ebb6l fakad, hogy

— fennmaradasanak :

— sértetlenségének

— biztonsaganak

— megszokott életformajanak megzavarasit vesyélynek érzi.

A veszélyérzet akkor lép fel, amikor a veszély kozvetleniil jelentkezik. (A kutya
morogni kezd, ha idegen kozeledik feléje.) Fellépéséhez elegendd, ha a szervezet
a veszély kozeledeét érzi (pl. néha akkor is morog, ha az idegen ételt hoz neki, vagy
segiteni akar rajta).

‘Egyediil az ember képes arra, hogy a veszélyt, a veszély kozeledését el is kép-
zelje. Ebbél kovetkezik, hogy az ember

— néha veszélyt sejt ott, ahol valéjaban nincs. (Vannak, akik a dicséré szavak-
bél is kiérzik a bantdsi szandékot. Az igazgaté a meglatogatott oran nemcsak jét,
hibat is talalt. Természetesnek veszik, hogy a jot megmondija, a hibidk &szinte feltara-
siban tdmadasukat érzik. Néha megszokasaikat féltik. Itt kell keresni annak az okat
is, hogy egyesek még azokat a mddszertani javaslatokdt is idegenkedve, ellenszenvvel
fogadjak, amelyek pedig kénnyebbé, eredményesebbé tennék munkajukat.)

_— talzott onbizalommal nem veszi észre a veszély jelenlétét (pl. kirandulason
nem igyel kelloképp a tanulékra. O megfegyelmezte Oket. -Nyugodtan magukra
hagyja Gket, mdssal foglalkozik, pl. t6lik messzebb pihen, olvas stb. Akkor lepédik
meg; amikor a vészély ‘bekovetkezett: baleset, egy gyerek eltiinik, rosszul lesz_stb.).

— hajlamos arra, hogy az 6t fenyegeté veszélyt eltdlozza (legtipikisabb ]elentke-
zési formaja: engem mindenki bant, nem szeret senki, engem mindig melléznek, nem
veszik észre eredményeimet stb.).

A veszélyeztetettség lehet biolégiai baleset betegség, halal

pszichés . a megszokott életforma (csalad fel-
el s - bomlasa) lelki harménia felbomlasa.

e) A veszélyeztetettség erzesevel meglelemk a végpont is. A szemelyxseg bizton-
sagat meg akarja 6rizni az altala elképzelt . moédon. "A személyiségben ilyenkor dina-
mikus erk keletkeznek, amelyek céljznak megvaldsitasara, biztonsaganak, nyugalma-
nak megbrzésére torekszenek. Torekvesel tendenciai azonban rendszerint zkaddlyokba

.itkoznek: . . FEEEE o : Tt
— az 6nérvényesités igénye ) a tehetseg korlatalba
— elkepzelt szandeka - . a realis nehézségekbe .
— igazsagérzete - s 'kornyezetenek szokasalba
— érzelmei ~ észrevétlenségbe. ’

Ilyenkor jon létre a konfliktus-helyzet.
‘Sajnos; ‘élég - sok pedagdgus él allandésult” konfliktus helyzetben. Oka, hogy rosz-
szul valasztott palyat: idegesitik a gyerekek, nem érti meg a nehézségeiket, gond-
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jaikat stb. Ezért mondjak néhinyan par nappal a tanév megkezdése utan: idén nem is
volt sziinet. Visszazuhantak a konfliktus helyzetbe, amelybdl a sziinet emelte ki dket.

Figyelje meg nevel6testiiletét ilyen szempontb6l! Vannak -kollégdi kézott olyanok,
akik konfliktus helyzetben élnek? -

1) Abrazolja sémakban a konfliktus helyzetek 1etre1ottet'

‘Személyiség ————  akadalyba iitkéznek

torekvéset - ezek gitoljdk a megvaldsitast
Személyiség ==  egy masik személyiség

torekvései azonos erejii, de ellentétes irdnyu

torekvéseivel

A létrejott konfliktus helyzetek pszichés fesziiltséget hoznak létre az emberekben.
Ez a fesziiltség néha minusy szitudciot teremthet. Jellemzbje: toprengés (okok kere-
sése; hol, miben hibiztam?) .

— bizonytalankodas (igy se j6, ugy se, mit tegyek?),

— csalédottsag (Nekem minden rosszul sikeriil.) Ilyenek az emberek.

— aggodas (Mi lesz a kovetkezménye?)

— félelem, szorongds,

Ebben a helyzetben a személyiségre

— egyreszrol a célja elérésére buzdito,

— masrésze a céljat megvaldsitd tevékenységet gdtld, szabdlyozd motivumok (értelmi, erkolcsi

megfontoldsok) hatnak.

Miel6tt tovabb kisérné gondolatmenetiinket, feleljen arra a kérdésre a fentiek
felhasznaldsdval: lemondhat-e egy eredményességre torekvé nevelés, hogy a tanulék-
ban gatlasokat, gatlasi folyamatokat épitsen ki?

A motivumok magabél a személyiségb6l, de mas személyektSl is fakadhatnak
{pedagoégusok szerepe a fiatalok konfliktusaiban).

A jellemzé motivacié alapjan alakul ki a személyiség reguldcidja. Beszélhetink:
osztonzo, végrehajtd és viselkedési reguldciordl. Hatasrendszeriiket a kovetkezé abra-
ban vazolhatjuk fel: ;

végrehajtdsi reguldcid tarsadalmi tartalom
{donté: megismerés, az értelem)

viselkedési
reguldcié

/ N

bstonz6 reguldcio a cselekvd v1520nya ember-
{az affektiv hatés, az erzelem) . tarsaihoz

az illétd erkdlesi érzéke kedélyallapota
¢életeszményei érzelmi vilaga
vilagnézete | vérmérséklete
+
déntés
Ezt a dontést kéveti a cselekvés, amely valamiképp megoldja a konfliktust.

g) Mégegyszer térjiink vissza a reguldcidkra. Bzek a személyiségekre jellemzbek:
kornyezeti és nevelési hatisokra fejlédnek ki, Létik, kifejlédésiik biztOSitja, hogy
a- személyiség megkozelitben azonos vagy hasonld esetekben az 8t éré impulzusokra
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meghatarozott feltételek, koriilmények kozott megkozelitben azonosan vagy hasonléan
reagaljon. Bz a tény teszi lehetdvé, hogy valakinek varhatd viselkedésére kovetkez-
tessiink.

b) Sajat konfliktusait mindenki csak maga oldhatja meg, masok, ehhez csak segit-
séget nyinjthantak. Hibat kévet el minden pedagdgus, ha tanitvényait konfliktusaikban
magukra hagyja (esetleg épp akkor tavolitja el a kozosségb6l, amikor legjobban szo-
rulna annak segitségére. o

Nem kisebb hibat kovet el, aki masok konfliktusait magara szeretné vallalni.
Konfliktus “nélkiil tartalmatlan az élet. Az a gyerek, akit sziilei, tanarai megévnak
a konfliktusoktdl, keres magdnak djakat (galeri stb.).

A KONFLIKTUSOK MEGOLDASA

1. A dontést milyen cselekvés kovetheti a konfliktusokban?
2. Milyen adequat megoldasokat ismer?
Melyek egy konfliktus inadequat megoldasai?
4, Mit jelent az, hogy valaki kitér egy konfliktus megoldasa el6l?
5. Hogyan értelmezi Ralf Dahrendorf szavait, amelyek szerint: a konfliktusok
mindig a kdzosség vitalitdsanak jelei?

»

Olvassa el a kovetkezO szemelvényeket, oldja meg a feladatokat, hogy a kérdé-
sekre valaszt kaphasson!
a) Margaret Drabble Malomkd c. regényének hdsndje mondja a kovetkezbket:

- 5,5 mint az életben annyiszor, nem volt valasztdsom, még elméletileg sem, elény és hatrany
kozétt, haszon és veszteseg kozott; erre az esetre nagy betikkel ki volt irva: Nincs Valasztas.
Ugyhogy az ember mi mast tehetett, j6 képet vigott hozzd, s igyckezett nem gyarapltama maga
esetével az intd példdk das tarhazat, mely példakat oly bfségesen vitatjak kdreimben.”

Mi 2 véleménye, valdban vannak helyzetek, amelyekben nincs valasztasi lehetdsé-
giink? -

Az embereknek kilonds érzékik van abhoz, hogy néha a tartalmat is formakkal helyette-
sitsék. A pedagégisban sokdig uralkodott a formalizmus. Tervezésrsl vitatkoztak (milyen legyen
tematikus vagy nem?) akkor, amikor minden lépést elbirdsok kotottek, tehat a pedagégusnak nem
volt lehetsége az 6nillé tervezésre. Ha viszont valaki erre ramutatott, felhdborodtak: ellensége
a hivatalos tematikus allaspontnak. Kérdésink: van-e osszefugges valaszthatésdg és a komyezet
konformizmusa kézétt?

b) A dontést kovetd cselekvés megoldhatia a konfliktust, mégpedig adequat
vagy inadequat moédon, de ki is térhet-a megoldas elél.

A nyarspolgar ritkan keril ilyen helyzetbe. Egyszerlien elkeriili a konfliktusok
lehetdségét. Persze, neki is megvannak a maga primitiv konfliktusai: sokba keriil az
élelem, lopjak a szenét, mindenki becsapja. .

I T L T S S S P

¢) A konfliktusok igazi megoldasai a3y edekvdt megolda’sok:-
~ a konfliktus megszinik

megszinik pl. az a cél, amit el akart érni; aki a masnk nézetet kepvxselte, megvaltoztatja nézetét;
elhelyezik az ellenfelet. .
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— harcol a maga igazaért

megoldast ez csak akkor jelent, ha mem keveri ujabb konfliktusokba az illétc’it. De pl. irisban,
szoban kifejtheti a maga nézeteit, annak szellemében tevékenykedhet. . . i

— egészséges ¢s tisztességes kompromisszumot kot

a kompromisszum szénak sokak szemében pejorativ jelentése van. Valdban az élet elképzelhetetlen:
kompromisszumok nélkil. Ilyen az 'is, hogy az 6rira-akkor is pontosan kell bemenni, ha ehhez
egy pedagégusnak épp nincs kedve. A f6nsk fénék, ha nem is tisztelem.

~ az ellentétek megegyezéssel sziinnek meg
pl. érarendi valtozasok, folyoséi feliigyelet.

d) Ismeriink inadequdr megolddsokat is: B

— potcselekvésekhez folyamodik

nem mer szembeszegiilni, de hitm6gott 6csardl, pletykalkodik, fir
potcselekvés, ha a sérelmet méasokon adjuk vissza, toroljuk meg.

— affektive reagal
sirds fogja el, dithrohamot kap, hisztéridzik
— belenyugszik o

legtipikusabb forméja: vallalja sajat vélt martiromsagat.

e) Igen gyakori, hogy a személyiség kitér a megoldds elo’l\. A kitérés harom ti-
pikus formajat ismerjiik : :

1. Az egyszerii kitérést. Nagyon sokfele fajtajat ismerjitk. Eléfordul, hogy a kon-
fliktusban levé dthiritia a felelésséget masca. Kozismert tréfa emliti, hogy a veszeke-
dés azzal kezdddott, hogy a Joska visszalitott. Az életben elég gyakori, hogy az, aki
a konfliktust megteremtette, a helyzetért a masikat, a szenvedd alanyt vadolja. A pe-
dagégiai gyakorlatban elég gyakori a megoldasnak ez a tipusa, gyakran rontjdk a lég--
kort ilyen testiileti tagok.

Biinbak keresése. Leggyakrabban akkor szerepel ez a megoldds, ha az, aki néze-
tével gyGzelmet aratott, tevékenységével kudarcot vall. Példaként emlithetnénk sok.
pedagégiai jelenséget, nézetet, amelynek karos kovetkezrnenyext hirdet6i, sét erosza—
koléi a gyakorld pedagdgusok szamldjara szeretnének irni.

Mellébeszélés. A gyakorlatban kozismert forma.

2. Kompenzdciok. Ennek is sok fajtija él a gyakorlatban. Legtipikusabb for-»
mai: -

— a megolddst masutt keresi az illetd. Vlgasztal;a magét, pl. belevetx magat a szakkori te--
vékenységbe, ott sikert tud eléeni. - , .

— kiros, ha italba, szexuilis kalandokba meriil, azokban keres elegtetelt (k021smert a bi--
felejtd t&szegseg),

— mindenkit lerangat a maga szintjére (Mindenki ilyen, mindenki ezt teszi — allaspontra-
helyezkcdik.) Aki folstte All, igyekszik lerangatni, leszélni, hibait kiélezni. :

3. Elmenekiil a megoldds elol. Ez Babits Mnhaly Jonas konyvének a megoldasa.
Jénas rihéllé a profétasagot, inkabb a pusztiba vonult vissza. Tula]donkeppen aszerint:
© tesziink kiilonbséget koztik, , milyen a menekiilés u-anya. Van ‘ugyanis, aki konfliktusa--
nak megolddsara

— felfokozott tanulasba, munkaba veti magat (),

— van, aki maganyba vonul, zarkézott lesz (—), °
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— aki humorra fordit mindent (4, — is lehet),
— abrandokat kerget (—),
— masban keresi a megoldast (v6. kompenzacik is!).

f) A konfliktusokban jelentds szerepet jatszik a személyiség auto és heteroképe is.
Egy északi iré regénye miivészien abrazolja az illuzidkba temetkez§ emberek tipusat.
Hése a vilag legkivalobb hegediimlvészének képzelte magat. Hogy abrandjait szlizen
brizhesse meg, tudatosan keriilt minden olyan alkalmat, amelyek méisok miivészetével
$zembesitették volna. Egyszer azonban véletlenill gyénydrii hegediihangok - sziirédnek
fiilébe. Ellenallhatatlan vagy kényszeriti, hogy bemenjen, s meghallgassa egy igazi
miivész csodas jatékat. Az ird utolérhetetlen mivészettel 4dbrazolja a pszichés folya-
matot, amely illizidk és realitis taldlkozasakor hését « teljes dsszeomldshoz, megsem-
misiiléshez juttatja.

Bizonyira ismer On is olyan kollégakat, akik sajat hamis illaziéik rabjai. Termé-
szetesen, Onnek nem feladata, hogy osszeomlasukat idézze eld. Illdzioik taplalasa
viszont a legsilyosabb hiba lenne. Mit tehet ilyenkor?”

&) Mondjon példakat arra, hogy ami

az én szempontjabol az a koydsségnek lehet
hasznos : karos
értékes : értéktelen

b) Ralf Dahrendorfnak akkor van igaza, ha a kozdsségre pozitiv és nem ne-
gativ konfliktusok jellemz6k. Soroljon fel pozitiv konfliktusokat! -

i) Miben litja az igazgat6é szerepét a konfliktusok megoldasiban? Hogyan értel-
‘mezi-azt, hogy egy igazgaté az iskoldban

— konfliktusokat zeremthet (-} vitit provokal, — maga is intrikal),
— megoldashoz segithet (kis ligyeket sohase engedjen naggya fijni, fegyelmi iigyek =
egyes iigyek lezarasa), masokban okokat tar fel, érvel, tisztaz, békit, utasit),.
— kiélezbet (esetenként erre is sziikség van a megoldas érdekében), .
" — kiiktathat (egyes esetekben feleldsségre von, pl. a pletykdk terjesztdjét, mas esetekben
Athelyeztet),
— megoldani, lezarni az igazgatd is csak a sajat konfliktusait tudja.

Ugyelnie kell az igazgatonak, ne 6 legyen a negativ t5ltést Ronfliktusok forrdsa.
Azza valhat, ha R .

— klikket teremLmaga kériil,

—_— szubjektivizmusaval

— ha szimpdtia, antipitia alapjin értékel,

— ha az intimitdsbél fakado gatlisok rabjava valik (az ulti tarsakat nem bxralhat)a, mert’
sokat  tudnak réla),

— ha a fényudvar (egy knvalo ‘tulajdonsagot ravetit az egesz szemelylsegre) jelenség
-u:'myma ’
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DR. MERETEI KLARA
Orszagos Kozegészségiigyi Intézet

A. gyakorl6 iskolak egészségiigyi helyzete

A pedagogusok egészségligyl ismereteinek, egészségnevels tevékenységének fontossagit az
-utébbi idében tobb oldalrél és ismételten hangoztattdk. A leendd pedagégusok egészségtan ok-
tatasanak korszer(sitése érdekében komoly elérehaladas tortént. Az anatémiara, élettanra és 1élek-
tanra vonatkozé tananyag mellett az iskolaegészségtan és egészséges életmodra nevelés elméletével
-és gyakorlatival is meg kell ismerkednidk. Ertdl a tanarképzé féiskolakon, a tanitéképzs- és az
“évondképzé intézetekben 1970-ben bevezetett tanterv gondoskodik, s 1ij tankdnyv is készilt. (1. 2)
Az egészségtan oktatds nemcsak elméleti ismeretek kozlésébdl 4ll, hanem gyakorlatokbol is, mint
pl. tobbek kozott az elsdsegélynyijtds, a gyermekek étkeztetésének, személyi higiénéjének, rtest-
nevelésének ellenérzése, az Ifjusagi Voroskereszt munkajanak tanulmanyozisa (3). A gyakorlatokbdl
természetesen nem maradhat ki az iskolak kozegészségigyi helyzetének, értékelése sem, s a ké-
vetelmények mellett a pedagdgusjelolteknek meg kell ismerkedniok azokkal a kozegészségiigyi vo-
matkozasu problémakkal is, melyekkel munkajuk soran az iskoldkban majd taldlkozhatnak. Ilyen
-értelemben nagyon fontos szerep harulna a gyakorld .iskoldkra, ahol a gyakorlati ismeretek elsé-
:sorban megszerezheték, s egyben az iskolaegészségtan tdrgyban elGadottak gyakorlati bemutatasara
is szolgalhatnak.

A gyakorlé iskoldk e funkcidjat mar régen felismerték. Simké Endre 1899-ben irta azt, hogy
»a jO tanitoképzé intézetnek sava-borsa a j6 gyakorlé iskola. Mutasd meg gyakorlé iskoladat, meg-
dsmerem tanitoképzésedet” (4). Bodnar Gaspar 1904-ben megjelent Gyakorlodiskolai Kalauz-idban
kiemeli azt, hogy a jelélteknek mdar képzésiik els6 -évében rendszeresen latogatniok kell a gya-
korlé iskolakat, mert ottsajatithatjdk el a gyermekekkel valé banasmoédot, s a gyakorlatban érvé-
myesithetik azt, amit a test- és egészségtanbdl tanultak, s atélhetik a tanult ismeretek gyakorlati
alkalmazasat is. Megismerhetik a testi nevelés feladatait, hogyan kell a gyermeket 6vni, gondozni.
Ugyanakkor iigyelnek sajit példamutaté magatartasukra, a helyes testtartas, az olvasas, irds egész-
ségtani szabalyainak betartasara. Igy irja: ,,Alkalmuk van a névendékeknek a test és egészségtan
_elveit. 5nmagukkal és a kozzel szemben alkalmazni. A higiénia kévetelményeinek gondos és lehetd
imegval6sitasaval tgyszélvan érzéket, készséget nyernek arra, hogy majd sajat iskoldjukban, mii-
kodésik tercin hatarozott életrendszeriikké tegyék. Az iskola szellGztetése, asztaluk, szekrényiik,
auhdjuk, kényveik rendben valé tartasa szépérzékiiket fejleszti... A névendékek csak ugy szokjak
meg a rendet és tisztasagot, ha mindig rendet és tisztasdgot lamak maguk korill ... Idével annyira
atmegy a vériikbe, hogy.a legkisebb rendetlenség, tisztatalansig rosszul esik neklk” (5).

.

- Mindezen megallapitdsokat azért részleteztik, mert Ggy véljik, hogy a gyakorlati képzésben
ezek a szempontok azéta hattérbe keriiltek. A ,,Gyakorlati képzés rendje” kiadvanyban sem az
-elvi, sem a gyakorlati feladatok kozoit nem szerepelnek egészségiigyi vonatkozasok, csupan a munka-
védelem fontossagat emlitik meg (6). A.szakmai gyakorlatokkal foglalkozé nagyszamu kozlésben
szintén alig tesznek emlitést egészségiigyi kérdésekrsl. A kiilsé gyakorlé iskolak kivalasztdsandl
pl. higiénés szempontok nem jatszanak szerepet, vagy csak annyiban, hogy ott a jeldltek megfeleld
lakasa és étkeztetése megoldhaté legyen. Az egészségiigyi kérdésck ott is kimaradtak, ahol pedig
a hallgaték iskolankiviilli munkijira nagy sulyt helyeznek, s.e célbél pl. 23 szempont szerint dol-
goztak ki feladatlapokat (7). A tanulék életkori sajtossagainak megfigyelésénél a lélektani vonat-
kozasok dominalnak, s ritka az olyan beszdmolé, melyben arrél is szé6 van, hogy a hallgaték
a gyakorlat sorin eredményt értek el a tanulék testi higiénéjének emelésében is (8). Az egészség-
digyi kérdésekrél egyébként sem a hallgaték, sem oktatéik és gyakorlatvezetSik altalaban nem
tesznek emlitést. Elientétben all viszont ezzel az a tapasztalat, mely a szombathelyi tanitéképzdbél
kikeriilt mar mikéds és tanulminyaik sorin egészségtanbdl vizsgit tett pedagdgusok kérddives ki-
kérdezésén alapszik. A vilaszaddk tigy vélekedtek, hogy az egészségiigyi ismeretek megkénnyitették
mevelési munkajukat, s a gyakorlatban is hasznilhaté ismeretek birtokaba jutottak (9).

A gyakorlé iskolak egészségiigyi helyzetének vizsgalata soran -areél kivantunk tijékozodni.
hogy targyi vonatkozasban' példaként szolgalhatnak-e a leendé pedagégusok elétt, de érdekele az is,
hogy ott milyen egészségneveld tevékenységet folytatnak, s esetleg bevonjik-e abba a hallgato-
kat is. A. szokvinyos higiénés ellenbrzések alapjai az egészségiigyi normak, melyek tudomanyos
~izsgalaton, vagy tapasztalaton -alapulnak, a kovetelményeket pedig: egészségiigyi rendelkezések fog-
Taljak. Sssze. A kozegészségiigyi értékelés célja azonban most elsésorban nem az iskolaban tanulékra
“haté “kornyezeti feltételek vizsgilata, hanem az, hogy a higiénés szinvonal milyen kézvetett egész-
ségnéveld hatast fejthet ki az ott tevékenykeds hallgatokra. Az egészségneveld hatas - elemzése bo-
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nyolultabb, mint a kornyezeti karosité hatdsoké. A kornyezet az igényszintet is meghatarozhatia,
a megszokés ped:g, ilyen értelemben a j6 megszokédsa, helyes stereotipidkat alakithat ki és viszont. -
A tanulé felnétt is nagyon fogékony a killonbdzé hatasokra, a tanulas sordn hallott, latott példak
déntd jelentdségliek.

A gyakorlé iskoldk egészségligyi helyzetével egyszeri latogatas soran rovid he]ysznm szemle
alapjan ismerkedtiink meg. Az adatok 13 gyakorlé iskola 1970 évi allapotat tikrozik.®
Komyezetegesz;egugyz belyzet

Az iskolak egészségiigyi helyzetét dontSen befolydsolja a letemes id6pontja. A 13 gyakorlé
iskolab6l 3 még a mult szazadban épilt, 5 1900 és 1930 kozott, 1 a masodik vilaghabori elétt,
a felszabadulds utin mind6ossze 4. Ot iskola eredetileg nem is tanité, vagy tanirképzés céljira
szolgalt. A régi épiileteket tobbé-kevésbé korszerisitették.

Az iskolaépiileteket kedvez8 természeti kérnyezetben kellene elhelyezni. Régebbi épitkezések--
nél inkabb az a térekvés dominalt, hogy a kozépiilet jelleget hangsilyozzak, igy a varos kézponti
helyére keriiltek. Ez az akkori forgalom mellett nem volt nagy hiba, kiiléndsen, ha a megfelels.
nagysagu telket ott biztositani tudtak. A varosiasodas kévetkeztében ezen iskolak kornyezete azonban.
beépiilt, s egyre inkabb ki vannak téve levegdszennyezédésnek, por és zajartalomnak. A meg-
emelkedett tanulélétszdm miatt a zstfoltsdg is nétt. 4 gyakorlé iskola elhelyezése kedvezd. Elfo-
gadhaténak mingsitheté még 5 — meglevd épiiletek beépitett kirnyezetben, de mas artalom nélkil
—, 4 viszont kifogasolhaté helyen miikédik. A kifogas oka, hogy koézvetleniil zajos, forgalmas:
féutvonal halad mellettik, vagy, hogy MAVAUT, MAV palyaudvar van a kézelben. Meglevé.
épiiletek elhelyezésén valtoztatni aligha lehet, esetleg sor keriilhet a forgalom elterelésére, s a. -
zoldfeliiletek véddhatdsinak maximalis kihasznaldsira. A hallgaték eldtt is hangsilyozni kell azt,
mennyire fontos 10j intézmények létesitésénél az egészséglgyi szempontbdél is megfeleld terilet:
biztositasa. !

A gyakorlé iskola telkének nagysiga Osszefiigg azzal, hogy a pedagégusképzd intézettel kozds
épiiletben helyezkedik-e el — ez a helyzet 7 intézménybed. A kilénallé 5 gyakorlé iskola tavol-
saga a képz6t6l 200 m és 1 km kozott valtozik, egy helyen pedig kézvetlenill csatlakozik ahhoz.

A gyakorld iskoldk sem az udvarok métetét, sem azok felszereltségét tekintve nem mond-
haték jobbnak az atlagosnil. Tanteremszamuk 8 és 24 kozote van, de még a viszonylag kisebb
gyermeklétszamot (220—800 tanuld) figyelembevéve is a normadk szerint 4000—12 000 m2? volna
a teriiletigény. Kedvezgtlen a helyzet ott, ahol a gyakorldiskola a képzdintézettel kozds épiiletbem
van. Kétségtelen, hogy szép és jol felszerelt sportpalyakat is lehet latni, de ezek az altaldnos isko-
lasok, kiilondsen a 6—10 évesek-igényeit nem elégithetik ki. A gyermekek részére szolgilé udvar-
részlet 6 gyakorlé iskoldban rendkiviil kis méretli, de a teriilet’ mindeniitt a norma alatt van, Né-
mileg segit ezen, hogy Szegeden a szomszédban telket bérelnek, Esztergomban a szigeten levd:
- sportpalyat is hasznaljak, Bajan pedig jatszétér van a kozelben. Az udvarok tagozédasa a sport-
palya és esetleg a virdgoskert elkilénitésébdl 4ll. Kis fedett rész all rendelkezésre Pécsett. Az
udvar sok helyen sivar képet mutat, néhol szemét és épitkezés okoz rendetlenséget. Gyermekek
részére szolgalé hintak és maszofelszerelések csak Bajan és Szombathelyen talalhaték. Véleményiink
szerint éppen a gyakorlé iskoldkban kellene bemutatni az iskoldsok részére alkalmas kiilonb6zé
mozgasfejlesztd eszkozoket, jatékokat és felszereléseket. Az wudvarral kapcsolatos bidnyossdgokat
azért is ki kell emelni, mert valamennyi iskolaban napkézi otthon is mikédik, és ott a szabad
levegbn torténé aktiv pihenés targyi feltételeinek biztositdsa kiilonssen fontos.

(Kévetkezik a befejezs rész.)

&

KELENDI GYULANE
Budapest

Onkormanyzat az altalanos iskolaban

Az MSZMP 10. kongresszusa kiemelten foglalkozott kozéletiink demokratizmu-
sanak elvi és gyakorlati kérdéseivel. Nem véletleniil keriilt ugyanez a probléma ezt
kovetden a KISZ 8. kongresszusanak kozéppontjaba is. Ha tirsadalmunk életében va-
lamelyik teriileten lényegesen elébbre szeretnénk lépni, mindenekeldtt az ifjusag ne-
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velésében kell az j normakat érvényesiteniink azért, hogy azok, okik holnap tirsadal-
munk életét irdnyitjak, ma szerezzék meg ehhez a nélkiilézhetetlen élményeket az is-
kolaban és egész tarsadalmi kornyezetiikben.

Az ifjusag aktiv részvétele sajat tudasanak és jellemének felleszteseben eppen
«ezért napjainkban nem egyszeriisithetd modszertani probléméva, kézoktatdspolitikai
feladatunk megvalésitisa. Erre kotelez az a neveléstorténeti tény is, amely szerint
»eredményhez csak ay dnnevelésre batd, azt megindité tdirsadalmi nevelés vegethet”.
(Dr. Kerékgyarté Imre: Onnevelés-onkormanyzat. Iskolavezetés: I. 162. 1. Magy.
Ped. Tarsasag.). Akkor tehat, amikor az énkormdinyzat lehetdségeit, megvaldsitasanak
médjait vizsgaljuk az Altalinos iskoliban, egyszersmind ‘arra a kérdésre is feleletet
keresiink, miképp valésithatjuk meg kézoktatdspolitikai feladatainkat, hogyan novel-
thetjitk neveldi tevékenységiink eredményességét. Bz viszont mar azért is id6szerd,
mert Roger Gal pedagégiank egyik legsilyosabb konfliktusat latja abban, hogy a ren-
geteg energia csupdn kevés eredményben ‘jelentkezik. Ebb8l viszont nagyon sok peda-
-gogus szinte allandosult konfliktus helyzete adddik, amint Ferge Zsuzsa elemzi ezt
& Valbsagban megjelent és a pedagdgusok kozérzetével foglalkozé tanulmanyaban.

ONKORMANYZATON egy kozossegnek azt a képességét ertluk amelynek bir- .
tokaban meg tud]a tervezni sajat életét, megszervezi sajat tevekenysege1t azt felelds-
séggel végrehajtja és értékelni tudja. Ebb6l a meghatdrozasbol természetesen kovetke-
zik, hogy az dnkormdnyzo képesség a kixisség fejlettségi szintjével egyiitt alakul,
spontan moédon sohasem jon létre, mindig tudatos, tervszerdi, célra iranyuld nevelés
-eredménye. Vildgos az is, hogy problémijat nem szabad azzal megkozeliteniink, vajon
melyik az az életkor, amelytSl fogva a tanuldk alkalmassd valnak ri, mert ez az id6-
pont mindig annak a ténynek fiiggvénye: mikor kezdjitk meg ebben az iranyban a ne-
velésiiket. Erre a legalkalmasabb id6 az 4ltalanos iskola elsé osztilya, abban pedig
a legelsé tanitasi nap. Gondolnunk kell arra is, hogy az elsdé osztalyba egyre tébb
gyerek érkezik 6vodakbol, ott pedig mar elézéleg is talalkoztak az onkormanyzatra
nevelés csirdival (pl. az 6nkiszolgalds elemi igényeivel).

A nevelés mindig folyamat, kiindulé pontja pedig mindig a hatdrozott, egységes
és értelmes kdvetelés. Ennek megfeleléen az dnkormanyzatra nevelés elsd lépéseit
:abban lathatjuk, ha a kis gyerekek szdmara sajat maguk, iskolaszereik, kornyezetik
rendben tartisit pedagbgusi kovetelménybdl a tanuldkozdsség kévetelményévé fej-
lesztjiik. Allandé szoktatdssal jussunk el odaig, hogy a rendet ne a tanité néninek vagy
a napkozis nevel6nek kelljen megteremtenie, ez a gyerekkozosség igénye legyen tag-
jaival szemben. Erthetd, hogy célunkat csak akkor érhetjiik: el, ha kezdettsl fogva: ki-
alakitjuk a kiillonb6z6 fontosabb teritletek felelbsi hdlézatit, a felelésoket pedig hoz-
zaszoktatjuk, hogy munkajuk eredményeirdl és kudarcairél nem a pedagdgusoknak,
hanem a pedagégus jelenlétében sajat gyerekkozosségiiknek kell szamot adniuk. Ez
a kozosség értékelje a felelds munkajat, de ezzel elszakithatatlanul mondjon kritikat,
illetve dnkritikat sajat tevékenységérdl, egyes tagjainak’ viselkedésérél is. A napkozik
beti értékelése rendkiviil j6 alkalmat biztosit erre, de nem poétolhatja az osztaly ha-
. sonlé jellegli értékeléseit.

AZ ONKORMANYZAT mindig-jogokat biztosit a kozésség szaméra. Nyomaté-
kosan kell hangsilyoznunk ebben a kozdsséget, mert még felndttek csoportjaiban
(neveldtestiilet; partszervezet, szakszervezet) sem ritka, hogy a kozosség jogait a ké-
z0sség megbizott vagy valasztott vezetdi sa)at rnaguknak kisajatitjak. Ilyenkor pl.
-az iskolavezetés nem a kozdsség véleményét ismeri meg, nem ritkdn demokratizmusra
torekedve csupin az egyik-mésik autokrata vezetd személyes tdrekvéseit, szandékait.
Eldfordul ez az ifjusdg vonatkozisaban is. Eppen ezért id6ben kell ranevelniink a
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gyermekeket arra, hogy kézbsségiik képviseletében csak akkor beszélhetnek, ha eld-
zéleg valéban meghallgattak a kozosség véleményét, javaslatait. Egyébként minden
szavuk csak egy a sok maganvélemény kozil.

Az snkorményzat els6 joga a véleménynyilvinitis joga minden olyan kérdésben,
amely a kozosség életét érinti. Sok pedagogus ettdl a jogtél azért fél, mert — mint
mondjak — a gyerekek még nem tudjik - kelloképp megfogalmazni véleményiiket,
konnyen valnak szemtelenné, agresszivvé. Epp egyik nevelési feladatunk, hogy
a gyermekeket megtanitsuk véleményitk 6szinte, mégis tisztelettudé kifejtésére. Ehhez
szilkséges, hogy hibazas esetén ne torkolljuk le Gket, ismételjik meg mondanivaléju-
kat azzal: én ezt igy mondtam volna. Kezdetben egyszeri kérdésekre terjessziik ki
ezt a jogot: hova menjiink sétalni, kirandulni? Mit nézziink meg a moziban? Késébb
mar a Rendtartds is koti a keziinket, amikor egyes esetekre (fegyelmi iigyek stb.}
eléirja, hogy az ifjusag véleményét meg is kell hallgatni. Ilyenkor ne védekezziink az-
zal, hogy ez kézépiskolas probléma. A szoktatast, a nevelést minél el6bb kell kezdeni.
A napkéziben adjunk vialasztasi lehetdségeket, hogy az egyes foglalkozasi formakom
mivel szeretnének foglalkozni. Széljanak bele a szakkoérdk tematikdjaba (mi érdekli
dket a legjobbanr).

EREDMENYES nevelés esetén mar a felsé tagozatban a kozisségre bizhatjuk
a fegyelmezxés jogat. Sokszor hangzik panasz, hogy lassan mar nincs ,,fegyelmezési esz-
koz” a pedagégus kezében, hisz mar nemcsak a palca, de joforman a buktatas is
tilos. Ugyanakkor nem éliink az uj lehetSségekkel, nem bizunk a tanuldokban, nem
merjilk onkormAanyzati jogaik kozé sorolni a fegyelem megteremtését, fenntartisat.
Természetesen nem gy, ahogy egyesek teszik. Nekik nem szabad testi fenyitéket al-
kalmazniuk, ezért adott esetben a kozdsséget biztatjak, verjék meg a rendbontdkat.
A kozosség legnagyszer(ibb fegyelmezési eszkoze a felelGsségre vonas, az elmaraszta-
lis. Koézismert, hogy minden életkorban leghatisosabb a kortarsak szava, itélete.
Egy osztalyfénoki elmarasztalasnal sokkal sulyosabb nyomot hagy az osztalytarsak
elitél8 nyilatkozata. Nem veszik be a kézds jatékba. Nem segitenek neki a nehezebb
feladatok megériésében stb. Meggy6z6désem, nem hasznaljuk ki azt a hatalmas
energiaforrast, amelyet a fiatalok egymasra val6 hatdsa képvisel iskolainkban. Tudok
példat, amikor egy szinte reménytelennek latszé tanulményi eredményi osztilyban az
egyik, az ifjusdg szdmara egyeébként isfrokonszenves pedagdgus tanuldparokra osztotta
a kozosséget. A végén mar csak arra futotta, hogy a kozepes eredményii felelijen az
clégtelenre allgért. Meglepd eredményeket ért el az osztaly. Javitott a kozepes és
parja is az eredményein. Azt nem lehet eléggé hangsilyozni, mindez csak akkor vezet
eredményhez, ha a pedagbgust egyébként is elfogadjék a tanulék. Azok, akik mind-
végig idegenek maradnak t6likk és szdmukra egyarant, hidba csindlnak akarmit, ugy is
visszdjara fordul.

Az osztalykeretekben az oOnkorményzatra nevelés legjobb eszkéze a tanulol
bevondsa a fontosabb tervezésbe, szervezésbe (falijsag verseny, vetélkedé meg-
szervezése), a végzett munka ellendrzésébe és értékelésébe. Két teriileten: az ifji-
sagi mozgalomban és a napkozi otthonban til lehet, és meggydz6désem szerint
til is kell exen lépmink. Az ifjusigi mozgalomban realitissa kell tenniink, hogy
fokrél fokra egyre onallobban tervezzék, szervezzék meg sajat mozgalmi életiiket
a fiatalok. Onalléan, de ne pedagégusi segitség nélkil. A pedagégusnak az tn.
indirekt nevelés eszkozeit kell hasznalnia. A gyerekek talzé javaslataival vitazzék, -
hogy maguk jo)jonek ra sajat elképzeléseik gyakorlati buktatéira. Maskor 6 java-
soljon, s tegye lehetvé, hogy a tanulék vitatkozzanak az &6 javaslatai felett.

A NAPKOZI OTTHONOKBAN csoporttandcsot szerveziink, indirekt neve-
léssel egyre tobb oOnallosdgot biztositunk nekik. Ok vezetik a heti értékeléseket,
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6k beszélik meg a terveket, a pedagdégus csak mint id8sebb, felnétt tanacsadd vesz
részt targyalasaikon. Kifejti véleményét, érvekkel tamasztja ald allaspontjat, @ déntést
azonban a kozdsségre bizza. Nagyon gazdag tapasztalatok bizonyitjik, hogy az alsé
tagozatos alapozé munka utin a fels6sok tandcsai okosan és koriiltekintéen képesek
a kozOsséget irdnyitani, adott esetben felel6sséggel donteni is. Nem hétkéznapi
élményt jelentett pl. szdmomra, amikor az ifjusigpolitikai allasfoglalas megjelenése
utan két budapesti keriilet (a II. és a IIL) napkézi otthonainak tanacselndkeit ,,par-
lamentre” hivtuk ossze. Jelen volt, mint megfigyeld, a keriiletek valamennyi napkozi
vezetd pedagdgusa, miivel6désiigyi osztilyainak vezetdje, még az elnokhelyettes is.
Mindannyian meglepetéssel tapasztaltdk, hogy a gyermekek sok felndttet ‘megszégye-
nit6 felelésséggel, Oszinteséggel és batorsiggal mondtak el sajat kozosségiik problé-
mait. Felel6sen keresték a megoldas lehetdségeit. Ezeknek a gyerekeknek nem kellett
eléadast tartanunk sem a kozéleti, sem az iskolai demokratizmustodl, élményszeriien
élték dt eyeket. Pl. az osztilyvezetd és az elndkhelyettes is a didkelndktd! kért szot,
hogy hozzaszélasat elmondhassa. S ami a legértékesebb tanulsig volt: félesleges minden
aggaly, mert j6 kozosségben sohasem fenyeget az a veszély, hogy a szdhoz juté
gyerek pedagdgusainak hibairdl kivan beszélni. A legdemokratikusabb, a legteljesebb
kozéletiséggel mindvégig a sajat eredményeikrdl és feladataikrdl beszéliek. Erezték,
csak akkor tehetiink nagyot, ha mindenki a maga munkdjit birdlja, s végzi becsii-
lettel. o

ISKOLAINK a tanulék meggy6z8dését kivanjdk formalni. Ebben a vonatko-
zasban nem elégedhetink meg a mer6ben ismeretnynjtd, oktatiskézpontd iskolaval,
ezért emlegetjiik egyre hangosabban iskoldink neveléskozponti jellegét. Ra kell mu-
tatnunk, ez a jellegvaltozis egyes esetekben nézetkiilonbségekhez vezet fiatalok és
felnéttek kozott. Nem nemzedéki harcrél van szd, egyszerlien arrdl, hogy nevelésiink.
az ifjusag gondolkodasinak, tevékenységének alakuldsaban hozza meg eredményeit.
Elméleti fejtegetés helyett legyen szabad egy igen beszédes példaval igazolnom alli-
tisomat. Az egyik napkézi otthonban bemutdtd tanitas volt. Témdja: tanacstag valasz-
tés. A gyerckek nyiltan tett¢k meg javaslataikat, szintén fejtették ki, hogy azzal
egyet értenek vagy sem. Ramutattak, hogy az egyik azért nem alkalmas, mert 6nzé,
a masik azért igen, mert szerény, de hatarozott, mindenképp alkalmas a vezetésre.

Mint minden bemutatét, ezt is megbeszélés kdvette. A pedagdgusok megbeszélése
cl6tt a résztvevék a gyerekek véleményét is meghallgattdk. Az egyik kolléga meg-
kérdezte télitk, vajon helyes-e, hogy ilyen nyiltan fejtették ki a véleményiiket. Nem.
lett volna szerencsésebb, ha titkos szavazassal bonyolitjak le a valasztast? Az on-
- tudatos tizenévesek elsopré tiltakozasa volt erre a valasz. Kifejtették, 6k nem akarjak
ebben a felndtteket utanozni. Ok a véleményiiket nyiltan is meg merik mondani.
Annak, aki egy kozdsségben vezet6 szerepet akar vallalni, legelészor is az Gszinte
kritikat kell elviselnie. Milyen vezetd valna belble enélkiil? Sok felnétt elpirult:
szavaik hallatara, altalanosabb volt azonban a mosoly, hisz arrdl adott képet a be-
mutatd, hogy jelentbs szerepet jitszhat az iskola a fiatalok nevelésében, ha a peda-
gogusok kozosen akarjak is-azt. Mert, amint ‘az MSZMP 10. kongresszusan fogalma-
zodott meg: nekiink nem a szavak, banem a tettek demokratiymusdra van sikségink,.
arra kell nevelniink. :
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‘DR. BAKSA JOZSEF
‘Gy6r, Tanitéképzé Intézet

Thlkorossag—egyént banasmod — ko6zosségi nevelés

Végzett hallgatéink panaszaiban kézponti helyet foglal el a talkoros (elsGsorban
cigany) tanulok okozta nevelési és banismédbeli nehézségek felvetése és az ezeknek
megoldasahoz szitkséges segitségnyujtas igénye. De ugy tapasztaljuk, hogy még a gya-
korlott pedagdgusokat is erfsen prébara teszik az osztalybol |, kindtt” tanulok.
A ,cseppben a tenger” elv alapjdn emeljink ki most egy tipikusnak tekinthetd sze-
mélyiséget éppen azon a neveltségi szinten: ,amikor mar rajzolédnak a kozdsségi
vonasok”, a harmadik osztalybdl. - ’

%

A. Janos harmadik osztalyosként keriilt a mi iskolankhoz. Két évvel tilkoros,
s igy nem is meglepd, hogy az iskolai életben csupdn a korlatokat latja. Az itt vég-
zendé feladatok, a kilonféle tanulmdnyi munka is minden vonatkozisban terhet
jelent szdmara. Ezekbél a korlatokbdl gatlds nélkil igyekszik kitéeni, s megtalalni
az fnmaganak érdekesebb és Sromtelibb tevékenységi formakat. -

Miféle médokon? ]

Kérnyezetismeret 6ra van. Eppen ,,a csaldd szervezett és Gsszehangolt munkéjar6l” beszélge-
tiink. Kideritettik mar az osztily igen nagyfokd aktivitisdnak eredményeként is, hogy a csaladban.
mindenkinek megvan a maga sajitos feladata, amelynek jé elvégzése biztositia az egész csaldd
‘békéjét, nyugodt életét és jolétét.

— Mi legyen a .gyermekek, a ti dolgotok? — kérdést intéztem éppen az osztilyhoz, hogy
valéban tisztdzédjon végil is mindenkinek a csalddon beliili szerepe.

Egy nagy hangos asitas, majd ez hallszik a felelet helyett: .

— Az Afész-boltban j6 puha, fehér kenyér kaphaté mindig mindlunk délutsn. Amolyan

,maszek” kenyér — szélal meg A. Janos egészen varatlanul. — Maganak is hozok am, ha kell
-— teszi még hozza, s ramnéz varakozoan. .
— De azt a ,maszek” kenyeret haza is kellene vinnie valakinek — préobalom segiteni

Jancsit, s egy kicsit helyre is igazitani a ,.félre sikeriile felelet’-et, vagy hozzaszolast még idejé-
ben. Ennek érdekében tettem hallatlanni az utolsé mondatat.

Kozben a tarsak kozott nem egynek, sem kettSnek nevethetnékje tdmadt. )

— Igen. De nekiink ,,mima” nem kell, mert a Szutyi, az én okos kis kutydm tegnap dél-
utdn egy nyulat fogott a mez6n. Jé finom vadas lesz ma az ebéd — felel azon nyomban.

Ezzel aztdn ugy tlnt, hogy végleg elkanyarodtunk az iskolai problématdl, az éra anyagitdl.

— En a vadashoz is szoktam kenyeret enni — széltam. Egyben még egy kisérlettel prébal-
tam visszakanyaritani gondolkodasat a mi munkankhoz, a tanuldshoz, illetve a tanitashoz.

Nem hagyta magat.

— Mi bizony nem ,kajalunk” kenyeret. Hiszen akkor zsdmlegombdc van. Ahhoz meg
minek — védi meg megint a maga allaspontjat nevetve és hatdrozottan kioktaté hangon.

Majd nagyhirtelen kilépett a padbél és B. Andras eldl elkapta annak kornyezetismereti mun-
kafliizetét. . ..

— Ejnye! Ejnye! Jancsi! — széltam rid fejcsévalva. — Miért nem tudsz nyugton maradni

itt az iskoldban?! — kérdezném azutan, de igen hirtelen kézbevagott:
. .— Mert igen-igen dithdés vagyok a B. Andrisra. Megszokott az drvésgalambom. Azt allitja,
hogy 6 latta. De nekem nem tudott szélni a rohadt fafeji — indokolja tettét megint egy nagyon
tivolallé és idegen tirgyra ugorva 4t csapongéd asszocidcickkal, — Biztos, te loptad el — vadolja
“hirtelen tdrsat fenyegetd "hangon.

— Hit ezt majd az 6ra utdn tisztdzzuk — hatdrozom meg az elintézés idejét, miel6tt Jancsi
tettlegességre ragadtatja magdt. — De most arrél beszéljiink, hogy kinek mi lehet a feladata
otthon, a csalddban — igyekszem most mdr legalabb az osztdly gondolatvilagat visszaterelni
a problémahoz. Egyidejileg el is vettem a szét. A. Janostol.

Nem hagyta magat zavartatni.
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— Nem ég a tliz a kalyhidban. Teszek r4, mert elalszik — szélalt meg és mar ott is ter
mett a szenesvédor mellett.
Egyébként az 6 tiszte volt a tiizelés folyamatossaganak a biztositasa.

A két évnyi korkiilonbséget a fii mindenképpen arra 1gyekezett és 1gyek521k
ma is felhasznalni, hogy ,felndttségét”, mindent-tudasat és vaganysagat bebizonyitsa.
Ennek eredményeként akart uralkodni az osztilyon, a ,,gyerekeken”. Nem is csinalt
beldle killondsebb titkot.

Az iskolat természetesen nem szereti. Ahol lehet, ‘szabadul kotottségeit6l. Ennek
ellenére minden reggel joval a tobbiek elétt, els6ként érkezik.

De miért? ’

Amolyan igazi csikorgds téli reggel félhomalyaban fazésan dideregve szallingéznak a tébbiek-
kel egyiitt a harmadik osztidlyosok is. Az iskola kéménye vigan fiistdlégve igéri szdmukra mar
messzir6l a jélesd mcleget

A. Janos most is — mint mmdlg —, ,varja” &ket.

Eppen T. Laszlé lép be az ajtén. Hirtelen hozziugrik Jancsi. (Ma Laci a Jkivélasztott” ? 1)
Jol hatba vagva raférmed a megrettent fidra:

— Nesze, te arulkodé Judis! De még rdadast is kiutalok, ha rhegint ,bemondasz” a ta-
niténak, mivel én mar cigarettizok!

A megrobant fiu partjit fogé két kisleAnynak a hajat cibalta meg alig leirhato ocsmanysagok
kiséretcben.

Ezutan mintha megnyugodott volna., Egyiltaldn nem zavarta tirsinak meg a két kisleAnynak
a hiipogése.

Majd odament az egyik fiucsoporthoz:

— Idenézzetek sracok! — szolt' nagy hangon és a zsebébsl egy ongyujtét rantott elo —
Egy igazi vaganynak mar éngyijtéjanak-is kell lennie — kérkedett friss ,,szerzeményével”.

— Kitél kaptad? Hol vetted? — kérdezgetik téle tobben tarsai nem kis irigységgel a sze-
miikben.

— Ugy vettem — hazudja most mar gatlas nélkil, hogy még inkibb ,,nagy mend”-nek
tartsadk a tobbiek.

Azutan pillanatnyi szinet kévetkezett. De hamar megtaldlta a folytatast Jancsi.

— Az ,6reglany” — mamim — keresett egy kis kilén ,,gubat”. Azutin nekem is dobott
beldle — hetvenkedik tovabb. Ezittal mar a zsargonnal is megerSsitve a tobbiekt6l valé kildn-
bozoségét és ,felsdbbrendiségét”.

— Az dreg Donatnél vetted? — kérdi pajtaskodva, egy kicsit dérzsolédzkodve is F. Zoli, aki
Jancsiék felé lakik. Igy hat 6 is bennfentes, tudja, hogy, arrafelé Donat a trafikos.

— Mi kozod hozza, te taknyos!? Eppen nem is ott vettem — torkolja le a kézbeszélét,
hogy igy probaljon kibijni a szoritébol. De nem érte be ezzel. — Na, megillj! Majd hazafelé
még szamolunk ezért — fenyegeti meg az érdeklsdét. .

A tettlegességet csupan az én belépésem akadilyozta meg.

- Uralkodasra, vaganykodédsra és er8szakoskodasra hajlé természetének a gyiile-
kezési id6ben és a tizpercek alatt igyekezett teret biztositani. Elgancsolta, vagy. egy-
szerien fellskte a nalanal kisebbeket. Rendszeresen megvamolta a tizéraijukat meg
az ivépoharukat is igénybe vette onhatalmulag.

Ugyanott és ilyenkor szerzett érvényt dnbiraskodasainak is.

Hogyan? . :

— En vagyok a vigydzé — kialt egy nagyot A. Jancsika, hogy mindenki tudomasul vegye
vigyazova térténd onkényes elélépését. — Csak az lehet a ,,cica”, akit én nevezik ki — teszi hozza,

“hogy elsé rendelkezése sem maradjon el.
Azonban sem a maésodikosok — a kisebbek —, sem a t5bbick nem hajlandok tudomasul
venni az 6nkényeskedést. Folytatjak tovabb mar megkezdett eddigi jatékukat.
Erre fel A. Janos gancsot vetett az egyik fogénak. J6 két-hirom métert szdnkazott a kisfiu
a séderes udvaron. Kétségbeesett jajveszékelésére értem oda. Folemelve, 6lben vittem magammal,
hogy lenyuzott térdeit és kezeit fertdtlenitsem.

— Latod! Minek futottdl nekem — all mellénk hamar Jancsi szemtelenil hazudva. Egyalta-
lan nem tiikroz6dott megbinas vagy sajnalkozas szerencsétlen tirsa miatt. Inkabb arra térekszik,
hogy jo elére alibit biztositson magéanak.

: — De hiszen te gancsoltad el Gézit! Lattuk dm tdbben is — szélnak ra megbitorodva
a masodik osztalyosok meg a tobbiek is.
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— Nem is igaz! Mit hazudoztok itt &ssze-vissza!l — torkolja le a k&zbeszolokat kiabilva
és ergsen méltatlankodva. — Tanité bacsi! ,Istenbizony” ez a kis taknyos rohant nekem — pré-
balkozik most mar nalam eskiidézéssel elérni valamit.

— Egyel6re nem vagyok kiilonésebben kivancsi a te eskiidézéseidre. Majd tisztdzzuk az
iigyet — igyekszem elejét venni a tovabbi felesleges hazudozasoknak.

Nem hagyta annyiban.

— Majd meg is mondom az apimnak, hogy meg se hallgatott — fenyeget mindjart engem is.

Alig fejezte be, mér is egy hirtelen vagtival hazafelé vette az irdnyt. Utdna kiildtem hirom
otodikest, akik vissza is hoztak a kis rigkapalét.

A cinikus tagadast és az alibi megjatszasat akkor tanulta meg, amikor feln&tt-
kort testvéreivel egyiitt elment esti takarmanyszerzésre nyulai meg galambjai részére.
A termel8szovetkezet foldjérél kukoricat, masokérdl répaféléket loptak, de rajta-
vesztettek.

Kiilsnben az allatai kedvéért elég gyakran lopakodik be a fiu is egyik vagy

masik szomszédjuk magtardba és csiirébe. Ezeket az ,.élményeit’ is nagy biiszkél-
kedve mesélgeti és szinezi ki kisebb tdrsainak az iskoldban. Egylket példaul éppen
ilyenforman szinezte ki nem éppen szegényes fantiziaval:

— Esti nyolc éra lehetett, mert éppen akkor harangoztak — kezdte a torténetet A. Jancs
a szajtatva hallgaté kisebbeknek. — Mondtam a Ferinek — & a nagyobbik testvérem —, most
mar indulhatunk Kantorékhoz, mert harangszékor iilnek le mindig vacsordzni. Majd én atbujok
a keritésen, -te meg figyelj az utcira, nem jon-e valaki — mondtam neki és azzal indultam is
kezemben ezzel a faragott pisztollyal. ElszAntam magamat arra, hogy ha valaki az utamba keriil,

azt azonnal lepuffantom vele — fiizte az osztilyt a nagyoktdl ellesett széhasznalattal.

— FElértem a keritést, é félrehiztam a sodronyt — folytatta a nagyrészt kiagyalt torténe-
tet. —- A drét felhasitotta a kezemet, csak gy dfilt beldle a vér. De én nem sokat torGdtem
vele — adta most megint a nagy vaginyt. — Atbijtam. A kabitom hata is elrongyolédott, mert

beleakadtam egy tiiskébe. Ugy sompolyogtam a pajtaajtéhoz, mint egy réka. Még a szalma sem
zizegett a talpam alatt! Kihiztam a zaré vasszeget. Akkor megreccsent mellettem a kerités. De én
nem ijedtem 4m meg! — dicsekszik djra batorsagaval. Majd igy folytatta:

— Odaforditottam a pisztolyomat pontosan. De nem volt ott senki. Csupin a szél lebben-
tette meg a sodronyt — préb:ilja igy is leplezni félszét tarsai el6tt.

— Megpattintottam és kinyitottam egy kicsit a pajtakaput és besurrantam/Gyorsan meg-
taldltam a lucernaszénit. A j6 szaga messzirdl eldrulta. Azt szeretik 4m a nyuszik! — szurja kozbe
varatlan meg;egyzeskent

— Mondd mar tovabb. — biztatja az egyik szajtiti idegesen.

— Egy nagy 6llel &sszegbngydlitettem hamar beléle. J6l jartak a nyul;anm Még hétszer
megesindltuk ezt a j6 bulit a Ferinkkel — nagyitja fel még jobban a maga szerepét a részben
kitaldlt torténetben. Bar ami 2 tolvajlast illeti, hat valédi torténeteket is elmondhatott volna.

Az ehhez hasonlé gyakori és kiszinezett meséivel, a felnSttektsl elcsent hasz-
nalati targyakkal valé kérkedéssel és az allandé tettlegességgel sikeriilt bizonyos
~nimbusz”-t teremtenie maga koriil az osztilyban is, meg a kisebbek kozott is.
Bamultik, de ugyanakkor féltek és rettegtek is téle a tébbiek és beszélték is csiny-
jeit egymas kozott. \ .

Csaladi korilményei sugalltak és erdsitették viselkedését. Hiszen édesapja tipikus
»vandormadar”, aki emellett még kihagasaival és folyamatos szabalysértéseivel tobb-
szor Keriilt szembe mar a hatésigokkal is. Gyakori gardzdasigai, verekedései miatt,
meg azért is, mert a magantulajdont ,,nem ismeri el”, az utca egyetlen lakéjaval sincs
emberi kapcsolata A. Zsigmondnak. De csaliadjanak sem tilsigosan sok és nagy
a becsiilete a faluban.

A rendetlen csaladi életért és a beosztatlan haztartisért els6sorban -az édesanyat
teszik s tehetjiik mi is felel8ssé. Ennek a neveld is tudatiban volt és van, mégis
az anyaval probalt valamiféle kapcsolatot teremteni.

gy sikeriilt:

Azidétajt mAr igen-igen sok rossz fat tett a tlizre az iskoldban is A. Jancsi. Mindenképpen

idGszerlivé valt tehat az egyébként is tervezett csaladlatogatss A.-ékhoz.
Estefelé, nagyon is vegyes érzésekkel szivemben ballagtam az utcn hazuk felé. Mar messzi-
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16l csaladi csetepaté hangzavara fogadott. Bizony — nem is tagadom —, gondolkodni kezdtem,
bemenjek-e¢ most, vagy sem. Mivel kézben elcsendesedett a futé csaladi zivatar, hat szorongva kissé
befordultam a nyitott kiskapun.

— Jo estét! Ki az mar megint?! — szallt felém bentrél a nem éppen bardtsdgos fogad-
tatas. Majd kisvartatva elébukkant A-né asszony. .
— Ja?! Csak maga az, tanité ur?! — folytatta a baratsigtalan hangnemet j6 dunantiliasan.
— Mar megint baj van ezzel az atkozott kolyokkel?! — tette még hozza kildnds hangsullyal.
— Maga ugyis csak akkor jon hozzank, ha a gyerekek rossz fat tesznek a tfizre — toldotta hozza
a szemrehanyast is. De azért tessékelt befelé. .
— Na, azért nem éppen, A-né asszony — valaszoltam menet kozben. — Hiszen mar j6 né-

hényszor jartam maguknal maskor is, mas iigyekben is. A gyerekek a megmondhatéi.
Kozben beértiink a ,tiszta szoba”-ba és hellyel kinalt, miutin egyszél ki’)tényével hamarosan
lepallotta a szék iilokéjée.

— Hany nyulat tart Jancsi? — tereltem most mar mas temara a beszélgetést egy kérdéssel,
hogy megtudhassam hamarosan, amiért jottem.

— Huszonhét vagy mennyi is van neki — blzonytalanodott el a kerdes kovetkeztében, —
Nem is tudom — valaszolta meglepetten. — Nem szoktuk megszdmlilni, de a gyerckek sem
mondjik — beszélt most mar tovabb, hogy iddt is nyerjen a magihoz téréshez. :

— Erdekes — jegyeztem meg gyorsan., — Jancsi hetvenkett6r6l beszélt nekem.

— Hat akkor meg annyi blztosan — scgitett most mar hazudni a ﬁanak magahoz térve
a meglepetésbdl egy vallranditassal. Lithatéan meg is kénnyebbiilt ettdl.

— Hetvenkét nyuszil? — csodélkoztam rd. — Azoknak bizony igen-igen sok széna, abrak
meg mas takarmdany is kell — jegyeztem meg nem is minden célzatossag nélkil,

— JIgaz. Sok-sok bizony. De nekiink terem elég — folytatta most mar szemrebbenés nélkiil
a mellébeszélést, mert kézben észrevette és érezte, hogy itt a fiardl van szé és 8t meg kell védenie.

— Tegnap este mikor fekiidt le Jancsi gyerek? Ma olyan 4lmatag volt az osztilyban — kér-
deztem egy mas témara térve. B

— Azt hiszem ..., hogy... taldn... korAn — prébal most mar egyre zavartabban kitérni

az egyenes valaszadis elél. Erzi, hogy konnyen elszélhatja magat, ha nem vigyaz.

— Nem adott az este a nyusziknak a lucernaszénabdl?

— Nem hit — hazudta igen hatdrozottan. — De nekiink nincs is lucernaszénank — tette’
hozzd még bizonysagul.

Egyébként minden taldlkozdson rajtakapta a neveld az édesanyat is a hazu- -
dozason. :
Erdekes, hogy az elmondottak ellenére, a tobbszori és hosszabb négyszemkozti
beszélgetések A. Jancsival arrdl gyézték meg a tanitét, hogy a fit hajlik a j6 széra.
Nem kapaszkodott meg azonban ebben a valéban ,,erds oldal”-ban, '

Most éppen intézeti elhelyezéséért folytat harcot igen nagy energiaval.

(Kovetkezik a befejezd rész) -
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HOFFMANN OTTO
Pécs, Tanarképzé Féiskola

. Folyamatossag és fokozatossag
x a fogalmazastanitasban

L
1. Hogyan oldjuk fel azt az egyre élesedé konfliktust, mely a sziinteleniil névekvs.
ismeretek és a tanulok értelmi erBinek fejlesztése kozott fenndll —. ez a. személyiség-.

fejlesztés kozponti problémaja. Mivel az ember a tarsadalom és a kultdra részesévé’
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a nyelv révén valik, a kutatdk azt vizsgaljak, hogyan tolti be a nyelv ezt a hivatsat,
az iskola "pedig hogyan szolgalhatna hatékonyabban & korszerii nyelvi muvelt;eg
kialakitasat.

Cikksorozatunkban az anyanyelvi nevelésnek csupan egyik agazataval, agy irds-
beli kifejezéssel foglalkozunk. Bevegetésként csokorba gyijtjik azokat az w#jebb elmé-
leti megdllapitisokat, melyeket figyelembe kell venniink, ha ezen a részteriileten is
tovabb akarunk lépni. Az elsé rész a nyelv szerepérdl, a nyelvi kézlés formairdl,
a masodik a kifejez6képesség fogalmi korérdl, mibenlétérdl, kovetelményeirsl, a har-
madik pedig a képzésrendszerrdl alkotott nézeteket ismerteti. A mindennapi gyakor-
latba valé atiiltetést fogalmazdsfajték szerint mutatjuk be — a késébbiekben.

2. ,,Az anyanyelv a személyiség legbens6bb sajatja. Nemcsak tikre és kozveti-
téje az ember gondolkodéasanak és érzésviladganak, hanem szervezdje és fejlesztéje is.”
Eppen ezért ,,az anyanyelvi képzést a személyiség kozvetlen nevelése dltalinos eszké-
2ének tartjuk, s benne a nevelés legfébb formai lebetiségét litjuk. (Sajat kiemelés!)
Az anyanyelvi nevelés egyarant szolgilja a tanulék erkélcsi, esztétikai, értelmi és
érzelmi nevelésének feladatait: a beszéd (kifejezés) hiteles jelzbje az ember erkolesi
magatartasanak, els6rendi fejlesztéje a szépérzéknek (a miivészeti alkotasok elem-
zése révén), finomitdja és gazdagitéja a legszebb emberi érzelmeknek, kibontakoz-
tatdja az értelmi képességeknek azaltal, hogy egyrészt béséggel nyijt alkalmat kiilén-
féle értelmi miiveletek végzésére a nyelvi jelrendszer analizise kézben, méstészt a
valésag mind differencidltabb 6sszefiiggéseinek felfogasara és ‘kifejezésére képesit.
A Dbeszéd- és irdsmilvek megszerkesztésében és kidolgozasaban' pedig az alkotas
. lehetGségei nyilnak meg a tanuldk eldtt, egyarant alkalmat adva az értelem produk-
tiv és fegyelmez8 munkijara, valamint a képzelet mlikddésére.” (Barczi, 1970).

3. A nyelv és a gondolkodds szerves Osszefiiggését a pszichologia, a nyelvtudo-
mény, ujabban a pszicholingvisztika (Biiky, 1967) és a kommunikaciéelmélet meg-
gy6zden -bizonyitja. A nyelv jelrendszer, a gondolat (érzelem, akarat) megformala-
sanak és kozlésének (kicserélésének, a kommunikaciénak), valamint a valésig meg-
ismerésének, tehat az ismeretszerzésnek és -tirolasnak .eszkéze. Ennek az eszkoz-
rendszernek kimtveléséhez jarul hozzi a fogalmazastanitis, mely mint fegyelmezg
er6 visszahat a gondolkodasra, /8 igy az ismeretszerzés és a kozlés ésszerfisitésére
szoktat.

4. A gyermeki tudattartalom gondolkodds és a nyelvi kifejezés egymdsra hatd-
sdt, fejlodését a pszichologusok és a nyelvészek részben mar feltartak. Ez a fejlédés
azonban egyenl6tlen és latszélag ellentmondasos. A gyermek mdar az iskoliskor elétt
— Osztonosen bar, de kifogastalanul — hasznalja anyanyelvét, sét olyan bonyolult
kifejezési formakat is, melyeknek nyelvtani strukturdjat, ill. a gondolatkifejtésben
betoltott szerepét csak a kozépiskolaban vagy a felsSoktatisban érti meg. (Vigotszkij,
1967). Az iskoldztatas, valamint a témegkommunikaciés eszkozok révén tudattartalma
allanddéan és hallatlan mértékben névekszik, ez azonban korantsem jelenti azt, hogy
a képességek, igy a gondolkodas és a kifejezés is fiiggvényszeriien, azonos mértékben
fejlédnek. Az egyensulyt kiilén, specialis képzéssel teremthetjiik meg. (Orosz, 1970).

A gondolatfolyamat dttétele beszédbe vagy irdsba mindig nebezebb, kilonésen
az irdsbeli, mely nagymértékben lemarad a szébeli kozléstdl.

Erthetd is, ha @ gyermeki gondolkodds szakaszos fejlédését vesszik alapul
(Inhelder—Piaget, 1967). Az alsé tagozatos nemcsak fogalmakban (szavakban), hanem
szemléleti képzetekben (képekben) is gondolkodik. Ezt a globalis tudattartalmat kell
tagolnia megfelel6 szavak, mondatstruktirdk felhasznalasaval. (Tihanyi—Csoma,
1957). Kozismert, milyen gondos milhelymunkat kivan pl. a 3. osztilyban egy-egy
mondat, ill. osszefiiggé mondatsorok (szakasz), majd 5—7 mondatos irdsmiivek meg-
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szerkesztése. A Tanterv azért irja elé a kifejezés kereteként a legegyszeriibbeket, az
elbeszéls és a leird fogalmazast.

A felsében — a fogalmi gondolkodds k1£ejlodese ellenére — az irdsos kozlések-
ben ugyancsak az un. 4brazolé miiveletek dominalnak, bar bizonyos elemi logikai
miiveletek (bizonyitds, kévetkeztetés, cafolds stb.) irdsos formait is elsajatittatjuk;
az értekezd jellegii irasmil megtanitisa a kozépiskola feladata.

5. A kommunikicidelmélet ay emberek kizti kommunikdciot (kozlékapcsolat,
kozléscsere) a kovetkezd kepp modellal]a'

l adé ‘ fécsatorna  —— »‘ vevd I

segédcsatorna : r:%——l

I vevo I" (visszajelzés) |

Az egyik ember (az ,,1. személy”, az ,,adé”) verbalis ]elekkel (nyelvi jelrendszer)
és nem-verbalis jellegli kisérd (metakommunikaciés) jelenségek (arcjaték, tekintet,
bolintas, taglejtés, testtartds, mozgas stb.) segitségével arra torekszik, hogy a mdsik
ember (a ,,2. személy”, a ,,vevé”) ugyanannak az informaciénak (gondolat, érzelem,
akarat) birtokabh’ jusson. g '

. A hallgatd, a vevé ugyanezzel a jelrendszerrel megfejti (dekédolja) 2 maga
szimara az informacidt, sét beszéd kozben visszajelez, érti-e, mi a véleménye stb.
‘A kommunikicié tehat mindig kétirAnyli folyamat. A beszéld és a hallgaté egymast
kiegészitik, szerepik barmikor felcserélhets. (Buda, 1967; Fabricius, 1967; Teres-
tyéni, 1970; Szépe, 1971; Bakos, 1971).

Mi a tanulsig mindebbé] az irasos kozlés tanitasa szamara?

a) Az irasos kozlés, mint folyamat, kozvetlenil csupin egyirdnyi informdcis-
dtvitel, nehezebb tehit a nem kozvetleniil jelen levd ,beszélé pattner”-t figyelembe
venni. Egyoldali kézlésmoédot eredményez viszont az a gyakorlat, hogyha a tanulo
szamara mindig csak a tanar a koézlés ,,partnere”. Motivalassal, kiillonb6zd beszéd-
szituaciok teremtésével érhetjikk el, hogy a tanulé nemcsak a tandrnak vagy 6nmaga-
nak ir, hanem mas-mas partnernek, egy szikebb wagy tigabb kozosségnek, tehat
a folyton valtozé ,,2. személy”’-nek, — ahogy ezt az életre nevelés megkivanja.

b) Csak. helyes témavalasztissal kaphatunk tartalmas informaciét a tanulétol.
Az 1. személy” koézvetlen vagy kdzvetett élménye meggatolhat]a az irasokat kisérts
" elsgemélytelenedést. (A szerz6, 1969).

c) A megfelelé nyelvi forma kivdlasytdsdt, valamint a hangnemet — mindenfaita
informacioatvitelben — a konkrét beszédszitudcic (mit?, kinek?, miért?), tehat a tar-
sadalmi-nyelvészeti (szociolingvisztikai) és a kommunikaciés viszonylatok szabjak
meg. (Bakos, 1971; Szépe, 1971) -

II.

6. A kozl6 tevékenység megnevezésére a szakirodalom sokféle miiszot -hasznal,
jollehet szGkebb vagy tagabb értelemben a gondolatok tagolasat, megfelels. nyelvi
formaba o6ntését és kozlését érti alatta, széban vagy {rasban. Fogalmazdsi, fogalmazd,
beszéd, kifejexs, kozl6, kommunikdcids — késységrél, jirtassdgrol, képességrol, tevé-
kenységrél beszéliink, s6t. vjabban a kommunikdciés potencia (Kongr. Hiradé) és a
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fogalmazdstechnika (egy régebbi kézikonyv nyoman: Orosz, 1970) miszéval is taldl-
kozunk.

Figyelemre mélté ebbSl a szempontbdl az oktataslélektan djabb felfogisa. Esze-
rint a jartassig nem a készségkialakitas elsé foka, hanem ismeretek és készségek
szintézise, melyet mindig nagyfokd tudatossig jellemez. A feladatmegoldisok rend-
szeres gyakorldsa révén tehat altalanos intellektualis és cselekvési jartassagok alakul-
nak ki, ezekbdl pedig olyan funkciondlis rendszerek, amelyek « képességek ideg-
rendszerei alapjaiul szolgalnak. A képességek egyiittesen struktirakat alkotnak, a struk-
turdk szintézise viszont maga a személyiség. (Kelemen, 1966). '

Ilyen értelemben honosodott meg az utébbi évtizedben a /ezfe;ezokepesseg miiszd,
mely tekintetbe veszi, hogy a gondolatkifejezésnek — mint funkcionalé tevékenység-
nek — vannak képességbeli tényezdi (pl. a veliink sziiletett adottsigokon alapulé és
a tevékenységben fejl6dé lelki jelenségek: a figyelem, az emlékezés, a képzelet,
a gondolkodas) és vannak bizonyos fokig automatizilhaté, tehat készségtényezdi (pl.
a beszédtechnika, a nyelvtam strukturaalkots - és a stilisztikai formakészség stb.),
(Tihanyi—Csoma, 1957). Mindezek bonyolult kolcsonhatasban allnak a tanulé szemé-
lyiségével, beallitottsagival, irAnyultsagaval. (Orosz, 1968).

" A hagyomanyos ,fogalmazis” a tanuldk irdsos produktumat, ill. annak elkészi-
tésére iranyuld tevékenységét jelolte, a. kifejezdképesség fogalomkire viszont lényege-
sen tdgabb; magiba foglalja a sydbeli és irdsbeli kozlés tanitisinak valamennyi résy-
teriiletét: pl. helyes kiejtés és beszéd; olvasas, versmondis (interpretilds); székincs-
fejlesztés, szerkesztés, mondatalkotds, fogalmazas, nyelvhelyesseg, stiluselemzés  stb.
(Lengyel, 1965; Somfai, 1965; Fajcsek, 1968).

Hogy mégis a régi miszét haszniljuk, azzal csupan azt_kivénjuk jelezni, hogy
" az irdsos fogalmazds tamitdsdval szeretnénk foglalkozni — (a szegedi egyetem orsza-
gos felmérése ugyanis még mindig sok megoldatlan problémat tart fel; Orosz, 1970)
— természetesen beledgyazva a személyiségfejlesztés, az anyanyelvi nevelés, ill. a kife-
jez6 tevékenység gondozasinak egészébe.

7. A szakirodalom az alabbi f6 fogalmazdstanitisi zranyzatokat tarta fel: A reto-
rikai irdnyzat (a kozépkori latin iskolak orokségeként a 18. szdzad utolsé harmadaig)
szovegelemzés révén elsgsorban a stilusformaldsra torekedett, a grammatikai irdnyzat
(a Ratio Educationistél) pedig ,mechanikus szabalyokkal, gyakorlatokkal dgy tani-
totta az anyanyelvet, mint valami idegen nyelvet, azaz a latint. A logikai-reproduk-
cids. irdnyzat vagy ,,kotitt fogalmazds” (a 19. szdzad elejétél, nalunk a szizad -utolséd
harmadatél) féleg olvasmanyok tartalmat reprodukaltatja, a fogalmazasokat 1épésrél
Iépésre elbkésziti, merev, formdlis keretek kozé szoritja, a gyermek egyéniségét
figyelmen kivil hagyva; ellentorekvésként a spontaneitis lélektani irdnyzata vagy
a ,szabad fogalmazds” (szhzadunk elejétdl, ill. nalunk az 1925. Népiskolai Tanterv
bevezetése utan) a gyermek spontin ,alkotds”-ira alapozott — elitélve minden terv-
szeri nevel6i befolyasolast. A nevels fogalmazdstanitds (Szantd, 1938) a tervszeriien
egymasra épiild gyakorlast™ bsszekapcsolja a személyiség sokoldali. fejlesatésével, és
végiil (az otvenes évektdl) a logikai-stilisytikai irdnyzat, amely a gondolkodas és
a kifejezés egyiittes fejlesztését szorgalmazza. Ezt az iranyzatot célszerii lenne . pszichi-
kai-logika-nyelvi irdnyzatnak nevezniink (vagy tdvidebben: szimtetizdlénak, mivel az
el6z6 iranyzatok pozitiv vonasait egyesiti és tovabbfejleszti; esetleg komplexnek, bar
ezzel Balassa Laszlé (1963) az irasos kozlés fejlesztésére iranyuld modszerét jeldlte
meg) — jelezve egyrészt azt a mindségi ugrast (a hatvanas évektSl), hogy fogalmi
kore a szobeli és irasbeli kozlés teljes egészére kiterjed, a képzésrendszert pedig ala-
rendeli a személyiségfejlesztésnek, masrészt mintegy onmagunk figyelmeztetésére,
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nehogy a személyiség formalasa, a pszichikai tényezék hattérbe szoruljanak, a logikai
és a nyelvi képzés pedig 6ncélava, formalissa valjék. (Kerékgyarté—Lengyel, 1954;
Tihanyi—Csoma, 1957; Orosz, 1964, 1966.)

8. A fogalmazo technika struktirdjdt Orosz Sandor kandidatusi disszerticidjaban
(1970) a kovetkez6képp modelldlta:

Fogalmazé 1. Gondolatvilag ) : ,

tevékenység — a) Ismeretaliomany: - ‘
‘tanult ismeretek, '
személyes tapasztalatok )
, b) Gondolkodasi miveletek : , I
"l 2. Képzelet ‘ . |
——"’I 3. Erzelemvilag; akarat; irdnyultsig l

4. Nyelvi keszscgrendszer (artlkulaclo, struktarak, irdskészség helyes-
iras)

5. Fogalmazastechnika (fogalmézési miiveletek)

Ezt a bonyolult, komplex tevékenységet nyilvan csak anyanyelvi nevelésiink, ill.
az oktaté-nevelé murka egésze tudja harmohnikusan fejlesztent.

9. Teljesen 1ijszerGi Orosz Sandor disszerticidjaban, hogy a fogalmazastechnikat
(a teljesitmény mérése végett) szamlalhatd egységekre, miveletekre bontotta. Az alap-
egység a logikai itéletként felfoghato egyszerd mondat és a vele egyenértékii tag-
mondatok az oOsszetett mondatban. Az egységen belil a fogalmazé tevékenységet

fogalmazdstechnikai miveletekre bontja. Ezek — kis mértékben modositva — az
alabbiak : & _

Miiveletesoportok Miveletek

a tarcalom ) a témahoz tartozé tényanyag osszegyijtése

kimunkaldsa _ a megfeleld fogalmak kivalasztasa

helyes itéletek alkotasa
itéletkapcsolas, kovetkeztetés, argumentacié
a szerkesztés a szerkesztés elvének megvalasztisa
az anyag ennek megfelelé elrendezése
a tényanyag szelektaldsa
a fogalmazasi elemek (elbeszéls, leird, parbeszédes) kivalasztasa
bekezdésekre, szakaszokra tagolas
a f6 részek és a szakaszok &sszekapesoldsa

megfogalmazis megfeleld szavak megyilasztasa
v. kidolgozas az egyes mondatok megszerkesztése
(mondatalkotas) . a mondaton belili szerkezetek (szmtagmak) megforméldsa (egyeztetés, -

viszonyito elemek stb.)

helyes szérend kialakitasa

a logikai és a grammatikai kovetkezetesség biztositasa; szempontval-
tasok elkeriilése a mondatok egymasutinjiban
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stilizalas megfelelé képhatasu kifejezések alkalmazisa
(részben: szavak szelektalasa

utélagos kontroll) a széismétlések kikiiszobdlése
mondatok szelektilasa

A midveletek ,,nem kiilén-killon és nem az adott sorrendben funkcionalnak,
hanem komplex médon — akarcsak bonyolult gépek egyes alkotéelemei”. (I m. 18.)

A miiveletekben jelzett tevékenységet a tanulé eddig is elvégezte, mégis jelentds
miveletként valo felfogisa és megnevezése, mivel igy tudatosan gyakoroltathatjuk
dket a nyelvtani, ill. az irodalmi érakon, nyelvi sajatossagaiknak megfelelSen.

10. A kévetelményszintet a Tanterv igy fogalmazza meg: Az iskola tegye képessé
a tanulokat arra, hogy ,....gondolataikat szoban és irasban értelmesen, szabatosan
és valasztékosan fejezzék ki”. (25) Ez persze hibatlan nyelvhasznilatot jelent.

A pedagigiai teljesitménymérésben basznilt fokozatok (vo. Agoston—Nagy—
Orosz, 1971) — bizonyos megszoritissal — a kifejez8 tevékenység kiilonbozd feladat-
megoldasaira is alkalmazhaték. PL.:

A felismerés szyintje: rdismerés
(analizist, konkretizalast, (feleletvalasztasos feladatnal)
Osszehasonlitast, osztdlyo- megnevezés

zést kovetel) (a tanultak alapjan pl. székép, fogalmazisi elemek stb. felismerése, be-
sorolasa) ’
Miiveleti szint (kiils6 algoritmussal, meg- reprodukcié
(az alkalmazas féleg szin-  adott sémaval, utasitissal) (olvasmany-, élményrartalom)
tézist kivan) bebelyettesités
(kiegészitéses feladatnal)
dtalakitds

(az osszefiiggések felismerését koveteli)
(belsé algoritmussal, ,krea- onallé teljesitmény
tiv”’ képzelettel) kiilonlegesen 6nallé teljesitmény

Részletes kutatdsi eredmények hijin — csak fenntartdssal beszélhetiink fogalma-
zasi algoritmusokrdl, bar kétségtelen, ha bizonyos gondolatfolyamatokat le lehet irni
algoritmusokban (Landa, 1970), mar most is kitapinthaté, hogy kevésbé kitott,
algoritmusszerii elbirdsok determinaljdk pl. az irdsmi altaldnos felépitését, az elbe-
szélés, a leiras belsd elrendezbdését, bizonyos strukturdk, igy a bizonyitds, a kovet-
keztetés, a cafolas gondolatmenetét stb. is. :

A kovetelmények fokozasaval- végsG soron arra toreksziink, hogy az 6sztonés
beszélé tudatos beszélévé valjék, az utanzé az 06nallé alkotas szintjéig jusson el,
a mindennapi kézlésmédot igényes, esztétikai kvalitdst, egyéni kifejezésmoéd valtsa
fel, tehat: a személyiségtartalom hibitlan kifejezésére.

(Folytatisa a kévetkezd szdimbar)

> &L
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DR. ZUKOVITS IMRE
Tanarképzd Féiskola, Pécs

Az élettel val6 kapcsolat megvalositasa
az iskolar oktatasban

.A Kkorszerli alapmiveltség tartalma a tudomany és a technika hatalmas iitem(
fejlédése kévetkeztében igen gyorsan valtozik, ndvekszik. Ez a tény sziikségessé teszi
az Ujabb és Ujabb ismeretek beiktatdsit a tantervekbe. Egyuttal biztositanunk kell
az egyre tokéletesebbé valé munkaeszk6zok, szerszamok kezelésének és hasznilata-
" nak elsajatittatasat is tanitvanyainkkal. :

A megnovekedett mennyiségli ismereteket csak ugy tud]uk tanuléinknak 4tadni,.
a. korszerli eszkozok kezelését, hasznalatit megismertetni, ha egyre tokéletesebb, jobb
moédszereket, eljarasokat alkalmazunk az iskolai oktaté-nevelé munkankban.

Iskolai tapasztalataink hatdrozottan igazoljdk, hogy konnyebben sajatitjak el ta-
nitvanyaink™az anyagot, ha nemcsak figyelnek, hanem tevékenykednek, cselekednek is.

A cselekedtetésen kivill az iskolai anyag aktiv feldolgozasat, elsajatitasat. el6-
segiti, a tanuldk szamara serkentd hatisi, ha az anyagot ,.életkizelségbe” hozzuk.

Tanuléinkat féleg az ragadja meg, figyelmiket, érdeklédésiiket az kelti fel,.
tehat az aktivizalia, ami taepasztalataikkal, életiikkel kozvetlen kapcsolatban van.

Az életkozelség megvalositasanak egyik modja, ha a feldolgozand6 anyag meg:
ismerésének a szikségességére, a minden napi élethdl adddé probiéma felvetésével
hivjuk fel a tanuldk figyelmét.

llyen vonatkozdsai miatt sgeretném ismertetni a kévetkexd tanitdsi ordt:

Tantdrgy: Fizika. 8.

Tanitdsi egység: Az AramerGsséget szabilyozé ellenallasok.

1. A bdzi feladat ellenériése.

2. Szdmonkérés.

a) Egyéni szamonkérés. ‘
b) Az osztily felkésziltségének ellendrzésc.

3. A probléma felvetése: N '

T: ,Iskolai innepélyiinkén sziikség volt arra, hogy a szinpadi vi- A tanulok beszamolnak ta-
lagitast fokozatosan csokkentsiik, majd er8sitsik .. . pasztalataikrol.
Hol tapasztaltatok hasonlé megolddsokat? -— pl. szinhazban,
moziban, ...stb. .

4, Célkitiizés:

T: A mai 6ran 8sszeallitunk és elvégziink olyan kxserleteket ame-  Kozlés.
lyekben az ellenallasok valtoztatisival szabalyozzuk az 4ram-
er(sséget.

5. Az uj anyag feldolgozisa:
.a) Szervezés:
— A tanulok beosztdsa négyes csoportokba.
— A csoportokon belili elosztas: 1-es, 2-es, 3-as, 4-es
- szami tanulék.
— A talcakon levd kisérleti eszkozdk szétosztisa. Az l-es jelzési tanuldk vi-
szik helyikre a talcdkat.
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b) A tdlcikor levs eszkizok:
2 db zseblampa-telep
4 db zseblampa-izzé foglalatokkal
2 db palcikara csavart ellenallas-huzal
2 db grafit rudacska
1 db hazi készitési kozépallasi ampermérd
1 db ivépohar sésvizzel +2 db fémlemezzel
dugés, krokodilcsipeszes vezetékek.

+ banan-

1. Kisérlet: Az 1l-es, 2-es tanulék a telepbél, ambermérc’ibél;

a grafitrad osszekapcsoldsaval dramkort létesitsenek. A 3-as,
4-es tanulék az ampermérd helyett zsebldmpa-izzét hasznal-
janak. -

N e

‘—_."..1
-— o —m
Y. Csisztassuk végig a grafi-
gerlt ton a vezetéket!

T: Mit tapasztalunk?
t: Az ampermérd kilonboz6 erfsségli dramot jelzett.
T: Mit valtoztattunk?
_t: Az ellenallast.
T: Hogyan valtoztattuk az ellendllast?
t: A vezetd hosszisagat valtoztattuk meg.
T: Mi tortént az Aramerbsséggel?
t: Nagyobb ellendllis esetén az Aramerdsség kisebb lett, kisebb

ellenallas esetén viszont nagyobb lett az dramerdsség.

: Aramkériinkben mi maradt valtozatlan?

: Az aramforris fesziltsége.

: Mire hasznalhatjuk fel tehat az ellenéallis-valtoztatast?

1 Ay dramerdsség szabdlyozdsdra. .

. Kisérlet: A grafit rudacska helyére kapcsoljuk a palcikdra csa-

vart ellenallas-huzalt.

J‘\'}
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buzal hossyusdgdat!

: Mit. tapasztalunk?

. Az ilyen jellegii valtoztathaté hosszisagi ellenallisokat csiszo

ellendllisoknak, reosytitoknak nevezzik.

: Rakjuk vissza a talcira az eszkozéket. Nyissuk ki a fizetet és

rajzoljuk le az eddig elvégzett kisérleteket.

: Folytassuk az o6rat ...

Tanulokisérlet.
A tanulék 6nallé munkdija
a tandr irdnyitasival.

A kisérlet elemzése és a
4orvényszeriiség  megallapi-
tasa.

Tanulokisérlet.

Viltogtassuk ag ellendllds-

Az észlelések elemzése.

Kozlés.

Bemutatas beszélgetéssel.
Csak a tandr mutatja be.
Az eszkdz mikodését a ta-
nulék bevonasaval beszélik
meg.



3. Kisérlet: -~

Karos ellendllds.

“T:

t:

“T:

t:
-4,

Hogyan miikédik ez a karos ellenallas?

A félkorben elhelyezett érintkezé gombokhoz kapesolédnak az
egyes ellenallisok kezdd és végpontjai. A forgatékarral tdbb
vagy kevesebb ellenillast lehet az aramkdrbe iktatni.

Hol hasznalnak hasonlé eszkozoket?

A villamosoknal, villamosmozdonyoknal . ...

Kisérlet: :
Az iskola tulajdonat képezd ellenillasszekrény bemutatdsa.

Kapcsoljuk aramkérbe az ellenallasszekrényt!

“T:

-5.

b)

T:

.c)

T:
T:

t:

“m;// ' W

T

Hogyan mikodik? ... ) A kisérler elemzése.

.

Eliena’lla'sxzekrény
Rajzoljuk le a kisérletet!. ..
Kisérles: _ Ezt a kisérletet a tanulok
@) A 2-es tanulé vegye le a sésvizes poharat a talcarél. is végzik.

b) A 3-as tanulé helyezze bele a poharba a két egynemii fém- A tanulok 6nallé munkija.
"lemezt gy, hogy azok ne érintkezzenek egymissal ..

¢) Az l-es és 4-es tanuldk letesxtsenek aramkért  ugy, hoox
a két teleper kossék sorosan’ az izz6lampaval és az amper-

mérével. -

Folyadékellendllis

: Valtoztassuk a lemezek bemeriilését. Mit tapasztalhatunk? ... Az észlelések elemzése.

Viltoztassuk a lemezek tivolsagat. Mit lathatunk? ...

Tegyiink™ tobb sét az oldatba. Mit latunk? ...

A folyadék-ellenallast hogyan valtoztathatjuk? ... Miért? A torvényszeriség megalla-’
A lemezek meriilésének valtoztatasa lényegében az ellendilds  pitdsa.

hosszisaganak valtoztatisat, a lemeztivolsig moédositdsa a ke-

resztmetszet, az oldat toménységének valtoztatasa pedlg a faj-

lagos ellenalldss megvaltoztatasit hozza létre.
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Szervezés:
T: Az eszkozoker helyezzik vissza a talcdkra. A fémlemezeket
vegyilk ki az elektrolitbél. Az l-es tanulék hozzak ki a tal-
cékat az eldadoi asztalra. ' i
Az 5. kisérletet rajzoljuk be a fizetiinkbe! Irasbeli munka.
6. Osszefoglalds:
— Az ellenallas valtoztatasat allandé - fesziltség esetén mire  Kérdések alapjan:.
hasznélhatjuk fel?
— Milyen ésszefiiggést allapitottunk meg az ellenallis és az
aramercdsség kozote?
— Hogyan mitkédik a csiszéellenallas?
— Milyen ellenalldsokrél tanultunk még?
— Hogyan valtoztathatjuk a folyadék-ellenallast?

Feladat:
) Magyarazzuk meg a szinpadi lampak fokozatos -elhalvinyo-  Irasbeli feladat. Az élettel
désat? valé kapcsolat megterem-
b) Hogyan miikodik a villamos indité-karja? tése.

¢) A Kandé-rendszerti villamosmozdony inditéellenallasa fo-
lyadék-ellenallas! Magyariazd meg a mikddését!. ..

7. Hdy feladat:
Aramerésséget szabalyozd ellenallasok Tankényv 59—62. oldal.  Tankényvvel valé munka.

Megtanulni.
Irdsbeli feladat: Tk. 62. old. 3. ‘példa.
Otthoni kisérlet: készits grafit-riddal valtoztathaté ellenallast és . \

szabalyozd vele a zsebizzé vilagitdsae.

A kozvetlen oktatdsi tapasztalataim, illetve megfigycléseim igazoljak, hogy az
életbél adodo probléma felvetése csak akkor lesz a tanulék szamara is mozgésito,
tevékenységre indité hatasi, ha az a tanitvianyaink szdmdara is problémat, megoldasra
vard kérdést jelent.

Ennek biztositdsa érdekében példaul varosunkban a helyi adottsagokat figye-
lembe véve a transzformator tanitisakor az élettel valé kapcsolatot az eletkozelseget'
a kovetkez6 modon teremtette meg a nevelé: -

T: ,,A Pécsi Hoer6ml generatorai milyen fesziltségen termelik
az elektromos aramot?

t: 10 000 V a generatorok fesziiltsége.

T: A héerémiitdl milyen fesziltségen szallitjdk az elektromos ener-
giat?

t: Az orszagos tivvezeték fesziiltsége 120000 V. A héerémii és
a pécsi elektromos kézpont kozotti vezeték fesziltsége 35 000 V.

T: Elektromos haztartisi eszkdzeink, berendezéseink altaldban
milyen fesziiltségre vannak méretezve?

t: 220 V-ra.

T: A tavvezeték aramaval kozvetlenil tudnank-e mikodtetni Az élettel wvald kapcsolat
clektromos berendezéseinket? ... Mi torténne, ha a magasfe- megteremtése probléma  fel-
sziiltségli dramot kézvetleniil kapcsolnank ra a kisebb feszilt- +  verésével.
ségre méretezett készilékeinkre? ...

Célkitfizés:

T: A mai 6ran ismerjik meg, hogy a nagyfesziltségii iramot ho-
gyan ¢és milyen eszkdzokkel tudjuk ugy 4talakitani, hogy fel-
hasznalhassuk a kisebb fesziiltségli elektromos eszkozeink md-
kodtetésére? ... — Fizika 8. osztaly. —

A helyi adottsagok hasonlo jellegli felhasznalasa az oktatasban biztositja az iskola
és az élet kapcsolatat, eziltal a tanulok elétt vilagossa valik az elsajatitandé ismeretek
gyakorlati fontossaga.
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Az életkizelségnek mint a tanulék aktiv tevékenységét hatékonyan motivalé té-
myezbnek a megvalositasat segithetjik elé példaul a kiilénb6zé tanulmanyi kirandula-
sokkal, az ipari, vagy a mezbégazdasagi iizemek megtekintésével is.

Tekintettel arra, hogy az életkozelség megvalésitisanak ezekkel a modjaival mar
részletesen foglalkoztunk a Médszertani Kézlemények hasdbjain, ezért csak kiegészi-
tésiil szeretném még felhivni a figyelmet a kévetkezékre: (2.).

A valésag kozvetlen bemutatdsa tanulmanyi kirandulasok, ipari és mezogazdasag1
lizemlatogatasok stb. keretében — az igazi életkozelség — az ismeretszerzés mellett
a tudatformdldshoz, a helyes meggy6z6dés kialakitisahoz is komoly segitséget nyuijt.
A meggyozodes kialakitdsa pszicholdgiai szempontbol nem mds, mint motlvumok nyuj-
tasa, vagyis hatékony motivicidos rendszer kiépitése. (3.).

A meggybzés, illetve annak eredményeként a meggydzdés kialakitisdnak is el-
feltétele a megismerés, az ismeretszerzés. Az ismeret 6nmagaban még nem biztositja
a meggy6zO6dés kialakitasat. Az ismeretek meggy8z6déssé valasanak kiilonbozd pszi-
<holdgiai feltételei vannak, amelyeket az ilizemlatogatisok, tanulmanyi kiranduldsok
soran is feltétleniil figyelembe kell venniink. Ezek az alapfeltételek a kovetkezdk:

‘1. Ag igaysdg evidencidja

Az igazi meggy6z6dés mindig az igazsig felismerésén alapszik. A meggydzddés
kialakitisinak van egy alapvetd értelmi, logikai oldala is. Az igazsig mindent el-
soprd ereje tobbet ér, minden erltetett magyarazatnal. Ezért az iizemlatogatasok, ta-
nulmanyi kiranduldsok soran térekedjink arra, hogy az igazsigot — jelen vonatkozas-
ban: a termelési viszonyokat, az 6sszefﬁggéseket — logikailag is hatdsos formaban
fejezziik ki.

— Ne felejisiik ¢el: elvont, szaraz fejtegetésekkel, rendszertelen magyarazatokkal
a nyxlvanvalo igazsig hatdsit is tonkre lehet tenni. A tények vildgos megismertetése
és megbeszélése nyoman viszont az igazsag feltétlenil érvényre jut.

2. A célok plaszytikus, szemiéletes megjeZenitése.

Az iizemlatogatasok, kirandulasok vezetése sordn nagyon sokszor megfeledkeznek
errél a- fontos kovetelményrdl. Csak a gondolkodédshoz szélnak, csak a logika fegy-
vereit hasznaljak.

‘Tanuléinknak nemcsak a gondolkodasat hanem a képzeletét, a fantaz1a|at is meg
kell nyerniink, mert a tavlatok felvillantisa, gazdasigi fejl6désiink tavlati céljainak
érzékeltetése, a fantdzia vonzd képeit igen nagy cselekvésre indité erdvel rendelkeznek.

3. Ay éryelmi réhangoltsig megteremiése

Erzelmek nélkiil nincs meggy6z8dés, csak legfeljebb erkolcsi tudat. Az érzelmileg
kisért motivumoknak fontos szerepe van a cselekvésben. Kiilonosen a pozitiv érzel-
mek rendelkeznek igen nagy motivalé erével. Az emberi élet legnagyobb 6sztonzéje
a ;,holnap 6réme”

Ezért alapveto az lzemlatogatasok, klrandulasok soran is, hogy izleltessiik meg
a latogatokkal a kozésségi munkat és a tarsadalmi haladasert vivott kiizdelem fel-

- emeld érzését.

Példaul: a kozelmiltban egy iskolai csoporttal megnéztiik az uj Pécsi Héerd-
miivet. Amikor 40 méter magasbol végignéztink a tébb milliard forint értékd monu-
mentalis uj Uzemen, valamennyi tanulét magaval ragadta az emberi alkotas felemeld
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érzése. Az érzelmileg er6sen motivalt helyzetben nem volt szitkség joforman egyetlen
mondatra sem, és mégis mindenki megértette és felismerte fejlédésiink nagyszerd
voltat.

Az iizemlatogatisokon, tanulmanyi kirdndulasokon készitsenek rovid irasbeli fel-
jegyzéseket, emlékeztetbket tanitvanyaink. Ezeket a feljegyzésekef, hasznaljak fel
szébeli, vagy irasbeli beszamoldikhoz.

Az idizemldtogatisok, kirdndulisok sordn szerzett ismereteket, a tovdbbi ‘6rékon
elevenitsiik fel, beszéljiik meg és kérjitk szimon a tanuloktdl. Arra azonban iigyel-
jiink, bogy ez a sydmonkérés dltaldban ne lecke-felmondds jellegii legyen. Tegyiik le-
betbvé ay ismeretekrél vald besyimoliskor az élményszeréi megnyilatkozdsokat is..
Igy az idizemldtogatisok, kirdnduldsok sordn szerzett ismeretek, tapasztalatok tartd-
sabban rogithetdk.

Természetesen a felelevenités torténbet szamonkeres formidjiban is. Ennek egyik
megoldasi lehetdségeként ismertetem egy mez8gazdasagi jellegl, leanyok szamara meg-
tartott gyakorlati foglalkozas bevezet§ részét:

Tdrgy: Mez8gazdasagi gyakorlati foglalkozas. 7. leany osztaly.
Tanitdsi egység: Palantazas allandd helyre.
A tanitdsi Jra bevezetG része:

1. Rendtarto intézkedések . ..

T: ...,Legutébb melyik pécsi iizemiinket litogattuk meg? Az  osztilynaplé  beirdsm

t: A Pécsi Kertészeti Vallalat Megyeri uti telepén voltunk. elétt a hangulati és targy-

T: Gondolkozzatok azon, hogy mit lattatok és milyen élmények-  kori koncentraltsig megte-
kel gazdagodtatok az {izem megtekintésekor? remtése érdekében  jeldlte
— Kozben a tandr elvégzi az admmlsztracnos teendoket; be- ki ezt a feladatot a tanar.
itja a naplot stb. —

2. Sudmonkérés:
— A tanar 6sszefiiggd felelet forma;aban 3 tanulétdl kéri sza-
mon az lzemlatogatdson szerzett ismereteket. —

1, Felels: -(Osszefiiggd felelet formajaban.) Az  izemlatogatds  sorin
— A kertészeti vallalat terilete. .. szerzett ismeretek szamon-
~— Az lizemeltetés; zoldségfélék: ezek megoszlasa. kérése, ellendrzése. -

— Primér aruk: paprika, paradicsom, zellér stb. ‘

2. Felelé:
— Szaporité haz...
~— Magvetés, nevelés. ..
— Fités ...

3. Felels:

— Hajtatéblokk . .. !

— Erdekesség: marcius elején fogyaszthaté a paprika é&s érés
clétti allapotban van a paradicsom stb.

— Névényapolas . .

T: Kik, hanyan dolgoznak a véllalatnal? ... Az iizemlitogatis ‘tovabbi
T: Mit lattunk még az izemlatogatison? tapasztalatainak és  élmé-
t: Tanar néni, megfigyeltem, hogy a palantatizdelést végzé né-  nyeinek felelevenitése.

nik milyen tiirelemmel végezték ezt az aprélékos munkit.

T: A holland 4gyakban litott paprika, paradicsom palantdknak — Modszer:
mi a sorsuk?

t: A vallalat féldjén megjeldlt helyre, allandé helyitkre iilte-  beszélgetés.
tik ki...

T: Milyen szerszammal, eszkozzel, géppel végzik a kipalanta-
zast? ... (Stb.) ' ‘
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Megdllapitisok, dltaldnositdsok:

Az oOra tovabbi folytatisinak megfigyelése és mds tdrgyakkal kapcsolatban vég-
zett oralatogatasaim adatai alapjan hatirozottan allithatom, hogy:

1. Az élettel vald sokoldalii és viltozatos kapcsolat megteremtése ay iskolai okia-
tésban valdban serkentben bat a tanulék munkdijdra.

2. Az ipari- és mezdgazdasigi iizemlatogatisok, tanulmdnyi kirandulasok stb.
soran szerzett élményeknek és tapasztalatoknak az déra megfeleld részében valé fel-
idézése, a tapasztalatokra valé helyes hivatkozas mindig fokozza a tanulék érdeklddé-
sét, figyelmét az adott ismeretanyag irdnt.

3. Az élettel vald kapcsolat meguvaldsitisa egydttal lebetségeket bigtosit ay al-
kotd, a termelé emberrel valé kapcsolatok kiépitésére is. Ezdltal tanuldink nemcsak.
ismeretekben gyarapodnak, banem élményekben is gazdagodva késyilbetnek fel jo-
vendd életpdlydjukra.

Irodalom . ‘ &

1. Tanterv és Utasitas az altalanos iskoldk szadmara. Tankonyvklado Bp. 1962. 411—412. és:
421—422. old. :

2. Zukovits Imre: Az ipari é a mezbgazdasigi ﬁzemlétogatésok, mint az ,életkozelség” meg--
valésitasanak eszkozei. Moédszertani Kozlemények. 1967. 7. évf. 2. sz. 114—118. old.

3. Kelemen Laszlo: A pedagégiai pszichologia alapkérdései. Tankonyvkiadé. Bp. 1967. 124. old.. -
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BALINT JOZSEF
Eger, Ho Si Minh Tanarképzé Féiskola ~

A fiiggvényszeri gondolkodas fejlesztése
az elektromos mérémiiszerek tanitasa kapcsan

Az altalanos iskola 8. osztalyiban tanitjuk az Aram magneses hatisin alapulé
AramerGsség-mérft és a fesziiltségmér6t. E miszerek szerkezete egyszer(l, tanitdsuk
nem jelent problémiat. Ezzel nem is kivanunk foglalkozni ebben a dolgozatban. Mis:
a helyzet a mdszerek aramkérbe iktatasival és ha a dolgok mélyére tekintiink, akkor
komoly, elvi problémakhoz is eljutunk. A kovetkezbkben f6leg ezekkel kivanunk fog-
lalkozni annak el6rebocsatasdval, nem ragaszkodunk szigorian az Aaltaldnos iskolai’
tantervhez; attél valamivel bévebb anyagot érintiink. Igy teljesebbnek és egységesebb--
nek érezziik ‘a téma kifejtését. Ez egyszersmind azt is jelenti, hogy nem egyfajta
tanitasi tervezetet kivanunk adni, hanem a tanitds szemléletét szeretnénk a 'fiiggvény--
szerli gondolkodas- és gondolkodtatas-irAnyaba befolyasolni.

Mindenekel6tt eddigi méréseinket és mérG-eszkzeinket elemezziik, és ket Cs0-
portot alkotunk aszerint, hogy az eredményhez kozvetlen (hossziisag-, teriiletmérés-
stb.), illetve kozvetett dton. jutottunk (erd-, témeg-, hémérséklet-mérés stb.). Témank:
szempontjabol a kdzvetett Gt'fontosabb.

Példainkbol emeljik ki a legegyszertibbeket és vazoljuk a mérési sémat!
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, ,, ‘ ., Ténylegesen mért
Meérend8 mennyiség Kapcsolat mennyiség
Eré rugalmas alakvaltozas hosszisdg
Hémérséklet h6kitégﬁ1és bossgitsdg

Hasonl6 példak utan vilagossi valik és leolvashaté a kovetkeztetés: kozvetett mé-
réseknél a mérendd és a ténylegesen mért mennyiségek olyan Osszefliggésben vannak,
hogy az utdbbi akkor és csak akkor valtozik meg, ha az el6z6 mennyiség is megval-
tozott. Bzt az Osszefiiggést egy vagy tobb természeti jelenség, a mérbeszkdz konst-
rukcidja, valamint a mérési eljaras egyiittesen biztositjak.

Az elektromos mér6-miiszerek felépitésének ismertetése kapcsan emeljik ki a ko-
vetkezéket: ' ’

1. Mérémiszereink is fogyasztdk; tehat Aramkorbe iktatasukra a fogyasztok-
nal tanult két lehetbség van.

2. A miiszerek mindhirom aramkéri jellemzét (U, R, I) kozvetett tton mérik.

3. A kitérés nagysiga (ua. miszernél!) a miiszer tekercsén dthalado dramerésség
nagysdgdtol fiigg. h

(Megjegyzés: az aram méagneses hatisinak ismeretében eré mérésére vezettik
vissza az dramerdsség mérésés.t Igy az dramersség mérése is kozvetett lesz, hiszen mar
az erG mérése is az volt. Az Attételek szdma csak névekszik a feszultseg és az ellen-
allas mérésénél.)

Az imént elmondottakbél az koévetkezik, hogy az elvileg azonos felépitésii mi-
szerek valamelyike aszerint lesz alkalmas valamely dramkorben az dramerdsség, a fe-
sziiltség vagy az ellenallas mérésére, hogy a rajta athaladé aramer8sség melyik Aram-
kori jellemz6vel mutatja a bevezetSben leirt fiiggvény kapcsolatot. Ezeket v1zsga1)uk
meg a kovetkez6kben!

Tovabbi vizsgilatainkhoz egyszeri Aramkorbe iktatjuk a mérd-miiszereket. El6-
szor is nézzilkk meg, hogy milyen médon tudunk eleget tenni annak a kévetelménynek,
hogy a miiszer beiktatasa a leheté legkisebb mértékben véltoztassa meg a fogyasztd
miikodését? (Kozben természetesen tisztdzzuk, hogy az idealis allapot, vagyis, hogy
valtozas ne kovetkezzék be; nem érhetd el!) Fenti kdvetelmény ugy is fogalmazhaté,
hogy a fogyasztén athaladé aramerBsség valtozisa-legyen a leheté legkisebb. A ko-
‘rabban mar tanultak alapjan a vilasz egyértelmii: sorba kapcsolt miszer ellenallasa
. viszonylag kicsiny, mig a parhuzamosan kapcsolt miszer ellenillisa viszonylag nagy
legyen. A kévetkezé 1épésekben csticsosodik ki a fliggvény-szerli tirgyalds. Azt fogjuk
eldonteni, hogy az. egyes kapcsolasoknil a miszer mutatojanak kitérése melyik aram-
kéri jellemzé fliggvénye? Egyszerl, kozismert kisérleteket végziink és eredményeinket
:tablazatban rogzitjik.

I

—— . 1. Parhuzamos kapcsolds. (A1 = Az tabldzat)
. . (Az aramforris lehetbleg akkumulitor; a miszer
4.abra nagy ellenallasi legyen!) (1. abra)
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1. A fogyaszté el6szér zseblampa-izzd, majd ezt dinamé-izzéra cseréljiik. .
2. Megvaltoztatjiuk a bekapcsolt cellik szamat. A, tablazat)

F: fogyaszt6
FR U | 1 M M: miszer mutatéjanak 4llasa
1| @ O @ | O O nem valtozott
2 o | e ® o @ megvalfozoff

A, tablazat
Mar az 1. rovatbél latszik, hogy a miiszer nem alkalmas az ellenallas, ill. az aram-
ersség mérésére. A 2. rovat kitoltése utin az is szemléletesen latszik, hogy az ,,U”
és az ,,M” kozott all fenn a kivant kapcsolat. (Azonosak a szimbélumok!) Tehat:
a parhuzamosan kapcsole nagy ellenallasi miszer a fesziiltség mérésére alkalmas.

IL. Soros kapcsolas. (B; = B, == B, tablazat) (2. abra) -

v

I

2.abra

" Az el8z6hoz képest megvaltoztatjuk a kapcsolast és kis ellenallasu miszert ikta-
tunk be. Az clvégzends két kisérlet pontosan egyezik az eléz6vel. (Bi tablazat)

©

F-Rl U I |'M

o O ® | O

20| e e | @
B, tablazat |

- Most viszont ,,I” és ,,M” oszlopok szimbélumai egyeznek meg — tehdt a sorosan
kapcsolt kis ellenalldst miszer az dramerdsség mérésére alkalmas.

Fenti kapcsolatok még tovabbi elemzést érdemelnek. Figyeljiink' fel mindenek-
elétt arra, hogy az aramer8sség mindig megvaltozott! Most Gj megvilagitast kap az
a tény, hogy ha egy aramkorben a feszilltség és az ellenallas kozil az egyik meg-
valtozik, akkor az dramer8sség is megvaltozik. J6! megmutatkozik az, hogy fiiggvény-
szerl értelmezésben milyen alapvet6 kiilénbség van egyfell az Aramerdsség, mas-
feldl a fesziiltség és az ellenallds kozott. Az dramer8sség kozvetleniil nem valtoztathatd
meg, csak a fesziltség vagy az ellenallas koziil legalabb az’ egyiknek a megvaltoztata-
saval. E kapcsolatokat irjuk fel a fiiggvényeknél hasznalatos szimboélumokkal.
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F M - F M
4 Ry @ O | U allands J IR @ @ | Udllands o
2 V) @] @ | R allandd 2 1L @] @ | R allando

A, tablazat B, tablazat
Az A, tabldzatbél ilyen formaban sem tudunk ijabbat kiolvasni. Ezzel szemben
a By; ¢ a By, esetek Onmagukban is jelentdsek. By, : Aramerdsség mérével
mérhets a fogyasztok ellenallasa is. A miszert fix feszultseg mellett kell skalazni!

F M
12 [RUG| @

B, tablazat

B22 Aramerdsség mérével mérhetd, a fogyasztokra esé fesziiltség is. A miiszert
fix ellemzllasu fogyaszté mellett kell skalazni! Ez az els6 pillanatban érdektelen ered-
ménynek tlinik, de ha jobban belegondolunk, akkor ez is — B,y -hez hasonléan —
konstruktiv. Azt adja ugyanis, hogy egy ampermérd viszonylag nagy elbtét-ellendllis
beiktatdsdval voltméréként hasznalhaté. Igy elméleti meggondolasckkal eljutottunk
a kombinalt, V—A méré miszer lehetéségéhez. (3. abra)

AV - AV
3.ébra

Befejezésiil hangsulyozni kivanjuk, hogy itt nem egyszerlien azt tettiik, hogy egy -
fizikai problémat megoldottunk ,,matematikai moédszer’-rel is. Ujra hangstlyozzuk,
hogy egy szemléletet kivantunk taplalni, amely sokszor hasznos; egyes esetekben pe-
dig egyenesen elengedhetetlen. Példaként az utébbira nézziik meg a tomeg mérésének
kérdését! Hany “tanulénk lAtja tisztan, hogy a karos mérleg miért a tomeg mérésének
eszkoze? Mennyire zavar itt az a tény, hogy — mint emelét — a testek silye mikod-
teti! Tovabba: méréskor altaldban ,sily-sorozatot” hasznalunk az egyensily létre-
hozisdhoz. Az tzletben a vasarlék az dru tomegét nevezik meg, de tdbbnyire a su-
lydra gondolnak. Az eladé pedig 4ltalaban kombinalt mérlegen mér:: 1 kilopondig.
sulyt, azon felil pedig témeget. (Berkel-mérleg) Csoda-e ezek utan, hogy annyi ta-
nulénk és annyiszor téveszti Ossze a kett6t? Es mit tehetiink, hogy vilagosabban las--
sanak ebben a kérdésben? Véleményiink szerint a fitggvény-szerii megvilagitas segit:
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mutassunk ra pl, hogy egy kiegyensulyozott karos mérleget elvihetink a Fold bar-
mely mis pontjara, vagy a Holdra stb. — az egyensuly megmarad, bar kiilon-kilén
valtozik az egyes oldalakon levé testek stlya. Eppen az a lényeg, hogy mindkét olda-
lon azonos mértéki a valtozas: ezért nem mutatkozik a mérlegen kiilénbség. Tehat:
a suly vdltozdsdra a karos mérleg nem érzékeny! Az egyensuly megbontasahoz vala-
melyik oldalon levé test tdmegét kell megvéltoztatni. Vagyis: a karos mérleget a tes-
tek silyz mikodteti, de egyensulyi allapota a testek témegével mutatja a kivant 6sz-

szefiiggést . .. (A mérési sémaban a suly a szikséges ,,kapcsolat”.)

Nem kénnylG ez a gondolat, kiilonosen altalanos iskolas korban levs gyermekek
szémara. De hissziik, hogy a tdbbletmunka idével kamatostol megtériil.

P&

Konyvismertetés!

Palocsay Zsigmond: Nddiringd

A Duna-delta vilaga, a delta lelke, a ter-
mészet csodalatos, mindig Gjat és mindig elére
nem lathatd gazdagsiga, a deltai ember ke-
ménysége, egyenessége és kérlelhetetlen igazsa-
gossaga tarul az olvasé elé a Nadiringdban.

Az ir6 nem az olvasé elringatasira torek-
szik. Tarsat keres az olvaséban gondolataihoz,
érzéseibez, élményeihez. S aki ezt vallalja, azt
gazdagon ajandékozza meg.

(Kriterian Konyvkiadé. Bukarest. 1971)

Anneliese Felsenstein: Hétkoznapi vardzslat

A bécsi irénd regénye Mozartot: az -alkotét
és az embert hozza kozel kis olvasoihoz, ér-
dekes mai térténet keretében.

(Méra Ferenc Kényvkiadé. Budapest, 1972)

Balizs Anna: Torténetek Flordrol

A koényv hése valésiagos személy: Martos
Flora, a Vérés Segély vezetbje, a magyar mun-
kasmozgalom egyik legrokonszenvesebb alakja.

Az emberszeretet, a részvét vezette a forra-
dalmirok kozé. A megprobaltatdsok sordn a
szelid, torékeny asszonybd! kemény forradalmar
valik,

(Méra Ferenc Konyvkiadé. Budapest, 1972)

Kriza Jdnos: A csékalényok

A hétmérfoldes csizmat felvaltotta a sza-
guldé autd, a kisbird hirdeté dobolasat a ra-
di6 és a televizio. Az emberben él6 gyerek
azonban nem valtozott. Ma is 6rom felpéttnek,
gyermeknek mesét hallani, ma is felvidul a sziv
a- szép dalt6l, elkomorul a ballada tragikuma-
tol.

’

3%

Kriza Janos tobb mint szdz évvel - ezelftt
jarta az orszagot, ¢és a nép ajkardl gyijtotte
a szép szot. O maga bimbébeskiknak nevezte
a gylijtést, mely késébb a Vadrézsdk nevet
viselte, de szdz év alatt nemesitett rézsaerdd
lett e vad bimbécskakbél.

A kétetben a legszebb székely mesék, dalok
és balladak vannak egy csokorban.

Orosz Sandor fest6miivész ceruzarajzai a ro-
mantikus mese és ballada vildgdt mutatjdk be.

(Mora Konyvkiadé, Budapest, 1972)

Devecseri Gdbor: Allatkerii iitmutatd

A konyvet kisfidnak ajanlotta a kolts, ,,hogy”
ha majd nagy lesz, és A4llatokkal talalkozik,
azokat ne csak nézze, hanem lassa is, és az
allatkertben pontosan tudja, hogy melyik allat
mire valo”,

A masodik, bdvitett kiadisban az eredeti
huszonnégy vers helyett tobb mint Stvenet talal
az olvasé. Devecseri Gabor friss koltéi otletei-
vel gazdagitotta a tréfas allatvers-gylijteményt.

A kotet verseit Borsos Miklés kénnyed vo-
nala, lendiletes, szellemes illusztraciéi kisérik. .

(Méra Keonyvkiadé. Budapest, 1972)

T. S. Eliot: Macskik kényve

A macska egyitt él veliink, és mégis a maga
kiilén utjat jarja. Hizelgd és vad, selymes és
karmos. Kiismerhetetlen. Egy nagy angol kolts,
a modern angol lira megyjitdj
macskakkal. Ez a jaték a kényv. Ahany vers,
annyi macska. Tudtuk, hogy a macska titok-
zatos, de hogy milyen sokféle mddon az, azt
a nagy kolté jatéka mutatja meg az olvasonak.

Szanté Piroska szines rajzai elevenitik meg
a macskak rejeélyes vilagat. -

(Méra Ferenc Kényvkiadé. Budapest, 1972)
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FIATAL NEVELOK FORUMA
A RS P O L YA A T eSS R 2 N e AR Y ML S 1 S O A e S S

A rajzolast, mint sokan masok, korin kezdtem el. Orémet leltem a rajzolasban.
Az altalanos iskoldban felfigyelt ram rajztanarom. Rajzaimat tobb hazai kiallitasra is
elkiildte. Kés6bb nemzetkézi kiallitisokon is megjelentek rajzaim. Nemzetkozi palya-
zatokon is szép eredményeket értem el, kaptam els6, masodik, harmadik dijat.

Az ialtalanos iskola elvégzése utin a Képz6- és Iparmiivészeti Gimniziumba
keriiltem. Itteni tandraim segitségével szereztem meg a rajzi tudas alapjait és nem
utolsé6 sorban azt az onbizalmat, ami lehetévé tette tovabbi terveim megvaldsitasat.

A Szegedi Tanarképzé Foéiskolan tovabb képezhettem magam. Az itteni évek
olyan onallésagot biztositottak szimomra, hogy rajzi tanulmanyaim mellett gondolatai-
mat és érzéseimet is formaba onthettem. Tébbféle technikaval és a rajzi kifejezés sok-
féle megoldasanak megismerésére valo torekvés egyre ujabb lehetdséget biztositottak
szamomra. Hatassal volt ram a képzémiivészettel aktivabban foglalkozé, alkoté diak-
tarsaimnak felfogasa, egyéni izzel rendelkez6 munkdjuk. Nem utolsé6 sorban nagy
segitséget nyujtottak tanaraim, akik tobbek kozott tanacsaikkal is segitettek megtalalni
a tovabbi fejlédés utjat. .
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Elsé 6nallé kiallitisom II. éves koromban, a Szegedi Tanarképzé Féiskolan volt.
Azé6ta minden félévben bemutatom kis tarlaton legijabb munkéimat.

Legutdbb szines tus technikdval és monotipiaval késziilt illusztracié sorozatot
mutattam be. Az ,,Enekek éneke” ihletett meg. Ennek a sorozatnak két darabjat mu-
tatjuk be. Tudatosan illusztrdlassal csak az utébbi két évben kezdtem foglalkozni.

Kezdetben nem kis problémat jelentett irdk, kolték gondolatait, érzéseit atvenni, majd

visszaadni. Tervszerlbb munkat igényel ez a kotottség, mint az 6nallé gondolatok
megformalasa.

Legjobban a figura, az emberi test, a mozdulat foglalkoztat. Egy-egy mozdulat,
gesztus papirra vetve onmagaban is nagyon kifejezd lehet. Ennek értékét még azzal is
emelni kivanom, hogy keriillom a képi tulzsifoltsigot. De arra is torekszem, hogy
a kép ne rekedjen meg a kroki szintjén. Bar tébbféle kivitelezési moddal prébalko-
zom, mégis a lendiiletet igénylé vonalrajz és az erre lehet6séget biztosito toll, filctoll,

ecsettechnikat szeretem legjobban. A szin nalam legtobbszor alarendelt, kiegészitd
szerepet kap.

M? itt tartok.

Holpert Flora
féiskolai hallgato6
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MUHELY

DR. TOTH LAJOS
Szabadka

A tanuldk ellen6rzésének és osztalyzasanak
‘ 1d6szerii kérdésel

Az ellendrzés és osztalyozas problémdaja az utdbbi években gyakran keriilt tan-
testileti ilések napirendjére, sok elhangzott eldadasnak és megtartott pedagdgus-
értekezletnek volt a targya. Sdrlin vitatott kérdés ez a tanari szobakban, a sziil6i ér-
tekezleteken, az osztalyf6noki orakon. A pedagdgiai irodalomban és sajtéban is vi-
szonylag sokat foglalkoznak ezzel a kérdéssel — kiilonbsz6 megvilagitasban. Egyesek
tudomanyos szinten foglalkoznak ezzel a kérdéssel: kutatisokat szerveznek és azokra
- tamaszkodva fejlesztik az elméletet. Ezen a téren nagy lehetdségek myiltak a sziikebb
értelemben vett pedagogusok és a pszicholégusok egyittmlikddésére, ami mar eddigis
érezhetéen hozzajarult a dokimoldgia tovabbfejlesztéséhez.

Ugyanakkor az elmélet még mindig nem képes a gvakorlatban felmeriildé minden
ezzel kapcsolatos kérdésre teljes és kielégité valaszt adni, tehat nem mindig hat kells-
képpen iranyitélag a gyakorlatra. Ezért taldlkozunk a pedagégiai gyakorlatban még
sok allaspontbeli ingadozassal, nézetkiilonbséggel, bizonyosfoki bizonytalansiaggal, el8-
fordulé tilkapasokkal. Ezzel egyidejlileg komoly valtozasokat, az osztilyzas kot-
szerlsitésére iranyuld hatékony eréfeszitéseket tapasztalunk elsGsorban elemi iskolaink-
ban. A réginek és az djnak a harca ez, amelyben egyszer az egyik, mdskor a masik
keriil tdlsulyba. .

Kétségtelentil a kozporm kérdés még mindig: az osytdlyzds syubjektivitdsa, ag
egyéni syubjektiv mércék domindcidja. Ez a régi, elavult iskola, illetve oktatd-neveld
munka egyik kifejezett -sajatossaga, amelyt6! nehezen tudunk megszabadulni. Ennek
okait egyrészt az osztalyzads funkcidjaval kapcsolatos nézetekben, felfogisokban, mas-
részt az ellenrzés modszereiben és technikajaban kell keresniink.

Minden pedagégus tisztdban van azzal (hiszen ezt igy tanulta didaktikabél), hogy
az osztalyzat sem a tanuld, sem a pedagégus el6tt nem valhat az oktatds f6 céljava,
hanem csak eszkéz, amellyel informdliuk tanuldinkat, szileiket és onmagunkat az
elért eredményekr8l — az oktaté-neveld feladatok megvaldsitasanak fokarsl. Az osz-
talyzasnak ez az informacios funkcidja még jelentdsebbnek tlinik, ha kapcsolatba hoz-
zuk a megerdsités elmeletenek alkalmazasaval — a visszacsatolas és megerGsités
fontossagaval.

Ehhez szorosan kapcsolodik az osztalyzas motivdcids, serkentd funkcidja, amely
el6térbe helyezi és szilkségessé teszi az osztalyozassal kapcsolatos, az osztilyzas folya-
mataban kialakulé, jelentkez6 nevelési lehetéségek kihasznalasat.

Hogy az ellenrzés és osztalyozas ezeknek (és mas korszerli) kovetelményeknek
megfelelhessen, néhany alapveté didaktikai és neveléselméleti kovetelményt kell szem
elétt tartani, amelyek egyben az osztalyzas mindségi jellegét is biztositjak: Ezek koziil
a legfontosabbak:

—a targyxlagossag (objektivitas),

— a tervszerliség és rendszeresség (tervszeriien biztositani az ellendrzés egyes moédszereinek
és eszkozeinek valtozo, egymast kovetd és egymashoz kapcsolodo jelleg alkalmazasat),
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— az atfogd (komplett), mindig fontosabb feladat megvalésitdsat figyelembe vevd gyakorlat,

— a tanulék jobb, hatékonyabb munkéra, valamint hibiik, mulasztisaik pétlasira valé ser-
kentés és utmutatds,

— valamint a2z osztilyzas (mis vonatkozdsokban is k1fe1ezeshez 1uto) nevelohatasa

Milyen mértékben tesznek eleget pedagbgusaink ezeknek a kovetelményeknek
pedagégiai gyakorlatunkban? Altaliban érezbeté-e haladds a3 ellenbryés és osytdlyozds
minbségi tovdbbfejlesytése szempontjdbdl? _

Etre a nagyon id&szerli kérdésre, megfelel6 tanulminyok, elemzések hidnyaban,
nem tudunk ‘kategorikus valaszt adni. Az osztilyozis korszerlsége oktaté-nevelé mun-
kink korszerisitésének fontos mozzanatit képezi. Ezért az e téren tapasztalhaté mo-
dernizaciés erbfeszitéseket az oktatds tobbi mozzanataival val6é Osszefiiggésben kell
szemlélni (nem izoldltan, mint azt egyesek teszik). Az ilyen atfogobb dialektikus szem-
1élet lehet6vé teszi a valdsag tobboldald megkdzelitésée és kiértékelését.

Ebben az esetben is elsésorban azt kell megallapitani, hogy pedagdgusaink milyen
mértékben syabadultak meg ay elavult felfogisoktdl, nézetektdl, és hogy korszeriisitési
probdlkozisaik mennyiben céltudatosak és rendsyeresek — gyakorlati térekvéseikben
kifejezéshey jut-e az elmélet irdnyité szerepe.’

Az elmult évek tapasztalatai, a jelentds szamt pedagogussal és (f6leg kozépisko-
14s) tanuléval folytatott ilyen irdnyd beszélgetéseimbdl lesziirheté kovetkeztetések két-
ségtelen haladisrél tantskodnak. Az e téren tapasztalhaté haladas azonban altaldban
lasst iitemd, nem egyenletes és pedagégusaink egy jelentds részénél alig érezhetd.

A legnagyobb probléma tovabbra is @ kellé tdrgyilagossig, objektivitds bidnya,
illetve a mar emlitett szubjektivitas taltengése. Ezt mindenek felett a szébeli felel-
tetési modszer talzott, egyoldald alkalmazdsa okozza. Ennek a modszernek régéta
ismeretes hidnyossiga, hogy a pedagégus kiilonboz6 nehézségi foku kérdéseket (felada-
tokat) tesz fel és a tanuldk feleleteit (megoldasait) a sajat egyéni mércéjével azonnal
kiértékeli s osztalyzatban kifejezi. Ugyanakkor a szobeli ellenérzés legnagyobb elé-
nyét- a kozvetlen nevelShatis lehetSségeit sok pedagégus csak részben (vagy éppen
helyteleniil) hasznalja ki.

Az ilyen negativ jellegli szubjektivitas nagy mértékben jut kifejezéshez az irasbeli
ellendrzés kiilonbozd valfajainak -alkalmazasandl is, habar az ellendrzésnek ez -a modja
lehet6séget nygjt bizonyos folytonossig és rendszeresség kialakitdsira, és a szdbeli
feleltetés emlitett fogyatékossiginak a (legaldbb is részbeni) kikiiszobdlésére (azaltal,
hogy a pedagdgus a kovetkezd ellenGrzésnél figyelembe veszi az el6z8 ellenbrzésnél
alkalmazott feladatokat, valamint az egyénenként (és altalidban) elért eredményeket,
és sajat osztalyzasi mércéit (igy a kovetkezd ellendrzés jorészt az el6zd folytatisa lesz).

Az objektivitds nagyobb méretli biztositisa céljabdl az elmult évtizedben a tan-
térgytesztek alkalmazisa iskolankban (kiiléndsen a nyolcosztilyos elemi iskolakban)
széles méreteket 6ltott. A teszt legnagyobb eldnye — objektivitisa — lényegéb6l ered:
meghatdrozott feladatok meghatarozott modon torténd megoldasit el6te meghatarozott
mércével (pontszammal) kell kiértékelni. -

A tantargytesztek alkalmazasdval kapcsolatban iskoldinkban sok probléma me-
riilt fel: kezdve a tesztek osszedllitasatol (a feladatok meghatirozasatdl) a méreék
kialakitasan (a megfelelé pontszamok meghatirozasan) keresztiil egészen- az eredmé-
nyek statisztikai feldolgozasaig, osztilyzatokban vald kifejezéséig. Gyakran a kelld
elméleti felkésziiltség, a rendelkezésre 4ll6 tanulminyok, cikkek ismerete volt a leg-
nagyobb akadaly. Ezért egyesek konnyebb (egyéni) megoldasokhoz folyamodtak:
tesztet az irasbeli ellenbrzéssel kombinaltdk (kiilénb6z6, csak részben objektiv, kérdé-

iveket készitettek), a szabalyos statisztikai feldolgozast leegyszeriisitett ,,Atvaltoztatasi”
miivelettel helyettesitették.
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Maisok a tantirgyteszteket egyoldalian alkalmaztik, figyelmen kiviil hagyva, hogy
azok mindenekelétt a tudias mennyiségének ,,mérésére” alkalmasak. Egyes iskolakban
id6nként egész ,.tesztomania” alakult ki, az 4llandé izgalom és hajsza légkore, amely-
ben ugyszolvan minden a teszt kériil forgott. Szerencsére ez az eksztremitasba fajuléd
lendiilet csakhamar csokkend irdnyzatot vett, és fokozatosan altalaban helyes allas-
pontok alakultak ki a tantargytesztek alkalmazdsival kapcsolatban. Hogy ezeket reali-
zalni tudjuk, ahhoz még tobb eléfeltételt kell biztositani, elsésorban tobb mindségileg
megfeleld, az erre hivatott tudomanyos intézetekben kimunkalt tesztekre (azok kiilsn-
boz8 valtozataira) van zsiikség, de nagy sziikkség van a pedagdgusok alaposabb elméleti
felkészitésére is, illetve felkésziilésére — a tovabbképzés keretei kozott.

A tobbi felsorolt didaktikai (pedagégiai) kovetelmény teljesitése szintén szorosan
osszefiigg az objektiviths megvaldsitasaval. A haladas kétségtelen jele, hogy mind
tobb pedagbégus munkajaban kialakul az ellendrzésnek és osytdlyzdsnak egy meghatd-
rozott rendszere: a szobeli ellenSrzés mellett, évenként néhanyszor végeznek irasbeli
ellenbrzést és egyszer vagy kétszer (félévben és az év végén) tesztezést. Mindezt bi-
zonyosfoku tervszerliséggel végzik, figyelembe véve az egyes tantirgyak sajitossigait,
és arra torekedve, hogy a kiilonb6z6 ellendrzési modszerek és eszkozok alkalmazasa
egymast megfeleld méd kiegészitse, hogy az egyik mddszer fogyatékossdgait a masik
tobbé-kevésbé semlegesitse.

Az osztdlyozds dtfogd, komplett jellege a pedagbgusok nagy tobbségénél nem kelld
mértékben jut kifejezéshez. Az intellektualizmus szelleme ebbdl a szempontbol még
nagyon kisért: gatolja a valéban (elméletileg) rég tilhaladott nézeteknek, felfogisok-
nak a pedagégiai gyakorlatbdl torténd kikoszobolését. Sok pedagdgusnal az ellendrzés
majdnem kizarolag a tudas mennyiségének a megallapitisira irdnyul, és csak nagyjabol
ezt veszik figyelembe az osztilyzat megallapitasanal is. fgy gyakran figyelmen kiviil
marad a tudds mindségi jellege (tartdssiga, alkalmazhatésaga sthb.), a tanulé munka-
szokasai, a tantdrgyhoz valé viszonyuldsa és még sok mas jelentds tényez$ és koril-
mény beleértve ebbe gondolkozisinak szintjét és Altaldban képességeinek fejlettségi
fokat is. Ez utobbiak megallapitisira pl. elég célravezetd az irasbeli ellendrzés bizo-
nyos valtozatainak (&sszehasonlitas, vélemény nyilvanitas, biralat, kovetkeztetés le-
vonasa) helyes alkalmazasa, ami még nem eléggé jarédott be iskolainkban.

A tanulok motivdldsa, ésszer(ibb és eredményesebb munkiara valé serkentése,
dsztonzése, valamint az ellendrzés folyamatdban kialakulé (az értelmi, az erkolesi és
a munkdra valé neveléssel kapcsolatos) nevelési szituacidk kihasznalasa egyes pedago-
gusoknal nagyobb, mdasoknil elenyész6 formaban jutnak kifejezéshez. Ebbdl a szem-
pontbdl valdban nagy egyéni eltéréscket tapasztaltam hosszli taniigyi tanicsosi palya-
futisom alatt. Egyiittvéve a helyzet nem kielégit6: sok pedagégus még ma is abbol
_indul ki, hogy az 6 feladata a tanuldknak tanulisra valé kényszeritése — tehat vala-
milyen ,hajcsdt” szerep betoltése.

_Vitathatatlan, hogy a tanuldknak a tanulashoz, feladataikhoz és altaldban az is-
koldhoz valé viszonyulasa gyakran nem kielégitd, nem megfelel6. De vajon nem jarul
ehhez nagy mértékben hozzd osztalyzasunk elavultsiga, és kiilon a sziikséges moti-.
vacio és nevelGhatas hidnya? ‘

Ebbél a szempontbdl kiilonds jelentGségli a pedagdgiai tapintat alkalmazasa.
Még annak idején Usinszkij (1824—-1870) a nagy orosz pedagdgus ,,Az ember mint
a nevelés targya” cimil mivében kihangstlyozta, hogy ,,a pedagégiai tapintat val6ja-
ban lélektani tapintat”, szem el6tt tartva a tanulé lelki allapota és annak figyelembe
vételével alkalmazott pedagégiai eljarasok szoros Gsszefiiggését.

A tanuldk lélektani ,kiértékelése” feltételezi mindenekeldtt azoknak a vérmér-
sékleti tulajdonsagoknak (mint az 6nbizalom, kigyenstlyozottsig, vagy ezek hidnya,
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tovabba az idegesség, félénkség, magabiztossig, szuggesztibilitis stb.) a felfedését,
megismerését, amelyek az ellendrzés folyamatiban a kialakult légkértsl, a pedagogus
magatartasatol fiiggen — jelentfs mértékben el8segithetik vagy inkabb gatolhatjak.
a tanulot valodi értékének bizonyitdsaban.

A feleletek s altalaban a feladatok végrehajtisanak kiértékelésénél a pedagbgus-
nak figyelembe kellene vennie mindazokat a motivumokat, kériilményeket, de kiilo-
nosen a gatléokokat, amelyek egy adott helyzetben hozzajarulhattak tobbé-kevéshé
meglepd (természetellenes) eredményesség vagy eredménytelenség kialakulasihoz. Az
ilyen lélektani ,,felmérés” alapjan keriilhet sor a pedagdgiai tapintat megnyilvanulasa-
ban, amely magaban foglal bizonyos fokd toleranciat, a tanulékkal szembeni meg—
értést, rugalmassiagot és mindenek felett emberiességet.

A pedagégiai tapintat leggyaktabban a szébeli feleltetés folyamatiban juthat ki-
fejezéshez, de helyesen lehet alkalmazni az irdsbeli ellenérzés (s6t a tesztezés) ered-
ményeinek elemzésckor, és egyes esetekben az osztalyzatok lezarisakor is — azzal,
hogy semmiképpen sem szabad azonositani az un. dokimolégiai tényezé (mas tantar-
-gyakbol beirt osztilyzatok figyelembevételébsl eredé részrehajlassal) hatasaval, és
az sosem mehet at a lustasdg, hanyagsig iranti toleranciava.

Fontos, hogy a pedagégiai tapintat megnyilvanuldsa mindig batoritélag, serken-
téleg hasson a tanuléra. Ezért helyénvald, ha a pedagégus tébbszér bizonyos magya-
razattal szolgdl, miért tért el bizonyos esetekben a megfelelé kritériumtsl. Elenged-
hetetlen, hogy ebben a tekintetben kovetkezetes legyen, igy a pedagdgiai tapintat al-
kalmazisa nem lehet a véletlen dolga: erre csak megfelelé helyzetekben keriilhet
sor — kiilonbéz6 formakban. :

Ebbél a szempontbél, kiilénosen a kodzépiskolai oktatdsban, komoly hidnyossagok
tapasztalhatok. A pedagdgiai tapintat hidnya (jobban mondva a pedagégiai elvekkel
ellentétes eljardsok alkalmazdsa) killonbéz6 formaban jut kifejezéshez: a pedagégus
altal tanusitott merev magatartasban az ellen6rzés folyamatdban, a tanulék magyaridz-
kodasanak -irénikus visszautasitdsdban, a tanuldk emberi értékeinek, testi és lelki al-
lapotanak, pillanatnyi megtorpaniasanak a figyelmen kiviil hagyasiban. Akkor, amikor
a gyenge osztalyzatot fenyegetve irja be, hogy a tanulét még jobban demoralizilja,
hogy 6nmagatdl és tantargyatdl esetleg még jobban elidegenitse.

Mindez szoros osszefiiggésben van az ellenbrzés és osztilyzas terén eléfordulé
mas fogyatékossdgokkal és hidnyossagokkal:

— a kampanyszerd (id8leges) cllendrzéssel, aminek kovetkezménye a kampanyszerii tanulas,
— az un. ,,pedagégiai” egyesek ,osztogatdsaval”’, amelyek a tanulék megfélemlitésére ira-

— a félévi és év végi osztalyzatok sablonos (matematikai kozéparany alapjan torténd) le-
zardsaval stb.

Kétségtelen, hogy ezen a téren gyakran fordulnak eld hibdk és melléfogdsok,
amelyek rendszerint vagy a pedagégus hidnyos pedagégiai miiveltségébdl (esetleg jel-
lembeli fogyatékossdgaibil), vagy az osytélyzdsi rendszer és ellenbrzési gyakorlat
(technika) elavultsdgabdl, vagy ay iskoldban eyzel kapcsolatban uralkoddvd vilt téves
nézetekbil, dllispontokbdl erednek.

Azokban az iskolakban, amelyekben az iskolavezetés nagyobb figyelmet szentelt
az osztalyzassal kapcsolatos problémak: felfedésére és megoldasara, ahol az a kérdés-
komplexum az elmult években tobbszér szerepelt a tantestiileti, az osztdlytanacsi iilé-
sek, valamint a szakaktivdk értekezleteinek napirendjén — ott a haladas érezhetSbb
volt. Ez kiillonésen az osztdlyzds kritériumdnak nagyobb osszhangoldsaban, illetve az
iskolan belul tapasztalt természetellenesen nagy kritérium kiilonbségek kikiiszobolésé-
ben_nyilvanult meg.
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Tovéibba jelentSs haladds tapasztalhaté az osytdlyzds objektivizdlisinak tekinte-
tében is. Ehhez nemcsak a tantdrgytesztek alkalmazasa jarult hozza hatékonyan, ha-
nem még inkdbb a rendelkezésre dllo ellenbrzési modszerek és eszhiz6k dsszebangol-
tabb, tervszeriibb és az egyes tantdrgyak sa]atosmgazbo valamint a tanuldk fejlett-
ségi fokdhog vald tudatosabb alkalmazdsa. N

Persze az ilyen értelmi és jellegli korszerdsitésnek még csak a kezdeti fazisiban
vagyunk. Ezért sok pedagdgusnal még nagyon érezhet6 a gyakorlat hidnya is. A gya-
korlat azonban naprél napra gyillemlik. Eppen ezért mind érezhetbb szikségletté
valik annak az elmélet filterjein vald ,,atszlirése”. Ehhez viszont sziikség van az el-
mélet teljesebb és mélyebb megismerésére és megvitatisira, vagyis a rendszeresebb
£s hatékonyabb tovébbkép,zésre.

Mindez nem valhat elég hatékonnya, ha a pedagégus, mint ember is nem igyek-
szik Onmagat tokéletesiteni: ez az osztilyzds humanizilasinak legf6bb eléfeltétele.

Hosszd 4t vezet még addig, amikor az ellendrzés és osztalyzas dllandé folya-
matté vdlik, és mint egy korszeriisitett oktatis szerves része az emlitett mddszerek
és eszkozdk mellett felhasznalja a technika legijabb vivmanyait és ezaltal az objektivi-
tas és komplettség sokkal tokéletesebb fokat éri el. Ma mar mind viligosabban raj-
zolédnak ki ennek a fejlédési irdnyzatnak a kérvonalai, s6t az utébbi hénapokban
ez ellendrzést szolgalé gépek (reszponderek) is bekeriiltek az iskolaba. Igy a kérdés
megoldasa (a régi korszerlsitése az 1j, a technika bevonasaval) részben még bonyols-
dott, de ugyanakkor a rendelkezésre 4116 technikai eszkézok a korszerfisitési folyamat
meggyorsitasdnak szélesebb lehetdségeit tartak elénk.

- : &

DR. BELLYEI LASZLO é RICHTER SANDORNE
Kaposvar, Tanitoképzé Intézet

Hogyan gyakoroltatjuk a szdbeli fogalmazast
a 4. osztalyos olvasasorakon?

Az alsé tagozatos fogalmazastanitdsban a szobeli fogalmazis oktatisa, mint az
irdsbeli kifejez6képesség elbkészitdje elbszor az 1925-6s Tantervben jelentkezett, és
azéta e tantirgyban az oktatis fokozatossigindk egyik lényeges tartalmi jegye a szo-
belit6l az irasbeliséghez vezeté ut. Azonban az oktaté-neveld munka gyakorlatiban
ez az egyszerlinek latsz6 feladat is val6jaban eléggé bonyolult. Van olyan tapasztalat,
hogy a szébeli gyakorlds kevés alkalmat ad az irasbeli kifejez6képesség gyakorolta-
tasira a fogalmazasérikon, holott kéztudomAasd, hogy ezt a feladatot mas tantirgyak
tanitdsi 6rdin nem tudjuk megoldani. Ezzel szemben a szébeli kifejezbképesség fej-
lesztése az Osszes anyanyelvi tirgy és a kornyezetismeret kompleéx feladata.

Ez utébbi megallapitisbol kévetkezik, hogy a szdbeli kifejez8képesség tudatos
fejlesztésének vords fonalként kell Atfognia, és mintegy szintézisbe foglalnia az egész
als6 tagozatos oktatasi folyamatot. Es e kovetelménynél a hangsilly a ,tudatos” széra
esik. Ugyanis a gyakorlatban azzal a hibaval taldlkozunk, hogy a szébeli kifejezoké-
pesség ,tudatos”, tehat fogalmazasi ismeretekre alapozott gyakoroltatisa csak a fo-
galmazasérakon torténik. A t6bbi tantirgy o6rdin ez a mivelet nem annyira, vagy csak
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xészben tudatos — illetve nem alapozddik rendszeresen a tanitott fogalmazasi isme-
retek mas tanitdsi ordkon torténé felidézésére és gyakoroltatisira —, és igy a tanuldk-
ban a gyakorlat hatisira egy olyan helytelen felfogis alakulhat ki, hogy a kifogastalan
szobeli el8adds inkdbb csak a fogalmazasordk feladata, mert ugyan mias orakon is
gyakoroltatjdk azt, de a fogalmazasi ismeretek tudatos alkalmazdsit csak a fogal-
mazasorakon vasaljadk be rajtuk. (Hasonld jelenség, amikor egyes osztilyokban a ta-
nulék csak a nyelvtan-helyesirisorakon torédnek igazdban a helyesirassal.)

A Kaposvari Tanitoképzé Intézet gyakorld alt. iskoldjaban folyé fogalmazasi
pedagégiai kisérlet egyik célkitlizése az is, hogy a szobéli kifejezképesség fejlesztésé-
nek az egész oktatisi folyamatot atfogd lehetGségeit is kiprobaljuk. A dolog lényege
az, hogy a szobeli kifejezéképességnek a fogalmazasi ismeretek alkalmazédsira alapo-
zott tudatos fejlesztése mds tanitdsi érdkon is, példdul az olvasasérakon is folyik:
Ilyen médon két pedagégiai kdvetelményt valésitunk meg a gyakorlatban. Az egyik az,
hogy a tobbi tanitdsi 6ra tilterhelése nélkiil oldjuk meg ezt, mert a szobeli el6adast
olyan feladatok kozben gyakoroltatjuk, amelyek azoknak az oéraknak egyébként is
didaktikai céljuk. A masik kévetelmény: a fogalmazdsoridk jobb felhasznaldsa.

Ennek az eljardsnak a szemléltetésére egy 4. osztilyos olvasasdra oktatdsi folya-
matanak azokat a moZzanatait elemezziik, amelyekben a neveld a fogalmazasi ismere-
tek tudatos gyakoroltatisaval fejleszti a tanulék szébeli kifejezéképességét.

A vizsgalt tanitdsi ora tipusa: gyakorld jellegli. A tanitAs anyaga: ,,Lenin vezeti
a hageot” és ,,A levél” c. olvasmanyok a 4. osztilyos olvasokonyvbél.

Kezdjik mindjirt az 6ra ellen6rz8 részével: hogyan jelentkezett itt a tantdrgyi
koncentracié a fogalmazas tantarggyal? -

Elészor a ,Lenin vezeti a harcot” olvasminy volt a szdmonkérés anyaga. A ta-
nuldknak az ellenérz6 olvasas utan széban kellett beszdmolniuk a cselekményr6l.
De ehhez béségesen kaptak elézetes szempontokat. Példaul ilyeneket: ,,Ko6zben szedd
dssze gondolataidat gy, hogy az olvasds utin Osszefliggben, értelmesen el tud mon-
dani, hogy mit olvastunk!” Ez a feladatsor az olvasis elétt hangzott el. Majd amikor

a beszamolora keriilt sor, olyan utasitidsokat hallottunk, hogy: ,.Gondeld végig még
egyszer az eseményt, hogyan tudnad azt széban megfogalmazni! Kozben mire ligyelsz?”
(Néhiny szempontot megbeszélnek: nem kezdjiik a mondatokat ,,akkor”, ,,azt mondta”
szavakkal, keriiljik a szoismétléseket, kerek, egész mondatokat mondunk stb., stb.)

Az egyik tanulé szébeli beszdmolojdban tobbszor egymas utan hasznilja a ,,Lenin”
szot. Ezért hangzik el a kérdés: ,,Milyen széval tudnidd Lenin nevét helyettesiteni?”
A tanulék mondjak, hogy Vlagyimir Iljics, az orosz munkdasosztaly vezetdje stb.

Két tanulo eimondja széban a cseiekményt. Utdna a tanulok a fogalmazasi isme-
retek alapjan birdljak a szébeli teljesitményeket. Példaul az egyik azt mondja: ,,J6!
éreztem a mondatok folytonossagdt, mert Jutka jol osszeszedte.” Egy masik tanulé
megjegyzése: ,,Ahogyan Laci elmondta, széismétlés nem volt benne, Marika viszont
<csaknem minden mondatot azzal kezdett, hogy ,Lenin’. De a tanir néni nem hagyta,
idejében kozbeszolt.”

A nevelé megkérdezte: van-e ennck az olvasminynak bevezetése és befejezése?
A tanulék mar tudtik a helyes valaszt: vannak olyan révid olvasmanyok, amelyek
csak a kozvetlen eldzményt és kovetkezményt mondjdk el. Ez is ilyen olvasmany!
Es ekkor izgalmas feladatot kaptak a tanuldk: ,Ki tudni elmondani a bevezetésnek
és befejezésnek azokat a részeit, amelyek nincsenek az olvasmanyban, de barki
hozzagondolhatja Sket?” Erre az egyik tanulé a cselekmény el6zményeit prébalja
elmondani néhany mondatban: ,,Vlagfimir Iljicsnek nehéz napja volt. Mire leszallt a hi-
~deg téli este, még mindig rengeteg munka virt rd. Nem csoda, hogy nagyon elfdrade...”
— kezdte a cselekmény bevezet6 részét, az el6zményt az alkotd képzelet segitségével
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pétolni, kiegésziteni. Egy maésik tanulé Ivanrél, a Putyilov-gyar munkasirol kezdett
beszélni. Milyen ember lehetett? Milyen nehéz élete volt a forradalom elétt? Es igy
tovabb! Egy harmadik tanulé hasonlé moédon prébalta rekonstrualni a befejezd -részt.

Ezutan kovetkezett ,,A levél” ciml olvasmany olvasdsa. A gyakorlis komplex
jellege itt csak abban nyilvanult meg, hogy a hosszi mondatokra a nevel$ a tanuldkat
elére figyelmezteti. Igy tudatosodik szdmukra a mondatok kozti mindségi kiulénbség,
és az, hogy a hosszabb mondatok az olvasisban is nehezebb feladatot jelentenek sza-
mukra. Ekkor az olvasas gyakorldsinak mddja az egyéni olvastatids volt. Az olvasé
tanulék valtasa tandri utasitasra tortént: el@szor mmden mondat végén, majd késdbb:
egy-egy mondatcsoport elolvasdsa utan.

A gyakorlas csoportos foglalkozasban folytatédott. Az egyik csoport az olvasast
gyakorolta hangosan, a masik csoport néman olvasta az olvasmanyt, és ez utdbbi cso-
portnak a tagjai azt a feladatot kaptdk, hogy gylijtsenck az olvasmanybdl vagy sajat
elképzelésiik alapjan is olyan szavakat, amelyekkel arra a kérdésre felelnek, hogy:

»Milyennek ismertem meg Lenint?” A tanuldk olyan szavakat gy{jtottek, mint ,,haza-
szereté’” stb.,
stb.

. Az 6ra utolsé részében igen vialtozatos szobeli gyakorlatot végeztek. A tanulék
érdeklédését lathatoan felcsigazta, hogy kétféle feladatot kaptak. Az egyik feladat volt:
»Milyennek ismertem meg Lenint?”, a masik pedig: ,,Taldlkoztam Ieninnel.” Szinte
uijongva jelentkeztek hozzavetSlegesen egyenld ardnyban mindkét feladat megoldasara.
Tobb 6nallé szobeli beszamolét hallgattunk meg. Ezek azt igazoltak, hogy béatran
tamaszkodtak alkotd képzeletiikre. Tehat elég jelent6s mértékben tdlmentek az olvas-
manyok szabta koron. Kilondsen az elézményeket, kévetkezményeket, mellékkoriilmé-
nyeket és a két torténet értékelését tagitottak onalléan. Ugyanakkor az olvasminyok
nyvjtotta minden lehetdséget is kihasznaltak. Es itt egyrészt az életkornak megfelelé
jo tajékozottsdgrdl tettek bizonysigot, masrészt az is nyilvanvaléva lett, hogy a 4. oszta-
lyos tanuldk is képesek kell6 mélységben meglatni a torténelmi-tarsadalmi folyamatot.
Es ezen az 6ran nevezetesen azt, hogy Lenin milyen szerepet jatszott az oroszorszagi
munkasmozgalomban, az emberségesebb életfeltételekért, a szocializmusért és az embe-
rek szabadsagiért vivott harcban.

A kisérleti tanitissal azt akartuk igazolni, hogy a szobeh fogalmazoképességet
tudatosan fejleszteni tudjuk az egész oktatisi folyamaton végig. A jelen esetben egy
olvasaséran olyan moédon, hogy a tervszerdl tantargyi koncentracié megvalédsitiasa révén
ezen a tanitasi 6ran is kovetkezetesen és tudatosan gyakoroltatjuk a fogalmazasérakon
tanult fogalmazasi ismereteket. Mindezt pedig dgy oldjuk meg, hogy az adott olvasas-
ora .didaktikai feladatai nem szenvednek csorbat, csupan differencidltabba valnak.

A masik tanulsag, amit ugyancsak ennek a tanitasi 6ranak az elemzésébdl kapunk,
a tanulék vilagnézeti-politikai nevelésére vonatkozik. Ez pedig az, hogy az alsé tago-
zatos tanulék még a-legnehezebbnek [atszd tdrsadalmi-tdrténelmi ismeretekhez is koze~
lebb tudnak férkdézni, ha olyan képzési feladatok megoldasa és gyakorlasa kézben
foglalkoznak velikk, amelyek mdédot adnak nekik 6nalldsaguk, jelen esetben onallo
alkoté képzeletitk kifejtésére, és ha mindez bizonyos jatékos szinezetet kap a tobb
variacids lehetdség kozotti valasztds kovetkeztében. Ugyanis ezen az olvasaséran is
az tortént, hogy a szobeli fogalmazis gyakorldsit élményszer(ivé tette szimukra az
alkotd képzelet mikodtetésére kapott Ssztonzés, és ennek folyaman 6nallé erdfeszitéseik
tiizében nagyobb vildgossaggal, szinte a személyes taldlkozas és élmény erejével jelent
meg szamukra Lenin alakja, és tarult fel el6ttik az oroszorszigi munkdsmozgalom
torténetének néhany érdekes és tanulsigos mozzanata. (Bar a kisérlet célja nem elsd-
sorban a nevelési mddszerek kutatdsa, mégsem mehetiink el sz6 nélkil az olyan ered-
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, HKitartd”, ,szivés”, ,eszes”, ,székimondo”, ,torekvé”, ,,népét szeretd
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mények mellett, amelyek ,,menet kozben” jelentkeznek, mmt az oktaté-nevelé folyamat
s a képzés szerves alkoté részeil)

A harmadik és legfébb tanulsdg pedig az, hooy a fogalmazastanitds bonyolult
feladatai barmely tanitdsi 6rdn — akdr a 3., akdr a 4. osztalyban! — kénnyl szerrel
megoldhatok, ha a korszerd didaktika két alapvet§ kovetelménye tudatosan hatja 4t
az egész oktatasi folyamatot.- Es ez a két kovetelmény: a tantirgyi koncentracié és
a tanuldi aktivitas differencialt alkalmazasa.

&

‘SZERENCSI SANDOR
Sarospatak, Tanitoképzé Intézet

A szamtan-mértan Orak tervezése
az 1.—4. osztalyban

Az igényes tervezés azt jelenti, hogy toreksziink a jelenlegi tanterv keretei kdzott
léhetséges matematikai tartalom bGvitésére, a tartalomnak legmegfeleldbb médszerek
€s szervezési formak megvalasztasara. Ilyen tervez6 munkahoz kivanok konkrét ter-
vek ismertetésével gondolatokat és dtleteket adni.

Négy tanitdsi ora tervét ismertetem. A tanitas anyaga rendre:

2. osytdlyban a maradékos osztis gyakorldsa;

3. osgtdlyban ag irdsbeli osztds elsé dréja;

4. osytilyban ag o0s3tdsbdl ismétiés-rendszerezés;
tovabba ay egésy év anyagdbdl felmérés.

A) Gyakorlo ordt korszerlinek akkor mondhatunk, ha a gyakorlasra keriils isme-
retek, jartassagok, készségek 0j helyzetekben, mas relacickban fordulnak elé és Gjabb
Osszefiiggések felismeréséhez vezetnek. Kis tulzassal azt mondhatnink, hogy minden
gyakorld 6ran valami Gjat is kell nydjtanunk. A f6 gyakorlasi anyag mellett gondol-
hatunk a folyamatos gyakoroltatdsra is, mindenkor legyen azonban alkalmuk a tanulék-
nak értelmi erdiket foglalkoztatni.

Az 6ra forgatékonyve konnyebben megjegyezhetd, ha vezérls otlet koti ossze
a részeket. Pl ilyen otlet lehet az, hogy a folyamatos gyakorldsra kiszemelt feladato-
kat egyetlen szam koré csoportositjuk.

I. A folyamatos gyakorlas soran kétjegyd szam irdsat, nevét, szerkezetét, helyiérték-

_ismeretet, szamszomszédokat, bontasokat, mértékatalakitasokat, gyakorlati mérést
igényl$ feladatokat tervezhetiink. :

1. Melyik szim 4ll 3 tizesbél és 2 egyesbsl? (Minden tanulé a fiizetébe irja. Egy hangosan
kimondja.) Irjatok le rémai szamjegyekkel is! (Ezutin felirjuk a tablara is.) Mi 2, a rémaiak
5 szamjeggyel irtak. Mi ennek az oka? (A mi irdsunkban a szimjegyeknek helyi értéke is van.)-
32 egyes és tizes szamszomszédait ird le! Melyik tizeshez van kozelebb?

2. Szamlalj 5-ével ugy, hogy a 32-t is mondd ki! (A jobbak elébbrsl kezdik és tavolabb
cllaenak.) Nullatél kezdve hanyasaval szamlaljunk, hogy a 32 is kdztiik legyen? (1, 2, 4, 8)

3. Minden szimnak sok neve van. A tiblara felirjuk a 32-t és ald 4 sorban a négy miiveleti
jelet. A tanulék a fiizetiikbe, vagy a tablara ilyeneket {rnak: 3042, 386, 8:4, 64:2.
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4. 32 Ft-ért mit vasarolhatunk? Hogyan fizethetjilk . ki papir és fém forintosokkal? (Tébb
clképzelést meghallgatunk, majd a két széls6 megolddsra kérdeziink.) Legkevesebb (legtobb) pénz-
darabbal hogyan lehet? (3, 32) 32 éra (dl, cm) = (Ezekre széban valaszolnak.)

5. 1 literes iivegbe 32 dkg vizet mérjiink ki! (A gyégyszertarban litottakra emlékezve java-
soljak bizonydra, hogy elébb az iiveget kell kiegyenstlyozni és azutdn ratenni még 32 dkg salyt,
majd belednteni a vizet. Azt is tisztdzni kell, hogy 1 liter viz sulya 1 kg. El§zéleg 1—2 tanuls-
gumigyfirivel megjeldli, hogy szerinte meddig ér majd a viz.)

II. A maradékos osztds alkalmazdsira széveges feladatot, a szdmsorban egymds
utan kovetkezd szamok osztasat és adott szamnak szorzatra és szam Osszegére valé
bontasat végzik a tanuldk. Koézben egy szimhalmaz elemeinek osztalyozasara is sor
keriil a ,,3-mal (4-gyel) osztva ugyanannyi a maradék” reldcié alapjan differencialt cso-
portmunkaban. A szamok bontasat ‘csoportok kozotti verseny szervezésével végzik.
A moédszerek koziil a tanuldk egyéni munkajat helyezziik el6térbe.

1. A felvonulasrél, vagy a testnevelési érarsl beszélgetiink, majd széveges feladatot mondunk..
Egy osztaly 32 tanuléja 2-ével sorakozott. Hany sorban Alltak? Ezutdn az 1 sorban allé tanulék
szdmat valtoztatjuk. Harmas sorok esetén rajzos megolddst mutathatunk, hogy az- 6nallé munkijuk
soran tudjanak magukon segiteni. Ezutan tdblazatot készitiink, 4 oszlopban egymas alid irjuk
a szamokat. Az 1. oszlopban csupa 32 lesz, mert ennyi a tanulék szdma. A 2.-ba 1-t6! 10-ig irjuk
a szdmokat, ami az 1 sorban lev$ tanuldék szidmat jelenti. A 3. oszlop megfelelé sordba a teljes
sorok szamat, ‘4 4. oszlopba pedig a hidnyos sorban levé tanulék szamat irjuk majd. A tablazat
elsé 3 soranak kitoltése utdn a tobbit 3 csoport kozétt felosztva dnalléan végzik. A kész tabla-
zatrél bennfoglalasokat mondanak, majd a 32-re kérdezve széveges feladatokat.

2. Osszitok el a felirt szamokat 3-mal és csak a maradékot irjatok ala! (Egyesével kijonnek.)

15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 /:3
0 1 2 0 1 2 0 1 2 0 1 (a maradék)

Mit vettetek észre? Ugyanezeket a szamokat 4-gyel osztva milyen maradékokat kapnink? Mely
szimokban van meg a 3 T-szer? Sorold fel azokat a szamokat, amelyeket 3-mal osztva maradékul
egyet kapunk!

3. (A tablan 3 teglalap rajza lathato 3, 3 és 4 savra bontva A téglalap folé 15—25, 12—28,
15—25 szamok vannak irva, a siavok ald pedig 0,1,2; 0,1,2; 0,1,2,3. A feliil megadott
szamokat kell osztilyozni az egyenlé maradékok szerint.) A megadott szamokat irjaitok a meg-
felels helyre! (A gyenge, kézepes és-a jobb,tanulokbédl allé csoportok a nekik megfelelé feladatot
kapjak. A kozepeseknek nagyobb intervallum szdmait kell osztalyozni, a jobbaknak pedig a négy-
gyel valo osztds maradékai szerint. A csoporton belili munkamegosztasra is sor keriithet azzal,
hogy mindenki csak az egy osztalyba tartozékat valogatja ki. Igy lesz igazan differencilt csoport-

munka.)

4. Harom csoport tagjai egyesével kijonnek a tablidhoz és kitdltenek egy-egy sort. Az lesz-
a gybztes csoport, amelyhez tartozék tobb -valtozatot irtak fel helyesen. Harom kiilonboz6 szame
ala ilyeneket irunk, pl. 32 ala:
<102, 5- 42 8-4+ , —|—5, - 4+, . -8+, - 4+ .

A matematika tudominya kimerithetetlen, de egy tanitdsi 6ra anyagit is szamtalan feladat-
vatiaciéban dolgozhatjuk fel. A sokféle ismeretet szinte egységbe fogja az 4allandé szam, példinkbar
a 32. Egy masik 6ran kivalasztott szamot barkochba jatékkal, vagy tréfas feladat megoldasaval
talalhatjdk ki a tanulék. Az éran 32 : 5 osztis tobb helyzetben és formaban meriilt fel. Sok tanulé
figyelmét megragadta bizonyira a maradékok ritmikus sora. Osztilyozaskor kongruens szamokat
irtak a téglalapokba. Gyakotlé érak elétt gondoljunk arra, hogy egy-egy Osszefiiggés felismertetése
foloslegessé tehet sok idétrabls, mechanikus gyakorlast.

B) Harmadik osztalyban az irdsbeli osgtdst bevezeta Ordn, folyamatos gyakorlasra
kitlizhetiink az 4j ismeretekkel nem kapcsolatos és azt el8készité feladatokat egyarant.
Soros és oszlopos elrendezésben irjunk szamokat a tablira! A sakkjatékban szokasos
madon jeldljik az oszlopokat és sorokat! Elénye, hogy nagyon sok és valtozatos fel-
adatot kérdezhetiink a tablazat szdmaival. Mellékesen megismerik a tanulék a koordi-

nata rendszerben t6rténd pontabrazolas elvét is.
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483 928 312 418 703 911 - 899 . 301

6
5 370 480 650 110 '230 750 120 240
4 300 200 100 700 800 900 400 500
3 28 47 56 97 51 77 17 86
2 80 30 40 70 50 . 90 60 20
1 7 9 8 4 6 1 2 "5
a b c d e f g h
1. Olvasd le a g6-ot! Bontsd a c6-ot! Melyek az f5 szomszédai? Sorold fel & b oszlop kéze-
“lebbi kerek tizes szomszédait! (10, 20 ¢és 40, 50, ...) Az 5. sor szomszédos szamainak Osszegét
~mondd meg! (850, 1130, ...) .
Szamitsd ki a 4. és 3. sor szdmainak kiilonbségét! (272, 153, ...) Szorozzuk ossze az 1. és

2. sor szamait! (560, 270, ...) A 3. sort osszuk el az 1. sorrall R

(A felszolitott tanulék csak az eredménycket mondjik ki. A tablazat tetsz8legesen sziikitheté:
és bévithetd a szamkérnek megfelelden.) - -

/
2. Bontas géppel. =

be ki

347 3s2.4¢t 7 e

504 :

- 450

2e3sz.1t.
T sz. 4 e

© 3. Szabalyjaték. B ~ _
x/]6]13]30]600]|3|9szdzas|3t.] | |
vifzl ef | | | [ 117]2t]

A hianyzé helyékte beirjak a megfelel6 szdmokat, majd eldruljak a szabalyt és felirjdk képlettel
a kihivott tanulék.

II: Nagyon kotszerd elv (bir mar régen megfogalmaztik, de ma is kevesen valé-
sitjaAk meg), hogy amire csak lehet, a tanulék maguk jojjenek tra. Ezen az 6ran ne
kozoljiik az irasbeli osztas mechanizmusat!

1. Széveges feladat. Hirom pajtds a kézdsen gyfijtott hulladekert 369 Ft-ot kapott. Egyenlen-

, ov tanuld B rhren LS alogmtin a iAedlemde Talal
ogzeozkodeak, mennyi jutott egynek-egynek? (Egy tanuld 3 tdrsa k3z8tt mm.tja a jatckpénzt. Pelel-

nek a kerdesre) 369 bélyegbél, konyvb6l, cm-es huzalbél stb. mennyi jutna egy gyereknek?
(A vélaszhoz csak azt kellene tudni, hogy 369-nek mennyi a harmadrésze.)

2. Bizzuk a gépekre a szam hdrom részre osztasat! Harom gépet kapcsol;unk assze! Az els6s
gép a bedobott szamot felbontja, a masodik részekre osztja, a harmadik egyesiti. Pl.:

: 3
369 — 3 sz. 6t 9 e +15sz. 2t 3 e +~123
693 .
422 2.2
628 ~ :
844 i .4
484 :

Az elsé sort kozosen beszéljik meg, majd utina minden tanulé o6nalléan dolgozik. Akik eldbb -
elkésziilnek, maguk valaszthatnak szamokat és folytathatjdk a sort. ‘

3. Hasonlitsuk 6ssze a_kezd8 szamot az .eredménnyel! A tiblira felirjuk, igy minden tanuld.
ellendrizheti munkdjét.
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422 211 369 123 844 211
628 314 693 231 484 121

Hozzairhatjuk ezekhez a tanuldk altal valasztott megoldasokat is. Ok mér arra is rajottek, hogy
nem lehet a gépre barmilyen szamot bizni. Valasszunk helypotldval irhato szdmot is!

4. Nem bizhatndnk a szamok osztdsit a sajat fejinkre? Utdnozzuk a gépeket! El tudjuk mi
‘képzelni a leirt szimot bontva is. Kannyitésil irjuk folé az egységeket!

szte szt e
963:3= Bizzuk a tdébbit a tanuldkra!

5. Egy-egy tanulé a tablara irva ismerteti, hogyan végezte az osztast. Az elnevezéseket is
togzitjik, és azt, hogy nem akarmilyen szémot tudunk még osztani. Osszehasonlitjuk a szébeli
osztissal. A tanuldk kés6ébb, és maguk jéjjenek ra arra, hogy a szazasokndl célszerii kezdeni az
osztast. .

Lényegében a gépekre hivatkozissal az osztast 1épésekre bontottuk és annak gondolatban valé
elvégzésével, a tanulék maguk jottek rd az irasbeli osztds algoritmusira. A kévetkezd drakon,
amikor a szazast osztva maradékot kapnak, a koézéps6 gépet gy programozzuk majd, hogy az el
nem osztott szazas maradékot, tizesekre valtsa fel.

C) Osszefoglald-rendsyerezd érén az adagoltan szerzett ismeretek kodzétti kapeso-
latok, osszefiiggések tudatositasa, elmélyitése és rendszerbe foglaldsa a legfontosabb
feladatunk. A. 4. osztaly utolsé témajat (irdsbeli osztds 3-jegyli osztoval) lezard oran:
a szorzas és osztas kapcsolatira, a bennfoglalé és részekre osztasra, az osztando, osztd
¢és hdnyados o6sszefliggéseire és az irasbeli osztds lépéseinek indokldsira, a szébeli és
irasbeli eljaras osszehasonlitdsira gondolhatunk a feladatanyag kivalogatasakor. Az éora
eleji szobeli szimolast is ennek a célnak vetjitk ala.

1. A tiblan lithaté egy gyiimolesos képe (helyesebben részlete) madartivlatbél. Ezzel kap-
csolatos szbveges feladatok:

- 1. 2. 3. 4. 40.
1. 0 0 0 0 . 0
2. 0 0 0 0 0
3. 0 0 0 0 (4
28. 0 0 0 0 . 0

Héany fa van a gyimolcsosben? (A valaszt szimtan-nyelven is leirjuk.) 40 fa. 28 =1120 fa.
Most kérdezzetek a sorok szamara! Hogyan szamitjuk ki? Irjuk le! 1120 fa : 40 fa = 28. Szamit-
suk ki az egy saotban levé fakat! 1120 fa :28 ==40 fa. Mikor végeztiink bennfoglalast, mikor
tészekre osztast? Szimokkal irjuk le a szorzast és kérdezziink a tényezére!

40 - 28 = 1120
. - 28=1120 : 1120 : 28 = 40
40 - ... =1120 1120 : 40 = 28

Az ismeretlen tényezdt osztassal tudjuk kiszAmitani. Az elnevezéseket és az ellenfrzés modjit is
elmondatjuk. .

2. Sorozat és egy rovidebb Ot keresése. (T6bb ismételt osztis helyett egy.) Egy gépbe, amely
a bedobott szamot mindig felezi, djra visszatesszik, amit elébb kiadott. Egy milliéval kezdjétek
és 5-re végzdds szémig folytassatok! (A tanulék fizetikbe irjdk a sorozat szamait.) Az ellengrzést
ugy oldjuk meg, hogy utélag a tablara is felirjuk.
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1 000 000
500 000

15 625

500 000-et gy kaptunk egymilliobél, hogy 2-vel osztottuk. 15 625-6t hogyan kaphatnink meg egy-

milliéh6l? Ha sziikséges, akkor kézenfogva vigyik a tanulékat a matematikai felfedezésekre vezetd

induktiv utra! (A sorozat 3. tagjat 4-gyel valé osztdssal, a kovetkezét...) Nem az eredmény

a fontos, hanem a megoldast megeldz6 sejtések, a térvényszerlség felismerése és annak igazoldsa.

Amelyik tanulé ilyen felfedezéseket tesz, annak van igazin sikerélménye. A jé tanité nem szavak-

kal (dicsérgetéssel), hanem az elébbickhez hasonls. tettekkel juttatja novendékeit sikerélményhez.
3. Az osztaly egyik csoportja széban, a masik irasban végzi a kovetkezd osztast:

5205 : 400 =
Hogyan bontottdk az osztandét, akik széban és akik irasban osztottak?
5205 : 400 = (4000 - 1205) : 400 (Széban.)
Az irdsban oszték hany lépésben végezték el a miveletet? Mennyit osztottak elé’szé/r, mennyit

"masodszor?

!
LR

5205 : 400 — 13 520 tizest az 1. Iépésben
1205 . 1205 egyest a 2. lépésben.
05 6405

1

\ .

Miért nem kaptuk meg az osztandét? (Mert az 1. 1épés maradékat, a 120 tizest kétszer is szdmi-
tasba vettitk. Az 1. 1épésben valdjaban csak 400 tizest osztottunk el, a 2. lépésben pedig 1200-at.
E ketté osszege és az 5 maradék mar kiad]a az osztandét.)

Szoban vagy irdsban volt-e konnyebb és gyorsabb az osztds? (Bizonyara . irasban tartjak kény-
nycbbnek.) Irisban mindig konnyebb? 1000 000 : 2 = erre hogyan konnyebb és gyorsabb a valasz-
ndas? ' .

Magyon kénnyd 10-, 100- és 1000-rel osztani.

A legkisebb T- és 5-jegyl szam hanyadosa vajon mennyi lehet?

4. A kérbe irt szamokat késsétek bssze a téglalapba irr, vele egyenlé értékl szdmokkal!
{Az elsé sor szamai vannak kérbe.) :

o999 .9 (333.7) : 7 333 :1 999 : 3 999 : 1
111 333 . 999

Paronkénti &sszehasonlitdsokra utalé miért kérdésekre a valaszok: ha csak az osztanddt, vagy
az osztot szorozzuk (osztjuk) a hanyados ugyanannyiszorosira novekszik, illetve csokken (osztas ese-
tén megforditva). Nem valtozik a hanyados, ha ‘mindkettét ugyanannyival szorozzuk, vagy osztjuk,
tovabbi ha egy szdmot szorzunk és ugyanannyival elosztunk.

5. A tablin egymas mellett hidrom osztast végeztetink 1-, 2- és 3-jegydil szdmmal:

2345 : 3 = - 23456 : 32 = - - 234567 : 321 =

A megoldasok utan sszchasonlitjuk és megbeszéljik a lépések egyezd és eltéré sajatossagait.

6. Osztassal megoldhaté kiilénbozé tipusi széveges feladatok megoldasara keriilhet még sor,
illetve ilyenck szdvegeztetésére.

A hat pontban felsorolt anyag egy 6rara bizonyara sok, de szitkség esetén két
érat is fordithatunk az &sszefoglaldsra. Minden esetben hasznos észrevétetni a tanulok-
kal az adagoltan szerzett ismeretek kozotti kapcsolatokat. Az ésszehasonlitasok révén
felismert egyez6 és eltérd lényeges tulajdonsdgok nagymértékben eldsegitik a fogalmak,
ismeretek tisztizasat, erdsitését, kozvetve még a jartassagok, készségek fejlesztését is.

D) A tanité minden 6ran ellendrizheti tanitvinyainak eldrehaladdsat. Viszonylag
rovid idé alatt meggyéiz(’)dhet arrél, hogy az 1j ismeretekhez szukseges alapokkal ren-
delkeznek-e, vagy az 4j anyagot megértették-e? Célszeri azonban a témak feldolgoza-
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sat (évente 4—5 alkalommal) egész oras ellendrzéssel lezirni, amikor minden egyes
tanulé teljesitményét felmérjiik, értékeljilk és osztalyozzuk. A matematikai gondolko-
das és tudas megbizhatéan és gyorsan mérhetd, célszerlen 6sszeallitott feladatsorra,
irdsban adott valaszok alapjan. A feladatok osszeallitdsakor nagyobb hibat nem kévet-
het el az, aki meg van gyézédve arrdl, hogy a gondolkodasi készség a matematikai
tudas értékesebb része, és a kovetelményrendszer harmas tagozodasat szem el6tt tartja.
A kovetkezd Osszeallitds 4. osztalyban az év végi ismétlések idején hasznalhaté fe!
ellendrzésre. Az elbirdlas objektivitasit, a feladatok kozott -mindségi kiilonbségek
figyelembevételét, pontszamok adasival biztosithatjuk. Tajékoztatasul koézlom eze-
ket is. :

1. Folytasd az aldbbi sorozatot!

104
984 000, 983 000, 982 100, 981 300, , .
2, Téltsd ki a tablazatot!
a = a legnagyobb ‘értékil otjegyl szam
b = a legkisebb értékii otjegyi szam.
a= ' 3
at+b=
a—b=
a-10=
b:100=

3. Ménnyi iizemanyag van 75 hordoban, ha 1—1 hordé megtsltve 192 kg, iresen pedig
54 kg? )
Szamijtsd ki kétféleképpen is! Huzd ald azt a megoldasi tervet, amelyik szerint kénnyebb a

szamitas! . (6)
4. Végezd el a kijelslt miiveleteket és ellenérizd is!
(665 855—207 061) : 531 = . i . (4)
5. Az alabbi rajz egy téglalap alaku telekrdl készilt, a méretek megjeldlésével. A beépitett
rész vonalazva van. Mennyi a beépitetlen teriilet? . )
31m
28 m.
2 m _
9m 9m ’ @

6. Csaladi haz épitéséhez 32000 db téglat széllitottak 28 fuvarral. Egy auté egyszerre
atlagosan hany db téglat szallitott?

Ellenérizd vAlaszod helyességét! (3)
7. 12 éra 50 perc = perc

5 km — 5 dm = .

4 hl harmadrésze = hl 1 dl ) 3

(Az adatok valtoztatasaval célszerii két valtozatban sokszorositani és minden egyes
tanulé kezébe adni.) :

Ezek a feladatok alkalmasak a felsé tagozatba 1épé tanulék matematikai gondol-
kodésanak, ismereteinek és készségeinck mérésére. Matematikai tudast jol lehet mérni
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matematikai eszkozokkel. A hét feladat rhegbldé\sét 25 tényre bontottam. (25-re azért
is, hogy néggyel szorozva az elért pontszamokat, %p-ban kapjuk a teljesitményeket.)
Az egyes tények teljesitésére 1—1 pont adhaté. Vegyiik sorra a feladatokat!

1. Az allandé értékkel csokkend differencia. felismerése; ennek megfeleloen a harom szam
felirasa. 1+1 pont.

2. 22 sor kitoltése egy tény, vagyis 1—1 pontot ér.

3. A kétféle logikai megoldisért 1—1 pont; a megoldasi tervek szdmtan nyelven torténé
lejegyzésére 1—1 p.; a hibatlan szamitasért 1 pont; a célszeribb megoldas kxvalasztasaert 1 pont.

4, A négy alapmuvelet hibatlan elvégzéséért 1—1 pont.

5. A logikai megoldasért 1 pont; az adatok helyes megallapitdsdért 1 pont; a kct (esetleg
3) téglalap teriiletének kiszimitasaért 1-—1 pont.

6. A logikai megoldisért, a szamitasért, az ellenérzésért 1—1 pont.

7. A harom 4talakitisért egyenként 1—1 pont.

A tanulok teljesitményét az egyes feladatokra adott pontszamok 6sszegezésével
kapjuk meg. Az érdemijegyeket a teljesitmények szazalékiban érdemes megadni, mert
ez fiiggetlen a mindenkori maximalis pontszamtol. Megfeleldnek tartom a kovetkezd
kulcsot az osztalyzatokra nézve: elégtelen 30%-on alul, elégséges 30—50/, koézepes
50—70%, jo 70—90%, jeles 90—100%. A példankban ezek szerint elégségest 8—12,
kozepest 13—17, jot 18—21 és jelest 22—25 pontszdmot elérék kaphatnak.

A tanulék a sajat teljesitményiikre kivancsiak els6sorban. A tanitét azonban ér-
dekli az is, hogy az osztaly egésze milyen eredménnyel birkézott meg a kilonbdzd
feladatokkal és mennyi volt az dsszteljesitmény? Az osztily kozépérdemijegyét az el- -
ért pontszimok és ne az osztalyzatok 4tlagibol szamitsuk kil A statisztikai adatok
kiszimitisanak csak ugy van értelme, ha azokbdl levonjuk és tovabbi munkankban
figyelembe vessziik a megfeleld kovetkeztetéseket.

Az ismertetett négy terv a feladatok altalanositasaval oramodellnek is tekint-
hetd. Az elsé kettSvel meg akartam mutatni, hogyan lehet a hatart elmosni az @j
ismeretet feldolgozo és a gyakorlo orak kozoétt. Alig lehet olyan anyagrészt kijeldlni,
amit egy ordn megtanithatunk. A matematikai fogalmak éclelésére hosszabb idére van
szitkség. Ne siessiink az altaldnositassal és ne higyjik, hogy minden tanulé egyidében
jut el az ismerethez! Hely hidnyaban a tervezéssel osszefiiggh tobb lényeges dologrél
nem széltam pl. nevelési feladatok, munkalapok hasznalata stb. Minden terv annyit
ér, amennyit megvalésitanak beldle. Nagyon kérem olvaséimat, gyakorlatukban hasz-
nositsak és ezaltal emeljék irdsom értéket!

=3 &

TOTH JOZSEF
Szeged, Tanarképz6 Foiskola

Az alma egyszer(i metszetrajzai, szines papirbol
kivagott metszetekkel sordisz tervezése ..

Az altalanos iskola 5-8. osztalydban a magyarazo-kozls, miszaki jellegli rajzok
munkakeretében a metszetrajzokkal is foglalkozunk. Az 5. osztilyban kettészethetd
tairgyak hossz- és keresztmetszeteit rajzoljuk. A felsé négy osztaly anyaga kozil ez
a legkénnyebb, mert a metszeteket a tanulék maguk készitik. A metszetrajzokat pedig
kézvetlen megfigyelés alapjan rajzoljak le.
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Az elbz6 6ran gbébmbolyded természeti térformat: almat és kortét rajzoltunk
és festettiink ralatisos helyzetben. A’ szabalytalan gyimélcssk jellegzetes alakjat fel-
vézoltik a tanuldk, majd annak plasztikus formatomegét festéssel fejezték ki. A mai
orank célja az, hogy a gyerekek felismerjék az alma alakja és annak belsé szerkezeti
felépitése kozotti formai hasonldsagot. Mindenkinek egyéni modellje volt.

Az 6ra feladatat igy fogalmaztam meg: a mai éran egyszerl metszetrajzokat raj-
zolunk. A metszeteken megfigyelitek a belsé részek és a gyiiméles alakja kézotti
kapcsolatot, majd a hossz- és keresztmetszeteket vonalas abrazolassal lerajzoljatok.
A 2. 6ran a metszetek leegyszeriisitett formait szines papirbél kivagjatok, és azokkal
sordiszt terveztek.

A tanuldk még nem rajzoltak metszeteket, ezért ismertettem az 6ra menetét.
Az ora £6bb mozzanatai: 7

1. Tdrgyi sgemlélietés

Minden tanul6 elétt ott volt az alma. Az élévildg oéran tanult ismereteket rovi-
den elmondtik. Nedvdis altermése gémbolyded formaji, melyen a csészelevél ma-
radvanyai és a kocsany lithatd. Az almafa termése a termébél és a virdgkocsany ki-
szélesedett részébdl, a vacokbdl lesz, amelyet dltermésnek mondunk.. Nagy tipértékd,
C vitamint tartalmaz. ElsGsorban nyersen fogyasztjuk. Majd a tadrolasardl és a gyari
feldolgozasarol beszéltek. \

2. Rajzi szemléltetés

Az asztalomra kiilénb6z8 fajta almat tettem. (Jonathin, Arany Parmen, London
Pepin stb.) Megallapitottik, hogy mind almatermés, de az alakjuk és a szinik kii-
10nboz6. Iranyitott megfigyeléssel elemezték az eldttitk levs alma formatdmegét. Igaz,
az alma belsejét leegyszerdsitve abrizoljak, de a metszetrajznak vissza kell adnia
a kiils6 fo{mét. '

El6szor én készitettem hosszmetszetet. Az alma kdzepén egy kotétit fartam A,
ez volt a hossztengely. A kést a hossztengely mellé helyeztem. Az .almat a tengely
mentén (azzal parhuzamosan) elviagtam. Kérdésemre a tanulék megillapitottak, ha
a kést az alapsikra merdlegesen tartom, és az almat a hossztengely mentén ketté-
vagom, akkor hosszmetszetet kapunk. (1. abra)

A tanuldk megnevezték az alma belsd részeit. (2. abra)

-kocsdny

maghaz .

mag
vacok

cseszelevel
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Egy masik almatermést — kortét — kettévagtam a hossztengely mentén. Meg-
igyelés alapjan a tanulék felismerték az alma gombolyded és a korte hosszikas
lakja, valamint a belsé részek kozotti formai hasonloségot. (3. és 4. abra)

3.6[7!‘0

Felrajzoltam a tablara a rajzlap képét. Megmutattam hova keriil a hosszmetszet
ajza. (5. abra) '
Részletes megfigyelés utan fogtak hozza a rajzolashoz. Ezutin osszeillesztettem
két hosszmetszetet. A kést merdlegesen az elképzelt hossztengelyre tettem, s ketté-
agtam az almat, ugyanezt tették a tanulok is. A latottak alapjan elmondtik, hogyan
kapjak meg a keresztmetszetet. (6. 4bra)
’

- 6thdrtyas fall rekesz-tiszé

mag

\_/
6.&()”:}

A keresztmetszetnél még feltlinébb a bels6é részek és a kiilsé formai hasonlésag.
Felrajzoltam a tablara az én almam hosszmetszetét. Az eg\yik tanul6t kihivtam
tablahoz, azt kértem tdle, hogy rajzolja fel a- hosszmetszet ald, annak keresztmet-
szetét. (7. abra) ‘ .
Munk4ajat megbiraltuk.
Megjegyeztem, hogy a keresztmetszet rajza jo, de ha az aranyokat nézem, akkor
z nem az én almam keresztmetszete. Ezt a segédegyenesek meghuzasaval bizonyi-
ottam. Letorolte, s a ‘segédegyenesek segitségével helyesen rajzolta le. (8. &bra)
A tanuldk a rajzlapon a segédegyenesek felhasznalasaval megrajzoltakva kereszt-
etszetet. Aki hamarabb elkésziilt, az szines ceruzdval kiszinezte a metszetrajzokat.
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Az 1. 6ran az volt a célom, hogy a tervszer(i megfigyelésre neveljek.

A megfigyelést Osszehasonlitassal végezték, melyben mar érvényesiilt a2 gondol-
kodo tevékenység is. A latott, illetve a végzett tevékenységet a tanulék szobelileg
megfogalmaztak. A megfigyelés eredményét rajzban régzitették, gyakorlatilag al-
kalmaztak.

tabra $.4bra

2. 6ra

Ezen az 6ran a tanuldk képzeletét, kombinativ készségét alkoté tevékenységgel
igyekeztem fejleszteni. Tudva azt, hogy az alkoté munkaban ott van az alkoté kép-
zelet mikodése is.

A feladat technikai megolddsa — papirkivigds — kozel all a tanuléhoz. A met-
szetrajzok sematikus formait szines papirbol kivagtik, és abbdl diszitd sorokat ter-
veztek. Az elhelyezés formajat és a szineket onalléan valasztottdk meg. A kivitele-
zésre megadtam az utasitast. :

Hogyan kapunk egyszerre tobb format? (9. 4bra)

9.abra

Harmonikaszer(ien 6sszehajtogattam a papircsikot, megmondtam a méretet.
Rarajzoltam a format, majd kivagtam. A keresztmetszethez masik szint valasztottam.
Egy tervet bemutattam a tiblan a kivagott metszetekkel.
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A tanulék szinben és elhelyezésben véltozatos munkat adtak be. Néhany meg-

oldas: (10., 11. és 12. abra)

40.abra

Eredménymegdllapitds

M.dbra

{2.abra

A tanulék elmondtdk, hogyan kaptak hossz- és keresztmetszetet. Bemutattam
egy virag metszetét, megnevezték annak részeit. Egy egyszer(i gép metszetét mikodés
kozben szemléltettem. Minden hosszabb magyarazat nélkil is a tanulok megértették
a metszet és a metszetrajz gyakorlati jelentGségét.

Az 6ra a tanari értékeléssel ért véget.

> &

KOVACS IVAN
Szeged

A kézilabdazas technikai elemeinek modszeres
oktatasa. Labdaval végzett technikai elemek.

A labdaval végzett technikai elemek oktatisa
kapcsolédik a labda nélkili technikai elemek-
hez ugy, hogy szorosan raépiilve, felhasznilva
a tanultakat, azokat szinte kiegészitse, teljessé
tegye. A labdds elemek oktatisa mindenkor
feltételezi a helyesen megtanult labmunka al-

kalmazni tudasit. A kovetkezékben az &ltala-
nos iskolai oktatas és sportkéri munka szem-
pontjabél legsziikségesebb technikai elemek ke-
rilnek leirdsra. Ezeken tidlmenden természete-
sen nagyon sok, a magasabb szintG kézilabda-
zashoz sziikséges technikai elem ismeretes,
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mint pl. a csavarok, elhajlasos 16vések stb.
Ezek ismertetésére itt nem nyilik lehetéség,
de nem kivinok kiilén foglalkozni a kapus-
jaték oktatdsaval, a kapusok képzésével sem,
hiszen ezek kizrélag sportkéri tevékenységet
igényelnek, ennek keretein belil is féleg egyé-
ni képzés formajiban oldhaték meg.

A legfontosabb labdas technikai elemek:
a labda fogdsa, a labda elfogasa, kilénbézd
helyzetekben érkez6 labda elfogasa, egykezes
 felsédobas, kétkezes felsGdobas, egykezes alsé

atadas, kapuralovés futds kozben, kapuraldvés
felugrassal, kapuralovés bedbléssel, — beve-

tédéssel, labdavezetés.

A labda fogisa

A kezek nyitott ujjakkal a labdara tapadnak
gy, hogy a labda felsé harmadat és oldalat
fogjak at. Alaphelyzetben a labda mellmagas-
sagban. A jél fogott labdat felileél torténd ra-
titéssel sem lehet a kézbGl konnyen kijatszani.

Oktatas menete:

1. A helyes kéztartas kialakitdsa labda nélkiil
(kezek tavolsaga a melltdl).

Féldre tett labda megfogisa és felvétele.
Tars 4ltal mellmagassigban tartott- labda
megfogasa, atvétele.

Fosldre iitégetett labda megfogisa.
Szemben 4llé6 tars altal dobott felpattané
labda megfogasa. .

s et

A labda elfogisa

Kozvetlen folytatdsa a labda fogdsanak. Jel-
lemzdje, hogy a jatékos lazdn elGrenytjtott
karokkal virja a labdat. A labda fékezése, be-
vezetése a mellhez. Elfogaskor a testsily a
hatul levd labra helyezédik at.

QOktatds menete:

1. Erint6tavolsigban szemben 4ll6 parokban
a tars altal mellmagassagban tartott labda
megfogasa és bekisérése, a testsily athelye-
zésével a hatul levs ldbra.

2. Fokozatosan novekvd tavolsagrél adogatott
labda elfogasa.

Kiilonbozd helyzetekben érkezé labda elfogdsa

Az elébbiek tovabbi folytatisa. A helyes. kéz-
tartasok :
fej folote: hivelykujjak egymas felé néznek
csipé alatt: a kisujjak egymas felé néznek
jobb oldalon: jobb kar alul, bal feliil
bal oldalon: bal kar alul, jobb feliil.

Oldalra érkezé labdakért az irdnyban
labbal értelépés. ~

levé

Oktatds menete:

1. Adogatas:
a) fej fole,
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&) csipébmagassag ala,
¢) kissé balra,
d) kissé jobbra.

Adogatds tetszés szerinti helyre.

Adogatas parokban, mozgassal alapallasban,
kilonb6zé iranyokba.

4. Adogatas lassu, kdzepes és gyors futas koz-
ben. .

W

Ajanlott jatékok:

1. Vigyazz a labdéra!

2. Labdakergets.

3. Labda-adogat6é sorversenyek.

4, Kiilonbéz6 pontszerz6 jatékok.

Edzésgyakorlatok:

1. Atadas és atfutas szemben allé oszlopban.

2. Adott terillet négy sarkdn egymds mogéte
allnak a jatékosok. Egy, majd két labdaval
adogatis jobbra, és atfutas a labda iranya-
val megegyezGen a masik sor végére.

3. Mint az elébbi gyakorlat, de atfutds a labda
iranyaval ellentétesen a sor végére.

4. Felallis mint az el8bbi. gyakorlatnal, ado-
gatds 4tlés irdnyban, és Atfutdis a labda
irdinyanak megfelelSen.

5. Felallis és adogatds mint clébb, de at-

futas jobbra (vagy balra) a kovetkezdé sor
végére. )
6. Felallis mint elobb, de adogatds jobbra
(vagy balra) kérbe, és atfutds atlésan a sor
végére.
Egykezes felsédobds

A labda fellenditése az arc el6tt, a legrovi-
debb tton tdrténik. Dobékar kényskben meg-
kozelitben derékszoget zar be. A testsily .do-
bas kozben részben hatra, majd el6re helyezd-
dik. A test forgdstengelye a viszintes tengely
(rabicskazas).

Oktatds menete:

1. A labda forditdsanak gyakorlasa.
2. A fellendités mozdulata labda nélkiil. A bal
kéz segit6, lenditl szerepének jelentdsége.

3. A labda fellenditése és vissza tenyérbe.

4. Az elgbbi,. de a testsily valtozdsara a fi- .
gyelmet fethivni.

5. Atadas szemben Allé tarsnak.

6. Atadas és lépés elére az eldl levé 1abbal

7. Mint az elébbi gyakotlat, utdna néhany lé-
pés jaras eldre.

8. Jards és futas kozben killonbdzé formak-
ban.

Ajanlott jatékok: i

1. Labda-dobé valtdk:
a) Szemben 4llé megosztott sorokban.
b) Egyes oszlopban adogatéval.

¢) Labda-dobé valté félkérben.
d) Futé és dobd valté.



v

Edzésgyakorlatok:

1. A jatékosok korben allnak fel, arccal a kér
kézepe felé. Labda 4tadisa a szemben &ll6
tarsnak és atfutds a labda irdnyanak meg-
felelGen.

2. Felallas mint
egy jatékos kézépen. Egyik jatékos a ko-
zépen .4llénak dobja a labdat - és befut.
A kbdzépjatékos kiadja a kovetkezd ember-
nek a labdat, és kifut az eléz8 ember he-
lyére. Adogatds és helycsere folyamatosan.

az elébbi

Kétkezes felsodobds

" A partdobas szabalyainak betartasaval, két
kézzel a fej folott kell végrehajtani, igyelve
arra, hogy mindkét lab a talajjal érintkezésben
maradjon. '

Oktatds menete:

1. Adogatas kétkezes fels6dobassal kézilabda
alapallasban. Mindkét 14b helyben marad.

2. Mint az elébbi gyakorlat, de atadas elétt
1épés elore az eldl levd labbal.

3. Atadas elétt lépés elére az elsl levé lab-
bal,

utanahizdsa.
:

Ajanlott jatékok:

1. Zsinérlabda kétkezes felsédobassal.
2. Szabadulids a labdatél halé folstt,
felsédobassal.

3. Kiszorité jatékok kétkezes felsGdobassal.

kétkezes

Edzésgyakorlatok:

A célzaspontossag és dobétavolsag noévelése cél-
jabol a partdobas gyakorlasa.

Egykezes alsé dtadds

Kozelrsl, altaldban szembe mozgo jatékosok
tipikus ataddsa. A labda lenditése a comb mel-
lett torténik. Atadas konnyedén, szinte kézbe

téve o labdar
teve Q iapgal.

Oktatds menete:

1. A labda lenditése a test mellett hatra és
elére (lenditd mozdulat begyakorlisa).

2. A labda guritisa szemben 4llé6 tirsnak az
elol levs 1ab kilépésével és mély térdhajli-
tassal. A labda kivezetése hosszd uton, a
comb mellett torténik.

3. Adogatas az elsl levd 1ab kilépésével.

4, Adogatas jaras, futas kézben kilénbbzd
formakban.
Ajanlott jatékok: -

1. Valtéversenyek a labda egykezes guritasi-
val.

2. Labda-dobé valték vonalban és korben

gyakorlatnal, de.

“teljes rabicskazas.

majd dobas. kézben a hatul levé lab -

Edzésgyakorlatok :

Minden olyan edzésgyakorlat, ahol két egy-
massal szembe mozgd jatékos kozott torténik
az atadas.

Kapuralévés futis kozben

A kapuralévés zokkendmentes, folyamatos
futds kozben torténik a 1épésszam maximalis
kihasznaldsaval. A labda felkészitése, fellen-
ditése az arc el6tt, a legrévidebb uton. Erd-
Médszeres felépitése kozvet-
len folytatasa az egykezes fels6dobasnak.

Oktatis menete:

1. A labda felkészitése és dobasa — kozben
az elol levs, labbal 1épés elére és rabics-

-kdzds — és tovabb jiras el6re néhany
lépés.

2. Lépés (a hatul levé)- jobb labbal — a labda
felkészitése — 1épés bal labbal, kézben a
bal 1ab leérkezése elStt dobas és tovabb
jaras elére. -

3. Lépés bal-jobb (felkészités) -bal és le-

lépés el6tt dobds, tovabb jaras elére.

4. Lépés jobb-bal-jobb (felkészités) -bal és le-
lépés elStt dobas, tovabb jiras elére.

5. A 4. gyakorlat lasst futéssal. ~

6. Lassu futissal szemben all6 térs.kt‘mnyﬁ
. atadasibel.
7. Kilénbsz6, fokozatosan nehezebb formak-

ban: szogbél, kiilénbdz8 irdnyokbél kapott
labdaval, meghatarozott helyre, iires kapuba,.
kapussal stb.

Ajanlott jatékok:

Bombazé kézépre allitott buzoginyokra.
Bombazas gurulé Iabdata

Déngetdé koérben.

Kétudvaros dongetd.

Tizharc.

. Seregfogyasztd.

@ o o po

Edzésgyakorlatok :

1. A kozépen indulé jatékosnak a kilencesen
4ll6 feladd szembdl adja a labdat gy, hogy
a kapuralévés a kilencesen kiviilrdl tor-
ténjék.

2. Koézépen és bal (vagy jobb) kettében 4ll-
nak fel a jatékosok. Bal kettes indul és
bejatszik a kilencesen 4llé feladénak, majd’

mellé all. A feladé a kozben kézépen in- .-

dulé lovdjatékosnak adja a labdat. Véde-
kezéssel és elzarassal kombinalhats. A gya-
korlat tetszés szerinti oldalra és befejezésre

fordithato.
3. Jatékosok koézépen, bal- és jobb kettében.
Ko6zépsS jatékos indul a labdaval, majd

visszaadja a késébb indulé jobb kettesnek,
aki a bal kettesnek jatszik. Kozép és jobb
kett§ a hatosra fut, és a bal kettes lové-
sét sancolni igyekszik.

113



Kapuralévés felugrdssal ™

kitdmasztas,
torekvés jel-

siillyesztése, erdteljes
a magasra

Sulypont
“lendités, altalaban
lemzi. Atlovés!

‘Oktatas, menete:

1. Lépés bal labbal kissé keresztbe a jobb lab
elé és felugris “(labda fellendités) — l6-
vés és leérkezés az elugré labra, majd to-
vabb jaras, futds elre. R

‘2. Indulas jobb labbal — bal, kitdmasztas,
felugras, lovés az eldbbiek szerint.

‘3. Harom 1épés: bal-jobb-bal és befejezés az
elébbiek szerint.

4. A harmadik gyakorlat futassal.

'5. Szemben 4ll6 tars konnyd labdaatadasaval.

6. Hangsilyozva a magasra tdrekvést: magas-
ugré léc folste atugrassal, kifeszitett zsindr,
tars folott atlgve stb. '

7. Lévés kapura kiilénbéz6 formakban, pasz-
sziv, majd aktiv védGjatékos bevondsaval.

Ajanlott jatékok:
1. Tartsd a levegében (felugrassal)!
‘9. Zsinérlabda (felugrassal).

Edzésgyakorlatok:

1. Két védé elstt a tamadédjatékosok felugra-
sos lovést hajtanak végre a tarstdl meg-
" felelé titemben kapott labdaval.
-2. Kozépen és jobb kettSben allnak fel a ta-
’ madék, a hetesen egy védé helyezkedik.
A jobb oldali sor elsé jitékosa feladja
a masik sorbél indulénak a labdit, majd
. a védét eléillassal elzdrja. A masik tadmadé
/ atlé.

Kapuralivés beddléssel, — bevetddéssel

Elsésorban a. bealld jatékosok és a szélsGk
alkalmazzak. ]ellemzé’je, hogy a jatékos a
“kapuelétéren belill, egész testével a talajra ér-
‘kezik. Az esés tompitdsa kezzel, illetve atgor-
-diiléssel.

»Oktatas menete:

1. Labda nélkiil: térdelésbdl dolés elore, a
{6vémozgas utdnzdsa, érkezés hajlitott kart
fekvétamaszba.

2. Labda nélkiil: guggolasbol dolés elére, 16v6-
mozgds, érkezés hajlitott kard fekvéta-
maszba.

3. Labdaval: térdelésb8l, majd guggolasbél

. délés elére, dobas, érkezés hajlitott kard
fekvotamaszba.

4. Kis terpeszallasbol térdhajlitassal délés el6-
re, dobds és' érkezés hajlitott’ kard fekvo-
tamaszba.

5. Felillais a dobas irdnyanak hattal: rafordu-
las balra a bal talpon, kis elrugaszkodassal
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. nyd,

bevetGdéssel dobds. A mozgis befejezése
gordiiléssel.
6. Felallis a dobds irinyanak hattal: rafor-

dulas jobbra a jobb talpon, kis elrugasz-
kodassal bevet6déssel dobas.

7. Bejatszott labda elfogisa utin a lovés
végrehajtasa.

8. Passziv, majd aktiv véddjatékessal gyakor-
las.

Ajénlott jatékok:
1. Fogojaték, fekvStamasz a haz.
2. Fekv6fogo.

Edzésgyakorlatok :

1. Két beallé helyezkedik a hatoson. A har-
madik jatékos a kapushoz l6vi a labdit,
amit a kapus kilit. A visszapattand labdau
a bealls  jatékosok igyekeznek megfogni és
bedéléssel, bévetédéssel kapura 16ni.

2. Aktiv védgjatékostél szabadulni igyekszik a
bealls, és az iitemben kapott labdaval be-
vetddve kapura 16ni.

Labdavezetés

Magas labdavezetés:
gyors, ellenfél nincs a kézelben.
elétt eorténik.

Mély labdavezetés: a test mellett takaréssal
torténik, védve a labdat az ellenféltél.

altaldban egyenes ira-
A test

Oktatis menete: .

1. Helyben egy-egy leiités, a térd rugézé moz-
gasaval. Minden leiités utan a labda elfo-
gisa két kézzel.

2. Folyamatos labdavezetés helyben egy kéz-
zel a térd rugézé mozgasival. Kéz hosz-
szan kiséri a labdat.

3. Folyamatos labdavezetés jaras kozben a test
elétt, majd megillis és labdavezetés a test
mellett mélyen, takarassal.

4, Magas labdavezetés lassii futdssal, majd ja-
rassal mélyen, takarissal. '

5. Az el6bbi gyakorlatok az iigyetlenebb kéz-
zel.

6. Lassa
valtas.

7. Labdavezetés gyors futassal,
tiv védgvel.

8. Labdavezetési
makban.

futdssal irdnyvéltoztatisok és kéz-

passziv és ak-

gyakorlatok  kiilénbzs  for-

Ajanlott jatékok:
1. Valtéversenyek labdavezetéssel.
2. Kézilabda fogé.

3. Fogdjaték labdavezetéssel
nal labda van).

(minden jatékos-

Edzésgyakorlatok:

Kiilonbézd irdnyi és sebességl labdavezeté-
sek passziv és aktiv védgjatékosok, céltargyak
kozott. Pl. labdavezetés nyolcas alakban ki-
rakott céltargyak kozott.



SZEMLE

A 6—10 éves kort tanuldk értelmi erdinek
fejlesztésérél. (Tapasztalatgy(ijtemény)

Taniték Kézikonyvtara, Tankonyvkiado, Budapest, 1970.

Az oktatds korszerdisitésének igen fontos fel-
tétele az oktaté-neveld feladatok megfeleld
meghatirozasa, valamint az egyes feladatkate-
sgoriak (targyi, funkcionalis és nevelési feladatok)
kozotti helyes arany és (természetes) kapcsolat
kialakitdsa. Ebben a tekintetben,
Faragé Laszlé az Elészéban kihangstlyozza, az
immar ‘9. éve'érvényben levé Tanterv komoly
1épést jelentett eldre.

A tantervi feladatok megvalésitasa azonban
rendszerint komoly akadalyokba iitkozik. Ez
mnyomatékosan vonatkozik az un. funkcionalis
(lényegében az értelmi erdk és 4ltalaban a
képességek fejlesztésére iranyuld) feladatok rea-
lizaciéjara. Eppen ezért tartom . nagyon fon-
" tosnak és hasznosnak ennek a tapasztalatgyijte-
ménynek a megjelentetését: rdirdnyitja a peda-
gégusok figyelmét a multban (a hagyomanyos
oktatas keretei koézott) eléggé elhanyagolt, mel-
16zott  feladatokra, és. utat mutat, segitséget
ayijt azok megvalésifasaban.

A ‘gyakorlé pedagégus 4ltaldban a célrave-
zetd, hatékony gyakorlati megolddsok (méd-
szerek, eszkozok, példak stb.) feltarasit, be-
Thutatasat tartja a leghasznosabbnak. Ez a cikk,
illetve tanulmanygytjtemény pontosan ezt a
célt szolgdlja: gyakorlé taniték szdmira ké-
wziilt, akik 6—10 éves kort gyermekek nevelé-
sével foglalkoznak.

Husz, egymassal tobbé-kevésbé osszefiiggs,
és egymast szerencsésen kiegészits, tudomanyo-
san kelld képpen megalapozott, tulnyomorészt
gyakorlati jellegi cikket tartalmaz, hisz szerzd
tollabél, két munkakézdsség kdzremikodésével.
Igazi kollektiv munka eredménye. A cikkek
{tanulmanyok) javarészt egy sikeres palyazat

- termékei. Mint az eldszobél kitlinik: ,tanulma-
nyaink megegyeznek abban, hogy segiteni akar-
jak az Altalanos iskolak alsé tagozatdban folyo
képzési munkat. Olyan eljarasokat, javaslatokat

kozolnek, amelyecknek — a helyi kériilmények
figyelembevételével tdrténd —  alkalmazisa
ercdményesen jaruthat hozzd a tevékenység

szinvonaldnak emeléséhez”.

mint azt’

A néhany elméleti jellegii tanulmany koziil
kiilén kiemelem Dr. Putnoky Jené ,,Az értelmi
képességekrsl” irt érdekes tanulmanyac. Sze-
rintem feltétleniil sziikkség volt egy ilyen at-
fogs, az értelmi képességek koril észlelhetd
fogalmi és terminoldgiai ingadozasok (tobb-
értelmiiség) tisztazasat el8segitd, tudomdnyos
igényd fejtegetésre, megvilagitasra. Ebben' a
gyakorlé pedagdgus szamara kiilondsen hasznos
a fogalom kialakitasinak taglaldsa a tudomany
ujabb 4llaspontjainak (vivmanyainak) aldtamasz-
tasaval, valamint az intelligencia és a probléma-

megoldas fogalmanak tudomanyos megvildgi-
tadsara irdnyulé térekvés. A 19—20. oldalon
pl. 2 kovetkez6 meghatirozast olvashatjuk:

,»Végil is, az intelligencia a cselekvés és a
megismerés Ssszefiiggésének nézdpontjabé!l nem
mas, mint altalinos - képesség a tanuldsra és
a tanultak alkalmazasara, kozelebbrdl: arra,
hogy az ember kiiléndsebb nehézség nélkil és
folyamatosan tudja cselekvéseit gondolkozasa-
val, gondolkozasit pedig cselekvéseivel ellen-
8rizni, médositani, tokéletesiteni . ' -

A t6bbi cikk (tanulmany) nagyobbteszt az egyes
értelmi er8k fejlesztésének gyakorlati (és™ szik-
ségszeriien elméleti) vonatkozasaival, konkrét-
lehetdségeivel, a megfeleld eljarasok, feladat-
megoldasok killonbézé valtozataival foglalkozik.
Egyes cikkek meghatirozott tantervi anyag
ilyencéli feldolgozasira, masok bizonyos esz-
kézék (illusztraciés anyag, feladatlapok stb.)
felhaszndlasara épilnek az egyes tantargyakon
beliil. Néhany szerzé, nagyon helyesen, a fel-
hasznalt irodalmat is felsorolta.

Habar ennek a tapasztalatgyljteménynek a
szerz6i nem tdrekedtek ennek az idgszeri kér-
déskomplexumnak az atfogé feldolgozasara, és
nem minden felvetett kérdésre tudtak teljes,
minden ingadozasté]l mentes valaszt adni, el-
olvasisat, elmélyiilt A4ttanulmanyozasit minden
alsétagozatos taniténak, s6t az altalinos iskola
minden pedagdgusdnak melegen ajanlom.

Dr. Téth Lajos

5 <&

115



VOR0OS KAROLYNE

A képes torténelem
1. KEPES TORTENELEM

1964-ben indult a sorozat. Elsésorban al-
talanos iskola felsGtagozatos korosztalya olva-
soknak készillt, de bebizonyosodott, hogy szi-
vesen olvasgatjadk a kézépiskoldsok is. A so-
rozat 25 kotetben mutatja be az egyetemes és
a magyar torténelem legjelentdsebb folyamatait,
stfogé képet ad a legddntébb korszakok ese-
ményeirdl, embereirdl, életkérilményeikrél, kul-
tarajukrol, munkajukrél, mindennapi életiikrél.

15 kotet az egyetemes, 10 a magyar torté-
nelemmel foglalkozik. Evente #ltalaban két uj
kitet jelenik meg, néhany éve mar az elss-
ként megjelend miivek ujrakiadasat is meg-
kezdte a Méra Kiadé. )

A sorozat célja — a cimeken végigtekintve
rogton kideriil — segitséget adni a tanulok-
nak a torténelemtanulashoz, a térténelemtani-
tas szinesebbé, érdekesebbé tételéhez, a tanulék
iskoldban szerzett tortenelm1 ismereteinek ki-
egészitéséhez.

Mindez sugallja, hogy a Képes Torténelem
kotetei szinte nélkiillozhetetlen segédkényvei a
torténelemszakos tanarnak. Az a pedagogus; aki
nemcsak a tényeket akarja megtanitani tanit-
vanyainak, hanem bizonyos térténelemszemlé-
Jetet akar kialakitani, a torténelmi Osszefiiggé-
seket akarja meglattatni, feltétlen hasznalja é
tanitvanyaival is olvastatja ezeket a konyve-
ket.

A kotetek terjedelme — és ara is -— egysé-
ges: mindegyik 160 oldal, amelynek fele szo-
veg, fele kép. A szerz6k természetesen torténel-
mileg hitelesen, a legdjabb kutatdsok eredmé-
nyeit felhasznalva, szépirodalmi eszkézokkel ir-
tak meg a szoveges részt. Gyakran versidéze-
tekkel, hangulatos leirdsokkal, olykor szinte par-
beszédes formaban idézik az egyes korok je-

lentds — vagy akar névtelen — alakjait, ki-
emelkedd eseményeit, ily moédon hozzak Oket
,,emberkdzel”’-be. A  kotetenkénti 200—250

(néha tébb is) kép, illusztricié koézt sok olyan
is akad, amelyek mdasutt szinte fellelhetetlenek.
A konyvek alkotéi kildnféle belfoldi és kiil-
foldi intézmények segitségével gyfijtotték 6sz-
sze a legkifejez6bb, legtsbbet mondé képeket.
Kivétel nélkiil mindegyik alkalmas szemléltetés-
re — mint ahogy a szovegb6l is érdemes és
célszerli részleteket felolvasni. ]

Néhany emlitésre méltd tény a sorozat koz-
kedveltségér6l: nagyon sok — féleg vidéki —
kényvtaros elmondta, hogy nemcsak gyerekek
viszik ki olvasni-nézegetni -a kényveket, de a
felnéttek sziillék — kérében is népszeri;
tobb pedagdgus vallja, hogy tébbé-kevésbé rend-
szeresen felhasznalja a tandran, és jél tudja
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& a képes foldrajz

hasznalni. A sorozat igazi fellendiilésének azon-

ban' az évfordulék (1967 — ,,A Nagy Okto--
ber”, 1969 — ,Mindenkihez!”) idején lehet—
tink tanai: kiderilt, hogy még az Unnepélyek.

dsszeallitasahoz is nydjtottak segitséget, ahhoz.
is felhasznalhatok voltak. Nagyon beszédes a.
példanyszamok emelkedése is: az elséként meg-
jelené Erdédy Janos: Kiizdelem a tengerekért
c. mi .38 000, a legutébb forgalomba kerilt
Lengyel Baldzs: A térok Magyarorszagon c..
pedig 72510 példianyban jelent meg. A fen-
tiekb8l szinte kinalkozik szamos felhasznalasi
modszer, javaslat. Elsésorban nyilvian a képek
szemléltetése a legkézenfekvébb, hisz az iskolak.
nagy része elég rosszul all torténelmi képek’
(s6t néha térképek) dolgaban, de — mint mar
sz6 volt réla — célszerd egyes szovegresze-
ket is az 6ra menetébe applikalni.

A sorozat — minden mas kdnyvtipusnal job--
ban — alkalmas killonb6z6 ,jatékos” vetélke-
d6k osszeallitasara, amelyek sorin bamulatosan.
sokat tanultak a versenyzdk is, meg a néz6-
hallgaté kodzonség is. Milyen moédon lehet jaté-
kossa tenni az ilyen ismeretszerzést? Kedvelt
forma, s konnyen elkészithetd a szellemi totd..
Pl. Hol targyalt II. Rakéczi Ferenc 1. Péter
carral?

Gyulafehérvar 1, Varsdé 2, Szent Pétervar x.

2.

(A totészelvényeket tanicsos elére elkészi--
teni, hogy a versenyz6k feladata csak a ki-
toltés legyen.)

A konnyli feladatok kozé tartoznak a ki~
l6nboz6 beti-, illetve szotagrejivények. Bizo-
nyos foldrajzi — vagy személyneveket (lehet
mas is) szotagokra, betikre bontunk, kis cé-
duldkra felirjuk Oket, 6sszekeverjiik, s koriil-
irva meghatarozzuk, hogy mit kell megkapniuk.

Pl. NYA LE FELD BAT NIN TO STROM

(2 személynév — az egyiké elvalaszthatatlan
a Nagy Oktéberi Forradalomtsl, a masiké a
Magyar Tanacskdztarsasagtdl — és 1 magyar
helységnév, szerepe 1944-ben.)

Megfejtés: Lenin, Stromfeld, Battonya.

Természetesen nehezebb, 6sszetett rejtvénye-
ket is készithetiink, ilyenkor bizonyos altala-
nos intelligenciaval 6sszefiiggé kérdéseket is
,,becsempészhetiink” a rejtvénybe. Ha pl. a
Lvetési” patens megfejtését thzzik ki célul, ak-
kor elészor hat olyan személy (vagy egyéb)
meghatirozast fejtetiink meg, amelyek elsé be-
tijét Osszeolvasva megkapjuk a vetési szét.

Pl.: A Szézat irdja ... Vordsmarty.

- A Himnusz megzenésitéje ... Erkel stb.

Természetesen a rejtvények varidthaték, a



t6rténelemtanar  otletességétdl, leleményességé-
t6él fiiggben.

Az elmilt 7 év soran’ 13 kotet jelent meg
.a sorozatban, ebbdl 8 a magyar, 5 pedig az
-egyetemes torténelemmel foglalkozik. Az aldb-
biakban kronolégiai sorrendben ismertetjik a
.megjelent miveket, el6bb a magyar, majd az
-egyetemes torténelem témakorben. A cim utani
-évszam a megjelenés, a masodik az ujrakiadas
(2. kiadas) évét jelenti, a rémai szam pedig
.az osztalyt, amelynek anyagihoz szervesen kap-
csolédik a kényv.

kard (1965.,

Hegediis Géza:
1970.) VL )
Magyarorszdag a XI[—XIII. szazadban. Ré-
vid visszapillantas Géza idejére, majd részle-
stesen Istvan fejedelemségtél III. Endre hala-
kiralyok

Korona és

A4aig, az Arpad-hazi uralkodasanak

kora.

Varga Domokos: Magyarorsydg virdgzdsa és
somlésa (1970.) VI.

Magyarorszag a XIV—XV. szizadban. III.
Endre halalatol IL Lajos halaliig, azaz a mo-
‘thacsi vészig (1526) targyalja ' a magyar torté-
nelmet.

Lengyel Baldzs: A t6rok Magyarorsydgon

(1971.) VI :

Magyarorszag a XV—XVII. szizadban. Az
elsé fejezet — El6zmények. A torok fenyeget
terjeszkedése — egészen a XIV. szazad elsé

harmadaig nyal vissza, hogy minél érthet§bbé
tegye a részletesebben targyalt korszakot, a
150 éves torok uralmat. 1526-t6l a tordk -ki-
Gzéséig, majd azon tdl, a kuruckor kezdetéig
idézi a magyar torténelem legjellegzetesebb vo-
nulatait egészen 1703-ig.

R. Vidrkonyi Agnes: Két poginy kézt (1968.)
VII. .

A Rakéczi-szabadsigharc torténete. A ku-
ruckor kezdeteitgl Rakéczi haldla utani  év-
tizedekig, mintegy a XVIII. szdzad kézepéig
mutatja be a magyar nép, s a magyar torté-
nelem e nagyon jelentds korszakat.

Fekete Sdndor: Haza és haladés (1966.,
1969.) VIL

A reformkiizdelmek kora. Maria Terézia
uralkoddsaig nyal vissza a szerzd, hogy job-

ban érthetévé tegye a késébbi eseményeket, és
egészen az 1848. marcius 13-1 bécsi forrada-
lomig, annak magyarorszagi hatasiig ismerteti a
torténelemnck e rendkiviill mozgalmas szakaszit.
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Mdrkus 1stvdn: Forradalom és szabadsag-
barc 1848—1849. (1966., 1968.) VII

A parizsi forradalom (marc. 23.) hirének
hatasatél az aradi vértanuk kivégzéséig (1849.
okt. 6.) mutatja be a magyar eseményeket,
s vonja le a tanulsigokat. A masodik kiadasu
kotetben kiilon tablé mutatja be a korszak leg-
kivalobb héseinek képée.

Zalka Miklos: * Mindenkibez! (1969.) VIII.

A Magyar Tanacskoztarsasag torténete. Az
els¢ vilaghabori kirobbandsatél a Peidl-kor-
many megalakuldsiig mondja el a tdrténelmi
eseményeket. Végil egy rovid fejezetben mél-
tatja a proletardiktatira jelentSségét, szerepét.

Fekete Gyunla: Fortélyos [félelem igazgat
(1970.) VIIIL ’

Magyarorszag 1919—1945 kozott. A szerzd
elészér ifji olvaséihoz fordul; kényvének cél-
jarél mondja: figyeljiink azokra, és tanuljunk
azoktél, akik a torténelem sordn nagyon nehéz
és mostoha korilmények kozt is ratalaltak a
helyes utra. Majd rovid torténelmi attekintés
utan szuggesztiv erével mutatja be az esemé-
nyeket a Peidl-kormiany megalakulisatél ha-
zink teljes felszabadulasaig. (1945. 4pr. 4.)\

Erdody Jdnos: Kizdelem a
(1964., 1970.) VL

A nagy felfedezd utazasok kora. El8szér a
,korai” hajéutak (X—XIV. sz.) lehetSségeit
ismerteti a szerzd, majd részletesen ir a XIV.
sz-t6l megindulé nagy hdéditasokrsl, a benn-

tengerekért

végén pedig nagyon szemléletes ,,Osszehasonlité
idérendi tablazatot” kézol. A spanyol tengeri
uralom bukasdig, a Legy6zhetetlen Armada
pusztulasaig (1588.) targyalja az eseményeket.

Erdédy Jdnos: Bocskorosok badinépe (1969.)
VI

A nagy eurdpai paraszthiboruk. A XIIIL. sza-
zad eleji albigens mozgalmaktél kezdi az ese-
mények ismertetését, majd a ,szizéves” angol-
francia habonit, az egész huszita mozgalmat,
a németorszagi paraszthiborat, Miinzer Tamas
tevékenységét és hatasat targyalja, kézben
érinti az adott korszak magyarorszagi esemé-
nyeit is. (Pl. Budai Nagy Antal féle felkelés,
Hunyadi Janos, Matyas.)

Randé Jens: A gépek forradalma (1968.)
VIL

Az ipari forradalom toérténete. Anglidban a

XVIIL. szazadban — II. Gyérgy uralkodasa
idején — kezdédik az ipari forradalom. A XIX.
sz. végéig, Viktéria kiralyns, India csaszarnéjé-
nek halalaig (1887) kévethetjik a technika
gyorsutem( fejlédését, ennek hatdsit a tor-
ténelemre.

Féldes Péter: A Nagy Oktéber (1967.) VIIL

Az 1917-es szocialista forradalom térténete.
A jobbagysig intézményének megsziintetésétdl
(1861.) a szocialista forradalom gyézelmén
keresztiil az utolsé fehérgardistdk Oroszorszag
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eurépai részébél valé kitGzéséig (1920) wmu-
tatja be a szerz6 Oroszorszag torténetét, az
orosz proletaridtus gySzelmének hatasit az egész
vilag munkassagara.

D. Major Kldra: Lingolo vilig (1967.) VIIL.

A masodik vilaghdboru tdrténete. Az ese-
mények logikajanak megértéséért a szerzbé egé-
szen az 1919-es versaillesi béketargyaldsokig
nyal vissza, majd Hitler uralomra jutisitél
(1933) részletesebben tacgyalja a korszakot egé-
szen 1946. okt. 1l-ig, amikor Niirnbergben ité-
letet hirdetett a Nemzetkdzi Katonai. Térvény-
szék. :

Végil a sorozatnak még néhany erényét kell
emlitenink. Kilén érdeme- mindegyik kotetnek,
hogy szemléletére jellemzé a torténelmi Ossze-
fiiggések meglattatisa, a tények sok szilon valo
megkdzelitése, értelmezése, kilonbozé esemé-
nyek kolcsdnhatasa, érdekésszeiitkézések, kiil-
és belpolitikai osszefiggésck meglattatasa, s
mindez olyan moédon, ami 3ltalaban nem ha-
ladja meg a 10—14 éves koru gyerek szel-
lemi képességeit. . Minden k&tet végén idérendi
tablazat — ujabb képekkel kiegészitve — iga-
zitja el az olvasét mintegy tényekben ossze-
foglalva a korszak legjelent6sebb tendenciait,
eseményeit. Tekintve, hogy a kiadénak alap-
célkitlizése a sorozattal az iskolai oktatémunka
segitése, a szerz6k a megfelel6 tankényveket is
attanulmanyoztak, munkajuk soran cazt is figye-
lembe vették,” ezért konkrétan kapcsolhatdk is
az egyes kotetek megfeleld osztalyok tananyagi-
hoz.

2. KEPES FOLDRAJZ

Az 1967-ben indult sorozatnak minddssze
harom kétete jelent meg eddig. A tervezett 10
kotettel az a Kiad6 célja, hogy érdekesen, szi-
nesen, a hagyomanyos foldrajzi kényvektdl kissé
eltérd modon mutassa be a kontinensek, ta-
jak, orszagok valosaghli képét. A szerzék az
utleiras izgalmassagaval, sok kép, térkép, szik-
ség esetén szemléletes tablazatok segitségével
abrazoljak az egyes foldrajzi egységeket, az ott
él6 népek életét, fejlédését. Rovid torténelmi
attekintést is tartalmaznak, a legfrissebb ada-
tok felhasznalasdval késziilt statisztikai Ossze-
allitas pedig teljessé teszi a képet.

Maédszertani javaslat helyett ismerkedjink az
egyik kotet témdinak egy részével, s maris ki-
vilaglik, hogy a gyakorta ,széraz” foldrajz-
kényv mellett az éra szamtalan mozzanatiban
értelmi és érzelmi szempontbél egyarant jol
hasznilhatja a sorozatot az igényes pedagodgus..

Triskés Tibor: Magyarorszdig (1971.) c. ko-
tetének témakoreib6l idéziink. ,,Sziléfoldem:
szép hatara”. (Az orszig természeti szépségei,
hazaszeretet.) )

Az idojaras és az éghajlat alakitéi. — Mi
a meteorologia?



Ahany haz, annyi szokds. — Népszokasok,

népmiivészet.

,,Mint a testet az erek...” — A magyar-
orszagi kozlekedés.
Az anyag mihelyei. — Ipar, ipartelepités,

a piac szerepe az iparban.
Gyogyvizek és barlangok.
~ Természetvédelmi teriiletek.

Magyarorszag ,.felfedezése” — a megismerés

forrasai (kronikak, oklevelek, utleirasok, téc-
képek, tudomanyos miivek, szépirodalom).
Koroknay Istvén: Ausztrilia és Ocednia

(1967.)

Elobb Ausztralia torténetét (15000 éve 6s-
Ausztralia  osszefiggott  Uj-Guineaval),  XVI.
sz-i eurdpaiak altal tértént meghoditasat, Os-
lakéit, allatvilagat, mezégazdasagat, természeti
kincseit, 6si kultirdjat és mai életét, fejlédését
mutatja be a szerzé, majd a masodik részben
hasonlé médon Oceaniaval, -az ezer sziget or-
szagaval ismertet meg. Elvezet Uj-Zélandba,
a vulkanok, gejzirek, gleccserek féldjére, bemu-
tatja a maorikat és a papuakat; a kovetkezd
allomas Tahiti, az -almok szigete, de elkalauzal
az emberevék koézé és a Havati-, majd a Hiis-
vét szigetekre. Végil itt is szerepel a roppant
tartalmas (csak hallasra ijeszté) statisztikai tab-
lazat. A sok térkép a tijékozodasban, a szines

"is bemutatnpk néhdnyat.

elénk” a kétet lapjairéi: évezredes, &si torté-
nelme és gyorsan valtozd jelene. Afrika mai:
térképe mellett (szines) talaljuk az afrikai lo--
bogokat, Osszesen negyvennégyet! S hogy ezek:
a zaszlék mennyire kiilonbéz6 embertipusokat is.
jelolnek, az szintén kideril néhany szines kép-
bél: Tubbu asszony a Bardai oazis kozelébél,
A bantu népek csaladjdhoz tartozd baha asz--
szony, Tonga térzsbeli asszony a Zambezi vél--
gyébél,  Arnak torzsbeli asszony Etiépiabél,.
Ndebele né Pretoria koézelében. Az emberek.
masféleségét targyaik . valtozatossdga is tikrézi..
A kényv alkotél még a mai afrikai pénzekbél:
A statisztika a kon-
tinens rovid ismertetése utan orszagonként mu--
tatja be Afrikdt Algériatol Zambidig — fel--
tintetve ytermészetesen az édllamformat, a fig-
getlenné valas idejét, s az alapvetd, legfonto--
sabb adatokat.

Ha a foldrajzot meg akarjuk szerettetni a:
gyerekekkel, a sorozat ismerete, hasznalata se-
git cbben. A fekete-fehér és a szines képek.
(minden kotetben 8 oldal szines melléklet) mar
eleve ‘sokat tesznek ennek érdekében, de a.
valéban olvasminyos széveg sem marad hatas--
talan. Nagy jelentdségi pedagégiai szempont-
bol is a kényvekben allandéan érvényesiilé.

képek a foldresz ,megelevenitésében” segite-  koncentricié, a sokirdnyt informicié, és éppen.

nek. ezért folottébb alkalmas az érdeklédés felkel-

Sebes Tibor: Afnka (1969.) tésére, sbt, az érdeklddési korok kialakitasara..
A fekets kontinens teljes egészében ,lép Ez pedig nem kevés!

o &

A MORA KONYVKIADO KONYVEI bori véget ért, de a rend csak lassan kezd:

helyreallni. Nemcsak a hdazak, a varosok sé-

Colette Vivier: Sarkesillag ; . riltek meg a timadasok alatt, hanem az em-

N beri sorsok is &sszekuszalodtak. Mi torténik.

Paul parizsi fm’ Dieppe-ben tolti nyan va- azokkal a kamaszokkal, akik elvesztették hoz-

kacidjar, hogy betcgséec utin megeidsodjek.  zdtartozdikat, akik a wridnelem szdrnyd sod--

Ezt az id8t arra hasznalja fel,
ban gyakran emlegetett
termet megkeresse.

A bonyodalmakban, kalandokban gazdag
nyaralds alatt megismerkedik az ottani tenge-
részek, haldszok életével, 2 rejtelmes fékabar-
langgal, Arséne apdval, a vén tengeri medvé-
vel és csodalatos hajdjaval, de ami mindennél
tobbet ér, baratra, rokonra taldl. Az vjonnan
felfedezett unokatestvére, Nicolas bator legényt
farag az elkényeztetett finbol.

Az érdekes regényt Fekete Maria rajzal di-
szitik.

hogy a csalad-
Sarkcsillag nevi  ét-

Katko Istvdn: Torténelmi tdrsbérlet

Egy lany és harom fii kiilénleges tarsbér-
letének lehet nevezni ezt a tdrténetet.

A ha-

raban magukra voltak utalva? — A vidam.
hangvételii regénynek szerepldi leleménnyel és.
jo baratsaggal segitik egymast alkalmi tarsbér-
letikben, a habort viharaban eltlint tudos ott-
honaban.

Ernts Joseph Gorlich: A fehér rabsyolga

Az osztrak ir6 izgalmas regénye Amerika-
torténelmének abba a s6tét korszakaba vezet
el, amikor még mindenki természetesnek ta-
lalta a.déli allamokban, hogy a négerek rab-
szolgasorban élnek. Nem volt ez aldl kivétel
a jomodd déli dltetvényes lanya, Miss Susanne
Brand sem. Edesapja varatlan tragikus halala-
val az anya nélkil felnétt Susanne nemcsak.
teljes 4rvasidgra jut, hanem szinte egyik naprol
a masikra elkeld kisasszonybél rabszolgalannya
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valik. Végrendelet hijan — amely felszabadi-
tana és a Brand’s House Grnéjévé tenné Su-
sannet — a ,fehér rabszolga™ éppugy arve-
résre kerill, mint az iltetvény s a haz ingo-
saga. Lehetséges, hogy a konyortelen térvények
életre sz616 rabszolgasagra karhoztatjdk a kis-
tanyt? Izgalmas torténet keretében ismerkedik
meg az olvasé a fehér rabszolga és rajta ke-
resztiil a szines béri rabszolgak nyomorisigos
sorsaval.

Fekete Maria mivészi
hangulatat idézik.

illusztraciéi a kor

Ismeretlen ismerésik

Elbeszélések a vilagirodalombol.

A kényv szerepléi persze gyerekek. Ok az
ismeretlen ismerdésok. Gyerekek a vildg min-
den t4jarél. Van kozottik amerikai, szovjet;
német, arab, japan, olasz, bolgar, cseh, belga,
ausztraliai és magyar is. Ismeretlenek, mert
a fold tavoli vidékei alakitottdk sorsukat; is-
mer§sék, " mert mmdegyxkuk sorsat a mi szdza-
dunk, a XX. szizad alakitotta.

Eletuk abrazoléi, a gyljtemény iréi is a vi-
lag minden tajarél valdk.

A gyﬁjteményt Zsoldos Ver arajzai diszitik.

Emstem——lnfeld Hogyan lett a fizika nagy-
batalom?

A kétet egyik szerzbje a vilag egyik leg-
nagyobb elméleti fizikusa, a relativitdis elmélet
megteremtSje, és nagy gondolkodd, akinek pan-
célba zarva Orzik a jové nemzedékekhez szdlé
tzenetét.

Einstein egyetlen ismeretterjeszté6 miive ez,
amelyben a fizikai elméletek sziiletését, ha-
nyatldsat és az 1j eszmék feltiinését, kibonta-
kozasat mutatja be, ismerteti a mechanikai
szemlélet évszazados uralmat, a mezdelmélet,
a relativitaselmélet és a kvantumelmélet kiala-
kulasat. Mesteri médon fejti ki a modern fi-
zikai problémak lényegét, anélkiill, hogy az ol-
vasonak matematikai képletekkel kellene bir-
kdznia.
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- Taganrov varos
‘gyelte az eldadast. Ez a biivolet kisérte végig

‘palydjanak kibontakozasa,

Ldnyok Evkényve 72

A képes antolégia tizenharmadik kotete. Az
idei évkonyv a tizenévesekben felvillantja a mai
tizenévesek problémait, életiik néhany jelleg-
zetesebb eseményét.

A politikai és tirsadalmi irdsok mellett tébb

szerz6 a természet megmentéséért is kiizd. Az

évfordulé-naptir hires emberekre és esemé-
nyekre emlékeztet: - Dozsa Gyorgyre, Januas
Pannéniusra, id. Lucas Cranachra, Pest és
Buda egyesitésének 100. évforduléjara. Szines
irasok szélnak a rajzfilmezés térténetérd!,
bluesrél és poprol, fiatal szinészekrsl és a tal-
zasok nélkiili 1972-es divatrol.
Alekszandr Roszkin: Csehov élete

Szaz esztendeje, 1872-ben egy tizenkét éves
kis gimnazista allt elbiivélten az oroszorszagi
szinhdzanak erkélyén és fi-

egész életén, s akkor sem hagyta nyugton, ami-
kor “orvosi diplomdjat megszerezve betegeket
gybégyitott. Ugy érezte, irnia kell. Mindenr6l!
Mindenrél, amit lat és hall, amit érez és atél.
Es sorra sziilettek a tarcak, novellak, dra-
mak ... Anton Csehov vilaghird novellista és
drimair6é lett. Miveit ma is olvassik, és a vi-
lag minden tajan jatsszdk drdmdit. Az 6 sorsa

elevenedik meg a kotet lapjain, gyermekkori

kalandok, felnéttkori élmények, egy kivalé iré
jelentsebb™ miivei
sziiletésének térténete. .

Mindy Ivdn: Csutak a mikrofon elbtt

Ebben az Gj kétetben a radié studiéjaban
folytatédnak a Csutak kériili bonyodalmak. Is-
mét bajba keril. Ne féljink, Csutak megillja
a helyét, kivdgja magit. Nem azért, mert hés,
mert vilagra sz6lé esze van, hanem mert egy
fit 6 a” varosbol, egy koziilink valé fin, aki-
nek helyén van ‘mindig a szive.

A kotetet Réber Laszlé kitiin8, humoros raj-
zai illusztraljak.



IX Pedagoglal Nyari Egyetem Szegeden

1972. jilins 12--23.

A Nyan Egyetem azt a célt tlizi maga elé, hogy felismertesse az alceleracié je-
lentGségét és segitse a pedagbgusokat az akceleraciébél adédo pedagdgiai Eeladatok
megoldésaban.

Eléadisok .

1. Az akcelercié jelentbsége a gyermekek és ifjak fejlédésében (az akcele-
racié értelmezése, a testi fejldés akcelerdciGiat bizonyité tények, a testi
fejlédés akceleracidja és a szellemi fejlédés).

2. A magyar gyermek fejlddésének meggyorsulasa.

3. Az akcelercig és a szexualis nevelés.

4. A szexualis felvildgositis és a szexuilis nevelés iskolai feladatai és jelenlegi
helyzete a magyar iskoldkban.

5. Korunk nemi erkélcse.

6. A magyar tanulé ifjisagnak a nemi erkolcsrdl vallott nézetei.

7. Szexualis kapcsolatok iskolas korban. :

8. Akceleracié és koedukicié (a koedukicié problémai, az eredményes koedu-

kaciés nevelés feltételei).

9. Az akcelericié és az ifjisig carsadalmx nevelése (a meggyorsult fejlédés,
az onallésulasi térekvés korabbi jelentkezése az életre vald felkészités meg-
hosszabbodasanak ellentmondasai).

10. A korszer( felnétt-ifji, szilé-gyermek, tanir-didk viszony (az ifjusdg ve-
zetésének Uj stilusa).

Jelentkezéseket 1972. majus hé 31-ig fogad el a TIT. Szeged, Karisz utca.

A Médszertani Kozlemények KiadShivatala kozli,
hogy korlatozott példinyszimban még kaphaték
a Médszertani Koziemények Konyvtirdnak aldbbi kotetei:

Oraleirasok és Elemzések 8,—Ft
Hazaszeretetre nevelés 6,—Ft

Kiad6hivatalunk megkereséste a megrendeléshez 4tutalasi
postautalvanyt kiild.

A lap eldfizetési dija egy évre 40,— Ft. Elofizetés: a Tanérképz6 Féiskola Szakszervezeti
Blzottsaga, Szeged, ,,Médszertani Kézlemények” 393—280 szamit csekkszdmlara,
A lap évente &tszor jelenik meg.



