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KELENDI GYULANE
Budapest

Miért nem osztalyozunk?

VANNAK pedagdgiai fogalmak, amelyekhez hosszd id6 alatt egyre tobb
keser( asszocidcié tapad. Egy sincs azonban, amelyre ez annyira érvényes volna,
mint ¢ sydmonkérés. Az utobbi években rengeteg vita dult koriilstte. Egyesek trénra
emelték, masok meghirdették tronfosztisat. Legijabban a témegkommunikacios esz-
kozok adtak hiril: egyes tantdrgyakbél nem kapnak majd osztilyzatot a tanulok.
Nem szerencsés, hogy az informacié elébb jut a tomegekhez, mint az érdekeltekhez,
de ma ez mégis elkeriilhetetlen. A minisztéeium kdgokiatéspolitikai intézkedése
nyilvan egyértelmlien meghatirozza majd a szdmonkéréssel kapcsolatos jogi hely-
zetet. A miniszter utasitasanak végrehajtasa orszdgosan kotelez8. A legvilagosabb
jogi szabilyozas sem teszi feleslegessé, hogy pedagdgiailag, azon belil pedig mod-
szertanilag ne foglalkozzunk a kérdéssel.

ELVILEG mindenki egyetért azzal, hogy a szamonkérés koril salyos problé-
mak alakultak ki. Csak néhdnyat emeljiink ki koziliik:

a) a korszerli miiveltség kialakitdsa, megszerzése helyett egész oktatdsunk osz-
talyzatcenirikussd valt. Az osztalyzatok valtak az iskola legfébb értékmérsivé. Eirt-
hetd, ha a szil6ket is els6sotban ezek érdekelték, mert ezektdl fiiggdtt gyerekiik
egész tovabbi sorsa.

b) A pedagbgusokat is szoritotta, hogy az év végi, fél évi osztalyzatokhoz minél
tobb részjegyet szereztessenck a gyerekekkel, ezért tanitisuk miiveléskozpontisag
helyett feleletcentrikussd valt.

¢) A tanulok, féképp az altalanos iskolakban, igen kilonbézé korilmények kozil
jutottak az iskolaba. Kozottiik sokszor nem tehetségiik, hanem az egy-egy szokatlan,
U ismerethor megérleléséhey syikséges idé teremtett killonbséget. Ez egy 0j tan-
targy induldsakor élezddétt ki legjobban. Az orosz nyelv elemeit pl. nehezebben,
sajatithatta el egy Osszevont osztalybdl érkezé tanuld, mint az a varosi gyerek, aki
mar kiilon oérdkon talalkozott vele, A pedagogus ezt a differencidt mégsem vehette
figyelembe, mert az elbirilashoz jegyeket kellett gyfjtenie. fgy azutan egy szeptem-
beri, oktéberi rossz felelet eldénthette egy-egy gyerek tovabbi sorsat. Az els6 rossz
felelet sokkokat teremtett, a tanir pedig gyakran elkényvelte: kik azok, akik gyen-
gék tantargyabol.

Pedagégiai szempontbdl csak egyetértéssel, 6rommel lehet fogadni, hogy gyere-
keink és pedagdgusaink egyarant idét kapnak ahhoz, hogy egymassal, és egy-egy uj
tantarggyal ay osgtdlyzat réme nélkiil ismerkedhessenek. Osztalyozasra majd akkor
kerit]l sor, amikor mar van olyan kozds alap, amelyrdl startolhatnak a gyerekek.
Megszerethetik a tantirgyat, kedvet kaphatnak tanuldasahoz. Mindez csak nalunk hat
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Ujszerlien. A vildg mas tajain mér el6bb is felismerték, hogy @ pedagigus feladata,
bogy valamire (biologiara, nyelvre...) megtanitsa a gyerekeket, és nem az, hogy
allandéban itéleteket alkosson felettik. :

PEDAGOGIAI koézvéleményiinkben néha keverednek a fogalmak. Ugy hiszem,
nagyon sokan egyenlGségjelet tesznek szdmonkérés, ellenérzés és osztalyozas kozé.
Mint egykori kosarlabdazénak, legyen szabad sporthasonlattal élnem. A versenyen
az a csapat gy6z, amely tébb labdat dob ellenfele kosaridba. A verseny mégsem
ezzel kezdédik, hanem ag alapozdssal, és folytatédik az edzéssel. Az iskolaban mind-
jart versenybe kiildtiik tanitvianyainkat. A miniszteri rendelet azt koveteli téliink,
hogy kezdjitk mi is ellendrzétt alapozassal, mindsitett edzéssel munkénkat. Tehat
a tanuldt ellendrizniink kell. Szémon is kérjik, hogy teljesitette-e a feladatokat.
Csak éppen nem azért, hogy jegyeket kapjon, hanem hogy kételességeinek teljesitésére
réneveljiik. Es mint minden edz8, a pedagégus is képes lesz a tanitvanyai iiteméhez
igazodni ebben, kialakitani benniik azokat a képességeket, tulajdonsagokat, készsé-
geket, amelyek lehetévé teszik, hogy az adott targybdl versenybe induljon. Ott
azutdn elsé lesz, vagy csak az utolsd, szorgalman, munkajan fog mulni.

A hivatalos rendelkezés csak ezutan fog napvildgot latni. Illetéktelen lenne eléje
szaladni. Azt tehat, hogy mikor, melyik targybol kap, vagy nem kap jegyet a tanuld,
a rendelet kogli. De pl. nyelvbél meg kell tanitanunk a szétanulds, a nyelvtan tanu-
las moédszerét, torténelembdl a torténelmi események belsé logikijat {ez tértént, de
miért, és mi lett a kovetkezménye?), biologiabol a megfigyelésekb6l adoddé kévet-
keztetések levonasat, foldrajzbél a térkép olvasdsat stb., stb. osztilyozas nélkiil.
Mint napkézis szakfeliigyeld tapasztaltam, milyen jelentds ez az intézkedés: eddig
rendszerint nem tudtik a gyerckek, hogy az egyes tantdrgyakat miképp tanulbatjik.
Most idé és mod is lesz, hogy ezt megtanuljdk. De kotelesség és feleldsség is a
tanaron, hogy erre képessé tegye Gket.

A MINISZTERIUM rendelkezése az MSZMP KB Az allami oktatds helyzeté-
6] és tovabbfejlesztésének feladatairél sz616 hatirozata alapjan lat napvildgot. (Mire
e sorokat olvassak, mar a kollégik kezében lesz!) Igen lényeges azonban, hogy ne.
tgy fogadjuk, mar osztilyzatainkkal sem tudjuk sakkban tartani a- gyerekeket. Gar-
donyi remek szavait tartsuk szemiink el6tt. Azok a gyerek irAnti bizalomra, szeretetre
intenek minket. Ennek egyik kévetelménye, hogy alapot teremtsiink szdmukra:

a) képességeik maximalis kibontakoztatasahoz,

b) munkajuk sikeres és jokedvii végzéséhez.

A rendelkezés ezt teremti meg, s ezzel nemcsak a gyerekek munkajat, de a mienket
is szebbé, eredményesebbé teszi. Azzal, hogy tanitunk, a gyerekek tanulnak, és ered-
ményhez jutunk. ) ‘

A rendelkezés azonban csak akkor éri el a céljat, ha az iskoldban ezutan ter-
mészetesnek vesszuk, hogy a gyermek nem tud valamit. EbbSl még nem kovetkezik,
hogy kisebb képességii vagy lusta, esetleg tehetségtelen lenne. A korszeri és igényes
tanitds a nem tuddstl vezeti a tuddshog tanitvinyainkat. Arra lehetiink legbiiszkéb-
bek, ha tudéva lesz, aki tudatlan volt. S nem arra, hogy nalunk nem felejtett sem-
mit. Kétségtelen, hogy a rendelkezés gyakorlati végrehajtisarél, annak tapasztalatai-
réi még sokat kell beszélniink. Lényeges azonban, hogy helyes szemlélettel fogadjuk,
¢és mi is megtegyiink mindent sikere érdekében.

&
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BOZZAI LASZLO
Budapest

A Pedagc’)gusjel('jltek I. Orszagos Talalkozéja

A Pécsi Tanarképzd Féiskolan majus 10—11-én rendeztiik meg a Pedagégus-
jeloltek 1. Orszagos Talalkozéjat, melyen mintegy 2500 féiskolai, tanitoképzé és
6vondképzé intézeti hallgaté és oktatd vett részt.

E talalkozéval a pedagégus munka tirsadalmi tekintélyének emelkedését és
az ifji pedagégus-nemzedék ligyét kivantuk a tirsadalmi érdeklédés elSterébe alli-
tani. A taldlkozén kifejezésre jutottak a pedagogusképzé intézmények ifjisdganak
a szaktudominyok, a kulturalis élet és a sport teruleten elért magas szintd szakmaL
eredményei.

Megjelent a talidlkozén Ilku PAl miniszter, dr. Pohnszky Karoly és dr. Gosz-
tonyi Janos miniszterhelyettes, a Honvédelmi Minisztérium részérél Kutika Ka-
roly vezérbrnagy, Sziics Istvanné, a KISZ KB titkiara, a Mivel6désigyi Miniszté-
rium fGosztaly- és osztalyvezet6i koéziil néhanyan, a KISZ KB tobb munkatirsa,
az MSZMP megyei és varosi partbizottsdgainak és tandcsainak vezetdi is. Eljott
30 magas kitiintetésben részesiilt munkdsmozgalmi multtal rendelkezd veteran is.

A féiskolai KISZ-szervezet rendezésében demonstrativ célzati felvonulassal
Osszekapcsolt ifjisdgi nagygytiléssel kezddédott a taladlkozd. A szinpompids felvonu-
last a viros féterén Szentistvanyi Gyulane Pécs varos Tanacsanak elndke nyitotta
meg. Udvozolte a felvonulas résztvevdit, és oromének adott kifejezést, hogy ez az
1 kezdeményezés Pécsrdl indult el. A varoson atvonulé menet élén a meghivott
vendégek haladtak, mogbttik az intézmények zaszléit vitték. Az uttér6- és a hon-
védzenekar hangjaira pedig az ifjisadg vonult fel. A nagygyllés az Orvostudomanyi
Egyetem aulajaban keriilt megrendezésre.

Mintegy 1500 résztvevd elStt dr. Gosztonyi Janos miniszterhelyettes méltatta
a ‘talalkozo -jelent8ségét. A pedagbgushivatasrél vallott kozvetlen hanga megemlé-
kezése nagy hatédssal volt az ifjisigra és az oktatdkra.

Elénk vita és hasznos tapasztalatcsere bontakozott ki a KISZ-vezetbk, a mi-
niszterhelyettesek, hallgatéi tandcstagok taldlkozdjan. A hallgatdk realisan, a té-
nyeknek megfelelden vetették fel az ifjd pedagégus nemzedéket foglalkoztaté prob-
lémakat. A végz8s hallgatékat rendkiviili érdeklédéssel foglalkoztatja a jelenlegi
pedagogus pélyazati rendszer, amelynek sok hibajat latjak. Tébb hozzaszélé etrd-
tcljesen szorgalmazta a hallgaték és a tanszékek kapcsolatinak tovabbi javitasat.
Ugy latjak, hogy a féiskola tanicsaban az ifjisig ma méir megkapta a megfelels
lchet6ségeket érdekei védelmére. Hasonlé igényekkel lépnek fel a tanszékvezetSk-
kel szemben is. Igényiiket a miniszterhelyettesek jogosnak tartjak. Felkésziilten je-
lentek meg az ifjisag képviselSi a tanacskozason. Vélekedésiikbsl kitlnt, hogy vals-
ban megbizéikat, az intézmények ifjisagit képviselik. A talalkozét bator, Gszinte
kritikai légkor és a kulturalt magatartas jellemezte.

Az orszagos szakmai konfetencidn 12 szekcioban 6sszesen 176 pszicholégiai,
pedagoégiai, tantirgypedagdgiai, népmivelési és ifjasdgmozgalmi palydzatot ismer-
tettek a pedagogusjeldltek. A pécsi talalkozét megelézték az intézményekben a tudo-

ményos didkkori konferencidk és orszdgos bemutatisra csak a legjobb dolgozatokat:
kildeék el.

A pedagogusjeloltek témavalasztdsa gazdag volt, és a legtébb dolgozat szer-
zbje, illetve szerz8i a kovoktatds idésyerii kérdéseivel foglalkoztak. Igy a pszichold-
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giai szekcidban a gyermekek személyiségfejlodésével,- a tanulds problémiival, a hat-
ranyos helyzetben levé tanulok vagy a veszélyeztetett gyermekek vizsgalatival, a
palyavalasztassal. A pedagdgiai szekcidban 0 oktatasi eljarasokkal, az o6nallésigra,
onallé gondolkodasra valé neveléssel — elsésorban a matematikatanitisban és az
anyanyelvi képzésben — az olvasova valé neveléssel, a nyelvtan és fogalmazas tani-
tésanak kérdésével, a gyermekek beszédkultirijaval, a motivacié szerepével a neve-
lésben, a hatranyos helyzetli tanuldk megsegitésének pedagdgiai kérdéseivel, korszeri
audio-vizualis eszkozok felhasznaldsival, az Gttorészervezet munkajival, a gyermek-
kozosség kialakitisanak problémaival, a fdiskolai mozgalmi élettel foglalkoztak.
A népmiivelési szekcidban falu-, varostorténeti témakkal, a klubok szerepével, az
esztétikai nevelés kérdéseivel foglalkoztak.

A bemutatott dolgozatok az el6z6 évek hasonlé céllal megrendezett konferen-
cidin szerepld dolgozatokhoz viszonyitva fejlédést mutattak. A pedagdgusjeloltek
a dolgozatokban ©nallé munkarol, sajat megfigyeléseikrdl, vizsgilédasaikrdl, kisér-
leteike6l szamoltak be. Tudomanyos igényl elemzést végeztek, és a témaval oOssze-
fliggé szakirodalmi tajékozottsagrél is szamot adtak. Fejlédést jelent az is, hogy
egy-egy kérdést tobbféle szempontbél elemeztek. A tanulmanyokat 20 perces szabad
eldadasban ismertették, és az eléaddk nagy része korszerl audio-vizualis eszkézoket
is alkalmazott. Tobben o6nalléan készitett oktatd, ismeretterjeszté filmjiiket mutattak
be. A szekcidban az egyes el6adasokat élénk vita kovette, a ‘pedagdgusjeldltek vita-
készsége is nagymértékben megnétt. :

A hallgaték hirom kidllitason mutatkoztak be 6nallé alkotisaikkal. A képzé-
mivészeti kiallitds foként grafikdkkal dokumentalta a ‘hallgatdk tehetségét, széles
kori érdeklédését, sokoldalu latasmodjat. A szemléltetd eszkozok kiallitisan nagy-
tészt a TANERT és a BEAG mutatta be a hazinkban forgalomba levs oktatasi
segédeszkozoket. Csak kisebb szdmban szerepeltek sajat készitésti szemléltetd esz-
kozok. .

Az eredményeket a minisztérium és a KISZ dijazta, kilénbdzé intézmények és
a pécsi izemcek kiilondijakat is felajanlottak.

A kulturalis seregszemlén a pedagdgusképz6 intézmények meghivott kultir-

csoportjai és szolistai mutatkoztak be a Pécsi Nemzeti Szinhdzban. A spartakiad
- teritletén néhany atlétikai szamban (ndi magasugras, tavolugrds, férfi magasugras)
emlitésre méltd eredmények sziilettek. A spartakiddon elsé izben vettek részt a ta-
nitoképzs és -6vonbképzé intézetek sportoldi. Szereplésiiket sikeresnek mindsitjiik.
Ugy véljiik, szereplésik nagyban hozzajarult a tanitoképzé és ovondképzd intéze-
tekben folyé testnevelés és sporttevékenység fellenditéséhez.

*

A taladlkozé megszervezéséhez nagy segitséget adott Pécs Megyei Varos Ta-
nacsa — és személy szerint Szentistvanyi Gyulané tanicselndok. A viros ezt a ren-
dezvényt sajatjanak tekintette, minden tdmogatist megadott a talalkozd sikeres
lebonyolitasahoz.

A talalkozé6t tarsadalmi, politikai, szakmai, kulturalis és a sport téren egyarant
eredményesnek mindGsitjitk. - Ifjisdgunk masfél napos megnyilatkozasaibél, a teljesit-
ményekb8]l realis képet alkothatunk felfogasukr6l, gondolkodasmédjukeél, pedagé-
gushoz mélté magatartasukrdl. Ez a kép igen pozitiv. Orém és biiszkeség tolt el
benninket, hogy a szervezés sorin minden kiilén préba nélkill, kizarélag a fegyel-
mezettségiikre épitve, szdmukra idegen varosban szinpompas demonstracié kereté-
ben tanisitottak a palyara val6 elhivatottsagukat.
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A talalkozé az els6 alkalommal is igazolta a kezdemiényezés helyességét. Két-
ségtelen, voltak aprébb fogyatékossigai is. Masfél napban a négy program zstfolt-
nak tlnik. Tébb lehet8séget kell adni az ifjisignak az ismerkedésre egymassal és
a vendéglaté varossal is. A kulturalis program biztositisat a vendéglité intézményre
kell biznunk teljes egészében. Egyben a kovetkezé években 4t kell tekinteniink az
intézményekben folyé kulturdlis nevelést. Jelenleg twgy tlinik, hogy a kulturalis
munka zomében az énekkarokra korlitozddik és mas mivészeti dgak kevésbé fej-
lettek. Lényegesen javitani kell a talilkozd propagandajat is. A szerzett tapaszta-
“latok alapjan hozzakezdiink a Pedagégusjelsltek II. Orszdgos Taldlkozéja meg-
szervezéséhez, mely egyben a tanirképzd foiskolak 25 éves fennallisinak méltd
megiinneplését is jelenti. '

&L : ‘

DR. FULE SANDOR
Budapest

Tanarképzo foiskolak Oy rendszerii
gyakorlati képzése

E folybirat 1972. évi 1. szidmaban a tanit6képz8 intézetek 14j rendszerdi gya-
kotlati képzésérél irt cikkiinkben jeleztik, hogy az 1972—73. tanévt6l a tanarképzd
fdiskolakon is 10j rendszeri gyakorlati képzés indul az 1970. évi tanterv'alapjan.
Ebhez a Mivel6désiigyi Minisztérium Pedagdgusképz8 Osztilya Uj Utmutatdt jelen-
tetett meg.!

A tanarképzé féiskolak 1973-ban iinneplik fennallasuk 25 éves évforduléjat.
Ezt az évfordulét nem lehet méltobban iinnepelni, mint ahogyan tessziik, ¢ peda-
gogusképzés syinvonaldnak emelésével. E szinvonal emelése érdekében jelentettiik
meg 1970-ben a tanarképzd fdiskolak Uj tantervét, majd fokozatosan Uj program-
jait. Uj tankényvek, segédkonyvek jelentek meg és jelennek meg ezutin is. A szin-
vonal emelése érdekében a Kkozeljovében is tovabbi jelentds intézkedések varhatok.
Mar napjainkban is igyeksziink rendszerbe foglalni a tanarképzés lényeges teriile-
tein, a 25 éves tapasztalatok figyelembevételével, a tovabbi tevékenység f8bb kér-
déseit. Ilyen ezek kozdtt — s taldn a leglényegesebb —, a hallgaték gyakorlati kép-
zése! Cikkiinkben arrél adunk tajékoztatdst, mi a lenyege az 4 rendszeri gyakor-
lati képzésnek.

A szakmai- pedagog1a1 gyakorlat feladatait, tartalmat, f6bb forméit a tanarképzé
féiskolai tanterv irja el62 E tantervhez késziilt 0j Gtmutaté a gyakorlati képzés
feladatat az aldbbiakban jelsli meg: ,,Ismertesse meg a szocialista pedagdgia gya-
‘korlatat, formalja, fejlessze a szaktirgyak nevelS-oktaté munkajahoz sziikséges kész-
ségeket, képességeket, s tudatositsa, mélyitse a hallgaté vilagnézetét, hivatis- és
gyermekszeretét, folyamatos tovabbképzési igényeiket.”

Az udtmutatd a gyakorlati képzésben résztvevdk szdmira féként azokat a tenni-
valékat hatdrozza meg; amelyek @ gyakorlatok Gssybangist, eredményességét bizto~

! Utmutaté a tanarképzé fSiskolak ‘hallgatéinak szakmai-pedagégiai iskolai gyakorlatihoz.
Ativelodésiigyi Minisztérium Pedagégusképzé Osztdlyanak kiadvanya — Budapest 1972. (Szerk.:
Dr. Fule Sandor.)

? Tanterv a tandrképz8 f8iskoldk szamara. (Szerk.: Dr. Aczél Istvanné) Mivelédésigyi
Minisztérium Kiadvanya — Budapest, 1970. '
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sithatjék. Mar a bevezetd sorokban is hangstlyozzak, hogy a szakmai-pedagégiai
iskolai gyakorlat az Aaltalanos iskolai tandrképzés szerves része. Kozponti szerepet
tolt be a hallgaték tanari hivatisra valé felkészitésében, pedagdgiai képességeinek
fejlesztésében, eredményes megvaldsitisa a tandrképid foiskola oktatéi kardnak és
a gyakorlati képzésben résyt vevé minden neveldnek egyiities feladata. -

A gyakorlati képzés koordinalasa, irAnyitasa és ellenfrzése kilén erre a célra
biztositott f8igazgaté-helyettesi hataskorbe kerilt. Ezzel a Mivelédésiigyi Miniszté-
rium kifejezésre juttatta, hogy milycn donté jelentSségilinek tartja a_ hallgatok fel-
készitését jovendd hivatasukra. v

Az illetékes féigazgato-helyettes miikodése mellett agy ritmutaté jelentésen né-
veli a tansyékek feladatait az iskolai gyakorlati képzésben. A tanszékek leglénye-
gesebb feladata a féiskolai elméleti oktatds és a gyakorlati képzés egységének, Ossz-
hangjanak és korszeriségének biztositisa. Err6l a fontos témakoreé! nemrégiben ki-
tiné tanulmanygyiljtemény jelent meg® A gyakorlati képzés négyéves, egyéves, és
féléves ciklusokra torténs tervezésében a féigazgaté-helyettes mellett a tansyék-
vezetdknek van a legmeghatirozébb szerepitk! A tanszékvezetbk, a tanszékek min-
den oktat6ja mellett — ugyaniigy mint eddig —, a gyakorléiskolanak, a gyakorld-
iskola igazgatdjanak, a gyakorlati képzésért felelds igazgatéhelyettesének, kiildns-
ser a szakvezeté tandroknak, tanitoknak, napkézi otthoni nevelSknek, uttorGcsapat
vezetbnek feladatait is pontosan meghatarozza, a leglényegesebb feladatokra tore-
kedve. ’

Az 1j rendszerd gyakorlati képzési utmutaté — elsdé izben a tanarképzs £6-

iskolak -elmilt 25 évében — a szakmai-pedagdgiai iskolai gyakorlat folyamatdt —

a II-VIIL. félévek egészét tekintve — is meghatdrozza. A gyakorlati képzés folya-
matdnak kovetkezé szakaszait rogziti az 0j dtmutatd:

1.- A pszicholdgiai és pedagigiai tapaszialatsyerzés szakasza
(II—V. félév)

Ebben a szakaszban, a II. félévben egyéni hospitalas torténik a gyakorléiskolaban fejlédés-
pszicholégiabél, valamint a nydri sziinetben kéthetes tttdrs-vezet6képzé tanfolyam.

A TIII. félévben csoportos hospitalas pedagégiai pszicholégiabdl és egyéni hospitalasok di-
daktikabél. A IV. félévben csoportos hospitdlas didaktikdbsl. A IV. és V. félévben a hallgatok
wrtordesapatoknal, uttdréhizakban végeznek Gttdrévezetdi gyakorlatokat. A IV, félév befejezése
utan kéthetes uttér6- vagy napkozis tdbori gyakorlaton vesznek részt, lehetéleg minél nagyobb
szamban, .

Az V. félévben a tapasztalatszerzés szakasza neveléselméleti egyéni hospitalasokkal és a mar
jelzett uttsrovezetsi gyakorlattal zarubs

E szakasy végére elérends kiovetelmény, hogy a hallgatok megismerjék az iskolai életet;
az oktatas-nevelés szervezeti és munkaformait, eszkozeit, médszereit; az ifjisagic szervezei éle-
-tét, munkaformait.

'
2. A kexdé nevelés-tanitis szakasydbai
(VI—VIL. félév) az alabbi rendszerben torténik a gyakorlati képzés

A VI félévben a hallgatdk szaktdrgyanként Leti 3—3 OJrdban csopertos tanitasi gyakor-
latokat végeznek. Itt els6sorban a tanari bemutaté tanitidsok folynak. Az 4j utmutaté rész-
letezi a bemutaté tanitdsok feladatdt, a hallgaték -6nallésagra nevelésének kovetelményeit és
azt, hogyan kell felhasznalni a csoportos taaitdsok heti 3 drijat. Ebben a félévben egyéni egy-
hetes osszefiiggs iskolai gyakoilatra is sor keriil. Eannek feladatit és szervezési, tartalmi fGbb
teenddit is elSirja az Gj vtmutato,

] 3 A gyakorlat szerepe és vezetése a felsGoktatdsban — Felséoktatasi Pedagdgiai Tanulma-
nyok. (Szerk.: Dr. Biczék Ferenc.) FPK kiadvanya — Budapest, 1972.
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A VI félévben napkozi otthoni hospitalasra is sor keriil. A hallgaték itt nem egyszerden
hospitalnak, hanem cselekvden is részt vesznek a soron levé feladatok megoldasiban,

A VL félév vigére elérends kovetelmények kozil kiemeljilk,r hogy a hallgaték tudjanak
megadott témarol onalloan vézlatot késziteni és annak alapjan eredményesen tanitani.

A VIL félév elején a hallgaték kiilsé altaldnos iskoldkban hospitdlnak egyénenként egy
bétig. Itt a tanévkezdés munkijinak megfigyelése, értekezletek, itnnepélyek szervezésével, az
évi oktaté-neveld munka tervezésével kapcsolatos gyakorlati teendSk elsajatitasa a cél.

A félév folyaman szaktdrgyanként heti 4—4 Jrdban csoportos tanitdsi gyakorlatokra keril
sor. Az utmutaté részletezi azokat a teendoket ezzel kapcsolatosan is, amelyeket valamennyi
féiskolan egységesen kell megvalédsitani.

A VII. félévben a baligatok ismét egybetes Osszefiiggd iskolai gyakorlaton wvesznek részt
a gyakorléiskolaban. Itt szaktargyanként 3—6 ordban tanitanak is. Majd a félév tovabbi ré-
szében hospitdlnak és foglalkozast vezetnek a napkdzi otthonos vagy egésznapos iskoldban.

 E szakasy végére elérends kovetelmény, hogy a ballgaték jartassigra tegyenek szert a tani-
tasi orak onallé vezetésében és elemzésében.

- 3. A gyakotlati képzési folyamat az ndllé nevelés-tarbtds szakasydval zdrul

A VIIL. félévben a ballgatok 4 hetes sszefiiggd gyakorlaton vesgnek részt kilsé altalinos
iskolakban. Itt szaktdrgyanként 12--20 érdban tanitanak, 2 osztalyfonok1 ‘6rat tartanak, egy
alkalommal 5 6ras foglalkozast vezetnek a napkézi otthonban vagy egésznapos iskolai osztaly-
ban és részt vesznek egyéb tanitisi éran és iskoldn kiviili munkaban.

A 4 hetes gyakorlat szervezésére vonatkozéan a leglenyegesebb tennivalékat *az utmutaté
elo;rja -
A VIIL félévben keriil sor a hallgatok zdrdtanitdséra és annak megvédésére a gyakorlo-
iskolaban, Itt arrél kell meggy6z8dni, hogy a hallgaté milyen 6nallésagi fokra jutott el a tani-
tasra valo elSkészilletben, az 6ra vezetésében és milyen mértékig tudja tevékenységét peda-
gbgiai, pszicholdgiai és tantargypedagdgiai szempontbd! indokolni. :

E szakasy végére elérends kivetelmény, a hallgaték jussanak el a pedagogiai tudatossag-
nak ‘arra a szintjére, hogy képesek legyenek reljesen éndlidan megoldani és korszerfien, ered-
ményesen ellitni az 4ltaldnos iskolaban rdjuk varéd nevelési, oktatasi, képzési feladatokat és
legyenek képesek énmaguk tovabbképzésére is. - -

Az Gj Utmutaté tartalmazza még az iskolai gyakorlatok tervezésének és szervezésének leg-
£6bb ~ tudnivaléit ‘is. Hangsilyozva itt azt, hogy az uGtmutatéban nem érintett részkérdéseket
féiskolanként lehet szabdlyozni. A lényeg minden esetben a képzés eredményessége! A képzés
eredményességét pedig, az orszdgosan egységes rendszer és folyamat mellett, a f6iskoldk gazdag
mddszertani tapasztalataival, e tapasztalatok allandé kicserélésével, bovitésével lehet biztositani.

. s

*

" Az a véleményiink, hogy a tandrképz6 féiskolak 10j rendszerl szakmai-peda-
gogiai iskolai gyakorlati képzése, 0j utmutatdja kitting lehetdségét teremti meg —
a jol atgondolt gyakorlati képzési rendszerben és folyamatban — az olyan altalanos
iskolai tandrok képzésének, akik magas syinvonali elméleti ismereteiket a gyakor-
latban eredményesen tudjik is alkalmazni. Az eddig is j6 szinvonald &ltaldnos isko-
lai tanarképzés, az Uj és nagyon figyelemre méltd gyakorlati képzési rendszerrel,
a jovében — a 25 éves jelent§s mult utAn — még jobb szinvonalon képzett taniro-
‘kat ad majd a magyar Altaldnos iskoldk szdméara. Ebben nagyon bizunk! Erre a
" Magyar Szocialista Munkdspirt Kézponti Bizottsigdnak 1972, jiniusi, ag dllami
oktatis fejlesytésével kapcsolatos batdrozate mindannyiunkat kotelez, akiknek az
Altalanos iskolai tanirképzés — és ezen keresztiil az 4ltalanos iskolai oktaté-neveld
-munka szinvonalanak emelése — szép feladatunk és hivatisunk.
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DR. KEREKGYARTO IMRE
Budapest

Az értekezletek 1élektana

Széz megkérdezett pedagégus kozil kilencvennégyen ugy nyilatkoznak, hogy
a kilonb6z8 értekezletek tobbnyire felesleges idétoliések csupan. Valljuk be, lénye-
gében igazuk is van. Nyilatkozatuk és az igazsidg kozott legfeljebb annyi az elté-
rés, hogy az értekezletek nem syikségsyerdien tartalmatlanok és feleslegesek, mert
nem sziikségszerii az sem, hogy tetteket akarjanak potolni veliikk. Ldcsei Pdl Szavak
¢s gondolatok cimd versében irja: ,,Régen tugy tiint: — a gondolat a lélek — s hozza
képest a sz6 — csak jeladé — jelfogo képlet... Most ugy tlinik: — a szavak 6nallé
— életre kelnek — és ahol tegnap — csak kiildéncok, — kengyelfutdk lehettek, — ma
parancsolnak — az értelemnek.” Azt a tényt, hogy a sokszor emlegetett informdcio-
zubatag kordban a szavak gyakran elontik életiinket, korunk iréi, gondolkodéi sok- .
féleképp megfogalmaztik. Sartre egyenesen korunk egyik tipikus betegségét latja
a burjanzé szérakban. Isaac Bashevis Singer arra céloz, hogy az ember lassan szd-
daralé géppé valik: ,szavakat fogunk enni, szavakat inni, szavakkal hazasodunk
_Ossze, megmérgezzik magunkat a szavakkal”. Nos, ha iskolai értekezleteink ebbe
a sorba tartoznak valahol, tehit csak tovabbfejlesztik a szérikot, csak mérgezik
a résztveviket, akkor egyetérthetiink ellenzdikkel, kdr megtartani Gket. Ott azon-
ban, ahol ezek az értekezletek valéban a nevelGtestiilet munkaértekezletei, szerve-
sen illeszkednek a nevelés folyamatiba, egy megtett dtszakaszrél adnak szimot,
egy kovetkezdre tetveket készitenek, ott lényeges és nélkiildzhetetlen nevelési té-
nye0k. )

Ertelmiik tehat csak azoknak az értekezleteknek van, amelyek:

”

1. a nevelGtestiilet elvi egységének, demokratizmusanak megerdsitését,
2. nevelési és oktatisi médszereinek dsszehangolisat,
3. pedagégiai kdzvéleményének alakitisat és érvényesitését

hivatottak szolgilni. Nagyon taldléan és részeiben még ma is igen korszerlien hati-
rozta meg az iskolai értekezletek funkciéjat az 1886-ban megjelent Pedagdgiai Encyk-
lopédia (alcime: A neveléstudomany szotira. Szerk.: Verédi Kiroly, Bp. 1886.),
amely szerint értekezletek targyaiva valhatnak:

— az iskola ,erkolcsi és szellemi életének” olyan iigyei, amelyek az iskola fej-
16dését mozditjak elé (médszerek, nevelés, rendtartas, fegyelem),

— a felsdbb hatésigok rendeleteinek végrehajtisit, megvaldsitdsat szolgilé meg-
beszélések,

— fontosabb kérdésekben a testillet véleményének kikérése, meghallgatisa (vé-
leményadas), '

~ valamint az iskola ,,erkolcsi, szellemi allapotanak™ értékelése.

Egyébként sajatos jelenség, hogy a pedagdgiai értekezleteknek alig van irodal-
muk. Ez ugyanis azért kiillonds, mert a testileti értekezlet — féleg a kozépisko-
lakban — hosszi id6n 4t a pedagdgusok féruma volt. Azt értve ezem, hogy pl. egy
Uj tanirnak elébb-utébb egy értekezleti eléadassal kellett bemutatkoznia. Epp ezért
ezek az el6addsok igen szinvonalasak voltak, kéziilik — kutaté feldolgozasuk utin
— nem egyet a neveléstorténetnek is szdmon kellene tartania mar szerzéi miatt is.
A szerz6k kozott olyan neveket taldlunk, mint Babits Mihaly, Juhasz Gyula. (Az -
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értekezések az iskola évkényvében meg is jelentek!) Ezeket az eladds, felolvasas
jellegti értekezleteket ma is megtaldljuk iskoldinkban, ma azonban rendszerint kiilsg
eléadé és nem a testillet valamelyik tagja szerepel benniik. A tovabbiakban ezeket
mégis kiiktatjuk' targyalasunkbol, mert mai értelemben ezek mar nem igazi értekez-
letek, hanem tovdbbképzési elbaddsok.

Szorosabb értelemben értekezleteknek csak azokat a sgervezett és progmmszem
testitleti megbeszéléseket, vitdkat tartjuk, amelyek alkalmat és lehetdséget biztosi-
tanak nézetek iitkdztetésére; szubjektiv egyéni allaspontok kifejtésére; problémak
6szinte feltirdsara; észrevételek és javaslatok megtételére. Az értekezlet épp ezért
mindig — ha értelmes —, kozosségi jellegli, a vitatott kérdésekben ugyanezért ugyan-
csak a kozosség hozhat hatirozatokat rajtuk. Az értekezletet nem szabad tehat
alkalmi gylilésnek tekinteni, amelyen sokan jonnek &ssze, hogy egy ember szavait
hallgassék. Az értekezlet szinhelye nem Sion hegye, épp ezért rajtuk nem kinyilat-
koztatdsokra, hanem eszmecserékre van szitkség.

Ha az értekezletekkel kapcsolatban megnyilvanulé szinte altaldnos ellenszenvet,
illetve kozonyt és unalmat pszicholégiai szempontbél vizsgiljuk, arra a kovetkez-
tetésre juthatunk, hogy kialakuldsukban szerepet jatszik az, hogy

— ezeken az értekezleteken rendszerint egy személy szerepel,

— aki néha még arrél sem képes meggySzni hallgatdsagit, hogy ért ahhoz,
amirdl beszél, _

— érvek helyett csupan poziciéjaval kivan salyt adni kijelentéseinek,

— amibél torvényszertien kovetkezik, hogy nem vitakedvet ébreszt, hanem még
a szolasi szandékot is belefojtja az emberekbe. (Minek?)

Nem véletlen, hogy ilyenkor a szirének énekét is tulszarnyalé csabdallamok-
kal kell széra birni a hallgatokat. Hozz4sz6l6 ugyanis olyankor nem akad, ha az
értekezlet szinte magatdl két részre tagozodik:

a) beszélére, eléadéra

b) és hallgatosagra

Az értekezlettipusok két végpontjdAn gyakori ez az eset. Egyrészrél, ha kiilsd
eléad6 tart valdban tartalmas, hosszabb eldadast. Ilyenkor nehezen vallalkoznak a
kollégak azonnali reagilisokra. A hangulatot viszont nem akarjik lerontani apré-
csepr gondok boncolgatisival. Masrészr6l, ha az el6adé (az iskola igazgatéja vagy
barki mis) mindvégig parancsokat kozol, esetleg burkoltan még meg is fenyegeti
azokat, akiknek mads lenne a véleményiik. Tehat: @ nagyon j6 és a nagyon rossz
elbaddsok.

- Az elmondottakbél nyilvanvalé, hogy mind az iskolavezetésnek, mind a peda-
g6gus kozosségnek alapvetd érdeke, hogy felesleges értekezleteket az iskolan beliil
ne syzerveyzenek, az iskolan kivill pedig minél kevesebben kelljen megjelenniik.
Sajnos, az utdbbi idében feledésbe ment Fay Andras javaslata, amely azt szorgal-
mazta, hogy a pedagdgusok idejét mindsitsék nemzeti vagyonnd. A nemzeti vagyont
lopja meg mindenki, aki a gyerekekkel valé foglalkozastél, 6n- és tovabbképzéstdl
egy percre is feleslegesen vonja el a pedagdégusokat. Esetleg csak azéet, hogy egy
egyébként kézonybe fulladé rendezvénynek mégis legyen haligatésiga is.

AZ ERTEKEZLETEK ELOKESZITESE

Csak az olyan értekezlet illeszkedhet be az iskola nevelési tevékenységének
folyamataba, amelyet a vezetbk kell6képp eldkészitettek. Elbkészitésen azt értjik,
hogy mar az iskola munkatervében meghatirozzdk a fontosabb értekezletek funk-
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cidjdt és témdjit. Mas hatasa lesz pl. egy nevelési értekezletnek, ha a testiilet tagjai
mar a tanévkezdéskor tudjak, hogy ebben az évben az ifjusiag kozéleti nevelését,
Onkormanyzatit vagy egészséges életmédra valé nevelését fogjik megvitatni. Ebben
az esetben mindenki érvényesitheti a maga egyéniségét. Az egyik ‘kolléga részletes
felmérést készithet, amelybdl az egész testiilet képet kaphat arrdl,

a) mennyi idét toltenek atlagosan szabad levegdn,

b) mennyi id6t forditanak pihenésre, alvisra a tanulok,

c) milyen mértékd és jellegd gyogyszerfogyasztasuk,

d) rendszeresen fogyasztanak-e alkoholt, fekete kavét,

e) milyen kiros idegrendszeri artalmaknak vannak kitéve, pl. nem razzik-e meg o&ket ido
elSet egy felnbttet is kirosan érint8 csalédasok? !

A masik kolléga &sszegyiijti a kérdés hozzaférhetd szakirodalmac s. i. t. Igy
azutan az értekezleten mindenki aktiv lesz, és valéban az adott iskola él6 problé-
mairdl beszél.

Polgari szociolégusok, Riesmann és Vance Packard szerint a XX. szdzad embe-
rének egyik jellegzetessége, hogy allandéan retteg. Fél, hogy teljesen elveszti egyé-
niségét, elszirkiil, pardnyi csavarra valik egy bonyolult, s taldn értelmetlen gépe-
zetben (v6. Riesmann: A maginyos tdémeg; Packard: Feltdrekvés, rekldm, szexuali-
tis Amerikaban). Ez a félelem gyakran jelentkezik neveldtestiileteinkben is (vo.
Ferge Zsuzsa Valosagban irt sorai az agyoniranyitottsigrol). A vezetdknek épp ezért
minden lehetdséget meg kell ragadniuk, hogy alkalmat teremtsenck a pedagdgusok .
szamara személyiségiik érvényesitésére, kibontakoztatdsara. A jol elGkészitett érte-
kezlet ilyen alkalomma valhat, mig az el6 nem készitettekre Majakovszkij (On- -
agyoniilésez6k) sorai jellemzék: ,,odebent fél-emberek {ilnek™.

A funkcié meghatirozasin azt értjiik, hogy az értekezlet tovabbképzési eléadas
lesz-e, vagy egy helyi referdtumhoz kapcsolodé testiileti vita. Mindkét -esetben mas-
képp kell elékésziteni az értekezletet. Helytelen ugyanis, ha egy kiilsé elfadot kér
fel a testiilet, s ezzel le is razta magirdl az el6készités gondjat. Ilyenkor is meg
kell az irodalmat jeldlni. Fel kell kérni a kollégikat, hogy a témahoz kapcsolodo
kérdéseiket irjak le, s azokat vagy elbzetesen kiildje el az iskola az elGaddnak,
vagy a helyszines~adja At neki.

Megdobbenté egyébként, hogy pedagdgusok, akik a tanitisi orakon valdsiggal
zaporozzak a kérdéscket a tanuldkra, mennyire nem tudnak kérdezni. Aligha hihet-
jiik, hogy ennek a kozony vagy a problématlansag lenne a forrdsa. Egyszerlien rossz
beidegzédés: aki mindig nala képzetlenebbeket kérdez, nehezen fogalmazza meg
kérdéseit nala képzettebb emberek elbtt. Az el6készitésnek éppen ezért van problé-
mafeltdrd szerepe is. Ilyenkor arra kell torekedni, hogy a neveldk ne csak a témat
ismerjék meg id6ben, hanem azokat a problémalehet8ségeket is, amelyeket a téma
magiban hordoz. Arra gondolok, hogy nem elég pl. meghatirozni: az értekezlet
a tanulok vilagnézeti nevelésével fog foglalkozni. Ra kell mutatni arra is, hogy
a téman beliil olyan kérdésekre kell keresniink feleletet:

— mi]lyen eredményt lehet elérni egy 6—I14 éves gyermek vilignézetének megalapoza-
saban? .

— milyen 6sszefiiggéseket kereshetink a tanulé viligképének, életszemléletének és vilag-
nézetének fejlédése kozoet? )

— milyen eszkozokkel ellensilyozhatja az iskola a kornyezet kiros hatasait?

— hogyan jdrulhatnak hozza az egyes tantirgyak az egységes vildgnézet kialakitdsahoz?

— (Gondoljunk arra, hogy a Tanterv minden tirgy feladatrendszerében kiemeli: jaruljon
hozza a maga eszkézeivel ...! De melyek ezek az eszkézok?)
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Rossz, formalis gyakorlat, hogy elére felkérnek a szervez8k értekezleti hozza-
szolokat. Ezek az eldadas, a referatum anyagit rendszerint nem ismerik, éppen -
ezért attél fiiggetlenil készitik el otthon szorgalmi hazi feladatukat. Nincs azutan
vigasztalanabb kép, mint amikor az el6adds vagy a referatum az él6 problémak
témegét veti fel, utdna pedig.egymas utdn kérnek szot a nevelSk. Eléveszik megirt
dolgozataikat, és lelkesen beszélnek — valami masrol. Fel lehet kérni hozzaszélasra
kollégikat, de ennek csak akkor van értelme, ha konkrét témyeket tarnak a testiilet
elé. Nincs tehat szerepe pl. annak, ha valamelyik magyar szakos hosszan fejtegeti,
hogy az irodalmi szakkor gazdag vilignézeti programot valdsitott meg. Err6l csak
akkor érdemes beszélni, ha adatokkal képes bizonyitani, hogy valamelyik rendez-
vény milyen konkrét hatdst valtott ki a tanulékbdl. Nem felesleges tehat, ,ha meg-
vizsgdlja, vajon a november 7-i, dprilis 4-i miisor jelentett-e igazi élményt a gye-
re¢keknek, mert ebbdl kévetkeztétni tudnak:

— mit csinaltak jol, ‘
— mit kell maskor masképp cselekedniiik.

Az altalanos beszamolok ezzel szemben mindig azt a képet mutatjak, hogy
a testilet 6nmagat kivanja megnyugtatni, vagy a felettesek szamara klvan tetszetls
onarcképet festeni. Egyiknek sincs igazi értelme.

Kilon ra kell mutatnunk a fél évi osztilyozd, valamint az egész tanév mun-
kijat értékeld tanévzard értekezletek sajitos funkcibira. Ilyenkor fenyeget leginkabb
az_a veszély, hogy mindenr6l lesz sz6 rajtuk, marpedig tudjuk, hogy lélektanilag
a minden legkozelebbi rokona a semmi. Tény, ezeken az értekezleteken Aatfogd ké-
pet kell adni az iskola helyzetérdl, a tervek teljesitésér6l,: tanulmanyi eredmények-
16l stb. Lényeges azonban, hogy az atfogé képen belil legyenek hatarozott pontok,
amelyeken mélyfirast végez a testiilet. Széljon a beszdmolé a tanulmanyi helyzetr6l,
de az egészbbl emelje ki pl. a kifejezd készség, az orosz nyelv tanitisinak vagy
az alsé és felsd tagozat kozti Atmenet problémajat. Ezeket a pontokat ugyancsak
hatarozzik meg elére! Ezek fogjdk adni az értekezlet igazi tartalmat.

AZ ERTEKEZLETEK VEZETESE

Magukon az értekezleteken a kommunikacié torvényei érvényesiilnek, A Jeg-
egyszeriibben megfogalmazva ez azt jelenti, hogy sikeriikk vagy kudarcuk harom té-
nyez6 fliggvényeként jon létre:-

1. az elbadé ~  Megtalalja-e a legmegfelelébb hangot?
Vilagosan fejti-e ki a témat?
El tudja-e fogadtatni a maga igazat?

Sajnos, ezen a ponton ismét meg kell allnunk. Altalanos tapasztalat ugyanis,
hogy pedagégusok, akiknek fegyvere a sz6, gyakran nagyon rosszul tudnak -banni
ezzel a fegyverrel. El6adasok, hozzaszdolasok igen sok k1vann1 valét hagynak maguk
utan. A leggyakoribb hibak:

a) kusza logikai felépités. JellemzGje, hogy a beszéls rapszodlkusan vale té-
mat. Jobbik esetben hozzateszi: errél jut eszembe. Rendszerint még ilyen fogddzot
sem ad a hallgatonak, hogy beszéde cikk-cakkjait kévetni tudhassa. Ennek kévet-
kezménye pl., hogy sokan képtelenek befejezni gondolataikat. Elmondjak: végil ..
befejezésiil . . ., utoljara, de pontot tenni keptelenek
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b) ag oncéli hoyzisyolds. Elmondéjanak tulajdonképpen nincs gondolata, mon-
danivaldja a témdrdl. Csak szerepelni akar. Legjobban Vas Istvdn Hatarozok és
koétészavak cimi versével jellemezhetjiik ezt a tipust:

Jollehet ez és jollehet az és jollehet garmadaval,

Mindazonaéltal, jaj, mindazonaltal az egész is mindazonaltal,

Feltéve ha és feltéve hogy és feltéve azt, amit,

Ennélfogva és immar ez ugyse, a mégse aligha segit,

Mert béven van itt a mivel, a mialtal, a minekutana. ..

Mert a fénevek, az igék, a képek is egyszersmind kihullanak,

S marad a koézbeszéd maltere, csikorgé, iigyetlen vivé anyag.

De ha eldrasztanak az esetlen hatarozdk, a kopar koétdszavak,
Végeredményben nem fontos mas, csak a csak, meg a csak, meg a csak.

¢) a terjengdsség. Jellemzbje, hogy valaki valamit addig magyardz, mig végiil
senki sem érti. Nem véletlen, hogy a szocidlpszicholégusok egyre inkabb siirgetik
a tomor, lényegre tord, feleslegest nem tartalmazé, sziikségest nem mell6z8 beszé-
det. Igaz, hogy erre toreksziink a fogalmazas tanitisiban a gyerekeknél is.

d) stilisytikai pongyolasigok: a rossz széhasznilattd! a hidnyos (tartalmilag,
nem nyelvtanilag!) mondatokig. :

Keétségtelen, hogy feladatunk a pedagdgusok beszédkultiirijinak fejlesztése. Ez
a pedagégia koz-, és minden pedagogus Onérdeke. " Feltételezhetd ugyanis, hogy
ezek a hibak nem korlatozodnak az értekezleti elBadasokra, hozzaszdélasokra, beha-

tolnak a tanitisi magyaridzatokba is. Ez viszont mar nemcsak hiba, hanem veszé-
Iyes is!

2. a csatorna és yajbatdsai. Milyen kiils6 zajok akadilyozzik a megértést?
De idesorolhatjuk a faradtsagot is, pl. a' tanitis
utani értekezleteknél.

Hibaforrasok itt is akadnak béven. Emeljik ki kéziilik a legtipikusabbakat:

a) A ballgatok midssal foglalkoznak. Egyesek épp az értekezletek alatt javitjak
a gyerckek dolgozatait, masok halkan beszélgetnek. Még legirtatlanabb a horgolas
és a kotés, mert nem zirja ki a figyelmet. Erdekes dolgok deriilnének ki, ha pl. az
igazgaté ugyanigy banna a testillet tagjaival ilyenkor, mint azok az 6rian a gyere-
kekkel. Ugy hiszem, sok ellen6rzékonyvi beiras szilletne: Az értekezleten nem fi-
gyelt, mdssal foglalkozott, zavarta masok munkajat. ..

b) a terjengbs vagy monoton eléadds. Kilondsen ebéd utin altatét is helyet-
tesithet. Ha faradtsagi faktor jarul hozza, szinte lchetetlenné teszi az aktiv rész-
vételt. :

©) ay elbadds zajai. Mas osszefiiggésben emlitettik mar, hogy minden feles-
leges, a tématol elkalandozé kitérés megneheziti a megértést. Ezek a hallgatokban
asszocidciésorokat indithatnak el, szinte sziikségszerd, hogy gondolatban nem ko~
vetik az el6adast, hanem elkalandoznak téle.

d) kilsé zavarok: Allandéan cseng a telefon; valaki halkan telefonal, a tébbiek
akaratlanul is figyelik; a szomszédom Ludas Matyit olvas; ki-bejarnak a teremben;
a kozelben andalité muzsikat sugaroz a radis. .. '

Nyilvanvalé, hogy a zajhatdsokat minimalisra kell csokkenteni. Ez sok szem-
pontbol szervezés kérdése is. Helyes pl. elére kozolni az értekezlet iitemezését:
milyen hosszd lesz az el6adds? Mikor tartanak sziinetet. Meddig tart az egész ér-
tekezlet? Ezzel nagyon sok zavart elére ki lehet kiisz6bdini. '
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3. @ ballgatésdg.  Altaldban csak a testiileti értekezletekeSl beszéliink, de az is-
kolaban vannak sziil8i és ifjlisagi értekezletek is. Ilyenkor
kiilondsen lényeges, hogy a hallgatésig Osszetételével, egyéb
tényezdivel szamoljunk.

Ha a hallgatésiag szerepét elemezzik, mindenekel6tt arra kell utalnunk, meny-
ayire fontos, hogy a témaban érdekelt legyen. Erezze, hogy valéban az & problé-
mait vitatjuk, azokra keresiink megoldéast. Vicclapok témaja, hogy tobb értekezleten
szivesebben foglalkoznak azokkal, akik nincsenek jelen. Mondani sem kell, ez meny-
nyire felesleges. A személyre vonatkoztatds viszont csak kelld pedagdgiai tapintattal
parosulva vezethet eredményhez. Barmennyire igaz pl., hogy a valdsok megnehezitik
a gyermekek nevelését, hogy sok kozéleti sziilé sajat gyerekével ér ra legkevésbé
foglalkozni, s ezért azzal kompenzalja magat, hogy legalabb sajat presztizsébdl sze-
retne rasugdroztatni valamit, mégis helytelen, ha az osztalyféndk vagy az igazgatd
egy sziilldi értekezleten ,,a konnyelmien valé” vagy gyerekeik nevelését elhanyagold
sziilbket kezdi szidalmazni. Az ilyen jelenségek egyedi elbirildsra tartoznak. Gondol-
junk csak arra, néha tébb problémat okoz, hogy X sziilei nem valtak el, mint az,
hogy Y-¢ igen. Egyedi esetet sohase targyaljunk nyilvinossag el8tt, az iskolanak nem
" ¢élja, de nem is érdeke, hogy sérelmeket okozzon.

A hatisok természetesen rendszerint komplexek. A harom tényezd: el6ado, csa-
torna és hallgaté egyiitt viszi sikerre vagy karhoztatja kudarcra az értekezleteket.
Azzal mindig szamolnunk kell, hogy ezek az &sszejovetelek sohasem lesznek a tar-
sadalmi élet vagy az iskola legkedvesebb miifajai. Az viszont mar rajtunk mulik,
hogy az adott értekezlet hasznossagardl vagy feleslegességér6l tudjuk-e meggydzni
egymist. Mint minden tevékenységre, erre is be kell allitédniuk az embereknek.
Ebben segitheti 6ket, ha tudjak: miért jonnek 0Ossze, mir6l lesz sz6, mit varnak
t6liikk. Nem kevésbé fontos az sem, tudjak, mennyi idejiiket kivanjuk igénybe venni.
Nem fognak tiirelmetlenkedni, hogy hosszd egy értekezlet, ha elére tudjak, ot orakor
véget ér, mert igy igérte az igazgaté. O pedig meg szokta tartani az igéreteit. Eppen
ezért fontos, valahanyszor kiilsé el6adét kér fel az iskola, ne csak az id6pontban és
a témdaban, de az eléadds id6tartaméaban is allapodjék meg vele. Kényelmetlen eld-
adonak és hallgatéknak egyarant, ha pl. az el6adéd kétdras elSadéasra késziil, a nevelSk
‘egyoérasra szamitanak.

R4 kell mutatnunk arra is, hogy egy vitainditds sohase tartson egy tanitasi ora
idejénél tovabb. Ne fejtsen ki mindent, s féleg ne hatirozati stilusban. Exponalja
a témat, élezzen ki vitakérdéseket, hogy valdoban legyen mir6l vitatkozni, s ne has-
son formalisnak a felszolitds: Szdljanak hozza, Kartarsak! A zajhatisok csokken-
tése érdekében helyes megéllapitani, hogy egy értekezlet harom 6ra idétartamnal
tobbet ne vegyen igénybe. Sokat beszéliink neveldtestiileteink elndiesedésérdl, gon-
doljunk tehat arra is, hogy hirom éra mulva sziikségszerien arra kell gondolniuk:
ki £6zi meg a vacsorat; ki vigydz a gyerekekre stb. Ha témor a vitaindité, ha meg-
hatdrozzdk a hozzaszélasok terjedelmét, ha minél kevesebb iiresjaratot engednek,
harom 6ra a legnépesebb testiiletben is elegendd értekezletre. Persze, jogosan hozza-
tehetjiik, fontos nevelési értekezleteknél azzal kiiszoboljiik ki legeredményésebben -
a zajokat, ha tanitis nélkili munkanapon tartjuk meg 6ket.

Alakitsuk ki a nevel6testiiletben azt a szemléletet, hogy az értekezleteken azok
szolaljanak fel, akiknek van mondanivaldjuk, de azok viszont ne kéressék magukat.
Az el6adé vagy az igazgaté az egyes hozzaszélasokra ne reagaljon egyenként és
azonnal. Ezzel hihetetleniil rossz bizonyitvanyt allit ki magarél, mert reagalasai azt’
mutatjak, hogy
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a) ontelt, meg van gyézédve, hogy egyediil 6 tudja jél a dolgokat;

b) bizonytalan, fél, hogy az ellenvetést még mdasok is érvekkel tidmasztjak ala,
s 6 nem tud rajuk felelni, ezért vag elébiik;

¢) tulajdonképpen nem is kivancsi masok véleményére, azt csak azért kérdezte
meg, mert ma ,,divat’ demokratianak lenni, illetve latszani.

A felvetésekreé a hozzaszolasok végén egyiitt valaszoljon. Vdlaszon sem a logika,
sem a lélektan nem masok véleményének elutasitdsit érti. A legtobb értekezleten
agytorna tamii lehetiink: egy ember elfad, tobben hozzaszélnak, utina az egy meg-
magyarazza, mit lat rosszul a tobb. A valasz korrigalja a nyilvanvalé hibat, persze,
ne tegye nevetségessé a hibazét. Mérlegelje a javaslatokat, emelje ki kézillik mind-
azokat, amit mar most el képes fogadni. Hagyja nyitva a megoldatlan problémakat.
Ertekezleteink egyik fontos feladata ugyanis, hogy visszaadja a pedagdgusoknak a
bozzdszdlisok értelmébe vetett bitiiket. Gyakori hallgatdsuk oka rendszerint az a hosz-
szt ideig divé szemlélet, amely a hozzaszélasokat azért szorgalmazta, hogy igy ,.el6-
jojjenek” a hibds nézetek. Valéjaban hozzaszélasokra azért van szikségiink, mert
mindig jobb okos emberek gyiilekezetében meghinyni sok bajunk, mint csokénydsen
ragaszkodni sajat hibas elképzeléseinkhez.

AZ ERTEKEZLETEK ERTEKELESE

Az ‘értekezletek nem zarszavukkal érnek véget. Hasznossiagukat, eredményessé-
giiket a sziirke hétkbznapok hatdrozzak meg. Ekkor deriil ki hatasuk. Volt-e vajon
valami foganatja a szavak ,tengernyi Aarjanak”? Valtozott-e vajon valamiben leg-
alabb a hozzaszolok, egyetértbk tevékenysége? Hiba lenne ugyanis, ha a3y értekez-
leti egyetértést konkrét eredményként szeretnénk eélkényvelni. Az egyetértést6l még
hossza az 0t az egyiitt gondolkodason at az egyiittes cselekvésig. Marpedig a célt
ebben kell latnunk. Ezért fontos, hogy minden jelent8sebb értekezlet utin a vezeték
iljenek Ossze, és beszéliék meg a tapasztalatokat. Ne kozvetleniil az értekezlet be-
zarasa utan, inkabb néhany nap mulva.

Az értekezlet tapasztalatait elemezve allapitsak meg: helyesen valasztottik-e
meg a témat; sikeriilt-e tisztazni fogalmakat, nézeteket, médszereket? Nem jartak-e
tgy, hogy az értekezlet utan a leghanyagabbak tivoztak emelt fével: Gket igazolta
az el6ado, a vita? Nem torték-e le épp a legaktivabb munkatarsaikat? Ez az elem-
zés elengedhetetlen ahhoz, hogy vilagosan lassik, meghatarozzak kovetkezd fel-
adataikat. Ha ezt elhagyjak, csak egy-akciot pipalhatnak ki munkaterviikbél. Meg-
volt, de lehet, hogy semmi sem tortént. Sziikséges ez azért is, hogy az értekezlet
a tovabbi pedagégiai folyamatban is szerepet jitsszon. A felvetett témakrél utana is
beszélgessenek a kollégak, keressék a legjobb megoldasi lehetdségeket a felvetett
problémakban. Térjenek vissza Gjra meg uGjra hozzajuk. Erezzék, hogy az értekez-
lettel nem zartak le semmit. Nem is ez volt a céljuk. Megbeszéltek pedagédgiai két-
déseket annak érdekében, hogy egyre inkabb nevelSkozosséggé formalédjék nevels-
testiiletiik. Kozosséggé, amely naprél napra jobban, eredményesebben kivanja tel-
jesiteni tarsadalmi feladatit, amelyre mindannyian életiiket tették: ifjisigunk ne-
velését.
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DR. GEREB GYORGY
Szeged, Tanarképzd Féiskola

A ,,didaktogén artalom” néhény sajatossiga
a terheld hatasok titkrében

Az egészségiigy sajatos teriiletét képezi az iskolasgyermekekrdl valé gondosko-
das. A kiegyensulyozott, eredményes munka megteremtésénck mentalhygiénéje, a pszi-
chésen sériilt gyermek korai felismerése és helyzetének javitasa egyre jobban eldtérbe
keriil3 kutatasi és gyakorlati probléma. Az orvosi tevékenységben fontos kérdés a pszi-
chésen sériilt, neurotikus beteganyag ellatasa. Az orvos és a beteg j6 kapcsolata (BA-
LINT 1961) a sikeres beavatkozas eléfeltétele.

Az iskola pszichés klimajanak helyes kialakitasa sok tényez8 figgvénye. Ezek
kozott jelentds szerepet tolt be a pedagdgiai hatasrendszer, az iskolai munka szocial-
pszicholdgiai hattere, a tanulokézosség.

A didaktogén artalom, tehit az iskolai munka sordn, elsdsorban pedagdgiai
_rahatasbol keletkezé sériilés mindig egy konfliktus-szitudciot képez, amelynek hat-
tere, kozege az iskola tanulokézossége és pedagoguskollektivaja.

A gyermekideggondozéi gyakorlatban siirlin taldlkozunk olyan tanuldkkal, akik-
nek panaszai mogott az iskoladrtalom korébe tartozd okok hizédnak meg. Sulyos
esetben kialakulhat egy félelem, szorongas, fobia az iskolatél, cgyes tanaroktol, tan-

_ targyaktdl; nem ritkdn kisugarzik ez a tanuldtarsakra is. Mindez id6szer(ivé teszi
annak felvazoldsit, mire kell gondolnia az orvosnak, a pszichologusnak az ilyen.
panaszokkal és tiinetekkel kapcsolatosan.

Diagnosztikai szempontbdl az elsédleges és masodlagos tiinetek, tlinetcsoportok
sokszor nehezen ismerhet6k fel a szomatopszichikus komplex jelenségkoron belil.
A panaszok igen valtozatosak és latszolag csak organos jellegiiek, vagy a pszicho--
labilitast tiikr626 vegetativ panaszok korébe sorolhatok. A didaktogén artalomban-
szenvedd gyermek sokszor keresi fel a rendelét a vegetativ funkcidkbol eredd lat-
szolag elszigetelt jellegli panaszokkal, mint példanl a fejfajas, szédiilés, hanyas,.
alvaszavarok, beszédzavarok. A legtobb hisztérids megnyilvanulas, ,.idegességi pa-
nasz” iskolai hatterében a kovetelmény és teljesitéképesség, a megterhelés és a tole~
rancia kozotti eltérés, egyensilyzavar huzodik meg. Korabbi vizsgalatainkban ennek
a megterhelésnek periodicitasat és okait igyekeztiink tisztazni (GEREB, 1962.)
Kideriilt, hogy az elfaradas heti és napszaki ingadozdsa, a kiilonbozé életkoru ta-
nulékra esé terhek megoszlasa sokszor nem koveti az ideédlis rendet, sem az Ora-
rendi elfoglaltsig, sem az egyéb igénybevétel nem igazodik az elfaradas fiziologiai
és pszicholdgiai iiteméhez, sét nem ritkan éppen ellentétes menetet kdvet. Kozismert
példaul, hogy a hét utolsé napjan, a nap befejezd 6raiban a figyelem lankad, az
elfaradas amplitiddja novekszik; mégis slriin elbfordul, hogy kilsé okok kovet-
keztében az orarendekben ilyen idészakra esnek a nehéz elméleti 6rak és egyenet-
lenné valik az orarend a napi megterhelés tikrében. A vizsgalatokbdl kitiint, hogy
azonos megterhelésnek a pszicholdgiai Osszefiiggések figyelembevétele mellett ki-
secbb karosité hatisa van, ha ‘a megterheld hatisok eloszlasit nem a véletlenre
bizzuk.

Ujabban az elfaradashoz hasonlé ‘pseudoexhaustios jelenségek mentalhygiénés:
vetiiletét tanulmanyoztuk iizemi és iskolai vonatkozasban. A pszichologiai kisérletek
tanisaga szerint nemcsak az ingerek intenziv, gyakori megjelenése, hanem azok egy--
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hangu, valtozatossagot nélkiil6z6 eléfordulasa is jelentds mértékben terhelé hatasa
(BARTENWERFER, 1957; BALINT és HODOS 1963; BRACKEN 1956; DA-
NIEL 1963; HAIDER 1962; GEREB 1966). °

Az 1skola1 munka sikertelensége sokszor éppen azzal fiigg Ossze, hogy nem
sikeriil a gyermckek figyelmét lekotni. Az érdektelen, a figvelmetlen tanuldk men-
talis funkcidi elégtelen mikodést tikroznek, a figyelem kelld energiamennyiségének,
koncentralédasanak hisnya, a csokkent vigilitds az emlékezet és gondolkodas sok-
szoros munkajit igényli, Koézismert, hogy a figyclem energiamobilizaciéja az emlé-
kezet és a gondolkodasi munka hatékonysagat néveli, hidnya pedig sokszoros mun-
kat feltételez (LIENERT 1964, MAGOUN 1950). Eppen ezért a didaktogén 4r-
talom forrasa nem csupan a fokozott megterhelés, hanem a gyermek érdektelenségé-
b6l eredd figyelmetlenség is lehet.

Vizsgalatainkban a fokozott intenzitast igénylé cselekvés és a monoton tevé-
kenység osszefiiggését tanulmanyoztuk, mégpedig olyan formaban, hogy kisérleti aton
elemeztiik az elemi emlékezeti és figyelmi funkcidt feltétel-varidcié soran. Szegedi
ltalanos iskoldkban tanulmanyoztuk az intenziv tevékenység és a monoton allapot
kozotti Osszefiiggést 10—14 éves gyermekeknél. Kutattuk, hogy milyen hatast fejt ki
a monoténia ezen gyermekeknél pihent és firadt helyzetben, hogyan befolyasolja
pszichikus folyamataikat, mindenekelétt a vizualis és az akusztikus emlékezet.
126 tanul6 vett részt ezekben a vizsgalatokban, részint az V., részint a VIIL. oszta-
lyokbdl. Médszertani eljarasmodunk 1épései a kovetkezdk voltak:

1. El6zetes begyakorlas utdn monoton helyzetet hoztunk létre azaltal, hogy
egyszerli tevékenységi formakat unalomig gyakoroltattunk. Az egyik csoport négy-
zetrdcsos papir minden mésodik négyzetébe a meghatirozott kisérleti feltételek mel-
lett vonalakat hiizott be. A misik csoport hasonld kériilmények kozott egy csavar-
menetes allvanyra Gn. ,,anydkat’ csavarozott.

2. Megvizsgaltuk a mozgasbiztonsdg alakulasit. Mértiik a tremorok szamat, a
30 mp alatt elkdvetett hibak mennyiségét és cm-eckben a teljesitmény alakulasat.

3. A DUKER-LIENERT-féle KLT gyermekekre érvényes sorozatit elvégez-
tettitk az egyik alkalommal a monoton cselekvés elétt, mig a masik alkalommal
monoton cselekvés utan. )

4. Tachisztoszkép segitségével 8 mp-ig exponaltunk egy tablat. A kisérleti fel-
tételeknek megfeleléen két, azonos nehézségi foki sorozatot készitettiink. Egy-egy
tablan két-két haromjegyli szam, ugyanannyi szdkép és abra (koézillik az egyik hia-
aiyosan) szerepelt.

5. Magnetofonra vettink fel két parhuzamos, de ugyanannyi szébol allé szd-
veget; emlékezetbdl kellett ezt a vizsgalt személynek papitra vetnie.

6. Tapping-probat végeztettiink.

7. Kérdéivet allitottunk ossze, melyen a monoton cselekvés kozben megfigyelt
szubjektiv tapasztalatokrél kellett beszamolniok a vsz-eknek a feltiintetett valaszok
alahizasaval, illetve kiegészitésével.

A monotonia és az elfaradas szerepének tanulminyozasa végett vizsgalatainkat
harom alkalommal, s ennek megfeleléen hirom varidcidban végeztiik el:

I. Tanitas utdn, az alabbi sorrendben: @) 20 perces vonalazas, illetve csavaro-
s, b) Tachisztoszkoppal képek vetitése és rogzitése. ¢) Magnetofon utjan kozve-
titett anyag meghallgatisa és rogzitése. 4) KLT-préba elvégeztetése.

I1. Tanitds utin, de az I-hez képest a monoton cselekvés a sorozat végére ke-
riil, tehat ), ), d), a).

II1. Tanitas el6tt, pihenten az elsé program szerint.
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Mindharom esetben osztilyok szerint az egyik csoport vonalazist, a maisik csa-
varozast végzett.

A legfébb kisérleti eredmények a kovetkezdket mutattik:

1, Az iskolai munka farasztd hatdsara a figyelmi koncentricié mind mennyi-
ségi, mind mindségi tekintetben romlott. Rovidebb probak eseteben azonban ez az
eltérés nem volt lényeges.

2. A koncentraciét igénylé feladat utin a jél megoldott- feladatok aranyszima
és az egyhangi cselckvésben mutatkozd hibaszim csbkkent. Ez csak azzal magya-
rdzhaté, hogy a ndvekvs energiaszint még az egyhangi cselekvést is elénydsen befo-
lyasolta, vagyis-az érdeklédés felkeltése, az aktivacids. szint ndvelése az egyébként
érdektelen feladat elvégzésére is j6 hatassal volt.

3. A monoton tevekenyseg utan megndvekedett a figyelmi koncentraltsag foka,
novekedett a teljesitmény és csokkent a hibdk szazalékos el6fordulasa. Mivel mindéez
azonos megterhelés utin keletkezett (a tanuldsi program megegyezett), csak azzal
magyarazhatjuk ezt a jelenséget, hogy a vizsgdlt személyek az ingerszegény monoton
tevékenységet illet6en igényelték a koncentralt figyelmet, aktivizalé feladatokat.

4. A monoton cselekvés utin a vizualis és akusztikus emlékezet egyarant jobb-
nak mutatkozott, mint monoton -cselekvés el6tt. Az unalmas, egyhangi tevékenység
tehit dezaktivalodist eredményezett a gyermekek vigilitdsaban, egyuattal azonban
egy igényt arra, hogy a megvaltozott cselekvést, a nagyobb energiat igényl tevé-
kenységet végezhessék.

A kisérlet tanisiga szerint az érdekes tanitasi menet az éberségi allapotot hosz-
szt ideig fenntartja, az elfdradast csokkenti, az emlékezeti munkat és czen keresztil
a tanulas eredményét, magit a gondolkodasi mivelet végzését is javitja.

Az iskolairtalom egyik forrasa kétségteleniil abban rejlik, hogy nem sikeril fel-
kelteni a tanulék tartos figyelmét a tananyag kovetésére és ennek kovetkeztében
az oran figyelmetienség, fegyelmezetlenség tapasztalhaté. A figyelmetlen gyermek
ceredménye rossz, a fegyelmezetlenség pedig biintetést von maga utan.

Mindezen esetekben felmeriill azonban a prevencié lehetsége is. Ez a prob-
lémafelvetés annal inkdbb indokolt, mert az el6bb emlitett figyelmetlen gyermekek
egy része az iskolai munka jobb végzésére torekszik, ebben azonban a figyelmi szint
csbkkenése, az Ora intenziv kihasznaldsinak a hidnya meggitolja. A figyelmetlen
gyermek tObbszOros energiat fektet bele az otthoni munkdba, mint az egyébként
az-6rat jol kaovetS tanulé. Minél eredményesebben sikeriil tehat aktivizalni a tanulo-
kat a pedagégusnak, annil sikeresebb az eredmény, annal kevesebbszer fordul elé
figyelmetlenségbdl eredé rendetlenség, illetdleg megértési nehézség.

A figyelmetlen gyermek — amennyiben munkéijat el akarja végezni — tobbet
tanul otthon, kevesebb ideje jut pihenésre, egészséges életmédjahoz szikséges ja-
tékra, szabadban valé tartozkodasra. Nem tekintheté egészségesnek, hogy némelyik
tanulé 4—5 Orat tolt el az iskolaban és ugyanannyit az otthoni tanulassal. Jelents
azoknak a tanuloknak a szdma, akik ennek kévetkeztében napi 10—11 orit dolgoz-
nak. Eppen a figyelmetlenség kovetkeztében okoz az otthoni megértés idében és
munkéban nagy feladatot, s az emlékezeti bevésés, a gondolati megértéshez sziik-
séges id6 a gyermeket neurotizalja. - '

A pedagogusok jellemzése sokszor kitér arra, hogy a gyermekek a tanéran nem
figyelnek, nehezen kapcsolédnak be az oktatdsi folyamat aktlv menetébe. Ebben
az esetben mindig felvetddik az a kérdés, vajon érti-e a tanuld az ismert tananya-
got, képes-e kelld energidval nyomon kovetni. Eppen a matematikatanitis jelenlegi
helyzetében tapasztalhatjuk, hogy nagyon sok gyermek képtelen a feladatok, kiilo-
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nosen a szbveges példik megoldisara éppen az el6bb emlitett megértési nehézségek
kovetkeztében. Ha a gyermekek elvardsai, tervei, a palyavalasztisi szandékok to-
vabbtanuldsra iranyulnak, értheté moédon letori 6ket az osztilyzat és szorongas ke-
letkezik benniik, elégtelenségi érzés a mindennapi munkaval kapcsolatosan. A ké-
s6bbiek sorin ez a szorongis annyira irradidléodhat, hogy egyik-masik targyrol alta-
laban a tanuldsra, az iskolara, a munkara tetjedhet ki, intenzitisit tekintve pedig
a stresshelyzetet kozelitheti meg.

Az elégtelenségi érzés érzelmi karosodds mellett karakterologiai problémakat is
felvet, a személyiségtényezGket negativ irdnyba hangolhatja. Az elégtelenségi ér-
zéssel kiiszkdd6 gyermek 4allandé restancia kévetkeztében félénk, nem ritkan irigy
vagy karorvendd, és sokszor a csalasok, félrevezetések forrasa vagy a tulkompen-
zacié ebbdl az elégtelenségi érzésbél, szorongisbél szidrmazik. Ennek etikai, szemé-
lyiségtorzité hatasa és milieaukarositdsa messzehatd lehet.

A therapia utjait akkor talalhatjuk meg, ha a szinhely &sszetettségébél indulunk
ki. Az iskola egy munkahely, amelynek munkalélektani és szocialpszicholégiai karak-
terét elsésorban a kévetkez8k szabjak meg: a) az iskola, &) az otthon, ¢) a tarsak.

Ezeknek a tényezbknek oOsszhangja, a gyermek helyzetének realis értékelése,
modot nyljt arra, hogy a koévetelmény és a teljesitmény harmoénidjat megteremtsiik.
Ha az iskola helyes médszerekkel idében felismeri a tanulék fogyatékossagait, ké-
pességeinek alakuldsat, a gyermek sorsit mind a maga korében, mind a sziil6kkel
valé megbeszélés sorin egészséges utra téritheti. Az iskola pszichés klimajanak
szerencsés alakuldsa a gyermekekben pozitiv becsviagyat alakit ki, amely nem az
oncéla, misok rovasara torténd érvényesiilést, hanem a munka pozitiv, a képességek
ardnyaban torténd elvégzését és értékelését vonja maga utdn. Mind az alabecsiilés,
mind a tilbecsiilés karaktertorzité hatast gyakorol a tanulékra.

Az iskolas gyermekek mentdlhygiénéjének megteremtése mar az érettség meg-
allapitasaval megkezd8dik. Az iskolaérettség pszicholégiai vizsgilata, a helyes sze-
lekci6 a gyermekek beiskolazasanak ttjat eleve szilard alapokra fekteti. (BACSKAI
és GEREB 1959, SZABO és LINKA 1956.) Az iskolaéretlen gyermekek beisko-
lazidsa nemcsak mentslis, hanem emocionalis, karakterolégiai katosodast is jelent.
Az éretlen gyermekek iskolai felmentése lehet6vé teszi ugyanezen gyermekek pozitiv
induldsat, a helytelen beiskoldzas viszont sokszor évekig érezteti hatdsit a gyermek
adaptacidjdban, ennek kovetkeztében iskolai munkijanak eredményességében is.

A helyes szelekcié a gyogypedagégiai nevelés korai beinditasit teszi lehetGvé.
A sziikséges orvosi és pszicholdgiai vizsgalatok alapjan az arra raszoruld tanuld
id6ben keriil gyogypedagdgiai iskolaba és a specidlis oktaté-neveld munka hatdsara
a lehetGségekhez képest maximalisan kibontakoztathaté a tanulék szellemi fejlédése.
Az elhibdzott szelekcié viszont normal-iskolaba téritheti az ilyen tanuldkat, s termé-
szetszerllen negativ stresshatasok karositd tényezdjével sijtja mind a gydgypedagd-
giai nevelésre szorulé tanulét, mind a normal-iskolai tanulétirsakat. A kérdés for-
ditottja is igaz, mert a tévesen gybgypedagdgiai nevelésre itélt tanulé képességeit
nem tudja kibontakoztatni és helytelen iranyban adaptalodik.

Mindez felveti annak sziikségességét, hogy a gyermek személyiségének, pszi-
chikus sajatossagainak, ezek fejlédési menetének felismerésében az ovodai vélemé-
nyezéseknek és az iskola elStti orvosi és pszicholégiai vizsgalatoknak nagy jelentd-
sége van.

Az iskolaartalmak elkeriilése csakis a helyes prevencié, a szoros orvosi, pszi-
cholégiai és pedagogiai komplex egyiittmiikodés eredményességében képzelhets el
Az iskolaorvosi halézat, a gyermekideggondoz6i munka egyre szélesebb .kord kiépi-
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tése biztasithatja csupan az eredményt. Helytelen azonban, ha ez a munka csak
1 mar silyosan, kifejezetten karosodott gyermekanyagra korlatozédik. Ez a tevé-
kenység gondozéi munkat igényel, a szakemberek szoros egyiittmiikodését és konzul-
talasat.

Szegeden az iskolahalézat kiépiilése és a gyermek1deggond0201 munka haté-
konysaga biztositék arra, hogy az iskolaartalmakat idében felismerve, a pedagégusok
kézremilkodésével csbkkenteni, hatasukat pedig therapiasan el6ny6sen befolyasolni
lehessen.

A tovabbi vizsgilatok soran arra toreksziink, hogy a gyermekek techerbird ké-
pességének, a megterhelés, valamint a megterheléshez hasonlé jelenségek (a mono-
tonia, a telitettség) hatasat felfedve, azok kikiiszobolésének, tehdt lényegében a the-
rpidnak mddozatait felkutassuk, ezzel is csokkentve a ,,didaktogén artalmak” ha-
tasat, szolgaljuk az iskolai mentalhygiénét.
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DR. HADNAGY JANOS
Baja. Tanitoképzé Intézet

Ellenbrzés, értékelés, osztalyozas tantargypedagdgiai
problema1 a kornyezetismeret oktatasanak>
folyamataban

A tanitas-tanulas, ellen6rzés-értékelés, osztalyozas, s az ezekkel kapcsolatos iz-
galmak-gatlasok, a tudasszint mérése, a sikerélmény biztositdsa a multban sem latszott,
de a mai korszerinek mondott ,,rohan6” idGszakban sem latszik problémamentes
pedagogiai feladatnak. Igen sokan természetesnek tartjdk ezeket a tantargypedagdgiai
problémakat. Sulyukat csak a januari vagy a juniusi osztalyozas izgalmas idGszakaban
érzik At igazan nevel6k, tanulék, sziilk egyarant. A tanév folyaman ebben az idé-
szakban né meg az ellendrzékonyvek, a bizonyitvanyok tekintélye, az ezek iranti
kivancsisag. ]

Elmondhatjuk, hogy az ellen6rzés-értekelés-osztalyozas az egyes tantirgyak ok-
tatasi folyamataban, az oktatasi célok, feladatok mai megfogalmazasiban masként
szerepelnek, jelentkeznek, mint kordbban. Az alsé tagozatos kornyezetismereti tan-
targy célja, feladata, kovetelményrendszere, teljesitményképes tudas megszerzésére
irdnyul, s ennck elérése érdekében rnegertett emlékezetbe vésett ismeretek gyakorlati
alkalmazasat is megkoveteli.

A kornyezetismereti targy tanitdsa soran az ismeretelsajatitas, a fogalmak, szaba-
lyok, térvényszerlségek kialakitdsa, szorosan Osszefiigg a tanuldk sokrétii feladatmeg-
oldasaval. (Megfigyelések, ujsagcikkek, képek gydjtése, tv nézése,. radio, hallgatasa,
rajzok készitése, kisérletek, gyakorlatok végzése stb.) Ezért a tanuldk tudasszintjét,
differencialtan, az oktatasi folyamat sorin adott sokféle feladat és teljesités figye-
lembevételével szabad csak egy végleges jegy kiformalasa érdekében mérni.

E targy megsziletését kovetd iddszakban egyik gyermekbetegségeként emlegették
a tanulék ellenbrzésének, értékelésének problematikajat. Kezdetben igen sok észre-
vétel, javaslat keriilt felszinre azzal kapcsolatosan, hogy mit értékeljiink, osztalyoz-
zunk a kornyezetismereti orakon?

Mindenekelétt tudnunk kell, hogy a kornyezetismereti targy tanitds-tanulasa fo-
lyamatiban elengedhetetlen a pedagogus és a tanuléd kolesénds tevékenysége. A targy
feladatainak, a tantervi anyag feldolgozasa modjanak, a kévetelményrendszernek,
a természettudomanyos jellegének, az elérehaladasnak alapfeltétele a kolcsonés visz-
szajelentés a sokrétd informdcidszerzés-nytjtds az ellendrzés és értékelés.

Sajnos a legtobb neveld csak a tananyag elvégzésére osszpontositja figyelmét, de
az ellenbrzést, értékelést nem hasznalja fel a tudatos anyagelsajititis eszkézeként.
Sokszor: 6tletszeri rendszertelen az ellenbrzési forma, pedlg a teljesitmény, az érté-
kelés az elsajatitott anyag min6ségére is kihat.

A jo tanitd teljesitményt var s ezért az ellendrzés soran kivaltja és felfogja a ta-
nulokto! érkezd informacidkat. Az igy szoktatott tanulok viszont varjak a tanitd va-
laszat az ismereteik, tevékenységik értékjelzését, megerdsitését vagy a hibas valaszok
kijavitasdval kapcsolatos figyelmeztetéseket, Tehat az ellendrzés-értékelés olyan visz-
szajelentés, melynek sordn a tanité munkajinak eredményességét és a tanuld teljesit-
ményének szintjét jelzi a tovabbhaladashoz. Jelzi a tanitds-tanulds egységét, hatds-
fokat is, mert a tanitds kovetkezd lépése mindig az elért eredményhez kapcsolodik.
Csak azt ellenérizhetjiik, amit és ahogyan megtanitottunk. A tanulékat tevékenyked-
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teté és ennek alapjan képességeiket legkedvezébben kibontakoztaté tanitassal tehe-
tiink csak eleget a korszeri ellendrzésnek-értékelésnek.

Ezért torekedni kell a valtozatos, életszerll, hatékony, j6l motivalt tananyag-
feldolgozasra és ezek soran fellelhetd feladatok kiadésara, ellenérzési és értékelési
formak nyilvantartdsara. Legyen sokoldald a tanulé egész személyiségét helyes iranyba
befolyasolé informacié szerzés. Legyen valtozatos a sokszin@i oktatasi formakat, maéd-
szereket, médszerkombinacidkat alkalmazé tanitds is. A valtozatos, sokszin(i tanitasi
mdéd ad csak lehetdséget a sokoldalii ellendrzésre, értékelésre.

A kérnyezetismereti targy komplexitasab6l kévetkezik az is, hogy az ellendrzés
és értékelés sordn a tanuldi dsszteljesitményt mérjiik. Adjunk lehet8séget arra, hogy
a képességek kibontakoztatisa és az ismeretanyag elsajatitdsa a tanuldk sikerélményé-
vel parosuljon. Mindent tegyiink meg annak érdekében, hogy a kisgyermek sokrét(i
munkdia (megfigyelése, szdbeli felelete, irasbeli munkaja, tudasprébak, feladatlapok,
felmérések, gylijtemények, a végzett gyakorlat) az igyekezet elismerdje is legyen. Kon-
ponensként szerepeljenek a végs6 osztalyzat kialakitasaban, s a pontozas, vagy a jegy
vildgosan tiikrozze a tanulé elmaradasat, illetve fejlédését, elémenetelét.

A tanulé teljesitményének ez a sokoldald elemzése teszi lehet6vé, hogy mar az
als6 tagozatban figyelembe kivanjuk venni a tanuldék azon diszpoziciéit, melynek he-
lyes iranyban torténd vezetése a tanulék palyavalasztasinak megkonnyitését is segit-
hetik. Kisiskolas korban is feltlinnek a szépen irdk, rajzold, kisérletezd, gyakorlati
munkat kedveld, a természettudoméanyos, vagy a humdan irdnyultsigd tanuldk. A kor-
nyezetismereti targy szinte kinalja ezeket a megfigyelési lehet6ségeket.

Ha ezekkel az észrevételekkel adjuk 4t a fels§ tagozatnak tanuléinkat, ‘biztosan
hnzzasegltluk 6ket a hajlamaikhoz megfeleld szakmak vagy a tovabbtanuldsi ira-
nyultsiguk helyes megvalasztisdhoz.

A kornyezetismereti tirgy tanitisa sordn nemcsak az elsodleges természettudoma-
nyos fogalmak kialakitisat végezziik el, hanem az elsajatitds dtjara, modjara is szok-
tatjuk a tanuldkat,. hiszen a felsé tagozatban ismételten talalkoznak ezekkel az okta-
tasi formakkal, médszeres eljarasokkal. Igy a tanulmdnyi kirdndulassal, a megfigyel-
tetéssel, a feldolgozas formaival, tv-vel, és kisérletekkel kombinalt érakkal, gyakorlati
foglalkozas oramodelljeivel, a foldrajz, élGvilag, kémia, fizika, gyakorlati foglalko-
z4s, mezbgazdasigi ismeretek felsStagozatos targyak tananyagfeldolgozdsai soran.

Ezzel a szoktatdssal, alapozassal elkészitjik a felsGtagozatos targyakban hasz-
nalatos ellendrzési, értékelési, osztalyozasi formakra, lehetSségekre is a tanulokat.

Csak az a neveld végez tudatos oktaté-neveléi munkat, aki nemcsak a kornye-
zetismeret tantervi anyagit ismeri, hanem annak természetét, a feldolgozds maédjat,
a tanitds-tanulds egységét, 's ebbSl kovetkeztetden az ellendrzés-értékelés lehetdségét,
mddjat. Csak az ilyen modon végzett oktatd-neveléi munka segitheti at a tanuldkat
az alsoé tagozatbdl a felsd tagozat eredményes folytatisaba. ‘

Az ellendrzés-értékelés sordn, amig a fels6 tagozat magasabb szintl kovetelmé-
nycket, feladatokat tdmaszt, a tanuléival szemben, addig az alsé tagozatos tanuldknak
az életkori sajatossiguknak megfelelo feladat pl. egy kisérlet, — a viz hirom halmaz-
allapotanak ok-okozati osszefugbesenek megfigyeltetése, vagy 3—4 levél felismerése
(forma, szin stb. alapjan) jelent komoly teljesitményt.

Az ellenbrzés-értékelés csakis a realis és kovetkezetes ellendrzé-értékelé munka
alapjan nyujthat megnyugtaté osztilyozasi eredményt a tanulénak, sziilének, taniténak
egyarant. Ezért az értékelés soran a tanité mondja el véleményét, észrevételét az el-
lenérzésre kiadott feladatok teljesitésére vonatkozéan széban vagy irasban. Mivel
ezek az észrevételek joindulatu figyelmeztetések a hibdk kijavitasara is, — bizalmat,
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batoritast jelentenek a tovabbi el6rehaladashoz. Tehdt a tanitd, a tanulé tudasszom-
jat, tanulasi kedvét a helyes értékeléssel, segité szandékaval, a feleltetés médjaval,
magatartasaval, az izgalom és gatlas folyamatos szabalyozasival fokozhatja. Erezni
kell a tanulénak, hogy egy rossz pont vagy jel pl. egy tudasproba elmarasztald érté-
kelése nem lehet a végleges osztalyzat alapja.

A tanulék megitélésében nem lehetiink elfogultak (sem a jékkal, sem a rosszak-
kal). A tanulé értékeit a targy jellegébdl fakado sokféle feladat teljesitésének infor-
mécids értékei adjak. A j6 tanitoé latja, érzi a tamtvanyamak tudasgyarapodasat, ér-
telmi erlinek fejlédését és ezt az értékelés soran kifejezésre is juttatja. Tudnunk kell,
hogy nem az. osztilyzat a tanulds célja, hanem a tanitds-tanulas eredményességét,
hatékonysagat is igazold teljesitményképes tudas megszerzése. Ez viszont helyes felel-
tetést és helyes feladatkijeltlést is igényel.

Az a tanuld, aki a féldrajzi ismeretek Gsszefoglalé ordjan a Fold felszinével kap-
csolatos szivegss tudnivaldkat szépen elmondta, s6t a homokasztalon a faluja felszi-
nét {tajat) érzékelhetéen kiformalta az igazin megérdemli az 6tdst.

Helytelen az olyan feleltetés, amikor a tanulé pl. a koézlekedési szabalyokat jol
elmondta, a koézlekedést jelzd tablakat is felismerte, gyakorlatban is jol alkalmazta,
s addig noszogatjuk, mig az elméleti és a gyakorlati ismeretét egy gyengébb jeggyel
értékeljitk. Ugyanakkor helytelen, ha egy-egy kérdésre adott valasz alapjan osztogat-
juk az otosoket. )

Nagyon Iényeges, hogy a tanulék kiilonbézé feladatokat, kiilonb6zd szitudcidk-
ban oldjanak meg. Kapjanak értékelésre alkalmas kérdéseket, feladatokat a munka-
fizeti 4brak, rajzok, szoveges tudnivalok, tablai rajzos vazlatok, szoveges osszefiiggé-
sek elmondatasat.

Ténylegesen kézzelfoghaté tirgyakrél mondjanak el minden tudnivalot logikus
-sorrendben. Hol, mit, kik, mib6l, hogyan termelnek. (Kisiizem — Gyar?) Mi volt?
Mit csinaltunk? Mi lett? Milyen valtozas tortént a kisérlet soran? (Az élettelen ter-
mészetb6l.) A tanult névény, vagy allat leirdsa (részei), termelési, tenyésztési munka-
latai (szerszamok, gépek stb.), hogyan hasznositjék, mire hasznaljak? (Az él6 termé-
szetbSl) stb.... A tanulék mindegyike nem rendelkezik egyforma képességekkel,
s ezért segiteni kell a gyengébb tanuléknak. Az 6rakézi ellendrzésre szant ismeret
egyeseknél csak az otthoni megerdsités utan valik ellenérzésre érettnek.

Az adott feleletek, feladatmegoldasok utin a tanuldinknak adjunk alkalmat 6n-
ellen6rzésre, hibaelemzésre, dnértékelésre, — esetenként osztalyellenérzésre, kozds ér-
tékelésre is. Kovetkezetes munkaval komoly értékitélettel rendelkezd kis tanuldkozés-
.séget hozhatunk létre.

Amint emlitettem a kornyezetismereti targy tanitasinak kezdeti id6szakaban igen
-problematikus volt a tanuldk osztalyozasinak formdja. Sok neveld nem latta konkré-
tan az ellendrzés-értékelés és osztilyozas helyét, szerepét sem. Ez részben abbol a
-helyzetb8l is adodott, ‘hogy nem volt 6sszefiiggd széveges tanuldsra szant anyag.
:Nem forrt 'még ki a tantervi feladat megvalésitisanak modja, kévetelményrendszere
€s -az ellendrzés-értékelés-osztalyozds kérdése sem tudatosodott. Marpedig csak azt
-€¢ -annyit kovetelhetiink, mint amennyit megtanitottunk. A feladatok és a kévetel-
mények miel6bb rakényszeritették nevelSinket az ezekkel kapcsolatos tanitéi felelds
teéendBkre is. ‘Nagy el6rehaladast jelentett és a targy létjogosultsigat is erdsitette
.az 4 3—4, osztalyos munkafiizetek szerkezeti felépitése is. A témankénti anyag-
-feldolgozas ,,szintetizalas”, - mintégy makréstruktira ' oktatasi folyamatiaban ldnc-
‘szeren egymasra €épilé é6ramodellek feldolgozasa soran alkalmazhatja az ellen-
.Orzés-értékelés, osztilyozas szines, valtozatos formajat, jol szolgilija az ismeretek
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és gyakorlatok folyamatos tudasszintmérését is. Vajon a munkafiizet hogyan és mi-
ben segiti az oktaté-nevelsi munkat, az ellendrzést, értékelést, az osztilyozast? A szak-
targyi ismeretek tanuldsit szoveges tudnivalokkal, osszefoglaldsokkal, tudésprébak-
ka} segiti abban az esetben, ha teljes értékdi tanitds, anyagfeldolgozas elézte meg
a hazi feladatok kiadasat. Szitkséges a munkafiizet eredményes hasznalatdhoz annak
teljes ismerete. Tudni kell, hogy az egyes anyagrészekbdl mit és hogyan- tanitunk,
latni kell, hogy hogyan valhat egy kérdés, egy kép, egy diafilm, egy tirgy, egy
kisérlet vagy egy rajzos vazlat az ismeretek elsajatitisinak, az ellenSrzésnek ré-
szévé. El kell sajatittatni az értelmes tanulds technikajat, a kérdések formajaban
megtanult ismeretek 6n4allé megfogalmaztatisat. Az utobbiakat nagyszerfien szolgal-
jak a tudasprobak, feladatlapok feladatainak megvalaszolasa, melyek kilonbozd
orakon, ill. 6ran beliil torténhetnek.

Tudvalevs, hogy az iskoldban tanult elméleti és gyakorlati ismeretanyag folya-
matos ellendrzésében a sziil6i hdznak meger8sitének kell lennie. Sajnos a sziilék
egy része az iskolaban tanultaknak az otthoni ellendrzésével nem igen t6rédik, hiany-
zik a sziil6i haz és az iskola kapcsolatinak folyamatossiga. Ez az igény' sajnos,
ahogy emlitettem, csak az osztilyozas id6szakaban nyer meger8sitést. A masik eset-
ben pedig tilzott az otthoni segités, sok esetben nem is tudja a tanité, hogy a
mama, vagy a nagypapa irasbeli munkajat értékeli-e?

A Lkisgyermek teljesitményét, barmilyen feladatteljesités is Iegyen ellenériznink,
¢értékelniink kell. Csak az a feladat remélhet teljesitést, amely kovetkezetes ellen-
Oizéssel, értékeléssel parosul. A kiadott feladatok értékelésének elmulasztisa, éppen
tigy mint a feladatok nem ellendrzése nem ambiciondlja a tanulét a feladatok, isme-
retek alapos elsajatitasira. A tanuléi j6 megoldasok, sikerélményt és Gjabb ered-
mény elérésének vagyat keltik a tanuléban. St

Nézziik meg milyen helyet foglal el az ellenorzés-értékelés-osztélyozés a kor-
nyezetismereti oktatas rendszerében? -

A KORNYEZETISMERET OKTATO- NEVELOI TEVEKENYSEGENEK
RENDSZERE, CELJA FELADATA

A kozos és onalle  megfigyelések alapjan’ kézben
' ismeretek kialakitiasa, azok } nevelési feladatok megvaldsitdsa a te-
gyakorlali alkalmazasa vékenységi formak szerint
wezek elérése érdekében az értelmi erék folyamatos fej- .
© lesztése: . 4
a megfigyel6képesség,
emlékezet,
gondolkododképesség,
(6nallésdgra nevelés)
beszédkészség,
kifejez6képesség,
képzeleterd.

A TANTERVI ANYAG FELDOLGOZASANAK UTJA, MODJA
EGY TEMAN BELUL

Tényanyaggyfijté (séta, kirandulasi) ordkon.
Feldolgozo orakon (kisérletek, tv-6s addsok).
Gyakorlati oérékon.

Témazirs osszefoglalé drikon.

Ellenérzé drdkon. '

'

A tanitds-tanulas formai: fromtdlis,
csoportos, egyéni munkival.
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A CEL ES FELADATNAK MEGFELELO KOVETELMENYRENDSZER

a végzett megfigyelések ellenrzése
a tanult ismeretek értékelése
az elsajatitott gyakorlatok osztdlyozdsa

Az ellendryés—értékelés—osytilyozds szempontiai:

Megfigyelések Szobeli — frasbeli Gyakorlat
. - dsszefiiggd Munkafiizeti gyak. munkak &
NEV: kozs eleletek, feladatok, onalls feladatok,| S
.. CS” az 6ran valé tudaspréba, gylijtémunkak, g
on.a © szereplések feladatlap csop. foglalk. S

Milyen alkalmak, lehet6ségek kinalkoznak a kornyezetismereti drakon ellen-

Grzésre, ertékelésre?
. A iényanyaggyiijté séta, /ezrzzndulasz Ordt a k1adott hazi feladatok ellenbrzésé-
vel kezdhetjik. A gylijt6, megfigyel6 munka kézben moéd van aktualizalasra, a ko-
rabban tanult ismeretek (tdjékozédasi térképismeret) ellendrzésére, az ora végén
pedig a latottak szébeli, irdsbeli szimonkérésére.

A feldolgoz6 Orikat a megfigyeltek (kozos-6n4llé), a szébeli szdveges tudni-
valok, az irasbeli feladatok, feladatlapos ellendrzéssel, értékeléssel is kezdhetjiik.
_Szamonkerhet;uk a tanult gyakorlatokat, a gy(ijtémunkat is.

Az 1j anyag feldolgozdsa kézben a korabban tanult ismereteket (log1ka1 t6g-
zités) is ellendrizhetjiik, s6t pl. egy kisérleti anyagrész feldolgozdsa utin azonnal
informalddhatunk az elsajatitas hatasfokarol tudoésprobakkal.

Az anyag feldolgozasirdl, a megértésr6l, az alkalmazis, a rogzités alkalmaval
feladatlapokkal is meggy6z6dhetiink, pl. tv-és adids utdn, vagy a csoportfoglalkozas
értékelése soran.

A hazi feladatok kiadasival nemcsak az ellen8rzés lehet8ségeit, hanem a ké-
vetkezd 6ra anyaganak feldolgozasat is el6készitjiik.

A gyakorlati Jrdn a gyakorlat menetének, sorrendiségének megértését a gya-
korlat elmondatasaval és bemutatasaval ellenérizhetjiik, értékelbetjiik.

A témazdré Osszefoglalé orédn pedig a megligyeltek, az elméleti, gyakorlati
ismeretek, kisérletek kombinaldsival tervezhetjiik, szervezhetjiik, valtozatossa tehet-
jik az ellen6rzést, értékelést.

OSSZEFOGLALAS

Szoktassuk meg a rendszeres munkat tanuldinkkal. Tanuljdk meg a kovetel-
ményekhez valé alkalmazkodast, a neveld mértékrendszerét, azt, hogy a kiadott
feladatokrdl, munkakedl be kell szamolni. Ismerje meg a tanulé on-Onmagit, érté-
két. Mindez hasson vissza a tanité munkavégzésére is, a helyes tanuléi tudasfok
mérésére, az értékelés kotelezettségérzetének fejlesztésére, hatirozott allasfoglalasra.
Az ellendrzés-értékelés-osztalyozas nem valaszthaté el az oktatds folyamatitsl, nem
valhat 6ncéliva, annak szerves része, folyamatos tevékenység. Valamennyi 6ra-
modellbe betervezhetS, az 6ra barmely részébe, fizisiba, véltozatos formaban, a
kirdnduldson, vagy a kirdndulist kévet§ orékon, a témazard osszefoglalé orakig,
ill. a teljes ellenérzésre szant 6ran.
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Az orak elején vagy az éra végén, a kordbban, vagy az ujonnan megtanitott
anyagrész megértésének ellendrzésével (tudasprobaval, feladatlappal). Ellen6rizziik -
a megfigyelt, a tanult, megirt, gydjtétt, gyakorolt, vagy a kiadott onallé feladat-
lapokat.

Differencialtan, sokféle informacié alapjan értékeljiink. Ellendrizni, értékelni
szilkséges a tanitdsi Ordn tanusitott koézremikodést, de a tandran kivili feladatokat,
tevékenységeket is. Ne a jegyért, hanem a tdbb tuddsért valo torekvés legyen az
osztalyozasban az elsédleges szempont. gy lesz a j6 jegy a tudds, a teljesitmény
igazi értékjelzéie. )

A Mivelédésiigyi Minisztérium 26 278/72/TV. szamd ,,A mivel6désiigyi mi-
niszter levele az elsé osztilyosok tanévvesztésének csokkentésérSl” szolé kérlevelé-
ben az alabbi idevagd, figyelemre mélté sorokat talaljuk: ,Nagy gondunk, hogy
tulajdonképpen mar az altalanos iskoldban megkezdddik a tanuldk szelektildsa.
Ennek ijesztd eszkoze az osztalyozas sokszor oncély, s még gyakrabban mdas vonat-
kozasiban is torz alkalmazisa.”

,»1tt jelentem be, hogy még ennek a tanévnek a befejezése elStt a minisztérium
rendeletet ad ki, amely szetint az elsé osztilyban kdrmyezetismeretbdl, gyakorlati
foglalkozasbél, énck-zenébdl, testnevelésb8l az év végi bizonyitvanyban adott eset-
_leges elégtelen osztalyzatot a mdsodik osgtdlyba lépés szempontjdbol nem szabad
figyelembe venni.

Nem az a jé tanitd, aki az els§ osztalyban osztogatott elégtelenekkel akarja
megalapozni az altaldnos iskolai tanulds ,komolysigat’. Azok a j6 tanitok — és
mondjuk meg tisztelettel, elismeréssel, 6k vannak tilnyomé tébbségben —, ‘akik az
els6 osztalyban meg tudjik kedveltetni az iskoldt és a tanuldst, meleg emberségiik-
kel és j6 pedagbgiai mddszereikkel, az egyes tanulék képességeihez mért tdrekvések
és, eredmenyek figyelmes honoralasaval, a szorongds nélkiili osztalylégkor kialaki-
tdsaval

IRODALOM

. Pedagégia. Tankényvkiads, Budapest 1971, 461—468. 1.

Ellenbrzés—-értékelés—osztalyozds, A kozoktatasi &s szakoktatasi f8osztily kozleménye. Koz-
nevelés 1971. 17—18. szam 25—28. 1. :

A mivelgdésigyi miniszter levele az elsd osaztélyosok tanévvesztésének csokkentésérél. Mivelo-
désiigyi Minisztérium 26.278/72/IV. sz. kiadvénya. (

&

HOFFMANN OTTO,
Pécs. Tanarképz3 Féiskola

Az elbeszél6 fogalmazas tanitasa

Az elbesyélé fogalmazdsban a tanulé eseményt (torténést) vagy Osszefiiggd ese-
ménysort mond el, mikézben leirja a szinhelyet, beszélteti és jellemzi a szerepldket.
Ehhez a ,novellaszerli” szintézishez azonban csak évek fokozatos munkdjaval jut el
a 7—8. osztalyban. .

.
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Az alsé tagozatban az iskolai és a mindennapi élet aprobb eseményeinek el-
mondasidhoz elsajatitia a szerkesztés elemeit: az anyaggyljtés f6bb mddjait (meg-
figyelés, olvasas, emlékezés, képzelet), a szelektilast, az id6rendi elrendezést, mely
az irasmid harmas tagolasiban az el6zmény — esemény — kovetkezmény sorrendjét
jelenti, valamint a (kézos) vazlatkészitést. Megtanulja a gondolatok egyszer(i, fe-
gvelmezett irdsos megformaldsat, az irasbeli mondatszerkesztést; mondatok bévité-
sét és szlkitését, mondatsoroknak nagyobb egységbe, szakaszba valé - dsszefiizését,
rokon értelmidi szavak gylijtése és valogatisa révén pedig a helyes és pontos szé-
hasznalatot. A Tanterv 6—10 mondatos terjedelmet jeldl meg év végi kovetelmény-
ként.

Az alsés elbeszélé fogalmazasok csupdn eseményt tactalmaznak. Pl

Repiilomodell készitése

Egyszer gyakorlati foglalkozison repiilémodellt készitettiink.
A vizra riragasztottuk a szirnyat, majd a farkst. Mikor elkésziiltink, nehezéket tettiink
az orrara. Utdna kiprobaltuk a modellt. De szépen szalit!
Erdemes ilyen repilémodellt késziteni.
(H. Feréanc 3. 0.)

Kerti munkdt végeztiink

Vizlat:
1. Elokésziilet.
11. Munka a kertben.
III. Mit tanultunk meg?

I. Az egyik napon azt mondta a tanité néni, hogy gyakorlati éran elmegyiink az oévodaba.
A fitk hozzanak asst, a lanyok gereblyét.

II. Végre elérkezett a varva vart 6ra. Sorba alitunk és elmentiink az évodaba. A linyok
négy gereblyét, a fiik négy asét vittek magukkal. A fidk felvaltva astak, a lanyok felvaltva
gereblyéztek. Mikor ez is megvolt, két kis dgydsra osztottuk a foldet. Az egyik részébe dughagy-
mat dugtunk, a mdasikba salatat iltettiink.

1L Ezen az éran megtanultuk, hogyan kell banni az 4sdval, gereblyével.

(H. Eva 4. 0.)
1.

Az elbeszéls fogalmazas az 5. osztily elején is csupdn eseménysort tartalmaz,
majd az Abrazolas’ részletezettebbé valdsaval leird réssgel béviil, a 6.-ban pedig pdr-
besyéddel és jellemzéssel. A 7—8.-ban a részletezés a hdrom &brizolasi méd (fogal.—
mazasi elem) egyiittes hasznalatat kivanja.

Az 5. osytdly I. dolgozatinak eldkészitési idbsyaka az Egyszer volt, hol nem
volt ... c. témakérhdz kapcsolédik. Ez mar eleve lehetdvé teszi, hogy a sydbeli
mesemondast, elbeszélést sokrétien gyakoroljuk, mégpedig parbeszéddel vagy a par-
beszéd atalakitiasival, élénkitett el6adasmédban vagy tdrgyilagosan, dramatizalva
vagy monoldg formajiban. Koézben szdmtalan lehetéség kindlkozik a mese szerkezeti
elemeinek, valamint az id6rendi elrendezédésnek megfigyeltetésére (pl. az idé mi-
lasa széismétléssel: ,ment, ment, csak mendegélt’, az idébeliség fordulattal: ,telt-
milt az id6”, ill. az események egymasutinisigival) a szokészlet gazdagitasara
(mesefordulatokkal, s ami nagyon fontos: a mond, vdlaszol és a mesehdsok jellem-
vonasainak szinonimaival) stb. Az erkélcsi ‘rahatis, valamint a gondolkodésfejlesz-
tés (a valdsigos és a meseelemek megkiilonboztetése, erkdlcsi itélet a szereplékrdl)
szervesen Osszefonddik az elézbekkel. Tanulnak a vildgos stilus kovetelményei-
6l is.
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Mindez erésiti az irdsos kifejezésmodot is, bar ugyanazt a szintet nem érhetjik
el, mint a szoébeli kozlésben. A gyakorlatok min8ségét jorészt megszabja az év eleji
Jeiméré fogalmazds (nyari élmény; 4-es olvasmany rovid cselekménye), és mivel
a nyari sziinetben a készségek torvényszerlien meggyengiilnek, alapozd  gyakorlatokkal
arra toreksziink, hogy a 4-es szinvonalat legalabb az I. dolgozat megirasiig njra
elérjiik. .

Ilyen, a fegyelmezett mondatalkotdst, a mondatok dsszekapcsolasat fejlesztd
gyakorlattipusok a kovetkez6k: Tagolatlan széveg mondatokra bontdsa (a felmérd
fogalmazasokbol), tomér valasz kérdésekre (pl. hogyan siilt fel a nagygazda, a ki-
rily jegenyefaja), meserészlet tomoritése (a. sarkdny legybzése, felfordul a kastély),
£lénkités monolég formajaban (a szolga lakomaja, a verekedés), mozzanatsorok 6sz-
szeallitasa (a grof és a biré blinhédése), az igeid6k kovetkezetes hasznilata (a ki-
ralyné kiszabaditja férjét), kevert széveg mondatainak idSrendben térténd elrende-
zése (versenyfutas a kiralylannyal).

Az anyaggyiijtésben és elrendexésben a lényegkiemelés szemléletét kell djra és
Ajra meggyokereztetniink. Ebben a korban ugyanis a tanulé nehezen kiilonit el vala-
mit egy adott Osszefliggésbdl; hajlamos arra, hogy mindent elmondjon a téma (mese-
cselekmény) eredeti sorrendjében.

A gyakorlas t&bbnyire frontalis osztalymunkaval, az 4talakitds részben onalldan
#orténik irodalmi és nyelvtanorakon egyarant. (Az olvasé ilyenfajta gyakorlatokat
a szetzd Mondatalkotds c.. konyvében talathat. Bp. 1967. Tankényvkiadé.) '

Megbeszéljiik a tankdnyvnek ,,Az elbeszéld fogalmazas” és ,,Az {rasmi szet-
kezete” c. elméleti anyagat. A szerkesztést a mesevazlatok kozos elkészitése is szol-
galja. Megtanitjuk ay irdsmii 6 részeinek ésszekapesoldsdt is — kapcesoléelemmel
Yagy un. Osszekoté mondattal. PL

Hidnyos syéveg A f6 részek dssyekapesolisa
IL. ...leoldoztdk réluk a kotelet. II1. Uténa (még aznap, aztin, nemsokara, crre
III. Nagy lakodalmat csaptak. fs1) nagy lakomit csaptak.

"A gyakoriatokat teljes fogalmazdsok is kovetik reproduktiv témakrél (pl. Meg-
menekiiltek! Ti. a szirnyas kiralyfi és jegyese) és egyéni élményekrsl (pl. Faztam.
Versenyeztem. Orsi délutan). A tanulénak — a koézdés témak és az iranyitott kidol-
gozds utdn — fokozatosan el kell sajatitania egyéni élményeinek egyéni kifejezé-
sét is. ,

Mindig t6bbféle dolgozattémdt thziink ki, hogy a tanuldk valaszthassanak ké-
ziililk, Javasolt témainkhoz a kovetkezd szavak sginonimdit gyjtjik Ossze kozos
munkéval: eszik-iszik, haragszik, ordit, ver, ,,jambor”, ,balga” (Munkdban a fity-
kés); szerény, telhetetlen, goromba, tiirelmes, megblinh6dik; a tenger szine, bangja,
mozgasa (Vissza sdirkunyhobal); fenyeget, repil, megérdemel (Az elfijt badsereg,
Kisgyermekkori térténet).,

Kovetelmények: Meserészlet vagy élmény reproduktiv elbeszélése 4-es szinten.
Koz6s vazlat, harmas tagolas, helyes idérend, vildgos, szabatos kifejezésméod. Ha-
ladé allasfoglalas. (A parbeszéd hasznalatit megengedjiik — idézéjellel kiilonitsék
el —, mivel otddikesnek nehéz Aattennic ,,fiiggd beszéd’-be; fejlédési szintjéhez a
dramaisidg kozelebb 4all.) (V6. Baranyai—Lénart: Az irasbeli kézlés gondolkodas-
lélektani vonasai. Bp. 1959. 269. kk.)' Ime egy otodikes (H. Gizella) dolgozata:
Az elfiijt badsereg .

) Vizlat:
I. Viszik a kincset.

II. Hogyan gy6zik le az ildozdket?
III. Megérdgmelték a gyfzelmet.
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I. A j6 baritok nagyban vitték a Kincsen hazafelé, amikor lovas katonik kézeledtek feléjitk..

II. A lovasok megalltak, és fenyegetden kidltottdk: ,,Adjatok vissza a zsdk aranyat, kilénben:
vége az életeteknck!” Erre a szélfivé befogta egyik orrlyukat, a masikkal pedig fijni kezdett:
Nemsokira az egész sereg a levegében kalimpalt. Az egyik lebukott a 16rél, a masiknak a kardja
repilt el, a harmadiknak a sisakja és igy tovabb. Egy &rmester kérte, hogy kegyelmezzen meg:
neki. Akkor a szélfivé szinetet tartott, hogy baj nélkiil féldet érjen a katona. Majd igy széle
hozza: ,,Mondd meg a kirdlynak, hogy kiildjon még lovasokat, mert azokat is el akarom fujnil™

IH. A kincs tehdt naluk maradt. Meg is érdemelték. Otchon megosztoztak rajta.

2.

A Jdnos vitézzel kezdédik tulajdonképpen az irodalomolvasis. Esztétikai érté-
kei a kifejezé tevékenységre is hatnak. Elbeszélé fogalmazdsunk a szinhely, termé-
szeti jelenség stb. leirdsaval béviil. Ilyeneket (elbeszéls, leird elemek 6sszefondda-
sat) a miben figyelhetiink meg (Jancsi bucsija, Vibar a pusytdn stb.). A kozds vaz-
lat irdnyitottal, a reproduktiv téma atképzeltetével valtakozik. Néhany nyelvi esz-
koz, igy a nyelvtandran megismert jelyd, a kéznyelvben is hasznalt basonlat, meg-
személyesités és pidrbeszéd stilusértékével is megismerkednek. (frodalomelméleti fo-
galmak.) Felhasznalasuk megtanitisa mondatalkotasi gyakorlatok (pl. A falu végén.
Jelzék szovegbe illesztése) és kisebb fogalmazasok révén torténik.

Egy t6videbb [leirdsban a 4.-ben_tanult térbeli elrendezbdést is felu;xt;uk
A reproduktiv témahoz a koltének — a mai nyelvhasznalatba is asszimildlhato —
kifejezéseit is felhasznaljuk. A helyhatarozos szerkezeteket aldhtzzuk. Pl. A fale
éjjel :

Jancsi utoljara pillant vissza kedves falujara.

Téle nem messze pasztortliz lobog. Akdril pasztorgyerckek és gulya pihen. A tdvolban a ha-
zak falai fehérlenek, és a patak eziistszalagja csillog a holdfényben. A falu kozepebol a torony
ugy bamul ra, mint valami sotét kisértet. (h)

Jancsi bisan ballag tovakb a holdvilagos éjszakéaban. (H. Eva)

A kézelire-tdvolira utaldst — egyel6re a raismerés szintjén — feleletvalasztasos
gvakorlattal tanitjuk meg. Megoldasa 6nallé munka:

Jancsi szomortan balla.gott a sotét éjszakdban. (Sokdra, nemsokara) beért egy siri erdébe,
és (itt, ott) folytatta utjat. Egyszer csak fény villant a (kézelbsl, tavolbél). Jancsi (ezt, azt) gon-
dolta, bizonyara csarda lesz (ez, az). (Igy, ugy) még sohasem sietett, hogy minél (elébb, késobb)

(ide, oda) érjen. )

Ezen alapszik a kovetkezd feladat. Jancsi éjszakai itjét beszélik el a tanulék
kétféle valtozatban: baratsigos vagy veszélyt hozé erd6 megszemélyesitésével. Pl.

Jancsi szomorian ballag a s6tét erdében.

Az Osvény két oldalan halkan susogrnak a fik. A patak is mesél valarni,t, de Jancsi nem
figyel oda. Az ut mentén szentjinosbogarak vildgitanak. A lombokon keresztiil a hold is mutatia
az utat. A madarak és a vadak mar nyugovdra tértek.

Bgyszer csak fény villan a tdvolbédl. Jancsi meggyorsitja 1épteit.
(H. Gizella 5. o0.)

A szinonimdknak az ,alkalomhoz ill6”, tehat szdvegkdrnyezeti értékiiknek meg-
felel hasznalatar elbsegitik a kiegészitéses feladatok. Egy ilyenpek megoldasihoz,
ill. a szobeli tartalomelmondashoz kozés munkival osszegyiijtiik a Jénos vitézben
$tirlin el6fordul6 mond ige rokon valtozatait. PL
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anond (kézombdsen) : sz6], megszolal, beszél, valaszol, megjegyzi
(gyengéden) : sig, suttog, vigasztal, batorit
(szomortian) : panaszol, panaszkodik, feltar, elbeszél
(haragosan) : raordir, raférmed, rarivall, ivélt, bog, kifakad, felcsattan, ramordul, omlik
(dél) belsle a sz6

Ime egy megoldott feladat: A mostohabdl csak ugy (6mléttek) a goromba szavak. — Jancsi
Tluska védelmére kelt, hangja dihésen (felcsattant). — Bészilten (ivoleste £61) a gazda, amikor
imegtudta, hogy a nyaj Iele elveszett. — Jancsi szomorian (panaszolta ef) Tluskanak a.toreénteket,
‘majd kénnyes szemmel (vigasztalta) a leanye. — A zsivanykapitdny fenyegetéen (rarivallt) Jan-
csira. — Hésiink keseriien, de félelem nélkiil igy (fakadt ki). .

4’

A Jancsi elmeséli élete tortémetét c. részlet az id6beliség, az id6kézok nyelvi
-Erzé¢keltetésére ad j6 példat. Gyakorlasként Osszegylijtjik az életrajz cimszavas ada-
tait. Pl. megtalaljak, hazaviszik, kisbéres, gazdaja veri, Iluska, a mostoha stb. Ezt
koveti a szobeli és irdsos megfogalmazis — megfeleld id6hatirozds syerkezetek be-
iktatasaval. Gyengébb tanulék kiegészitéses sziveggel gyakorolnak. Pl.

Tortént . ... .. , hogy elszalasztottam nydjamat. Gazddm ... ... vilaggd kergetett.
....... bucsat mondtam Iluskdmnak. . . .. ... jirom a vildgot, de tudom, hogy hiek ma-
wadunk egymashoz . . . . ... . '

: egyszer, valamikor, egykor, mar jo régen;

: erre, aznap, azonnal, hamarosan;

: aznap este, még azon az ¢jszakan, nemsokara;

: azéta, évek ota, tobb éve, mar jé néhday esztendeje;
: &rokre, mindhalalig, holtunkig, holtunk napjaig.

o A o own

Dolgozattémdinkhoy mar a szemelvények targyalasakor végziink szogydijtest.
Pl. a huszarok felszerelését, a harcok forgatagat, a lovak mozgasat abrazold jelzés,
hangutinzo és élénkitd kifcjezések (Megvertiik a torékét. Elmondja egy huszar);
nagy, veszélyes, csodalkozik, van szinonimdi; tulzast kifejezé fordulatok a versbél
{(Fejedelemvdlasgtds Tiindérorszdghan); utazik, néz, csodalkozik; a jarmid mozgasa,
zoreje (Elsé utagdsone).
' Kovetelmények: Elbeszélés — rovid leiré résszel — olvasmany atképzeltetése
Lén-elbeszélés) vagy élmény alapjan. Kozos vagy irdnyitott vazlat. Helyes idérend.
Az elbeszélé ¢s a leiro elemek Osszefonddasa. Elénkités. Képhatasu kifejezéseknek
.a tartalomhoz 1116 felhasznalasa. Pl.

_Elsé utazdsom

Két évvel ezelstr Elekre utaztunk, s ez nagy élmény volt szimomra.

Mar korén reggel felszalltunk a buszra. Ocsémmel az ablakon at figyeltik az elsuhané tijat.
Utunk csodalatos volt! A nagy kopar tarlék méar az aratas végét jelezték. Mohacs utdn szdlovel
beiiltetett lankas hegyoldal mellett robogott el a busz. Csak bamultunk, mennyi sz818!

Bajan megcsodaltuk a Dunat, majd késébb a szamunkra oly szokatlan alféldi tanyakat.
Szegeden keveset iddztiink, sietniink kellett az allomasra. Ott nagy érdeklédéssel figyeltik,
‘hogyan kozeledik a priisszog vasszérnyeteg, Végre felszalltunk. A mozdony, ahogy elindule,
nagyot rantott a kocsikon. Ocsém édesanyam 6lébe bukott, amin én nagyot kacagtam.

Nemsokara atrobogtunk a Tiszan. Bizony .a Duna sokkal nagyobb folyo! Hodmezovasarhely
felé mir nem lattunk gyarkéményeket, csak a gémeskutak hosszi szara bamult az ég felé. Néhol
fehér foltok éktelenkedtek a talajon. Szileim megmagyaraztak, hogy ez szikes fold, errél mar
‘f61drajzéran is tanultunk,

Aztin nagy sokara megérkeztiink Elekre, Rokonaink mar vartak. Nagyon faradtan, de sok
«élménnyel gazdagodva hajtottam dlomra fejemet elsé nagyobb utazdsom végén.

(R. Gyéngyvér)
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3.

A 6. osztélyban az elbeszéld fogalmazas gyakorlasa a Szdll az ének szdjrul
szdjra c. témakorhdz kapesolédik. Uj kovetelmény a parbeszéd. Bar az 5. osztaly
III-IV. dolgozata révén a leiré fogalmazisban is gyakorlottsagot szereztek, a fel-
adatok egy részét a felméré fogalmazas (pl. Hol jartam a nyiron? Biicsa a nyartol.
Tanévnyité innepélyiink) tapasztalatai alapjan tervezziik meg. Tehat: tipushibak
javitasa, tomorités (pl. a balladdk cselekménye egyre rovidebb terjedelemben) stb.
Fontos szerepet kap a mozzanatositis, tehat egyetlen esemény mozzanatokra bon-
tasa. Pl

Stibor megbimbédik: 1. Stibor pityékdsan szundikalt a varkertben. 2. Egyszerre csak mérges—
kigyo maszott elé. 3. Kivajta az alvé féur szemét. 4. Stibor 6riilt fajdalmaban futni kezdett,.
5. A kigyé iildézte. 6—7. Amikor arra a helyre ért, ahonnan a szolgat ledobatta, zuhanni kez—
dett. 8. A szikla mélyén szorny(i halalat lelee.

A munkafolyamat ugyancsak mozzanatokbol tevédik ossze. Leirasanak gyakor-
lasat ugyancsak a Tanterv irja el6. Olvasmanytémakhoz (pl. Egyszer az urak is ka-
paltak. Elmondja egy jobbagy) és munkaélményekhez (pl. kertészkedés, sziiret, gya-
korlati foglalkozas, iizemlatogatas stb.) kotjik. PL.

Néhany fii felmaszott a fira, és onnan dobilta le az almit. Nekink Jéska hajigalta. Mi el-
kaptuk, és betettik a ladiba. Bizony, nem egy alma puffant olykor-olykor valakinek a bhatin--
fcjén! De sebaj! Folytattuk a munkat. Mikor egy-egy lada megtelt, folvittik az iskolapadlasra.
Ott szétteregettitk, majd visszamentiink a gytimélcsosbe.

(H. Eva: Almaszedés. Részlet.)

A leirdelem gyakorlasat targyleirds (népi ruha, eszkoz), képleiras (épitmény,
varrom) szolgdlja. A pdrbeszéd — szerepének elméleti tisztizdsa utdn, szébeli gya-
korlas, olvasmanyok analizaldsa, kifejez8 olvasis, dramatizalé olvasas, majd iras-
technikajanak elsajatitisa utan keriil a fogalmazasokba. Olvasmainyok részlete (pl.
Délibab és hirvivs; féuri vaddszaton), ilizemlitogatdson vagy éppen a gyakorlati
foglalkozason ellesett (esetleg magnoval megdrokitett) beszélgetés adhatja a témat.
Beillesztése k6zos munkaval torténhet. Pl.:

... Nemsokara nekilattunk a fézésnek, Gyongyi megkérdezte Martat6l:

— Marta, mit segitsek?

— Menj, hozz tiizel6t!

— Inkabb hagymat vagok éssze.

— Azt én csinalom! — pattant fel Ancsi.

— Akkor én keverem a hagymit — mondta Gyérgyi.

— Ne veszekedjetek, inkabb nézzétek meg a paprikdst! — figyelmeztetett Marika.
Mire Marta megnézte, odaégett a hagyma. Ki kellett onteni, és ujbél kezdeni.

Szogyiijtéssel egybekapesolva hazi feladatként, majd iskolai dolgozatként atkép-
zeléses témakat jeldlhetiink ki (pl. Anydm, édesanydm, szolj bdr egyet hoxzdm!
Mirél regél a két holig? Jonnek a magyarok!) vagy pedig élményt (6szi kirdndulds,
munkaélmeény).

Szégytjtésiink pl. egy szireti témahoz: eszkozék és munkafolyamatok szak-
szavai; hangok, zorejek; a dolgozik, vidam, szorgalmas szinonimai. (Az élmény fel-
idézését eldsegiti az MM diafilmje is.) Ime egy dolgozat:

Szliret Vazlat: 1. Utban a sz6l6 felé.

II. Hogyan folyt le a sziiret?
II1. Hazatérés. :
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1. Mar kora reggel 6ta folyt a sziiret. Tanitds utin Anikaval felmentink a pincéhez. Ott fel-
szalltunk a kocsita, és a hordékba kapaszkodtunk. Végre odaértink a sz5lGbe.

II. Serény asszonymunka folyt mér javdban. Egymds utdn vagdostdk le a szebbnél szebb
fartoket, és beledobtak a védrokbe. Néha megalltak egy-egy barackfanal, és a felfuté csemege-
sz6l6t csipegették.

— J6 lesz muskotalynak — jegyezte meg nagyapam.

A puttonyosnak is akadt dolga. ,Hé, puttonyos!” — hangzott innen is, onnan is. Gyorsan
meg is telt a puttony, aztdn vitte a kocsihoz. Egy asszony allt a hordék mellett, és egy nagy
dongélével osszezotykolte a sz616t. Mikor megtelt a két hordé, befogtik a lovakat, s vissza-
indultak a pincébe.

Ott is nagyban folyt a munka. -Havas bdcsi sajtdrral hordta a sz8l6t, édesapAm darilta.
A z0z6b6l a présbe kerillt. Anikdval nem sokaig néztiikk, mert megkivintuk az édes mustot.

~ Megkéstolhatjuk? '

— Van beléle elég. Ne sajnaljatok!

Meg is kostoltuk. fzlett.

III. Mikor este faradtan értiink haza, édesapdm o6rommel 1jsagolta ¢édesanyiamnak:
— Az idén jél fizetett a sz616. Nem veszett karba a munkank.

(R. Gyongyvér)

" Kévetelmények: Eseménysor clbeszélése olvasmany vagy élmény alapjan. Kozos
vazlat, harmas tagolds, helyes id6érend. A szinhely leirasa, a szereplék parbeszéde.
Szemléletes, élénk eléadasméd. (A tanult és a gyilijedtt nyelvi eszkézok felhaszna-
lasa a tartalomnak megfelelSen.)

4,

A 7-8. osztalyosokat mér az elvontabb gondolkodis jellemzi. Mivel a 6.-ban
gyakorlottsagot szereztek a jellemzésben is, mar képesek személyesebb vagy objek-
tivabb hangnemben egyszeriibb lelkifolyamatok megfigyelésére és feltirasara, ill.
mélyebb Gsszefiiggések megértésére.

A 7.-esek elbeszélé fogalmazdsa novellaszerl szintézis. (A ,,novellaszer” itt
csupan az elbeszélés, leirds, parbeszéd és jellemzés egylittesét jelenti.) Témakorok
a gyakorlds idészakaban a kwruc koliészet, Csokonai és Fagekas miivei, ill. a mon-
datfajtik és a mondat {6 részei.

Az el6z6 osztalyokéhoz hasonléan alapozd-ismétlé feladatokkal kezd;uk A ta-
nulék tobbek koézt szamot adnak olvasmanyaik hatasarél (Amikor én olvasok...),
beleképzelik magukat mulatozé kurucok lelkiallapotdba (Kurucok vigadnak — a
Csinom Palké felhasznalasaval), a kézlés szituacidjaba (Egy jol sikeriilt tréfa; par-
beszéd élénkitése alakzatokkal; az utobbiaktdl elméleti vonatkozasban is tanulnak),
véltozatos bevezetést vagy befejezést készitenek (Mikes a tengerparton — esemény-
nyel vagy tajleirassal, természeti jelenséggel, személyrajzzal, monoléggal, figyelem-
kelté kérdéssel stb.), gyakoroljdk a tirgyalas tagolasit, kornyezetrajzzal jellemeznek
(Zsugori uram hazatija; Szomszédunkban), mozzanatsorokat allitanak &ssze (fizikai,
kémiai kisérlet). Jatékokrol, vetélkedékrdl sz6l6 beszamolokban ugyancsak fontos
szerephez jut a részletezés, a mozzanatositas.

Pl ...Befejezé szamunk a ,Foglalj helyet” jaték. Ebben mindegyik csoportBél két tag ver-
senyzett, Az osztalyban eggyel kevesebb széket helyeztiink el, mint ahany jitékos szerepelt. Sip-
sz6ra minden versenyzs igyekezett székre iilni. Akinek nem jutott, kiesett 4 jatékbél. A székek
szdmét aztdn allandéan eggyel csokkentettiik. A gydztes az lett, aki az utolsé széket is el tudta
foglalni.

(H. Gizella: Ugyességi vetélkeds. Részlet.)

207



A Lidas Matyiban megfigyelhetik az Abrizoldsi médok sokoldalti szerepét, a
lélektani mozzanatok lefolyasat, a szereplék jellemét, az igeid6valtas és az alakzatok

.

stilusélénkité hatdsat. Mindezt én-elbeszélésekben (Hogyan jutottam be Dobrégihez?
Elmondja L. Matyi) vagy az ezt el6készitdé kisebb portrék megirasakor értékesi-
tik. PL

Matyi orvosi rubdban

Hogy miért nem ismertek Matyira? Hat feloltszéte orvosi ruhdba. Fejére dcska parékat il-
lesztett, oldalara spadéc kotote. Felhuzott egy écska bdrbugyogét s egy régi tdbori kabitot.
Azutan megnyergelte a doktor vén paripajat, s Gtnak indult.

(T. Anna)

Atképzeltets témakedl (Csokonai biicsija Lilldtol; Ludas Matyi vissgaiit) és
élményekrdl (6szi kirandulas, tarsadalmi munka, muzeumlatogatas) iratunk dolgo-
gatot. Kovetelmények: Novellaszerli elbeszélés. Szinhely, a szereplé néhany soros
portréja, munka- vagy lelkifolyamat, epizédok. Ertékelés. Iranyitott szerkesztés, vaz-
lat. A targyalas tagolasa. (Lehet epizéd- vagy ,kép”-sorozat is.) Elbeszéld, parbeszé-
des, leiré eclemek 6sszefonddasa. Helyes idSrend (esetleg idGvaltas). Szoképek és
alakzatok hasznalata a tartalomnak megfeleléen. ©

Egy szdmbaboris témaboz pl. ilyen székincsgyijtést ajanlatos végeztetni:
Szakkifejezések : tamadoé, véds, leolvas, fedezék, ,,égimadas”, ,foldimadas”;
Mozgast kif. igék: kuszik, elGrelopakodik, eléreront, rohan;

Hangot jelz6 igék: kialt, hahézik, harsan, buzdit;
Indulatszék, mondatszok: Hahé566! Elére! Roham! Vissza! Hajra!
Lelkidllapotot kifejezd hatdrozok: fesziilten, izgatottan, vjjongva, évatosan.

Az élmény felhjitdsahoz hasznos, ha a tamadok és a védék, valamint a zdszlo
helyét térképsémdn is felvazoljuk. - :

Alabb egy részletet kozlink S. Piroska beszamolo;abol Erdekessége, hogy a
zaszlo elfoglalidsanak mozzanatsorat kiséré monolég sajat izgalmat tikrézi. A for-
‘dulatot igeid6valtas is érzékelteti.

Mondd, merre mehettek? — kérdezte az egyik lany.
Nem tudom,. de.
17-71, le! — klaltotta valaki.
Sajnos, az én vagyok — szélt a kislany, — Sless, bujj el! — kialtotta nekem

A lehet6 leggyorsabban elillantam.

— Ott a zaszlé! — orditott valaki teli torokbol.

— 81-42, 93-51, 74-87 és igy tovabb .

Zigott az erdé a gyerekek zajatol.

Osztalytarsam, egy alacsony, szbke fia kiugrott a bokrok kéziil, és nagy iramban vagtatott
a fahoz, amelyen a piros lobogé lengett. Most a bokroknal kuszik. Eltéinik.

— Hol van? — kérdem magamtél. Nagyon ideges vagyok. Hol lehet? Jaj, csak nem ol-
vastak le?! O, a baratja most segiti fel a fara! Végre! Mar a fan van!

— Hajra, Rézsahegyi! — zigtak a mieink. (Es a boldog pillanat.)

— Megvan, megvan a ziszl6! — kidltoztunk 6sszevissza,

Csapatunk fellélegzett, Bezzeg az ellenfél. . .!

F1Ted

~

A 8. osudlyban — Mikszdth, Ady, Moricz miveihez, valamint a mondattanhoz
kapcsolédva — ugyancsak ismétlé-szintetizalé feladatokat végeztetiink az elsé idé-
szakban. Kozben — a komplex esztétikai nevelés jegyében — egyre tobb forma-
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bonté” megoldasra -tanitjuk meg a tanulékat, féleg a jobb fogalmazékat. Igy pl.
Ady Dézsa—ve?rse nyoman ,megszovegezik” Derkovits néhany fametszetét:

.. Az .iton meneteltek. Nem, ezt inkabb ©6zonlésnek lehet mondani. Ezer és ezer kemény
okld, erds jobbagy vomult, arcin vad elszantsaggal. Kiegyenesitett kaszdk csillantak meg a nap-
siitésben. Nagy, nehéz dorongok tlintek fel itt is, ott is. .. -

(Ny. Erzsébet: Dézsa katonai)

. A hatalmas &klokben megvillannak a kaszak. Legeldl a kapudéngeték rohannak hatalmas
szalfakkal a markukban. A kapu diibérégve szakad be a sok szalfa irtézatos nyomdsatdl. A job-
bagysereg ,.hajra-hajl” kidltassal toér be.

(H. Sandor: Kapudéngetsk)

Filmjelenet késziilhet A grdfi sxériin képsorabol vagy egy vihar mozzanatsora-
bdl, monolég egy Oreg zsellér szerepében. Megszélalhat a koltd is A 28li Magyar-
orszdg vagy A foél-féldobott k6 gondolataival. Az utébbihoz A magyar irodalom
képeskonyve (szerk. Keresztury D.) Ady képét (277. lap) is folhasznalhatjuk. PL

Allok az erdd kellgs kozepén, Fejem a fahoz tamasztom, nézek a messzeségbe, a semm1be,
és mélyen elgondolkodom. Az erd$ bis, komor, akir az én gondolataim. Nem érzem jél magam. '
Valami hiv, valami vonz, ki a fényes Parizsba. De minden hxaba' Ahinyszor kimegyek, mindig
visszavidgyom, mindig iildéz, gyétér a honvagy. Hidba kinn fényesség, kultira, szérakozas, itt
pedig nyomor és unalom; nem menekilhetek: mindig visszavdgyom sziléhazimba. Olyan a sor-
som, mint a fél-féldobott kdé. E

(C. Istvan)

Bevezetés és befejexés vdltozatokat is iratunk. Ezeket dolgozatukban is fel-
hasznalhatjdk. Egy sportvetélkedd kapcsan pl.:

— Ugrik Odén, felkésziil-Erzsi] — adta ki a parancsot a tanar bAcsi.

— 4 méter 70! )
— Nagyszerii ugrds! Bravé, Dénci! -
— 4 méter 30! — kialtottak a mérék.

-

— Jdl van! Johet a kovetkezg!

Vagy: Oszi délelétt. A szél csendesen susog, sziraz faleveleket sodorva magival. A nap még
melegen- siit. Nem messze vigan folyik a Karasica medrében. A futballpalydn vagyunk, hiszen
ma sportversenyt tartunk.

- (H. Eiva)

Dolgozatonként élménytémakat (tirsadalmi munka, sportvetélkeds, kirdndulas
stb.) tiziink ki, melyeket akdr riportszerlien vagy egyéb ,formabonté” mddon is
megoldhatunk. A kdvetelmények hasonléak a hetedikesekéhez. Nyilvan hosszabb
terjedelmet, elmélyiiltebb abrazolast varunk.

Az alabbi részlet irdja (G. Erzsébet) — a hatodikos dolgozattal ellentétben —
inkdbb a hangulati elemeket 6rokiti meg egy sziirerrdl.

. Szlicetelnek. Lassan mmdenutt megszalljak a sz8loket a sziiretelgk. ... Az 8sz sziie, han-
gulata mindeniitt megtaldlhaté ebben a munkaban: a madarriaszté ostorpattogés, a puttonyosok

;larsany térfalkozasa a szedglanyokkal, hordékongis, mustcsorgés, aranylé napfény, sirgulé fa-
evelek

Bezzeg a gyerekek nem nagyon erfltetik meg magukat Viddman futkosnak egynk t6kétdl
a maSLkng, s kostolgatjadk a mézédes szemeket. Micsoda gyomorrontis lesz ebbél!
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Erdekes megfigyelniink, ahogy az egyik tanulé (R. Maéria) egy sportverseny hését

szemléli és magat a versenyt:

— Mekkorat ugorhat ez az alacsony, de erdsnek ldtszé fiu? — kérdem magamedl.

— Gibor, nagyot! Amekkorat szoktdl! — hangzanak mindenfelsl a biztaté szavak. De las-
suk a fiot! Izmait megfeszitve nagy gyorsasaggal indul, fur, dobbant, és mint a pille szall a go-
dér o6t méter korili pontjara. Felall, arcan latszik az 6rém. A tanar bacsi is gratulal neki:

— Gabor, ez nagyszeri! 4 méter 90! Tiéd a gybzelem!

Es ahogy a ,,hés” (B. Gabor) latja énmagat:

Megkezdtiik a tadvolugrast. Lathatélag nagyon szoros lesz a kiizdelem. Itt van a jé ugrdk
koziil V. Odﬁ.r}, ez hatalmas, széles valla gyerek, aztdin K. Gyurka, V. Jéska és persze én.
Elsének Odon ugrott. Ahogy fut, szinte remeg alatta a fold. Es most hérukk! Hatalmas len-

diilettel vagédik a puha homokba.

— Oriasil Kitiing! — kialtjak nagy drvendezéssel a gyerekek. — 4 méter 70 az ugras!

Ezutin én kovetkeztem. Na, bizony fel kell kétném a gatydmat, ha le akarom hagyni Dén-
citi Nagyot sohajtottam, és a labamra biztam minden tudasomat. Aprd lépésekkel kezdem a futast,
egyre gyorsitok, gyorsitok, és zsupsz! Ellském magam a fo6ldt6), ahogy csak telik az erémbdl.

— 4 méter 90! — kialtottak, akik mérték az ugrast.

Ezzel eldélt, hogy ki az elsé. A tavolugrast én nyertem meg.

&

Megay Liszlo:
VARAZSFUVEK

Fiiben-fiban van az orvossdg — tartja a régi
szolasmondas.

Valéban erdén-mez8n varazsfiivek és vardzs-
erejli fak &sidék ota gyogyitidk az embert és
az allatot.

A szerz8 Gail Domonkos szép rajzainak a
segitségével tanit arra, hogy begy(jthesse a kis
olvasé a nem mérgez§ gydgynovényeket. Igy
ismerhetik meg a régiek biivés titkait.

(Méra Ferenc Kényvkiadé, Budapest, 1972.)

Kis Jozsef:
VAMBERY NYOMABAN

Kozép-Azsia szines, egzotikus vildga kalan-
dos utazasra csabitott sok-sok tudést, kutatot.
Kozottilk magyarokat is.

Mintegy sziz évvel ezelGtt jarta Kozép-
Azsia sokszor ismeretlen tajait Vambéry Armin,

a nagy magyar tudés. Vambéry nyomaban in-.

dult el kamerdjival Kis Jozsef filmrendezd.
Filmet készitett a nagy magyar utazd tjarél.
Bejarta munkatarsaival Uzbegisztan, Afganisz-
tan tajait, felkereste a hires keleti varosokat:
Szamarkandot, Buharat, Khivat. Tanulmanyozta
az ottani életet, az ottani szokasokat.

fgy kindlkozik lehetfsége Kis Jozsefnek,
hogy osszehasonlitsa Vambéry tapasztalatait, a
mai szocialista orszigok életével.

Kis Jozsef utinapléjat Zoldi Istvin és Diéssi
Ferenc felvételei teszik gazdagabba.

(Méra Ferenc Konyvkiadé, Budapest, 1972.)
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Koroknay Istvdn:
AZ ALLATOK NAGY KEPESKONYVE

Misfél millié allatfaj él a Foldén. Ezeknel
nagy része gerinctelen. Azonban a gerincesel
szdma is jelent8s: mintegy huszezer hal-, kéze
haromezer kétéltli-, Stezernél tdbb hiill-, hu
szonnyolcezer madar- és tizenhdromezer emlés
fajt tart szdmon a tudomany.

»Az dllatok nagy képeskdnyve” az ifjusa;
szdmara csupan kétszdzat valasztott ki, talas
a legérdekesebbeket. A szerz8 helyesen jart el
Igy médjiban van bemutatni sajitos, kiilonos
egymistol is lényegesen eltérd életmédjukat
barcaikat, jitékossdgukat, mozgasaikat, vandor
lasaikat.

Az érdekes leirdsokat, mintegy kettészaz pom
pas fénykép egésziti ki.

A rajzokat Huller Agoston készitette.

A névmutatd segiti az Attekintést.

A kétet kitiind olvasminy, az &ltaldnos is
kola felsd tagozatiba jaré tanuldknak igen hasz
nos kézikényve is. .

(Méra Ferenc Kényvkiadé, Budapest, 1972.

RAJZOL] VELUNK!

A rajzolni szeretd gyerekeknek szél a képe
konyv. Jatékosan, egyszerd példdkon, nagy fes
tbk mivein és gyermekrajzokon okulva ismei
hetik meg a rajzolni szereté gyerekek a vona
a folt, a tér szerepét. A konyv o6nillé mun
kira, tgyeskedésre buzdit. A kis kotet a Ma
gyar Televizi6 1969-ben sugarzott miisora alag
jAn késziilt.

(Méra Ferenc Konyvkiadé, Budapest, 1972



FIATAL NEVELOK FORUMA

DIAKKOROK AZ ORSZAGOS SZAKMAI KONFERENCIAN

Elstéves korunkban hallottunk arrél, hogy
didkkérck is talalhaték a féiskolan. Gondoltuk,
hogy valamelyiket meg kellene litogatni. Igy
jutottunk el egy alkalommal felsGbb éves hall-
gato segit6 kozvetitésével a Pedagogiai Tudo-
manyos Didkkér egyik gyulesere Ez mar az
els év vége felé volt.

‘A diakkdr gyilésének hangulata kapott meg
benniinket. Ki-ki beszdmolt 'évi munkdjanak
eredményeirdl, sikereirdl, eredménytelen kisér-
leteirél. Egy hallgaté pedig a Debreceni VIII
Orszagos Szakmai Konferenciardl, ~annak ha-
tasdrsl és sajat sikereirdl szélott, igen nagy
lelkesedéssel. R

A kovetkezé évben, tehat II. éves korunk-
ban jelentkeztink a diakkdrbe. Semmi hataro-
zott elképzelésiink ném volt. Majd csak adoédik
szamunkra valami. Elészér azt tanultuk meg,
bhogy sok a kutatdsi teriilet. A pedagédgia az
emberformalas tudomanya, s minden ember mis
és mas. Mindmegannyi téma, de téma az isko-
la, az osztdly, az uttdrd, a napkozi, a kiilén-
bozé tantargyakban elérheté eredményck, milyen

_ nehézségek akadalyozzdk az eredményes mun-
kat; és iskolan kiviil is él gyermek, st az is
részben a mi gondunk, hogy mi térténik tanit-
vanyainkkal az iskola befejezése utan?! Jé vol-
na valamit kezdeni, am a mit é hogyan nem
volt eldetiink tiszta. Segitséglinkre jott azonban
a kovetkezd eldadassorozat; A tudomdnyos ku-
tatds alapjai.

Az eladé minden szavat jegyeztiikk, az iro-
dalmat bujtuk, tanultuk. Ez az esztend$ is el-
telt. Sokat tanultunk,
diakkéri foglalkozasokra, kicsit irigyek is vol-
tunk azokra, akik kutatasaik eredményeit ismer-
tették s foleg azokra irigykedtiink, akik'jo dol-
gozataikkal palydztak a IX. OSZK-ra, hiszen
nekiink még témank sem volt. Az OSZK-rdl

hazatértek ismét beszdmoltak és évvége lett.
Az 1970/71. tanévet Ugy kezdtik, hogy a

diakkdrben ismertettiik elképzeléseinket az ITV.
adasainak vizsgalatarél. Mindenki lelkesedett.
Hozzikezdtiink az elképzelések megvaldsitasa-
hoz. Mennyi gond, mennyi munka, mennyi tar-
gyalas, elkeseredés és 1njbéli nekilendiilés, biz-
tatds és ledorongolas és végre kész a
m i, Dolgozatunkat elfogadtak és irany Eger.

1971, Eger, a X. Orszdgos Szakmai Konfe-
rencia. Az egrick mindent megtettek, hogy ezt
az idét a legkellemesebben és leghasznosabban
toltsik el. A f6iskola kollégiumaban laktunk,
ahol minden tekintetben maximalisan gondos-
kodtak a néhany szaz tandr és hallgatd ellaca-

3*

“munkajaré),

szotgalmasan jartunk a.-

sarol. Az elsé nap ismerkedéssel, varosnézéssel
telt el. Masnap komoly munka kezdddott. Szek-
cidkban folyt az iilésezés, ahol az elfogadott
palyamunkak lényegét ismertették iréik, majd
megvitattuk azt. Az Oktatds-Nevelés Technikai
Eszkozei Szekcié munkdjaban vettiink részt.
Szinvonalas dolgozatokat hallhattunk az iskola-
televiziéval kapcsolatosan, -s ez szamunkra azért
volt hasznos, mert néhany féiskolan hosszabb
ideje folyik e témakdrben intenziv kutatds.
Igy nekiink, akik még csak kezdd, bizonytalan
lépéseket tettiink, mind a kutatds médszerében,
mind tartalmaban nagy segltseget nydjtottak a
tovabbiakra nézve.

Erdekesck és féként gyakorlatilag voltak
hasznosak azok a szemléltetdeszkozok, amelyek
bemutatisira, ismertetésére sor keriilt. Legtobb-
jik folyamatok szemléltetésére szolgale, altaluk
elektromos vezérléssel, dinamikusan mutathatta
be a tandr a jelenséget. Nagyon esztétikusak
és hazilag eclkészitve viszonylag olcson el6alli-
tott eszkdzok wvoltak ezek. Ezenkiviil didval,
filmmel valé szemléltetés modszereirdl esett szo,
de nem maradt ki az iskolaradié és a magne-
tofon felhaszndlasi lehet8ségeinek elemzése sem.
Beszélgetések sordn  értesiiltink mas  szekcidk
ezek munkajan személyesen nem
vehettiink része. Jol sikeriilt ismerkedési est is
volt, melyet két szinvonalas irodalmi szinpadi
mdsorral egybekétve rendeztek. A beszélgetések
arra engedtek kévetkeztetni, hogy altaldban vi-
takészség, témagazdagsig jellemezte az egyes’
szekcio-tuléseket.

Az egri harom nap el nem hanyagolhato mo-
mentuma . a konferencia zaréakkordja, az ered-
ményhirdétés sem, amelyet fesziiltséggel telitve
tébbedmagunkkal izgultunk végig. Kellemes és
jolesé érzéssel, sét boldogan vettik tudomdsul,
hogy a TV kiilén dijaval jutalmaztdk palya-

.munkankat.

1972. Az egri konferencia légkdre, az ott
szerzett tapasztalatok tovabbi munkira serken-
tettek benniinket és az ¢l8z6 . évhez hasonlé
folyamat koévetkezményképpen utaztunk P écs-
re, a XI. OSZK-ra. Ez a megmozdulds azon-
ban mar lényegesen kiilonbozétt az el6z8ektsl,
mivel a Pedagégusjeldltek I. Orszdgos Talal-
kozéja keretében keriilt megrendezésre a szak-
mai konferencia is.

Az 1ij kezdeményezés céljat talin a Mive-
18désiigyi Minisztérium 4ltal kiadott kérézvény-
ben leirottakkal tudnink legtémérebben Ossze-
foglalni.
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»Az ifji pedagbégus nemzedék lgyét a tar-
sadalmi érdeklédés eldterébe kivanjuk allitani
azért, hogy elbsegitsitk a pedagogiai munka tar-
sadalmi presztizsének emelkedéséc. E cél érde-

kében elhatiroztuk, hogy az évenként megis-

métléds hallgatsi szakmai, pedagodgiai, tudo-
manyos, mivészeti és testnevelési rendezvénye-
ket egységes, orszagos jellegii demonstrativ ta-
lalkozéva szervezzitk.”

A talalkozé négy rendezvénybdl alli:

1. Orszagos Szakmai Konferencia.
2. Spartakiad. .
3. Kulturalis Talalkozd. <

4, Ifjusagi Nagygyilés.

Idérendileg az elsé kozds program az Ifji-

sagi Nagygyililés volt. 19, intézmény képviseléi
gyilekeztek a Széchenyi téren, ahol Pécs Me-
gyei Viarosi Tanics vb-elnoke iidvozolt benniin-
ket. Utdna elvonultunk (katonazenére) az or-
vostudomanyi egyetem aulijaba, ahol Dr. Gosz-
tonyi JAnos ‘miniszterhelyettes mondott Unnepi
beszédet. A nagygyllésrdl talan még annyit:
reprezentativ volt a Széchenyi téri felallas, aho-
gyan az intézmények képviseldi zaszloik mogott
felsorakoztak. A vonulds is az lehetett volna,
de itt mar inkadbb témeg voltunk, akik katona-
zenére ,,ballagtunk™.
" A nagygyilés utan kezdédiek a sportvetél-
kedsk, az OSZK iilései 14 szekcidban; meg-
nyitottdk a képzémiivészeti, fotd-, szemléltetd
eszkoz kiallitasokat is.

Az OSZK 14 szekcidban végezte munkajat.
Mi ismételten az Oktatds-nevelés Technikai
Eszkozei, vagy ahogy réviden neveztik Techni-
kai Eszkozok szekcidban vettiink része. Ordém-
mel értesiiltiink arrél, hogy idén mar annyi pa-
lyamunka érkezett be ebbe a szekcidba, hogy
ketté kellett osztani, ,,A” és ,B” szekciora.
Az A7 rész elssothban a televizid prob-
1émajaval foglalkozott, de a tavalyihoz képest
kibgvillt a skala. Felélelte az ITV-t6l kezdve
a TV adasainak hatdsat vizsgalé témakat az al-
‘talanos iskola alsé és fels6 tagozatdban egya-
rint. Szamunkra a legérdekesebb az egyes tan-
targyakkal kapcsolatos  hatdsvizsgdlat, azok
eredménye volt. Erdekesek és témajukban Gjak
voltak azok a munkdk, amelyek azt vizsgaltdk,
milyen hatdssal van a gyermekre a TV fel-
nétteknek sz6l6 misora, mennyiben jarulnak
ezek az adasok pl. a tanulok vildgnézeti ne-
veltségéhez. . )

A beszamolét kévets vitdk a tavalyinal is

élénkebbek egy-két felszolalastol eltekintve — .

,sportszeribbek” is voltak. Nem hangzott el
“olyan ismertetés, melyet ne kovetett volna kér-
dések sora. Tobbszér bizony id6hidnyaban kel-
lett pontot tenni egy-egy nyitva hagyott prob-
-1émara. Sajnos az id6 kevés volt, olyannyira
-kevés, hogy a tdbbi szekcié munkdjardl Pécsett
-csak nagyon hézagosan szerezhettiink értesii-
1ést.
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Az lilésezés masodik napjan, délutdan volt
az eredményhirdetés. A rendezéség valoszini-
leg nem szamitott olyan mértéki érdeklédésre,
mint aminek tandi lehettink. Az {nnepséget
a foiskola disztermében rendezték, ahova el-
képesztden sok ember préselédéte be a szé
legszprosabb érrelmében, és még igy is népes
,kilsé” hallgatésig marade. Raadasul az ered-
ményhirdetés majdnem egy érival késébb kez-
dédott a kiirt id8pontnal. Mar-mar kataszetrd-
falissa valt a bhangulat. A nagy héségben, le-
vegéhianyban komolyabb kévetkezményektél le-
hetett tartani, amikor egyik sarokbdl halkan, de
hatarozottan felcsendiile a ,.Bunkdcska”. Az
elsé pillanatban feglepetés suhant végig az ar-
cokon, majd lelkesen bekapcsolodott az egész
terem. Mozgalmi dal mozgalmi dalt kévetetr,
s ebben a kényszerhelyzetben visszdjara fordult
valami. Csodalatos érzés téltStte el az embert.
Erezni lehetett a belSliink sugdrzé erdt, a mai
fiataloktél olyannyira vitatott forradalmisagot.

Hazaérkeztiink. Megtartottuk a diakkdr zaro-

ilését, ahol mindenki elmondra sajit szekciéja-
ban szerzett tapasztalatait. Ezek alapjin meg-
allapithatjuk, hogy a dolgozatok szinvonaldnak
emelkedése, a témakdr bévilése, a vitakészség
fokozodasa nemcsak a mi szekciénk jellemzéie.
Az eldz8 évivel 6sszehasonlitva erdsodott az
egészséges kritikai és Onkritikai szellem. -Batran
hozzanytltak a vizsgdléddsi teriileten felmeriild
problémdkhoz. A konkluziék j6 részben nem-
csak nyitott kérdések, hanem megolddsi javas-
latok is elhangzottak. ) )
" Ha ismét végiggondoljuk ennek a mozga-
lomnak a tizéves fejlédését, az elsé 10 dolgo-
zatt6l a most bemutatdsra keriilt 177-ig, akkor
nemcsak szimokban (most kézel 800 dolgozat-
bol kerilt ki a 177), de mindségileg is fejlé-
dés tapasztalhatd.

Egy dolgozat elkészitésének folyamataban
harom periédust allapithatnank meg:

T 1-A felkészilés idSszaka, mely a téma ki-
valasztdsat, azzal valé ismerkedést, célok meg-
jelolését, majd a konkrét vizsgilatokat, iro-
dalmi tajékozédast, az anyaggyijtést, az ered-
mények, tapasztalatok &sszegzésés foglalja ma-
gaban.

2. Az eredmények bemutatisa, mely t5bb
fokozatban térténik. Ezutan feliilvizsgalja a pat-.
rondlg tandr, majd az illetékes tanszék még egy
tanara. Ezutdn kévetkezik a Diakksri Tandcs
zsiirije  el6tti bemutatds és a vita. Ha vette
az akadalyt, a kér szekcidvezetd tanir elé ke-
ril s ha itt is megfelel, bemutatandé az
OSZK-n.

3. Az eléz6 ketttdl el nem valaszthaté az
,utorezgés”. A személyes tapasztalat, moédszer-
beli valtoztatds igénye, 0j kérdések felmeriilése
Osztondz. A munka folytatasinak lehetdségei
a bemutatds és a késébbi dtgondolasok soran
kristalyosodnak ki. Ezért is tartjuk nagyon fon-



tosnak, hogy valamilyen férumon -elhangozzék
a vizsgalat eredménye és annak vitdja, mert ez
a fejlédés els6 kritériuma.

Hogy miben litjuk ennek a mozgalomnak a
“jelent6ségét? Hozzaszokik az ember a rendsze-
res, kovetkezetes munkahoz, a sikertelenségek
elviseléséhez, megtanul az ember djrakezdeni.
Kifejleszt egy olyan jellegli igényességet onma-
gaval szemben, aminek késébb az életpalyan is
hasznat veszi. Nem cél és nem is elegends egy
ilyen munka ahhoz, hogy altala tuddssa valjék
valaki. Eredménye taldn annyi, hogy kénnyeb-
ben és jobban eligazodik a szakmaban, a szak-
irodalomban, igényli annak rendszeres tanul-
manyozasat, kritikidval fogadja azt, jobban be
tudja épiteni gyakorlati munkajaba. Végil, de
nem utolsésorban nagy erét ad a tovibbiakra

nézve a pillanatnyi sikerélmény. Elmélyitésén
a f6iskola is munkalkodik. Minden évben, az
idén is hazajoveteliink utan f8igazgatéi fogada-
son vettink részt, melyen a féiskola, a KISZ,
a szakszervezet képvisel6i is megjelentek és
nem kis elismerésben volt résziink.

Talan azzal a banélisnak tGnd, de &szinte
mondattal zarndnk ezt a kis beszdmolét, hogy
most az életbe induldskor tébbek kézétt ezt is
utravalénak kaptuk s annyi 6rémet okozott ne-
kilnk ez a munka, hogy érdemes tovabb csi-
nalni, nehéz lenne abbahagym és nem is hagy-
juk abba.

Megvan az Gj TV-s téma ... dolgozunk!
Boor Eva—Gydraki Etelka

féiskolai hallgaték

W
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DR. KISS ALBERTNE
Debrecen

Feladatlapok a hetedik oszte’ﬂyban kotelezb
hazi olvasméany feldolgozasahoz

Az olvaséva nevelés szovevényes problematikdjaban kulcskérdésnek érezziik,
hogy sikeriil-e tanitvinyaink szellemi érettségét, esztétikai érzékét olyan mértékben
fejleszteni, hogy az altalanos iskolai évek végén vagy azt kévetben megtdrténik az
athajlas az ifjusagi irodalombél a felndttek irodalmaba. Ha a kézépiskolasok ol-
vasdkedvének hirtelen apaddsiara vagy az ilyen fokon tovabb nem tanuldk izlés-
szegénységére figyeliink, szomora kép tarul elénk. Amikor a hibakat nyomozva visz-
szafelé haladunk az iddig vezetd. Gton, az altaldnos iskola j6l ki nem hasznilt*lehe-
téségei kozott érdemes megallni a “kételexd olvasmdny problematikajanal.

A hetedik osztdlyban kételezd olvasmany feladatlapos, a tanitds-tanulds egysé-
gében végzett elemzése kapcsan mar kifejtettiik - véleményiinket a programozis ele-
meinek alkalmazhatosagarol az irodalomtanitisban* E modszert a hagyomanyos
6ravezetés alapjaiba széve és csoportmunkaval kombindlva meglepden j6 eredményre
jutottunk a Jokai-regény tanitidsaban.

Az altalanos iskoldban a négy évfolyam egy-egy kotelezd olvasménya mellett
mas regény elemzése nem szerepel a tananyagban. Ha néhany nagyepikai dlkotis
ismerete (Jdnos vitéz, Toldi, Lidas Matyi) segiti is a regények vilagaban wvalé tajé-
kozédast, dontének mégis az egy kotelezé olvasmany médszeres, mélyen elemzé és -
élményt fokozd tanitdsat latjuk. Az olvaséva nevelés egyik kulcskérdése ez tehat,
még akkor is, ha — altalanos tapasztalat szerint a tanulécsoportok jelentds része még
nem jutott el olyan szellemi érettségig, hogy magitél igényelné a hasonld olvasma-
nyokat. A kils6 6sztonzésre olvasott ml azonban athangolhatja, izlésszintjének meg-

~
* Dr. Kiss Albertné: Kisérlet a programozéds elemeinek felhasznalasara . Magyartanitas,

1971/6.
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haladasara késztetheti a tanuldkat. Ez a folyamat csak dgy lehet sikeres, ha iranyi-
tasunk nyoman a felszines hatas helyett mélyenjaré élményt nydjt a mii, segitjik meg-
értését, figyelmiik lényegre iranmyitasat, serkentjik az elmélyilt, gondolkodva, érezve
olvasast.

Olvasmanynaplé iratisa és beszélgetés az olvasott miirél — ugyanazon két mi-
vel igyeksziink csatat nyerni, a kilencévesektSl az érettségiz6kig tanitvanyaink szi-
vébe és eszébe vésni a tanterv altal elirt hdzi olvasmdnyokat. Ez a moddszerbeli
sziirkeség is hozzajarul ahhoz, hogy tdrekvésink nagyrészt meddé marad.

Ilyen tapasztalatok és megfontolasok alapjan A készivii ember fiai cimii Jokai-
regényt megkiséreltilk hatékonyabban, a tananyagon tualtekinté céljainknak meg-
felelben tanitani. A kisérlet részletes elemzése helyett néhany utmutaté megjegyzést
fuziink csupan a feladatlapokhoz.

A kisérleti osztilyok valamennyi tanuléja megkapta az egész feladatsort, de
megoldaniuk csak egy-egy szakaszt kellett. A beosztist hasznos minden tanarnak
killon mérlegelnie. Példaként emlitiink egy variaciot:

Héarom csoportra osztunk egy osztalyt és harom részre a feladatokat A mi
témajara és szereplGire vonatkozd kérdések megolddsa viszonylag egyszerd, bonyo-
lultabb a csoportos jellemzés és a cselekmény, szerkezet kapcsolata, a végsé kérdések
pedig tobb alpontbél 4allo osszetett feladatot tartalmaznak, ezért hasonléd nehézségi
fokt harom csoportot igy alkothatunk: :

1—26. (15 kételezs - 11 pétfeladat)
27—42. (11 kételez6 + 5 pétfeladat)
43—53. (9 kotelezé + 2 pétfeladat)

A kitoltott lapokat hiarom nappal a regény tandrai elemzése eldtt kellett beadniuk.

Az olvasmany feldolgozdsira szint négy 6rdn a tanulék emlékeztetéként hasz:
nalhattidk az értékelés utan visszaadott feladatsort. Ezeket az 6rikat ugy szervez-
titk meg, hogy a hagyomdnyos osztilyfoglalkoztatas, a programozas elemei és a cso-
portmunka egyarant helyet kapjanak benniik. (A mddszerek ésszerli kombinacioja
egy anyagrészen belil is jobb eredményt igér barmelyik egyediili alkalmazisanal.)

a) Feladatlapokat haszndltunk az o6rak 10—15 percében egy-egy fejezet, ill, fejezetrészlet
adott szemponti elemzésére. (Csoportos jellemzés, a jellemzés médjai stb. Két feladatlapot
mellékeliink.) :

b) Helyet kapott az 6ran és hazi feladatként a csoportmunka: Az a) pontban emlitett fel-
adatlapokon harom-hirom tanulé egyiittesen dolgozott; ©nkéntes csoportokban késziiltek egy-egy
részlet megjelenitésére; a zsiiri kdzosen készitette el az értékelés szempontjait; a megértést mé-
lyits, ellendrzé, ill. problémafelvetd kérdések megoldasasa haromtagd egyiittesekben stb.

c) Frontdlis osztdlymunkdban, beszélgetés, kiseladas modszerét alkalmazva tértént az els-
zetes otthoni munkaként és a feladatlapokon szerzett ismeretek, vélemények rendszerezése, meg-
vitatasa és mindezek ércékelése.

A téma tanitasahoz, ill. az értékeléshez nem lehet sémat adni. A kotelez6 olvas-
many ilyenféle feldolgozdsa a szobeli és irasbeli informacidszerzésnek gazdag lehe-
téségeit kinalja. A végsé kontroll — 10—15 perces irasbeli ellenérzés a téma befejez-
tével — helyes, de nem feltétleniil sziikséges.

A feladatlapok bemutatisa Otletet, némi segitséget és Osztonzést kivan adni,
hogy vélt{)zatosabban, hatékonyabban tanitsuk a kotelez6 olvasmanyokat.
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2) A REGENY OTTHONI FELDOLGOZASANAK PROGRAMJA

Jokai Mér: A készivii ember fiai

. A regény elolvasisa utan’ felelj a kérdés-
sorozatra. .

. A feleletekkel ne siess, mem valaszolhatsz
egyfolytdban valamennyire. A csillagjeleknél
ajanlatos megpihenned. Hosszabb, tébb na-
pos, tobb hetes sziinetet ne tarts, mert az
olvasast kovets napon jobban emlékszel
a regényre! . ’

. Ha bizonytalan vagy a valaszban, lapozd
fel, olvasd tjra a megfeleld részleteket!

. A kérdések utan zirdjelben taldlod a meg-
oldashoz sziikséges fejezet cimét. Ujraolva-
sdsa. hozzdsegit a helyes valaszhoz.

. Segitségként hasznalhatod tankényved sz6-
vegét a regény elemzésérdl.

. Az aldhidzott mondatokat tobbszér is ol-
vasd el, jegyezd meg, mert hozzasegit a
kévetkezé kérdések megoldasahoz!

. A *.gal jelolt kérdésekre nem kell kétele-
zéen valaszolnod.

Nevem

........ -an kezdtem a regény olvasasahoz.
........ -an  befejeztem.

Ez .......

(hanyadik?) regény, amit Jo-
kaitél olvasok. : '

1. Mir8l sz6l a regény? (Egy-két mondattal
felelj!)

2. Ki a legnagyobb hds a miiben? \ (Aldhu-
zé4ssal valaszolj!)
Baradlayné — Jens — Odén — Richard

*3. Kirgl irja Jokai a jellemzést: ,Késziv,
de gyémantsziv. A gyémant az a k@,

amelynek lelke van.” (Napfény és hold-
fény.)

4. Milyen érzelmek teszik Baradlaynét hdssé,
mi ad neki emberfeletti erét? (Ha bi-
zonytalan vagy a valaszban, olvasd 1jbél

az Akik igazin szeretnek c. fejezetet!) .

5. A Baradlay-fivérek kozil kit tartasz a
legértékesebb embernek és miért?

#6. Jokai szerint ki a legnagyobb h&s? (A ké-
szivii ember elétt.)

#7, Egyetértesz ebben az iréval?

8.

*10.

11.

12.

*13.

*14.

15.

16.

17.

18.

Richardnak melyik cselekedete (cseleke-
detei) tetszettek neked legjobban?

1dézz egy-egy jellemz6 mondatot Barad-
laynétél és Baradlay Kazimirtél!

Sorold fel Baradlay Kazimir rangjit, és
cimeit! Kitdl és miért kaphatta ezeket?

Kik voltak a reakcids erék kémei? (Ala-
huzassal valaszolj!)

Mindenvdré — Szalmdsi — Plankenhors-
ték — Tallérossy — Fritz — soror Re-
migia. )

Gyiijts bizonyitékokat Plankenhcrst Al-
fonsine gonoszsagéara!

Miért gyGlolte Alfonsine a Baradlay csa-

ladot?

Olvasd Gjra Ridegvary Bence 'és Alfon-
sine beszélgetését! (Sotétség.) Mire szb-
vetkeztek? :

Gylijts tovid részleteket a fbb szereplék
leird jellemzéséhez! (Név, fejezetcim, ol-
dalszam.)

Allitsd ellentétbe a regény valamely két
ndalakjanak jellemvonasait!
M€V reeevinnciininsnn < DV i PR

Palvicz Otté6 Ri-

Miért méltd ellenfele
chardnak?

A regény két szeieplc’jjét eszményi barat-
sdg fiizi Ossze. Kik azok? (Alahuzassal
valaszolj 1)

Ridegvary — Tallérossy — Szalmasi —
Tallérossy, Edit — s. Remigia, Baradlay
Odon — Ramiroff Leonin.
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#19.

Mikor és hol tdértént Odén és Leonin

utolsé talalkozasa?

*26.

32.

33.

216

Boksa Gergdnek melyik cselekedete tet-
szett Jegjobban?

. Ki hangoztatja kétszer is a regényben:

,,Becsiiletes embernek lenni a legjobb iiz-
let.”

. Az 4brazolis hangnemérdl itélve hogyan

vélekedik az ir6 Tallérossy Zebulonrél?

Melyik Petéfi-versre emlékeztet Minden-
varé Adam?

A balado bagafiak tibora
Baradlayné —————————— -

A regény cselekménye harom iranybol in-
dul:

(Richérd, Jené)

{rd be a helységneveket!
Hatodik osztalyban tanultatok az epikai
miivek szerkezetétr. (Lasd: 6. o. Toldi

bonyodalom

elékész.
-

27.

Keress jellemzésre!

példakat

csoportos

A szereplok bovatartogisit a szabadsdgharchoz
vald kapesolatuk donti el..

28.

29.

30.

31.

Kik tartoznak a haladé forradalmi erék
csoportjaba? .

Sorold fel a maradi, Habsburg-parti sze-
reploket!

Melyik csoporthoz sorolnad Tallérossy Ze-
bulont és Boksa Gergét?

Csoportositsd vizlatosan és attekinthetden
a regény alakjait! Segitek: A jellemeket
a szabadsagharc, mint vizvalasztokat kiilo~-
niti el ¢gymaéstol.

A maradisdg képviseldi:

—_—— Baradlay Kazimir

magyar szabadsagharc

szerkezete és 7. o. tankonyv 191 1) Az
alabbi szerkezeti abraba ird be a cse-
lekmény megfelel§ vazlatpontjait!

tet8pont
2
&
&
SN



*34.

35.

36.

*31.

*38.

39.
*40.

41.

*42,

!

Melyik fejezetben taldlod a megyei Habs-
burg-parti reakcié és a haladé nemzeti
erdk kiizdelmének leirasat?

Lapozd fel a Tavaszi napok c. fejezetet!
Hogyan viselkedtek a bécsi forradalom
idején.

a) A csaszari hatalom kiszolgaloi?

»Nyergelj, fordulj!” — Kiknek a jelszava
volt ez és mit jelentett?

Kik és hogyan igyekeznek megakadalyozni
Baradlay Jend hazatérését?

fai?

Melyik Dickens—regényben olvastal ha-
sonlo intézetrl?

Sorold fel a sorsdén'tg'i.e;élei;é;t“a'”r‘e'g.c":.ny-
bslt

a) Baradlayné levele Odén fiahoz: haza-
hivja Szentpétervarrol.

b) ~

Emlekezz arra, amit a torténelemoridkon
e korrél tanultdl, és felelj a kérdésekre!
a) A téreénelembsl ismert személyek ko-
zil kiket szerepeltet Jékai a regényben?
b) A szabadsagharcnak mely csatiit irja
le? (Alghuzassal valaszolj!)

Buda ostroma -— isaszegi, pakozdi, kas-
sai, komaromi, szolnoki csatdk.

Nébdny szerepl.é' neve viseldjének valamely jel-
lemvondsadt fejzi ki. Ezek a beszélé nevek:

43.

Sorold fel a regénybeli beszél6 neveket,
és réviden ird utdna, milyen tulajdon-
sagra utalnak!

Jokai jellemdbrizoldsinak és a stilus hajlékony-
sdgdnak egyik eszkoze, bogy a szereplo/e mds-
mds modon beszélrck.

44. Az elsé példa alapjan pétold a bejegyzé-

seket!
Hogyan beszél
Baradlay Kazimir?

Hidegen, keményen.

*Baradlayné?

J6kai nagy miivésze a viltozatos, izgalmas me-
seszbvésnek,
meseszerii kalandokkal lepi meg olvasdit.

gyakran vdratlan  fordulatokkal,

‘

45. Emlits -

— egy-két hihetetlennek latszo kalandot

—~— példat a korlatlan gyiloletre, bosszi- .
vagyra

A idj vagy természeti jelenségek leirdsa mindig
a . torténethes kapcsolddik, hangulatilag is ald-
Jestve azt. Pl. a kodos dérfestette 8szi tijkép
az El6l viz, hitul tlz c. fejezetben.

Keress néhany természetleirast a regény-

ben! (A témat, fejezetcimet és oldal-

szamot jegyezd ide!)

Trj példat a szabadsigharcnak az cgész
nemzetet egységbhe formald hatasaral

A regény sxerepléi kiogil sokan a torténet [o-
lyamdn vdlnak héssé vagy értékes dldozatkész
bazafivd. Pl. Baradlay Richard.

#48. Emlits még néhany példat a szabadsig-

harc jellematalakité erejére!

49, Hogyan gondolkodik Odon a szabadsig-

harc bukasarol a fegyverletételrdl? (Regl
j6 baratok.) (Alahizassal valaszolj!)
kétségbeeséssel — lemondoan — bizva a
szabadsagharc eszméjében.
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50.

51.

Milyen hangulatot 4raszt a regény befe-
jezése? (Végszé6.) (Alahtzassal valaszolj!)
tragikusat — szomorit — reménykedét
— beletorodést — kinzé fajdalmat.

Mi lehetett az iré6 célja a hési korszak,
a nagy nemzeti osszefogis Abrazoldsival
és a reménytkeltd befejezéssel? (Hozza-
segit a megoldashoz Jékainak egy hasonld
témaji regényéhez irt utészava: ,Még
akkor élénken emlékeztem a 48—49-i vi-
lagra: minden nagy és apré -tragikus és
komikus alakja a dics6séges és rémekkel
teljes korszaknak ott élt, ott kisértett a
lelkemben: és én elég naiv voltam azt

52.

. Fidzetedben wvagy

hinpni, hogy azt mind fél lehet mar ia-
masztani a hamubél, a kodbol.”.)

irj néhany olyan rovid idézetet, mondast
a regénybdl, amelyet szeretnél megobrizni
az emlékezetedben!

rajzlapon  készits
rajzos illusztriciot a regény valamely je-
lenetéhez.

gy

&) FELADATLAP A. TANORAI FOGLALKOZASHOZ

1. sz. feladatlap

A kovetkezé kérdésekre vilaszolva elemezd az
Egy nemzeti badsereg c. fejezetet!

1.
2.
3.

Kik a hdsei ennek a fejezetnek?

Kikbél alakult?

Hogyan iutottal‘(., E:?;g.yverhez, léveghez,
pénzhez?

Milyen volt a hadse;.e.g_ belsé élete?

Mi adta a nemzeti hadsereg csodalatos
erejét?

Pétold a hidnyzd jelzét: Ez a fejezet a
nemzeti hadsereg -os jel--
lemzését tartalmazza. (A nagyenyedi két.
fizfa c. elbeszélés elemzésekor tanultatok

10. A leiras hangnemérdl itéld meg Jokai al-

11.

12.

13.

lasfoglalasat, véleményét, a szabadsagharc-
rél! (A helyes valaszt hizd alal)

a) Targyilagos meséld, aki kiviildlléként
kozli az eseményeket.

b) A bukds utan is vallalja a szabadsag-

harc eszméiért lelkesedé hazafi szerepét.

A torténet hitelességét e fejezetben t5bb-
szOr is megerGsiti az ir6. Idézd ezeket a
mondatokat! -

sagharc torténetérdl tanultal. Néhany szo-
val sorold fel a fejezetben leirt esemé-
nyek, leirasok kozill a torténetileg hiteles
mozzanatokat !

Emlits a regénynek egy olyan fejezetét,

a jellemzés e fajedjarol.) amelyben az ir6 fantazidja — ellentétben
A 'kijelentd mondatok mellett milyen mon- a most olvasq’tt részlettel — mesébe ill§
datfajtdk sokasigat hasznalja az {c6? kalandokat sz§!
Milyen hangulat kifejezdje a sok fel-  rreeereerercei s
kialté & kérdd mondat? 14. Igaznak vagy regényes kitalalasnak tartod
...................................................... »A koszivii ember fiai” térténetét?

2. sz. feladatlap o

A kévetkezd kérdések alapjan elemezd az Eld!
viz, hdtul thz c. fejezetet!

1.
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A fcjezetben leirt tette alapjin kivetkez-
tess Richdrd jellemvondsaira! (Segité kér-
dések: Hogyan baat katondival, a néppel,

az ellenféllel? Hogyan lett urra a ne-
hézségeken?)




‘2. Figyeld meg Richafd szavait, amikor —
— katonaihoz szél,
— Pal urral,
~— Palvicz Ottéval beszél!
Beszédébt_?l kévetkeztess jellemére!

‘3. Roviden jellemezd Pal urat Richdrddal
valé parbeszéde alapjan!
a) Milyen érzelmek jellemzik?

¢) Milyen katona és hazafi?
d) Egyéb tulajdonsagai:

4. Sorold fel milyen akadalyokat kellett Ie-
kiizdenie a huszircsapatnak?

6. A regény melyik fejezetével allitanad el-
ientétbe ezt a fantasztikus kalandot?

MAGATARTAS- ES UZENOFUZET EGYUTT*

Gyakran vitatott kérdés: pontozzuk vagy ne
pontozzuk az elsé osztilyban tanuldink maga-
tartasat és szorgalmat. Ha igen, hogyan hoz-
zuk a szilék tudomasira. Bejrjuk az ellenérzd-
‘kényvbe? Magatartasfiizetet vagy iizenéfiizetet
hasznaljunk? A probléma engem is intenziven
foglalkoztat, mivel tébb éven 4t els§ osztalyt
vezetek. Igen magas (de teljesithetd) kovetel-
ményeket Allitok tanftvinyaim elé. A szok-
itatasi id@szakban napi feladatokat adok. Eazt
kozosen gyakoroljuk, amit kovetkezetes ellen-
brzés és értékelés kovet. Itt jelentkezik a prob-
léma: hol és milyen nyoma legyen a pozitiv és
negativ ériékelésnek?

Hat éve, hogy felfigyeltem Szuhovszky Erng-
‘né magatartisfiizetet ismertet§ irasira. (A ta-
aité munkaja, 1966. 6-—7. sz.) Még ebben a
tanévben magam is kiprébaltam, de médosi-
tottam is. Annak egy-egy oldalat 3 részre osz-
tottam. A legelsé oldal iiresen marade. A ma-
sodik és harmadik oldalra. ketiil a harmas be-
osztds és a hat munkanap neve.

Igy:
hétfs cstitéreok
‘kedd péntek
szerda szombat

FElgszér magam készitettem el az elsé hétre,
‘késébb a szilék.

Hasznilatdt az elsé szil6i értekezleten, a
masodik tanitasi napon ismertettem. Minden
‘hétnek meghatdroztam a konktét szoktfatdsi és
nevelési feladatdit a Nevelési Terv tevékeny-
ségi formai alapjdn, melyet a szilékkel az em-

[

* Kivanatos és szikséges a neveldk és a
- sziilsk kapcsolatinak - erdsitése. Ezt szolgalja
a cikk is. Kotelezévé tételére azonban nem
.gondolunk.

litett értekezleten megbeszéltem. Igy a szilék
is, a tanulék is tudtdk pontosan, mi a napi
és a heti értékelés alapja. A feladatokat 3.—4.
osztalyos pajtdsok irtdk be kérésemre az 1. osz-
talyosaim fiizetébe a hétf8i napra. Pl , Fe-
gyelmezetten, gyotsan sorakozom csengetéskor.”
»Elsé szora teljesitem a felndttek kérésér.”

»Figyelmes leszek és udvarias a feln6ttekkel
és tdrsaimmal stb.” Természetes, apré tapi
szoktatasi feladatok is voltak (koszonés, je-

lentkezés, feldllds, folyosén, udvaron valé visel-
kedés stb.).

" A viselkedés, a magatartds értékelése a ta-
nitasi nap végén tortént. Egy mesenyomda-
figuraval jeleztem a sziiloknek, ha nem wvolt
kifogas a napi és heti feladatok teljesitésében.
Ellenkezgjét tévid beirdssal. A szild aldirasa-
val igazolta a tudomasulvételt. Ha valami prob-

. 1émaja volt, vagy kérése adédott, 6 is beirhatta

a fiizetbe a kovetkezd napra. Nem kellett be-

.jonnie az iskoldba. E napi informaciécserét tar-

tom a legfontosabbnak. Az a tanulé, aki a hét
végére 5—6 nyomdat szerzett, szombaton aprd
jutalmat kapott (kényvjelzé, allatok, viragok
képei stb.). A hénap végén a kényvijelz§vel,
vagy mds egyébbel rendelkez§ tanulé nevét fel-
irtam a falitjsdgra. A kovetkezd sziléi érte-
kezleten ismertettem, kinek hdnyszor keriilt fel
a neve a legjobbak kézé.

A sziil6k é a magam tapasztalatit igy Osz-

" szegezném. A flizet rendkivil hasznos, mert:
1. Naponta tijékoztatja a szulét.
2. A sziil§ visszajelezhet a nevelének.
3. Fejleszti a tanuld felelsségérzetét.
4. A legfrissebb instrukciékat kozdlhetjiik

(koriatlan terjedelemben) a sziilkkel.

5. Realis, megalapozott magatartis- és szor-
galomjegyeket fedez.

6. Nem osztalyzat, és mégis irasbeli nyoma
van a tanulé 3—4 honapos iskolai magatarta-
sanak.

Zsolnai  Jozsefné
Szeged-
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DR. ERDEI MIHALY
Szeged, Tanarképzd Féiskola

AZ OROSZ ALAKTANI TERMINUSOK ES MAGYAR MEGFELELOIK
AZ ALTALANOS ISKOLAI OROSZ NYELVOKTATASBAN

Amikor az altalanos iskola 6todik osztalya-
ban a tanulék elkezdik az orosz nyelv tanula-
sat, akkor sok olyan nyelvtani kifejezéssel ta-
lalkoznak, amelyek szdmukra ismeretlenek; s6t
néha ellent is mondanak az anyanyelvi nyelvtan
terminusainak. Ez részben természetes, mivel
egy teljesen mas struktirdju nyelvvel van dol-
guk; részben azonban nem természetes, kiilo-
nosen akkor nem, ha ez az eltérés rontja az
anyanyelvi ismereteik szintjét.

Mindezeket figyelembevéve célszerii tiizete-
sebben megvizsgalni az orosz nyelvtani terminu-
sok helyességét, a forditds pontossigat:. a ma-
gyar ekvivalensekhez valé viszonyat. Az 8ssze-
vetés soran egyalealin nincs konnyd dolga an-
nak, aki az orosz grammatikai elnevezések, je-
lenségek ,,magyaritisan” tori a fejét. Talalomra
feliithetjiik akarmelyik orosz-magyar szétart,
mindjart szembestlik, hogy az orosz fénevek,
melléknevek és igék szotari alakjukban is el
vannak latva valamilyen alaktani széelemmel:

sztol + @
knyig + a
okn -+ o

szil'n - ij
t6 + flexid

vid 4 ety
t6 + szuffikszum

v Az orosz szavak magyar ekvilalensei ,,végzd-
dés” nélkiil allnak, sét a zéré morféma jelenlé-
tét is nehéz feltételezni a szétari alakban: asg-
tal, konyv, ablak, erés, ldt stb.

Kivételek csupan az ikes igek, amelyeknef\"

»VEG-

egyes szam harmadik személyében van
z6dés”-ik. Pl.: dolgozik.

Mi az, hogy végzbdés — okoncsanyie? Mi-
Iyen nyelvtani fogalom - all legkdzelebb hozza
a magyar nyelvben funkcionalis szempontbdl?

Ha a szétirban nézzikk az okoncsinyie je-
lentését, itt: végy6dés, rag. Valéjaban azonban
nincs pontos magyar megfeleldje, mert még
alanyesetben is van egyéb, nemre utald, viszo-
nyitd szerepe. Pl.: kraszivaja gyévuska. Az

osztatlan okoncsanyie-ban tehat két toldalék je- -

lentése rejlik: az alanyeset ragja mellett a
nyelvtani nem is benne van. Ez utébbira cél-
szerliibb lenne a jel elnevezés: a nénem jele
ay orosgban: -a, -ja stb. Figgd esetben termé-
szetesen ugyanigy: kraszivogo mal’csika, az -a,
-0go a birtokos eset ragja, amely azonban azt
is jelzi, hogy-a mal’csik sz0 himnemii.

A sztol -+ O vagy knyig + ¢ — asztalt,
a konyveknek a — esetében hasznalhatnank
a %érd rag terminust; a nulevoe ckoncsinyie el-
nevezés is feljogosit benniinket erre. Tovabba
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az esetleges ellenvetéseket feloldhatnank a ko-
vetkezé médon: -1 elem. Pl: csita - |; vagy
-ejs elem a krasziv-ejs-ij széban, tudniillik ezek
mar nem szuffikszumok, de még flexidnak sem
nevezheték. A széalakban levd helyik és funk-
cibjuk szerint ezek jel értéket képviselnek.

A fenti, ,,magyaritott” terminusok hasznalatat
célszeribbnek tartom, annak ellenére, hogy a
magyarban mint agglutinalé nyelvben a szavak-
ban levd elemek nagy szamuk koévetkeztében
gyakran csak egy jelentéselemmel rendelkeznek,
amikor az oroszban mint flektalé nyelvben a
flexidk gyakran tébb jelentéselemet tartalmaz-
nak. Pl.: az -ami orosz flexié egyidejileg je-
l6li a szofajt, a szdmot, az esetet; az -imi a
széfajt, a szdmot, az esetet stb. A magyar -k
morféma viszont a kiilénbdz8 variansokban (-ak,
-ok, ek) csak és mindig a tobbes szamot fe-
jezi ki, birtokviszony nélkil; az -m és vatidn-
sai az els6 személy birtokat; a -val és variansai
az eszkdzesetet.

Az igék mult ideji alakjaban az -l mor-
fémara is helyesebb « jel elnevezés alkalma-
zasa az oktatasban, annak ellenére, hogy az
oroszban képzonek nevezik. -A jel elnevezés
azért racionilisabb, mert az -1 elem atmenet
a szuffikszum és a flexi6 kozott.

Ugyanez a helyzet a melléknév koézép- és
fels6fokanak az alakjaban szerepls -ee (e), -ejs,
-ajs morfémakkal is: ezeket is jelnek kellene
nevezni. -

A fenti terminusok hasznédlatinak a célszerii-
ségét nehéz vitatni, mert ezzel segitjiik a helyes
grammatikai érzék kialakitdsat, és nem okozunk
zavart,a tanuldk magyar nyelvtani ismereteiben.
Egyébként sem tekintheté helyesnek az a méd-
szer, hogy az oroszban hasznilatos grammatikai
terminusokat titkorforditasban hasznaljuk az ok-
tatds sordn, mert az orosz terminusok tiikdrfor-
ditassal valé alkalmazdsa megzavarja a magyar
tanulok nyelvtani gondolkodasat.

Az eset terminus pl. semmit sem mond a
magyar tanuldnak, ezt a kategéridt nem ismer-
hetik, mert nincs ilyen a magyar nyelvben.
Talan helyesebb volna, ha meghagynink a pa-
gyezs terminust, vagy a latin deklindcié szt
hasznalndnk. Az alany-, targy- stb. eset termi-
nusok helyett is sokkal célszerlibb Ichetne a
nominativus, accusativus, genitivus stb. alkal-
mazisa az oktatds -soran, mert ezzel segitséget
nyujtandnk a késébb tanulandé nyugati nyel-
vek oktatasanak is. Bar ez utébbi terminusok
hasznalatanak ellentmond az a tény, hogy a ta-
nuléknak olyan nyelvtani fogalmakkal kell meg~
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ismerkedniiik, amelyeket magyarul nem ismer-
hetnek, ezért a fdnevek esetében meghagyjuk
a mar hasznalatban levd terminusokat.

A magyarorszagi orosz nyelvoktatasban alkal-
mazott nyelvtani terminoldgia kérdése egyalta-
lan nem tisztazott — ez kozismert. Egy ilyen
révid dolgozat keretein beliill lehetetlen az
orosz nyelvtani terminusok magyar megfelel6i-
nek tisztizasa. Ismételten 4t kellene dolgozni,
ma divatos széhasznalattal élve, ,,pontositani”
kellene az- orosz grammatikai terminusok ma-
gyar ekvivalenseit, mert ezzel is jobban meg-
felelnénk annak az elvnek, miszerint az isko-
lai grammatika a tudoményos grammatika alap-

szerében is kilénbozik. Az iskolai grammatika
csak az oktatds szempontjabol jelentés ismere-
teket tartalmazza, mivel célja: tudatositani az
Osztdnds  nyelvhasznalatot az  anyanyelvben.
S ehhez az orosz grammatika tanitidsdval is
hozza lehet jarulni.

Az orosz—magyar grammatikai terminolégia
problematikaja bonyolult kérdés, de apré ja-
vaslatok, észrevételek kozelebb hoznik a meg-
oldast.

Felbaszndlt irodalom:

Bolla Kalman—Pall Erna—Papp‘Fere_nc: A

jan All ugyan, de attdl mélységében is, targya-

mai orosz ayelv., Tankdnyvkiadé, Bp., 1968.
lasmédjaban és sorrendjében is, valamint rend-
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KOZMA ‘ROBERT
Szeged, Tanarképzd Féiskola

Epit6készlet

EGYSZERU ARAMKOROK ES A LOGIKAI ARAMKOROK
ALAPFOGALMAINAK REALIZALASARA

A tanarképzd féiskolak miszaki tanszékei 197C-ben kisérletsorozatot inditottak
az altalanos iskolai ipari gyakorlati foglalkozas tantargy tantervének korszerfisitésére,
reformjira. A kordbban elfogadott koncepcié alapjan részletesen megvizsgaltuk és
elemeztiik a bevezetendd tanterv tartalmi anyagét,”az eléfordulé fogalmakat, jelen-
ségeket, a kvalitativ és kvantitativ Osszefiiggéseket, a technolégiai ismereteket és a
gyakorlatok anyagit. A kisérlet soran foglalkozni kellett a korszerdi szemléltetés
kérdéseivel, ) képek, disk, modellek elkészitésével, a bemutatisok és gyakorlatok
uj eszkozeinek a megtervezésével.

Ebben a cikkben egy épitdkészletet ismertetek, mely a 8. osztilyos tanterv ,,Egy-
szert aramkorsk™ és ,,Logikai adramkérsk” c. fejezeteihez kapcsolédéan egyszer(
4ramkori kapesolasok elkészitésére, logikai miiveletek realizaldsara és elemi logi-
kai aramkorsk kapcsolasainak bemutatasira szolgal.. Az 'eszkoz leirasan  kivil
annak néhdny gyakorlati alkalmazdsit is bemutatom. Végezetil a logikai Aram-
korok tervezésével kapcsolatosan, szintén konkrét példakon keresztiil,
tanacsokat kivanok adni a kollégiknak.

A készlet konstrualasanal torekedni kellett arra, hogy az lchetbleg egyszerii
clemekbdl alljon, '

gyakorlati

,
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— az elemek miikodése és szerepe kénnyen megérthetd legyen,

— az osszeallitisok attekinthetdk legyenek, és igy a készlet jol jaruljon hozzi
a tiszta fogalmak kialakitasahoz,

— a készlet alkalmazasa igényeljen a tanuldktd! manualis tevékenységet,.
ugyanakkor viszonylag egyszerlien és gyorsan lehessen az aramkordket az elemek-
bél &sszerakni,” hogy a tanulék ne huzalvég-tisztitassal, csavarozassal, forrasztas-
sal, ,szerelgetéssel” tdltsék el az id6t, hanem koncentralni tudjanak a Iényegre,
az elemek kozotti osszefiiggésekre, logikai kapcsolatokra,

— fejlessze a konstrualoképességet,

— biztositson a gyakorlattal szoros kapcsolatot,

— a kivitel esztétikajaval is hasson a tanulékra,

— és végezetiil, ne csak egyszeri felhasznilast biztositson, hanem felépitésé~
nél és konstrukcidjanil fogva akarhdnyszori felhasznaldst tegyen lehetévé; az ele-
mek egyszerden elkészithetdek, konnyen javithatéak és pétolhatdak legyenek; nyil-
jon lehetség a tovabbfejlesztésre, kiegészitésekre is.

Az EPITOKESZLET alkalmas

— aramkéri alapfogalmak bemutatasara,
' —az ES (konjunkcié), VAGY (diszjunkcié) és a NEM (negicio) logikat
figgvények egyszerli realizalasira kapcesolé aramkérokkel,

— a fentiekbél osszetett feladatok realizalasara,

— kiilénféle tipusi (nyugalmi, munka- és valtéérintkezds) jelfogék alkalma-
zasdnak bemutatdsara és ennek gyakoroltatisara, '

— kiilonféle 6sszetett logikai feladatok megoldasara, realizalasara.

Egy készlet 2z aldbbi épitdelemeket tartalmazza:
db doboz, 240)X70)X450 mm-es kilmérettel, csisztathaté fedéllel,
db egysarka kapcsols,
db valtékapcsols,
db jelz6lampa (4,5 V-ra),
db eloszté (csomépont),
db csatlakozé zsinér, mindkét végén banindugéval,

db ,krokodil csipesz”,
db 4,5 V-os telep,
db munkaérintkezés jelfogé (20 ohmos) kék jelzéssel,
db 2 munkaérintkezés jelfogé (20 ohmos) piros jelzéssel,

db 1 munkaérintkez6t és 1 nyugalmi érintkezGt tartalmazé jelfogé (20 ohmos) sdrga 1elzessel
db pillanatkapcsolé nyugalmi érintkezével (piros gomb),

db pillanatkapcsolé munka érintkezdvel (fehér gomb).

Valamennyi alkatrész plexi alapra van szerelve, A bekétések és csatlakozasok jol lathatdk.
A jelfogoknal is minden lényeges rész jél lathaté.

12 épitGkészletet készitettiink. Az egyes dobozokhoz tartozé elemek azonos szinjelzést kap-
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1. dbra.
Az EPITOKESZLET a kiegészitésekkel.

A tovabbiakban az egyes elemeket mutatom be.

5 mm-es plexib6l készitett U-alaka alapra Az elézbvel megegyez6 méretli alapra sze-
(100X82)X32 mm) szerelt, siillyesztett kiviteld  relt billend kapcsolé, mind a négy pélusa ba-
billentyfis kapcsolé. A csatlakoztatdsra 2 ba-  nanhiivelyre kivezetve. A kapcsolé alldsa egy-
nanhiively szolgil. A ,be” kapcsolédlldst cél-  értelmien mutatja, hogy melyik oldalon zirja
szeri megjeldlnil az aramkort.

2. dbra 3. dbra
Egysarka kapcsolo Viltékapcsolo

Ez a kapcsolé tobboldalt felhasznalast biz-  azt alkalmazzuk, akkor csak harom kivezetés
tosit, mint a ,kozonséges” valtékapcsolé. Ha  lesz.
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100X50)X32 mm-es méreti U-alaki alapra 1008032 mm-es U-alaki plexi alapra
szerelt ,muiszer jelz6lampa”. A szines kupak  szerelt 20 ohmos jelfogok. Az 1 munkaérintke-
cserélhets (piros, fehér, zold, kék, sirga szinek z6s 4 kivezetéssel, melybsl 2 kivezetés a te-
kaphatok). kercsé, 2 pedig az érintkezé6 paré (rugéé). A

Ugyancsak 2 banéanhiivelyes kivezetése van. 2 munkaérintkezds jelfogénak 6 kivezetése van.
Ugyancsak 6 kivezetéssel van ellitva az 1 mun-
ka- és 1 nyugalmi érintkezés jelfogé.

Célszeri volt a kiilonbozé jelfogéknal kii-
16nb6z6 szinli bekoté vezetékeket hasznidlni. A
jelfogot levehetd mianyaghiz védi. Ezen ke-
resztil j6l lathaték a szerkezeti részek, az
érintkez6k, a horgony stb. Sét a meghuzas pil-
lanata is jol lathaté.

4. gbra
Jelzélampa

45)X45X27 mm-es fatombbe 4 furattal ella-
tott hengeres vastestet helyeziink (elfordulas el-
len epokittal rogzitettiik). A tetejére a meg-
felel6 helyeken 4tfirt 5 mm-es plexilapot tet-
tiink. Igy az dramkéri elagazasok, csomépontok
viszonylag - egyszeriien és olcsén realizalhatok.

7. dbra
Jelfogé

100X50X32 mm-es U-alaki plexilapra he-
i lyezett kapcsolék. A munkaérintkezés kapcsolé
5. ”[’"f fehér, a nyugalmi érintkez6s kapcsolé . piros
Eloszté nyomégombbal. Mindketténél 2 bananhiivelyes
kivezetés van.

A 40 cm hosszi, tobberi, sodrott, hajlékony
rézvezetd, mianyag szigeteléssel. Mindkét végén

baniandugéval ellitva.

8. dbra
Pillanatkapcsolék

6. dbra A tovabbiakban néhiny példit mutatunk be
Csatlakozok az alkalmazisra.
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Egyszerii dramkor realizdlisa

e

L
K
S
Z ~
45V
9/a. dbra G '10/17. abra L
Egyszerli aramkor kapcsolasi vizlata Az ES fiiggvénykapcsolat realizaldsa.
- F.=A:.B
‘A
PNt
o—m=~9 .
= ——o—— 8 -
A —o0— 1
/i
B
11/a. dbra
A VAGY fiiggvénykapcsolat kapcsolasi vazlata.
FL=A+B

9/b. dbra
. Egyszerli aramkor realizalasa

Logikai ES fiiggvénykapcsolat. Példankban
- B.
A lampa akkor ég, ha az A é a B kapcsolé
is ,,be” allasban van.

F.=A-B
o 11/b. dbra
4—°—°—®—°—‘ = A VAGY fiiggvénykapcsolat realizilasa.
A B L F.=A+B
10/a. dbra ; 5 Az elektromigneses relé kapcsolé iizeme
Az ES- fiiggvénykapcsolat kapcsolasi vazlata. S TR ) S
B =A-B Kiilén kialakitjuk a jelfogé miikédtetd dram-

kérét: a jelfogo meghizé tekercse (mint fo-
gyaszt6), kapcsolé és telep. Majd kiilon aram-
kort képez a jelz6lampa, a jelfogdé kontaktus-
Logikai VAGY figgvénykapcsolat. Példank-  parja (rugéparja) — mint kapcsolé és egy ma-

ban A B. sik telep. A két dramkér itt galvanikusan egy-

A limpa akkor ég, ha vagy az A, vagy a B, mastél fiiggetlen! E kapcsolassal tanulminyoz-

vagy mindkett6 kapcsolé ,,be” allasban van. hatjuk a jelfogé mikodési elvét, a miikodte-

3 tést, a munkaérintkez6k és nyugalmi érintkezék
F.=A+B funkci6jat.
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Példa osszetett kapcsoldsra: bdromtagi zsii—

7iz6
i S l Egy versenyen héromtagi zsiiri mikodik. A
dontéseket szavazattdbbséggel hozzdk. Minden:
zsiiritag el6tt egy kapcsolé van. Ha a feleletet

- o
2 Sl clfogadja, akkor a kapcsolét ,,be” éllasba kap-
12/a. dbra csolja. A jelzélampa a zsiiri egyiittes dontését
A relé kapcsolé iizemének vézlata jelzi. Ez akkor gyullad ki, ha a zsiiri a vélaszt

elfogadta. Készitsik el e mikodési feltételek-
nek eleget tevé kapcsolas vazlatit, majd reali-
zaljuk a kapcsolast.

r \

Jeloljik a zsiiri tagjait, illetve a hozzijuk
tartozé kapcsolékat A, B, C-vel. A feladat lo-
gikai egyenlete:

FpL=A:-B4+A:C+B-C

Birmelyik két tagb6l egy tényzét kiemelhe-
tink., Példdul az elsé és mésodik tagbdl A-t.

Ekkor ‘
F,=A-B+C+B-C

12/b. dbra
A relé kapcsolé iizemben Az egyenletnek megfelelé kontaktushalézat=
A . 8
Pt D
iy
R O c
+ A—o—q—o—@—o——o
= e
o L
" Ao
¥

13. dbra 3 tagh zsiirizé kontaktushéalézata

Itt biztositani kell az azonos jelzési kapcso-

1ok (kie- B & ke C:Eapivilé wan) - agybites mikodtetését. Ezt az abran igy jeloljik =

A 8
e O e - A -0
| - L
Cc
o—q o
* A—o—c-—o—@—o—o -
: 8
. i
14. dbra

Az épitdkészlettel ezt uigy biztosithatjuk, hogy  kikétést teszink az azonos jelzésti kapcsoldk
egyidejii lenyomdaséra.
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15. ébra Haromtagh zsiiriz6 — kapcsolés megoldas

A kikotést elhagyhatjuk, ha a B és C kap-
«csoléknak kétaramkords kapesolékat alkalma-
-zunk. Tovabba készithetiink relés megoldast is.

Fenti megoldisokat, tovabbi alkalmazisokat
és a tervezéssel kapcsolatos példikat a kovet-
kezé szdmokban folytatélagosan kozoljik.

> &

EMODI JANOS
‘Felsonyarad

FILMVETITES AZ IRODALMIORAN

A gyermekek szivesen jarnak a moziba, és
-szivesen megnézik a televizibban bemutatasra
keriils filmeket. Orillnek azonban, ha valami-
lyen alkalomra vagy iinnepre egy diavetit6t
kapnak ajandékba egypar filmmel egyiitt. Ezek
altaldban  kiilonb6z6 mesefilmek, vagy egy
‘konyv, toérténet, monda vagy elbeszéls kolte-
mény alapjin elkészitett diafilm, mint pl.: Toldi,
Lidas Matyi, Egri csillagok stb. Felhasznalhat-
juk a vetitést az iskolai munkédban is, pl.: egy
nagyobb irodalmi fejezet targyalasa kozben,
vagy a téma lezarasa utan.

A tanulék egy kicsit talan ,,életkozelbe” ke-
rilnek a feldolgozott miihéz és nemcsak hall-
jak, hanem litjdk is, amir6l olvastak. A hato-
-dik osztdlyban irodalombél a ,Hun és a ma-
gyar” mondakorén belil, az Isten kardja cimi
-olvasmanyhoz kapcsolva vetitettik le, Gardo-
nyi Géza: Lathatatlan ember cimi regénye
alapjan késziilt, azonos cimi diafilmet.

Az el6készitésben felhivtam a tanulék fi-
gyelmét az el6z6 6ran, hogy figyelmesen olvas-
sak el a torténetet, vagy keressenek mas kii-

4%

l6nb6z6 mondidkat — pl.: Méra Ferencnek a
hunokrél sz6lé elbeszéléseit — a hunok feje- -
delmérsl. A kévetkezé o6ra el6tt a szinetben
a termet elrendeztiik, besotétitettiik. A tanuldk
elhelyezkedtek, ugy iiltek, hogy jol lassanak.
Bevezetében megkérdeztem:

— Milyennek képzelitek Attila kiralyt? Mi-
lyen levetett oltozéke? Milyen szokasaik
lehettek a hunoknak? Milyen volt a ta-
borhelyiik?

Ezutdan egy jo6l hangsilyozé tanulé volt a
,,mesélé”, 6 olvasta a kép -alatti szoveget. Min-
denki figyelte a képet, s ugyanakkor hallotta
a kiséré szoveget is. Talan, ha a tanulék ,ma-
gukban” néman, csendben olvassik, a gyen-
gébb olvasasi készséggel rendelkezék lemarad-
nak, s nem tudjak egyiitt, figyelemmel kisérni
a képet és a szoveget. Nehezebben haladtak
volna az olvasassal és igy folyamataban, egészé-
ben nem értik meg a film cselekményét.

A film ,pergetését” nem szakitottuk gyak-
ran félbe, cs;tk ha adédott egy-egy sz6, amelyet
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nem értettek meg tisztdn, vagy ha régi torté-
nelmi kifejezések fordultak el6. A torténetben
egy kisfii, Zéta bejut a hunok tdboriba, At-
tila kirdly kérnyezetébe. A gyermek cselekede-
tein keresztiil betekinthetiink a tibor belsé min-
dennapi életébe.

A film befejezése utin kiegészitettiik az anya~
got a hunokrél olvasott mondikkal, egy-egy
érdekesebb részlettel.

A tanulék hazi feladatként a film egy ese-
ményérol, részérdl készitettek fogalmazast, ki-
egészitve - sajat elképzeléseikkel.

o> &

POSA LAJOS
Szeged, Tanarképzé Féiskola

- ISKOLAI METEOROLOGIAI ALLOMAS LAJOSMIZSEN

A Moédszertani Kézlemények 1972/1. szdma-
ban megjelent irdsomra (Egyszerii meteorol6-
giai allomas felszerelése és mikddtetése az al-
talanos iskolaban) &rvendetes vialasz érkezett
Lajosmizsérél, Tari Endre alt. iskolai tanartél.
A kovetkezékben idézett levele arrél tandsko-
dik, hogy a kézvetlen kérnyezet egyik jelen-
ségcsoportjanak — az idGjaras elemeinek —
. rendszeres megfigyelése, a munka megszerve-
zése nem jelent legy6zhetetlen akadalyokat a
tanitvanyai fejlédését (és a tantervi kovetel-
ményeket) szem elétt tarté foldrajztandr sza-
méra. Az iskola igazgatéja és tandra egyiitt-
miikodésének eredményeként rendszeres észle-
1ést végeznek ,naponta (hétkéznap és vasir-
nap is) 3 alkalommal: reggel 7.30, délben 12.45
és délutdn 18.00. érakor. A délutani észlelése-
ket a téli iddszakban el6re kellett hozni
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17.00, majd 16.00 6rara a korai sotétedés
miatt, hogy az észlelés még vildgosban tértén-
jék.” — Ez az idébeni fluktuacié a munka
pedagégiai értékén semmit sem valtoztat.

A leolvasott adatokat Eszlelési Napléban:
jegyzik. ,Ez tulajdonképpen egy megvonala-
zott szétarfiizet. Minden napra egy oldal jut.”
— ,,A tanulé nevének aldirasaval igazolja, hogy
az észlelést 6 végezte.”

Az észlelt jelenségek skaldja természetesen
a rendelkezésre 4ll6 miiszerek valtozatossiga-
tol figg. Mar 4—5 egyszerii miiszerrel igen ér-
tékes megfigyelések végezheték. Az észlelése-
ket és azok feldolgozasit a foldrajz szakkor
tagjai végzik. ,,A tanév kezdetén attél féltem
— irja Tari Endre —, hogy a kezdeti lelke-
sedés utdn didkjaim hamar megunjik az észle-
lést. Két tanulé el is maradt, de a tébbi most
is szorgalmasan végzi munkajat.”

Kiilén jelentdséget ad ennek az oktatdsi-kép-
zési szempontbél fontos munkénak az, hogy az
iskola keretén belill kialakuléban van az az
egyiittmiikodés, amely a gazdasagi életben is
jellemzi a tudomanyos megfigyelések és a ter-
melémunka kapcsolatat. , Némi gyakorlati hasz-
na is van munkanknak. Most 4prilisban a gya-
korlati foglalkozdst vezet6 tanart folyamatosan:
téjékoztattuk a talajhomérséklet értékének ala-
kuldsirél a tavaszi munkik megkezdéséhez.””
Ebbél az egyiittmiikodési lehetéségbél kiindulva,
hasznos lenne mikroklimatikus megfigyelésekre
is kiterjeszteni az észleléseket. Két talajhémérs:
(5 és 10 cm-es), egy-két héméré munkaba alli-
tasival a talaj fels6 rétegének és a felszin-
kozeli légh6mérsékletnek mérése is lehetdvé val-
nék. Azt hiszem, hogy a mezbgazdasigi gya-
korlatokat vezeté tanir is szivesen segitene ja-
vaslataival, igényeivel.

Ezutan csak a talajtani vxzsgélatok vannak
hétra, hogy az ideédlis koncentricié kialakuljon:
a foldrajz—novénytan—mez6gazdasagi gyakor-
latok kézott. Ha pedig a jelenlegi szak-
kori tagokbol kivalé szakemberek valnak, a-
tarsadalom is nagy nyereséggel zirja a lajos-
mizsei iskola meteorolégiai alloméasanak miké-
dését.



SZEMLE

Neked irtak, rélad szol, a te kériyved a Siraly!

Ezzel a mottéval — jelszéval és célkitizés-
sel — indult utjira -1968-ban az uttdrék soro-
zata, s minden kéteten megtaldlhatd azéta is
ez a mondat. Valéban azzal a céllal késziltek
a Siraly konyvek, hogy a mai gyerckeknek a
mai életet mutassak meg.

A Siraly kényvek nem tesznek kiildnbséget
a két nembeli gyerekolvasék kozodtt, egyarant
valok fioknak és lanyoknak, Megkotésik csu-
pan egy: a magas irodalmi mérce. Gyerekek-
nek o6nmagukrdl, a kornyezd vildgrél, az dket
foglalkoztaté  etikai, erkolcsi problémakro!
ugyanis csak a leghitelesebben szabad és lehet
irni.

A Sirdly kényvek a zsebkdnyvek mintdjira
késziilnek, kisformatumiak, papirkotéstiek, kiilsé
formajukat, illusztricidikat elismert konyvmivé-
szek készitik. A kotetek hatsé tablaboritéjan
fénykép és rovid életrajz mutatja be szerzft.

Céljat, tematikajat tekintve a sorozatnak
szinte minden kétete kindlkozik a nevelémunka
szinesebbé tételére, tehat leginkabb az osztaly-
fonsk és a mozgalmi vezetd tudja fethasznalni
mindennapi munkéja sordn. Emberi tulajdonsa-
gok — jék és rosszak — vannak irodalmian,
élethlt, gyakran el6fordulé helyzetekben megfo-
galmazva, ezéet kiviléan alkalmasak az indi-
rekt nevelésre.

Egy-egy kényes helyzet megértetésére bizo-
nyara célszerlibb akarcsak egy rovid részlet fel-
olvasiasa szamos ,erkélesi prédikaciénal”, amit
egyébként is joggal unnak gyermekeink, mert
elég gyakori, ezért ritkdn hatédsos.

Elénk fantaziaju gyermekeinket jobban és
mélyebben megérinti a szép irodalmi példa,
mint a legjobb szandékd tandri intelem. El-
jink hat ezzel a lehet&séggel! Réaddsul halas
dolog, nem kell a 2zs6:t5l6d6, mindig dorgald
szerepet vallalni, megteszi helyettiink a maga
sajatos eszkézeivel — és hatdsosan — az iro-
dalom, és még annak is oriilnek a gyerekek,
hogy felolvasunk nekik.

Természetes nem szilkséges minden alkalom-
mal a konkrét osztily- vagy egyéb kozdsségi
példa, erkoélesi tulajdonsdgok kialakitdsdval ép-
pen akkor felmeriil6 problémak nélkil is fog-
lalkozunk, a kiilonbéz6 helyzetek, cselekedetek
veszélyeire felhivjuk a figyelmet megtdrténtik
nélkal is.

Felhasznidldsi javaslatok:

— aktualis részletek felolvasasa (utina cél-

szerd javasolni, hogy az egész osztaly ol-
vassa el a koényvet) ;

— tudatosan, elére kivalasztott tanuléval el-
olvastatni, a regényt, aki beszamol réla
a kozosségnek;

— minden tanulé olvassa el a kijeldlt ksny»
vet, vagy konyveket, utana rendezziink
vitdt — helyes ha elére megadott kérdé-
sek alapjan torténik (pl. Ilyenek wva-
gyunk?, Nem igy tettem volnal);

— klubszerli foglalkozas keretében egyes sze-
repek kiosztdsa és pl. ,,Te mit tennél az
8 helyében?” fékérdéssel atformilva el-
jatszani;

— nagyon hangulatos, jatékos vetélkedSk
dsszeallitasahoz is alkalmas a sorozat (ve-
télkedénként 4—5 miivet vegyiink alapul

—erkélesi  tartalmak  szerint  Gsszevalo-
gatva) ; .

— klubdélutinon, nagyobb szabdsi szakkori
foglalkozdson ,birésagi targyalast” ren-

dezhetiink; az egyes hésdk klubtagok,
vagy ,vadlottak”, s parlamentdris keretek
koze 6k valaszolnak a feltett kérdésekre,
amelyek nyilvinvaléan az egyes kényvek
erkdlesi mondanivaléjaval kapcsolatosak,
‘de érintik az adott kozosségben felmeriils
ilyen jellegli problémakat is. A gyerekek
aligha jonnek ra, hogy a jaték kozben ko-
moly erkélesi itéleteket mondanak ki, sa-
jat jellemik is formalédik, lényegében a
maguk véleménye alapjin jitsszak el az
egyes szerepeket, szituaciékat.

A pedagégus jé lélektani felkésziiltségétdl,
tanitvanyai személyiségét6l fiigg, hogy milyen
modszert taldl célszerlinek, a fenti javaslatok
sordt a pedagdégusok ‘leleményessége szimos tj
moédszerrel bévitheti, ’

Az aldbbiakban a megjelent Sirdly kényvek
nagyon rpvid, féleg erkélcsi mondanivaléju (és
kevésbé cselekmény-térténeti) ismertetését ad-
juk. Ki-ki vdlassza ki a ncki legmegfelelébbet,
a gondjaira bizott kis kozdsség szempontjabél
legfontosabbat.

Borbds Mdria: Tél Buddn

Budapesten jitszédik a habort utolsé szaka-
sziban, a f6hdssel egyiitt — aki 12—13 éves
kislany — részt vesziink Buda felszabadulasa-
ban. Példat ad baratsidgrél, emberségrél, helyt-
allasrél.

Vidor Miklés: Kék korldt

1947-ben jatszédik. Szerepldi gyerekek a van-
dorcirkuszbél és egy kisvarosbél, Szembekeriil-
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nek a felndtiek vildgival, szdmos csalodis éri
oOket, de az igazi. baratsag er6t ad a felndtt fe-
lelgsségvallalashoz. Meghaté gyerekszerelemre is
szép példat talalunk a kétetben.

Vidor Miklds: Dupla vagy semmi

Felnétt-gyerekkonfliktusok, iskolai  probié-
mak, -csalddi bonyodalmak &sszefondédasa —
mint az életben. Latszat részmegoldasok, a
felelgsségvallalds elodazdsa —, de mindenki el-
jut a kovetkeztetéshez: a legnehezebb helyzet-
ben is megoldast hoz az Gszinteség.

Gergely Mdrta: Tébbsincs osgtily

A VIIL osztalyos f6hdsok elhatirozzak, hogy
megirjak osztilyuk torténetét. Ez nem sikeriil
nekik, de kozben atesnek a felnétté érés elsé
fokan. "Szamos jellegzetes szituacio fogalmazé-
dik meg a torténet sordn a tanar-didk vi-
szonyra és a feln6tt-gyerek kapcsolatokra, az
Gszinteségre és baritsagra.

Bdlint Agnes: Szeleburdi csaldd

Vidam, tréfis, 4llat- és névénykedvel§ csa-
1ad ‘torténete. A 12 éves Laci naplojan keresz-
til ismerjik meg — sok sziilé tanulhatna be-
18le, foleg gyerekismeretet.

A}

Geré Jinos: A Duna foglyai

Egy Duna-menti dttérétaborozas torténete —
szépségeivel és veszélyeivel egyitt. Felndtt,
gyerek egyarant sok, elére nem lathaté esetet
keriilhet el, okulva a kényvon.

Fildes Péter: Taldlkozds a fold alatt

A felszabadulds idején jatsz6db torténethbil
sok jellemneveld, példamutaté mozzanatot le-
het kiemelni. Kideril az is, hogy a joszandék
nem mindig menti esetleges meggondolatian cse-
lekedeteinket, de legkisebb 4ldozat is- komaly
segitséget jelenthet. .~

Jakovlev, Jurii: Erclovas a wvdros felett

Nagy lélektani és pedagdgiai ismerettel, ha-
tartalan gyerekszeretettel és irodalmi igényes-
séggel megirt novelldk gyijteménye. Sok fajta
gyerekjellem rajzolédik ki, hasznos nevelési pél-
dékat ragadhatunk ki, beléle magukra ismer-
hetnek a gyerekek. )

Kdntor Zsuzsa: Csacsifej *

Négy torténet — a mai iskolabél, a mai dt-
torok életébdl: hogyan lesz valaki hds, milyen
érzés ,,logni”, milyen az, ha wvalaki visszaél
uttorétarsai bizalmaval, de sz6l arrél is a pe-
dagégus irénd, hogy milyen nagyszerd dolog
egymason segiteni.

Kdntor Zsuzsa: Kulipintyo

Gyerekesinyek az uttdrGéletben — néha meg-
leps hatassal. Az 6rsi élet sok vidimsaggal, a
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mai gyerekek — iskolai és mozgalmi — élete,
tevékenysége.

Katko Istvdn: Térténelmi tdrsbérlet

A hdbori utin nagyon lassan 4ll helyre a
rend. Sérilt lelkd fiatalok kerilaek &ssze, j6
baratsaggal segitik egymast. Természetesen a
kamaszbecsiilet sok nehézségen Atsegiti &ket,
bar nem mindegyikik marad téretlenil a ma-
kulatlan jellem dtjan.

Mdndy Ividn: Csutak syinre lép, Csutak és a
sziirke 16, Csutak a mikrofon elétt

A gyereklélek minden rezdiilését kitapintja
az ir6: az onmaga és kornyezete felfedezését6l
a baratsigon, néha csak teriileti és ,,becsiilet-
beli” &sszetartason és tartozison keresztiil,
az oOnbizalom hidnydn és tiltengésén 4t a sze-
replési és feltlinési vagyig, a kezd6d6 gyerek-
szerelem — talan csak rokonszenv-jelentkezé-
séig. Nagyszeri példakat litunk a lakéhelyhez
valé kétédésre, az iskola becsiiletét védd —
ha nem is nagy hordereji, de az egyén szem-
pontjabél feltétlen — bator helytillasra, a gye-
rekek egyedilllétére, szeretet-igényére és szere-
tetadakozasara. Az ember ugy érzi, — ez a
gyakorlati pszicholégia.

Hochbheimer: Hé és pardgs

A héaboriban lelkileg megsérilt kiilonbdzd
nemzetiségli és faju gyerekek élnek egyiitt. Szi-
vikben gyfilolet él a szenvedéstl. Vajon az
egészséges baratsigok, szép gyerekszerelmek,
szebb élet utdni vagy erdsebb-e jogosnak lat-
sz6, de helytelen gytGléletiiknél? A tiszta ér-
zelmek erejére latunk szép példakat.

Ismeretlen ismerésék .

Gyereksorsok és jellemek a vilig minden
tajarél. Magara hagyott, tarstalan gyerek, el-
kényeztetett, s talan ezért boldogtalan gyerek,
szegény, de az apai szeretett6l boldog gyerek,
mds  koriilmények, mas sorsok, de mind-mind
mai gyerek élete.

Aubry, Cecil: Poly

Gyerekbaratsag, kalandvagy, kotelességtudas,
és a legnemesebb értelemben vett hobby &ssze-
itkozése, felnbtt-gyerekkonfliktus kedves, izgal-
mas torténet keretében.

Sulbdf Jozsef: A nagy mutatviny

Félelem ¢és annak lekiizdése, oOnfelaldozas,
siker, Oszinte szeretet és ragaszkodds, nemes
jellem és 6nzé érdek rajzolédnak ki a meghato
trténetben. . ’

Hdrs Lidszlé: Majd a gyerckek, Igazin gye-
rekjdték, Exek a pesti gyerckek

A felszabadulas el6tti id6t6l kezdédik a cse-
lekmény, s a trilégia alig tdbb, mint fél év



alatt jatszédik. Féhdsei gyerekek, akik felnétt
emberként vesznek részt komoly feladatokban.
Baratsig és batorsag, leleményesség és artat-
an naivsig, Oszinte segiteni akards és Orom-
szerzési vagy, jatékossig és aldozatvallalas
nagyszeri példai valtakoznak a torténelmi ko-
rilményekbdl ‘és az életbl addédé negativ pél-
dakkal. ’

Kiss Dénes:
utolso indidn nydr

A felszabadulas utani évek fiataljainak realis-
romantikus életérél, az uttdrémozgalom kezde-
teir6l, falusi, népi szokasokrél és a vele jard
veszedelmekesl, de a komoly prébit kiallé ba-
ratsagrol, az &szinte segiteni akardsrél is szol
a szerzS az els§ kotetben. A masodikban alap-
gondolatait folytatja tovabb, de kibdviil az elsé
szerelem élményével, a feleldsségre ébredés
gondolatival is.

Kdnyadombi  indidnok, Az

Kasszil, Lev: Ofensége nyaral

Egy vidim artyeki uttorStaborozas torténete
soran a szerzé sok mindent elmond a baratsag-
r6l, egymas gondjaiban vald osztozasrdl, lele-
ményességedl, sét, az internacionalista szellem-
6l is.

Kistner, Erich: Emil és a detektivek

Becsiilet, batorsag, otletesség, bizalom, &szin-
teség — csupa nemes tulajdonsidgokra taldlunk
példat ebben a kedves és nagyon népszeri re-
gényben. ’

Dedk Ferenc: Zsiviny

A gyerek meg nem értése, helyzetek félre-
magyardzdsa gyakran okozza az eltdvolodast,
esetleg elvadulast is. Pedig mennyi szeretet van
ezekben a gyerekekben, s mennyire vagynak
a j6 szora &k is. Szémtalanszor elGfordul az
életben — a regényben mivészien van leirva.

' Németh Istvin: Vadalma

Varosi kisfia  falun szamos jellegzetes
problémat vet fel: masfajta kornyezet és élet-
ritmus, masfajta szokasok és kotSdések, ennek
kapcsin masfajta jellemek kibontakozasa.

Petrovicy Istvdn: Szombatra péntek

A felszabadulas idején, az &sszekuszalédott
felndttvilagban egy csoport fiatal szinte elzarva
a vilagtél, felndtt ember tud lenni, az egy-
mésra utaltsig, az egymasért valé feleldsséget,
az elzartsig az onallosdgot alakitja ki bennik.

Nagy Katalin: Legfeliebb hérom pofon

Gyerekesinyek az uttérééletben — néha meg-
leps hatassal. Az 6rsi élet sok vidamsaggal,
a mai gyerekek — iskolai é mozgalmi —
- élete, tevékenysége.

-

Szdnté Tibor: A Denevér-kastély

Ritka nagy mivészettel megirt jellegzetes mai
fiatal-probléma; hogyan lehet hiressé lenni?
Ez a vagy gyakran felel6tlenségekre, sét tra-
gédiaba hajszolja a gyerekeket, mas alkalommal
nagyszerii tettekre sarkallja Oket. Kézben ra-
dobbennek: a felnéttvilig se nem jo, se nem
rossz, hanem az erkolecs és az emberség torvé-
nye szerint vannak benne jok és rosszak is.

Kiss Jogsef Ldszlo: ]J6 szelet, kapitiny!

Viddm vizi tdborozis ember, ill. gyerckpré-
balé szerepe. Helyes kapcsolat’a mozgalmi ve-
zet6 — aki tandr is — és az uttdr6 — aki
gyerek is — kozott. Kotelesség és jatékossag,
hidsdg és becsiilet, lustasig és adott szd keriil-
nek szembe igen élethd helyzetekben. Kozben

szamos taborozasi tapasztalatot atad a peda-

gogus szerzé.
\
Erdés Ldsylo: Kényszerlesydllds
A fantasztikus kalandregény hései mai gye-
rek, akik egy id6gép segitségével a nem rég
multba jutnak. Igy szembesitddik — gyerek-
szemmel — a jelen és a mult.

Colette Viver: Sarkcsillag

‘Egy parizsi fid tengerparti nyaraldsa kap-
csdn az irondé sok példit sorakoztat fel az
igazi baritsigra, a mnehéz helyzetekben valé
helytallasra, az &szinte segit6készségre és nem
utolsésorban a bdtorsigra, de nem a ,va-
ganykodasra”. A sziil6k irdnti mély, gyermeki
szeretet is kirajzolédik.

Meindert DeJong: Kerék az iskolin

Az bsszefogds, egymas segitése, a kozds aka-
tds, a legnehezebb feladatok megoldasira is
képes. A feleltlenség, ha joszandék is a ru-
goja, veszélyes. Ilyen komoly erkdlesi tanulsa-
gok levonasara késztet az ird.

Megay Liszlé: A foglyot etetni kell

Budapesti gyerekek nyomortisigos-romantikus.
élete a hdbord utdni években. Felel6s-e a kis-
fin apja tetteiért — veti fel a kérdést az iré.
Eletrevalésdg és a veszély nem érzékelése,
gyermeki kegyetlenség és igazi josziviség, rosz—
szasdg és Oszinte segit6készség valtjak egymast
a kotet lapjain,

Jacsejkin, Jurij: A mi titkaink

Ugyes pedagégiai iranyitdssal jatékosan a.

-legnehezebb feladatokat — mint pl. a lustakat

tanulasra serkenteni — is meg lehet oldani.
Kézben szdmos nemes emberi tulajdonsdg ki-
alakuldsdt is elBsegitheti a pedagdgus.

Viorés Karolyné
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Petofi Sdndor:
ANYAM TYUKJA

A csaladi életrgl, a hazai tajrél, a hazirdl
szolanak a Petéfi-versek.

Néhany vers mar az iskolas kényvekbél is
ismerés, vagy majd ott bukkan fel Gjra.

A valogatas jo ttjelz6 a tovibbi Petéfi-ver-
sek felé. Kass Jinos megragadd rajzai segitik
atélni a versek lirai hangulatét.

(Méra Konyvkiadé, Budapest, 1972.)

Arkagyij P. Gajdar: Iskola

A regény hése az ifji Gajdar. Iskoldjaban
a didkok forradalom hatdsara leveszik a falrdl
a cir é a carné képét. A didkok is partokba
tomérilnek. Az ifji Gajdar apja hatasira ra-
jon, hogy a sok part és mozgalom kozil mely
az igazi. Apjat kivégzik. - Apjatl o6rokélt pisz-
tolyaval nekivdg a nagyvilidgnak. Gyerekfejjel,
tagja lesz a Voros Hadseregnek. Eletének er-
t8l az izgalmas, mégis szép korszakdrél szél

a koényv, amelynek ¢j kiadasat Eh Sandor il-
lusztralta.

(Méra Kényvkiadé — Karpati Kiadé. Buda-
pest — Uzsgorod, 1972.)

Jurij Jakovlev: Megyek a3y orrszarvi utdn

Sok ember baratkozik kutyaval, macskaval,
tart diszhalakat, galambokat. Nagyon kevés az
olyan ember, aki orrszarvival baratkozik.

A masodikos Alexej Bocsarov ilyen ritka ba-
ratsagot kotott az Aallatkert orrszarvijaval. Er-
r6l szél Jakovlev koényve, melyet F. Gybrffy
Anna szines rajzai diszitik.

(Méra Kényvkiadé -— Karpati Kiadé. Buda-
pest — Uzsgorod 1972.)

Einstein—Infeld: Hogyan lett a fizika nagy-
batalom

A vilag egyik legnagyobb elméleti fizikusa-
nak egyetlen ismeretterjesztd miive, amelyben
a fizikai elméletek sziiletését, hanyatldsit és az
4j eszmék feltlinését és kibontakozdsat mutatja
be.

(Méra Konyvkiads, Budapest, 1971.)

&

El6fizet6inkh_ez,! |

A Moédszertani Kozlemények Kiadohivatala kéri el6fizetinket és
az el6fizetni szandékozdkat, hogy jelentkezzének'el()"fizetési igénye'ik-'
kel hogy a Iapot-'za\fartalanul kiildhessiik.

A még esetleg hatralékban levé el6fizetSinket kérjik, hogy hatra-
lékukat siirgdsen egyenlitsék ki. Kivinsigra atutaldsi postautalvanyt

kiildiink. Rozsaszinl postautalvanyon is lehet befizetni!
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A Médszertani Kozlemények KiadShivatala kozli,
hogy korlitozott példinyszimban még kaphatSk
a Médszertani Kézlemények Kényvtirinak alibbi kétetei:

Oraleirisok és Elemzések 313 oldalon 8 Fit

Hazaszeretetre nevelés 141 oldalon ~ 6 Ft

Kiaddhivatalunk megkeresésre a megrendeléshez
atutaldsi postautalvinyt kiild.

A lap elofizetési dija egy évre 40,— Ft. Eléfizetés: a Tanarképzé Féiskola Szakszetvezetn
Bizottsaga, Szeged, ,Médszertani Kozlemények” 393—280 szami csekkszdmlara.
) A lap évente 6tszor jelenik meg.




