MODSZERTANI
KOZLEMENYEK

1973. 13. EVFOLYAM

AZ
ALTALANOS
ISKOLAI
TANITOK
Es
TANAROK
SZAMARA




1973. XIIL évf. MODSZERTANI KOZLEMENYEK 1. szam

A szerkesztébizottsag elnoke:
Hegedis Andras

Tagjai:
Bereczki Sandor, Csillik Laszlo, Dobcsanyi Ferenc, Drien Karoly, Erdés Janos, dr. Gazsé Istvan,
dr. Geréb Gyoérgy, dr. Josa Zoltan, Kalman Janosné, dr. Megyeri Janos, Toth Jozsef,
dr. Varkonyi Nandor, dr. Veidner Janos

Munkatarsak :
Dr. Baksa Jozsef (Gyér), Birtalan Istvan (Nyiregyhaza), Borsodi Istvan (Baja),
dr. Bellyei Laszl6 (Kaposvar), dr. Zukovits Imre (Pécs), dr. Kerékgyarté Imre (Budapest),
dr. Kiraly Gyula (Eger)

Foszerkeszto:
Németh Istvan

TARTALOM
Mikldsvdri Sdandor: A parthatarozat és az 4ltalanos iSKola ..eeeeeeeniiiiiiiniiiiiiiiiiiiiiniiiininiees 1
Dr. Bellyei Laszlé: Néhany alsétagozatos tankonyviink Petofi-képérdl ................. 2
Dr. Kerékgydrto Imre: A pedagégiai hatas titkai ......oceeeeveniniiniiiiininininn, os 15
Kelendi Gyuldné: Direkt és indirekt hatasok ..........ocooieieeeinins s 13
Dr. Zukovits Imre: A pedagdgiai hatas elvei, torvényszerliségei ... 16
Szeléndi Gabor: A szokasok kialakitdsanak problémai az alsé tagozatban 20

Baltdsi Judit—Dr. Szirmay Endre: A kifejezbképesség fejlesztése a 3. osztily fogalmazasordin 26

Mészdros Ferenc: A mozgastanulds mint a céltudatos cselekvés feltétele ......oeevviniiiiiiiniininis 32
Kiss Istvanné—Borsodi Istvin: Az \j tanterv szerinti kombinatérikai alapozé munka néhany
LAPASZLALALA .corerinraccsesesnonsaosnrassssnsosnsssansosarsnasserssansssivssisasssatassssebesTse s RRTesEsS 37
Dr. Gazsé Istvdn: Témazaré tudasszintmérd lapok készitése matematikabol az altalanos iskola
fels6 tagozata szamara ............ SEessssidEsEi R R AR SssuER e e e EEEs e T
Dr. Mosonyi Kdlmdn: Fogalomalkotds és fogalombévités az altalanos iskolai matematika-
orakon ......... e e S SRS S S R SR RS T RS TR SR Y S SR SRR RS R e 48
RIATAT, NEVELOK: FORUMA iossusssseinisisussosvssossttasasssissossssssessest svsesus esasinsmzensaass 53
Balogh Tibor: Az epikus irodalmi alkotdsok megértésének pszicholégiai problémai az altalanos
IREOIADAN ivssrmmmmensvsnismmpes v sesnds e oS A NS IS TSR S e S SR R A 53
Holpert Flora: Bemutat]uk Csaky Lajost és Somod1 Ferencet 56
IMUHBIY. cossvrsmatmon v erssass s se s sare e sve e S0 Fer et oA 000 ok Soese se iR on SF s s e 58
Kovdcs Margit: A négyzetes gila térfogatanak tanitasa csoportfoglalkozassal ... 58
Boros Jozsefné: Csoportmunka 5. osztilyban €lGVIlAgOIAN ..cecvuvuieniinininiiiiininiiiiiiiiiiiiiiennnns 60
Sziics Bertalan: Csoportos és ©nallé tanuléi tevékenységek az altalanos iskolai irodalom-
OLAKON (osvsvsnsnnsssnsisvesdaTanensmitiasussnesesosesnsssusrasyesnaseosusssvsesusssste sosv ey san s susTpessS 65
Funk Mikloss A KincskeresG 1972-es EviolyamArol s.isissosessssinsnssnmnsmssassasunsnssesosionsaseson 70
SEBMLE. suinisssseaimsssnimsnosassimsssnssmssisys gl ssais sy Saaas s s N s Uaaeaas s ss den s el v 71
Zukovits Imre: Az aktivitas serkentd tényez6i az oktatdsban ..........eeueeneeuneenenueeneeuneeneneennnn 71

Kiadja a Szegedi Tanarképzé Foiskola Szakszervezeti Bizottsiga
Szerkesztség: Aprilis 4. utja 6. szam. Telefon: 15-187, 15-188
A kiadasért felel: Dr. WALDMANN JOZSEF. A cimlapot tervezte: FISCHER ERNO
Megjelent 5700 példanyban

73-461 — Szegedi Nyomda




BLED

A parthatarozat és az altalanos iskola
BN
I. oy

Ha a torténelmi feladat teljesitése szempontjabél mérlegre tesszik a 8 oszta-
lyos altaldnos iskolat, akkor nincs okunk a szerénykedésre az eredményeket illetden.
A kotelez6 népoktatds 100 éves torténetében az utdbbi 25 év csicsait ilyen tények
és szamok mutatjak: egy-egy korosztily 99 szazaléka beiratkozik az altalanos isko-
laba és a 10 éves tankotelezettség alatt 92 szazaléka el is végzi; hazinkban ma
nincsen olyan gond, hogy egy tankételes gyermek azért nem jar iskolaba, mert dol-
goznia kell —, pedig alig 30 éve ez még 4ltalanos jelenség volt; ma a 6-14 éves
korosztidlyokat haromszor annyi pedagdégus neveli,” mint a felszabadulds el6tt; az
altalanos iskolat végzettek arinya a 15 év feletti korosztalyoknal eléri az 52 szdza-
lékot, s ez valamikor 15 szézalék volt; ma tobb mint 80 ‘szazaléka tovabbtanul
a 8 osztalyt végzetteknek valamelyik kdzépfokt iskolaban: ipari tanuld intézetben,
szakkozépiskolaban, vagy gimniziumban.

Es tovabb lehetne sorolni az eredményeket, de.mar ezek is onmagukért beszél-
nek. S hogy mégis gondjaink vannak, s hogy a parthatirozat a fé figyelmet az
altalanos iskolara fordltla annak az az oka, hogy a tarsadalmi fejlédésse! parhuza-
mosan az iskolanak is fejlédnie kell, egyre tobb és magasabb szinvonali eredményt
kell produkalnia, ha meg akar felelni a vele szemben tamasztott igényeknek. Gond-
jaink azonban egy fejlettebb iskolaiigy gondjai, ahogy azt Aczél Gyorgy elvtars,
a KB titkdra megallapitotta.

Melyek ezek a gondok milyen természetliek az 4ltaldnos iskola mai prob-
1émai?

- Végeredményben jelentSs azoknak a szama, akik nem végzik el az Altalanos
iskolat. Megbuknak, osztalyt ismételnek, lemorzsolddnak, elkallédnak sokan. Ugyanez
a helyzet a tovabbtanulassal is. A szép eredmények mellett latnunk kell példaul
a fidk és a lanyok, vagy az egyes megyék tekintetében fennallé egyenetlenségeket.
A telepiilési viszonyokbdl kovetkezden az Aaltaldnos iskolai halozat tényleges alla-
pota miatt tavoltél sem azonosak a feltételek a tanulast illetden minden gyermek
szamara. Annak ellenére, hogy a mezdgazdasig szocialista nagylizemmé tortént &t-
szervezésével az iskolaztatas tekintetében is lényegesen javultak a lehiet8ségek, mégis
sok még az osztatlan és a részben osztott iskola. Csak megkezdtik, de még korant
sem fejeztik be a felsd tagozatos osztalyokba jard gyermekek korzeti kozponti isko-
lakba valé koncentrilasit, és ilyen médon a jobb tanulasi feltételek biztositdsat.
Sok altalidnos iskolai didkotthon létesiilt az elmult években, de még mindig nem elég.

Aligha tagadhatja barki, hogy az 1961. évi tantervvel lényegesen megemelkedett
az oktatis szinvonala, de az is igaz, hogy a gyermekek tul vannak terhelve. Jogosan
biiszkélkedhetiink a szép kiallitasd, szines és szinvonalasan megirt tankdnyveinkkel is.
De abban is sok igazsig van, hogy ezek a konyvek és a hozzdjuk tartozd segédletek
alig férnek el egy iskolataskaban. A nevelémunka gyengeségeit és hianyossigait pe-
dig mindenekeldtt latnunk kell, és éppen az oktatdsi anyag tulterhelé volta miatt is
jellemzé ez a helyzet. A ma iskoldjaban (ez mas iskolatipusokra is sajnos érvényes)
tilsdgosan is passziv szerepe van a tanulénak, holott kitiné elvi felfogast vallunk
pl. a kozosségi nevelésrél vagy az ifjusagi onkormanyzat szerepérél. S anélkiil, hogy
a gondok és bajok felsoroldsira térekednénk, latnunk kell, hogy értékelési és oszti-
lyozasi rendszeriink sem, szolgalja kellden a tdnuldk el6rehaladdsat, kozossegx életitk
és egyéni képességeik fejlédését. :
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Sok okunk van tehat arra, hogy az MSZMP KB 1972, évi jinius 15-i hatirozata
alapjan és szellemében sz1sztema..1kusan hozzifogjunk az altalanos iskola fejleszté-
séhez, illetve az Altaldnos iskolai qanulok oktatdsanak, nevelésének magasabb szin-
vonali és hatékonyabb tel;esntes%ez Ehhez a parthatidrozat most nemcsak felhatal-
mazast ad, de inditékot és programot is.

Miklésvdri Sdndor

> &L

DR. BELLYEI LASZLO
Kaposvar, Tanitéképzé Intézet

Néhény alsé tagozatos tankonyviink 'Pet'c'Sfl-képérc’Sl

Amikor az évfordulod iirigyén szamot vetiink azzal, vajon elég elevenen él-e ko-
zottiink Pet6fi, és vajon mindent megtesziink-e a nagy kolt6 hagyatékanak jé6 gon-
dozaséért, nem érdektelen egy rovidke pillantast vetni drra, hogy a legfiatalabb kor-
osztaly az altalanos iskola alsé tagozatiban mit kap a Pet6fi életmiib6l. Vizsgaléda-

‘sainkat el lehetne kezdeni a szazad els6 éveiben vagy még a szazadfordulé elétti

id6ében is. Kideriilne, hogy .a kiilonb6z8 politikai és kormanyzati irdnyzatok erGsen
szinezve meritettek a kolté miiveinek végtelen gazdagsagibél, sét a versek valogatisa
nemegyszer méltatlan is volt a kolt6 emlékéhez. Jelen cikkiinkben azonban csupan
egyetlen kérdést ohajtunk megvizsgalni. Nevezetesen azt, hogy a felszabadulds utani,
pontosabban az 1950-es évek elejétsl, tehat a kozoktatas gydkeres szocialista célzata
atszervezése oOta naplamklg a 3. & 4. osztilyos tankonyvek mllyen valasztékot nyij-
tottak a Pet6fi-versekbél és esetleg Petéfi prézai irasaibdl.

Elész6r is a puszta tényeket ugy Ohajtom regisztralni, hogy &t 3. osztalyos
(1954-es, 1957-es, 1962-es, 1964-es és 1972-es kiadast) és- 6t 4. osztalyos (1950-es,
1956-0s, 1959-es, 1962-es és 1972-es kiadasy) tankényv Petdfi-verseinek jegyzékét

koézlom. (A verscimek utdn a tankdnyvek évszamai allnak zaréjelben.):

A 3. osgtdlyos tankiényvekben: '
Janos Vitéz Onasorszagban (1954, 1957, 1962)
Itt van az &sz, itt van djra (Részlet) (1954, 1957, 1982)
Vasiiton (1954, 1957, 1962)
Fiistbe ment terv (1954, 1957, 1962, 1964, 1972)
Fekete kenyér (1954, 1957, 1962, 1964, 1972)
Nemzeti dal (1954, 1957, 1962, 1964, 1972)
Marc. 15. Részlet Petdfi napléjabol. (1954, 1957, 1962, 1964, 1972)
Sziil6fsldemen (1954, 1957, 1962)
A magyar nemes (1954)
A 4. oszgtdlyos tankényvéekben:
Vasuton (1963, 1972)
Fiistbe ment terv (1950)
Csatadal (1950, 1956, 1959 1963, 1972)
A nép (1950)

- Paté Pal ur (1950)

Van-¢ olyan legény? (195@)

Az Alfsld (1950) -

A tintasiiveg (1956, 1959, 1962)

Négy nap dorgott az agya (1956, 1959, 1962)

A puszta, télen (1956, 1959, 1962) b
A puszta (Préza) — (1956, 1959, 1962)
Hazamban (Részlet) — (1972)
Banysban (Részlet) — (1972)

A Tisza (1956, 1959, 1962, 1963, 1972)
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Az elsé benyomasunk, amit a szdmsorck mondanak, az a tény, hogy altalaban
nem sok Pet6fi-vers szerepel az alsé tagozatos tankdnyvekben. Kiilonésen kevés
az olyan vers, amelyet a tankényvek kéovetkezetesen -kézoltek az Gtvenes évek elejé-
t6l napjainkig. A 3. osztilyban minddssze hirom vers (Fiistbe ment terv, Fekete ke-
nyér, Nemzeti dal) és egy madrcius 15-i naplérészlet az, amit minden vizsgilt tan--
konyv kozol. A 4. osztilyos tankoényvekben csupan két ilyen kéltemény akad. (Csa-
tadal, A Tisza.) Az abszolit szim tehat.nem nagy, ha figyelembe vessziik, hogy
a magyar alsd tagozatos tankonyvek, szemben sok més kiilféldi orszag tankényvei-
vel, aranylag elég sok versanyagot kozolnek. Igy példaul az 1972-es 4. osztilyos tan-
konyv Petéfin kivill 32 koltd kiillonbdz8 verseit kozli, vagy az 1957-es 3. osztalyos
tankényv 29 koltd egy-két versét, és igy tovabb.

A masik érdekes jelenség a kozolt Petéfi-versek szdmanak fokozatos csokkenése
az otvenes évek elejétdl kezdve egészen 1972-ig. Legfeltinébb ez a 3. osztilyban.
Itt ugyanis az 1954-es tankényvben még 8 verset (kdztiik a Janos vitézbél vett hosz-
szabb részletet) és egy prozai szemelvényt taldlunk, mig az 1972-es ma is haszna-
latban levé tankonyvben ez a szdm felére csdkkent. Ugyanez tapasztalhaté az 1972-es
4. osztalyos tankényvben. Ugyanakkor az 1972-es tankonyvekben indokolatlanul meg-
novekszik az olyan verseknek a szama, melyeknek mivészi értékét az idé még nem
igazolta, és melyek - minden jel szerint — elsGsorban kézvetlen neveld tartalmuk
miatt kaptak helyet tankonyveinkben. Az ilyen koézlések miatt nemcsak Petdfi szorul
hattérbe legtjabb alsé tagozatos tankényveinkben, hanem tobb mas klasszikus kol-
ténk is. Igy példaul az 1954-es 3. osztalyos olvasokonyv kisebb-nagyobb verseket
kozolt Kolcsey Ferenctdl, Arany Janost6l, Reviczky Gyulatdl, Csokonai V. Mihaly-
tél, Jozsef Attilatol, Radnoti Mikldstol, Vajda Janostdl, Gardonyi Gézatdl, Moéra
Ferenct6l, Vorésmarty Mihalytél, Abranyi Emiltél, Gyulai Paltél, és még sorolhat-
nank tovabb a korabeli elismert koltdk neveit. Fzzel szemben az 1972-es 3. osz-
talyos tankényv a 12 klasszikus kolté névsorat otre csokkenti. (Mora Ferenc, Gyulai
Pal, Csokonai V. Mihaly, Kolcsey Ferenc, Kosztolanyi Dezs6). Es a korabeli kélték
kozill — amint mar utaltunk r4 — igen nagy szamban kaptak helyet a teljesen isme-
retlen nevi szerzék. '

Természetesen, jelen cikk keretében nem lehet célom, hogy alsé tagozatos kony-
veinkrdl részletekbe mend birlatot irjak. Petéfi nyomainak kévetése azonban énkén-
teleniil is felveti a kérdést, korszerli-e az 1972-es versanyag a tanulék nyelvi, esz-
tétikai nevelése és a versek mivészi hatdsinak varhaté neveld értékei szemszOgébol.
Erre vonatkozolag szabad legyen kifejezést adni annak a véleményemnek, hogy tan-
kényvekbe — kiilonésképpen pedig az alsé tagozatos tankoényvekbe! — nem vennék
be mas versanyagot, mint az id6 Altal megérlelt, a nemzeti szépirodalom vitatha-
tatlan értékeit képviselé versanyagot. (A tanulék mozgalmi nevelését szolgald, koz-
vetleniil politizalo alkalmi gyerekversek kozlését inkabb a gyermekfolyéiratoknak
engedném 4t, illetve napkézis vagy kisdobos foglalkozdsokon dolgoznam fel azokat!)

Az a tendencia, hogy Pet6fi és mas klasszikus koltdink egyike-masika az alsé
tagozatos alvasékdnyvekben egyre kevesebb levegShéz jut, legdjabb tankdnyveink-
ben szinte egyediilallé jelenség. Hiszen a felsé tagozatos és kozépiskolai tankényvek-
ben fokozatosan érvényesill a korszerlien dialektikus marxi-lenini irodalomszemlélet,
amelyik legalabb egyenlé hangsilyt tesz a tankényvekben kozolt szemelvények mi- -
vészi és tarsadalom-politikai értékeire. Annal szembetGn6bb ez a tendencia, mert
a 60-as évek végén, a 70-es évek elején jelentkezik, holott az alsé tagozatos tan-
kényvek versanyagénak &sszedllitisa az otvenes években is altalaban igen koriil-
tekinté és igényes volt. A régebbi tankonyvekben inkibb a prézai szemelvényekben
jelentkezett az életkori sajatossigokkal nem szamol6, akkor divatos direkt politizalas,
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ami ujabban a versek tobbségében van jelen. Ezért egy olyan tankdnyvszerkesztési
moddal Allunk itt szemben, amelyet sem a korszerii irodalomelméleti és esztétikai
felfogas, sem pedig az irodalmi-nyelvi nevelés szempontjabél nem helyeselhetiink.
Ugyanis a versek éppen szuggesztiv tomorségiikkel, koledi képeik és nyelvi kifeje-
zéseik eredetiségével fejtik ki hatasukat, ha pedig ezt nem tudjik nyujtani, eseten-
ként tébbet arthatnak, mint hasznalnak.

Ez a gondolatsor oda akar kilyukadni, hogy Pet6fi verseinek a jelenleginél jo-
val nagyobb szerepet kellene adni az alsé tagozatos irodalmi nevelésben. A gyer-
mek- és ifjusagi irodalom teriiletén irodalmunk nemzetkdzi viszonylatban is igen
elényds adottsagokkal rendelkezik: éppen legnagyobb kéltdink és iréink, akik a 19.
szazadi népiesség és realizmus jegyében irtak miveiket, napjainkban kivdléan al-
kalmas gyermekolvasméanyokat szolgilhatnak tankényviréinknak. Az ilyen kolték és
irok élén halad Pet6fi Sandor. Ugy vagyunk vele, mint a szovjet emberek Tolsztoj-
jal vagy a németek Goethe némely miveivel. Mind a két nagy alkoténal a népi tar-
talom vagy a népies forma az (vagy mind a kettd), ami irasaiknak jelentSs részét
alkalmassé teszi. gyerekek és ifjak tankoényvi olvasmanyaivd, ambar mind Tolsztoj,
mind pedig Goethe, (miként nilunk Petdfi!), a felnSttek irodalmaban is a vilag-
irodalom leghatalmasabb alkoto szellemei kozé tartozik.

Véleményem szerint folil kellene vizsgalni a verskézlés igényességét az also
tagozatos olvasékonyvek szempontjabdl is, és bizonyos szerkesztdi alapelveket kellene
kialakitani. Igy példaul érthetetlen az 1962-es 3. osztilyos tankdnyv esetében, hogy
egész sor vers mell6l a szerkesztSk egyszerdien elhagytdk a koélt6k neveit. (Urban
Ernd, Madarisz Emil, Pakolitz Istvan stb. nevét?) Vagy a verskozlés igénytelen-
_ségére vall az 1972-es kiadasu 3. és 4. osztilyos olvasékonyvekben, hogy a nem
magyar kolt6k (Schiller, Johannes Barbarus, Ivan Davidkov stb.) verseinek kozlése
nem adja meg a fordito nevét. (Egyes régebbi tankonyvekben ez még inkabb el-
terjedt volt.) Pedig hat kéztudomist, hogy versforditisok esetében a fordité szinte
Gjraalkotja a kolteményt! Tovabba ugyancsak ismert az a_ pedagégiai alapelv, hogy
az alsé tagozaton az életkori sajatossagokhoz valé alkalmazkodas iriigyén nem kap-
hat helyet a szakszer(itlenség és a hozzanemértd tudomanytalansig!

A Petbfi-versek kozlésének targydban mindezt azért mondjuk el, mert nagy kol-
ténk als6 tagozatos szerepének vizsgalata vezetett el ezekhez a koncepcionalis hi-
bakhoz. Azt is meg kell azonban mondanunk, hogy a szlik keresztmetszet ellenére
azok a Pet6fi-versek, amelyeket vizsgalt tankdnyveink, de killondsen legujabb tan-
konyveink kozoltek vagy kozolnek, altalaban jo valasztékot képviselnek, Az 1972-es
kiadasokbdl akir a kedves Fiistbe ment tervet, akiar A Tisza vagy.a Csatadal ci-
miicket vessziik, nagyon jol megfelelnek az igényes nyelvi-irodalmi nevelés és az
- erkélesi-politikai meggy6z8dés alapjainak lerakdsahoz. A régebbi tankényvekben (az
6tvenes években) kozdlt versek koziil az tdjabb tankényvekben hianyolhatunk né-
hany olyan jellegiit, amely szinesebbé, sokoldalibba tenné a’ gyermekeinkben kialakulé
Petéfi-képet. (Példaul: Van-e mostan olyan legény?, Pusztan szilettem stb.) Es fi-
gyelembe véve a tantirgyi koncentraciét, az egyetlen A Tisza cimii kdlteményen
kiviil feltétleniil tobbet kellene kozolni Petofi tijleird verseibél, hiszen 4. osztalyban
a tanulok fogalmazasérakon maguk is készitenek leiré fogalmazisokat. (Gondolok
itt a A puszta, télen, A csirda romjai, Kiskunsag stb. versekre.)

Ha mir az esetleges kiegészitésre tesziink javaslatot, feltétleniil meg kell emli-
teni két olyan témakort, amelyekbdl jonéhany Petdfi-vers elkelne az alsé tagozatos
munkaban. Itt els6sorban a koltd csalddi verseire és humoros irasaira kell utalnunk.
Ismerve alsé tagozatos tapuldinknak azt az életkori sajatossagat, hogy szeretik a vi-
dam, mulattaté dolgokat, a derdis életképeket, nagyon jénak tartom példaul A tintas-

4



iveg kozlését az 1956-0s, 1959-es és 1960-as 4. osztilyos tankdnyvekben. (Es hia-
nyolom az djabbakban!) Ugyanis ilyen jellegli derts, humoros irds béven akad a Pe-.
téfi-versek kozott vagy akar prozai miveinek sokasigdban. Amilyen j61 hasznithatck
a koltd csaladi versei ,,A csaldd és otthon” témakér 6rdin, ugyanolyan mértékben
befolyasolhatia a jé iranyd személyiségnevelést a kolt6 egy-egy humorizald remek-
miive. (Példaul Szeget szeggel, Orban stb. stb.) ,

Kiegészitésiil el kell mondanom azt is, hogy a 3. és 4. osztilyos tankdnyvek
vizsgalatival meglitdsom szerint épp azt a teriiletet valasztottam dolgozatom téma-
jaul, ahol a Petéfi-kultusz a legtébb tennivalét hagy maga utan. Mert példul az
1972-es 2. osztilyos tankényv Osszedllitisa is szerencsésebb és igényesebb a cikk
témajanak szemszogébbl vizsgilédva. (Tébbek kozott kozli Anyim tyikja és Arany
Lacihoz cimii verseket!) A fels§ tagozatos tankényvekben kialakitott Petéfi-kép pe-
dig éppen a 60-as évek végétél mutat javuld tendenciat. Persze, a Petéfi-kultusz
egészét véve az alsé tagozat 3. és 4. osztilya sem elhanyagolhaté korosztaly, sét
mivel a gyermekb6l ifjuva érésnek az éveit oleli fel, a kapott vagy mell§zott iro-
dalmi-miivészi élmények dontSek és meghatirozoak lehetnek a késdbbi vilagkép
alakuldsdra is. ~ , .

Befejezésiil, ha a Petbfi-évfordulé egyik tanulsigaként ismételten utalok arra a
javaslatomra, hogy felill kellene vizsgalni az alsé tagozatos tankényvek egész pré-
zal és versanyagit, hangsulyozni kivanom, hogy ez a javaslat a korszeri szocialista
oktatas-nevelés bonyolult feladataibdl logikusan kovetkezik. Addig is, mig erre a fe-
lilvizsgalatra és az esetleg korrekciora sor keriilhet, a tankényvon kiviili olvasma-
nyi anyaggal potolhatjuk azoknak a Petdfi-verseknek az olvastatdsat, bemutatasat —
esetleg napkozis vagy. kisdobos foglalkozasokon is! —, amelyeknek mivészi kvalitdsai
és oktaté-neveld értékei iskolai munkankat szinvonalasabbd, igényesebbé és ered-
ményesebbé tehetik. :

~

DR. KEREKGYARTO IMRE
Budapest

A pcdégégiai hatés titkai_‘

,— Hat valami titokrél van sz6?
— Arrél — felelte Porbus.”
‘H. de Balzac: Az ismeretlen remekmi.

1. Jartam mar sok hires képtirban. Megcsodaltam a Louvre- az Ermitage, a
Tretyakov, a Vatikdn, a Zwinger, az Uffizi remekeit. Evszizadok éta fogadjik ezek
a mivészetek zarandokait és a nyarspolgarokat. Egyesek ugyanis a nagy taldlkozas
élményét élvezik. Szemtdl szembe lehetnek Botticelli, Rafaello vagy Rubens csodas
-alkotasaival. Masok biiszkék, hogy otthon majd elmondhatjak, ezt is, azt is lattak.
Mert ugyanazok a szépségek kiilonboybképpen batnak rink. A nagy élményben: az
atélésben, a hatds titokzatos pszichés mechanizmusaiban ugyanis csak az egyik té-
nyezé a remekmii. A misik én vagyok, aki nézem, csodalom, esetleg atélem.

" A vilagmindenségben természeti és tadrsadalmi jelenségek és folyamatok kusza
halézatiban élnek az emberek. A dialektika térvénye érvényesiil mindenben, mert
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kérnyezetink nem a dolgok, jelenségek és folyamatok kaotikus halmaza, mint abogy
Albee a dramaiban szeretné elhitetni veliink. Minden egymais mellett vagy utin 1é-
tezik, minden hat mindenre. Korunkra is érvényes ez az igazsig, noha Kafka, Camus
és sokan masok a nagy egyediillétet abrazollak jellemz6jéiil. Irodalmunkban Téth
Arpad fogalmazta meg csodasan:

Magamba zarom, véremmé iszom,

Es cséndben é&s tiinédve figyelem,

Mily 6s bat zokog a vérnek a fény,

Foéldnek az ég, elemnek az elem?

(Lélektol — lélekig)

‘Az emberek is hatnak egymasra. Ezek a hatisok a szivarvany szineinek gazdag
skalajat futhatjadk végig. A két végpontjuk a tokéletes kozony és a teljes odaadas.
A gylilolet és a szerelem. A megvetés és a csodalat. Koztik az atmenetek: a barat-
sdg ezernyi neme, egymas megtévesztése és a nagy onbecsapas. Az évezredek 6ta
foly6 nagy szerepjaték, amelyben torpék szeretnék elhitetni legalabb 6nmagukkal:
Gulivernek latszanak tdrsaik szemében. Mert okosak vagy.szépek, pozicidjuk vagy
_ hatalmuk van, esetleg egyiitt mind a kett. Ciopoldk vagy Don Juanok. Hogy 6ssze
ne roppanjanak onkicsinységiik szornyG terhe alatt. Es vannak igazi nagysagok, akik
latszélag foldet miivelnek vagy zarakat csindlnak; utcikat sepernek vagy a tudoms-
nyokat miivelik, valéjaban azonban egész életikben sajat életmiviiket, onmzzgu/eat
formdljik, csiszolgatiak, tokéletesizik.

A pedagdgusok élethivatisa, hogy hassanak masokra. Az oklevél azonban ehhez .
csak a lehetfséget teremti meg nekik. A lehet8ségt6l a megvaldsuldsig hosszd utat
kell végigjarniuk. Ezen az uton 6k is eljutnak Csongorral a valaszithoz. Dénteniiik
kell, merre menjenek tovabb. A hatalom kényelmes ttjara lépjenek, amelyet a ka-
tedra biztosithat nekik? Kovessék a kalmart, és hizelgéssel, konform alazattal &
konnyii érvényesiilést biztositsak dnmaguk szdmdra? Vagy a legnehezebbet valasszak,
amelyen konfliktusok, kudarcok leselkednek rajuk, de mert az emberség utja, egyediil
* vezet el Tiindérorszag foldjére? A koltészetben, a mesévé varazsolt valésagban szeb-
bek a diszletek. A hétkbznapokban neveldtestiileti szobak veszik koril Sket. Benniik
‘nem egyszer intrikdk: miért szeretik 6t, és nem engem a gyerekek?! Maskor irigysé-
gek: hogy lehet, hogy nagyobb eredményt ér el, mint én, aki kiilonb, jobb, okosabb
is vagyok nala?! En t6rdm magam, 6vé a siker — hangzik a vadirat, akir meg-
fogalmazzak, akar magukba rejtik egyesek. Tény .ugyanis, hogy a pedagégusok is
kiilonbozoképp hatnak. Az egyikik "taszit, a masikuk vonz. Az egyikért rajongnak,
a mésikat épp hogy elviselik. Marpedig akkor, amiddn az MSZMP KB batdrozatai
feladatta teszik, hogy

a) novelni kell az ifjusig nevelésének hatékonysagat,

b) emelni kell az altaldnos iskolai oktatas szinvonalat,

c) el kell érni, hogy aktiv, kozéleti, tairsadalmat és hazdjat valéban szeretd, ene
aldozatok hozasira képes ifjusidgot neveljiink, akkor megfogalmazatlanul is a pe-
dagogus hatasainak erdsitését jelolik meg legfébb teenddként.

2. Valakire hatni annyit jelent, hogy személyiségében vdltozdst idézink eld. Te-
vékenységiinkkel gyarapitjuk ismereteit, lehet8vé tesszitk, hogy pozitiv lehet8ségeit
‘maximdlisan kibontakoztassa, a negativ elemeket értelmével, érzelmei segitségével
elfo1tsa, lekiizdje magaban. TAgabb értelemben mindenki hat mindenkire, akivel egy-
szer térben és idbben kapcsolatba_jutott. Hatas és hatas kozott viszont lényeges kii-
I6nbségek vannak. Ha tartalmukat tekintjiik a negativ végtelentSl a pozitiv végtelenig
ivel a palya. Ez azt is jelenti, hogy van egy tartomanyuk, amelyekben a hatisok
kézombosek, nulla értéklvé vélnak. Jellegiik szempontjabél beszélhetiink pillanatnyi
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és tartés hatisokrdl, koztiik olyanokrol, amelyeknek nyomait egy egész életen at
viseli, akire hatottunk. Intenzitisuk szerint lehetnek erdsek és gyengék a hatdsok.
Nyilvanvalo, hogy pedagégiai szempontb6l az a hatis a legértékesebb, arnely egy-
szerre tartds és erds és pozitiv tartalmai.

Ha egy pedagégus a gyerekek kozé 1ép, hatni kezd tajuk: Kérdés azonban, hogy
hatd eszkozei:

a) egész személyisége (Ggy szoktuk-mondani: péeldaja),

b) szavai (F6legsazok, amelyek nem oktaté célzatiak),

¢) magatartisa (fellépése, megjelenése, onmagival kialakitott viszonya),

d) magaviselete (milyen kapcsolatot tud kialakitani kornyezetével, tarsaival,
diakjaival),

e) reagaldsai (szituaciés viselkedése, metakommunikaciéja stb.) milyen reak-
ciokat valtanak ki bel8liikk. Lényegében ez hatdrozza meg, miképp tud hatni a didk-
kozvélemény alakuldsira, képes-e tanitvanyaival a tirsadalmi értékrendet elfogad-
tatni, eredményes lesz-e oktatdsa és nevelése. :
 ~ Makarenko tiszta pedagdgiai rihatdsnak nevezi a nevelbi syemélyiség kvalitd-
saibol (a pedagégus jelleme, egyénisége, tuddsa, vilagnézete) fakadé hatdsokat. Nem
kézombosek tehat a pedagégusok' egymis kozti kapcsolatai, de ‘szerepet jatszanak a
hatasokban a tanuldk személyisége, a tanuléi kozésség kvalitisa, a tanulék kapcso-
latai a tarsadalommal, "kérnyezetiikkel, t6képp a felnéttek és sajat kortdrsaik vil4-
ghval.

A pedagbgiai hatis is térhez, 1d8hdz, adott szitudciéhoz kotott. Egy pedagdgus
is gyakorolhat tanitvdnyaira:

— tasyitolag ' :

Pedagégusra is vonatkozhat, athit Fr. Kafka apjarél irt: ,Mindentd] irtéztam, ami rad em-
lékeztetett .. .” Heinrich Mann Ronda tanir ur c. regényének hdse ebbe a csoportba tartozik.

- kégonyt ébresythet benmiik

Irodalmi tipusa Roger Blondel Az 6kdr c. regényének hése, Denizot. Kosztolanyi az Arany-
sarkdnyban mutat be hasonlé tipust.

— vonzdddst, azonosuldst alakithat ki benniik.

Legszebb példait Moéra Ferenc tanarfigurdiban talalhatjuk, pl.: a Szeptemberi emlék-
ben, de arrél szol Ady Endre Kincs Gyula emlékére c. kélteménye is.

Az Elet és Irodalomban egy képzémiivészeti kritika jelent meg Patkds tanar Gr
cimmel. A birdlatot egy régi tanitvany irta: ,,Utalt tanitani...” Ezekkel a szavakkal
kezdi az ismertetést, amelyre az élet paradoxonjaként rimel néhany sorral lejjebb:
»Rajongtunk érte.”” Mindennapi tapasztalatunk lehet a sorok refrénje: a dijbirkézo
6rajan fejitk tetején allnak a gyerekek, akiket egy tbrékeny né 4hitatos figyelemre
késztet. Hasonlé eredményre jutunk egy gyors énvizsgalattal is. Egykori didkként
mindannyiunkat sok tanidr tanitott, de ha most fel kellene sorolni neviiket: -

- akadna egy-kett§, aki rogton az esziinkbe jutna,

- néhanyat ugy kellene kibanyasznunk emlékezetiink ‘rejtekeib6l,

- s akadna, akire hetek, honapok alatt se tudnink visszaemlékezni.

Egyikre sem azért emlékeznénk, ‘s egyik sem azért merilt el a feledés homalyaba,
mert j6l vagy rosszul programozott; médszeresen vagy spontinul haszoilta az audio-
vizualis eszkbzoket vagy a feladatlapokat. Azért, mert erfsen vagy gyengén, pozitivan
vagy negative hatottak rank, jelentSs, kéz6mbos vagy rémisztS szerepeket jatszottak
az életiinkben. Nyilvanvalé tehdt, hogy a pedagégiai hatisok titkdhoz ezekben kell
keresniink a kulcsot. Mert ez a titok egyben tagadja onmagat, valdjaban nem az.

A}
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»Szakma, amelyet tanitani kell gy, ahogyan az orvost, a zenészt is meg kell tani-
tani mesterségére” — vallotta Makarenko.

A PEDAGOGUS SZEMELYISEGE a 'nevelés legfontosabb tényezbje. Nincs
semmi, ami jobban taszitand az embereket, mint a semmitmondd szirkeség. Peda-
gogidnkban éppen ezért tényleges veszély ,,az elsziirkiilés veszelye (Fénay Tibor),
és tragédia, ha bekovetkezik ,az elsziitkilésem torténete” (Medvegy Antal). Az
a pedagogus, aki elsziirkilt, besziikilt, feladta ©nmaga tokéletesitésének, de az
ifjisag nevelésének lehetdségét is. Az ilyen ember tdméren ésszegezheti Blondel hé-
sével élete summiéjat: ,De milyen kar, hogy semmi igazian szokatlan nem torténik
ebben a vilagban, ahol én Gtvenhidrom éves vagyok, nyolcvankét kilé, és hazafelé
két szelet sertéskarajt kell majd vennem.” Persze, ma mar megfogalmazhatjuk en-
nek az epigrammaszerllen tomor palyakép ellenparjat is: ”"Mennyire sajnilatos, hogy
én csak x. y. felesége vagyok, aki tiindokdl a tirsasigban, unatkozik és mdasokat is
unalomra késztet az iskolaban.”

Sajat életiinkén ellendrizhetjiik ismét: éveink soran nagyon sok emberrel hoz
ossze sorsunk. Elfelejtjik neviiket, emlékezetiinkb8l kikopnak arcvonasaik. Felejt-
hetetlen taldlkozdsok maradnak viszont azok, amelyekben rendkiviili egyéniségekkel
keresztez6détt utunk. Személyiségek taldlkoztak, kapcsolatunk értékcsere volt. Téb-
bek lettiink azzal, hogy beszélgethettiink, hallhattuk szavukat, tanitottak minket.

A pedagogus személyiségének dontd tényezbje: a jellem. Nevelésre csak jellemes
ember vallalkozhat, tehat az, akinek nemcsak alapos tudisa, de kiforrott nézetet,
szilard meggyéz6dése is van. Allast tud és mer foglalni az élet nagy kérdéseiben
még akkor is, ha az nem egyezik a 'tobbség vagy éppen a felettes allispontjaval.
Allaspontjat azonban sohasem a megdénthetetlen igazsag talajardl, csak az egyéni
meggyGzédés alapjarol fejti ki, hiszen az az_6vé, tehat szubjektiv, éppiigy magiba
rejtheti az igazsdg, mint a tévedés lehet8ségeit. Nem fél a hibiak kockazatatél, csak
a konform megalkuvastol. Nem akar kanal lenni” ,minden lében”, ha kell, tud
tehat hallgatni is, de mondani csak azt képes, ami a meggy6zédése. Mert feladata
a meggyozés, s mar a klasszikusok vallottik: ha meg akarsz siratni, elébb sirnod
kell magadnak is. Gerinctelen emberek csiszé-maszékat idomithatnak csupan, fiata-
lokra hatni sosem fognak.

AZ ONALLOSAG ES A FUGGOSEG DINAMIKUS EGYENSULYAT kell
megteremteni sajat és masok életében annak, aki az ifjusagra hatni szeretne. Kevés
dolgot vesz kériill annyi tévedés, mint a pedagdgus példakép szerepét. Sokan ugy
képzelik, nevelni annyit jelent, mint a masik embert olyanna tenni, amilyen én
vagyok. Ugy viselkedjék, ahogy én szeretem, s még onalldan is Ggy gondolkodjék,
ahogy nekem tetszik. Erdemes elemezniink

magatartds = sajat, egyéni tartdsa,

magaviselet = sajat, egyéni viselkedési modja,
szavainkat, hogy megértsik, @ térsadalmi célokban kell taldlkoztatni a gyerekeket,
‘hogy elfogadjak és elsajatitsik etikai, jogi normarendszeriinket, a szocialista maga-
tartas, erkélcs normait és formait, de nem kell uniformizalnunk Sket. Az a pedago-
gus hat az ifjisagra, aki kedvezd lchetdségeket teremt szamukra, hogy onmagukkal
azonosuljanak, kifejlesszék legjobb képességeiket, egyéni, de a,kdzosséggel Gssze nem
iitk6z6 szokdsaikat és vonasaikat. Olyan nemzedéket kell nevelniink, amelynek tag-
jai nem egyszerlien végrehajtjck, hanem megvdldsitidk az el6ttik 4llé feladatokat
Egy ilyen kor gyerekeire csak az hathat, aki

— tud elnéyni, és el nem néyni. Elnézi az emberi gyengéket, de képtelen meg-
bocsatani az erlszakot, csirdjaban is gydloli a gengszterizmus, a szadizmus, az amora-
litds minden megnyilvanulasat; . : ‘
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— aki képes tartdsan emlékeyni, és gyorsan felejteni. Emlékezni minden j6 meg-
nyilvanulasra, elfelejteni minden emberi gyengeséget;

— aki batdrozotian, kévetkegetesen kovetel, jutalmaz, dicsér és biintet, de min-
dig a tettest dicséri és a tettet Gldozi;

— aki engedelmességet kovetel és ondllésigot bthOSlt A két fogalom dialektika-
jat érvényesiti.

A PEDAGOGUS , ELVARASAI” ugyancsak jelentés tényez6k a hatasban. Tu-
lajdonképpen kévetelményeinkkel alakitjuk ki az eszményeket a “tanulékban, akiket
nem szénoklatokkal nevelhetiink &szinteségre, hanem azzal, ha legaldbb nem biintetjiik
Sszinteségiiket. Akiknek bizalmaval sohasem élink vissza. Ha nem azt varjuk a ta-
nuloktdl, hogy reagalasaikkal (Koszond meg szépen!) pillanatnyi elképzeléseinket
elégitsék ki. Szoktassuk hozza Oket, hogy tartdsan és tetiekkel reagiljanak, és csak
az ilyen reagildsoknak tulajdonitsanak értéket. Ezzel védhetjilk dket a kiszolgalta-
tottsagtdl is, hiszen egyébként megtéveszti Gket az elsd hizelgd sz6, mosolygd te-
kintet, szavakba korlatozott részvét. Odysszeusz az arbochoz lancoltatta magat, csak
ugy hallgatta meg a szirének csibos éneklését! Hany pedagégust téveszt meg egyes
gyerekek konnyii vallalkozédsa, igérgetése, bar azokat csak ritkan kovetik tettek.

Csak az a pedagdgus hathat, akinek hitele van a gyerekek szemében. Ebben az
egy fogalomban 6sszegz6dik szinte minden, amit eddig a pozitiv hatisok feltételei-
ként soroltunk fel. ' :

AZ IDOT is a hatasok fontos tényezéi kozt tarthatjuk szamon. Ha egy kozos-
séget évente mas osztalyfénok vezet, egy-egy tantirgyat mindig mas neveld tanit,
vagy éppen csak idénként taldlkozik a gverckekkel a pedagégus, kozoéttik igazi
hatas létre sem johet. Ezért nevelésink eredményességének egyik legnagyobb ellen-
sége .a tandri fluktudcio.

A SZOCIALISTA TANAR-DIAK VISZONYT hagytuk a sor végére. Igazi
hatasrendszer csak ott és akkor épiilhet ki, ahol és amikor @ pedagégus kapcsolat-
teremté képessége meginditja a kélcsénhatast. A probléma kifejtése szétfeszitené ta-
nulmanyunk kereteit, épp ezért e helyett csupan az Un. balasovi zigyet és tanulsigait
érintjik vazlatosan (Lityeraturnaja Gazeta 1972. VI. 12.):

J6 csaladbol sziarmazé; rendezett anyagi koérilmények kozott €l fiatalok csoportosultak
egy koztiszteletben 4allé férfi, Kabanov koéré. Bandat alakitottak, és éjszakanként raboltak, gyil-
koltak. Amikor elfogtdk é&ket, az iigy kivizsgdlasaba pszicholégusokat is bevontak. Arra keres-
ték a feleletet, miképp keriilhettek a fitk Kabanov hatdsa ald. Az elemzés szerint Kabanov
jobb pedagégus volt a valédi tanaroknal. Hatdsanak titka:

— felismerte a fivk rejtett vagyait (romantika, kaland)

— kiszedte bellik rejtett komplexusaikat (kisebbrendiségi érzésiiket, clhitette velik,
hogy erds, mindenre képes ferflak megvédte, akit gunyoltak), s ezek ismeretében tetszésc sze-
rint kormanyozta Gket.

Ha a rosszal elhitetjik, hogy j6, a joval, hogy tokéletes lehet, mar megnyertiik
6ket. Ez egyébként minden divar titka. A reklamon a miniszoknyds nd ldba szép,
a.vevl elhiszi, a mini az 6vét is megszépiti. Csak egyes pedagogusok teszik az ellen-
kez8jét, még a jot is, meggydzik reménytelen rosszasigarél; a gyengét, hogy kar kiiz-
denie, er6s ugysem lehet. Ezen az tuton viszont csak azt érhetik el, hogy vonzas he-
helyett taszitjidk a fiatalokat, legfeljebb néhanyat sikeriil konformizalniuk kéziiliik
pillanatnyi sikerek érdekében. Prédikaciék unalma ebben nem teremthet egyensilyt!
A megfélemlités szigora eredményhez nem vezet! Makarenko egyizben szinte két-
ségbeesve kialtott fel: ,,A pedagdgusok nem értik mesterségiiket, mondhatni komikus
figurak, a gyermekek nem tisztelik 6ket (OM. V. k. 329. 1.).”

Ha azt akarjuk, hogy valaki hatisunkra j6 legyen, mindenekelétt el kell hitet-
nink vele, mar is az, de legalabb képes azza lenni. El8szor benne kell felébresz-
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tenlink 2z dmnevelés igényét, és hitét a lehetbségében. Ezért csodalatos, mennyire

‘altalanos iskolainkban az el6legzett bizalmatlansig, a beskatulyazas, a reménytelenné
bélyegezés. Kéros ez a tanuldkra, de még rosszabb, hogy neveldk helyett iskola-
mesterekkel népesiti be a nevelGtestiileti szobskat.

Minden igazi pedagégiai hatds sokoldalii. Az iskolakban uralkodé egyoldalu
intellektualizmus leszlikiti a pedagégus hatdképességét. A j6 nevelés, tanitds az ér-
telem mellett a képzeletre, az érzelmi vildgra is hat, emécidkat valt ki, asszocia-
cidkat kelt a tanuldkban. Ha ezt az igényt a nevelési célzati osztalyféndki orak
sziirke unalméval szembesitjik, megértjik, hogy a nevelés szinvonalanak emeléséért -
még nagyon sokat lehet tenniink. Bonyolitja a kérdést, hogy a pedagodgiai hatasok-
ban feln6tt és gyermek egyiittléte teremti meg a szituacidkat. Ha a felnStt erre ném
tigyel, a kiszolgdltatottsdg érzését fejlesztheti ki a gyerekekben (néveli ezt az oszta-
lyozas réme!), ez pedig gatat vet minden tervszerdi rahatis elé. Csak félelmeket
ébreszt. A pedagdgusnak épp ennek elkeriilésére Szabdé Lérinc Loci 6rias lesz c.
kolteményét kell megszivlelnie: nem neki kell leereszkednie a gyerekek kozé, Sket
kell magéhoz felemelnie. Szinte egyenrangi félként szukseges velik targyalma az
udvariassag, a tisztelet, az emberség 6t is kételezi.

A pedagbgus irja Jerome S. Bruner (Az oktatis folyamata. A ped. id8szerdi kérdé-
sei kiilfoldon Bp., 1968.) —a nevelés szimbdluma. Oktatasaval, a képességek fejlesz-
tésével, a tanulék munkéjanak, szérakozasanak ¢és pihenésének direkt és indirekt
befolydsoldsaval, egész személyiségével a gyerekek cgész személyiségére hat. Bruner
szerint néha ugy, hogy még életkedviktSl is megfosztja Oket. Tulajdonképpen -Ka-
zinczy epigrammajat kellene pedagdgiai nyelvre forditani ahhoz, hogy ezt minden
pedagégus elkeriilhesse: Jot és jol! Ebben 4all a nagy titok. Ezt, ha nem erted

Szants és vess, s hagyjad masnak az aldozatot.

Refrénszerlien valaszolhatnak ezekse a sorokra Jevtusenko intelmei a XX szazad
fiaihoz: koézépszernek lenni bilin, mind nagyokka legyetek! A pedagégusnak, ha
nem elégszik meg a katedra hivatalnoka vagy az iskolamester szerepével, az emberi
nagysig propagandistéjévé kell valnia. Nem kénnyli feladat ez olyan korban, amely
pozicibhajszoldsoktél és  statusszimbolumoktol terhes. Neki, a nevelés mivészének,
azt kell elfogadtatnia tanitvanyaival, hogy az igazi nagysig azt igényli, hogy az

* ember A '

a) az élet sziikségszerti dilemmaiban mindig, még aldozatok 4ran is @ halads-
boz, a nép érdekeit szolgalé dontésekhez csatlakozzék; :

b) hatarozott elvei legyenek, s ezt elsSsorban tettei, 6nmagaval és masokkal
szemben tanusitott kovetkezetessége tikrozzék; : ‘

c) sohase csodalja sajat nagysigat, tokéletességét, de csodalattal adoézzék -on-
maga tokéletesitésének végtelen lebetéségei irant; '

€) soha, az élet legnehezebb pillanataiban se feledkezzék meg arrdl, hogy ne-
miink egyszer mar emberré valt, s azéta felbecsiilhetetlen térsadalmi, etikai, esytétikai
értékeket halmozott fel, amelyek minden mentséget megvonnak azoktdl, akik bdr-
mily révid idére is, de megfeledkeznek szavaikban, tevékenységiikben, emberi kap-
csolataikban a humanitds kévetelményeirdl. Az ember hibazhat, vétségeket és biind-
ket kovethet el, de megszlinik ember lenni, ha — akar didkjaival szemben 1s — em-

bertelenné tudott egyszer valni.

g 3. Az emberi cselekedetek mindig konkrét syitudcidkbhoz kotédnek. Béarmilyen
szines legyen egy pedagégus cgyénisége, fejlett hatoképessége, birmennyire igyel,
hogy sokoldali hatist gyakoroljon tanitvanyaira, eredményt csak akkor érhet el, ha

— appercipialni tudja az adost szituacidkat,

—-és képes céljainak megfeleld #j, pedagégiai szituiciokat teremteni.’
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A hiinyos eredmények, a gyakori panaszok 'rendszerint arra vezetheték vissza,
hogy pedagégusok képtelenek erre. BEgyedileg. Gyakran tapasztalhatjuk, hogy egy
felajzott kedélyli osztilyba belép valamelyik kollégank, és idejét, energidjat a rend-
visszasllitasara fecsérli. Ha ehelyett érdekesen elkezdene magyardzni a madasodperc
tort részei alatt magara irdnyitand a figyelmet. Zdm Tibor Interurban c. riportelbe-
szélésében igy ir: ,,...a kicsinyesség, a sért6dékenység, a bosszdallasra valé hajlam
minden emberben megvan a kicsit6l a nagyig, nemre, korra, vallasra, hivatali be-
osztisira vald tekintet nélkil. A nevelék... miért lennének kivételek a szabaly
alél?” Igen am, de ezek a tulajdonsigok blokkot hoznak létre, lehetetlenné teszik
a szituacid-felismerést éppligy, mint a szituacio-teremtést. Ez késztet egyeseket arra,
hogy szituaciéellenesen viselkedjenek. Feleltetnek, amikor elére tudjik, hogy csak
Hfasitasi akcié” (elégtelenzapor) varhatd.' Prédikilnak, amikor a tanulék mar a sza-
juk szélét ragjak, hogy ki ne robbanjon bel6lik a kacaj. Keresnek valamit, amir6l
rajtuk kivil mindenki tudja, hol van.

Ennek a tipusnak legszéls6ségesebb példajat Kodoldnyi Jénos abrazolta Sillyeds vilag c.
regényében. ,,...H. Viktor, a szdmtantanir. Ajakbiggyesztve, kirdlyi fenséggel szokott sétalni a
folyoson, kozben tjsdgot olvas, és a papir félott kajanul figyeli a fidkat. Kegyetlen, igazsagta-
lan, gunyoros ember, olyan a képe, mintha deszkabél nagyoltdk volna. Senkit sem szeret, senki
sem szereti. Didkjait kinozza, kétségbeejti, akkor szorny( sértéseket vag a fejéhez, kineveti,
beszekundaztatja. »Majd megmutatom én neked — szokta mondani a legjobb tanulénak is —,
hogy nem tudsz semmit. Hogy elbuktatlak. Te hatokér...« Allandé lizadas forr ellene, meg
tudndk - 6lni.” De folytathatnjnk a példat Kaffka Margit Hangyabolyanak néhany figurdjaval.
Remélhetjiik, hogy napjainkban hasonlé élményeket mar nem szerezhetnek tanitvinyaink az is-
kolakban?

Pedagogiai, erkolcsi hatast képtelen kivaltani, aki puszta megjelenésével sza-
kadékot teremt nevelé és neveltjei kozott, és az utébbiakban legfeljebb ellenszen-
vet képes ébreszteni dnmaga és minden altala képviselt dolog irant. Nagyon egyet
lehet érteni azokkal a pedagégusokkal, akik-azzal a szandékkal mennek be az osz-
tilyba, hogy a tirgyas ragozas rejtelmeit fogjak a ‘tanulokkal megismertetni, de
benn a gyerekek koézott igy szélnak: ,,Ma nem megyiink tovabb! Beszélgetni fo-
gunk!” A szindék és a megvalésitds kozott jelentkezett ugyanis a szituicié, amely
megvaltoztatta el6zetes elképzeléseiket. Gyakoribb azonban az a felfogis, hogy a .
" tanulénak fgyelmezettnek kell lennie. Ezen pedig egyszerien azt értik sokan, hogy
minden fenntartas nélkiil azonnal alkalmazkodnia kell a tanterv, az 6rarend altal
elbirt szituiciokhoz. Ez csak illuzié maradhat!

Makarenko szinte technolégiai leirast ad & pedagdgiai hatdskeltés és benne a
szituativ viselkedés szabalyairol:

a) A j6 pedagdgusnak olvasnia kell a gyerek arcirél (,,Nincs abban semmi
ordongds ravaszsdg, semmi misztikus — irja —, hogy az ember az arcvonisokbél
kiolvassa a l¢lek bizonyos rezdiiléseit OM. V. 250. 1.”)

b) Uralkodjék hangjan és arcjatékdn! :

¢) Iranyitania kell sajat hangulatat! (Pl.: ne -minésitse azonnal egy didk cse-
lekvéseit, meghatirozott idére rendelje magihoz: ,,Gyere 11 6éraral” Virakoztassa
meg! Nincs rosszabb, mintha azonnal reagal.) -

d) Sziikség esetén alkalmazzon ,alkalmi triikkéket!” (Pl.: Kalabalin és a 14.)

Ezzel szemben nem képzelhetiink el nagyobb vétséget, mintha a pedagogus
elére mindsit valakit. Simone de Bevauvoir: A szerénység kora c.. elbeszélésében
olvashatjuk: :

: v .. André mindig kozepes tehetségli fitnak tartotta Philippet, ami a legjobb médszer
arra, hogy a kozépszer(iség felé taszitsa. ’
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— Tudom — mondta. — Sohasem biztdl benne. Es ha kételkedik o6nmagiban, ez azért
van, mert a te szemeddel latja magat.”

Nem fuggetlenek a szituacioktol a pedagégus kommunikativ (és metakommuni-
kativ) megnyilvanuldsai. A pszichologia - altalanos tétele szerint személyiségre az
egésy syemélyiség bat. Masképp ez azt is jelenti, hogy a pedagégiai hatisokban
egyenrangi tényezok:

— a pedagégus szavai (Hangereje: til harsogé vagy ellenkezbleg farasztéan halk; mopo:
; hangszin; érthetSség) ) :
— magatartisa (6nmagahoz valo viszonya: igényessége, rendszeretete, pontossiaga, tudisa,
szerénysége, helyes éntudata)

— magaviselete (viszonya mds emberekhez cselekedetekben, szavakban, déntSek: a tettekl)
— jelleme (lényeges tulajdonsigainak rendszere).

A szituaciokban legf8bb szerepet @ reagdilisok jitsszik. Kézilik is azok fon-
tosak, amelyekkel a gyerekek szavaira, magatartisira, magaviseletére (viselkedé-
sére) valaszol. Fébb tipusai: . ‘

~a) a -megfontolatlan, gyors reagilé (azonnal valaszol, kifakad, szitkozédik,
mindsit, itélkezik. Veszélye: névetségessé, kovetkezetlenné valik a gyerekek sze-
mében, nem hallgatnak ra.) '

b) a kozonyos (nem vesz észre semmit, mindent elenged a fiile mellett Ve-
szélye: kozonyt ébreszt, de nevetségessé is valhat.)

¢) a konform (megfontolja, kire, mire kell reagalnia);

d) aki helyesen reagal (tehat mérlegel és dént; megfontolja dontesenek hatasait;
szandékosan retardal, késlelteti a reagalast). Hanyszor tikrdznek szorongasokat, félel-
meket a gyermeki ‘szemek? Hényszor tekintenek pedagdgusok felé segitségkérben?
S hanyszor nem.vessziik észre érzéketlenill mindezt? Pedig egy jokor érkezd jé sz,
biztatds megoldana gondjaikat, konnyitene sorsukon. .

A pedagdgiai rahatas legfébb eszkoze: « beszéd. Palyank egyik alapkévetelmé-
nye, hogy minden pedagdégus alaposan ismerje minden csinyjat-binjit. Nem nyelvé-
szeti, hanem kommunikaciés szempontbol. A beszéddel ugyanis nemcsak kozolni le-
het gondolatainkat, de ) . -

a) meg is nyerhetiink altala masokat, magunknak, s az altalunk képviselt
gondolatoknak, nézeteknek, eszméknek )

b) meg is gy6zhetjiik 8ket az igazsagunkrol; .

¢) megoszthatjuk egymassal o6rémeinket, banatainkat, érzelmeinket. Milyen kar,
hogy sok pedagégus nem tud miivészien banni ezzel az eszkozzel, s6t néha még
példat sem tud adni helyes hasznalatara. Kazinczy ,,s2z6lj, s megmondom, ki vagy”
verssora a tanuld és pedagdégus viszonyaban is érvényes. Ha a pedagdgus beszé-
dével ' . '

- képtelen kifejezni belsé meggy6z6dését;

~ vildgos, érthetd stilussal nem képes megértetni gondolatait;

- ha esztétikus beszéde helyett maga is utszéli kifejezésekkel él, csak kontar
lesz szakmajaban, a gyerekek elhuzédnak, vagy rosszat tanulnak téle.

4. A legutolsd évtizedekben a pszichidtridbdl szinte valamennyi tudomany at-
vette a tesytek hasznilatat. Az ,,Arbeiter Zeitung” egyik ‘kozleménye szerint: ,,Az
utébbi idékben igazi teszthullAm tanti vagyunk, sét elmondhatjuk, hogy ma  hmar
az allami és maganintézményeket igazi tesztdiih fogta el.” Ez a folyamat nilunk
sem ismeretlen, s6t biiszkén vallhatjuk, hogy a lemaradt parvend mohdsigaval néha
még tal is akarjuk licitalni a tesztek amerikai és nyugateurdpai kitalaloit. Naluk
a tesztdith megfékezése van programon, nalunk kritikdtlan terjesytése a pillanatnyi
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divat. A pedagbgia azonban nem valhat divatok rabjava. Helyes tehat, ha elfo-
gadjuk az allaspontot, melyet mar Nyugaton is hirdetnek: ,,...a tesztek nem vizs-
ghztatast, csak vizsgalatot szolgalnak. Nem eredményeket szogeznek le, csak ké-
pességeket és allapotokat tisztaznak.” Kiilonosen jelentds ennek elfogadasa azért,
mert a tesztek (feladatlapok, programok) egyeduralomra térése az iskola és a -pe-
dagogusok nevel6é hatdsanak hattérbe szoritasit jelentené. A polgari- szakkényvek
bivoletében nem mondhatunk le arrél, hogy az igazi pedagégiai hatast csak peda-
" glgus és tanitvdnyai direkt kapcsolatiban hozhatjuk létre.” A pedagogiabol csak
akkor szamizhetjiik a legnagyobb hatberdt: az élé s36 vardysit, amikor mar sze-
relmet is csak az audiovizudlis eszkozok, feladatlapok utjan képes vallani az
ember. Emberek kapcsolataban sokféle szerepet jatszhatnak az eszkozok: levelet
kiildhetek baratomnak, hogy o6romében, banatiban osztozzam vele; virdggal, gy(ird-
vel adhatom tudtara érzelmeimet kedvesemnek’; elkiildhetem unokajuk fényképét a
nagysziléknek; audiovizualis eszkézokkel, tévével szemléltethetem tanitdsom anya-
git, de magit a kapcsolatot, s benne személyiségek kolcsonhdtasat: kivdrdlag az
ember teremtheti meg. : _

Mindezek csak pszicholégiai tények, torvényszerdségek. Megtartdsukat rende-
letek nem irjak elé, megszegbit torvényck nem biintetik. Egyszerfien csak érvénye-
silnek - akaratunk ellenére is. Figyelembevételiinkkel kézéppontba keriilhetiink,
hogy benne legyiink a gyerekek ,minden félrecsiszott nyakkend6jében”, mell6zé-
. sével pedig eléthetjitk, hogy Juhdsz Gyula vallomasinak sorai szerint csupin egy
legyiink a sok kéziil, csak periférikus szerepet jatsszunk nevelésitkben.

IRODALOM

VASZKQO MIHALY: Munkalélektan Bp. 1970., 2. kiad.

Nevelémunka az 4lt. isk. 5—8. osztalyaiban Bp. Tk. (Pataki Ferenc tanulmanya)

A npeveldi személyiség és az iskolavezetés. Iskolavezetés M. Ped. Tars. 1970. 1. k. (Kerékgyarté
1. tanulmanya).

> &

KELENDI GYULANE
Budapest

Direkt és indirekt hatdsok

Madich Az ember tragédidjaban egy szinte véletleniil odavetett mondattal pesz-
szimistin nyilatkozik a nagy lehet8ségekkel sziiletd gyerekekrdl, akik késébb .2
megsokott pimasszd”’ 1valnak. Makarenko midveiben tdbbszdr is ¢ jovd emberénck
nagyszerii programijdét vazolja a pedagdégusok elé, akiknek egyik leglényegesebb
konfliktusos feladatuk, hogy Vordsmarty szavait adaptilva minden gyereket kiilénb
emberré neveljenek, mint amilyen apja volt. Pesszimizmus és optimizmus kiiszkédik
naponta pedagdgiai gyakorlatunkban is, és egyetértek azokkal, akik azt wvalljak,
hogy ebben a kiizdelemben a pedagbgiai hozzaértés és értetlenség vivia meg elvi
burokba rejtett harcit. Neveléselméleteink ‘megfogalmaztak a minden gyerek, ember
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nevelhetdségének igazsdgit, gyakorlatunkban viszont még napjainkban is kisért az
igazsag elfogadasanak és tagadasanak antagonisztikus ellenmondisa. A tagadok bi-
zonyitékul kudarcaikat mutatjdk felénk, mintha azokbdl csak egyes gyerekek nevel-
hetetlensége, és nem modszereink -helytelen megvalasztiasa és alkalmazasa is kévet-
kezhetnék.

A nevelés torténetében szinte végigvonul a direkt és az indirekt nevelés vitaja.
Visszanyulhatnank Sokratész koraig, de ugy hiszem elég, ha a legutobbi idékre uta-
lunk csupan. Hazai nevelési gyakorlatunkban gyors egymdsutanban viltotta egymast
1945-ig a direkt nevelés egyeduralma (kiiléndsen a fasiszta nevelés uralkodé méd-
szere), majd rovid ideig f6leg az amerikai nevelés hatasira a nagyfoku liberalizmus
(az ifjusag korében dilé avantgardizmus), hogy ezt az Altalidnos politika személyi
kultuszanak megfeleléen a pedagégiai autokratizmus szoritsa ki (ekkor fogalmazédott
meg sok abszurd pedagdgiai tétel, igy' pl.: az oktatds egyben nevelés is, azonos vele;
mindenki mindenre képessé tehetd; az ifjusig olyan lesz, amilyennek elhatdrozasaink
szerint lennie kell!). Napjainkban differencialt képet kaphatunk, amelybe belefér
Dewey vagy a magyar polgari pedagégia kiemelkedd képviseldjének, Nagy Laszlo-
nak kritikdtlan elfogaddsa épp tgy, mint az autokratizmus tovabbélése, legfeljebb
ez az utdbbi most az iskolai élet demokratizmusarél elmondott szavai mégott érvé-
nyesiti diktdtor hajlamait, és arra hivatkozik, hogy az MSZMP KB vitdja is dket
igazolja a fegyelemre, a fegyelem sziikségességére vonatkozé megallapitasaival.
Mindkét véglet Makarenko alaptételét tagadja: ,,A pedagdgia dialektikus tudominy,
semmiképp sem thir dogmdkat”. A j6 nevel6 tud parancsolni és rahagyni, de alap-
jAban humanista és demokratikus, benne a tulajdonsagok nem vagy-vagy alapon szo-
titjdk ki egymast, hanem is-is formaban valnak teljessé. Makarenko részletesen is
kifejti, hogy épp ezért

- a pedagdgia semmiféle eszkdzs sem nyxlvamthat allandénak;

— mindig hasznosnak; -

- ¢és mindig egyforima pontossiggal érvényesnek. (M. mivei. Bp. 1955., V. k.
445, 1. A szovjet iskolai nevelés problémai c. irasiban.)

A DIREKT nevelés, rahatas eszkézeit Makarenko sohase Allitotta ellentétbe

mélységes humanizmusaval. Alapalldsa: attol kovetelek, akit szeretek. De attél ké-
" veteljen a pedagbgus mindaddig, mig magiévAd nem teszi nem tanaranak - egyéni,
hanem a tanira altal kézvetitett tdrsadalmi normékat. Nyilvanvalé ezért, hogy sa-
jat gyakorlatunkban pl. a napkézi otthonban szokisok kialakitdsarél nem beszélhe-
tiink addig, amig azokkal direkt médon nem azonositottuk a gyerekeket. Makarenko
egyes szituiciokban élesen is tudott fogalmazni. Igy, amikor az iigyeletes parancsnok
jogait fogalmazza meg, azt mondja: ,birmilyen parancsot adhasson a risvendékek-
nek, s az ilyen parancsot minden kérillmények kozdtt és egyetlen ellenvetés nélkiil
végre kell hajtani” (i. m. 35. 1). Ezzel nem a diktatdérikus moédszereket szentesiti,
hiszen' ilyen jogot csak olyanra ruhdz, aki mar bizonyitotta, hogy érdemes arra, nem
fog visszaélni vele. Ezért valdban a pedagigus személyisége minden hatds legfébb
tcnyezo;e mert rajta mulik, vajon jél hasznilja-e a jot, vagy ellenkezbleg vissza-
jara forditja. Irasaiban ilyen értelemben a leggyakrabban el6fordulé szavak kozé
-tartoznak: a kovetelés, a parancs, a kétségbe egyiltalan nem vonhatd tételek, sét
a biintetés is. O, aki olyan szépen fogalmazta meg, hogy a gyerek nem kivan kiza-
~ rélag a nevelés targya lenni, hanem eldecelm akar élvezni az -életet, valamlkepp
oriilni az életnek, arra tanitotta a pedagdgusokat
— nem a gyerek rejtett Osztoneinek, pillanatnyi szandékainak uszalysba kell
kapaszkodniuk; !
- a nevelésben §vék a vezet§ szerep;

“
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- mert nevelni direkt hatdsok nélkiil képtelenség, csak direkt médon pedig il-
luzié és embertelen. .

Makarenko tanitdsai egyértelmiiek. Ha nevelési cel;amkat meg akarjuk valési-
tani, akkor kovetelményeket kell tAmasztanunk a tanulékkal szemben, kovetelniink
kell t8lik pontos és kovetkezetes végrehajtisukat, de ezeket nem lélektelen paran-
csolgatassal, hanem a kovetelmények tirsadalmi tartalmanak megértésével fogadtat-
juk el velik. A napkozis nevel6 nem jar el helyesen sem akkor, ha pl.: a higiéniai
szokasokat megvitatia a gyerekekkel, mintha szavazataiktél fiiggne, vajon étkezés
‘elétt kezet kell-e mosni, vagy el is ‘lehet hagyni, azt; de akkor sem, ha a kézmosas
igényét rideg parancsként juttatja. tudomdasukra. Akkor demokrata, ha megérteti a
kiillonbdz6 otthoni szokasrendbdl érkez8 gyerekekkel: a tisztalkodas egészségiinket
védi, ezért megkéveteli t6lik... Utdna viszont mar ellentmondast nem térve, ha
egyes esetekben szilkséges parancsolva vagy biintetve szamonkéri, hogy a gyerekei
valéban mossék meg keziiket. Ez a direkt nevelés dialektikaja. .

A pedagégus sohase bizhatja magat és a gyerekek tevékenységét pillanatnyi
Otletekre. Nem fordulhat hozzajuk azzal: beszéljiink valamirél, jatsszunk valamit.
A valasztias tényleges lehetGségét kell biztositania ugy, hogy a gyerekek dontése az
altala koriilhatérolt lehetbségek kozott a nevelési célok megvalositisa iranyaba has-
son. Nem 3#llithatjuk pl. a napkozis tanulokat hamis dilemma elé: jatsszunk vagy ,
tanuljunk. De valasztasi lehetGséget teremthetiink szdmukra azzal: aki kész a felada-
taival, jatszhat. Feleslegesen nem kell a tanuldst mimelnie. Ebben a dilemmaban te-
vékenységgel, akaratdval ténylegesen maga a tanulé déntheti el, valdsiggd tudja-e
valtani a szamara biztositott lehetbséget.

INDIREKT nevelésen és hatdsokon sem érthetjilk a teljesen véletlenszerd tar-
talmi elképzelések, madszervalasztasok érvényesitését. Nevelésink épp azzal valik
a tarsadalom egyéb tényezbivel (igy pl. a tomegkommunikiciés eszkdzok: sajto,
radid, televizio, konyvek, folydiratok) szemben 4 j6vé ember formalasanak tudatos
mithelyévé, hogy az iskolaban

— syakszerii (pedagdgiailag képzett ‘és 6nmagukat allanddan tovébbképzd, az
elméletet a gyakorlatban is alkalmazni képes emberek altal);

— tervszeréi (ami nem zarja ki a spontaneitist, de abban is' megkdveteli a tu-
datossagot, ilyen értelemben szélunk az adott pedagbgiai  szituacidkhoz valé alkal-
mazkodis képességérél);

— kozosségi (tehat ‘azonos elveket - megvaldsitd, modszereiben osszehangolt, a
parhuzamos hatdsokat is figyelembe vevd, azokat is tudatosan irdnyito, szervez6);

— a gyerekek életkordhoy alkalmazkodd (nem lehet ugyanez elve pl. a televi-
zi6 misoranak Osszeallitasakor a szerkeszt6knek, akiknek egyszetre kell szélniuk az
ovodasokhoz és a nyugdijasokhoz, értelmiségiekhez és a segédmunkésokhoz);

—~ és bivatalos dokumentumok dltal irdnyitott (pl.: 1961:IIL. tdrvény, tantéry,
Rendtartas, hivatalos tankényvek)
nevelési folyamat hat a gyerckekre. Tekintve azonban; hogy az élet minden szitus-
ciojat még elvileg is képtelenség elbre megtervezni, pedagdgiai hatdsainak elsésor-
ban attél fiiggnek, vajon mennyire vagyunk képesek felkésziiltségiink birtokaban
egy adott szituaciét pillanatok alatt helyesen felfogni, értelmezni, és tevékenységiin-
ket hozza alkalmaztatni. Gyakorlatunknak jelenleg ez az egyik leggyengébb pontja,
ezért csokkent iskolaink hatésugara, hatéképessége. A “tanterv pl. kotelez6, de egy
adott szitudcidban meégis el kellene térni t8le, mert a tananyag mennyisége, iiteme-
zése, az elézé ismeretek hidnyai ezt kovetelnék a pedagdgusoktdl. Mit tapasztalunk?
A szituacié elsikkad, a megszokott uton haladunk tovabb, és panaszkodunk: hidba
teszink meg mindent, ezek a gyerekek képtelenek kovetni minket. Pedig a hiba
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ilyenkor nem a gyerekekben, hanem pedagégiai felkésziiltségiink hidnyossagaiban
keresendé.

Természetesen az indirekt hatasok problematikdjdban csak az egyik részkérdés
csupan & tudatossdg és .a spontaneitds viszonya. Lényeges azonban, hogy vildgosan
lassuk: a nevelési folyamat iranyitasat a pedagégus sohasem adhatja ki a kezéb6l,
még akkor sem, amikor éppen a nevelési célok megvaldsitasa érdekében

— aktivitdsra (kezdeményezésrte, az iskola egész életében vald aktiv részvételre,
beleszélasra, kritikus szemléletre) ;

~ 6ndllésdgra (de nem az ,azt teszek, amit éppen akarok” anarhisztikus 6nal-
léskodasara, hanem a kézos feladatok 6nallé megvalésitasara) ; '

~ énkormdnyzatra (tehat ©nallo tervezésre, szervezésre, ellenbrzésre és értéke-
lésre, 6nmagaért és kozdsségéért, tetteiért felelosségvallalasara és ismét nem a fel-
néttvilaggal valé kamaszos, dacos ,,csakazértis” szembenallasra vagy éppen fele-
l6tlenségre) :
neveli a tanulékat. A pedagégia hatisrendszerében a pedagogusnak kell a fékusz
szerepét betdltenie, ezt sem az iskolan beliil, sem azon kivil masra 4t nem ruhdz-
hatja. Hogy ez a fokusz mégis' sokszor tevidik at mashova, hogy a gyerekek elég
gyakran céljainktdl idegen szerepeket talalnak maguknak az iskolan kiviil (gyer-
mekvédelmi esetek, bandak stb.), annak is kovetkezményei — amint ezt Kerékgyarté
Imre A pedagdgiai hatds titkai c. irasiban taglalja —, hogy ma még nem mindig és
nem mindeniitt elég batékonyak pedagégusaink bhatdsai. Utalnunk kell azonban arra
is, hogy a kérdés lesziikitését jelentené, ha nem mutatnink rd: minden gyerek a tdr-
sadalmi hatdsok bonyolult rendszerében él és nevelkedik. A pedagégia hatékonysa-
ginak emelése tehit nemcsak bels6 pedagégiai iigy, fiiggvénye az adott térténelmi
- kor tdrsadalmi gyakorlaténak is (kozvélemény alakuldsa, a gyakorlatban megvalé-
sulé erkélesi értékrend, pl. kit jutalmaz, kit biintet). Meg kell viszont szivlelniink
ebben is Makarenko gondolatait. A szildkhdz szélva elitélte azt a magatartast;
amely a gyerekeket minden kedvezdtlen hatis elél el szeretné zarni. Szerinte az
ilyen nevelés ,,iiveghdzi”, s legfeljebb arra j6, hogy az egyének fejl6désében torése-
ket okozzon. A gyerekeket az iskolianak arra is fel kell készitenie, hogy nehéz hely-
zetekben is el tudjon igazodni. Az élet sohasem vailhat probléma és konfliktusmen-
tessé, Vildgosan koévetkezik ebbdl, hogy a minden probléma és konfliktus el8l elzar-
kozd iskola és pedagdgus csak eredménytelen munkat végezhet. Az indirekt meve-
lés egyik fontos feladata, hogy a mai informiaciézuhatagban megtanitsa helyesen ta-
jékozddni a gyerekeket.

&L

DR. ZUKOVITS IMRE |
Pécs, Tanarképz6 Féiskola

A pedagdgiai hatas elvei, torvényszer(iségei

Oktaté-nevelé munkank alapveté feladata, hegy elSsegitse a sokoldaluan fejlett,
szilard vilagnézettel, széles korii miveltséggel rendelkezd személyiségek kifejl6dését.
Ezért oktaté-neveld munkankkal arra kell térekedniink, hogy tanuldink egyéni
adottsagai, hajlamai széleskérilen kibontakozhassanak, az egyén teljesitményképes
szakmai tuddst, atfogé méveltséget sajatithasson el, vagyis rendelkezzen mindazok-



kal -az ismeretekkel, jartassagokkal és készségekkel, amelyek a tarsadalomban valé
helytallashoz, j6vendd tevékenységiik eredményes végzéséhez sziikségesek.

A sokoldaltan fejlett személyiség kialakitdsa szamunkra a cselekvéképes em-
ber nevelését jelenti. Az olyan ember nevelését,

— aki ismereteit, -tudasit @lkoté mddon tudja a mindennapi életben felhasz-
nalni;

— aki faradhatatlanul torekszik arra, hogy munkaja egyre jobb, és eredményesebb
. lehessen;

— aki munk3jat a tdrsadalmi célok pontos ismeretébol kiindulva, tudatosan,
meggy626désbbl végzi. .

© A sokoldalian fejlett személyiség, az erkdlcsileg értékes ;ellem “kialakitisa csak
fokozatosan valdsithaté meg.

A személyiség, a jellem fejlédésének fontos szakaszai: a serdiilékor és a ko-
zépiskolds kor. Ezek az életkorok nagy hatassal vannak a személyiség kés6bbi
fejlddésére. Azonban nem szabad szem elSl” téveszteniink, hogy pszicholégiai és
etikai értelemben az ifjikornak is igen fontos szerepe van a jellem kialakulasaban.

Az 4ltalanos iskolas korban kiilondsen erételjesen valtozik a tanulé tudata, jel-
leme. Ezt az alakulast, valtozast kell nekiink tfudatos pedagdgiai hatisokkal iranyi-
tanunk, segiteniink.

A pedagdgiai hatis folyamata
A pedagdgiai hatds folyamatit a kévetkez6 hirom elem alkotja:

- a hatéast gyakorlé személy, vagyis a pedagogusok,

— a kozvetlen pszicholégiai folyamat, és

— azok a személyek, vagyis a tanulédk, akikre a hatas irdnyul.

Azoknak, akik tudatosan akarnak tartés hatdst elérni, tisztdban kell Tennidk azzal,
hogy 6k nemcsak véleményeket, gondolatokat hordozé passziv személyek, hanem olyan
gondolkodé, aktiv lenyek akiknek véleményt, gondolatokat, tudast kell kisugirozniok
magukbél.

Hatarozottan hangstilyozni kell, hogy a korszerl iskolai oktatisban is dontd
szerepe van a. pedagdgiai hatist gyakorlé egyén személyiségének. A pedagdgus ké-
pességei, fellépése, fizikai adottsdgai, személyes vardzsa, hanglejtése és gesztusai jol
atgondolt fegyverei lehetnek a magasabb tudasért, a sokoldaltan fejlett szemelyxseg
kibontakoztatasaért folytatott kiizdelemnek.

A kozvetlen pszicholdgiai folyamatot most részletesen nem elemzem. A peda-
gbgiai hatis folyamatinak harmadik &sszetevijével — vagyis azokkal akikre a hatas
iranyul, a tanulokkal kapcsolatban egyelre csak azt szeretném hangsilyozni, hogy
mem passziv lények, mozdulatlan személyiségek, hanem olyan élélények, akik a fe-
1¢jik sugirzé pedagdgiai hatdsokra, aramlatokra sokoldalian reagalhatmak a teljes
visszautasitastol kezdve a kozombasségen 4t a teljes egyiittmikodésig.

A hataskifejté pedagogus és a tanulé kozott Osszekottetésnek, szellemi kontak-
tusnak kell kialakulnia az oktatasi, nevelési folyamatok soran.

A pedagbgiai hatis folyamatiban kiilénbozé tarsadalmi, pszicholégiai stb. moz-
gasformak taldlkoznak és hatnak egymésra. A hatis, a meggy6zés sorin elsGsor-
ban tarsadalmi hatisokat kozvetitiink, de ugyanakkor nem felejthetjiik el, hogy a
tirsadalomi hatisok a tanar pszichikuman keresztiil hatnak a' tanuld pszichikuméira;
ez a hatds nem egyirinyi, hanem kélesénbatdsrél van szo.

A pedagdgus meginditia a tanulé pszichikumiban latens 4llapotban  meglevd
hasonlé, vagy ellenkezd véleményeket, gondolatokat, majd kialakul a valasz, a
visszahatés, amely pozitiv vagy negativ jellegi lehet.
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Mi a feltétele annak, hogy a visszahatas pozitiv jellegl legyen?

Ebben a vonatkozasban alapvetS feltétel: hogy pontosan ismerjilk tanitvanyain-
kat, részletesen ismerjiik személyiségiiket, jellemiiket.

Az eredményes pedagégiai hatds biztositdsanak els6 feladata: hogy valdsig-

gal ,belebelyezyick” magunkat tanitvanyaink helyzetébe, koriilményeibe. A batds an-
mzl eredményesebb lesz, minél tokéletesebb a csere, az ,dthelyezés”. Ext tekinthet-
jik a pedagigiai batis elso torvenyeﬂe/e Tehat ha tanuléinkra hatni akarunk, ak-
kor torekvéseiket, szandékaikat, vagyaikat figyelembe kell venniink. Alkalmazkodm
kell hozzajuk, kozeledni kell feléjiik, meg kell ismerniink vérmérsékletiket, fejlett-
ségiik szinvonalat és modszereinket ezek alapjan kell megvalasztanunk.

Az eredményes pedagégiai hatds megvalésitisa soran igen fontos kovetel-
mény, hogy gyorsan és rugalmasan alkalmazkodjunk azokhoz, akikre hatast aka-
runk gyakorolni. Tevékenységiink sordn gyakran egy-egy mosolybol, szemvillanisbél,
tekintetb6l, vagy onkéntelen mozdulatbél mar kovetkezetni kell munkank eredmé-
nyességére, vagy eredménytelenségére. A pedagégusnak ezért igen 6 emberismerd
képességekkel kell rendelkeznie, hogy a kiils6 jelekbdl helyesen tudjon kovetkez-
tetni a tanitvanyok gondolataira, érzelmeire és az egyénekben lejatszodo lelki folya-
matokra.

»A beleegyezés” torvénye . -

Az ember altaldnos és jellemzé tulajdonsigai kozé tartozik, hogy életének, 1é-
tének fenntartisara, egyéniségének kifejlesztésére torekszik. Altalanos emberi tulaj-
donsag az is, hogy az egyén ragaszkodik ahhoz, aki emberi értékeit, tudasat, fel-
késziiltségét, tevékenységée stb. elismeri. Az emberben tehat él a természetes hajlam
arra, hogy emberi lényét értékeljek, és megbecsiiljék. BEzért szivesen hallgatjuk a
dicséretet és kellemetlen szdmunkra a személyiinket ért biralat.

A személyiségiinkkel kapcsolatos témédk mindig érdekelnek benniinket. Ezekbdl
a tényekbdl vezethetjiik le megallapitasunkat: ha valakire hatni akarunk, valami-
lyen cselekedetre akarjuk késztetni, akkor indité motivumként célszeri, ha kezdet-
ben olyan dologbdl indulunk ki, ami irant tanitvanyaink fokozottabban érdekléd-
nek. Az érdeklddés, a tetszés felkeltése és minél intenzivebb kielégitése fokozottab-
ban biztositja a pedagégiai- hatas sikerét, « ,belecgyexd vélemény” kialakulasat.

Ez az Osszefiiggés a ,beleegyezés” torvénye: ext tekinthetjiik -a pedagdgiai ha-
tds mdsodik térvoényének.

A tanulék tetszésének, bizalmdnak, rokonszenvének, érdekl8désének felkeltése
lényeges elemei a pedagdgiai hatds folyamatinak. Azonban nem szabad arra gon-
dolni, hogy a folyamat most mar ,,6nmagitdl” folyik tovabb. A tetszés, az érdekls-
dés, a vigyakozas Onmaguktdél nem maradnak meg ugyanazon a szinten, intenzita-
sukbdl veszithetnek is. :

Az érdeklédés a tetszés kivaltdsival, 'a tanuldban meglevs latens allapotban
szunnyadé elképzelések, vagyak és remények valéra valtisinak felvillantasival a
tanuldk - személyisége iranti -érdeklédéssel, csak a kedvezd légkdrt teremtettilk, meg a-
tudatos pedagégiai-hats érvényesiiléséhez. ' '

Tovibbi feladataink: a tanulék gondolatainak, érdekl6désének és figyelmének
a kérdéses pontokra valdé irdnyitdsa, az érzelmek megfelels. mozgésitésa' a szemé-
lyiség akcioba lenditése, a tanitvanyok akaratanak irdnyitdsa ‘és a megfelel6 csele-
kedetek végrehajtisdban vald késztetés.

Az egész pedagogiai hatds folyamatara vonatk021k a korabban .mir emlitett
kévetelmény, hogy folyamatosan kell figyelni, hogy munkink milyen hatist valt ki
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g&ermekekbc’il Féleg a kiils6 jeleket kell figyelemmel kisérniink és azokbol kell
kovetkeztetnunk a belsd folyamatok mindségére és azok alapjan kell megallapita-
nunk a tovabbi eljarasokat.

Ha nem tudjuk belehelyezni magunkat tamtvanyamk lelki vilagaba, erdeklodes1
kériikbe, érzelmi életiik megfelelé savjaba, ha nem tudjuk felkelteni figyelmiikee,
érdeklédésiiket, ha. nem lattatjuk-be azt, hogy a sajat érdekeikr6l van -sz6 az ered-
ményes iskolai munka megvalositisaval, akkor tevékenységiink eredménytelen, hiaba-
valo lesz. )

" A Lcsere”, ay dthelyezés és a beleegyexds” torvényébél fakadé kévetelmények
megvaldsitdsa tebdt syikséges és nélkilizhetetlen a pedagdgiai hatds folyamatiban.

A ,megjelenités” t6rvénye

~

Az eredményes pedagogiai hatdsok érvényesiiléséhez valé kedvezd légkér meg-
teremtése — az érdeklGdés, a figyelem stb. félkeltése — utdn a pedagdgusnak az a
feladata, hogy az 14j ismeretet, gondolatot, csclekedetet, magatartast gy jelenitse
meg, ligy irja le, mutassa be, hogy a tanulékban élénk, szines, szemléletes képzetek
alakulhassanak ki. Leirasuk, elbeszélésiik, megjelenitésitk segitségével a gyermekek-
ben erételjes gondolkoddsi folyamatokat kell elinditanunk. Ezekben a folyamatokban
egyarant szerepet kell biztositanunk a logikai eszkozoknek és az érzelmi tenyezok-
nek.

Tanitvanyainkat valdsiggal szuggerdlnunk kell az ismeretszerzés érdekében leg-
lényegesebbnek tartott oOsszefiiggések, eszmék és gondolatok érzékletes megjelenité-
sére és emlékezetbe vésésére. Ebben a fazisban célunk, hogy- a kibontakozé kép-
zetek minél élénkebbek, élettel telitettek legyenek, amelyek egyre jobban kapcso-
latba keriilnek a tanulé vagyaival, elképzeléseivel.

Az élénk, szines, eleven, szemléletes képzetek fokozzdk az egyen érzékenysé-
gét az 4j ismeretek, eszmék, gondolatok irant. :

Ezek alapjin azt a megallapitast tehetjiik, hogy a pedagdgiai hatis ereje fiigg
a megjelenités élességétbl, élénkségétél és szemléletességétdl is. Ext az Osszefiiggést
nevezzitk a pedagdgiai hatds harmadik torvényének.

Amikor hangsilyozzuk a bemutatds, a bizonyitds szemléletességét, élénkségét,
elevenségét, akkor nem szabad csupan az érzéki megismerésre, .mint eszkézre gon-
dolai, hanem figyelembe kell venni, hogy a szemléletesség, az élénkség megvaldsi-
tasanak vannak értelmi, gondolati, logikai eszkozei is.

A pedagégiai hatis folyamatiban alapvetd fontossagt kovetelmény a folyama-
. tossdg, a rabatds dllanddsdga. Tevékenységiinknek olyannak kell lennie, mint az
ugyanarra a helyre hulld esécseppeknek, amelyek nem a nagy erejiikkel, hanem az
allando, ismétlddé kovetkezetességiik ere;evel vajjak ki a kovet.

\
Az ,azonositds” torvénye '

A pedagbgiai hatds befejezé mozzanata: a tettre sérkentés, a magaval ragadds.
A gondolatokat meginditottuk, az impulzus hatdsaként bekapcsolodik az akarat, az
altalunk kezdeményezett aramkérbe. . : -

Pedagogiai hatdsunk akkor éri el céljat, ha a nevelo és a tan1tvany0k kozott
olyan &sszehangoltsig alakul ki, amelynek nem csak értelmi és érzelmi alapjai azo-
nosak, hanem cselekvésitk, aktivitisuk is hasonld szinvonalon dll. Vagyis el kell
érnlink, hogy a tanulok értelmi, éczelmi és akarati szohdarntast véllaljanak a peda-
gbgussal.
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Mindezek alapjan azt a megallapitast vonhatjuk le, hogy a pedagégiai “hatdis
eredményessége [igg az ,,azonositds”, ay identifikdcié mértékétél, szinvonaldtol is.
Ez a pedagégiai hatis negyedik torvénye. Bz a torvény szoros osszefiiggésben van
a tobbi torvénnyel. A pedagdgus a pedagégiai hatids folyamatin keresztiil azono-
sulni akar a tanuléval. A hatds eredményeként a tanitvany viszont szolidaritast val-
lal a hatast kifejté nevelvel, igy a folyamat befejezédik, vagyis a kér bezarul.

Végiil szeretném kiemelni, hogy a pedagégiai hatis folyamatinak egészére vo-
natkozoan alapveté kovetelmény:

— a tudatossdg és a '
— szildrdsdg, kiovetkezetesség.

Nem szabad elfelejteniink, ha mi felismerjiik a tanuldkban lejatsz6dé pozitiv
" vagy negativ lelki folyamatokat, akkor 8k is meg tudjak 4llapitani, hogy mi zajlik
le benniink, mennyire igaz érvelésiink; illetve -milyen mértékben vagyunk meggyd-
z6dve az ismertetett vélemény igazsigarol.

‘ > &

SZELENDI GABOR ’
Kaposvar, Tanitéképz8 Intézet

A szokasok kialakitasanak problémai
az als6 tagozatban

Altalanos tapasztalat bizonyitja a szokasok jelentSségét az ember életében. Ha
nem is fogadjuk el Bacon nézetét az emberrdl,- aki a szokds erejénél fogva dgy
cselekszik, mint a gép [1], ha tdlzénak tartjuk James véleményét, aki szerint 100
cselekvésiinkb8l 99 szokason alapul, kétségtelen, hogy a szokasok jelentds mértékben
befolyasoljak életiinket. Két sajitossiguk révén: egyik a szokasok tudatmentesitd
szerepe, a szokascselekvésnél viszonylag kevés pszichikus energia raforditas sziiksé-
ges (el8készités,” gondolkodas, elhatirozas nélkiil végbemegy), a masik: segitségiik-
kel az adott helyzetben gyorsan és megfelel6 médon cseleksziink, a cselekvés gazda-
sagossa valik, kevesebb er8vel tobb eredményt ériink el [2]. A pszicholdégia tanitisai
nyoman mar régen felismerte a szokdsok jelentBségét a szocialista neveléstudomany,
hiszen mar Makarenko igy irt: ne éljink vissza az ontudatos fogalmdval,’ a szocia-
lista tarsadalom ontudatos embere nem azt jelenti, hogy minden !épése el6tt leiil,
és hosszas fejtdréssel kidkumlalja a helyes cselekvést, hanem kialakult j6 szokasai
alapjan cselekedik sok helyzetben [3]. Neveléselméleti és pedagdgiai pszicholégiat
szakkonyveink kiemelik a szokisok kialakitisinak feladatit a nevelési folyamat elem-
zése kozben: a tudatformalas, a meggydz8dés formaélasa, az érzelmek és az akarat
nevelése mellett jelentds helye van a szokasok kialakitisinak és fejlesztésének is [4].
Sziikséges a tanulék tudatinak fejlesztése soran eljutni a meggy6z6déshez, mely
cselekvéseinket iranyité erd, de nem elég ismerni és vallalni az elveket, hanem el
kel hatirozni a nekik megfelel6 (adekvat) csslekvéseket, és véghez is kell vinni
azokat. Ebben a végrehajtisban jelentbs az akataters6 mellett a j6 szokas, mely meg-
konnyiti a helyes cselekvést, magatartast. Ha az adott helyzetben automatikusan,
belks6 kényszert6l hajtva valdsitjuk meg a cselekvést, kiildndsebb gondolkodis nél-
kiil - ekkor mar szokésrdl beszélhetiink.
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Mivel a kisebb gyermekek életében meg jelent6sebb a szokdsok szerepe (egyes
szerzok ,,szokaslénynek” veszik az 6vodas és kisiskolds gyermekeket), mert az utan-
zasi hajlam nagymértéki naluk, valamint a nagyon alakithaté plaszticitassal bird
idegrendszeriik lehetéséget ad sok értékes szokas, szokasrendszer kialakitdsara, nézziik
meg az alsé tagozatos oktatds-nevelés lehetfségeit a szokasok kialakitisaban.

.

IL.

A mindennapi oktaté-nevel6 munkiankat kételezben irdnyité Tanterv és utasi-
tis. az 4lt. isk. szamara [5] elég sok helyen foglalkozik a szokdsok kialakitdsaval,
feltirja a kihasznilhat6é lehetGségeket. Az olvasds tanmitdsinak feladatai kozott sze-
repel az egészséges életmdd szokasainak megalapozasa az egészségiigyi ismeretekkel.
Az 1. osztilyos olvasastanitis feladatai kozott lathaté a tiszta beszédre szoktatds,
az Gsszefiiggs, kerek mondatokban valé beszéd. Az olvasdsndl a szotagok egység-
ben latasa és felfogdsa. A megismert magatartisi szabilyok megtartisira vald szok-
tatds. Az egészségligyi szokasok alakitasdnak a folytatdsa. Mar itt kezdje meg
‘[a tanité] az Osszefiiggd beszédre szoktatist a tartalom 2-3 mondatos elmondats-
saval. ‘

Az irdstanitds kozben a tetszetés kiilalak biztositdsa érdekében szoktassa a ta-
nité a tanuldkat az irdsmunkdk formai kivitelezésén keresztiil is a szép megszeret-
tetésére. Masolaskor szoktassuk rad a tanuldkat (kiilondsen az 1-2. oszt.-ban), hogy
ne betlinként, hanem szavanként masoljanak. A 3. osztalytl kezdve arra,SZOktatm
Sket, hogy mondatonként masoljdk a szoveget.

Nyelvtan-belyesirdsi tanitisi feladat, hogy szoktassa a gyermeket a hangok tiszta
és pontos hangoztatisira. Kornyegetismeret tanitisi feladat a helyes magatartisi
szokasok alapjainak a lerakédsa, hozzajarulni olyan egészségiigyi szokdsok kialakita-
sdhoz is, melyek feltételei az egészséges életmodnak. A tantirgy olyan szokasokat
fejlesszen ki benniik, amelyek a szocialista tirsadalom viszonyaira készitik fel &ket.
A targy tanitisdnak 3 feladata a Tanterv szerint: az ismeretek és jartassigok, szo-
kasok kialakitasa, képességek fejlesztése és a fontos nevelési feladatok teljesitése. -
A feldolgozd™ és gyakorlodrikon kell elsGsorban meginditani a jartassagok és szo-
kasok kialakitdsdnak és tovabbfejlesztésének a folyamatit. A gyakorlatok elsGdleges
célia az egészségiigyi ismeretekkel kapcsolatos szokisok kialakitdsa is. Nem csupan
egyszeri alkalmazisrél van sz4, a szokasok kialakitasihoz a meghatarozott tevékeny-
ség sorozatos végrehajtisara van sziikség, igy pl. a kézmosdsra, sajat poharbdl -valo
ivas kévetelményére gyakran vissza kell térni. Csak hosszas gyakorlds utdn jutnak el
a tanulék a kivanatos szokasok birtokdba. Az 1. osztdlyban tanultak gyakorlasat
(pl. a felséruha fogason valé elhelyezését) a 2-4. osztalyban nem irja elé a tanterv,
ennck ellenére ezekben az osztilyokban is fenn kell tartani a kialakitott szokast.
A szokasok kialakitisa nem fejezédik be az alt. isk. 4. osztalyaban.

Az iskola targykorében mind a négy évben gyakoroltatni kell az egészségiigyi
alapkovetelményeket (pl. kézmosas stb.), amelyeknek szokassa fejlesztése allandé fel-
adata a taniténak. A higiénikus szokdsok kialakitisanak alapfeltetelelt minden osz-
talyban meg kell teremteni (folyé viz, fali kit, szappan, kéromkefe stb)

Szdmtan—mértan tantdrgyban szoktassa ra (a tanitd) a tanulokat a pontos mun-
kara, az onellendrzésre és a végzett munkiért a felelSsség vallalasara. A szoveges
feladatok megoldisa kbzben arra kell rdszoktatnunk a tanulékat, hogy a feladat-
megoldast a szoveg értelmezésével inditsik meg! A feladatmegolddsok soran szok-
tassa r4 a tanulokat is az ilyen egyszerl abrazolds (tdblai rajz a mennyiségi Gssze-
figgésekre) alkalmazasarca. .
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Gyakorlati foglalkozds tanitdsi feladatai kozott kiemelten all a tervszerdi, gon-
dos és pontos munkara, rend- és tisztasigszereteire, az anyaggal vald és az id6vel
valé takarékossagra szoktatis. Az utasitds részben fogalmazédik meg a technikai
gondolkoddsra valdé raszoktatdsa a tanuloknak (megfigyelés, osszefiiggések felismerése,
»gondolati kivitelezés”). A rajy tanitds feladatai kozort talalhaté a tanulok raszok-
tatdsa arra, hogy alaposan figyeljék meg a feladat tirgyit, a képszerii elemek ossze-
fliggéseit, Osszhatdsait. Ay ének-zene tanitas kodvetelményei kozott kiemelve lathato:
szokjak meg a tanulok a helyes légzést és szajmozgast, az értelmes szévegkiejtést
és a helyes testtartast. Az utasitis rész irja el a tanitonak, hogy elsdsorban szok-
tassa le a tanuldkat a nyers, kiabalo éneklésrsl, modorossagrél, mesterkéltségrol.
A testnevelés tanitds feladatai kozott szerepel a kozosségi élet elemi szabalyainak
megfeleld magatartisi készségek (szokasok) kifejlesztése. Az 1. osztalyos jatékok
kozben féként a csoportban valé mozgashoz szoktatjuk Sket, hogy elkeriljék az iit-
kozést, tudjak mozgasukat masokéhoz igazitani. A jirasgyakorlatokban megoldandé
legfontosabb feladat, hogy a tanulokat szép testtartdssal végzett, helyes jarashoz
szoktassuk. ’

A kotelez6, mindenki altal ismert Tanterv és utasitas mellett értékes segitséget
ad a szokasfejlesztési tevékenységhez az MM és OPI altal kiadott Mddszertani levél
az 6voda és alt. iskola kozotti kapcsolatré! és az alt. isk. 1. osztilydban folyo
munka szinvonaldnak emelésérél [6].

Az ¢voda iskolara el6készit6 munkaja ciml részben a kozosségi tevékenység
és kapcsolatok fejlesztése feladatainak sordban talaljuk a szoktatidst abban, hogy
a gyermekek bizonyos tevékenységet egyszerre kezdjenek és fejezzenek be. A kozos-
ségi élet szokdsainak alakitasarél szélva kiemeli az egymason segités szokasat, a tii-
relemmel vArds a tarsakra szokasat (beszédben, dltdzkodésben, étkezés soran stb.).
Az egészséges, kulturalt életmod szokasainak kialakitasa kézben el kell érni, hogy
ne csak tudjik, hanem tartsak is be a kiilonbdz6 szabalyokat — oltozkddés, tisztal-
kodas, étkezés kozben. Igy szokjdk meg pl. a kulturalt étkezést, a kornyezet tiszta-
" sagira lgyelést, a kiegyensulyozott, nyugodt tempdt minden tevékenységben. Szok-
jak meg a rendes, pontos feladatvégzést sajat korikben. A kozdsségben élS gyer-
mekeket szoktassa az Ovoda egymas munkajanak, viselkedésének elbirdlasira, a hely-
telen magatartds birdld értékelésére. - Az ilyen szokasokkal rendelkezd gyermekek
iskolaba keriilés utdn eredményesen vesznek részt mar az elsé naptél kezdve az
iskolai élet szokdsainak kialakitasat biztosité tevékenységben. Mar az els6 napok-
ban ismertessik a tanuldokkal az iskolai egyiittélés legfontosabb szabilyait — irja
a Médszertani levél — és gyakoroltassuk véltozatosan. Fontos feladat az egészségiigyi
szokasok megerdsitése, gyakoroltatdsa. A nevelés és oktatds egysége cimd részben
kiemeli, hogy az oktatisban fejlédik az elsé osztilyosok kozbsségi élete, az egyiittes
tanulasban, mikozben észreveszik a tarsakat, tor6dnek veliik, megszokjak, hogy meg
kell hallgatni tarsaikat, megtanulnak tisztelettel lenni a masikra. Még egy fontos
gondolatot: ne tekintsiik az oOrin folyd nevelés egyctlen lchetségének a verbalis
kozléseket. Ma még tulteng a nevelési feladatok verbalis hangoztatisa, pedig a
Nevelési terv szamtalan tevékenységet ajanl. Ezek tobbnyire igy kezd8dnek, hogy:
»vigyen (a tanulé) ... latogasson el ... gyljtsén... tartsa tisztdn...” etc. Nem azt
kivanjak, hogy a gyermek el tudja mondani, hogy mit és hogyan kell tennie, hanem
a tényleges cselekvést, a naponkénti gyakorlast biztositjak.

A nevelmunkat kézvetleniil iranyité dokumentumok kozott elsé helyen all
a Nevelési terv [7], mely nagyon gazdag anyagot ad a keziinkbe a tervszerii
nevelés végzéséhez. A nevelési folyamat oly fontos mozzanatéhoz, a szokisok ki-
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alakitasahoz viszont inkabb implicit megkozelitést tartalmaz, a nagyon gazdag fel-
adatok és tevékenységi formak magukban foglaljak a szokasfejlesztés sziikséges lépé-
seit, mozzanatait, de nem emelik ki eléggé a sziikséges szokasokat és a- fe)lesztesukx.t
segité tevékenységi formakat.

A szocialista tirsadalom embeteszménye cimii részben kiemeli azt a vonast,
hogy céltudatosan és erbs akarattal sza]l szembe az egészségére artalmas szenvedé-
lyekkel és rossy szokdsokkal. (Nevelési terv 10, lap.) Az 1-4. osztilyba jaré tanuldk
vildgnézeti-politikai szintjénél hangsilyozza, hogy az 6vodai életitk folyaman kialakul-
tak benniikk olyan szokasok, kifejléddtek olyan vonasaik, amelyek alapjan a legfej-
lettebb iskolai kézosség kovetelményeit kiiléndsebb nehézség nélkill magukéva teszik.
Megszoktak a neveldi irdnyitast, megbizatisok, utasitisok végrehajtisit. Megismer-
kedtek az egyittélés elemi szokasaival és szabalyaival. (Hadd tegyilink egy meg-
jegyzést: mas megismerni és mas ,betartani’, f6leg szokas szinten. Nem olyan kény-
nyl az a beilleszkedés az iskolai kozossegbe mint a fentiekben megfogalmazodott.)

Az akarati élet fejlettségérél szblva kiemeli, hogy ha a pedagdégus a gyermek ere-
jének megfelelé feladatokat ad, ha jé1 begyakoroltatja a tanulmanyi munka elvég-
zését megkonnyité szokasokat, akkor fejlédik a gyermek onbizalma, s djabb erd-
feszitésekre, allhatatossigra 6sztokéli Oket.” Ay estétikai fejlettségi syintnél esik szd
arrdl, hogy a gyermek figyeljen a kérnyezetében megnyilvanulé szépre, kialakul
egyéni izlése a céltudatos szoktatds, a példamutatis és otthom iskolai nevelés egybe-
hangolasa eredményeként. -

‘Az ajénlott tevékenységi formidk kizott a testi fejlédést szolgaldknal taléljuk:
valjék szilard szokasava a kézmosds étkezés elétt, W. C. hasznalat utdn és mind-
annyiszor, ahdnyszor keze piszkos lesz. (3. oszt.) -

A munkiara nevelést szolgalé tevékenységi formak kozott olvashatd: Valjék szo-
kasava otthoni tanulminyi munkijinak ellendrzése (a lecke felmondasa, az iras-
belik 4tnézése). -

. Véleményiink szerint a Nevelési terv tébb szaz ajanlott tevékenységi formaja
gazdag fejlesztési lehet6ségeket kindl a tanuléi személyiség mindenoldalu gazdagita-
sara, igy benne a cselekvéseinket-magatartasunkat megkdnnyitd sgokdsok kialakitd-
sdra is, mert legtobb tevékenység tobbféle szféraban, személyiségvonasban, képes-
ségben fejleszti a gyermekeket; a verbalis szinten végzett nevelés helyett a cseleked--
tetés, az aktiv részvétel altal. De az egyes nevelési mozzanatok jobb sulypontozisa,
érthetd médon torténd kiemelése még jobban gazdagithatnd a munkat. A témank-
nal maradva, igy az egyes nevel6kre van bizva, hogy mely személyiségfejleszts tevé-
kenységi formékat kivanjak felhasznilni a' Tantervben eldirt, kifejtett syokdsok ki-
alakitisara — hol kivan a torekedjék..., végezze el... fejezze be... szintrdl a
szokas szintjére eljutni tanuléinal (armkor a kényszeritd erovel es gazdasagosan vég-
bemené cselekvés jelentkezik a tanulénal). '

Ezt az altalunk jelzett silypontozasi, kiemelési problémadt is segiti’ megoldani
a sokkal nagyobb feladatot kiteljesitd nevelésmodszertani- kézikényv, a Neveldmunka
az dlt. isk. 1-4. osgtdlydban [8], mely a Nevelési terv eredményesebb felhasznalasat
kivanja szolgalni a tanitok pedagégiai-pszicholégiai kulturdltsiganak emelése révén,
a tervszerli nevelémunka uralkodéva valasat és hatékonysidganak emelését.

A pedagdgiai rihatis modszerei ciml fejezetben kitér a md a nevelé 3ltal
iranyitott és szetvezett szoktatds és gyakorlas moédszerére, kiemelve ennek fontos-
‘sagat a kisiskolaskorban. A testi neveléssel foglalkozd fejezet részletezi az egészség-
iigyi szokasok kialakitisinak metodikai problémait és eljardsait, kiilén kiemelve az
iskolai és csaladi nevelés egyiitthaladasat e téren. A munkdra nevelés fejezete gaz-
dagon foglalkozik a tanulds j6 szokdsainak kialakitdsival — a sziikséges felszerelések,
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a figyelmes tanulds, az ellenbrzés szokas szinten, az olvasis és tomegkommunikacios
eszkozok altal szerzett tudas, az onkiszolgalas, hazimunka végzése és pozitiv szo-
kasok kialakitisa benniik. A szocialista tulajdon védelme terén is sziikséges értékes
szokasok fejlesztése szintugy szerepel a kézikdényvben, mint a szocialista humaniz-
mus gyakorlasidban sziikséges jO szokasok, akir azonos koru tarsakrél, akar feln6tt
emberekrél is légyen sz6. Szo esik az esgtétikai nevelésben kialakitand6 értékes szo-
kasokrol is, melyek a kornyezet, a viselkedés, az oltézkodés esztétikajaval kapeso-
latosak.

Ha az eddigiekhez nem vesszik tovabblakban az egyes osztilyok tanitdi sza-
mara kiadott kézikényveket [9], melyek jorészt a Tantervben kifejtett feladatokat
és tennivaldkat részletezik, ,,bontjak le” az egyes osztilyokra, tantérgyakra, akkor is
nyilvanval6: gazdag elméleti és mddszertani anyag segiti a nevelést, s benne a szo-
kasrendszert kialakité tevékenységet. A kovetkezékben utaljunk néhiny problémara,
melyek nehezitik a gyakorlati munkat a szokasok kialakitisaban.

IIL

A szokasok kialakitasanak egyik utja  tudatos kialakitds. Ebhez sziikség van
a hatdrozott, kovetkezetes és kihagyas nélkiili gyakoroltatasra, barmilyen szokasrol is
“van sz0. A lényeg: a nevel6i kérésnek, magyarazatnak megfelelGen végezzék el a
cselekvést a tanuldk, ma, holnap, holnaputdn, allandéan, kihagyas nélkil. Kiilonben
nem alakul ki a dinamikus sztereotipia, a szokas, amely kés6bb mar készteti a gyer-
meket a cselekvés elvégzésére, és amelynél nem érzi j6l magat, bizonyos belsé fe-
sziiltség van benne, mig a szokdsnak megfelels cselekvés meg nem tortént (mint a
dohanyos embernél, ki nem tud rigydjtani).” Ezt a hatarozottsigot, kovetkezetessé-
get nem tudjuk mindig biztositani a munkankban, mert tobbszdr belefiaradunk az
alland6 kovetelésbe és ellenGrzésbe, motivalasba. Gyakran elfeledkeziink a mar
kialakilt szokdscdl az osztilyban, s csak egy hirtelen tdmadt kéveteléssel préobaljuk
Ujra érvényesiteni, arra hivatkozva, hogy mar megmondtuk régebben: ezt igy és igy
kell csindlni. Nem lehet a szokds kialakitdsdt figy képzelni, hogy az esetek tobbsé-
gében megkoveteljik a cselekvés elvégzését, és a ,kivétel erdsiti a szabalyt”, a né-
hany kihagyis nem szamit.

A masik probléma abban a szemléletben van, mely a ,stabil, szilard, egyszer
s mindenkorra” kialakitott szokasok felfogasat jelenti. Azt, hogy ki tudunk alakitani
olyan szokasrendszert, mely utdna hat az id6k végtelenségéig. Nem ilyen egyszeri
a dolog. A szokisok nevelésében nem elég eljutni a kialakulasig, hanem biztositani
is kell azok fennmaradasit. Es ez tan még nchezebb! Allandé gyakoroltatassal,
miikodtetéssel fenntartani azokat az idegkapcsolatokat, amelyek a szokisok ideg-
rendszeri feltételei. Allandé mikodtetéssel, ellendrzéssel és értékeléssel, elismeréssel
kell megtartani tanuléinknal a jé szokasokat. Ezért nem lehet arra épiteni, hogy
bizonyos szokasokat hoznak magukkal az Ovodit jart tanuléink, s ezt mi csak fel-
hasznéljuk az iskoldban, hanem naponta kell megerésiteni ezeket.

A kovetkezd problémat ey iskolai és a csalédi nevelés egysége jelenti a szoka-
" sok kialakitisaban, megerSsitésében. Ugyanis birmilyen szokds - egészségiigyi, kul-
turalt étkezési, viselkedési stb. — csak akkor tud megszilardulni, ha a napi tréning
megval6sul iskolaban és otthon, egyformin. Ha a tanulé nemcsak el tudja mon-
dani, mit kell tennie étkezés el6tt és utdn, hanem kiiléon felszdlitas nélkill szalad.
és mossa a kezét. Ha ez elmarad, nem nézik el neki sem otthon, sem iskolaban -
akkor késébb nem is ,,tud” leiilni anélkdl, belsd fesziiltség tdmad benne, mig a sza-
kascselekvés le nem fut,
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A szokasok kialakitdsaban kétségteleniil szerepet jatszanak objektiv feltételek is,
s itt az iskola és a csaladi otthon kozétti kiilonbség nem mindig az iskola javara
mutathaté ki. Nem akarjuk tulsagosan részletezni pl. a kérnyezetismeret tanitasival
kapcsolatos, maig megoldatlan problémainkat, de egyet, kett6t jelzésil. Bizonyos
egészségiigyi, higiéniai szokasok kialakitisa terén a targyi feltételek hidnya vagy
nem megfelelé szintje jelent nehézséget az oktaté-nevelé munkaban, igy a folyéviz
hidnya az iskolaban, a kiilon torilk6z6 vagy a tiszta, kézos torilkéz6, mert ahol
negyven gyerekre jut naponta egy, ott nehéz el6rehaladasrdl beszélni, az un. mellék-
helyiségek helyzetér§l és hasznalatardl nem is szélva. Vagy hisba tanitjuk 6rdn a ta-
nulékat kulturalt étkezésre, kés és villa hasznalatira is (mert hatha otthon erre
nincs gond), és utdna a napkéziben tanulé és pedagégus egyforman csak kanalat kap
az -étkezéshez (1972-ben, nem is falun). Ha ezzel szembeallitjuk a szerencsére egyre:
jobban civilizalodé és kulturalodé csaladi otthonok ,,szoktatd tevékenységét”, akkor
a csaladi és iskolai nevelés még nagyobb 6sszhangiét kell kiemelniink, mint szik-
séges feltételét a szokdsok nevelésének,

Mivel a szokdsok kialakuldsinak lehetséges Utja ay wtdngdssal vald kéveiés,
ezért néhany gondolatot ertdl is. A gyermekben er6s az utdnzasi hajlam Aaltaldban,
és kiilondsen nagy a tekintélyként elfogadott pedagégus esetében. Ezért nagyon fon-
tos a pozitiv példa nytjtisa szdmukra, akir magatartdsi, akar erkélcsi vagy eszté-
tikai szokédsrél legyen szé. Igy az alapvetd munkaszokdsok — pontossig, lelkiisme-
retesség —, a kulturalt beszéd, viselkedés szokasai és a tobbi, a tevékenységiinkben,
életiinkben jelentkez8 szokdsok pozitiv iranyban hassanak tanitvanyainkra.

Zirogondolatként hadd hangsulyozzuk, hogy a szokdsok szerepének, jelentdsé-
gének a kidomboritasival csak azt szeretnénk elérni, hogy érdekelt kartarsaink toébb
gondot forditsanak a nevelési folyamatnak efre a mozzanatira, erre a nevelési fel-
adatra, amely ,,nem egyediil iidvozit6 mozzanata” a nevelésnek, hanem a folyamat
tobbi elemével egyiitt érvényesitendd, de ugyanolyan fontos része a nevelGmun-
kanknak, mint a tudatformalds, a meggy6z6dés kialakitasa. Eppen azaltal, hogy
a bonyolultabb cselekvésekhez tobb energidt biztosit a tudat tehermentesitése révén
és gazdasagosabb, eredményesebb cselekvést biztosit gyermek és felnbtt szaméra
egyarant.
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BALTASI JUDIT—DR. SZIRMAY ENDRE
Kaposvar, Tanitéképzé Intézet

A kifejez6képesség fejlesztése
a 3. osztaly fogalmazasérain

A fogalmazas szervezett és rendszeres tanitisa az altalanos iskola 3. osztalya-
ban kezdddik. A tantervi elbirasok, dtmutaték, valamint a szakirodalom megalla-
pitasa alapjan a 3. osztilyos fogalmazaistanitis f6bb feladatait téméren igy ossze-
gezhetjik : .

@) Rendszerezziik az 1-2. osztalyban megszerzett részismeretcket.

b) Megtanitjuk, illetdleg gyakoroltatjuk a helyes mondatalkotist, a mondat-

kapcsoldst, a lényeges mozzanatok kiemelését, a tagolas elemi ismereteit.

¢) Megismerkediink az elbeszélés fogalmaval s a fogalmazds szerkesztésének

elemeivel.

d) Minden munkamozzanatban céltudatosan foglalkozunk tanitvanyaink . kife-

jezGképességénck fejlesztésével. _

EbbSl az dsszetett feladatrendszerb8l most kiemeljik a kifejez6képesség fej-
. lesztésének néhany sajatos kérdését. Felhivjuk a figyelmet tébb olyan gyakorlasi
modra, amelyet célszerfien alkalmazhatunk a tanulék képességeinek kimunkaldsiban.

A gyermekek értelmi erdi 9 éves korban kezdenek kibontakozni teljes gazdag-
siggal. A konkrét szemlélethez tapadt gondolkodédst bizonyos szituaciokban kezdi
felvaltani @ fogalmi syintii gondolkodds. A tanulé ugyan keresi még a konkrét szem-
lélet fogddzoit, de — ha j6 tanité iranyitja — egyre gyakrabban prébalkozik fogalmi
stkon mozogni. Egyre batrabban lépdel a cselekvés-gondolkodas-beszéd 1épcsdin, s
igyeszik felfedezni a vilagot meg oOnmagat. Mindinkabb megismeri a bonyolultan
valtoz6é valdsagot, az ember és a vilag kapcsolatait. Gazdagodd énismeretét, az on-
kifejezés izgalmas élményét igyekszik megfeleld nyelvi formaba énteni. '

Koztudomasy, hogy minden tanulé kifejez6képességének szinvonala ™ az isme-
retek, a jartassigok és a képességek kiilonféle tényezditSl fiigg. Hiszen nem tud
fogalmazni a gyermek, ha nincsenek az adott témara vonatkozo ismeretei. De ez
csak az alap. Olyan jartassagokkal is rendelkeznie kell, amelyek felhasznalasaval
szoban vagy irasban alkoté mddon mozgésitja szdkincsét, mondatszerkesztési képes-
" ségeit. S kozben kilonféle érzelmi vagy akarati tényezék hatdsira megfigyel, emlé-
kezik, elképzel, gondolkodik stb. Hiszen ,a fogalmazis olyan problémaszituacio,
amely a tanulét gondolkodasra kényszeriti”. (Kelemen Laszlotol.)

A Kaposvéari Tanitoképzé Intézet Gyakorlé Altalinos Iskolajaban mar 3. éve
kisérleteziink az eddiginél eredményesebb fogalmazastanitissal. (A kisérlet elveit
¢és eljarasait Dr. Bellyei Laszlo és Badi Andrasné 1970 6ta tobb cikkben ismertette
a TANITO c. folyéiratban.) Az eddigi eredmények azt mutatjak, hogy a tantervi
koncentracid, a gondos szervezés és a sok gyakorlas jelentds valtozisokat eredmé-
nyezhet. Mivel a tanulék a megszokottnal joval #6bb szébeli és irdsbeli. gyakorldst
végezhettek : kifejez6képességik is \jélenté’sen fejlédott. Az a célunk, hogy tanitva-
nyaink minél szabatosabban és minél gazdagabban kozolhessék sajat tapasztalatai-
kat, sajat gondolataikat — gazdag, kifejez6 nyelvi anyag segitségével. :

A tanulék alkotas kézben vAltozatosan haszndlhattidk reproduktiv képességeiket
is, s kozben megfigyelhették a tapasztalati-gondolati anyag és a nyelvi formak 6&ssze-
fiiggéseit. De mér a gyakorlatok kezdetén arrdl is meggy6zédhettiink, hogy az ismert
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szavak valtozatlan formdji és mechanikus kapcsolatibél a legritkabb esetben sziilet-
hetett a valésagot pontosan tikrozd, kifejezd erejii mondat. Tapasztalhattuk, hogy
nem a kiolon-kiilon elemzett és megismert szé-fogalom egység a leghasznalhatobb
anyag, hanem a3 asszociativ kapcsolatokban 616 szerkezetek sora. Osszefiiggd gon-
dolatok .kozlésére a3y egymishoy kitédé szavak, szdcsoportok alkalmasak igazan.

Gondoljunk csak Deme Laszlé nemrég kozreadott mondatszerkezeti vizsgala-
taital A nyelvtudés elemzései azt tanusitottdk, hogy a mondat egységében logikai,
nyelvi és nyelvtani alapon killonféle syintezddési folyamatok figyelbet6k meg. Ez a
folyamat mind a szerkezettagok, mind ,a mondat szintjén tapasztalhaté. Kozben
pedig a szintez6déssel egyiitt jelentkezik az Osszetett mondatokban funkcionald iém-
bosédési folyamat is.

- Mindezt azért emlitjiik, mert koztudomasu, hogy a 3. osztilyos tanuld els6-
sorban egyszer megfigyelés, utanzas és analdgiak- alapjan ismerkedik meg a mon-
datalkotissal s a mondatkapcsolatok nyelvi formaival.

A kifejez6képesség hatékony fejlesztése érdekében a sokféle — hagyomanyos és
Gjabb — gyakorlasi format mind ugy hasznéltuk fel, hogy tanitvanyaink minél gyak-
rabban szemlélhessék, tapasztalhassak a syavak, szerkezetek és mondatok tartalmi- -
nyelvi kapcsolatait. A koncentrdcié helyes felhaszndlasaval a fogalmazas, a nyelvtan—
helyesiras, az olvasas és a kornyczctlsmeret orain ‘kovetkezetesen alkalmaztuk a kii-
16nféle kapcsolatokat épité és erdsité gyakorlatokat.

Hadd mutassunk be ezekbdl egy csokorra valét! (Osszealhtaskor gondoltunk
a fokozatossag tobb iranyba haté demonstralasara is.) -

1. Képrol vagy tablai rajgrol:
a) igék gyiijtése;
— bévitések: ki?, mi?, kivel?, mivel?, hogyan? stb. kérdésekre adott valasszal;
— mondatalkotds a gydjtott szerkezetekkel;
— a mondatok sziikitése, bovitése — a jelentésvaltozasok egyidejii megfigyeltetésével;
— &sszefiiggd mondatsor alkotdsa; ~
b) [onevek gyiijtése; ! ’
(kiegészités, mondatalkotas, bévités, sziikités, mondatsor);
¢) melléknevek gyiijtése;
(kiegészités, mondatalkotas, bdvités, szukltes, mondatsor)
2. Kép vagy rajz segitségével: ]
— szocsoportok alkotqs'\ (esemény alapjan, idérendi osszefuggésben, térbeli kapcsolatot ko-
vetve sth.);
— toldalékok levdlasztdsa, valtoztatdasa (ezzel 6sszefiiggésben a jelentésvaltozdsok megfi-
gyeltetése) ;
— mondatalkotas
a) az abrazolt esemény megfogalmazisa;
b) a kép csak kiindulasul szolgal; aztan tovabb a logika és a képzelet segit;
3. A nyelvtankinyv szdjegyzékébdl (vagy belyesirdsi szotirakbol):
— hasonlé toldalékolasu szavak gyljtése (a jelentéskilonbség megfigyeltetésével) ;
— mondatalkotids kiemelt szavak felhasznalasaval;
— rckon értelmii szavak gyiijtése (majd mondatalkotis a gyiijtott szavakkal);
— ellentétes jelentést szavak gyGjtése (majd mondatalkotds a gy(ijtétt szavakkal);
— olvasmanyokbdl, fogalmazasokbél kiemeliink 1—1 szét, maid rokon értelmi vagy ellen-
tétes jelentés( parokat keresiink hozzd;
— a gyijtott anyaggal mondatparok, mondatsorok alkotasa.
4. ,Erdckes”. sxavak gyiijtése, értelmezése és alkalmazdsa:
— kozosen feldolgozott olvasmanyokbéi;
— o6nalléan elolvasott szovegekbol (pl.: kend, komam, szilir, ginya stb.).
5. Azonos alakii szavak alkalmazdsa:
— a szavak értelmezése; mondatok, mondatparok alkotasa.
6. Kimelt igék, fonevek, melléknevek basznilata:
— a szavak 6sszekapcesoldsa megadott szempont szerint;
— mondatalkotds a kiemelt szerkezetekkel.



7. Kiemelt szocsoporthoz kiegészité gyljiés: ) -
‘— pl. megadott igékhez ,hogyan?” kérdésre versenyben gyGjtink hatdrozdkat;
— mondatalkotas a gydjedtt szerkezetekkel.
8. Kijelolt szofajtiboz sxavak vdlogatiésa megadott szosorbil:
— amit hozzdkapcsolhatunk;
— amit nem kapcsothatunk hozza.
9. a) Szdldnc készitése azonos szdfejtdbol: R
pl.: alma — angol — lampa — arany — nyar stb. S
b) Szdldnckapcsolis mdsik syéfajtdval ~— valamilyen kézds nyelvtani tula;donmg alapidn:
pl.: alma — angol — lampa — arany — nyar

. | ]

piros — kényes — fényes — sargids — hilivés stb.
¢) Szdlénc-varidnsok azonos vagy egyéb széfajtéval.
10. Keresytrejtvény (rendszerint jutalomfeladat)
— a fogalom tartalmi jegyeinek gazdagitasat szolgalja.
11. Tréfds feladatok:

a) az ckezetek véltoztatdsdval megvaltozik a szavak jelentése vagy a széfajta (pl korom—
kérom, tor—tér stb.); -

b) rokon értelmii szavak tréfas (fonak) alkalmazasa;

¢) mondatalkotds, mondatparok.

Az itt felsorolt néhany gyakorlattal azt kivdntuk illusztralni: hogyan gydjthe-
tink jo ,nyersanyagot” a fogalmazishoz. Ezen feladatok megoldasa hozzasegiti
a 9 éves gyermeket ahhoz, hogy a szavakat minél gazdagabban, minél véltozatosabb
fogalmi-nyelvi-nyelvtani kapcsolatban szemlélhesse. Ezek segitségével aztin jobban
sikeriil a gondolatsor kozlése is. ‘

Az elmilt tanévben gyakorldiskolank 3. b. osztidlyaban a tanulék nagyon val-
tozatosan és célszerfien gyakoroltak-a szébeli, f6képp pedig az irasbeli fogalmazisok
megalkotdsat. Az év végén az osztdly 27 tanuléjdnak munkdibol kiemeltik 17 tenuld
irdsbeli fogalmazasait egy meghatarozott (de elére meg nem beszélt) vizsgalat sza-
mara.

A kivalasztott 17 tanulé kézill 9 ledny, 8 fin. Ot gyenge, hat kozepes, hat j6
fogalmazd. A fejlédés vizsgalata és bemutatdsa céljabol mind a 17 tanulé 6-6 iras-
beli munkéjat elemeztiik. A kivalasztott fogalmazdsok elkészitésének id6pontja sor-
rendben a kévetkez6 volt: X. 14.; XI. 18.; XII. 18.; I1I. 13.; IIl. 21.; IV. 18.
A valogatasban az is mértékado volt szamunkra, hogy a tanuldk mely témardl irtak,
s milyen médon gydijtétték irasukhoz az anyagot. A kovetkezd munkakat elemeztilk:

. Pisti és ag oreg néni (megfngyelcs és reprodukcxo egy hasonlé témaju olvasmany alapjan).
. Mini egér kalandja (egyszeri rajz alapjan).

. Edesapa syiletésnapia (emlékezés alapjan).

. Eltorott a bogre (elképzelés alapjan).

. A vdndorlegény kalandja (olvasas alapjan — de 4ttétel hasonlo szituacioba).

. Urbajés voltam (elképzelés alapjan).

O W o

Vizsgalodasunk kiterjedt a szavak, a f6bb szofajok, a szdszerkezetek, a mon-
'datok szAmira, valamint a mondatfajtdk elemzésére. (Mivel a:tanulék a mellé-
rendeld szoszerkezeteket ritkan hasznaltadk, ezért csak az alarendeld szoszerkezeteket
vizsgaltuk.)

Attekintve a 17 tanulé elébb emlitett 6 dolgozatat a kovetkez6 adatokat kap-
tuk: (El8szér a gyengébb, azutdn a kézepes, végiil a j6 tanulék adatait kézoljik
~ mindig azonos sorrendben.)
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1. Hény szdbdl dllt a dolgozat?

1. 25,
2. 27,
3. 40,
4. 46,
5. 106,
6. 55,

II. Hiny

1,
8,
10,
13,
24,
17,

S Sl

25
36

53,
82,
49,

ige

7,
10,
10,
18,
11,

27
42
47
68
51

’
’
’
>

,

32,
95,
38,
44,
59,
65,

38,
66,

>

50,
90,
51,

36,
63,
70,
71,

97, .
102,

54,
85,
75,
56,
71,
62,

szerepelt ay irdsokban?

8
9
10
19
11

s
»
’
»
]

9,
13,
10,
12,
19,
14,

11,
1

“10,
19,
11

10,
13,
18,
15,
26,
23,

15,
30,
13,
12,
16,
14,

30,
70,
62,
58,
113,
49,

8,
17,
14,
17,
31,
12,

I11, Hény névszot basindltak a munkdkban?
(Minden igenevet a névszok kozé soroltunk)

11,
12,
20,
16,
36,
16,

m g eoRupe

-

< Ogkwp

7,
13,
12,

SO RN
=

10,
10,

)

16,
30,
17,

3,

wpal o

9
16

3
’

17
21
20

2
3
5
2

1

«:pml ~

f]
’
»

»

12,
17,
17,
14,
17,
24,

2,

’
’

’

DUIwWwWwo

3,

@ B O

10,

13,
20,

[}

20,
36,
24,

2,
3:

]

1

W e

3,
6,
1,
9,
1,

1

14,
27,
29,
25,
33,
44,

2,

NN W

17,

29,

25,
20,
31,
23,

. Hdrnly tdrgyas sydszerkezet szerepelt

yh(bi—‘g’a»h@@

iz,
20,
21,
13,
32,
15,

e dolgozatokban?
2,

10 0 Wm0 K

V1. Hdny ielzéls szosgerkezetet basyniltak?

2,

W 3019 e

3
2,
2
2

[y

1,
5!
2,

»hwllv-u—t

2,

»

’

%N?)NH

1,
10,
3,

Vil. Hény mondathdl dllt a

6,
1,
10,
io,
14,
11,

ol ol o o

q'&_q' 3 ~3

-1

foy
LOroeRo

10
13,
10,
13,

87

1, 6
5 5
12, 9,
7, 8,
13, 9,
16, 9,
3, 1,
4, 4,
2, 1,
6, —,
5 1,
10, 7,
dolgozat?
7, 11,
8, 19,
12, 12,
12, 14,
17, 15,
17, 11,

c.acn|9:cn|

. Hdny batdrozds sydszerkezetet alkalmaztak?

i

[
WO r N

ot

25,
72,
63,
58,
84,
53,

18,
14,
14,
19,

10,
17,
21,

18, .

19,

18,

]

—apoo

e
WO MW

SON U1 N

13,
12,
10,
14,

34,
54,
38,
49,
89,
55,

13,
12,
11,
25,
13,

17,
17,
15,
17,
21,
21,
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21,
55,
54,
63,
118,
79,

15
16
14,
28,
13

15,
22,
26,
36,
29,

U‘lm_&ﬂptﬂb—‘

35,
76,
67,
52,
86,
58,

10,
22,
17,
13,
18,

6,

13,
21,
23,
13,
30,
36,

b DD R RN

43,

52,
66,
90,

117,
91,

11,
14,
18,
23,
29,
20,

17,
18,
33,
36,
43,
37,

—
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45,
88,
32,
61,
68,
81,

12,
18,

13,
17,
16,

20,
35,
16,
20,
26,
37,
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52,
57,

101,
85,

13,
14,
18,
27,
19,

19,
10,
12,
15,
17,

64.
51.
52.
64.
98.
56.

16.
12.
16.
17.
28.
15.

23.
13.
15.
23.
33.
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-
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10.

12.
11.
22.
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Vill. Hdny témondatot baszndltak?

1. 1, 1, 3, 2 4, 2, 1, «— -, 1, 2 2, 1, 2, 1,7 — —.
2. 1, 1, 1, — - - 6, —, 1, 2, 1, — 2, 1, 5, 1, -—.
3. 6, —, —, 2, —, 1, —, — 1, 1, —, —, 2 3, —, 1, 2.
4. 2, —, 1, 1, 3, 3, 7, 2, — — 1,.— 2, 3 ~ 1, 2
5. -, 1, — 2, 1, 3, 4, 2, 1, —, —, 1, 1, 1, —, 1, 4.
6. L, — 1, —, —, 1, 1, —, 1, 1, 2, — ¥~ — 8, . 2, 1.
IX. Hdny bévitett mondatot alkalmaz;ak?

1 4, 4, 1, 1, 5 2, 5 4, —, 1, 5 3, 3, 5 5 —, 5

2 5, 3, 4, 3, 9, 4 4, 6, 6, 5 3, 6 "7, 4 12, 7, 3

3 3, — —, 4, —, 6, 11, 4, 4, 10, 2, 8 6 1, 6, 7, 7

4 4, 4, 2, 1, 7, 5, 5, 2, 4, 5, 1, 3, 4, 10, 1, 7, 5.
5 6, 8 3 4 6 7, 8 4, 10, 8 5 7, 9, 6, 1, 5, 12.
6. 5 3 3 5 5 11, 7, 5 7, 6, 4, 6, 7, 13, 11, 11, _9

X. Hény osszetett mondatot basyniltak?

1. 1, 2, 2 3 1, 3 5 2 — 2 -— 1, 3, 2, 2 — 5

2 1, 3, 2, 5, 4, 4, 9, 8, 1, 6, 4, 4, 6, 4, 2, 2, 5

3 1, — — 2, — 5 1, 6, 2, 2, 5 4, 4, 9, 1, 2, 3

4 4, -3, 4, 4, —, 4, 2, 5 6, b5, 5, 5, 4, 5, 6, 4, 4

5 8, 5 17, 5 6 7, 3 10, 5 6 9, 9, 5 9, 7, 9, 6

6. 5 4, 3, 4, 3, 5 3, 4 4 1, 4, 5 1, 3, 2, 4, 3

Az adatok alapjan fontosabb megéllapitasainkat a kovetkezékben dsszegez-
hetjiik: ) A :

1. Oktdbert6l marciusig o' legtobb tanulé  sidkincse megkétszerezbditt. . —
Szembettind- az 5. dolgozat igen gazdag szdkincse! Ennek az a magyardzata, hogy
a téméhoz a feldolgozott olvasméany boseges szokincset és attételre alkalmas, kész
eseménysort kinalt! N . '

2. A baszndlt szzzuak negyedrésze ige. (Megjegyezzitk, hogy minden elemzett
dolgozat elbeszélés. Tehat szuksegszeru volt, hogy az események ismertetésekor gyak-
ran hasznaltak igét) ~

3. A névsyok syima alig tobb, mint az igéké A legtobb dolgozatban még két
névsz6 sem jut egy igére. (A mifaj és a valasztott témdak erre megfeleld magyara-
zatot adnak.)

4. Feltiinben sok vzszonyszot és bzztzzrozoszot baszndlnak! Egy-egy dolgozat tel-
jes szdanyaginak mintegy 30 szizaléka viszonyszé és hatirozész6. Ebbsl — tobbek
kozétt — az tlinik ki, hogy a tanulék jaratlanok a szerkezetek, illetdleg kapcsolatok
megalkotdsaban, illetéleg nehézkesen, kériilményesen alkotjdk meg a szerkezeteket.

5. A szoszerkezetek kozul leggyakrabban ‘a batdrozds sydszerkezetet alkalmaz-
2dk; legritkabban a jelz8st. Ezek a tanulék tehit fontosabbnak tartottik, hogy utal-
janak a cselekvés, torténés koriilményeire, mint azt, hogy jelezzék a cselekvés ira-
nyulasit, vagy a jelenségek, dolgok tulajdonsagat, szimat, birtokosat.

6. A mondatok szdma azt mutatja, hogy mdr - novemberben mmden tanuld
-elérte a tantervi kivetelmény év végére eldirt felsé batdrdt (7 mondat)! S6t, a ma-
sodik félévben megvizsgalt tanulék fele a 4. osztalyos év végi kovetelmény el6-
irdsainal is tobbet teljesitett. (Persze — a fogalmazésok tartalmi- szinvonala a Iénye-
ges. Megnyugtatd, bogy a dolgozatok tartalmi szempontbél is jok.)

7. Természetesnek vehetjik, hogy « tanuldk leginkibb a bévitett mondatot al-
kalmazzik. Bz a mondattipus felel meg leginkabb értelmi erdik fejlettségi fokanak.
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Témondatokkal csak .ritkan talalkoztunk. Ellenben gyakran baszndlnak ésszetett,
s6t tobbsyérésen Osszetett mondatot. Ez mar a differencidltabb gondolkodas jele.

8. Ha pedig arra vagyunk kivancsiak, hogy egy-egy tanulo kifejezbképessége
hogyan fejlédott, akkor elég végigtekinteniink a szamsorokat. Az adatok 6nma-
gukért beszélnek! Hadd jegyezzink meg csupan annyit, hogy kifejezoképességitk —
formai elemek alapjan is — a 2. dolgozattél kezdve egységes iitemben, lassan fejlé-
dik. Ez vonatkozik mind a szokincs gazdagsagira, mind egyes szerkezetek vagy
mondattipusok gyakori vagy ritka alkalmazasira. :

A kozolt adatokat még sok-egyéb szempont szerint is elemezhetnék, de mi cttl
most eltekintiink.

Azzal zarjuk ezt a gondolatsort, hogy a kifejezéképesség fejlesztése szép ered-
ményt hozhat, ha céltudatosan, kdvetkezetesen, logikusan alkalmazzuk a 1665 irdnyii
koncentrdciét s a gondolat és nyelw anyag jol szemlélbeto, éryékletes logikai-nyelvi-
nyelvtani kapcsolatait.
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MESZAROS FERENC
Esztergom, Tanitéképzé Intézet

A mozgastanulas
mint a céltudatos cselekvés feltétele

I

Az ember a sziiletése pillanatdban kevés 8sztdnds mozgassal j6n a vilagra. Eb-
b6l koévetkezik, hogy hosszi id6n keresztiil tanuldssal kell elsajititani mindazon
Osszetett mozgasokat, melyek az emberre jellemz6 céltudatos cselekvés feltételei.

A mozgistanulds egyrészt spontin tanuldssal, prébalgatissal torténik, masrészt
tudatos oktatdssal a sziil6k iskolai vonatkozasban a testnevelési és sportkdri orakon.

"Az ember mozgisira vonatkozé tudominyos feltirisok; idegrendszeri, [élektani
vonatkozasban a fejl6dé szervezet mozgissziikségletének kielégitése (mint természeti
“torvény), a technika fejlédése, az urbapizdcié, a személyiség fejlédése, a konkrét
eredményekben realizdlé6dé céliranyos cselekvés és a tanult testnevelési és jatékos
mozgasok kolcsénds feltételezése — mindmegannyi probléma a testnevelési 6raval
kapcsolatosan. Ezek a problémak kiilén-kiilén felszinre keriilnek egy-egy testnevelési
6ran a gyakorlatban és a testnevelS tandrnak hozzaértéssel kell a problémat meg-
kézeliteni, hogy tevékenységiink korunk tudomanyos feltirdsait tiikrozzék. Ez a tiik-
'roz6dés a nem szakemberek szemléletében nem is jelentkezik megfelelé alapossiggal.
Ezt a hidnyos szemléletet nagyban befolyisolja a testnevelés fogalminak tartalmi
lesziikitése. A testnevelés a széles témegek.szemében, éppen az elnevezés kdvetkezté-
ben, mint oktatdsi tevékenységi forma, lesziikiil a testi képzés egyoldald szemléletére.

" A testnevelés tantirgyi elnevezése nem fejezi ki a targy tartalmi lényegét. A
helytelen értelmezést hiien fejezi ki, az ilyen még ma is hasznilatos tantdrgyi elneve-
zések; tornadra, testgyakorlas, testedzés, valamint a testnevelés is. Ezek az elneve-
zések magukon hordjak a targy egyoldali szemiéletét, leszikitve a tirgy képzési te-
riletét a testiek vonalara.

A mai testnevelésrdl ezt ilyen formaban allitani nem lehet, mivel a testi kép-
zésen tulmenGen az oktatds folyaman - tudatos oktaté neveldi tevékenység folyik, a
célkitlizés maradéktalan megvaldsitisa érdekében. Az oktatis folyamin a tanulé
a mozgasokra vonatkozéan ismereteket sajatit el, kovetkeztet, altaldnosit, a lényegi
bsszefiiggések felismerése alkalmival és gyakorlati vonatkozasban prébilja végre-
hajtani a’tanultakat, mikézben személyisége alakul. Az els6 sikeres végrehajtis utdn
a konkrét mozgast igyekezik a jartassig, majd a készség szintjére emelni, és végsd
soron az életélése folyaman a tanult kotdtt Osszetett mozgdsokat gyakorlatilag al-
kalmazza. Ha a nevelésink célkitGzése a sokoldalian képzett személyiség, akkor
a gyakorlati tevékenység nem nélkiilézheti a mozgasismeretek tudomanyos oktatdsat.
Ez a mozgasismeret nem a sport, az id&tdltés végsd célkitlizésében nyer megvals-
sitast, célja a tarsadalmi tevékenységiink folyaman a munkamozgasban realizalédik
és ugy érzem — az ifjisdgunk sportolasinak is ez az alapvetd célja. Természetesen
ezeket a tanult mozgasokat, melyek az ember életélése folyaman alakultak ki, mint
testnevelési és sportmozgasok, nemcsak a munkamozgast szolgaljdk, hanem szolgaljak
egyben a sportban a szorakozast, versengést, az egészség meglrzését a test és a
psziché harmonikus alakulasat. Ilyenneml tevékenység kifejezésére a testnevelés til-
zottan egyoldald elnevezés, melyben a fizikalis képzés, a fizikum erdsitése, fejlesztése
jut elsésorban kifejezésre.
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Tovabbiakban szeretném vizsgalni a testnevelési jatékos mozgasok szoros kap-
csolatat a céltudatos cselekvéssel. Mennyiben befolyasoljak a céltudatos cselekvés
sikeres kimenetelét a testnevelési, jatékos Osszetett tanult mozgisok, mennyiben azo-
nos felépitéstiek a konkrét eredménnyel lezirulé céltudatos cselekvéssel?

A testnevelési, jatékos mozgisok a mozgassziikségletnek céltudatos kielégitése
az oktatds folyamatiban. A természeti térvény tudatos alkalmazisa a mozgaskoor-
dinicid, szerzett mozgasreflexek, reflexsorok kialakitisa érdekében.

Milyen Osszefiiggést talalunk a mozgasszitkséglet kielégitése, a tudatos cehranyos
mozgastanulds és a céltudatos cselekvés kozott?

Els6 lényegi Osszefiiggés, hogy mindhirom tevékenységi formdban kozds az
izommozgds.

A mozgastanulds mind Osztonds, mint tudatos formaban a céltudatos cselek-
vés specialis munkaelemeit tartalmazzak. A munka folyaman a specialis munkafogaso-
kat a korabban elsajititott mozgaselemekbd! a tanulas folyaman eléhivjuk. Uj csopor-
tositdsban igyekeziink egy 0j varianst kialakitani, a meglevé korabban szerzett kom-
binaci6ja felhasznaldsdval. Ez a folyamat a tanult munkamozgasra vonatkozé ismere-
tek és gyakorlati kisérletek - idészaka. A gyakorlas folyamatiaban a specialis munka-
mozgast ~ Uj varidnst — a jartassig szintjére és a gyakori alkalmazas eredményeként
a készség fokara emeljik.

Ugyanez a folyamat jatszodik le, a kotott mozgisforma elsa;antasakor azzal
a kiilénbséggel, hogy a tevékenység konkrét eredménye — az 0j tanult mozgasforma.
Az impulziv mozgistevékenységre a tudatossig legkevésbé jellemz6. A mozgas-
tanulasban az oktatds eredményeként az impulziv tevékenységi forma a tudatossig
szintjére emelkedik. A cselekvd személy a mozgas Osszefiiggéseit ismeri, a legcél-
szeriibb formaban igyekezik végrehajtani, majd kiilénbéz6 helyzetekben eredményesen
alkalmazni.

Mindkét mozgasformaban kozds az izomtevékenység, de kiilonbozik a tudatos-
sdg és a mozgaskombindciok szintje.

A céltudatos cselekvésben, az impulziv mozgds és a tudatos mozgasmsmeretek
kézos format 6ltenek — a specidlis munkafolyamatban. A munkafolyamat eredménye
a konkrét munkadarab el6allitisa az életsziikségleti tdrgy megszervezése, esetleg
sziikségérzet megsziintetése, a mozgasra késztetés -motivumdnak kiiktatdsa a tevé-
kenységben.

Harom tevékenységi format ismertiink meg:

impulziv mozgast (6szténds mozgaskielégités)

tudatos mozgastanulast (oktatds folyamatiban)

munkamozgast (céliranyos munkamozgas folyamataban).
Mindharom tevékenységi forma kozos alapja az izommozgason kivil, a szikség-
leteknek kielégitése, az izmok, idegek biologiai érése, fejlédése. Ez az érés, fejlédés,
feltétele a tudatos mozgastanulasnak, mely fejlédés az egyén részér8l tapasztalat-
szerzéssel zarulé tevékenység. A tapasztalatok, spontan szerzett mozgisismeretek
alapul szolgalnak bonyolult specialis mozgasformak elsajatitisdara. A spontin és a
tanult mozgasismeretek alapvetd funkcidja a munkatevékenységben nyer végs fel-
hasznalast. Természetesen ezen alapvetd funkcién kivil, egyéb funkcidja is van
e mozgasismereteknek. A személyiségalakitis, a mozgissziikséglet természetes bazi-
san, az aktivitds a személyiség sokoldali alkalmazkoddsa korunk kévetelményeihez.
A tudatos mozgastanulasban is elsérendd szerepe van a mozgasszikséglet kielégité-
sének, de végsé célkitlizésében a munkara valé felkésziilést, a személyiség formala-
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sat, sportkulturilis, egészségligyi célok valéra valtasat szolgilja a testnevelési, ja-
tékos tevékedység.

Szorosan &sszefiiggé folyamatnak vagyunk tandi, ha mélységében vizsgiljuk az
impulziv, a tudatos mozgastanuldst és a munkamozgist. Az emberi aktivitas kon-
centrikusan b6viils folyamata bontakozik ki elSttiink, szoros kapcsolatban a szemé-
lyiség arculatinak alakulasaval. Radnai Béla a Testnevelés Tudomdanyos Ulésszakan
1969-ben igy htdrozta meg ezt a problémat: ,,Az aktivitas a személyiségnek az az
osszefoglalo jegye, mely képessé teszi most és majd mindannak megértésére, meg-
oldasara, elvégzésére, amit megérteni, megoldani, elvégezni kell. Az allandéan egy-
formaval — nem valtozdval, az djhoz igazodni nem tudéval szemben kap értelmet
a nagy plaszticitissal, rugalmas tudattevékenységgel, nagy mértékd ugyességgel jel-
lemz8 személyiség ~ tehat a magas fokon és sokoldalian aktiv személyiség.” (Tu-
domanyos Kozlemények 1969/I11. Testnevelési Foiskola).

A motivumok, melyek az embert cselekvésre késztetik, a fejlédés kezdeti sta-
diuméban kevésbé viselik magukon a céltudatossigot. A cselekvésre késztetés lat-
szolag céltalan mozgasban nyilvanul meg, mely mozgasnak bioldgiai célja a funkcid
feltételeinek megteremtése. A funkcié feltételeinek kialakulasival kezdédik tulaj-
donképpen a céliranyos cselekvés jatékos szintje. A kiillonbozé jatékos cselekvési for-
mak (funkcionalis, fikcids, konstrukcios, mozgasos jatékok) tulajdonképpen tapaszta-
latok gytjtése. Lélektanilag szerzett feltételes mozgasreflexek kialakitdsdnak elsé id6-
szaka. Enneck .az idészaknak szerzett feltételes reflexei, alapul szolgalnak a tovabbi
bonyolult feltételes reflexsorok kialakitdsahoz, melyek senzomotorikus mozgaskoordi-
nacio, illetve dinamikus stereotipidk ismeretesek a testnevelés és sport teriiletén.

Nem kétséges, hogy a szerzett tapasztalatok bésége, azaz az egyéni élet folyaman
kialakitott Osszetett mozgas feflexsorok meghatdrozzak az ember céltudatos cselek-
véseinek sokrétliségét. Csak az az ember rendelkezik a cselekvések sokrétiiségével,
akinek birtokdban vannak — a szerzett, az életélés folyaman kialakitott mozgis ref-
lexsorok. Ezek birtokaban, az élet kiilonbozé szituacidiban a cselekvésnek megfele-
16en, mint mozgas emlékképet el6hivia a sziikségletnek megfeleléen. Ebben az esct-
ben a mir koridbban megtanult feltételes reflexsorok, ismételten alapul szolgilnak
tjabb reflexek kialakitasahoz. Ugy érzem ez a sokoldalusig alapja, mely a szocialista
embertipus egyik dlapvet6 kovetelménye, a személyiség alakitasa folyaman.

Természetesen nemcsak a mozgasra vonatkozdan alakulnak ki feltételes reflexek
az életélés folyaman, hanem egyéb, mias elvont ismeretekre vonatkozban is, melyek
elvalaszthatatlanul kapcsolédnak a gyakorlattal. Az az egyén sokoldald, aki rendel-
kezik egyrészt motorikus (mozgas), masrészt elvont ismeretekkel. Kozismerten ki-
fejezve ezt az Osszefiiggést — az elmélet és gyakorlat — kapcsolatinak nevezzik.

Visszatérve a bizonyitas kiindulé alapjihoz, érthet6vé valik, hogy a céltudatos
munkamozgas kiindulasi alapja a kisgyermek jatékos tevékenysége, mely késébb a -
kotelezd jellegli testnevelési orakban nyer tovabbi magasabbszinti fejlédést. ‘

Ezen a ponton érzek hidnyossigot alapvetéen nevelésiinkben, ha a kotelezd jel-
legli két, egy, félords testnevelési ordkra gondolok, heti elosztasban. Ez a tény na-
gyon elgondolkoztatd képzésiink mikéntjét illetSen.

A feltételes reflexek kialakitdsa nagyon bonyolult folyamat, ezért kialakitdsuk
sok tirelmet kivan mind a tanulotdl, mind a nevelétdl. Ezt mi testneveld tanarok
tapasztaljuk leginkabb, amikor egy-egy kotott mozgast akarunk elsajatittatni ndven-
dékeinkkel. : : :

A mozgastanulasban éppen ugy, mint a céltudatos cselekvésben a tényleges cse-
lekvés megindulasiig harom szakaszt kiilonbéztet meg a lélektan, az egyénben végbe-
mené pszichikus folyamat alapjan:
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a) A motivumok harca, melyet az elhatarozas zar le.

b) Az elhatirozast koveti a gybztes motivum formai tartalmi véghezvitelének

elgondolasa — a céltudat, az igényszint kialakitasa.

¢) A céltudat és igényszint kialakitdsat koveti a cselekvésgondolat és ennek 4t-

tétele az aqkarat kozbelépésével, a motériumra. _
Ez a tevékenység harcban nyilvdnul meg, mely harcnak meghatirozé tényezéje az
— akarat —. Az akarati tevékenység gybzelme a - siker —, a specialis munkamozgis,
cselekvés, tanult mozgis, gyakorlati elsajatitisa. Ez koveti a gyakorlds folyaman
a jartassig és keszseg kialakitasa.

Ez a végsd szakasz a dinamikus stereotipia — a meglevd mozgasmmeretek (ref-
lexsorok) alapjan egy. j reflexsor kialakitisa, a kétott munkamozgas, illetve cél-
tudatos cselekvés, vagy Uj tanult Osszetett mozgds végsd elsajatitasa, birtokbavétele.
Az egész folyamatnak lényege, akir céltudatos munkamozgisrdl van szd, akar egy
bonyolult 1j- mozgas elsajatitisarol, a folyamat azonossiga. Ez az azonossig ki-
zarja a két cselekvésforma (é’éltu_datos cselekvés) és az Osszetett mozgas (testnevelési,
sportjaték), — egymastél valo. fliggetlenségét —. Az egyén fejlédése folyaman elsa-
jatitott jatékos cselekvésformak gazdag tdrhaza szolgidl alapul, az ember életsziik-
ségleti tirgyainak el6allitisdhoz, a specialis munkamozgas folyaman. E3y a jétékos
cselekvésforma, a testnevelési és sportmozgdsok alaplényege.

Korunk ipari fejlédése a munkamozgast leegyszerisitette, a gépek felhasznalasa-
val, de az emberi munkamozgist végérvényesen kiiktatni, sohasem fogja.

' N I11.
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Nem. érdektelen vizsgilni e lélektani folyamat és a didaktika, metodika kap-
csolatat, mely szakos vonatkozasban végs6 soron a tantirgypcdagdgidban nyer vég-
leges megoldasi format. Ez a kifejezés tantirgypedagégia nem egyszerien metodika,
utal fogalmi elnevezésében a nevelés és szakdidaktika, metodika elvalaszthatatlan
kapcsolatira. A nevelés kézpontisagat igyekszik kiemelni. -

' A motivumok harca az emberi tevékenység els6. mozgatdja. A kornyezetiink
jelenségei, mint kiils6 tényez8k és a szervezet sziikségleteinek kielégitése, mint bels6
tényezdk, az embert cselekvésre késztetik. A sziikségletek kielégitésének feltétele a
mechanikai ‘mozgas, mely a tudat kézbelépésével a tudatos emberi cselekvés szintjére
emelkedik. A mozgas mint ilyen, életszitkségleti feltétellé valt, éppen azért mivel a
sziikségletek kielégitésének feltétele. A mozgds az érés id@szakdban, mint impulziv
mozgistevékenység a tudatos mozgastevékenység eléfeltétele. Ez a mozgasforma
nélkilozi a céltudatossigot, tevékenység a mozgasért. Oktatdsi vonatkozdsban ezt a
mozgastevékenységet a tudatossig szintjére emeljiik. Nevelési vonatkozasban, a moz-
gassziikségletek kielégitését hasznaljuk fel pozitiv médon, az egyén személyiségének
alakitasara. Ezt a komplex* tevékenységet igyekezik kifejezni a tantérgypedagdgia
fogalma.

A testnevelés fogalmi bdviilését sem a tantargy elnevezese semi a jelenleg ér-
vényben levé ora szerkezeti felépitése nei’ érzékelteti kellSképpen. Ugy érzem mind
a korabbi haromrészes, mind a jelenlegi négyrészes 'testnevelési Ora magan viseli
az cgyoldalt szemléletet, mely a fizikalis képzésben &lt végleges format. Ebbél
kovetkezik az a-hamis szemlélet, mely a testnevelési tevékenységet leszlikiti a test
fogalmi korére, elszakitva a pszichikus tényezéket a tevékenységtél. Jobban és kor-
szertibben lchetne a testnevelési oOra szerkezeti felépitését vizsgdlni, ha a psziché és
a fizikum kélcsonos elvalaszthatatlan egységében allitanink ossze a testnevelési 6ra
felépitését. A psziché - a személyiség alakitisa és a tudatformalasa. A fizikum -
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a szervezet materialis részének képzése, ideg-izom kapcsolatok kialakitdsa, testi ké-
pességek fejlesztése. Ha a cselekvést megelézd lelki jelenségeket vizsgaljuk, valamint
a tanult mozgasforma elméleti és gyakorlati elsajatitasat, valdszinii az 6ra tertalmi lé-
nyegét jobban kifejezésre juttatjuk, az ora szerkezeti felépitésében.

Az 6ra elsé részében a motivumok harcit -emelném ki, mely az érdeklédés fel-
keltésével nyer pozitiv iranyultsigot. A tanuld a testnevelési drara valo felkésziilése
folyaman, emlékképei alapjan sokféle tevékenységi format idéz fel. Ezt a sokirdnyd
tevékenységi format oldja fel az éra kezdete. Ebben a szakaszban a neveld szerepe
a sokféle tevékenységi formanak hatdrozott irdnyultsigot adni. Ez a tevékenység
a motivacié. A motivacié akkor pozitiv, ha motivumok harcit gy sikeriil lezarni,
bogy a tanuldk érdeklédése az 6ra tananyagihoz kapcsoladik. ’

Az 6ra tovabbi részében a szervezet fizikalis felkészitése a kovetkezd lépcss.
Ez a felkészités, fizikalis megterhelés (szabad, pad, bordasfal, paros és kéziszergya-
korlatok), nem igényelnek kiiléndsebb akarati tevékenységet, mint egyszerd akarati
aktus automatikusan nyernek gyakorlati megvalésitast. Az akarati tulajdonsig mi-
lyensége nyilvanulhat meg, mely az akarati elbatirozas allhattossagiban, erfsségé-
ben nyilvanul meg. Ugyanis ezek a gyakorlatok kevésbé szérakoztatd jellegiek.

Az o6ra tulajdonképpeni £6 feladata ezutin kovetkezik. Az 0Osszetett mozgas-
forma elméleti és gyakorlati elsajatitisa, a mozgisismeret dinamikus sztereotipidva
valé atalakitisa, mikdzben a testi képességek fejlédnek és a tanulé személyisége ala-
kul. A nevels és a tanulé kozds tevékenységének eredménye a tények nydjtasa fo-
lyaman, a mozgasforma gondolati képének kialakitasa. Ezt kéveti a gondolati kép-
nek attétele a motoriumra. Az ideomotorikus tevékenység, az akarati elhatarozas
kozremiikédése nélkill nem valdsithaté meg. Ezért is nevezik ezeket a mozgasokat
akaratlagos mozgisoknak, megkiilonbéztetve az akaratunktdl figgetlen mozgasoktol.
Az akarat koézbelépésével, adédnak a nevelési lehet8ségek, mely a személyiség fotma—
lasiban, alakitasiban nyer konkrét format.

A testnevelési 6ra szerkezeti felépitése:

1. Motivacid, érdeklédés felkeltése. .

A szervezet élettani felkészitése a £6 feladat végrehajtasara.
Tényanyagnyujtas a mozgas gondolati képének kialakitasa.

A gondolati kép attétele a motdriumra, jartassag kialakitasa.

ANE RIS

- A mozgasismeret dinamikus sztereotipidva vald atalakitdsa. A mozgaskészség
és a testi képességek fejlesztése. :

6. Személyiség formaldsa a tevékenység folyaman (az éra 1-6 szakaszaiban).

7. Nevelési és oktatasi vonatkozasban a tapasztalatok osszefoglalisa.

Az oranak “ilyen formiban valé megvalésitisa érvényre juttatja a tantirgypeda-
gogia célkitlizését, mely a modszer, a célkitlizés és a nevelés egységében nyer sajatos
megval6sitast, a-tantirgy természete szerint.

.

3
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KISS ISTVANNE~—BORSODI ISTVAN
Baja, Tanitoképz6 Intézet .

Az j tanterv szerinti kombinatorikai
alapozd munka néhany tapasztalata

Emlékezetes kép: Az éranak miar régen vége, a gyerckek tobbsége a tizoraijat
fogyasztja, vagy futkdrozik az udvaron. Hdrom-négy kisgyermek azonban még mindig
a tablai applikacié el6tt vitatkozik, érvel. Egymast szeretnék meggy6zni. — Az volt
a feladatuk, hogy a gyiimédlcsoket kiilonboz8 sorrendben helyezzék el a kiraké tab-
lan. (1. abra) Ki talal tobbféle sorrendet? Hany kiilonbdz8 sorrend lehetséges? Négy,

1 @1d
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ot, hat, vagy talan tébb is? — Egyik gyerek a vita hevében a tanité nénire hivat-
kozik, mire a masik igy valaszol: ,Hat azért ezt majd még otthon kirakom, mert
a Rézsi néni néha be akar csapni benniinket .

‘Erdekes a kép, s tetszik a vyerekek vitizé kedve is. Ezeknek a gyerekeknek
mar van 6nallé véleményiik a dolgokrsl? S milyen szenvedelyesen védik - a maguk
igazat! A

Ezzel a kis torténettel valaszolnink legszivesebben arra a kérdésre, hogy miben
hoz tjat a most bevegetésre kerilé korszeriisitett matematikai tanterv. Talan a szem-
léletében kiilonbozik a leginkabb a régitl. A szamolasi készségnek az eddig meg-
szokott titemii- fejlesztése mellett — st bizonyos konnyitésekkel a kdvetelményszintre
vonatkozdan — a tanuléi aktivitisnak és onalldsignak az eddiginél erételjesebb fel-
. hasznalasa feltétleniil vjszeri. Sok érdekes, jatékos feladattal a gondolkodés fejlesz-
tésének a formai lényegesen kiilonbéznek a megszokott forméktél. Es még valami 6j:
széleskoriil tapasztalatgytijtés szervezett formaban, melynek célja a. magasabb oszti-
lyokban megtanitandd fogalmak elSkészitése, vagy nem tisztdn megértett fogalmak
. érlelése éveken keresztul s ezaltal az iskolai matematxkatamtasnak az eddwmel ]Obb
" alapozasa. : :
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A pedagégus tarsadalom nagy érdeklédéssel varja az Gj matematikai tantervet,
melyet a mivelédésiigyi kormanyzat rendelkezései szerint a kovetkez8 tanévekben fo-
kozatosan be kell vezetni az altalinos iskoldk mindkét tagozatiban. A nagy érdek-
18dést jelzi, hogy gyakran lehetiink tapii — vagy részesei — szaktargyi, ill. moédszer-
tani vitdknak, melyek az 0j tantervi koncepcidkrdl, vagy azok gyakorlati megvalési-
tasarol folynak. .

Ma még az 0j tantervek csak kérvonalaikban ismeretesek. Mindenki tudla azon-
ban, hogy az elsGdleges cél az elmilt években mar sok helyen végzett matematika-
tanitasi kisérletek 4altal felvetett szaktirgyi és metodikai problémak megoldasa. Az
U) tanterv azonban nem csupin a hazai, hanem kilfoldi kisérletek tapasztalataira is
épul.

Tiz-tizendt éves kisérletez6 munka utin nemrég vezettek be 1j tantervet a Szov-

jetuniéban, s tdbb szocialista, sét egyes kapitalista orszagokban is. Mas helyeken

pedig az 1] tantervek bevezetése folyamatban van. Az 4j tanterveknek a tudomanyos
és technikai forradalom korszakdban sziikségszeriien jelentkezd szakmai igényesség
problémajat kell Osszeegyeztetniiik az &ltaldnos 1skolak meglevé adottsigaival, s a -
gyermek teherbiré képességével. -

A" kozelmultban megjelent pdrthatdrozat is felhivia a figyelmet ezekre a té-
nyezbkre. Az #j tanterv nem eredményeibeti a tanuldk tilterbelését: A3 eredmé-
nyesség fokozdsit gy kell elérmiink, hogy kizben kinnyitsik a tanulok munkdidt.
Ezt csak jobb tanitisi médszerekkel, a tanulék munkéjanak jobb szervezésével, ak-
tivitasuk, kezdeményezOkészségik, o6nallosiguk jobb  kihasznilisival lehet elérni.

Eddigi kisérleteink alapjdn a médszertani szempontbél vitatott kérdések egyi-
kérbl-masikarél mondjuk el a véleményinket. Ilyen példaul « /eombmatorz/mz ala-
pozds problémija. .

A tirgyak, személyek, szamok (4n. ,elemek”) killénbdz8 sorrendbe valé elhe-
lyezése, vagy kiilonboz6 feltételek' mellett meghatarozott csoportok alkotisa éncéla
munkanak téinik. A pszicholégiai vizsgalatok mégis azt mutatjak, hogy a matemati-
kai problémik konnyed megoldasshoz, ill. megkozehtesehez sziikséges gondolkodas-
mo6d kialakitdasdnak nagyon fontos eszkéze ez a munka. A jatékos kombinatorikai

"feladatok megoldasdval a rugalmas gondolkoddsméd kialakitisa az elsédleges cél.

Nagyon hibdzna tebdit az a neveld, aki megoldisi sablonokat tanitana a kombinato-
rikai feladatokboz. Sok ilyen feladat megolddsa utan valamiféle megoldasi sablon
valéban kialakul, azonban ez csak kodvetkezmény, s szimunkra nem ez a fontos.
Egy-egy feladat megoldasitdl természetesen nem lehet csodakat varni, sét en-
nek a gondolkodas fejl6désére vald hatisit is nehéz lenne lemérni. Eredmény csak
akkor varhatd, ba a tanitis egészét dtszévik a kombinatorikus elemek, mégpedig nem
egy-két o6ran, hanem a tanitds egész ideje alatt, az elsé osztalytdl a koézépiskolaig.
Mieldtt a konkrét modszertani kérdésekre térnénk, roviden osszefoglaljuk az

- eléirt kombinatorikai tantervi kdvetelmények lényegét:

Elsé osytdlyban a kisgyerek szerezzen jartassagot egyszerd felteteleknek meg-
feleld minél t6bb kiilonboz6 elembdl Osszetett alakzatok készitésében, s ezek meg-

* kiilonboatetésében. (Pl. adott szimjegyekbdl szimok, szines kockakboél tornyok stb.)

A mdsodik osytilyban szerezzen jartassagot adott feltételeknek megfelelé kombi-
natorikus lehetéségek megkeresésében. (Pl az sszes olyan kétjegyl szam felirdsa,
amelyekben csak 6-nal nagyobb szamjegyek fordulnak el6.) A barmadik osytdlyban
tudjon egyszerli . kombinatorikai feladatokat tevékenységgel, vagy rajzzal megoldani,

1
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a lehet8ségek szamat megallapitani. A negyedik osztélyban tudjon killénféle tipusa
és fogalmazasi kombinatorikai problémak megolddsihoz fa-diagramokat, ill. tt-dia-
gramokat késziteni, s réluk a lehetGségek szamat leolvasni.

vt *

A kombinatorikius jitékokat igen szivesen végzik az els6 osztilyosok. Szines
gyongyot goly6t flztek mar az Gvodaban is. Szines kockakbdl tornyot, hazat, varat
épitettek. Ekkor még csak dz alkotas volt a jatéknak a célja. Az elsGsok 1lyen fel-
adatok végzése kozben mar gondolkodnak 6sszehasonlitanak, mérlegelik a leheto-
ségeket.

Pl. 4-4 gyerek il egy csoportban. Mindenki nyaklincot flz maginak piros,
sarga, kék, zold, fehér golyokbdl. Az elsd alkalommal a tanitd nem tesz semmi ki-
kotést. A csoportok altal elkészitett nyaklancokat kézosen vizsgaljak. Felsoroljak a
gyongyok szinét, megmondjak, hogy mir6l ismerik fel a sajat gyodngysorukat. — Itt
tantervi feladatunk a kisérlet eredményének a lejegyzése is, amit lerajzoltatissal vé-
geziink, A gyerekek lerajzoljadk a sajit munkijukat, majd a csoporttarsaik altal ké-
szitett gyongysorokat is.

A legkozelebbi gyongyfiizésnél . mar kerhetluk a csoport tagjaitol, hogy ne le-
gyen a csoportban egyforma gyongysor. A kivdnalomnak eleget tudnak tenni, ha a
‘munka kozben minden goly6 felftizése elétt megtekintik egymas munkajat is, s Osz-
szehasonlitast végeznek. — A befejezd mozzanat minden esetben az, hogy ellen-
Orizzitk, a jatékszabalyoknak sikerilt-e eleget tenni. Ha nem, akkor kozosen 1av1t1a
a csoport a munkat.

Ennck a jatékos tanuldsnak igaz értéke, hogy a tamto csak belyzetet teremt
a megfigyelendd tirgyi ismeretanyaghoz. Igy valik a gyerekb8l a késébbiek soran
kivincsi szemléls, majd kételkedd, kérdéseket felvets, cselekvs ,,jatszétars”. Igy lesz
beléle a kezdetleges sejtések meghallgatéja, megfogalmazéja, és egyben elraktirozodja.

AN

*

Az elsé osztalyban gy(jtott tapasztalatok alapjan képes lesz a gyerek méar md-
sodikos koriban a- kombinatorikus esetek minden lehet8ségének megtalaldsira egy-
szerii feltételek kozott. Bemutatunk egy masodikos példat.

A gyerekek mar jol ismerik a szines radkészletet. Sokféle gyakorlatot végeztek
vele a bontasok, az Osszeadas, kivonas, potlas, s6t a szorzds és osztids fogalmanak’
el6készitése céljabol is. Most olyan syémyegezést mutatunk be, melyhez jellegzetes
kombinatorikai probléma (sorrendezés, permutécio) kapcsolodxk

Kirakjat a gyerekek példaul 'a 20-at harom kiilonboz6 szinnel. Az egyik gyerek
valasztasa: sotétkék (9), piros (4), fekete (7). (2. 4bra.) A hirom rid hossza egyiitt
val6bar 20,.6sszeadassal ellen6rzi az osztaly:

9-+4+7=20

Mas valasztasi lehetéség is van: citromsarga (5), bordé (8), és fekete (7) vagy
feher D), sotétkek (9) és narancssarga (10) stb. Néhany gyerek elmondja, hogy mi-
lyen szincket valasztott, s az Osszeadas gyakorldsira gondolva a tanité ecllendrizteti
minden esetben a munkat oOsszeadassal. Ezutan k1ad;a a szonvegezesre vonatkozo
utasitast:

Feladat: Csmzzl]un/e sgtnes szonyeget! Mindenki csak a sajit maga dltal vdilasz-
tott sgyineket baszmzllmt]a fel, s a szonyeg mmden sordban leg gyen benne mindbdrom
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2. dbra.

szin. Kozben gondolkodjatok azon is, hogy vajon hdny kilénbizé sort lebet FRirakni
a hirom sginbol!

Mivel most .még nem koétottiik ki, hogy minden sor kiilonbozzék az el6z6tél,
a ‘megoldasokban el6fordul, hogy példdul a negyedik sor megegyezik az elsével.
(3. abra.) Most ezt még megengedjiik, s emiatt nem bontatjuk le a gyerek ,,sz6nye-
gét”. Sok gyerek annak oriil, ha minél hosszabb szdnyeget csinalhat, s egyesek fi-
gyelmét el is keriili, hogy ismétl6dé sor van. Munka kézben azonban mind gyakrab-
ban megemliti a tanitd, hogy j6 lenne minél tébb k#lénbizé sort talalni. A kijeldlt
idé leteltével bemutatjdk® a végzett munkakat. Megkérdezzitk, kinek hany kiilonboz6
sort sikeriilt kirakni. Altaldban négy, 6t, hat féle kirakasi lehet6séget talalnak.
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‘3. dbra.

N . . ) 4 -
. A tobbség még otletszerlien dolgozik, szabalyszeriség, a sorok kozotti Ossze-

) fiiggés még alig talalhaté egy-egy tanuldé munkajaban. Tulajdonképpen ezt még nem

is vartuk a gyerekektSl. A gyakorlatnak csupin az volt a célja, hogy lehetbleg minél
tobb valtozatot talaljon meg mindenki 6nalléan, segitség nélkiil. Nem baj, ha nincs
meg minden permutdcid.

*
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Egyik kovetkezé oran ismét szOnyegezést végez az osztily, vagy egy-egy cso-
pott. Ugyanaz a feladat, mint az el6bb volt, de a tanité a munka megkeydése eldtt
megkérdezi, bogy vajon bény kiilénbo6 sort taldlbatunk majd.

A becslést a tanuldk beirjak a fizetiikbe, s a gyakorlat elvégzése utin a kira-
kassal kapott eredményeket majd 6sszehasonlitjaAk a becsiilt szammal. — Hogyan be-
csiil a gyerek? Sokan emlékeznek az elmdlt 6ran végzett hasonlé munkira,
masok otthon is elvégezték mar a kirakast, s el6fordult, hogy otthon tobbet talal-
tak, mint itt az iskoldban az el6z6 6ran. Vannak, akik az o6ra utdn a sziinetben
a tarsaikkal beszélgettek a feladatrdl. A becslések ennek figyelembevételével alakul-
nak ki. Az elvégzendd feladat végiggondolasa nélkiili taldlgatasrol idében igyek-
sziink leszoktatni a gyerckeket. Semmiféle munka eredményének becslésekor sem en-
gedhetjiik meg a teljesen ésszeriitlen, irrelis adatok bemondasat.

A megoldasokat vizsgilva észrevesszilk, hogy tobb gyerek mar nem 6tletszeriien
valtoztatja a szamokat. Ilyen felsorolasokat talalunk a feladatlapokon:

9+4+7 9+4+47
4+9+7 4+749
44749 vagy: 7+9+4
9+7+4 , 4-+9+7
7+9+4 9+7+4
7+4+9 7+4+9

Az els6 tanulé mindig csak két rudat cserélt egyszerre, a harmadikat a helyén
hagyta. A masodik pedig valamiféle ciklikus permuticiét vett észre, altaldban az
elsé rudat vette ki, és a sor végére helyezte, majd mindent forditott sorrendben is
leirt. Ezek az ,,okoskodé” gyerekek, akik mar rendszert keresnek a munkijuk meg-
konnyitése céljabdl.

Az egyik tanuld a munkijanak indoklasakor elmondta, hogy a piros rad két-
szer lehet az els6 helyen, mert a masik kettdt kétféle sorrendben lehet mégitte el-
helyezni. Nagyon megleps, hogy a tébbi négy sorrend meghatirozasakor azonban
" nem tudta alkalmazni ezt a logikat. Az altaldnositast, hogy nemcsak a piros rid,
hanem barmelyik. masik is két esetben lehet els6é helyen —~ nem tudta még 6nalldan
megtenni. Ehhez még tovabbi tapasztalatszerzés sziikséges. Ilyenkor mégsem egészit-
jik ki a gyerek félig j6 észrevételét. Helyette inkabb egyik kivetkezd oéran ismét el-
végeztetjiik ezt a munkat, csak mds targyak, vagy tdblai applikacié felhasznalisival.
Meghagyjuk a gyereknek a lehetdséget, hogy 6 maga vegye észre a teljes .szabalyt.

.*

A harmadik osztilyban mar hasonlé sorrendezést a radkészlet, vagy egyéb se-
gédeszkdz hasznalata nélkiil szdmokkal végeznek a tanuldk. A feladatot példaul igy
tiizziik ki: . )

Képezy hdromjegyii sydmokat a 3, 4, 5 sximjegyek felbasyndldsdvall

Az el6z8 évi tapasztalatok alapjan minden gyerek megtaldlja a hatféle lehets-
séget, azonban egyéni utakon jarnak! Tobbféle egyéni modszer alakul ki a sorrende-
zésre. Ha megfigyeljiik egy-egy tanulé munkijat a feladattipusnak kiilénbozé sza-
mokkal torténé kijelolése esetén, -észrevesszilk, hogy mindig a sajatmaga altal fel-
ismert szabalyt alkalmazza. Célszerlinek latszik a munka Osszehangoldsa ebben az
osztilyban, Ezért most azt kivanjuk a tanuloktdl, hogy a kapott szdmokst rendez-
26k nagysig szerinti sorozatba: ' '

345 <354 < 435 < 453 <534 < 543

-
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Megfigyeltetjiik, hogyan lehet egybdl ezt a sorozatot képezni. Hangsulyozni ki-
vanjuk azonban, hogy itt sem a permutalas szabdlydnak a megfogalmazisat és meg-
tanitasat tartjuk a tanitds elsGdleges céljanak. Feladatunknak sokkal inkidbb a sor-
rendvaltoztatasnak minél gyakoribb hasznalatat tartjuk. Erre sok lehetéség van
a széveges feladatok megoldasakor, de még elvont szidmokkal adott készségfejlesztd
gyakorlatok végzése kozben is. (Pl hirom tagl &sszeaddsok végzésekor az ésszeri
sorrendet kerestetjiik, vagy a hdromjegyli szdmokkal végzett irasbeli szorzaskor a
részletszorzatokat minden lehetséges sorrendben képeztetjiik egy-egy gyakorld oran,
s ezaltal a helyértékelés biztonsagat fejlesztjiik.)

Eddig targyalt példainkban a személyek, vagy targyak, sok esetben a szamok
kiilonbdz8 sorrendben valo elhelyezése volt a kapcsoldstani probléma. Haromnal
tobb elem sorrendezését nem nagyon végezzik még az alsé tagozaton, mert sok
sorrendi lehetdség van. Ha megprobalkozunk pl. négy elem kiilonb6zé sorrendben
valé elhelyezésével, akkor sem kivanjuk meg a gyerekektSl -az Osszes lehet6ség meg-
keresését. (Ismeretes, hogy négy elemnek huszonnégy, 6tnek szazhisz, hatnak hét-
" szazhlsz permuticiéja van stb.)

: *

Vannak olyan kombinatorikai  feladatok is, amikor kilénboz6 feltételek
mellett egy-, két, hirom-, négy stb. elemli komplexidkat képeziink adott halmaz
elemeibsl. (Az ilyen feladatok egyik formajat varidcionak, a masikat kombindcio-
nak nevezi a matematikai szaknyelv. Az alsé tagozaton azonban ezekre az elne-
vezésekre nincs sziikség.)

Tekintsiik a kovetkezd példat, melyet a mésodik osztalyban a szorzdtdblik gya-
korldsdval kapcgoltunk 6ssze. Az uj tanterv szerinti oktatisban a kettes szorz6tabla
utin a négyes tablat, ezt kovetSen a nyolcas tiblat tanitjuk. A gyerekek.tehat .ha-
marabb tanuljdk meg a 4-nek, s6t a 8-nak a tébbszoroseit, mint pl. a 3-nak a szor-
zatait. Ennek az a magyardzata, hogy a kettes, négyes és a nyolcas szorzatok kap-
csolédnak legjobban egymashoz, hiszen ezek egymas tobbszérdsei. A kettes tabla
minden masodik szorzata a négyes tabldban is benne van stb. Igy a szorzatok ko-
zotti kapesolatok, s a tablak kézotti dsszefiiggések tanitisa konnyebbé valik.

A gyakorlathoz tehit a 2, 4, 8 szidmokat valasztottuk, s ezeket felirtuk a tab-
lara. Minden gyerek kapott egy-egy feladatlapot is. (4. 4bra.)
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Féladat: Ultesd a tiblin lithato syimokat a kispadokra! A pad mindkét végén
#@ljon egy-egy sydm. Egyeyziink meg abban, bogy ugyanay a szdm lebet a pad mind-
két végeén is. Kivancsi vagyok, hogy ki hiny padra tudja leiltetni ezeket a sza-
mokat. Két padon egyforma iiltetés azonban nem lehet, minden padon valami mas,
a tobbitdl kiillonboz6 szampar legyen.

Munka koézben észrevessziik, hogy egy-két gyerek nehezebben érti meg, hogy
mi a teenddje. Ezeknek kiilon is segit a tanitd. Ravezeti a helyes munkara: Hogyan
tudnad masképpen fogalmazni a kérdést? Héany kiilonboz6 szampart lehet alkotni a
felirt szamokbdl? stb.

A tapasztalat hasonlé az egyszerd sorrendezésnél végzett munka soran szerzett
megfigyelésekhez. Kezdetben a legtobb gyerek otletszerien ir egymas mellé szimo-
kat. Néhanyat megtéveszt még az is, hogy a feladatlapra t6bb padot rajzoltunk,
mint ahiny kiilénboz6 szdmpar képezheté a hirom szambol. Sokan dgy vélik, hogy
minden padra irni kell valamit, s ezért vannak ismétlédések. A munkira adott idé
leteltével a csoportok egyiitt elemzik egy-egy tanulé munkajat. Olyan légkért ala-
kitottunk ki, hogy a gyerekek batran mondjak el észrevételeiket. Igy aztan j6l meg-
biriljadk egymas munkajit. A tanité néhany feladatlap megoldasit gyorsan lemasolja
és az irasvetitdvel ki is vetiti az osztilynak. Most minden csoport ezt flgyeh és ér-
tékeli. Bemutatunk néhany iigyes megoldast is.

2,2 ‘ 4,2 8,2
2,4 4,4 8,4
2,8 . 4,8 8,8

Az értékelések befejezése utan szamoldsra hasznaljuk fel ezeket a szamparo-
kat: tegyiink. kozéjilk Osszeadds, majd kivonas, szorzas jeleket! A kivonds végzése-
kor taldlunk olyanokat is, melyeket még nem tudunk elvégezni. Kitlizzik a felada-
tot: Keress olyan parokat, amikor a kivonast nem tudod elvégezni! (Felsoroljak
ezeket: 2-4, 2-8, 4-8.)

Konklizié. Az 1 tanterv Altal kijelolt kombinatorika alapozé feladatok 36l
szolgaljdk a gondolkodas fejlesztését. Kiilénosen alkalmasak a kiscsoportos, diffe-
.rencidlt foglalkozasok szetrvezésére. A tanulék munkijit nem nehezitik, s6t a ja-
tékos manipulativ tevékenységb6l fakadé motivalé erejik miatt igen szivesen fog-
lalkoznak ilyen feladatokkal a gyerekek. Igen j6l kapcsolhatok a szamtani és mér-
tani készségfejlesztd gyakorlatokhoz, s igy a legkiilonbéz6bb formakban hasznalha-
tok a gyakorlo orakon.

&
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DR. GAZSO ISTVAN
Szeged, Tanarképzé Fdiskola

Témazard tudasszintmérd lapok készitése’
matematikabol
az altalanos iskola felsé tagozata szamara*

Azokrél a fontosabb kérdésekrél, tapasztalatokrél és problémakrol igyeksziink
tajékoztatast nydjtani, amelyeket a témazaré tudésszintmérd lapok kidolgozasival
kapcsolatosan szereztiink, illetve meg kellett oldanunk, kiilonds tekintettel az em-
litett tantargy — az 4ltalanos iskola fels§ tagozatin tanitott matematika — sajatos-
sdgaira, tantervi kovetelményeire, tankoényvére stb. (Megjegyezziik, hogy ezt a tan-
targyat pillanatnyilag még sydmtan-mértan néven emlegeti az altalanos iskolai tan-
terv és a tankényv is, a hagyomanyos elnevezéshez ragaszkodva, jéllehet tantervi cél-
kitlizése és tananyaga maris tilhaladta ezt az elnevezést, hiszen pl.: a fiiggvényekkel
stb, is foglalkozik. :

Nem foglalkozunk itt altaldban a témaziro tudasszintmérd lapokkal. Ezek 6sz-
szeallitasanak, valamint hasznalatanak elméleti és gyakorlati problémait megtalal-
hatja az olvasé Agoston-Nagy—-Orosz: Méréses. médszerek a pedagdgidban cimii
kézikényvében [1], kiilénds részletességgel és alapossiggal targyalja e témat Nagy
Jozsef: A témaziréd tudasszintmérés gyakorlati kérdései cimd munkaja [6].

1

Agoston—Nagy—Orosz emlitett munkajabél idézzik a témazird tudasszintmérés céljara, funk-
cidjara vonatkozd alabbi megéallapitisokat, illetve kovetelményeket:

»Pontos képet ad a tanirnak minden egyes tanulé és az egész osztaly munkajarél.

Megmutatja az egyes tanulék és az egész osztaly tudasinak fogyatékossigait.

Megméri tevékenységeik fejlettségét.

Kimutatja a pétolandé ismereteket, megjeldli a sziikséges gyakorldsokat.

lehetdvé teszi egy iskoldn belill és az egyes iskoldk kézdtt az azonos osztilyok eredményei-
nek egzakt Gsszehasonlitisat.”

A tovabbiakban pedig feltételezziik, hogy az érdekl6dd olvasé ismeri az emlitett- munkakat.

Az els6 fontos kérdés, amit meg kellett oldanunk, ez volt: hiany tematikus
egységnek (témanak) tekintsik az osztilyonként feldolgozandé tantervi anyagot, és
hogy ennek megfelelSen bdny mérélap szitkséges és elégséges — az egyes témak le-
zarasa utan — a tananyag feldolgozottsigdnak leméréséhez?

A valasz keresése kozben elsdsorban természetesen a tanterv kévetelményeit
tartottuk szem el6tt, de figyelembe kellett venniink a matematika heti 6raszamait
az egyes osztalyokban és azt is, hogy havonta lehetéleg ne keriiljon sor egynél tdbb
mérblap alkalmazisira. A varhaté tanulmanyi eredmény szempontjabol pedig arra
is gondolnunk kellett, hogy a témak targyalasit, abbahagydsit kdévetben — a mate-
matika sajatossigai folytdn, kiilondsen a mértani ismereteket nydjté témak esetében

* A Mivelédésiigyi Minisztérium tamogatdsaval és a Jozsef- Attila Tudominyegyetem Peda-
gégiai Tanszékének iranyitdsaval — toébb éltaldnos iskolai és kozépiskolai tantirgyat érint prog-
ram keretében — az 1970—71. tanév kezdetén munkakozdsséget szerveztiink tzémazgdré tuddsszint-
méré lapok (rbviden: témazdré mérdlapok, vagy csak mérlapok) 6sszeallitasara és kiprobalasira
matematikabol az altalanos iskola felsé tagozata szamira. Azéta elkészitettiik az 5., 6. & 7. osz-
talyok kisérleti mérGlapjait; a jelenlegi tanévben készitjik el a 8. osztilyét; tovdbba orszigos
reprezentativ felmérés keretében mar a malt tanévben kiprébaltuk az 5. osztaly mérélapjait és
a jelenlegi tanévben "prébaljuk ki a 6. és 7. osztalyokér.
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~ csakis viszonylagos lezartsagrol szolhatunk, tehdt a mérdlappal vald ellendrzés is
csak ennek meglétére iranyulhat.

Megfontolasaink eredményeként nyolc—nyolc témazdrd mérblap készitését lit-
tuk szikségésnek és célravezetbnek mindegyik osztilyban. Ennélfogva azok. alkal-
mazisa Ugy litemezhet, hogy szeptemberben még ne, és janiusban mar ne kelljen
iratni témazaré mérSlapot (hiszen pl. egy juniusi mérblap tanulsagait id6hidny
miatt ugysem lehetne hasznositani abban a tanévben a hiidnyossigok kikiiszobolé-
sére). Az egyes témak kisebb vagy nagyobb terjedelme, kiulénbézé bonyolultsaga
kovetkeztében ugyan eldfordulhat, hogy pl. november elején és végén is sor keril
egy-egy témazaré mérSlap ,bevetésére”, de ilyenkor kimarad a kovetkezd hoénap,
tehiat nem zstifolédnak 6ssze a dolgozatirasok.

. A nyolcadik osztaly alacsonyabb Oraszama is elbirja a tantervi anyag szem-
pontjabél sziikségesnek latszo nyolc témazaré mérblapot. Itt ugyanis a tanuldék mar
fejlettebbek és gyakorlottabbak lesznek a témazaré mérélapok kitoltésében is; igy
szamukra a mérSlap megirasa egy gyakorld 6raval ér fel, erre pedig nagy sziikség
van az adott tantervi feladatok megoldasihoz. Nagy Jozsef mar emlitett munkaja [6]
is hasonlé értelemben szl az osztilyonkénti témazdré mérSlapok szamardl.

Az cgyes témaziré mérSlapok tartalmat az alabbi tematikus egységek (témak és
egyben cimek) szerint alakitottuk ki:

5. OSZTALY:

1. Szamlalas, osszehasonlitas, 6sszeadas.

II. Kivonas és szorzas.

III. Osztas. Téglalap és négyzet.

IV, Téglalap és negyzet teriilete. Téglatest és kocka. Kér.

V. Tortek osszeadasa és kivonasa.

VI. Tizedes tortek osszeaddsa és kivonasa. °
VII Tizedes tortek szorzdsa és osztdsa. Atlagszamitds.-
VIIL. Szogek. Derékszégii haromszdg.

6. OSZTALY:

I. Ezrednél kisebb tizedes tortek.
II. Oszthatésag. Egyenld szard hiromszég.
I1I. Az egyenld oldald hiromszég. Tortek dsszeadasa és vaonasa.
IV. A tortrész és az egész mennyiség kiszamitasa.
V. A deltoid és a rombusz. A grafikus dbrazolas.
VI. A szazalékszamitas. Térfogatszamitas.
VII. Szorzas térttel. A négyzetes gula.
VIIL. Osztas torttel.

7. OSZTALY:

1. Szorzas tortrel. .

II. A kozéppontos szimmetria.

II1. Osztas torttel.

IV. A hiaromszég.

V. A tért mint hanyados.

VI. A trapéz, a négyszdg, a sokszog.
VII. Az arany, arinyossag.
VIII. Az egyenes hasib. A gila.

8. OSZTALY:
I Képlet. Racionalis szamok.

II. Egyenlet és azonossdg. I. (Az 6sszevonasig.) )
III. Egyenlet és azonossag II.
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IV. Hasonlé haromszogek és sokszogek.
V. A kér tulajdonsagai, keriilete, teriilete.
VI. Széveges feladatok megoldasa egyenlettel.
VII Felszin- és térfogatszamitas.
VIII. Linearis fiiggvény, abrazolasa. Egyenletek grafikus megoldasa.

Kénnyen észreveheté, hogy a témak jegyzékébdl bizonyos egyenetlenség tiik-
roz6dik. Kilénosen az 5. és 6. osztalyok témairél mondhatjuk ezt. Pl. az 5. osz-
taly IV. témaja ~ a Téglalap és négyzet terillete. Téglatest és kocka. Kér — ko-
rantsem olyan egységes ismeret-jartassag-készség halmazra utal, mint a 7. osztaly
barmelyik téméjanak cime, akdr ugyancsak a IV. témaé — A hiromszdg — is.

Természetesen szerencsésebb volna az 5. osztalyban killon témazaré mérélapon
vizsgalnunk meg a téglatestet és kockat, utina megint kiilén mérSlapon a kort.
Az emlitett geometriai alakzatokkal azonban a jelenlegi tanterv szerint az 5. osz-
talyban csak futélagosan foglalkozunk. Igy elérhetd eredményeink is kezdetlegesek,
szegényesek; ennélfogva nem 4llnak meg - tudisszintmérd dolgozatot is elbiré
- o6nallé témaként. Ugyanezt mondhatjuk_az 5. osztily VII. témijanak egyik rész-
témajarol, az atlagszamitasrdl is. Ezek afféle bedkelédd. témdk [6].

Az elébbi példikkal ellentétben a 8. osztaly II. és III. tematikus egységei —
bar ugyanazt a cimet viselik -, a bennik foglalt ismeretek jelentésége, sokrétlisége
és a rajuk forditandé jelentds 6raszimok miatt onallésdgot kovetelnek maguknak,
(eziittal is szem eldtt tartva, hogy a 8. osztdly tanuléi mar fejlettebbek és a téma-
zaréd mérblapok Kkitoltésében is gyakorlottabbak lesznek, mint az alsébb osztalyok
tanuléi). '

Ugyancsak fontos eldontendé kérdés volt ~ mar a kisérleti mérdlapok 6ssze-
allitasa el6tt —, hogy bdny miérdlapudltozator készitsiink ay egyes tematikus egy-
ségekbil? Erre a témak, alapos elemzésével kaptunk kielégité valaszt.

Tapasztalataink azt mutattdk, hogy négy vdltozaton [amelyeket A), B), Cj,
illetve D) jelekkel kiilonboztettiink meg egymast6l], minden nehézség nélkiil fel-
blelhetjiik és eloszthatjuk, elrendezhetjik az egyes tematikus egységek lényeges
tartalmat. Ez megfelel annak a koézismert ténynek is, hogy matematikdbdl — a rész-
leteket tekintve — nem sokfélét tanitunk, hanem aranylag keveset, de ezt aztan
tartésan, véglegesen kell tudniuk a tanuléknak és 6nalléan kell alkalmazniuk, egy-
massal szoros Osszefiiggéseikben is.

Négynél tobb valtozat készitése mar bizonyos kérdések ismétlédésére, vagy
csak alig eltéré feladatok szerepeltetésére vezetne. Négy valtozat éppen elegendé’
és praktikusan alkalmazhaté a tanuldk 6nalls, zavartalan munkdjanak biztosita-
sara is, ha azokat sakktablaszer{ien helyezziik el. :

Minden valtozatot négylapos sokszorositott fiizetekben kaptak meg a tanuldk,
benniik abrakkal, vazlatokkal, tiblazatokkal és elegendd iires hellyel a valaszok,
illetve szamitdsok szdmara. [Csak egyszer fordult elé, hogy az 5. osztaly VIIL
témajanak D) valtozata — az orszigos reprezentativ felmérés soran — Ot oldalra
keriilt, abbél is kisebb zavarok szarmaztak, mert az egybefuggo négy oldalbél
néha kiesett, elkallédott az 5. oldalt tartalmazé lap.]

Témaziré mérSlapjaink tartalmanak részletes ismertetésére és elemzésére itt
nem torekedhetiink, mar csak elegend \férGhely hidnya miatt sem, hiszen 4 osztaly
8-8 témajanak négy-négy valtozatarol, osszesen tehat 128 mér6Glaprol " kellene szél-
nunk. Erre - tervemk szerint - a kisérletek befejezése és kiértékelése utan, az el-
késziilt mérélapok kiadasa alkalmaval keriil sor. R

Az alabbiakban csupan a merolapok leglellegzetesebbnek tind tartalmi vo-
natkozasairol szolunk.
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Minden mérblapunk 10-12 feladatot tartalmaz. Az egy tematikus egységhez
tartozd kiilonbéz6 valtozatok pontosan ugyanannyi feladatbdl allnak. A kételez6en
megoldandé feladatokhoz — a 4. oldalon — néhany szorgalmi feladat is csatla-
kozik. Ezek tobbnyire nehezebb, sok szimoldst, a kotelezé feladatoknal figyelme-
sebb rajzolast vagy szerkesztést, esetleg bonyolult logikai miveleteket is igényld
feladatok. Olyan j61 felkésziilt tanulék foglalkoztatdsira szolgalnak, akik gyorsan
haladnak, tehat koran végeznek a kotelezd feladatokkal.

Ugyanaz a feladat nem fordul elé két mér6lapon, a kiilonb6z8 valtozatokban
sem, azonos szerkezetlek azonban elszértan igen, (mas szdmadatokkal, mais mé-
retll, elhelyezésii abrakkal), ez azonban nem jellemzd. Arra torekedtiink, hogy lehe-
téleg minden feladatnak meglegyen a sajatos egyedi vonasa és — a lezarandé
tematikus egységben — a tébbicktdl eltérd funkcioja.

Gondosan iigyeltiink arra, hogy a feladatok ne Ieayenek rejtvényszeriiek, sem
meglepdek 2 tanulék sziméira. Ehelyett illeszkedjenek a tankonyv és a tanitasi- orak
fogalomkészletéhez, szokincséhez, kifejezésmodjdhoz, eredményeihez ¢és  feladatai-
hoz. Ez azonban nem zdrta ki azt, hogy ahol lehetett, érdekessé, vonzéva tettik a
velik val6 munkat.

Pl. a szamtanban ilyen utasitisokkal: — Trd a megfelels szé6t a mondat kipontozott helyére!
— Tedd ki a megfelel§ jelet a mennyiségek kozé! — Toltsd ki a tablazat iires rovatait! — Irj
i, vagy b betit a kijelentd mondatok utdn, aszerint, hogy igaznak, vagy hamisnak tartod azokat!
Stb. — A mértani ismeretek ellenSrzésére iranyulé utasitisok — 4brdk kiegészittetésével, atala-
kittatasdval — ugyancsak alkalmat nyujtottak a targyalt tananyag véltozatos, érdekes ellendrzé
ismétlésére.

A feladatok tartalmit jellegik, funkciéjuk alapjan. logikai szempontbél ele-
mezve témaziro merolap1a1nkban a kovetkezd feladattipusokat [6] kulonboztethet—
jik meg:

a) Egyszeru tények tuddsanak ellenbrzésére és értékelésére 1ranyu10 kérdések;

roviden: egyszeril ténykérdések. ) . » ,
/

Néhany példa a feladatkészletbél:
Legtobbszor hanyasaval csoportositva szamlaljuk meg a targyakat? — Mi a legnagyobb helyi
érték a kovetkezd szamban: 19707 — Egy 6ra hatoda héany perc?

b) A tények kozétti kapcsolat ismeretének ellendrzésére és értékelésére irdnyuld
kérdések; roviden: témykapcsolat kérdések.

1

Példik: — Egy tort szamlaléja nagyobb a nevezjénél. Mit tudsz rola? — Sorold fel no-
vekvd sorrendben a teriilet mértékegységeit! — Milyen fontos tulajdonsigait ismered fel az alabbi
idomnak? (Kévetkezik egy abra.) .

¢) Az ismeretek kognitiv, megismer§ alkalmazasanak ellenSrzésére és érté\kelé-
sére iranyulé feladatok; rodiven: kognitiv feladdtok

3/5 része 9?

Példik: — Melyik szim nagyobb: amelynek 5/7 része 10, vagy amelynek a
Hogy nevezziik a kovetkezé idemot?

A) Olyan rombusz, amelynek minden szége egyenls . ........

B) Olyan deltoid, amelynek minden oldala egyenls .........

C) Olyan - delto’d, amelynek minden szége egyenls . ........

d) Az ismeretek operativ alkalmazasinak, az operativ tevékenységek tudas-
szintjének ellendrzésére és értékelésére irdnyulo feladatok; roviden: operativ fel-
adatok. '
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Példak: — Egyszerlsitsd a kévetkez§ torteket: . . . .. .. — Szinezd be az adott szakasz
(adott téglalap) 3/s részét! — Szamitsd ki az 4bran feltintetett méretek alapjan a téglatest fel-
szinét! (térfogatat!).

Az emlitett tipusok azonban ritkan jelennek meg a maguk teljes tisztasagiban.
Legtobbszér keverten, bonyolultan fordulnak elé egy-egy feladatban. Vagyis a méré-
lapok 4ltdlaban osszefonddott kérdéseket tartalmaznak, logikai szempontbél kiilén-
bo26 jellegi, funkcidju részfeladatokbdl tevidtek ossze.

Pl. az ,Egy ora hatoda hany perc?” feladatbél tulajdonképpen csak a ,hatoda” sz6 elha-
gyasidval kapunk olyan kérdést, amelyre vitathatatlanul raillik az egyszerd ténykérdés elnevezés.

Azt is lathatjuk, mir e néhany példabol is, hogy a megoldandé feladatok a
tanuldk szamara, kilonféle kérdésformdkban jelennek meg (pl. rakérdezés, utasitis,
kiegészitéses kérdés stb.). Ezekkel itt nem foglalkozunk, ehelyet:t utalunk a vonat-
kozé irodalomra [6]. J

Bizonyos fenntartisokkal azt mondhatjuk, hogy a témazaré mérélapok és a ja-
vitékulcsok egyiittese altal feldlelt ismeret-feladat-halmaz izomorf a fels6tagozati ma-
tematika tankényvek kotelez8en elvégzendd fejezeteiben foglalt ismeret-feladat-hal-
mazzal (tehat, ha a tankényvek feladattirahoz hozzaszamitjuk a kiilénb6z6 meg-
jelenési formaju definicidkat, szabilyokat, kiegészit6 megjegyzéseket és utaldsokat is;
utébbiakbol azonban csak a témak szempontjibdl lényegeseket, a tartds emlékezet-
" bentartasra erdemeseket) ‘

(Kovetkezik a befejezd rész)

&

DR. MOSONYI KALMAN
Szeged, Tanarképzé Féiskola

Fogalomalkotas és fogalomb6vités
az altalanos iskolai matematikadrakon

A matematikatanitds korszerlisitésével kapcsolatos torekvések és vilagszerte
foly6 kisérletek mind szélesebb formaban vetik fel a ma még sokfelé uralkodé mi-
veletkbzpontu szemlélet megvaltoztatasinak sziikségességét. Progressziv felfogasa
kutatok részérdl ilyen igény mar régebben is felvet6détt, a mai tdrekvések azonban
ennél egy lépéssel tovabb mennek: szembefordulnak azzal a felfogassal, hogy a
természetes szam fogalma az iskolai matematikatanitds kizarélagos kiindulépontja
kell legyen. A konzervativ allaspont ezzel szemben azon a cimen, hogy a gyakor-
lIati életben els@sorban erre van szitkség, a négy alapmiivelet minél erdsebb kész-
ségi fokon vald elsajattitatdsat tekinti legfontosabb feladatinak, esetleg megelégedve
a gep1es, idomitds hatarat sirold eljarassal lemondva még a belatasrol, megértés-
ol is.

Elég egy kicsit jobban ismerni ‘'a matematikat, annak az életben, a tirsadalom-
ban jatszott szerepét ahhoz, hogy a konzervativ szemlélet karos, fejlédést akada-
Iyozé voltat belassuk. Vizsgaljuk el6szor Ggy kérdést, hogy a természetes szam-
nak az iskolai matematikaoktatisban jelenleg meglevé dominans szerepét nem boly-
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gatjuk, majd tovabblépve, a mai korszerlisitési torekvések jegyében nézzik meg azt
is: Helyes-e a természetes szamokat az egész matematikatanitds kiindulépontjanak
tekinteni? ' :

A matematika az emberi gondolkodas jellegzetes terméke. ‘A gyakorlati élet
problémai hoztik létre, a tirsadalom igénye fejlesztette, az absztrakcio révén emel-
kedett a mai magas fejlettségi fokra. ,,Egyesiti magiban a logikat és a szemléletet,
az analizist és a szerkesztést, a jelenségek individualizalasit és a megjelenési for-
mak absztrakciojat.” [2] : , :

A matematikatanitds mar kezdettdl fogva absztrakt fogalmakkal dolgozik: mar

_a természetes szam is absztrakcié eredménye. Latunk az életben 5 almat, 5 diét,

5 széket, 5 gyermeket s. i. t., s ezekbdl az 5 elemet tartalmazé halmazokbél absztra-
haljuk magit az 5-6t. Ez az absztrakcié nem is olyan egyszer(, az egyén gondolko-
dasanak elég magas szinten kell lennie ahhoz, hogy a szimnak absztrakt jellege
tudatos legyen. Gyakran tapasztaljuk gyermekeknél, hogy szavakban mar az elvont
természetes szamokkal szamolnak, de gondolatban az absztrakt vazat ,feloltoztetik™,

_szemléltetik 6nmaguknak ujjakon, pélcikakon, golydkon.,, Ez a tarsitis egészen ter-

mészetes, a szamfogalom ekkor még nem elég tiszta, vilagos.

Szemléltetéssel és absztrakcioval megkapjuk a hagyomanyos mddon felépitett
matematikatanitds alapfogalmat, a' természetes szamot. A fogalom a megismerés
terméke s egyben a megismerés eszkoze is: a gyermekek megallapitjdk egyes véges
halmazoknak azt a tulajdonsidgit, hogy mindegyikben ugyanannyi elem wvan, elte-
kintenek a halmazokban levé targyak egyedi tulajdonsigaitél, kiemelik kozds tu-
lajdonsagukat, egyenld szamossagukat, s eljutnak az absztrakt természetes szam fogal-
maig. Ez a fogalom természetesen sohasem lesz teljes, el6sz6r csak annyit tudnak
pl. a'6-r6l, hogy 5+1, azutan, hogy 412, 3+3, ... 10-4,-8 -2, ... majd meg-

: 12
tudjak, hogy 3 - 2, kés6bb azt is, hogy 5 és igy tovabb, de mar régen azt hi-

szik, hogy ismerik a 6-ost, amikor megtanuljsk, hogy V36 = 6, majd azt, hogy
log 1000 000 = 6. A megismerés magasabb fokin a régi fogalmak ponosabbakks val-
nak, 1 tulajdonsagaikkal, Gj osszefiiggéseiket ismerjiik meg. A tanitds bizonyos fo-
kozatain csak az a fontos, hogy alaposan ismerjék a gyermekek a fogalomnak annyi
tulajdonsagat, amennyi a tovabbhaladashoz, Gj ismeretek szerzéséhez elegendd.

A terinészetes szam fogalmat tehat ugy ismerik meg a gyermekek, mint a véges
halmazok egy tulajdonsigit, a szAmossigit. Ugyanakkor a matematikus a termé-
szetes szamokat a Peano axiomakkal definialja, s e ponton ugy latszik, mintha az
iskolai matematika ellentétbe keriilne a matematika tudomanyaval. Ez az ellentét
azonban csak latszélagos. Az iskoldban- a gyermekek életkora miatt nem hasznal-
hatjuk a Peano axiomékat, a matematikdban viszont nem ez az egyetlen méd a
természetes szamok definiciojara. Erre példat mutat Herbert Lugowski potsdami
professzor munkaja [6]. -

Az absztrakt fogalmak, amelyekkel mar az elsé ositélyban dolgozunk, azt a
kotelességet réjak a pedagdgusokra, hogy a fogalmat a matematikadrakon igen gon-
dosan alakitsék ki, elég tiszta és vilagos legyen ahhoz, hogy a gyermekek tovibb-
haladasat biztositottnak tekinthessiik. Jo tradicidja a magyar oktatasiigynek, hogy
ezt a munkat az elsd osztilyban dolgozd pedagégusoknak tilnyomé tébbsége gon-
dosan és alaposan végzi. Amikor azonban a felsé tagozatban a fogalom bévitésére
keriil sor, tjabb problémak vetédnek fel, amelyeket nem tekinthetiink megoldot-
taknak.
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Az 6todik osztalyban vezetiik be a tortszam fogalmat, I;légpedig a jelenlegi
Tanterv szerint id6ében ugyan kissé elkilénitve, gyakorlatilag azonban parhuzamo-
san a kozdnséges és a tizedestért alakot. (Természetesen itt még csak véges tizedes-
tortekrdl van sz6.) - .

Az els6 probléma az, hogy uj fogalom: bevezetésérdl beszélink, pedig matema-
tikai szempontb6l nézve fogalombdévitést hajtunk végre. A szorzas korlatlanul és
egyértelmiien elvégezhet6 a természetes szamok halmaziban, de nem invertilhato,
azaz az osztds csak bizonyos esetekben végezheté el. (Az oszthatésig problémaja.)
Az invertalhatosig érdekében definidljuk a tdrtszdmokat, ez a definicié azonban a
permanencia elvnek megfelel6en ugy térténik, hogy az 4j fogalom tartalmazza a régit,
mint specialis esetet. Ilyenformin nem ) fogalmat alkotunk, hanem a régit bé-
vitjilk, a természetes szamok helyett a pozitiv racionalis szimokat ismerjik. A gyer-
mekek viszont hajlamosak arra, hogy frissen szerzett j ismereteiket élesen elvalasz-
szak régi ismereteikt6l, amelyekben mAar jartassigok és készségek birtokaban van-
nak. A halmazok éles szeparilisa azt eredményezi, hogy a gyermekek meglep&dnek
pl. azon, hogy két tizedestért szorzata esetleg egész szam is lehet. Eppen ezért
komoly hibit vét az a tanar, aki gyakorlatiassig lriigyén elpagyolja a fogalom ki-
alakitisat, a régi fogalmak atértékelését, esetleg még a nagysigi relaciokra sem tér ki,
hanem igyekszik minél elébb megkezdeni a miiveleteket. A halmazok éles elkiil-
nitése még abban is megnyilvanul, hogy a gyermekek a tortszdm két alakjat, a ké-
zonséges és a tizedestOrtet is elvalasztjdk egymastdl, még azoktdl a feladatoktdl is
idegenkednek, amelyekben a tortszimok mindkét alakban eléfordulnak.

Tartalméban ugyanezzel a problemaval allunk szemben a nyolcad1k osztalyban
is a negativ szamok bevezetésénél. A negativ szdmot is mint 0j fogalmat vezetjik
be, pedig itt is a -régi fogalom bévitésérdl van sz6. A kivonds (az Osszeadas inverz
miivelete) korlatlan és egyértelml elvégezhetdsége érdekében definialjuk a negativ
szamokat. Természetesen ennél a definicional is tartalmazza az 4 fogalom a régit,
mint specialis esetet. Az 6t6dik és a nyolcadik osztalyban végrehajtott két fogalom-.
bévitéssel jutunk el a természetes szamok halmazat6l a racionalis szamtestig. A nyol-
cadik osztilyban végrehajtott masodik fogalombdvitésnél is szamitanunk kell a hal-
mazok szepardldsanak bekovetkezésére, ami pl. abban nyilvanul meg, hogy a gyer-
mekek nem értik, hogyan lehet két negativ szam szorzata pozitiv szam. A régi és
az 0j fogalom magasabb egységbe valé Gsszeolvasztasa tehat itt is sziikséges, itt sem
kezdhetiink hozzd azonnal a miiveletekhez, nem keriilhetjiik el a fogalmak &ssze-
kapcsolasival jiré aprolékos munkat.

Ugyancsak gondot okoz a fogalom ‘és ‘annak jele kozotti ©sszhang kérdése.
A természetes szamok jeldlésére hasznalt tiz jel segitségével a t6bbjegyl szdmok
leirasa, értelmezése gondos munkat kivin, de j61 szemléltethetd, s Altaldban miatta

nem keriil sor tomeges hibAzasra. A toOrtszim —

b

alakithatja ki a gyermekekben, hogy a tértszim nem egy szam, hanem kettd, hiszen
két szammal jeloltik. Ezt a hamis képet aldtdmasztja az az eléggé elterjedt téves
és megtévesztd allitds, hogy a tort kijelolt osztids. Ezzel a megtévesztéssel a gyer-
a C a+4c

5 Td” b+,

alaka jelolése azonban azt a képet

mekek a legjobb indittatast kapjak affelé, hogy azt gondoljdk, hogy
vagy hogy i-c=i1£:—.

, b be
* Komoly nehézséget kell a tanirnak legydznie akkor, amikor a gyermekek isme-
reteit aritmetikai szintr6l algebrai szintre akatja emelni. Ha ez az atvezetés forma-
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lisan, a gyermekek életkordnak nem megfelel6 modon térténik, akkor a gyermekek
az algebrai szimbolika vilagaban idegeniil fognak mozogni. Ez természetes, hiszen
éppen. a nagysagi relaciok kapcsolddnak ki, amelyek az aritmetika elsé 1épéseinél
a vezet® szerepet jatszottdk, s azéta is éveken At erds hangsulyt kaptak tanitisban
és gyakorlatban egyarant. Az algebrai jeldléssel kapcsolatos nehézségek az algebra
alapfogalmainak tisztazatlan voltabél -erednek. Az algebratanitis kezdeti szakasza-
nak sok hibaja, valamint az emberek jelentSs részének az algebritél valé idegenke- -
dése az algebrai alapfogalmak megalapozatlansigiban leli magyarizatit. A mate-
matikatanitassal foglalkoz6 magyar nyelvii szakirodalombél kiemelkedik Faragd
Laszl6 e témaval foglalkozé tanari segédkdnyve [5] és cikke [4]. Elébbi I. sz. fiig-
gelékében részletesen kidolgozott modszert is ajanl a gyakorlé pedagégusok figyel-
mébe. Az algebrai alapfogalmak gondos kialakitisa segitségével felszamolhatjuk azt
a sulyos szakadékot, amely ma még sok ember tudatiban az aritmetikai és algebrai
ismeretek k6zott megvan.

A fogalom és jele kozotti Osszhang kérdésének egy specidlis esete az is, amikor
az elnevezés okoz gondot a tanitdsban. Ez kiiléndsen akkor nagy gond, amikor az
elnevezés nem- szemléletes vagy ha matematikai tartalma nem azonos azzal, amit
a sz6 a mindennapi életben jelent. Az elsére példa a ,hanyados” sz6, amelyet az
osztds eredményének jeldlésén kivil semmire sem haszndlunk. Tapasztalhatjuk, meny-
nyire nem tiszta ez a fogalom a gyermekek tudatiban, ha a széveges feladatnal
belefogalmazzuk a szovegbe a hanyados szdt, s a hibis megolddsok szdma nagy-
mértékben megemelkedik [7]. A maésikra példa a ,hasonlésag” sz6, amelynek mas
értelme van a geometridban, mint a mindennapos szohasznalatban s ez a mértan-
orakon sorozatos hibak forrasa [7].

Szélni kell még a fogalomrendszerekrél, a fogalmak egymassal val6é kapcso-
latairél. Ez lényegében a fogalomalkotis és fogalombévités problémaja, amirdl mar
az eléz6kben sz6 esett: a gyermekek gyakran nem értik bele az 4j fogalomba a ré-
git, mint specidlis esetet. Ha a tanitds sordn nem. hangsilyozzuk elég hatirozottan
a fogalmak osszefiiggéseit, akkor. az altalidnos iskolanal magasabb fokon is talalko-
zunk azzal a jelenséggel, hogy a tanulék a valés szim fogalmiba nem értik bele
a racionalis szdmokat, a komplex szdm fogalmabél kirekesztik a valés szamokat
s. i. t. Ugyanez a téves felfogds a matematikatanitdis m4s teriiletein is tapasztalhato,
pl. altalanos iskolai fokon a sikgeometriai idomok egymassal valé kapcsolatinak
félreértésénél. '

Befejezésiil térjiink ki roéviden arra a problémara: Helyes-e a hagyomanyos ma-
tematikatanitasnak az az elgondoldsa, hogy a természetes szdm fogalmara épiti fel
az iskolai matematika tantargyat, s ha valaszunk nemleges, hogyan fog moédosulni
tanitasunk a kozeljév6ben.

Az iskolai matematika szétvalik aritmetikara, algebrira, geometridra, anali-
zisre. Ezeken beliil tovabbi- elagazasok vannak, gondoljunk pl. a geometria kiilon-
b6z8 részeire. A differencidlédas mellett azonban jelentkeznek az atmenetek, a kap-
csolatok is, pl. a teriiletszamitds geometria-e, aritmetika-e vagy a képlet ‘felirasaval
az algebraba vezet at benniinket? A Tantervekben jéval késébb szerepld analizis
elemei is koran megjelennek, pl. a szakaszos tizedestdrteknél, a kér teriileténél, a
gyokvonasnal és még sok mas helyen. Jellemz6 Kolmogorov megjegyzése: ,,A ko-
zépiskoldban tanitott ,algebra’ megkozelité gyokvondsaival, logaritmusaival stb. szinte
inkabb az analizis (vagy az analizisbe valé bevezetés) els6 fejezete, mintsem saja-
tosan tiszta algebra.” [3] A szétvalasok és Osszekapcsolédasok akarva akaratlan fel-
vetik a szintézis sziikséges voltat. '
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A probléma nem sajitosan iskolai jellegi, a matematika tudoméinyaban is fel-
vetédik az egységesités, a szintézis keresésének az igénye. Elegendd,- ha e kérdésnél
a Bourbaki-csoport* ilyen irdnyu torekvéseire gondolunk. Bourbaki torekvése a szét-
Agazé matematika kilonbozé teriileteinek Osszefogasara, a kézos nyelv megtalala-
sara, a matematika jobb Attekintésére az iskolai matematikaoktatas teriiletén is gon-
_dolatébreszté: a tananyag ne a részteriiletek laza dsszefiiggése legyen, hanem egysé-
gesen épiljon fel.

Bourbaki a matematika szintézisének lehetségét a halmazelméletben talalta
meg, igy érthetd, ha a matematikatanitas korszeriisitését célz6 elgondolasok is el-
vetik a természetes szdm primatusat, s a halmazelméletre kivinjak épiteni az 1j
iskolai matematikat. Nem tagadjak a szam alapvetd jelentdségét, de allitjak; hogy
a hagyomanyos felfogas pontatlanul itéli meg a szdm szerepét az iskolai matema-
tika tantirgyban, a matematikai gondolkodas kialakitisanak folyamatiban. A hal-
maz, a halmaz cleme, részhalmaz, relacidk, rendezés fogalma kialakithaté a szam
fogalma nélkil is. A szam a halmazoknak egy nagyon fontos tulajdonsigat, a sza-
mossagat fejezi ki, de nem ez az egyetlen tulajdonsiga a halmazoknak. Azok a ne-
hézségek, amelyek a szdm meghatirozasival kapcsolatban fennallnak, nem jogosi-
tanak fel benniinket arra, hogy a matematikai fogalmak rendszerében els6dlegesnek
tekintsiik a szamot. —

-

Nem célja ennck a munkénak, hogy a matematikatanits korszer(sitése érdekében
polemizaljon a reform ellenzéivel. Amikor azonban az iskolai matematikadrak foga-
lomalkotasairdl, fogalombévitéseir8l irunk, gondolnunk kell arra is, hogy a jové
iskoldiban mas lesz a matematikai fogalmak rendszere, mint a maiban, tobb foga-
lom szerepel, ezek idérendben sem lesznek olyan kozel vagy tivol egymistol.”E téren
utaljunk csak arra, hogy a jelenleg foly6 kisérletekben a szamfogalom bévitése 1é-
nyegesen koradbban megtdrténik, s az érési idé. jelentésen meghosszabbodik. A val-
. tozasokra vald’ felkésziilés jegyében is tudnunk kell, hogy a fogalmakat mindig a
gyermekek életkordnak megfeleléen kell kialakitanunk, kapcsolataikat, Osszefiiggé-
seiket felfedeztetniink. A hagyomanyos matematikatanitis mellett is karos a mive-
letk6zponti szemlélet, moédszertani hiba a fogalmak felszines kialakitisa, a kor-
szer(isitett matematikatanitds még erésebben aldhGzza a fogalmak és Osszefiiggéseik
gondos megalapozasanak sziikségességét. ’ .
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FIATAL NEVELOK FORUMA

AZ EPIKUS IRODALMI ALKOTASOK MEGERTESENEK
PSZICHOLOGIAI PROBLEMAI AZ ALTALANOS ISKOLABAN

Az 3llami  oktatas jelenlegi helyzetében az
egyetlen, mindenkire kételezd érvénnyel vonat-
kozé oktatasi-nevelési forma az altalanos iskola
altal biztositott. Az altalanos iskolat végzett
korosztalynak mintegy 70%-a tanul tovabb,

. 30%0-a nem vesz részt intézményes modon szer-
vezett oktatasban.

Az altalanos iskola szinvonalas alapozé mun-
kija tehdt — a tovabb nem tanulék esetében
kiilondsen — rendkiviil fontos. Lehetdleg minél
tobb teriileten kell olyan igényszintet kialaki-
tania ndvendékeiben, amely tartésan megma-
rad, esetleg gazdagodik. E teriiletek koziil csak
az irodalmi rész feladatanak egyetlen vondasa-
val foglalkozunk. :

Az irok és alkotasaik bemutatasaval az al-
talanos iskola is létrehozhat egy bizonyos kul-
turalis ,,6nkényt”. PIERRE BOURDIEU (1971)
szerint ,,...az iskola csakis azaltal rendelkezik
a kulturalis énkény — -vagyis a miélvezet —
kényszerité hatalmaval, hogy koriilhatirolja a
miélvezetre mélté targyakat: olyan elGtanul-
manyokat tesz igy szitkségessé, melyek befejez-
tével a kijelélt tirgyak benséleg, pontosabban:
természetszerileg latszanak méltéknak a mi-
élvezetre.” (53. 1.)

" LEGRAND (1970) viszont -arrél ir: ,,Meg-
débbenté szdmomra az- a szinte hihetetlennek
latsz6 eltérés, ami a hagyomanyos iskola altal
hangoztatott értékek, és a didkok spontin orien-
tacidja kozott mutatkozik.” (7. 1) - '
© A két megallapitds az iskola kétféle lehetd-
ségét irja le. Azt a lehetSséget egyrészt, amely
a kivalasztott anyag — jelen esetben irodalmi
alkotdsok — értékeit ‘mintegy rakényszeritve”
a tanulékra a kulturalis ,,6nkényt” bensévé te-
szi, a személyiséggel- elfogadtatja kivalasztasat,
értckelését. Masrészt azt a lehetéséget, hogy
més ,.intézmény”: szildk, barati kor stb. alakic
ki egy kulturalis ,6nkényt”, amely eltér az is-
kolaitél, s a tanulé ezt, az eltérét valasztja.

Minden intézménynek csak az lehet a célja,
hogy sajat értékhierarchigjat probalja meg ben-
s6vé, személyessé fogadtatni. Ilyen médon te-
hat, ha a tanul6 mas .,,intézmény” hierarchia-
jat valasztja, az iskolai orientaciét elutasitja,
az iskola nem felel meg feladatnak.

Az dltaldnos iskolinak — a t6bbi intégmi-
nyes oktatdsi-nevelési formdhoy basonldan, s
belyzeténél fogva kilonds figyelemmel — ki
kell alakitania a maga kulturdlis ,,onkényét’”.
Olyan mddon kell kialakitania, bogy diikjas,
tanuldi minél nagyobb szimban fogadjdk azt
el, minél teljesebben valljdk magukénak, s

¢ ugyanakkor a benniik kialakuld rendszer ne sye-

.

gényedjék ax idék folyamdn, hariem gazdagodio?z,
a megteremtett hierarchidba bharmonikusan il-
leszkedjen minden késcbb megismerend, érié-
kes miialkotds, legyen az klasszikus, vagy mo-
dern, XX. szdzadi. Ennek az ,6nkénynek’ ‘nyi-
tottnak, tovabbépithetdnek kell lennie, amelyet
a személyiség ujabb mielsajatitd tevékenysége
ment meg a kortirs — és a régebbi, de az
iskolaban elé6 nem kerild — alkotasoktdl valé
elzarkézastdl. Tehat a bensévé tett ,,onkény”

* esetén legrosszabb esetben is csak az iskolaban

mar tanitott alkotékat, mdveket vilasztja az
olvasé (ponyvat, giccset nem), illetve optimali-
sabban: nem zirkézik el az udjabb (a tan-
kényvbe még nem keriilt) alkotéktsl, miivektsl
sem, ha azok értékesek.

Az utébbi viltozat mar a kreativitas képes-
ségének a fejlesztését is érinti, igényli a ki-
emelkedé produkciéra nem képes tanulék al-
kotoképességének ndvelésée.

Az ‘itt vazolt modell kialakitasahoz mindenek-
elétt természetesen magukat az alkotékat, a
miiveket sziikséges helyesen kivalasztani, eldén-
teni, hogy ki és milyen miive (mivei) szerepel-
jen az altalanos iskolai tantervben. Szikséges
altalanosabban az is, hogy az esztétikum ne
korlatozédjék csak a miivészi teriiletére, s az
esztétikai nevelés feladatat ne egyediil vallalja
az irodalomoktatas.

"Nem érintjik az 4ltalanos iskolai irodalmi
anyag minéségének kérdését, a XX. szazadi
magyar- ¢és vilagirodalmi szemelvények arinya-
nak, értékességének problémait stb., hanem al-
talanosabban, a megismertetett miivek hatasos
moédon valé elsajatitdsinak egyik komponensét,
az epikus mialkotdsok megértését jellemezziik
roviden.

A mialkotasok elsajatitisakor — optimalis
esetben — a mialkotas élményhatasa (legmaga-
sabb fokon a katarzis) és a miialkotds meg-
értése  egyardnt j6l szervezett, magas szint(.
Az &mény és a megértés elvalasztisa nem je-
lenti persze az érzelmi és a megismerd pszi-
chikus folyamat szétvalasztasat, a kettd bizo-
nyos elkiilénitése csak a  pontosabb tanulma-
nyozds miatt szitkséges egyrészt, masrészt pe-
dig azért fontos, mert a mivek megértése és
a mi altal keltett hatds kozott gyakran nincs
korrelacio.

Véleményiink szetint a tudomdnyos mivek,
és a bétkomnapi produktumok elsajdtitdsitol el-
téréen a miialkotdsok megértése nem kizdrdlag
értelmezési folyamat, nem. kizérdlag gondolko-
ddsi tevékenység.
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Ugy véljik, a probléma helyes interpretalasat
GARAI LASZLO (1972) adja. Az 4brizold
miivészek esetében — tehit az epikus irodalom
esetében, és bizonyos fokig (ennek fejtegetését
mellzziik) 'a lira esetében is — a mialkotas
elsajatitéja az epikus, alkotds szavait, szokap-
csolatait a torténet képeiként fogja fel. Ezek
a hatasosan szervezett képek képzetkeltd ere-
jlick, s az esztétikai képzetek tudatos érzéki fel-
fogasakor a miélvezd az eszmei jelentéstartal-
mat kiilosn nem tudatosulé médon éli at. A
szokapcsolatok  altal létrehozott kép targyra
utald, s noha 6nidllé jelentése wan, -érzékisége,
s az ehhez kapcsolédé hangulati velejiré a
»fontosabb”. Ez a valésigabrazolé kép az em-
1ékez3-. és fantdziatevékenység altal vilik &sz-
szetettebbé, mozgékonyabbay képzetté, Az ér-

zéki benyomas forrasivd nem levd szavak, a’

szag- és akusztikai és optikai-benyomast kiala-
kité szavak, székapcsolatok felsorolasuk szerint
névekedé ardnyban -alkalmasak a képszeriien
vilagos megjelenitésre; képzetkeltd ereje azon-
ban valamennyinek lehet.

A képzetek, képretrendszerek, az éryékiség
dltal nyert -amyag feldolgozisakor a siemélyi-
ség egységesitésre toreksyik, s anélkil hogy er-
re figyelne, beépiti ax esymei
mat ay éryéki anyagba. Abban az esetben, ha
a miélvezd csak a szavak, székapcsolatok va-
l6sagabrazolé képekké alakitasaig jut el, vagy
innen tovabblendilve csak az esztétikai kép-
zetig ér, éppoly sematikusan fogja fel az alko-
tist, mint amennyire didaktikus lesz felfogasa
akkor, ha a tudatosulé eszmei jelentéstartalom
kioltja a képek, képzetek érzékiségét.

Ha pl. valaki Méricz Zsigmond: Ami meg-
érthetetlen cim@ novelldjanak csak az ingyen
ebédelés, joakarat, segitbkészség jegyeit érzé-
keli, bizonyos fokig ' valéban érthetetlennek
kell hogy tekintse ezt az alkotist. Amennyiben
csak a felsorolt jegyeket ragadja meg, tulaj-
donképpen nem képes a mii szdvegének betd
szerinti értelmét tulhaladni, s vagy félreérti,
esctleg tautologikusan magyardzza a szdveget,
vagy helyes felfogisa csak a konkrét adatok
felfogdsaig jut el. :

Abban az esetben, ha ennek a mfnek ki-
zarolag tarsadalmi és altaldnos emberi vonat-
kozasai ragadjdk meg ugy, hogy az osztalyel-
lentéteket és az emberi 6nérzet kérdését gon-
doli‘a fontosnak, 4m a mivészi megoldas ér-
?ékl gazdagsigot nem ad neki, a mi elsajati-
toja didaktikusan ragadja meg az alkotast.
Mindketté torz, hidnyos elsajatitis.

» Részkonklizié gyandnt azt mondhatjuk, hegy
a mdalkotds elsajatitdsanak folyamata a mial-
kot6- tevékenység forditottja. A mi alkotisa-
-kor az absztrakt gondolatok bizonyos leszoritd-
saval képzetek, majd nemegyszer épp a leirast,
(ogzitést kozvetlen megelézéen  egyedibhek,
konkrétabbak: képek keletkeznek, amelyek sza-
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jelentéstartal-_

vakban, szokapcsolatokban  manifesztalodnak.
Az olvasé ezt az utat visszafelé kell hogy meg-
tegye: a szavak, székapcsolatok indukaljdk a
képeket, képzeteket, s ezekhez tdrsul kiilon nem
tudatosulé médon — azaz kissé ,leszoritva” —
az absztrakt gondolat, az eszmei jelentéstarta-
lom. Bz a séma lehet szerintink az epikus iro-
dalmi alkotasok megértésének sémija, amely a
mialkotds egyes részeire is érvényes, s érvé-
nyes a miegészre is. .

A hétkéznapi és tudoményos produktumok
megértése ezzel ellentétben nem képi, képzeti
jellegli, hanem fogalmi.

Minél stilizdltabb az alkotds, tebdt minél
jobban elbomdlyositia a jelenségek egyedi vo-
ndsait, teret adva az dltalinosnak, anndl gazda-
gabb az érzéki szféra, anndl t6bb o tipikus
kép, s anndl kevésbé tudatosulé midon épil
be — de mindig be kell bogy épiljon. — az
esymei jelentéstartalom.

Természetes ezek utin az is, hogy a mdal-
kotasok “helyes megértéséhee nem elég kizaro-
lagosan a helyes gondolkoddsi tevékenység,
azaz az érzéki anyag és az eszmei jelentéstar-
talom valamiféle egylittesére, tiébbé-kevésbé
azonos értékszintjére van sziikség.

Ay ditaldnos iskola mindenkire kiterjedd jel-
lege — az egységesnek meghatirozott tan-
anyag ellenére — nem jelentheti azt, bogy
minden tanuldval basonld mdbdon kisérelie meg
a pedagégus a milalkotis elsajdtittatisdt, meg-
értetését. .

Mielott ezt részleteznénk, el kell ismerni
azt is, hogy a megértésnek kilonbdzd szintjei

" vannak, s nagyon kevés azoknak az alkotdsok-

nak a szama, amelyeket a VIII. osztalyos élet-
korral bezaréan ,teljesen” meg lehet érteni. Ez
a tény, az egyes alkotisok megértés-kivetelmé-
nye, segitd szempont lehet a tanitandé mdal-
kotasok kivalasztasaban, de véleményiink sze-
rint nem lenne helyes olyan miivek elhagyasa,
amelyeket csak részben ért meg a tanuls. A
valamilyen szintig eljuté megértéssel gyakran
meg lehet elégedni, annak a reményében, hogy
bizonyos id6 utan ez a szint magasabbid lesz.
(Hogy mi az a minimum, amely nélkil nem
épiilhet tovibb a mimegértés, egzakt kisérle-
tekre vard kutatdsi feladat.)

Az életkor altal objektivan meghatdrozott

- megértési nivd mellett az adott, aktualis sze-

mélyiség megértési nivéja is fontos. A pedagé-
gusnak lehetfség szerint el kell érnie, hogy
minden tanulé megértse a tanterv 4ltal eldict
miveket, s ha a megértés a leirdsunk szerinti
komplexitasnak megfelel, mar nagyobb eséllyel
beszélhetiink az ,,6nkény” kialakitasarol.

Helyes figyelembe venni a szilék, a bara-
tok stb. altal kialakitott, vagy mir a sziiletés-
sel hozott személyi adottsigok és képességek
eltérd veltdt. A figyelem, az emlékezet, a
képzelet, az érzelmek és a "gondolkodas eltérd
fejlettsége mas-méds személyiségtipust teremt, az ~



ismeretek korébe tartozd jelképi rendszer (a
nyelv megismerésének mértéke) uvjabb kiilsnb-
ségeket konstrudlhat.

Maésként is foglalkozzunk tehdt az ilyen elté-

rések felismerésekor a tanulékkal, nem feled-

kezve meg az aktudlis személyiség altal elfoga-
dott etikai-szocidlis, praktikus és esztétikai nor-
marendszer feltérképezésérdl, esetleges korrek-
ci6irdl sem.

A mibialkotds j6 megértése esetén az olvasé
mindennapi problémdinak megolddsiboz is se-
gitséget kaphat a mijvészeitdl, dltaldnos jellegh
segitséget, dilemma-megoldist, ‘oly mddon, hogy
a mibialkotds nem vdlik a cselekvés belyettesi-
téjévé, banem azy élethelyzet jellemzdje, eset-
leg megkérddjelezdje lebet. A milalkotasoknak
ezt a szerepét is ismertessik meg a tanuldk-
kal. Az egyoldald jfogalmi stidiumok belyett
célszerti lenne ag érzet, érzelem, képzet kom-
Dponensre is figyelni, eyeket is fejlesyteni. igy
érthet6bbé lenne a stilizalas kiilénbozd szintje,
a normdl, az allegorikus és a szimbolikus for-
ma kozotti eltérés stb. El lehetne kezdeni me-
moéria- &s asszocidcié-gyakorlatokat elemi fo-
kon: a ,mit éreznél, ha mezitldb mennél vé-
gig kavicsos dton?”’ féle kérdések elvezethetné-

nek idével a  szavak, szokapcsolatok altal te- -

remitett képek komplex érzet, érzelem, képzet
felfogasaig-elemzéséig, tehat az érzéki anyagig.

lgy esetleg a mialkotés éryéki anyaga va-
l6bar minél teljesebben tudatosulna, még ak-
kor is, ba a képzetckrél nem adekvit nyelvi
formiban adna szimot a tanuld. Hiszen az_on-
magara figyelésnek remélhetsleg j6 hatdsa len-
ne. Bizonyos fokig leszokhatna a tanulé az at
nem érzett Osszefiiggések, megallapitisok ver-
bilis visszaadasarél a valéban asszimilalt anyag
gazdagsagat, szépségét érzékileg is megismerve.
Az eszmei jelentéstartalom hirom mozzanati-
nak 4rnyalt elemzéséré is szitkség van. Az em-
beriség, az osztaly vagy réteg, az egyén ideols-

giai-erkolesi, politikai és pszicholégiai tartalma
feltétleniil kapcsolatban van a baladast megvalé-
sitd, vagy keresztezd tdrsadalmi mozgalommal.
Ez a hiarom mozzanat az epikus mialkotasok-
nak is sajatja, s a mivet elsajatité csak a tar-
sadalmi mozgalomban valamilyen médon valé
tevékeny részvétel Altal érezhéti ki, élheti 4t
Ez az altalanos iskolasok' szintjén is azt je-
lenti, hogy az életkornak megfeleld valdsigis-
meret elengedhetetlen feltétele a md helyes
megértésének.

Véleményiink szerint az itt leirtak figyelem-
be vételével lehet részletesen beszélni a sz6-
vegmegértés szintjér6l, fokozatair6l, a hés, a
mondanivals, a cselekmény, a' cim stb. meg-
értésérdl. '

Ugy véljiik az epikus alkotdsok vonatkozasi-
ban a vizolt miimegértés egyik osszetevdje le-
het a beveZetdben emlitett célnak. Hozzajarul-
hat az értelmesen felfogott kulturilis ,,6nkény”
megteremtéséhez, az értékes alkotisok megked-
veltetéséhez, kivalasztatasahoz,
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Balogh Tibor
egyetemi hallgaté
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Trin Ddng Khoa. Sirga lepke

Sarga lepke,
sarga lepke
szall lebegve
szall lebegve
flise, 4gra.
En-utdna,
1abujjhegyen.
Sarga lepke
Szill lebegve,
. szall csdndesen.
Roptét lesem. -
Sirga lepke,
sarga lepke.

Egy vers a csokorbél, amelyet a vietnami
gyermekkolts irt. ;

Bombazék raja szall fel szinte naponta, hogy
otthonokat diljon fel, hogy pusztuldst, nyomort
okozzon. A koltd tizenhirom éves. Verseiben
arrél ir, ami képzeletét megragadja a sirga lep-
kérdl, a kilonds szind virdgokrél, a narancsfik-
rél.

- Szép szines rajzok, melyek a vildg minden
tdjan késziltek tollal, ecsettel, szines ceruzdk-
kal a vietmami gyerekek irdnt érzett szeretetrél,
teszik teljessé a gyermek koltd munkdjét.

(Méra Konyvkiadé, Budapest,” 1972.)
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Bemutatjuk Csaky Lajost és Somodi Ferencet,
a Szegedi Tanarképzd Foiskola IV. éves hallgatoit

akik alkoté rtevékenységikkel elismerést vivtak

ki maguknak féiskolai k&zdsséginkben.

Csdky Lajos mégyar—rajz szakos, Hédmezo-
vasarhelyrél keriilt Szegedre, s a foiskola elsd
éveiben még élénken éltek tudatiban és kép-
zeletében sziikebb sziildhazija miivészeti ha-
gyomanyai. Bar az elsé két évben is résztvert
kisebb kiéllitésokon, mégis gy, itélhetjik meg,
hogy a két év a tudatos rajztanulds jegyében

~telt el. A tanulmdnyrajzok idészakaban is szii-
letett néhany, a részletekben - is pox;tOS megfo-
galmazasu stadium, melyekkel els6é helyezést
ére el a rajz szakos hallgaték orszagos palyi-
zatan. '

Kiilénbsen figyelemre méltéak a termékeny
harmadik év eredményeként sziiletett lindleum-
sorozatok, melyeknek legértékesebb darabjai az
érdekes kifejezési méd tanulmanyozasinak ered-
ményei.

Szitksége van minden alkoténak szivés, tu-
datos gyakorlasra annak érdekében, hogy ké-
sébbiekben a hidnyos technikai félkészijltség, a
szakmai jaratlansig ne legyen git a gondolat
kifejezodésében — vallja ezt Csaky Lajos.

A harmadik év 6nmaga megtalaldsinak egyik
dllomésar jelenti, s korintsem azt, hogy ez a
folyamat lezirult. Uj gondolatainak egyre djabb
és merészebb format valaszt interpretaldsul.
Grafik4i iskolds merevségtdl mentes, esztétikus
kivitelezésiikkel, sokat sejtetd Daumiere-i hu-
mori gondolatisdigukkal — de még kevesebb
tapasztalattal — elére mutatéak egyéni at-

keresésében, s jelzik azt is, hogy Csaky La-
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jos a képzémlivészet ez agiban érzi legotthono-

~sabban magat.

Somodi Fereric matematika—rajz szakos. A
foiskolai ,,Grafikai miihely” vezctéje, s ez on-
magaban is jelzi ;;zt, hogy nem kevésbé jara-
tos a kérajz-, linéleum- és rézkarc-technikaban,
mint elébb emlitett évfolyamtarsa. Hogy r;neny;
nyire benne élnek e szép felileti faktirat adé
kifejezési es'zkézék, azt bizonyitjak tollrajzai is,
melyek lehetnének akar tervek is egy-egy keé-
sébb .megval“jsitandé metszethez, karchoz. Biz-
“tos rajzi tudasa — melynek megszerzésében so-
kat segitettek neki is a fgiskolai évek —, fel-
jogositja arra, ha témdja ugy kivanja részle-
-tezzen, vagy clnagyoljon, sét elhagyjon :eleme-
ket a képbdl, fantasztikus formakkal hélyet-

tesitse azokat.

Rola is elmondhatjuk, hogy tobb féiskolai
palydzaton nyert, s tobb kiallitasa nyerte el a
kozonség tetszését. Somodi Ferenc egyébként
— ¢és nem mellékesen —, mintdzassal is fog-
lalkozik. Lirai megformalasa fafaragésait —
melyckben az alkoté szuggessziv kifejezd ereje
mellett nagyszerien érvényesil a dombormi-
‘vek, szobrok anyaginak természetes szépsége

— a szegedi kozonség tobbszoér megcsoddlhatta,

Holpert Fléra

IV. évf. foldrajz—rajz

szakos fdiskolai hallgatd
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MUHELY

KOVACS MARGIT
Pécs, Tanirképzé Féiskola

A négyzetes gula térfogatanak tanitasa
csoportfoglalkozassal

A gyakorlas, készségképzés mellett Gj anyag feldolgozasira is alkalmaztunk cso-
portfoglalkozasokat iskolankban. A négyzetes glla c. anyagrészt a kovetkez6 moédon
tanitottuk:

Tantirgy: Matematika (6. osztaly).

Tanitasi anyag: A négyzetes gula térfogata.

Oktatasi feladat: A négyzetes gila térfogatszamitasidnak megtanitésa.

Nevelési feladat: Egymas munkajanak segitése.

1. Rendtarté intézkedések. (Rajtitkar jelenti, hogy mindenki elksézitette-e a hazi fel-
adatat.)

2. Hazi feladat ellenérzése. Tankényv, 224. oldal, 159. pl. b, c.

3. On4llé irisbeli munka az osztilynak.

Tanar: Mennyi badog sziikséges egy olyan négyzetes gila elkészitéséhez, amelynek alapéle
11 cm, oldallapjanak magassaga pedig 15,5 cm?

Egy tanulé fiizetét elkérem, egy pedig ismerteti a megolddst. Az osztly tanuléi ellenérzik,
javitjidk sajat munksjukat. )

4. Szébeli munka: Az asztalon taldlhaték az eddig tanult testek: kocka, négyzetes oszlop,
téglatest. .

Tanir: Hogyan szamn;uk ki ezeknek a testeknek a térfogatit? Hogyan mondhatnink ezt
ugy, hogy mindegyik testre érvényes legyen? Milyen adatok szuksegesek a szdmitdshoz? Melyek
a térfogatszamitas mértékegységei?

Az irasbeli munkanal szereplé ket tanuld itt is kap kerdeseket majd osztily-
zatot.
5. Ma megtanuliuk kiszémitani a négyzetes gzila térfogatit. Csoportmunkdban
dolgoztok.
Ora el6tt mér a megfeleld beosztas szerint iiltek a tanulék.
Tanir: Jojjenek ki a csoportvezetbk és vegyék At a felszerelést, ami munkajuk-
hoz sziikséges!
Talcara készitve taldlhatok az eszkézok., A kovetkezd szemleltetoeszkozoket
kapjak a csoportok:
1. csoport: Badogbédl készilt négyzetes gila, ugyanakkora alapteriletd és magassigi négy-

. zetes oszlop, iivegkddban homok, pohdr a homok 6ntéséhez.

2. csoport: Hasonlé eszkézoket kap, mint az 1. csoport, de mas méretekkel.

. 3. csoport: Olyan negyzetes réteget kap, amely szétnoyitva hirom négyzetes galara bont-
hat6. A négyzetes gila és négyzetes réteg alapteriilete és magassiga egyezd. (Az eszkoz papit-
bol késziilt.) .

4. csoport: Ugyanazt az eskozt kap)a, mint a 3. csoport, de mas méretekkel.

5. csoport: Harom négyzetes gilabél Osszerakhaté kockit kap, (Az eszkoéz fabél készile,
A hirom négyzetes gula siillyesztett migneses zarral illeszthetd dssze.)

Tanar: Hasonlitsatok ossze a nélatok levé négyzetes gila és négyzetes oszlop
alapteriiletét és magassagit! Ugyanezt tegyék azok a csoportok is, akik négyzetes
gulat és négyzetes réteget, vagy négyzetes gulat és kockat kaptak!

A rendelkezésre allé eszkdzok segitségével éllapitsitok meg, hogy a négyzetes
eszlop, négyzetes réteg, vagy a kocka térfogata hanyszor akkora, mint a negyzetes
gila gérfogatal
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Probaljatok megfogalmazni, hogyan lehetne klszamltam a csoportnal levo négy-
zetes gila térfogatat!

Minden csoport megfigyeli a naluk levd szemléltetd eszkdzon azt, amit az uta-
sitisban hallottak, majd sorra elmondjak tapasztalataikat, javaslataikat a szimitisra
vonatkozdlag. Onalléan dolgoztak a tanuldk. Az 5. csoport igényelt kevés tandri
segitséget. A tanulék megallapitottak, hogy a naluk lev8 négyzetes gula térfogata
harmad része a négyzetes oszlop, a négyzetes réteg, a kocka térfogatanak.

Tanar: Minden csoport szamitsa ki a nala levé négyzetes gula térfogatat!
A szitkséges adatokat mérjétek meg!

A csoportok o6nalléan dolgoznak. A munka. befe)eztevel egy-egy tanuld be-
szidmol a megoldas menetérdl és az eredményrél. A tanir elére megmérte az ada-
tokat, szamitasokat végzett, igy ellendrzi a megoldas pontossagat.

Tanar: Mivel minden csoportnal azonos alapteriiletli és magassigd négyzetes
gila és négyzetes oszlop, vagy négyzetes réteg, kocka volt, hogyan szamitottatok ki
ezen eszkozok segitségével a négyzetes gila térfogatit? Hogyan szamitanatok ki
a négyzetes gula térfogatit akkor, ha nem allna rendelkezésetekre megfeleld méretd
négyzetes oszlop, négyzetes réteg, vagy kocka? Hogyan szimithatjuk ki altalinossig-
ban a négyzetes gula terfogatat? Irjuk fel a képletet!

' Vg=t8><mg:3

Minden csoport Gjabb négyzetes gulat kap.

Tanar: Mérjétek meg a szilkséges adatokat és szamitsitok ki a négyzetes gila
térfogatat!

A csoportok papirbél, vagy fabél késziilt, killonbsz6 méretd négyzetes galakat
kapnak. Onélléan mérnek, majd szimitanak a tanulék. A tanir a padok kozott jarva
ellenérzi, hogy helyesen mérik-e a giila magassagat.

A munka befejezése utdn a csoportok képviseldi beszimolnak az eredmenyek—
81, a tanar ellenérzi ezeket.

6. Osszefoglalis:
Tanir: Milyen adatok szilkségesek a négyzetes gila térfogatinak kiszémitdsdhoz? Hogyan
ezAmitjuk ki a négyzetes gila térfogatat?
7. A csoportok munkajanak értékelése. ~
8. Hazi feladat. Tankonyv: 225. oldal, 168. pl. (vas, fenydfa).

Megjegyzések az 6rdhoz: -

A tanitandé anyag és szertarunk 4lloméanya lehetévé tette a valtozatos tény-
amyagnyljtast. A megszokott, altaldnosan ismert szemléltetés mellett — négyzetes
gila és négyzetes oszlop — négyzetes réteg és négyzetes gula, kocka és négyzetes gila
térfogata kozotti Osszefliiggést is megfigyelhették a tanuldk. Ilyen valtozatos munka
minden csoport szimara érdekessé tette a kozds beszamolast, az elemzést. Figyelték
az elhangzottakat, élvezték az 6t csoport munkédja alapjan kialakitott altalanositast.

Csoportfoglalkozasnal altaldban feladatlapon kapjak az utasitisokat a tanulék.
EBzen az éran célszerlibbnek lattam szobeli utasitasokat adni.

Eljarasomat azzal indokolom, hogy minden csoport azonos feladatot végzett,
csak mas eszkozzel.

Az éra elb6készitése sok mérést, szdmitast is jelentett a tandr szamdra. Csak

gy tudtam menet kozben és a beszimoldk alkalmival ellendrizni a csoportok mun-

kajat, ha én is rendelkeztem a sziikséges adatokkal, eredményekkel. Ha meg6rizziik
szertiri allomanyunkat, ezeket az adatokat tdbb kolléga, tébb éven 4t felhasznal-
hatja. Ezért érdemes egyszer ennyi id6t forditani az 6ra el6készitésére.
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A tervezett anyag elvégezhetd _egy 6ran. A tanuldék nyugodtan dolgozhatnak,
a beszamolokra is jut kell$ idé.

A témakér utini o6sszefoglalds és év végi ismétlés tanisiga szerint a tanulék
ismeretei maradandébbak az ilyen munkaforma mellett, mint tandri demonstricié
esetén. :

Ezért megéri tobbletmunkat befektetni az 6ra el6készitésébe.

) &L

BOROS JOZSEFNE
Kaposvar, Tanitéképzé Intézet

Csoportmunka 5. osztélyban élGvilagdran

Egy tandra 45 perc. Percenként sok sz6 hangzik jel, kozben tevékenykedik
a tandr, tevékenykedik a gyermek. Kérdés, mennyi ebbél a lényeges, amivel el6bbre
juthatunk, amivel t5bb ismeretanyag raktirozédhat el a fejekben?

Az ismeretszerzés sordn az sem elhanyagolhaté, hogy az U ismereteket a gyer-
mek készen kapja, vagy neveldi irdnyitissal maga szerzi meg. A hatékonyabb neve-
lés és oktatds megkivanja az osztdlymunka differencialdsat, a tanuldk frontalis, cso-
portos és egyéni aktivizaldsinak lélektani, logikai, pedagégiai indoklasit, a tanuldk
egyiittes munkajanak megfeleld alkalmakkor csoportos, ismét maskor egyem munka-
formaban valé atvallalasat. .

Tanati gyakorlatom azt mutatja, hogy — kiiléndsen — az 4j ismeretek feldolgo-
zasakor csaknem kizdrolagosnak tekinthetd a tanulék egyiittes foglalkoztatasa, mely
- véleményem szerint — a csoportmunkaban cstcsosodik ki.

A kovetkezékben a csoportmunka gyakorlati -kivitelezésérdl szeretnék . szolni.

L A csoportmunka elékészitése: :

Legfontosabb feladatnak tartom a megfeleld anyag kivalasztasat, ahol a ki-
tliz6tt oktatasi és nevelési feladatok csoportmunkiban megvaldsithaték.

., Bemutaté tanitist tartottam egy kaposvari Altaldnos iskola 5. osztilydban. (Eb-
ben az osztidlyban ez a masodik csoportmunkam.)

Tananyag: A hazisertés.

Cél: '

© 1.Ismérjék meg a hézisertés legjellemz6bb tulajdonsagait, (gerinces, emlds; paros
ujji patis, mindenevd, fogtipusok, gumdzapfog, ormdany, egyszerli gyomor),
ezen belill lassak meg az. dsszefiiggést az allatok életméddja és testfelépitése
kozott. . .

2. Vegyék észre az ember természetatalakitd, valtoztatd tevékenységét. Ez pedig
csak akkor érhetd el, ha a tanulé az &llatokat a kérnyezettel legszorosabb
kapcsolatban ismeri fel. ‘

A ‘tananyag kivilasztdsa,”s a csoportmunkaval valé feldolgozdsa nem a leg-
szerencsésebb volt. Ugyanis tanuléim ezen az 6ran ismerkedtek meg az els§ gerinces
allattal. Tehat nagyon sok j ismeretet kellett megszerezniok. Hogy mégis igy don-
tottem, a kovetkezbkkel indokolndm: id8ben, tanitis médjaban kotve voltam, tehat
komprornisszumos megoldast kellett valasztanom dgy, hogy a nevelési és oktatasi
feladatoknak is eleget kellett tennem. Abbol a meggondoldsbdl indultam ki, hogy
a 10-11 éves kori gyermek nagy elmenyanyaggal és tapasztalatokkal rendelkezik.

v
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A tanuléknak nagyon sok megfigyelésik, tapasztalatuk van ezekrdl az allatokrol.
Ezek a megfigyelések azonban rendszertelenek, nem mindig megbizhatok, pontatla-
nok, nem lényegest latok. Feladatom tehat, ezekben rendet teremteni, felhasznalha-
tokka tenni.

Tanuléim 4. osztilyban tanultak a haziallatok kézil a hazisertéstél, 16rol,
szarvasmarharél. Fogalmak kozil ismerték: a pata, emlés, mindenevé fogalmat.

Tanulmanyi kirandulast tettek egy allami gazdasag sertéshizlaldajaban. Fogal-
mazis Oran err6l egy szép fogalmazast is irtak. A bemutat6é tanitds, el6tt cgy ho-
nappal koézéltem veliik, hogy a hdzisertést csoportmunkdban dolgozzuk fel, s ezért
ellitogatunk a hiskombinatba, s a kiadott megfigyelési szempontok alapjan besza-
moltak a latottakrél. Tanuléim kényveket gylijtottek a héazisertéseol, vaddisznérol.
A konyvb6l a kivalasztist természetesen én végeztem, s 6k a kijelolt anyagrészt
elolvastak.

A kovetkezd konyveket hasznaltuk fel a csoportfoglalkozds sordn:

Dr. Stolmér L.—Forgics F.-né—Kovacs I: Vizben, Féldon, Levegdben; Az élet utja a
Foldon; A mi vildgunk. _

Tovabba - megfigyelési szempontokat adtam ki. (Pl csirkevagaskor mit figyel-
hetsz meg?) >

1. A csoportmunka szerveyése — irdnyitdsa:

A\csbport munkajat elére megterveztem, és azt az clkészitett feladatlapok alap-
jin a csoportvezetSk irdnyitottak. A feladatlapok tartalmaztik a meooldando felada-
tok pontos leirdsit és azok megvalositasinak modjat.

Az osztalyt 5 csoportra osztottam. Egy-egy munkacsoport 6—6 tanulébol Aalle.
A csoportvezetSket én jeldltem ki, de tagjaikat 6k maguk valasztottdk szimpatia
alapjan. Kikétésem csupan annyi volt, h0<ry a csoportok vegyesek (jok, ffyengek)
legyenek.

A csoport munkdjat a feldolgozas sordn annyiban differencialtam, hogy az elsé
csoport a haziasitds folyamatardl. szamolt be, a 2., 3., 4., 5. csoport a hazisertés jel-
lemzé tulajdonsigaival ismertetett meg benniinket. Az egész csoport koz6s munka-
janak eredményeként sikeriilt a feladatokat megoldani.

A csoportvezetbk secgitségével készitettik elé a szitkséges szemléltéts eszkozo-
ket, s a boritékba zart feladatlapokat.

A 2,3, 4., 5. csoport talcajara a kovetkezdket helyeztik el:

— vaddisznészér, hazisertésszor;

— sertéstap, vaddisznotdplalék (makk, gesztenye);

— agyar, sertésrdl lehdzott patdk; \

— sertéskoponya, kiilén zédpfog (hozza kézinagyitd);

— sorszamkartya (ez fekete kartonpapirbél csigolya alakra kivagott kartya).

Az 1. csoport tilcijat még kiegészitettiik applikiciés anyaggal (a 6. osztilyos
koényvbél kivagott vaddiszné kicsinyeivel), ehhez egy erdei kérnyezetet applikaltunk
a gondolatban kettévalasztott tabla egyik felébe, a tabla masik felébe egy kovér
hazisertést modern allal applikdltunk.

Kézés syemiéltetd eszkoz:

1. Epidiaszkép — mely azt a célt szolgalta, hogy a vaszonra Kkivetitett sertéscsontvazon
keressék meg a gerincoszlopot, s a sorszimkartyakkal jeléljék gombosti segitségével. Mire min-
den csoport bejeldlte, kirajzolédott a gerincoszlop vonala a csoportok kozds munkéja alapjan.
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2. Hazisertés-modell.
3. Macskacsontvaz.

4. Eredeti sertéslab (melyet eldzd nap frissen vasiroliam ¢és formalinos oldatba tettem).
5. Harom darab applikiciés tébla (egyik az 6ra eleji frontdlis munkahoz, a 2. tibla az

dsszefoglalashoz, a 3. tibla az elsé csoport feladatmegoldasdhoz kellett).

6. Visszajelentd tabla minden tanulénal.

A macskacsontvdzat és a sertésldbat forgdszinpadszerlien adtak tovabb a cso-

portok egymasnak.

1. A tanteremben a csoportmunkdhoz sziiksé-

2. A csoportmunkihoz szilkséges anyagok és

[y
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AZ ORA RESZLETES FELDOLGOZASA

1. ORA ELEJI SZERVEZES

ges munkahelyek kialakitasa

eszkozok biztositdsa

A hetesek irdnyitasdval egy-egy csopottvezetd

végzi.

A szertAtban elkészitett szemléltets anyagot
a csoportvezetbk a terembe viszik é az

asztalokra helyezik.

1I. FRONTALIS OSZTALYMUNKA

Az applikaciés tabla képe: A 4. osztalyban tanult hirom héziallat képe,
valamint ismert és ismeretlen fogalmak.

Lo

. Testét sz6r fedi.
. Kis testd.

Patas.
Mindenevd.

. Noévéayevé.
. Emlés.

Az elmilt tanévben tanulmanyi kirdnduldst
tettetek egy kozeli allami gazdasigban. —
Mondjatok el, milyen hazisllatokkal talal-
koztatok! (Segit a megolddsban a tablai
kép.)

. A kirdndulds alkalmaval ti az éllatok kiil-

s6 tulajdonsagait, valamint tdplalkozasukat
figyeltétek meg. Elevenitsik fel ezeket!
Mit eszik a 167

Mivel taplélkozik a szarvasmarha?

Milyen taplalékot adnak a hazisertésnek?
jél vegyétek szemiigyre a harom
héziallatot, s mondjatok el nekem a hi-

rom &llat kézds tulajdonsigait! Segit a tab-
lai megoldas.

.. Melyik héziallatra illik a koévetkezs kife-

jezés: kis testi, — er8s orraval turkdl, —
ldbai révidek, — mindent megeszik

Azt hallottam, hogy egy érdekes élménye-
tek is volt, s errdl fogalmazast is irtatok.
Ki olvasni fel nekem?

SZARVASMARHA

HAZISERTES

. Léabai rovidek.

. Erds orraval turkal,
9. Gerinces.

. Egyszerii gyomor.

. Piros ujju patés.

. Gumés zapfog.

L6, szarvasmarha, sertés.

Zab, széna stb.
Megillapitis: ndvényeket,
Fd, széna stb. )
Tehbdt: novényeket eszik.
Kukoricit, fiivet stb.
Tebdt: mindent megeszik.
Testét szér fedi.

Patijuk van.

Sertés.
A tanuld ,tiz kismalac” sziiletését irta le.
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Il. AZ ORA FELADATANAK MEGHATAROZASA

A beszamoldbél kitdnik, hogy a kirandulason jol. flgyeltetek és sok tulajdon-

sagat ismertétek meg a a hazisertésnek.

A mai 6ran — csoportmunka keretében — bdvitjiik ismereteinket.

Az elsé csoport a haziasitas folyamatarol, a II.,
sertés jellemz8 tulajdonsdgaival ismertet meg benniinket.

6ran nagy feladatot kell elvégeznetek.

A) A munkacsoportok feladatai beszémoltatasi
sorrendben.
a) Milyen kérnyezetben élt a vaddisznd es
mivel tapldlkozott?

b) Hogyan héziasitotta az ember a hazi-

sertést?,
¢) Hogyan valtozott meg a haziasitds so-
rin a sertés kiilsé tulajdonsiga?

Ez a ‘csoport az ember természetalakité tevé-
kenységét emelte ki. Segédeszkézil szolgilt az
1. sz. applikdciés t4bla, a mér elmondottak
alapjan.

d) Hova jut a megragott taplalék?

2. csoport.

a) Mondjitok
sertés testét?

el, mi tdmasztja a hazi-

3. csoport.
@) Hogyan taplalja kicsinyeit?

4. csoport.
2) Mondjitok el, hiny ujja van a sertés-
nek? Egyformik-e ezek?
b) Mi talalhaté az ujjak végén?
l
¢) Ujjai alapjd nhogyan hivjuk a sertést?

5. esoport.
a) Soroljatok fel,
tés?
b) Milyen kiilsé tulajdonsigai alapjan ké-
vetkeztethetsz mindenevé életmédjara?

mivel taplalkozik a ser-

¢) Vedd kezedbe az 4llat koponyajat, mit

figyelsz meg rajta?

III., IV., V. csoport a hézi-.
Ugyeskedjetek, mert az

F.-né—Kovacs L:
kényvbél

Dr. Kalmar L.—Forgics .
Vizben, Foldén, Levegében c.
(275—277. o.-ig.)

TK. 750. 1. 2. bekezdés.

Az élet utja a Féldon 81—83. o.-ig.

Vizben, Féldén, Levegbben c. kényv (275. o).

Modell alapjan, taniri segitséggel adunk va-
laszt erre a kérdésre.

Tankonyv szovege, macskacsontvaz, epidoszkép

segitségével kirajzolddott gerincoszlop. Ki-
egészités két tanulétél — a csontsor csont-
jait csigolyanak hivjuk —, ilyet lattam csir-
kevagaskor.’

Tankényv szovege.
Epidiaszképpal kivetitett szoptaté anyakoca.
Egyéni élmény.

Tankényv szdvege.

Sertéslab.

Tankényv szovege, sertéslab, pata (papucs), an-
nak prébalgatisa.

Tankényv szovege, sertéslab, pata.

Az elsé csoport beszamoléja alapjan eleveni-

" tette fel a tanuld.

A mi vilagunk c. kényv . oldalinak alap-
jan a tanulé egy anekdotit olvas fel, mely
arrél szél, hogy 150 évvel ezeldtt egy tudds
professzort tanitvinyai meg akartak tréfalni,
egy éjjel ratortek, hogy megeszik, s ezért
bekormoztak arcukat, patékat ragasztottak,
rofogtek. A professzor sorai adnak vilaszt
a tanulé kérdéseire; ,nem lehettek ragado-
26k, hiszen patitok van, rofégték, — min-
denevg allatok vagytok.”

Két tanulé a harom fogtipusrél beszélt.
’ + /



IV. OSSZEFOGLALAS

Olvassatok el figyelmesen-az 1. szamd applikaciés tablan talalhaté fogalmakat!
A tdblan a 4. osztdlyban, valamint az 5. osztilyban tanult fogalmakat latjatok.
Ugyeskedjetek!

Csak azoknak a fogalmaknak a sorszamalt irjatok fel a kistablara, amellyel a
mai 6ran ismerkedtetek meg. .

A tanulék a tablaikat megforditjak, majd egy tanulé a masik applikacios tab-
lara valogatja at a fogalmakat.

Ellenbrzés: A tabla visszaforditasaval, és a 2. sz. applikiciés tabla segitségével
torténik. .
Végiil a fogalmak révid magyarazatat kértem.
A csoportmunka eredményessége.

I. CSOPORT FELADATLAP -

Figyeld meg és mondd el, hogy milyen kornyezetben élt a vaddiszné és mivel taplalkozott?
Mondd el a haziasitas folyamatat!

A haéziasitas soran hogyan valtozott meg kulso tulajdonsaga?

Segit a munkddban:

‘A tankényv 75. odalanak 1., 2. bekezdése, valamint a 74. oldal olvasman)a Az élet utja
a Foldon c. kényv 81—83. oldalaxg

A talcadon talalhaté szemléltet$ eszkozoket az applikiciés tablanal hasznald fe,l.

W=

4. Hova jut a megragott taplalék?
Segit a tankényv 76. oldalanak utolsé elStti bekezdése. Szemleltess az asztalodon taldlhatd
szemléltetd eszkozzel.

II. CSOPORT FELADATLAP

1. Mi tamasztja a hazisertés testét?
Segit a tankényv 75. oldaldnak 3. bekezdése.
A feladat megoldasahoz hasznild fel az asztalodon all6 csontmodelle, majd add tovibb a
midsik csoportnak. .
Ha a modellen megtaldltad a gerincoszlopot, kapcsold be az epidiaszképot, s a csoport
4 sorszamaval jeléld meg a gerincoszlopot. '

Huzzuk ki a rajzon piros

. vonallal a gerincoszlopot.

s BN

Hogyan taplalja kicsinyeit?

Segit a tankényv 75. 3. bekezdésének utolsé sorat, valamint a 2. szines képet.

Szemléltetéshez hasznald fel az asztalodon taldlhaté képet.

Rajzolj az 1-es kép megfelelé helyére néhany emlét.

3. Jellemezd a labat! \

Segit a tankényv 75. oldalanak utolsé bekezdése.

Szemléltetéshez hasznild fel az asztalodon taldlhato sertéslabat. Az elsé rajzon karikdzd be
az ujjakat és szinezd ki pirossal a patakat.
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Beszimoloban a kiévetkeybkre adj vilasyt:
1. &) Hany uvjja van?
b) Melyikre 1ép jaras kozben?
¢) Megkiilonboztethetd-e a két-két ujj egymastél?
2. Az ujjak végén mi taldlhat6?
3. Ujjai alapjan a sertés .. . . .. ... patds.
Ha a sertéslibat megvizsgdltad, add tovibb a barmadik csoportnak.

4. a) Sorold fel mivel taplilkozik a sertés, segit munkddban az elsé csoport feladatmegoldasa.

Tehat a hazisertés . . ... ... allat,
b) Az elmondottakbél melyik kiilsé tulajdonsdgai alapjan kovetk&tethctsz mindenevé “élet-
- “mobdjara?

¢) Vedd kezedbe az allat koponyajat és a kézinagyitédat, mit figyelhetsz meg rajta?
Segit a tankényv 76. oldaldnak els6 bekezdése. Tapintsd ki nyelveddel zapfogaidat.
Rajzolj gumékat ennek, & a tidladon taldlhaté sertészdpfogra.

==

A sertéskoponydt ad tovibb a misik csoportnak.

8. Mi segiti a tdplilék megtalilisiban?
Segit a tankonyv 76. oldalinak utols6, el6tti bekezdése.

> &

SZ0CS BERTALAN
Eger, Ho Si Minh Tanarképzé Féiskola

Csoportos és 6nallé tanuloi tevékenységek
az altalanos iskolai irodalomdrikon

Elgondolasalm célja az, hogy miképpen lehetne a tanulékat irodalmi miivek
onallé elemzésére ravezetni, illetve megtanitani. Ezek révén még jobban megszeret-
tetni, céltudatosabba tenni az olvasasukat.

Mir az 6todik osztily elsé honapjaiban, az egyes miivek tirgyalasakor onallé
megoldasra adok olyan szobeli vagy irasbeli feladatokat, amclyck a késébbi csopor-
tos munkahoz elSkészitdiil szolgdlnak. Ebben féleg a tankényv feladataira timasz-
kodom. Ezek egyrészt kéznél vannak, mastészt a megoldasukat tekintve a korabbi
szervezésii keretekt8l alig térnek el. A sziikséges miivészi kifejezd eszkozok és azok
szerepének felismertetésére kivalé lehetSséget nydjt PetSfi Sandor Janos vitéz cimi
mive, Mindezek utan a Tajak és emberek témakornél, kiilondsen a tdjleiré miveknél
mir tobb lchetdségiink van a csoportos munkira. A szokdsos moédon’ feldolgozzuk
Pet6fi Sindornak Az Alféld cimi kolteményét; majd 4j médon a Kiskunsig cimb
mévét. Ennck eldkészitése, bemutatisa, altaldnos elemzése utdn “kozésen mégtér-
gyaljuk az 1-3 versszakokat. Megallapltluk hogy a kolt6 Pesten van, de umen is
a Kiskunsagra vagyik vissza, ott is azt latja gondolatban:
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,,Puszta van koriilem
Széles hosszi puszta,
El is latok messze...”

A kolto altal lacott képekbol kiemeljik az alabbiakat:
1. Gazdag legelok (a 4. versszak).
2. A lapaly és kérnyéke (az 5—8. versszakok).
3. Az alfoldi tanyak (a 9—11. versszakok).

Koézl6m a tanuléimmal, hogy az el6z6 drdkon végzettekhez hasonléan énalléan dol-
goznak, hirom csoportban. A koéltemény megfelelé versszakai tobbszori olvasgatasa
alapjan rajzoljak meg maguknak gondolatban, hogyan latta az egyik, a masik képet
a koltg! Jelsljék meg mindazokat a kifejezéseket, modokat, amelyekkel a miivész
lathatéva, él6vé, tehat szemléletessé tette a tijat! Tanacsolom, hogy a megfigyelé-
seik eredményeit vazlatosan, roévid mondatokkal, szavakkal, esetleg rajzzal rogzit-
sék. Kezdetben a lényeges gondolatok kiemelése igen sok problémat okoz a tanulék-
nak. Hajlamosak minden legaprébb részletet §sszegy(jteni. Mindemellett ezt a tevé-
kenységet a tanuléim szeretik, eredményeit a magukénak tudjak. Tovabbi jartassigo-
kat szereznek az 6nallé munkakban.

Mindezek arra késztetnek, hogy keressem az egyes osztilyok tananyagabol azo-
kat a szemelvényeket, amelyek a csoportos jellegli feldolgozasra kinalkoznak. Ta-
pasztalatom szerint azokat a miiveket helyes igy feldolgoznunk, amelyek egységei
a tanuléi szintnek megfelels, altaluk vildgosan felismerhetd, vagy a neveld segitsé-
gével a tanuldk szdmara félreérthetetleniil megfogalmazhaté feladatokra bonthatok.
(Elvileg ugyan minden anyag feldolgozhat6 igy is, de az egyformasag itt is sablonhoz
vezetne, az Uj moédszerekkel viszont éppen ezt szeretnénk kikiiszobolni.) Az a cél
vezet, hogy az osztilykereteken belil minél személyesebbé tegyem az elemz8 mun-
kat, annak eredményeit. Azt szorgalmazom, hogy minden tanulét aktivizaljak.
Vegyenek részt ondlléan és valamennyien az elemzésekben. A végrett munka ered-
ményeiben leljék oromiiket. A hibaikbol tanuljanak. Az 6nalléan végzett munka
moddszerei valjanak sajatjaikkd, amelyek segitségével jartassigot, majd készségeket
szerezzenek az 6nallé mielemzésekhez. _ _

Hogyan tervezek tovabb, ha kivalasztottam a csoportos jellegen belili 6nallé
munkéara célravezetének latott miivet? Megfogalmazom a tanulék o6nallé tevékeny-
ségéhez legcélravezet6bb feladatokat, amelyek rendszerint egy-egy, a tartalom és
a forma egységében valé elemzést szolgalé didaktikai kérdésbél, vagy utasitasbél
alnak. Az elemzésre keriild mii egységei meghatirozzdk a -csoportok szdmat is.
A szintézis eredményei érdekében a harom, legfeljebb a hat csoporttal valé meg-
oldast latom- célszerlinek. A tanuldi csoportokat az osztalybdl tetszés szerint szér-
vezhetem. Legegyszeriibb ez a hirom csoportnidl padoszloponként, hat -feladatnal
padsoronként. (Az utobbi érdekében hasznos mar a tanév elején dgy iiltetni a tanulé-
kat, hogy mindegyik padsorba keriiljenek jobb és gyengébb ganulék'is.)

Ilyen munkakat barmelyik tipusi 6ran végezhetiink, ha a feladatokat logikailag
egymésra épiiléen allitjuk "Ossze, gy, hogy azok megoldasit az osztily valamennyi
tanuléja szdmara biztositjuk.

Most csupan egy 0j ismeretet kozl6 Ora tervezetén keresztiil szeretném végig-
vezetni ezt a munkafolyamatot, amelynek tanitisi egysége a nyolcadlk osztalyban
Jozsef Attila: Mondd, mit érlel. .. ciml kélteménye.

Oktatasi cél: Annak a tudatosxtasa, hogyan abrazolja Jézsef Attila a nemzeu
nyomor képeit. A koltd sorsa is azonos a dolgozékéval. Csak a forradalom 1itjan
létrejott proletar utékor teremtheti meg az 1, emberibb életet.
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Nevelési cél: Tovabb tudatositani, hogy az irodalom a maga sajatos eszkézeivel

a valdsagot hlien abrazolja. fgy Jézsef Attila is ezt tlizte mivészi céljaul, mint azt
vallotta:

5%

, - - horpintek valddi vildgot,
habzd éggel a tetején.”
(J6zsef Attila: Ars poetica)

1. ELLENORZES:

Egyéni ellendrzés:
Az elmilt 6rén Jozsef Attila: Anyam cimi kélteményével ismerkedtiink meg.
A kolté életébsl tidjuk, hogy édesanyjat mar 1919 telén elvesztette.
— Mikor irta ezt a kolteményt? (1931)
— Hany évvel késébb?
— Mégis, hogyan mutatta be edesanylat? (mintha most latna). ¢
A kényv nélkili vers szamonkérése,
Osztalyellendrzés:
— Féleg kirdl beszél a koltd ebben a versben?
Nyissatok ki a kolteménynél a konyveteket!
— Hol, melyik versszakokban szdl csak az édesanyjardl?
— Kikrdl beszél még? (a mosénékrsl).
— Mit mond réluk? Idézzétek ezeket a gondolatokat kifejez6 sorokat!
— Miért 6regszenek, halnak kordn?
— Mire késztetnek benniinket a versszakok végi gondolatjelek?
— Erre kiket szélit fel kilén is?
Az otodik versszakban megmondja a moséndk gydtreimes élete, sorsa okat is.
— Ki szeretné idézni ezeket a sorokat? .
»Torékeny termetét a tdke
megtdrte, mindig keskenyebb .lett —
gondoljatok meg proletarok —”
Elokészités: ]
Az Anyim cimii kolteményben a mosénék sorsirél vall a kélté. De nemcsak édesanyjara,
hanem a tébbi hasonlé nincstelen, nélkiil6z6 emberek életére; sorsdra is gondolt. A Mondd, .
mit érlel ... cimd koélteményében, amellyel a mai éran ismerkedink meg, sorra is veszi dket
¢és mindegyikrl egy képet mutat be. (Az éraszim és a cim rdgzitése.)

N
\‘

II. AZ UJ ANYAG FELDOLGOZASA:

A kisemberek hétkoznapi életét abrazolja ebben a miben. Figyeljétek meg, hogyan latja Sket!
A vers bemutatdsa. A tanuldi vélemények meghallgatdsa.
Altalanos elemzés:
— Kikrél, milyen foglalkozisi emberekrdl beszél? Bizonyitsatok ezt az egyes versszakok
alapjan! :
— Milyen parasztrdl beszél az egyik, a masik versszakban?
— Melyik versszakban, milyen munkas életét festi?
— Az utolsé kettdben?
— Tehat milyen foglalkozast, sorsi emberekrdl szdl az elsé versszakban?
(Az 1—7. pontokban felsoroltakat irisban rogzitjik.)
1. A napszamos (zsellér):
kovetkezékben?
A kisparaszt és csaladja:
A maganyos munkas:
A csalados munkas:
A munkanélkiili munkés:
A kiskereskedé: .
A kolts:
Ko6zés elemzés:
— Hogyan latja a napszamos, a zsellér életét? Olvassuk el az elsd versszakot!
(A tanuléi vélemények meghallgatisa és az aldbbi kézdés megallapitisok szébeli rogzitése.)
— Mire gondcltok a masodik verssorbol? (nincs munkaja).
— Ezért? (¢hezik, topreng).

I e
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— Mit szeretne tenni? (dolgozni).
— De? (bérlethez sem jut). ’ .
— A sok nélkillozés és a gond mar milyen hatissal van ra? (a gond, a nyomor betege).
Onallé elemzés:
A tovibbiakban onilléan dolgoztok. Padsoronként vizsgaljatok a megfelelo versszakok, olvas-
gatdsa alapjdn, hogyan litta a kélts az egyes kisemberek életét, sorsit. Ugy végezzétek
a munkatokat, ahogyan az elsé versszakot vizsgiltuk egyiitt. Kiosztok mindenkinek egy-
egy lapot. Mindenki irja r2 a nevét. Az elsé padsor feladata ,,A kisparaszt és ‘csalidja™
sorsanak vizsgalata. A munkalapra ezt cimnek irjatok fell A masodik padsoré ,,A maginyos
munkas” stb.
Padsoronként ellen6rzém, megértették-e a feladatot. Elmondom, hogy azok megoldisardl szé-
ban szamolnak be, csoportonként. A tanulék megkezdik az 6nallé munkat. Azt csendben figye-
lemmel kisérem, ellendrzom. (Az ekkor szerzett tapasztalatok sokban segitik az ora. tovabbi
eredményesebb vezetését.) 10—15 perc utin, tobbre nemigen jut idd, befejeztetem a csopor-
tok munkijat, é valamennyi tanulé figyelmét biztositva visszakérdezem az elsé csoport
feladatat.

— Hogyan latta a koltd a kisparaszt és a_csaladja életét, sorsat?

— Melyik versszakot vizsgaltatok? Most mindenki olvasgassa el még .ezt a versszakot! El§-
szér a feladatot végzé padsor szimol be, de utdna mindenki tehet kiegészitést. (Tapasz-
talatom szerint minden csoport nagyon torekszik arra, hogy érdembeli kiegészitést ne
engedjen At mas csoportbelinek, azok pedig nagy aktivitdssal véarnak ilyen lehetdségre.)

Az egyes csoportok tanuldi Snkéntes jelentkezés vagy felszélitds alapjan szdmolnak be a

munkiikr6él. Egy-egy tanulé beszimoléjit el6bb a csoportbeliek, utina az osztaly tanuléi ki-

egészitik. A csoportok és az osztdly kézds munkaja eredményeként az egyes pontokhoz az
alabbiak keriilnek szébeli rogzitésre:

A kisparaszt és csalad;a kis foldje van, de nincs igaerd, munkaeszkodz, veremnyi a gondja,

0yomorog.

A maginyos munkds: nincs életkedve, hitele, otthona, sorsa arva, reménytelen.

- A csalados munkas: szegény, ,veszekszenek, kié a torzsa”, a békétlenség megol ideget, szép-

séget, orokos gond ,,motoz”.

A munkanélkiili munkas: nincs munkaja, hidba ,,6gyeleg”, barmit tesz, ,,lebukik”.

A kiskeresked6: ,,hozomra” mér, fukarkodik, csal, mégsem boldogul.

A kolté: ,,fé1”, mert ildézik, nyomorog, ,lohol” filléres munkaért, megaldzott, nincs becsii-
lete.

III. OSSZEFOGLALAS: (osztalyfoglalkozassal)

Soroljatok fel, milyen foglalkozasi kisemberekrsl beszél a kolt6 ebben a -versében!

“— Valamennyi képben abrazoltak kiket képviselnek?

Tehat a bemutatottakat minek neveznétek? (tipusok),

Melyik tipus hasonlit egymashoz? (a zsellér és a kisparaszt, a munkasok),

Eloszér milyen foglalkozasii emberekre ismeriink? (parasztokra)

Azutan? (munkasokra),

A tovabbiakban? (a kiskereskedbre, majd a kéltére, a kultira, a szellem embererc)

Miben kiilénbéznek? (a foglalkozisban),

Miben egyeznek meg? (Mindegyik élete, sorsa rossz, éheznek, nyomorognak, megalazot-

tak, reménytelenek.) .

Ezért? (békétlerick!)

— Most vizsgiljuk a cimet!

Kit8l kérdez a kolt6?

Mindegyik versszak igy kezdddik.
— Hogy nevezzik a megismétl6dd sorokat? (rcften)
Foleg kiktGl kérdez?

A tirsadalom felelSseitél.

— Tartalmuk szerint milyenek az egyes vetsszakok mondatai? (kérdé mondatok),
Valaszt mégsem ad a kolté.

— Miért? (Benniik van az egyértelmd valasz.),

— A felsorolt emberek sorsa mit érlel? .
V’;il:lasz: Irasban rogzitjik az 1—7. pontokra vonatkozéan: sorsa proletirforradalmat
érlel.

— Bzt kilén is mivel érzékelteti a kolt6?

(Az utols6 versszak végén?!) :
A verset tjraolvassuk, vagy hanglemezrsl meghaligatjuk.

PIibdgd
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Hazi feladat:

a vers tobbszori olvasgatasa.

A koéltemény 1—3. versszakdnak megtanulasa.

Osszegylijtom a munkalapokat. Eezek mindegyikét megvizsgalom, az arra érdemeseket jelessel
jutalmazom. Ennek az értékelésnek a remdszeressége tovabbi aktivitdsra,, felelosségre serkenti
a tanulékat, még eredményesebb elgondolisokra a nevelgt.

A Kiskunsag és a Mondd, mit érlel... cimG koéltemények jé lehetdséget adnak arra, hogy
a csoportok munkiit a bevezetd gondolatok kozos elemzésével is segitsik. De a sziikséges
jartassiggal az Altaldnos elemzés utdn kijelolt feladatokat is eredmenyesen megoldjak a ta-

nulék.

Tgy jelolom ki pl.

bemutatasit az ird? ,

Vagy Radnéti Miklés:
déseket:

1. Hogyan litja a hon tijait az idegen? Miért?
2. Hogyan litja ugyanezt a tajat a kolt6? Mikre gondol? Mit érez?
3. Miért tekinti, érzi szilShazdjanak a kolté ,.e langoktél olelt kis orszag”-ot?

Moéricz Zsigmond: Hét krajcar novelldjabél az alabbi feladatokat:
1. Hogyan és honnan keriil el8 a hét krajcar?

2. Mit tudunk meg a cselekmény soran az anyarol?
3. Milyennek ismerjik meg a csaldd otthonit,

3

kornyezetét? Miért tartja fontosnak ‘ennek

Nem tudhat'om cimi kolteménye feldolgozésénél a kﬁvetkezé. kg':r-

1

A hasonlé feladatokat azért is szerencséseknek l4dtom, mert azok eredmenyf‘s
megoldasihoz csak Ggy juthatnak el a tanulék, ha valamennyien tobbszor is elolvas-

gatjak az egész miivet.

Az elért eredmények mérésére érdemes a nyolcadik osztilyban elokesz1tes utan
végiil anélkiil is feldolgoztatnunk egy, két mivet.. Nagy kedvvel vallalnak a tanulék
— hozzaértésiik bizonyitdsara — hazi feladatként is 6nallé feldolgozasra egy-egy nek1k

tCtSZO mivét.

> &

Varga Tamds: Jdtsszunk matematikdt!

I. Folyamatabrak, lyukkartyak, valészinlség.
" A koényvben nincs egyetlen képlet sem, —
nincs ra szitkség. Van azonban sok-sok jaték,
kérdés, rajz, kisérlet. Ezek segitségével ismer-
kedhet meg az-olvasé, hogyan készill a szdmité-
gép programja, mire hasznilhaték a lyukkar-
tydk, milyen a kettes szimrendszer, amit a,
szamitégépek hasznilnak, és miben all a valé- |
szinliségszamitas.

Mit javasol a szerzd, Varga Tamis olvaséi-

nak:

Lapozzitok végig a konyvet! Ahol valami ér- -

dekes rajzot lattok, nézegessétek!

— Valéban van mit nézegetniok az olvasék-
nak.

— Abhol iires helyet hagytunk ki, prébaljatok
kitolteni: irjatok vagy rajzoljatok oda ceruza-
val, hogy ki lehessen radirozni — hitha ké-
s6bb rajottdk, hogy mdasképp kellene. A mel-
lékelt figurdkat vagjatok ki, és &rizzétek do-
bozban. Ezekkel sok jatékot lehet jatszani.

Van s koényvben sok olyan taldlés kérdés,
amin egy kicsit toritek a fejeteket, aztin ha
rajottetek a megoeldasra, tovabb mar nem lesz

érdekes. De taliltok benne olyan jitékokat is,
amiket sokszor, sokféleképpen jatszhattok.

Bizonyira, az elébbiek alapjan is, nagy ér-
deklddéssel forgatjdk Varga Tamis konyvét a
10—14 éves olvasék, de haszonnal forgatjak
taniték, tanirok és szildk is.

Térsszerz6k: Halmos Istvanné és C. Neményi
Eszter.

Tllusztralta: Daobrentey Ildiké.

Moéra Keénykiadé, Budapest;,” 1972.

Liptik Gédbor: Amir6l a kévek beszélnek

A szerzd uj kotetében tizenkét torténelmi
tirgyi gyakran mondai eredetii elbeszélés talal-
haté Soprontél Sarospatakig, Zsambéktél Sik-
16sig.

Az izgalmas és romantikus térténetek egyszer
d zsdmbéki torsk kuthoz és Arpad-kori temp-
lomhoz, maéskor az alséorsi haz turban alaka
kemcnyehez, kenesei barlanglakdsokhoz vagy
jaki poganykori oszlophoz fiiz6dnek.

A kotetet Szanté Piroska mivészi rajzai il-
lusztraljak.

(Méra Koényvkiadé, Budapest, 1972.)
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SZEMLE

FUNK MIKLOS
Budapest

A kincskeres6- 1972-es évfolyamardl

- A felobvekvs gyermek-nemzedéknek a Dér-
mogs Dométér, a Kisdobos és a Pajtas mel-
lett, vagy ezcken kivil nincs irodalmi lapjuk,

folyoiratuk. Pedig — a felszabadulas elStt mii-
kodott és a szocialista orszdgokban jelenleg is
miikodd — irodalmi gyermeklapok sikere azt

igazolja, hogy nagy sziikkség van éppen a 10—
14 éves kori gyermekek szamara olyan irodaimi
olvasmanyt kézbeadni, amely j6l kiegésziti az
iskolai oktatist, s a koényveken kivil olvaséva
nevelésiket segiti eld.

Ezért fogadta szakmai koérékben osztatlan el-
ismerés a Kincskeres6 - cimi irodalmi lapot,
amely — egyel6re kisérletképpen — ezt a
hidnyt hivatott Bétolni. A szegedi Tanarképzd
Féiskola ~ gondozasiban — és tobb illetékes
szerv tamogatasival — megjelend Kincskeresd
1973-ban lép harmadik évfolyamaba.

Nem tanulsig nélkiil valé tehdt megvizs-
galnunk az 1972-ben megjelent hét szam alap-
jan, mit is eredményezett az a kisérlet, amit
a lap szerkeszt6i tulajdonképpen a két év-
folyam sordn végeztek. Hiriink van aredl, hogy

" 1974-t6l a Kincskeresé — magas példanyszam-
ban, terjesztéssel végre az utcira is kikeril.

Aki kézbevette a lap elsé évfolyamanak pél-
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déanyait, annak szembetiiné valtozas a lap kilsé
megjelenése. 1972-ben szebb, vonzobb borits-
val jelent meg a folyéirat. Szabados Arpad gra-
fikusmiivész kisérd rajzai a jatékos, részletezd,
finomvonalii tussrajzok nem egyszer@ natura-
lista illusztracick. Ezek a modern, fantdziadas
rajzok — éppen a korosztily sajitsdgai miatt
— igen vonzéva teszik a lapot. Jo Gtlet volt a
boritéra kiemelni a szdm egy-egy ,,vezetd” moti-
vumat, rajzat.

A Szegedi Nyomda dicséretére valik, hogy
sajtohibat alig taldlunk a gyermek-olvaséknak
késziild lapban, s j6 betGtipusokkal szedik a fo-
lyéiratot. Megjegyzés csak ahhoz kivankozik,
hogy néhol nem elég kovetkezetes a névalairas
az oldalakon, s ez esetleg zavart okozhat a
mivek azonositasdban.

Eleve kitfizétt célja volt a lap szerkesztdinek
az Aaltalanos iskolai tananyagot rugalmasan ki-
egészitd ismeretkdzlés, bemutatis. Ezt a fel-
adatat igen j6l latta el a folyéirat.

Ot jol elkiilénitett rovata kozil az elsd a
szépirodalmi rovat. Versek, kisnovelldk, mon-
dak, ir6i vallomisok sorakoznak a lapban. A
lap e része kiilondseén szerzkben igen valtoza-
tos. 1972-ben mintegy 50 iré alkotasat kozolték.
Egy kicsit a bdség zavara is ez, mert hiszen
a mivel szereplé alkotoknak csak mintegy a
felét tudta a lap a lexikon-rovatban részleteseb-
ben bemutatni. A kérdés itt ugy meril fol: a
kevesebb nem tébb lett volna-e? Nem jobb-e
az a moédszer, ha egy-egy alkotét t6bb miivel
mutatunk be, s igy tébb alkotas koti az olva-
sok figyelmét cgy-egy alkoté nevéhez.

A szépirodalmi anyag egyébként kiegyensu-
lyozott aranyd, valtozatos. Nem pontos statisz-
tika szerint 1972-ben *12 él6 magyar kolté ver-
sét, ugyanennyi prézairé alkotasit kozolte a
Kincskeresé. A klasszikus irodalombél ugyancsak

"12 szerz$ szerepel az évfolyamban Janus Pan-

noniustél Tamdasi Aronig. — Hasonlé az arany
a kilfsldi szerzék tekintetében is. A kiilfsldi
kozlésbe beleértjik a  szomszéd orszagokban
€15, alkoté magyar irdkat is —, s ezzel tulaj-
donképpen uttord szerepre vallalkozott a Kincs-
keres6, mert eczekrdl az alkotokrol ifjisagunk
— a konyveket most leszamitva — itt kap
elészér informaciét, élményt.

Az egyéb viligirodalmi kézlések — egy év-
folyamon belil — még kissé az esetlegesség
jegyeit viselik magukon (a holland verseken,
M. Pagnol mivein kivil is elképzelheté kézen-
fekvébb, fontosabb vildgirodalmi alkotasok, al-
kotdk szerepeltetése). ’
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Csakigy, mint az orszdg egyéb orginumai, a
Kincskeresé is érté médon, alkotdsokkal em-
lékezett meg az 1972-es esztends kiemelkedd
kulturalis évforduléirél, a Janus Pannoniusérél,
a Doézsaérdl. S e sorok irasakor mar késziil6ben
van a Kincskeresé Petéfi-kilonszama is.

A lap tobbi rovata is felzarkozik szinvonal-
ban a szépirodalmi kozlések mellé. Az Edes
anyanyelviink jatékos rejtvényei, ismeretterjesztd
cikkei (kilonésen e mifaj nagy szakértGje,
Vargha Balazs koézleményei a‘lapié.n), igen hasz-
nosak, s a korosztily szamara élvezetesek, ért-
hetéek.

A Testvérmiizsik c. rovat egyes irasai mar
tobb gondot okoznak. A szerkesztés célja igen
helyes és vilagos: az irodalom mellett a gyer-
mekeknek szélé6 ismeretterjesztés — nem tan-
konyvizi- és moédszerl anyagit — is kozdlnie
kell a lapnak. Igyekeztek tehit a lap olvasoit
megismertetni egyes kiemelkedé képzémiivészek-
kel {(pl. Derkovits Gyula, Borsos Miklés stb.),
s helyet kaptak mas miivészeti agakat (grafika,
keramia stb.) bemutaté irasok is. Itt azonban
igen sok a buktatd. Csak talalomra néhany
idézet:

»Vivaldi ecsetfutamokka valtozott zenéjének
léhetiink élvezéi” — olvashatjuk egy helyen,
majd masutt ilyen kifejezések sorozatat: szitua-
cié, inspirdcio, kubizmus, szecesszid, folklér,
expresszionizmus, nonfigurativ stb. — Ezek a
fogalmak kiilén értelmezs cikkeket érdemelné-
nek, de a szidvegbe A4gyazva dgyszélvin ma-
gyarazatlanul maradva nem toltenek be hasznos
szerepet.

Nem sok az ilyen példa, de fel kell rijuk fi-
gyelniink a jévében.

A Kislexikon c. rovat hasznos adatokat tar-
talmaz az egyes alkotokrdl, olyanokrél, akik-
nek nevével, mivével feltehetéen elészor talal-

Zukovits Imre:

'

koznak a gyerekek. Itt is vigyaznunk kell azon-
ban arra, hogy a kozhelyes, informaciét alig
hordozd, vagy éppen felesleges “informaciét tat-
talmazo kézlemény ne keriljon a lapba. (Pél-
dakeént emlitjiik, hogy az adott kori olvasénak
aligha érdekes, hogy X irénak melyik konyv-
kiadénal jelentek meg mivei.)

A Konyvek kézott c. rovat konyvismertetése-
ket, kisrecenzidkat tartalmaz. A gond itt megint
az, hogy ezek a recenzidk nem a tanarnak, szi-
16nek szélnak, (6k mas informaciébél kell, hogy
értesiiljenek a megjelend kényvekrél), hanem
a gyermekolvasénak. Ez a miifaj — ti. a gyer-
mekeknek sz616 konyvkritika, kényvismertetés
— nalunk alig mivelt aga az irodalomnak, igy

* normait éppen itt a KincskeresGben lehetne ki-

dolgozni. S nagyon meg kell fontolni, hogy
valéban az ‘év legjobb — e korosztdlynak szant
— koényve kapjon a lapban méltatast. Nyilvin
véletleniil keriilt e rovatba egy Kozmosz-kdnyv
(tehat idésebb korosztilynak szélé mi) ismerte-
tése is. .

S ¢éppen a gyerekek szamara kellene elke-
rilnlink a ,felnétt kritikairas” kozhelyeit, ires
kifejezéseit. .

A hét folydiratszamban 10 kényv ismertetése

talalhaté, s ez — figyelembe véve a mar em-

litett gondokat — nem kevés, s valtozatlanul

fenn kell tartani e rovat tovabbi mikédését.
Még sok apr6 — biralhaté — részletet idéz-

hetnénk az 1972-es mintegy kétszazotven ol-
dalnyi gazdag anyagbél. A folydiratnak még
egy esztendeje van, hogy tovabbi ,kisérletével”
dtadja a helyét egy nagyobb példanyszdmi or-
ganumnak. Jé lenne, — ha éppen a Moédszer-
tani Kozlemények hasibjain — segité megjegy-
zéseiket elmondandk a lapot ismeré, olvasé pe-
dagdgusok, sziilék is, hogy a szerkesztés tjabb
segitséget kapjon tovabbi munkajahoz.

D&

AZ AKTIVITAS SERKENTO TENYEZOI AZ OKTATASBAN

Kbzismert, hogy az ember nem kapja ajin-

dékba azokat az értékeket, amelyekre az élete .

folyaman sziiksége van; — csak azaltal szerzi
meg az igazan emberi sajatossigokat, hogy mint
tarsadalmi lény az élete folyamdn elsajétitja
ezeket az eredményeket. Az éredményck elsaja-
titdsaban (ismeretszerzés) az oktatdsnak van el-
sGsorban szerepe. Az oktatds azonban bipolaris
folyamat, amelynek egyik pélusin az oktaté,
masik pélusan az oktatandd személy all. Az
oktaté a tudatos és az aktiv szemdélyiség, az
oktatandé pedig az, aki fokozatosan valik — az
oktaté
aktivabba.

Zukovits Imre konyvébdl vildgosan Kittinik,
hogy a fentiek figyelembevétclével targyalja
azokat a sarkalatos kovetelményeket, amelyck

segitségével — egyre tudatosabbid és .

a tanarképzésben az alapelvek kapcsian érvé-
nyesitend6k. Nevezetesen: ’
az aktivitds elvének, az oktatis tartalma-
nak és a tarsadalom szitkségleteinek, az
élettel, a gyakorlattal, a jové tavlataival
valb egybeesését;

— az  osztalyfoglalkoztatds  hagyominyos
rendjén kivil a tanulék sokoldalu fog-
lalkoztatdsinak kiilénféle forméinak ki-
alakitisat s féleg az &ndlld munka ara-
nyainak novelését;

a csoportmunka és az egyéni munka ari-
nyai kimunkéldsianak kovetelményét;
olyan eljarisok arinyainak a novelését,
amelyek a tanulék tényleges cselekvését,
dntevékenységét kovetelik meg.
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A fejlédés sorin a tanulé egyre dnallébban
végzi tanulmanyi munkajit, tudatossiga és akti-
vitdsa egyre né, mind magasabb szintiivé valik;
a tanar iranyitdsa ehhez mérten fokozatosan
bittérbe szorul, illetve jellegében megvaltozik.

Igy az oktatdsi médszerek sziik korébdl ki-
lépve s az aktivitdis problémajat kiszélesitve az
" oktatis tartalmanak, szervezeti formainak, mun-
kavégzési moédjainak, a moédszerek korszeriibbé
tételének kévetkezetes munkdjaval elérhetjik,
hogy a tudatos aktivitds a tirsadalom egyénei-
nek allandé munkidra serkentd jellemvonasava,
személyiségjegyévé valjék. (Neveléselmélet. Tan-
konyv tanarképzé féiskoldk szaméira.)

Ezek a sritett gondolatok valpak vildgossa
és érthet6vé a tanarjeldltek és- a gyakorlé pe-
dagogusok szamara Az aktivitdssal kapcsolatos
dltalénos kérdések cimi fejezetbSl és annak
négy alfejezetébdl, amelyek a kovetkezdk:

1. Az aktivitds és a fejl6dés

2. Az aktivitas motivalo tényezbi

3. Az aktivitas fogalma

4. Az aktivitds és az iskolai oktatémunka

Az aktivitds serkemts tényezdi cimi fejezet-
ben a jatékossag 4 alfejezetben; a tanuldkisér-
letek 6 alfejezetben; a szemléletesség 3 alfe-
jezetbén; az életkdzelség; a tanulok kérdései;
az érzelmi motivacié és az aktivitis részletes és
alapos elemzése kap helyet. -

A tanuloi aktivitds lebetGségei ay 1#j anyag
elsajdtitdséban ciml fejezet is gazdag tartalmi.
Szerzd nyomatékosan figyelmeztet, bar a tapasz-
talat azt mutatja, hogy ,,a tanuléi aktivitds meg-
valdsitasat erdteljesen befolydsolja a tanitisi 6ra
felépitése, szerkezeti tagoltsiga, az idébeosztas
stb. is, mégis valamely didaktikai feladat meg-
oldasaval kapcsolatos tanuldi aktivitas tevékeny-
ségi fajtija és szinvonala a tanitdsi 6ra Osszes
didaktikai feladatanak feldolgozasi modjatol és

szintjétél fiigg. E fejezetben kimerit reszle-

tességgel tirgyalja

— a tanitasi orak tervezését;

— az el6z8 ismeretek d1dakt1ka1 szerepét, a

célkitlizdést;

— a konkrét tényekkel valo megismertesést ;
. — a tanuléi kozremikodés médjait;

— az elemzést és végiil

— az- aktivitas lehetdségeit az altaldnositds-

ban.

. Régi felismerés miar az oktatisnak és a ne-
velésnck az élettel valé kapcsolatanak a sziik-
ségessége. El6z6. reformterveink is hangsilyoz-
tak az ¢lettel valé kapcsolat fontossdgit. Aw
MSZMP Kozponti Bizottsaganak Az dllami ok-
tatdsrdl  sz6l6  hatdrozata megszabja
tigyiink tovabbfejlesztését s egyenesen koteles-
ségiinkké teszi életiinkkel valé sokoldald kap-
csolat megteremtését. Aczél Gydrgy az Orszigos
Kazoktataspolitikai  Tandcskozison mondotta:
»Azt tarthatjuk mivelt embernek, aki megfe-
leld szinvonala ismeretck birtekaban fogékony;
sziinteleniil . és aktivan érdeklédik az embeti kul-

Z2

oktatés-

tira irdnt; akinek tudasa-viliglatisa egységes
egészet alkot; aki eligazodik a vilagban és -
tirsadalmunk fejlddésében, tudja helyét a szo-
cialista tarsadalom kisebb és nagyobb kozosségi
rendszereiben; aki tudasat a kodzdsség érdeké-
ben akarja és tudja felbasznalni.”

Ezen * gondolatok szolgilataba allitja szerzé
a IV, fejezetet, melynek cime: Az cktivitds le-
betiségei a gyakorlisban, az ellenéryésben és
az értékelésben. Ennek 2 alfejezetében féleg a
gyakorlé 6rak jelentéségével, a sZamonkérésével,
az ellen6rzés és az értékelés elemzési lehetdsé-
geinek részletes ismertetésével kivan segitséget
adni a pedagégusoknak.

A kovetkezd fejezet A programozott oktatis
és az aktivitds is igen gazdag. Alfejezetei a ko-
vetkez6k :

1. A programozott oktatds néhiny pszicho-
légiai kérdése. A programozott oktatds
és a tanulds motivaltsiga.

A képességek fejlesztésének lehetSségei a
programozott oktatasban
Oktaté-programok  készitése algoritmussal
Az  algoritmus folyamatok leirasdnak
madszerei

A lineris és a kevert programok ké-
szitésére felhasznilhaté algoritmusok

A programozis irinyzatai és a tovabb-
fejlédés lehetdségei

A programozott oktatissal kapcsolatos ta-
pasztalataink.

Szerzd konyvében az aktivitasra nevels méd-
szerek sokasigit ismerteti, hiszen mondanival6-
jat 5 f6fejezetben 24 alfejezetben és még 14
alcimben tdrja a tanulni kivané pedagégusok
elé. Elméleti fejtegetéseinek értékét abban is
latom, hogy az elméleti fejtegetéseket gyakor-
latilag is igazolja. Ora-részletek leirasaval, is-
mertetésével, tanitisi tervezettel, o6ra felépités-
sel, elemzéssel, feladatlapokkal és ellendrzé la-

A o o

pok gyakorlati alkalmazdsidval ismerteti meg
olvaséit.
Kétségtelen azonban, hogy ,,megvalté” méd-

szer, csalhatatlan recept nincs,” az a torekvés,
mely a tanuléi aktivitdst mint céltudatos, sok-
oldalyi, intenziv, oOnkifejlesztésre irdnyulé, pro-'
duktiv és egyre inkdbb 6nallé tanuléi tevékeny-
séget értelmezi, eligazodast jelenthet a pedago-
gusnak. Szerz§ hangsiulyozza: ,,...tovabbi gon-
dos munkaval és egyittmikodéssel, a tapaszta-
latok 4llandé és folyamatos kicserélésével érhet-

- jiik el, hogy az egész iskalai oktaté-nevels mua-

kara jellemzd lesz a taaulék aktiv sévékeny-
sége.”’

A komyv azzal a céllal késziilt, hogy segit-
sen a pedagégusoknak. E .segitség azonban
esak akkor valésulhat meg, csak akkor valhat
valosaggd, ha a pedagégusok ezt ‘a segitséget
igénybe veszik. Ertékes, hasznosihats kényv-
vel gyarapodott a pedagédgiai szakirodalom.

Dr, Waldmann [ézsef



Megjelent
a Moédszertani Kozlemények konyvtaranak legilijabb kotete:

Pet6fi az iskoldban

A tiz iv terjedelmii kdtet megrendelhets:
Tanarképz6 Foiskola Modszertani Kozlemények
6701. Szeged, Aprilis 4 Gtja 6. Pf. 396.

o

Eléfizetbinkhez!

A Moédszertani K6zlemények kiadohivatala kéri el6fizetGinket, -
hogy az 1973. évi elbfizetési dijat, 40 Ft-ot a kikiildott atutalasi
postautalvanyon befizetni sziveskedjenek.
Az el6fizetési dijat rézsaszinii postautalvanyon is
be lehet fizetni a

,,Mddszertani Kb'zlemények”
393—280. szamu csekkszamlara.

Postai iranyitészamunk :
Tanarképz6 Féiskola
6701. Szeged, Aprilis 4 ttja 6. Pf. 396.

et e

A Moébdszertani Kézlemények konyvtaranak
al4abbi kotetei még kaphatdk:

Oralelrasok és elemzések 313 oldal 8,—Ft
Hazaszeretetre nevelés 141 oldal 6,—Ft

A Modszertani Kozlemények kiadGhivatala megkeresésre 4t-
utalési postautalvanyt kiild a megrendeléshez. ‘

A lap eléfizetési dija egy évre 40,— Fr. Eldfizetés: a Tandrképzé Foiskola Szakszervezeti
Bizottsaga, Szeged, , Mddszertani Kéozlemények” 393—280 szidmu csekkszamlara.
A lap évente o6tszdr jelenik mesg.



A TIT Pédagdgiai nyari egyetem -
programtervezete: -
1973. jalius 15 — jdlius 26. - .
Szociolégia, szocialpszicholégia és neveléstudomény

Fobb témakdrik:
1. Gyermek- és ifjiisagi kozosségek emprikus vizsgalata a neveléselmé-
leti kutatasban. .

2. A szociometriai mddszerek és alkalmazasuk lehetdségei az iskolai ko-
z9sségi nevelésben. '

3. A tanulminyi és“névelési eredmények nevelésszociolégiai vizsgalata.

4. Az iskola-_éé'pz’{iyévélészté‘s segitéséhez szitkséges nevelésszocioldgiai
és szociélpszii:holégiai vizsgalatok.

5. A szociologiai adatfelvétel és adatfeldolgozas médszerei.

A TIT Miivel6déselméleti nyari egyetem
programtervezete:

1973, julius 22 — augusztus 1.

Andragdgia és demokratizmus

Fobb témakorok:

1. Miivelédéspolitikai és miivelédéselméleti megalapozas °

2. Torténeti és rendszertani kérdések

3. Andragégia és pszicholdgia

4. A felnéttoktatas szocioldgiai, oktatasgazdasagtani, szervezéselméleti
problémai '

5. A felndttoktatas agazatai

Jelentkezés: Tudomanyos Ismeretterjeszt6 Tarsulat
Szeged, Karasz u. 11.




