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DR. VOKSAN JOZSEF fétitkar

A Pedagogusok Szakszervezetének X. kongresszusan

elbangzott beszimoldidhol

Szakszervezetiinknek kiilondsen jelentls szerepe van a koézoktatispolitika for-
maldsaban és gyakorlati megvaldsitasaban, a szocialista demokracia fejlesztésében.
‘Nagy feladataink vannak tovabba a pedagogusok, az oktatasiigyi dolgozék vildgnézeti-
politikai-szakmai fejlédésének segitésében, hivatistudatinak fejlesztésében, érdekeik
- védelmében, s ezaltal kézérzetiik javitdsiban.

Eddigi eredményeinkre jogosan lehetiink biiszkék, hiszen elérehaladasunk vala-
mennyi tényében benne van a pedagégusok, az oktatdsiigyi dolgozdk munkija, vivé-
dasa, kiizdelme és sikere. Mindnyajunk szamara lelkesitSek azok az elismerd gondo-
latok, amelyeket partunk XI. kongresszusian Benke Valéria a kovetkez8képpen fogal-
mazott meg:

. Lelkes pedagdgusok vallan van a munka ezekben a nehéz években, amikor
az oktata51 és nevelési folyamat stabilitisat Ogy kell megérizni, hogy kézben fel kell
késziilni a valtozasokra. Hadd mondjak innen partunk e legfébb féruman koszéne-
tet a fiatal és idésebb kollégaknak, akik kezdeményezésiikkel, a régi tapasztalatok
legf6bb elemeinek és az Gj kisérleti eredményeknek az osszehangolasival segitenek
megtalalni a ma lehetséges legjobb megoldasokat a hatirozat teljesitésére.”

*

A part 1972-ben hozott oktatispolitikai hatirozata utdn meggyorsult oktatds-
ogyiink fejlédése. Az iskola és a nevelés kérdései soha nem 4alltak ennyire a térsa-
dalmi érdek!6dés elSterében.

Tarsadalmi sziikségleteink szakadatlanul fejlédnek, nem lennénk marxistak, ha
az eddig elért eredményeink értékelése és elismerése mellett nem harcolnink eléggé
a multbél rdank maradt, vagy Yjonnan, a fejlédés talajan jelentkezd hibak, ellent-
mondasok, egyenetlenségek megsziintetéséért. A holnapra valé felkésziilés ott kez-
dédik, hogy a mainal tokéletesebbet, jobbat akarunk, s ezért nyiltan és &szintén kell
beszélni arrdl is, amit még nem ‘tettiink meg, vagy jobban is megoldhattunk volna.
De sohasem feledkezhetink meg az eddig elért eredményeinkrél — hiszen ez adhat
erdt, biztatast a tovabbi lépésekhez.

*
A kongresszust el6készité vitakban természetszeriileg eldtérbe keriilt szocialista

kozoktatdspolitikank helyzete. -

Egyetértés alakult ki abban, hogy kozoktataspolitikink fejlesztésében nem ele-
gendGek a részintézkedések, hanem komplex moédon egész kozoktatisrendszeriink
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perspektivajit megrajzolva kell formalni iskolank oktaté-nevelé munkajat. A szocia-
lista iskola elképzelhetetlen az egész pedagégiai munka korszeriisitése nélkil. Ez tar-
talmi, pedagogiai és gazdasagi kérdés.

Felelosségtudatrdl tettek tanibizonysagot a felszélalok, amikor egydntetiien azt
allapitottak meg, hogy az objektiv feltételek teriiletén (amely mindig nehezebbnek
tiinik) léptiink nagyobbat elére, s ma a szubjektiv feltételek hidnya okoz tébb gon-
dot. Amikor errdl beszéltek, nemcsak a képesités nélkilliek nagy szdmat tették széva,
hanem mindenekelétt a pedagdgusok szemléletében még meglevé konzervativ vona-
sokat, a szocialista pedagégia elsajatitisanak és alkalmazasanak nem kielégitd iitemét.

A kongresszusunk el6tti tanacskozasok soran sokszor szdéba keriilt a tananyag-
csékkentés, az 0j tantervek készitése, a varhaté feladatokra valé felkésziilés. Tagsa-
gunk egyetértésével talalkozik az a torckvés, hogy a tanuloval szemben tamasztott
intellektualis kovetelményeket feliilvizsgaliuk, 6nmagunkat djra és Gjra figyelmeztes-
sitk, -hogy rosszul értelmezett szakmai szeretetbél ne terheljik tul ifjusdgunkat, ne
terheljiik aranytalanul Oket. Természetesnek vette mindenki, hogy a tananyagcsék-
kentés atmeneti rendelkezés, hosszabb tavi megoldast csak az Gj tantervek és az
ezeken nyugvd tankonyvek jelenthetnek.

*

A ma feladata, az érvényben levé tantervek, tankdnyvek megijitdsa s a tegnap
teenddje volt a tananyagcsdkkentés a tantervi megijulast eldkészitd kisérletek meg-
inditasa — hogy csak néhanyat emlitsiink a feladatokbol.

*

Szakszervezetiink tevékenyen részt kivdn venni a kozoktatas tavlati perspekti-
vajanak kidolgozasaban is, és torekedni kell arra, hogy a mainal komplexebb kéz-
oktataspolitikai szemlélet jusson el a pedagégusokhoz.

A munkisok, parasztok gyermekeinek segitése, a kornyezeti, kulturalis hatra-
nyok lekiizdése, az mtellektuahs és manualis képességek kibontakoztatisa ma isko-
lank neveldmunkdjanak szerves része. E térekvések ellenére ma még nagyon sok
munkateriilet, munkastelepiilés, tanyai telepiilés didkjai osszehasonlithatatlanul rosz-
szabb korillmények kézétt tanulnak, mint a nagyvarosokban tanulé tirsaik.

*

A pedagégusok tovabbképzésében szinte silyos gondokkal kiiszkddiink. A to-
vabbképzés messze elmarad az igényektél.

Most, amikor 4j pedagégiai dokumentumok késziilnek, kildndsen nagy gond az,
hogy a pedagogus-tovabbképzés tartalmilag nem megfelelSen iranyitott, szervezeti
feltételei rosszak, a pedagdgust semmiféle idékedvezmény nem illeti meg, s anyagi
érdekeltsége sem fiz6dik tovabbképzéséhez.

*

A pedagégusok, oktatasiigyi dolgozok kozérzetét, politikai fejlddését, neveldi
elhivatottsagat elsGsorban a kézoktatas és az iskolai munka tarsadalmi szerepével
kapcsolatosan szerzett tapasztalataik formaljak, és ennek a tagabb értelemben vett,
tarsadalmiva bo6viilé munkahelyi kozegnek a keretében hat rijuk sajat személyes
élet- és munkakoriilményeik alakulisa. Szikségképpen kavetkezik ebbdl, hogy szak-
szervezetinknek a pedagogusok élet- és munkakorilményeivel, szocidlis és bérhelyze-
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tével — szitkebb értelemben vett érdekvédelmével —, valamint az orszagos kozoktatas-
politikai problémakkal, fontos tirsadalompolitikai kérdésekkel egyiittesen kell fog-
laikoznia.

*

Beszdmolomat azzal kezdtem, hogy a kongresszusunknak hozza kell jarulnia
a fejlett szocialista tarsadalom felépitését célzo tarsadalmi program teljesitéséhez.

A pedagégusok, oktatasiigyi dolgozék megtiszteld feladata a jové tarsadalmiat
épité generacié soranak, a holnap emberének a nevelése, a fejlett szocialista tirsa-
dalom, majd a kommunizmus épitésén és megvaldsitasan munkilkodé nemzedék
szarnyra bocsatdsa. Szakszervezetiink minden erejével, torekvésével és szivével ezt
az iigyet szolgalta és hiiségesen ezt kivanja szolgalni a jovében is. Koszonet ezért
mindazoknak, akik a mozgalomért onzetleniil faradoztak, korszerd szervezési, vezetési
és munkamodszerek, demokratikus légkodr, az 6szinte szé tisztelete, az oktatasi dol-
gozdk véleményének, gondjainak megfontolt, tirgyilagos megvitatasa, problémaiknak
a realitisok alapjan szorgalmazott megoldasa, a szocialista nevelésiigy faradhatatlan
szolgalata és mindenekeldtt vildgnézeti-politikai .élkotelezettségiink, a munkasosztily
hatalmanak erdsitése — ezek ma mozgalmi munkénk céljai, legfontosabb iranyelvei,
elvi alapjai. Ehhez a nehéz, de lelkesitd programhoz legyen eréforrasunk tovabbra is
a kozosség megtarté ereje, hiszen a mi pedagégiai vilagunkra is igazak Paul Eluard
szavai:

»Mert céltalan az ut, ha nem tudod hogy egyiitt / Kiizdheti csak ki harcat és
reményét az ember / Hogy megértse és megvaltoztassa a vilagot™.

2> &L

DR. KEREKGYARTO IMRE
Budapest

Hatéas, kolcsonhatas, hatékonysag

En gy vagyok, hogy mar szdzezer éve
nézem, amit meglatok hirtelen.

Egy pillanat s kész az id6 egésze,

mit szizezer &s szemlélget velem.”

Jézsef Attila: A Dunénal

EGYETLEN ember élete sem vész nyomtalanul az id6 tengerébe. Tetteink,
szavaink, gondolatsziil6 gyotrédéseink nyomot hagynak maguk utan. Attekinthetetlen
széls6ségeket hidalnak 4t ezek a nyomok. Lehet, hogy valamelyik utéd ontudatlanul
emlékezik mozdulataival 8seire. A masik egy életen at hordja konnyelmiiségiik emlé-
keit szervezetében, idegrendszerében, pszichés alkatiban. Kornyezetiink dolgai kéziil
is megkiilobdztetjiik azokat, amelyeket syikségesnek ismeriink fel, esztetikusnak, szép-
nek tartunk, vagy a jé valamelyik csoportjaba sorolhatunk:

Jénak tartjuk, mert nekiink zetszik,

nekiink #zlik,

nekiink kellemes, élvezetes,
vagy azért, mert tarsadalmilag, etikailag belyes,
egyszerre szolgalja magunk javat és a tarsadalom igazdr.



Az ember bioldgiai, fizikai, altaldban természeti; szocialis, tdrsadalmi, intellektualis,
emocionalis- és akarati hatisok pergétiizében él és_tevékenykedik. Hat, és hatnak raja
személyek, dolgok, események, folyamatok. Ot is érhetik pillanatnyi hatisok, ame-
lyek szappanbuborékként tlinnek el, és tartdsak, amelyeknek emlékét nem ritkan egy
életen keresztiil hordozza magival. Minden emberi életrajz tulajdonképpen két poélus
koré épiil:

— milyen hatasok alakitottak személyiségét,

- és milyen hatisokat valtott ki kornyezetében.
A hatisok szerepe rendkiviil jelentds, éppen ezért nehezen érthets, miért foglalko-
zunk veliik olyan rideg mostohan; pedagégiai, de még pszicholdgiai kényvek is sz6-
fukarakka valnak, ha mar-mar elkeriilhetetlenil rijuk terelédik a szé. A természet-
tudomany egyértelm{ feleletet képes adni arra, hogy

— Miért vonzza a vasat a magnes?

— Miért rohan lefelé a patak, hogy a folyéba 6méljék?

— Miért iidiil fel a természet a nyari esé hatdsira?

— Miért repiil az éji bogar az 6nemésztd gyertyalangba?

Sokkal nehezebb egyértelmi valaszt adni ilyen kérdésekre:

— Miért szerette Pet6fi az Alfsldet, masok a hegyériasokat?

— Miért rajong az egyik ember Wagnerért, a masik hallgatni se tudja?

— Miért érziink az egyik ember irdnt szimpatidt, s miért ellenszenves mir elsé latasra a
masik? ’

— Miért pereg le rolunk az egyik ember minden szava, amikor a mdsikét tgy isszuk, mint
tikkadt fold az esé cseppjeit?

Pedig ezekre szenvedélyesen kell keresniink a valaszt. Az emberek leg8sibb
sziikséglete, s belble fakado térekvése, hogy hassanak kornyezetitkre. Sziikségletitket
mindenképpen kielégitik. Ha torvényeit nem ismerik fel id8ben, tory formdkban.
Hatasvagyunk a legnagyobb értékek forrasa: mivészi alkotdsok ihletdje, tudomanyos
kutatasok, felfedezések orokké mozgé motorja (igazi perpetuum mobiléje), munkank
alapveté motivuma, minden torténelmi valtozas egyik inditéka, a legnemesebb emberi
érzések kiapadbatatlan forrdsa. De hatniakarasunkbdl fakad minden baj és gydtre-
lem is: a tarsadalmi és egyéni erGszak, a megaldzottsag, a kiszolgaltatottsig, a meg-
tipras sziinteleniil megdjulé formai. Hatni akartak Semmelweis, Dante, Shakespeare;
Michelangelo, Napéleon, Torquemada és Hitler is. Nem kézémbés ezért sem az
egész emberiség, sem az egyes egyén szempontjabol, mikor, kinek a hatisa alad keriil;
mikor, kikre, miképpen hat. A hatds megteremtése nemcsak emberi lebetéség, de
mérhetetlen felelosség is. .

Leonid Martinov Nyom cimil versében olvassuk:
S te majd? .
Hogyha belépsz egy sziirke,
vagy kék,
vagy barmily épiiletbe
s meredek lépcsékén sietve
lakasba jutsz, tiindékletesbe,
s billentyidk zdngésére hallgatsz
vagy kérdésekre vélaszolgatsz,
te — mondd csak —
milyen nyomot hagysz?
Olyat,
hogy padlét mossanak
s utanad felséhajtsanak,
avagy olyat,
mit masok lelke hallgatag
évekig féleve tartogat?

(Illyés Gyula forditasa)



HATNI ugyanis annyit jelent, mint nyomot hagyni, reagilni a rank zidulé
ingerekre, reagalast kivaltani masokban tetteinkkel, szavainkkal, kiilonbéz6 mes-
nyilvanulasainkkal. Maga az élet tanisitja, hogy dolgok és személyek kiilonbozé-
képpen hatnak reank, és mi is sokféleképpen hathatunk dolgokra és személyekre.
Vannak pillanatnyi, tartds és ismétlodé hatdsok. Erthetéen mas és mds szerepet tol-
tenek be az életiinkben. Kiiloénbézé jelentségiik, silyuk és intenzitésuk is. Egyetlen
egy pillanat nyomait egy életen 4t hordozhatjuk énmagunkon vagy 6nmagunkban.
Testi vagy lelki balesetek o6rokre nyomorékka tehetnek testileg, lelkileg. Maskor év-
tizedek nyomaszté hatdsa aldl pillanatok alatt felszabadulunk (nagy forradalmak),
mert a legerdsebb kiilsé szoritas, kiszolgaltatottsag, kijatszas sem volt képes belsé
lényegiinket, személyiségiinket igazan megtdérni. Eletiink egész torténete hatasaink
sorozata: minden ujabb hatds el6z6 hatasaink emlékének sziir6jén ér el hozzank.
Akit a kigyé megcsipett, .

Masképpen fogalmazva hatni annyit jelent, mint emléket bzzgym Emléket ma-
gunkban, masokban. Sziilének gyermekeiben, pedagégusnak tanitvanyaiban, embernek
a masik emberben. Eppen ezért, ha embereknek emberekre gyakorolt hatdsait vizs-
galjuk, beszélhetiink arrdl, hogy

— az egyik ember beleszol a masik életébe,
— vagy beleavatkozik abba, .

— elfogadiatja, vagy rderészakolja viselkedési formait a masikra (a régi pedagé-
gia fegyelmezésen az ut6bbit, mi az eldbbit értjiik),

— biolégiai reagdldst (chhez azonban mindig kapcsolodnak pszichés tényezdk is:
vonzalom vagy undor stb.), egyszeri tetszést, kivansagot valt ki beléle,

— intellektudlisan hat (szikebben, tigabban értelmezett tanitas, tanulds), elfo-
gadja vagy elfogadtatja elveit, nézeteit, alakitja meggy6z6dését, mliveltségét,

— érzelmeket valt ki belble (emocionilis hatds: megsirattat, 6rémet, banatot,
szenvedést okoz), ,

= egésy személyiségével (varazsaval, blivkérével, méltésagaval) hat a masik em-
ber egész személyiségére, s ezért annak magatartdsaban, viselkedési mddjaban donté
valtozast idéz el6. Ez a legnagyobb és legigazibb hatds. J6 sziil6k hatisa gyerme-
kitkre, baratok kélcsonhatasa, szerelem stb. )

Minden hatas létrej6ttében hirom déntd tényezd jatszik szerepet: 1. ki vagy mi,
2. kire, 3. hogyan, milyen mértékben hat. A tényezdk szdmat ezzel korantsem meri-
tettlik ki, nem kozémbosek ugyanis a batds kiriilmenyei sem. Ugyanaz mar tobbszor -
is kozombosen érinthetett valakit, akire meghatarozott helyen és adott iddpontban
megrazo hatast gyakorol egy dolog. Egy vers hangulati hatisa, egy személlyel vald
talalkozas és barmi betdlthet hasonlé szerepet az életiinkben. Gvatossagra int ez
a felismerés, mert arra figyelmeztet, hogy a nem elég szilard személyiség is konnyen
valhat masok jatékszerévé, ha akaratlanul is elarulja, hogy egy adott pillanatban
milyen batdst (megjatszot¥®egyiittérzést, szanalmat stb.) fogadna legsyivesebben. Azzal
a torvényszerlséggel ugyanis, hogy az ember hatni képes a masik emberre, nemcsak
helyesen élni, de visszaélni is lebet (szerepjatszas, megtévesztés, hizelgés, rosszértelmi
udvarlas formajiban). A torténelem a tantja, elég gyakran éltek ezzel a lehet8séggel
a kiilonbézé korok emberei (bizalmat szinlelve kivallattdk pl. méasok titkait, hogy
elleniik hasznalhassak fel azokat).

A hatas egyik eredménye ugyanis, hogy a hat6é személyiséggel kapcsolatban meg-
vaitozik @ batdis felfogdjinak a viszonya:

— felfigyel ra, személyiségével feléje fordul,

— eszményiti (idealizalja),



- valamilyen szempontbél . vagy altalaban kiilonbnek tartja masoknal (Balzzc
ir részletesen ercdl a szerelemrdl sz6lé konyvében, ellenpar;at viszont Ady Elbocsajto
szép izenetében olvashatjuk),

— keresi az interakcidk lehetdségét (eljar eléadasaira, elolvassa irdsait, beszél-
getni akar vele),

- mindennél tSbbre értékeli, ha elismerését 6nmaga szamara is biztosithatja;
ez akkor is igaz, ha pl. mester és tanitvany viszonylatiban az ifjabb nem gy6zi hang-
stilyozni, hogy mestere arnyékaba sem léphet. Ett6l még jogos az a kivansiga, hogy
benne lassa a legtehetségesebb tanitvanyit.

Minél erésebb valakinek a hatdsa a mdsik emberre, annal nagyobb a visszaélés
veszélye. Minél inkdbb jellemzé valakire @ kitdrulkozds, annil konanyebben érheti
csalodas. Eppen ezért egyoldald lenne, ha a nevelésben csak a pozitiv hatisok befo-
gaddsdnak fogékonysigdt vennénk figyelembe. Gondot kell forditanunk arra is, hogy
gyerekeinket kell idében a negativ hatisok elbdritdsdra, velik szemben dnvédelmi
reflexeik kiépitésére is képessé tegyitk (pl. ismerjék fel, ha valaki hamis, 6nzé célok
érdekében gyakorol rajuk hatast). '

Megfigyelhetd ez a témegkommunikiciéban, amelynek kozvetitésével az utdbbi évtizedben
teljesen hamis kép alakult ki a fiatalokban a ayugati életformardl, a szabad szerelemrél. Walter
Scott Talizman cimG regényében a keresztes lovag felszolitja a szaracént: hasitsa szazfelé gyirdjének
tindokls gyémantjat! Felteszi a kérdést: vajon a szaz kis gyémant ér-e annyit, mint azelétr az
egy. Aki masokra gyakorolt hatisit Snmaga felaprézasidval kivanja lemérni, a szaracénhoz ha-
sonléan tékozolja érzelmeit, igazi hatdsat. Az ilyen embernek igazi emlékei sem maradnak, mert
mint Ldszlé Ania egyik hésnéje személyekre képtelen visszaemlékezni, csak a parnak képei rog-
zédtek meg benne. .

HA KET EMBER van egyiitt, kélcsdnhatas alakul ki kéztik. Ehhez elegendd
a puszta jelenlét. Természetesen ez még nagyon kilonbozé értékii lehet a figyelem
felhivasatol, az érdeklédés felkeltésén, a gyorsan megteremtddd szimpatian, a felto-
lulé ellenszenven, legyiirhetetlen undoron 4t a tékéletes kozonyig. Tartalmara, jelle-
gére kiilonbo6z6 tényezbk hatnak, igy pl.:

— egy-egy torténelmi kor cmbereszmenye (a lovagvilag vagy a romantika, vagy éppen a XX,
szazad embcreszmenye Talaléan irja egy perzsa kolts, az a férfi tetszik a legtobb ndnek, aki ma-
soknak is, de legf6képpen baritngjiknek is tetszik),

— egy-egy osztdly, réteg vagy csoport idealja (pl. a mai fiatal altaldnositott képe),

— és egy-egy egyén eszménye. Minél hatarozottabb egyéniség valaki, annél inkabb ez a dénts,
miné] itlagosabb, annal inkabb a divatoshoz alkalmazkodik ebben is.

Az egyénre gyakorolt hatdsckat a sgikségletek iranyitjAk. Tévedés azonban, ha
ezeket a szikségleteket egyszerlen adottnak tekintjik. Minden nevelés, onnevelés
hatékonysiga elsésorban a szitkségletek fejlédésén mérhets. Az egyén szikségletei-
nek rendszere hatarozza meg az egyén igényszintiét. Ennek vannak altaldnos és egyedi
elmei, igy pl. minden gyermek igényli, hogy a felnSttek egyenrangt tarsuknak, tény-
leges életkordnal fejlettebbnek tekintsék, komolyan vegyék®Stefan Zweig rajzol egyik
elbészélésében remek képet errdl a gyermeki vagyrdl. Minden ember igényli, hogy
valodi értékeit elismerjék. Az viszont mar egyedi jelenség, ha a testi-lelki nyomorék
Quasimodék Esmeralda szerelmére tartjak mélténak Onmagukat. Van, aki mindenre
racsodalkozik, konnyen meghatédik, de semmi sem rdzza meg, semmi rd nem tudja
venni, hogy személyiségében dont6 valtozist teremtsen.

A szikségletek hatasa spomtdnul jelentkezik. Az ember tudatos lény, hatdképes-
ségét ezért tarsadalmi és egyéni célok szolgilataba is tudja 4llitani. Ilyen tudatos
hatds a nevelés mindegyik formaja a csalddban és otthon egyarant. Hatdsai éppen
ezért nagyon gyakran tudatosak. Vannak olyan foglalkozasok, amelyek meg is kdve-
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telik a meghatirozott célok szolgilatiban alld, tervszerli hatdskeltést. A kereskedd
nem személyével (bar sokszor azzal is, pl. modoraval), hanem a reklaim segitségé-
vel &l ezzel a lehetdséggel. A szinész egész palyija erre épiil, egyikilk megelégszik
a pillanatnyi tetszés, kacagas vagy meghokkenés kivaltisaval, masikuk megrazé mi-
vészi élményt nyijt, s ezzel maradanddbb hatast kelt nézdiben. A hataskeltés eszko-
zeit alkalmazzak a filmek (izgalmi fesziltséget teremtenek, s ezt lassan oldjdk fel
sth.), de még a parkok kertészei, varosok tervezdi is. A pedagdguspalyan a hatis-
keltés a palyatevékenység nélkillézhetetlen tartozéka, enélkiil a tanulék miveltségé-
ben, vildgnézetében, magatartisaban valtozasokat elérni nem lehetséges. Minden olyan
embernek, akinek hivatasszerdien kell emberekkel foglalkoznia (pl. minden vezet8nek,
politikai, mozgalmi funkcionariusnak, eléaddknak), érdeke, hogy a hataskeltes eszko-
zeit megismerje, mddszereit elsajatitsa. Ilyenek:-

a) az atmoszférateremtés. Nem kozombos, miképpen inditunk meg egy beszél-
getést (pl. az igazgatd valamelyik nevelével, sziilovel vagy didkkal), fel tudjuk-e
kelteni mondanivalénk irant az érdeklédést (ezért nem a legszerencsésebb, ha a tani-
tisi Orat egyszerlien az 0j téma bejelentésével kezdjik, egy jo, életbsl vett gyakorlati
példa, érdekes rovid szemelvény bemutatisa stb. helyett),

b) a fesziltség létrebozisa. A kelld atmoszféra megteremtése utan dgy kell ira-
nyitanunk a foglalkozast, hogy a megoldandé feladat a megoldasban részt vevdk
(pl. hallgatok, tanuldk) problémijava valjék. Képtelenek legyenek arra, hogy kézony-
nyel varjak a folytatast. Az irodalmi miivek altalaban, a népszerd krimik sajitosan
élnek ezzel az eszkdzzel. A legsikeriiltebb nevel6testileti értekezletek, tanitasi oérak
azok, amelyeken megsziiletik ez a fesziiltség, és szinte villamossaggal telitédik a
levegh. Ellentéte: az unalom, a figyelem részleges vagy teljes szétesése, amikor
a hallgatékban -mar csak egy vagy ébred: barcsak minél elébb véget érne az egész,

C) a téma vildgos kifejtése, a mondanivalé szigori logikai rendje. Legegyszerlbb
az ellentétjével érvelniink. Ha valakinek rapszodikus a gondolatmenete, a téma ki-
fejtése kozben 4llandéan mellékvaganyokra siklik, el6bb-utébb a legtiirelmesebb hall-
gatéjat is kimeriti. Kiilondsen akkor kovetkezik be ez gyorsan, ha a mondamvalo
iires kozhely, kifejtése pedig bonyolult, tudalékos, nagyképi,

d) @ kontrasyt batds. Ellentétek egymas mellé allitasa,

Remekiil abrizolja ezt Goffredo Parise A fénék c. regényében: ,,A csodalatos optikai hatds
révén a kis felirat, amely az egymast kovetd szinekkel éles ellentétet alkotott, szinte erészakkal
vonzotta magara a tekintetet ... Raadasul, ha valaki elmegy a -plakat elétt, meghokken a szinek
viltozasitd), s elészor arra gondol, hogy rosszul lat... Oszténdsen megall, hogy ellendrizze ma-
gat” llyen pl. ha annak az ellentétét fogalmazzuk meg, amit az el6z6 szavak utan varnanak
hallgatoink.

e) a hallgaték bevondsa a munkiba. Tévedés azonban ezt a széttordelt alakti-
vitdssal azonositani. Fogasai: ,Réviden vazolom, mert dgyis tudjik” — s merében
djat mondok nagyon érthetéen. ,,Nagyon kénnyen megértik, mert...” Lényege, hogy
a hallgaté ne az eldaddt, a neveldt, hanem sajit tudasinak gyarapodasat csodalja.
Erezze, ezt 6 is fel tudja hasznalni, taldn titkon arra is gondol, miképp fogjak 6t
ezére tisztelni. Erezzék, hogy minden az 6 értékiiket néveli, tehat érdekeltek -a mun-
kaban. Nagyon sokan épp az ellenkezbjét teszik. Szinte tudatosan torekszenek arra,
hogy minél nehezebben lehessen megérteni szavukat. Hatdsuk ezért nulla;

f) jaték a hallgaték érzelmeivel. Nincs gyakotlatilag érzelemmentes értelmi ha-
tds. Maga az a tény, ha a masik ember megérti fejtegetéseinket, j6lesé érzést valt ki
benne. Ugyelni kell azonban arra, hogy a hamis érzelmi hatas nagyon kénnyen ellen-
tétébe (komplementer érzelembe) csaphat at. Elegendd ehhez, hogy a hallgato,
a tanuld, a felfogd a legkisebb mértékben becsapva érezze magit.



Az egymast kiegészitd, egymasba atcsaphaté hatasok rendszerét legegyszeriibben
— Pagds m3s szemponti abrazolasat alkalmazva — a kovetkezdképp mutathatjuk be:

csoda- ,
lat beleegyezes
wovefes
elutasitas megvelds

mectoses

A neveléselméleti szakmunkak sajatos tévedése, hogy a spontin hatdsok szikség-
szeriiségét, osszetévesztik a tudatos hatdsok lebetéségeivel. Ha egy pedagdgus belép
az osztalyba, sziikségszeriien hat a tanuldkra. Nem biztos azonban, hogy tirsadalmi
céljaink irdnydba érvényesil-e a hatisa (pl. elfogadtatja-e a kozvetitett vildgnézeti
tartalmat, erkdlcsi normékat), vagy azokkal éppen ellentétesen (megutaltatia azokat).
Ugyanilyen félreértésbd] fakad, ha egy pedagdgus ideologiai képzettségét, pozitiv koz-
életi szereplését (mint valéban szikséges feltételeket) hamis egyenldségjellel kapcsol-
juk ©Ossze nevelbi tevékenységének eredményességével. Az élet bizonyitja, hogy sok-
szor épp az ilyen pedagdgus nevel eredményteleniil, mert dgy érzi, hogy a masutt
szerzett érdemei megengedik, hogy az iskoldban pihenje ki a firadalmait. Természe-
tesen ebbél nmem kévetkezik, hogy a forditottja is igaz lehet. A politikailag képzet-
len, kozéletileg k6zombés pedagégus munkija csak csokkent értékid lehet.

Sokszor és sokan mondjak, hogy a nevelési hatasokat mérni nem lehet. Ugyan-
ezek tudjik azonban, hogy az egyik tanar rajongast kelt személye és az altala kép-
viselt elvek irdnt, a masik a kafkai utdlatot. Az egyik meggy6zi, a masik megtori
tanitvanyait. Igaz, a tarsadalmi tett értéke rendszerint mérhetetlen, de gyakran
a tudds még a mérésnél is $6bb. A tett értéke megitélhet6.

Lehetetlen a hataskeltés valamennyi eszkozét felsorolni. Kézéjiikk sorolhatjuk:
a teret és ay idot (ahol és amikor a hatds, kélcsénhatas létrejon) és a hatds vala-
mennyi lényeges korilményét. Elemzésik helyett azt emeljik ki koézilik, hogy igazi,
tartés, maradandé batdst csak egyémiségek képesek kivaltani. Ez teszi érthetdvé azt
is, hogy kornyezetiik miért irigyli annyira az ilyen embereket, akik minden kiilén
erbfeszités nélkiil, akarattalapul is elérik mindazt, amiért 6k (a batdsra képtelenek,
nem igazi, nem jelentds egyéniségek) egy életen 4t torik Sisifusként énmagukat. Az
akarnokok hatni szeretnének, az egyéniségek — barmilyen kicsi legyen a staitusuk —
batnak.

A HATASKELTES 2 miasik ember érdekét helyezi elGtérbe, személyisége érté-
keib6l tobbé-kevésbé onzetleniil szeretne minél t6bbet atadni a vele kapcsolatba ke~
riulé embercknek. LegszélsGbb tipusa Cyrano. Legfébb erénye minden pedagégusnak:
és miivésznek. Ismeriink azonban batdsvaddszatot is. Ennek mechanizmusdban a haté.
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sajat érdekeit kivanja érvényesiteni. Epp ezért a hatasvadasz két szélsé tipusit meg—
jelélve vilagosan lathatjuk, hogy a legnagyobb eltéréseik is legfeljebb takarni kivan-
.jék lényegiiket, 6nzé onmagukra iranyulasukat:

a) az egyik sajat valéban meglevé jotulajdonsigait felnagyitja, kiillonbozé eszkozokkel (sze-
repjaték, divat, reklam) harsogéva teszi, hogy minél nagyobb tetszést arasson (ripacstipus);

b) a masik partnerének gyenge pontjait kémleli ki (hiGsag, tetszeni vagyas, anyaskodas, szi-
nalomigény stb.), hogy szabadon aldjuk jatszhasson (hizelgés, udvarlas), s ezzel sajat személyének
biztositson a megilleténél nagyobb fontossagot, jelentésebb szerepet (udvaronc-tipus).

A nevelésnek kétiranyu feladatai vannak ezzel kapcsolatban. Novelnie kell az
emberek ‘tapasztalatcsere fogékonysdgdt (a pozitiv hatisok befogadasanak képessé-
gét), de ki kell fejlesztenie védekezd reflexeiket is (a negativ, illetve a megtévesztd
hatasok elharitasara).

Vannak esetek, amelyekben nem koézvetleniil a szemelyxsegek hatnak, hanem
tetteik. A cselekvések kulonbozo szerpeket jatszhatnak ebbél a szempontbél, hiszen:
a tett
' a) lehet egy masik személy hatisanak eredménye. (O gyézott meg arrél, hogy igy kell cse--
lekednem.) ;

b) lehet a mésik személy cselekedete. (Bator, onfelaldozé tetie, férfias tette lenyligsz6 ha--
tassal volt mindenkire.);

¢) lehet sajat cselekedetiink, amelyet mas parancsdira mi hajtottunk végre (Thomas Mann A}
varazsld) ;

d) lehet olyan cselekedet, amelyet 6 bajtott végre rajiunk (megvert, megalazott, ki voltunk
szolgaltatva neki), s amelynek nyomait, kévetkezményeit egy életen 4t hordozzuk.

A pedagégus tevékenységében déntd szerepiik, jelentbségiik van azoknak a ha--
tisoknak, amelyeket személyiségével és cselekedeteivel képes kivaltani a tanuldkbél.
Tevékenységének hatékonysdga ennek a figgvénye. Ezen mulik, milyen szerepet ké--
pes betélteni tanitvanyainak nevelésében:

— miveltségilk megalapozasaban, egy-egy tantargy megszerettetésében,

— vilagképiik, vilagnézetitk alakuldsaban,

— magatartasuk, erkolcsiségiik, jellemiik kialakitasaban.

Mindezek érdekében a- pedagbgus a spontin hatisok mellett élhet a tudatos
hataskeltéssel is, keriilnie kell azonban a hatisvadaszatot, mert az zatonyra futtatja
minden — még legnemesebb — térekvését is. A pedagbgidra is érvényes, hogy minden
batds eredményét azon a komplex, tehit az egész személyiséget érint6 vagy részleges,
‘tehat biolégiai, értelmi, érzelmi, akarati, illetve cselekedeti wvdltozdson mérhetiink,
amelyik a tanulékban a nevelé Aaltal kibocsatott impulzusok, ingerek hatisira jom
létre. Ezek az ingerek, impulzusok a tanulékban

— ‘elész6r vdgyat keltenek, hogy hasonlo 1mpulzusokhoz 1ussanak (egyik jele,
hogy a hatékony tanir érajat varjak; oriilnek, valahanyszor 6 jon hozzajuk), '

— mihelyt vagyuk személyre, targyra konkretizalodik, kivdnsigként jelentkezik:
benniik (kivanjak, hogy ugy vxselked]enek ahogy az a szeretett személynek, pl. osztily-
fénokiiknek tetszik), _

-5 ez motwal;a elbatdrozdsukat, dontésiket a kiilonboz6 cselekvési szituacio-
ban (ezért mondjuk, hogy az illeté motivalja, befolyisolja, esetleg megtori akaratu-
kat). Mindezt elérheti pozitiv és negativ dton is. Meggy6zéssel vagy megfélemlitéssel.
Természetesen az elsé esetben a tarsadalmi, etikai normit interiorizalta, ezért hatasa
maradandé lesz, a masikban csak addig ervenyesul mig jelen van, s minden vétség
esetén tartani kell a megtorlastol.

Az igazi hatds mindig abban jelentkezik, akire hatast gyakoroltunk, de visszabat
6nmagunkra is. Ezért mondhatjuk ki torvényként, hogy még a sziild hatdsa gyere-
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kére, a pedagdgus hatasa tanitvanyaira is kdlcsénbatds. Makarenko erre mondta, hogy
‘tanitva tanulunk, nevelve neveljik magunkat is. Nevelés kazben értjiik meg, hogy
.azok hallgatnak meg minket szivesen, akiket mi is mindig meghallgatunk. Azok értenek
meg legjobban, akiket mi is meg tudunk érteni. Azok ismerik el értékeinket, akiknek
az értékeit mi is elismerjitk. ,,Hatdsdban - irja Simone de Beauvoir Egy johazbél
valé urilany emlékei c. regényében édesapjarél — nagy szerepe volt benséséges viszo-
myunknak. Apam tgy bant velem, mint egy kész emberrel, anydm torédott azzal
-@ gyerekkel, aki valéjaban voltam.” Bz a kolcsonhatds a pedagdgiai hatékonysdg alap-
feliétele. Stefan Zweig egyik remek elbeszélésében mutatja be, hogy a gyerekre az
‘tud legjobban hatni, aki nem gyereknek, hanem teljes értékd, egyenrangi embernek
‘tartja.

Nehéz lenne &sszefoglalni, vajon a masik emberben milyen cselekvéseink valt-
44k ki a legerSsebb hatist. Néhany jellegzetességre mégis ramutatunk:

— intenziv batdst gyakorol rank minden, ami sgunnyadcé vdgyainkat éleszti, ami-
‘nek segitségével legalabb kozvetve atélhetjik megvalésulasukat (a népmesék, filmek,
regények, romantikus iskolai élmények hatasa),

— ami érzelmi rezonancidt valt ki benniink,

— ami feloldja szorongésainkat, konfliktusainkat, Ernest Dichter (USA) szavax-
‘val: ami a lélek zugaiban megbivo érzelmeket érinti,

—~ ami védelmet nyijt hétkoznapjaink tidmadasai ellen (pl. felvazolija a rossz,
diktatorikus fénékot, s ezzel megkonnyiti sajat hasonlé féndkiink elviselését),
) ~ ami ténylegesen gyarapitja tudasunkat, emberségiinket, tehat ndveli személyes
ériékiinket (ezért viszolyognak az emberek minden nagyképl, tudalékos pedagdgiai
irastdl, eléadastdl, de ugyanezért fogadjak nyitott fiillel és szivvel mindazokat, ame-
lyek valéban az 6 gondjaikrél szélnak, azok megoldasdhoz igyekeznek segitséget nydj-
tani). Bz magyarizza, hogy a kisgyereknek néha tetszik az a pedagdgus, aki nem
kévetel semmit, aki lazitja a munkafegyelmet, késdbb az emlékezé felnédtt azokat
.a tanarokat értékeli, akik emberségesen kévetelményeket allitottak eléjiik. Akiknél
smegtanultdk a sikerek és a kudarcok elviselését, akiknél munksjuk szerint egyarant
lehetett jelesre, de elégtelenre is felelni.

> &&

JOSA ZOLTAN
Juhdsz Gyula Tanarképzé Féiskola, Szeged

A fotoszintézis tanitasa

Napjainkban, amikor az oktatdsi kisérletezés homlokterében a tantirgyak ko-
ZOtti integracié megvalésitasa all, kiilondsen jelentdsek az olyan oktatasi témak, ame-
lyek tartalmuknil fogva magukban hordjdk az integralt oktatds feltételeit. Ilyen
‘téma az altalanos iskolai bioldgiai oktatisban a fot0521nte21s tanitisa. A téma éppen
kopmlex jellege kovetkeztében sok problémat vet fel. A gyakorlatban is sok nehéz-
:séget jelent mind tartalmi, mind médszertani szempontbdl ennek az igen jelentSs
biolégiai jelenségnek a tanitisa. Mindezek alapjan nem érdektelen a fotoszintézis
tanitasanak elvi és modszertani kérdéseit tisztizni, természetesen a jelen tantervi
adottsagok szempontjabol.
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A fotoszintézis tanitdsat elemezve megallapithatjuk, hogy az a biolégiai tudo-
many szdzadforduléi allaspontjan tdrténik még ma is. Ez azt jelenti, hogy a foto-
szintézis tanitdsa a ,black box” elven alapszik. (Black box = fekete kocka.) A ,,black
box” elv azt fejezi ki, hogy oly ismeretnydjtasi rendszert alkalmazunk, amely a fo-
lyamatnak csak a kiindulasi anyagait é&s végtermékeit, valamint feltételeit ismerteti,
de eltekint a folyamat tartalmatd]. Ezért ,fekete kocka”, azaz belathatatlan, meg-
ismerhetetlen valami maga a folyamat. A ,black box” elv tehit azt jelenti, hogy
nem ismertetjik a tanitids soran a folyamat lényegét, menetét, a folyamat fizikai és
kémiai alapjait. Nem végziink kisérleteket. Nem méltatjuk azt a szerepet, amelyet
a fotoszintézis az €15 természet és az ember szempontjabél betslt.

Az természetes, hogy a -fotoszintézis bonyolult folyamatat a kell§ eléismeretek
hidnya és az értelmi feflogoképesség adott szintje alapjan tudomédnyosan nem lehet
tanitani. Igy elemi szinten nem ismertethetjiik a fotoszintézis teljes folyamatat, a fény
foszforilalasat, vagyis a fényenergia kémiai energiava alakuldsat, az ATP képzddését,
a szén-dioxid megkotését, a szén asszimilacidjanak bonyolult folyamatat, valamint
a folyamatban lényeges szerepet jatsz6 multienzim-rendszert. Mivel a gimnazium
1. osztalyaban sem jutnak iwjabb fizikai és kémiai ismeretekhez a tanulok, kozép-
fokon sem lehet a fotoszintézis tanitasit magasabb szinten megvalésitani. Igy a gim-
nazium elsé osztalyaban a fotoszintézis elemi szinten valé Gjratanitdsinak semmi
értelme sincs. Ez a probléma is felhivia a figyelmet a gimnaziumi bioldgiatanitas
reformjanak szitkségességére. A Német Demokratikus Koéztdrsasagban az oktatasi
szinvonal korszerfisitése érdekében a fotoszintézis tanitasat a 9. osztalyba tették azzal
az indokkal, hogy ekkorra a 6., 7., 8. és 9. osztilyban nyujtott fizikai, kémiai és
biologiai elbismeretek birtokdban korszeriien lehet tanitani a fotoszintézis folyamatat.

A folyamat tanitisanil a f6 probléma elsésorban a koncentracids lehetéségek
elhanyagolasaban keresend6. Ez azt jelenti, hogy a tanitds soran nem veszik szami-
tasba a fizika és a kémia tantargyak oktatisinil elézetesen nyujtott ismereteket.

Az altalanos iskolai moédositott bioldgiai tanterv nem ad tartalmi meghatarozast
atra vonatkozbéan, hogy a fotoszintézis folyamatit milyen mélységben kell tanitani.
Csak megnevezi a folyamatot mint a levél egyik mikddését.

Az Elov1lag 7. tankényv ismerteti a kiindulasi anyagokat, .nevezetesen: a fenyt
a z6ld szintestet, a szén-dioxidgazt és a vizet, mint feltételeket. Tovabbiakban pedig
kozli a végtermékeket. Ennek keretében ismerteti, hogy a zold ndvények a fotoszin-
tézis soran szél6cukrot, majd ebbdl keményitét és fehérjét készitenek, illetbleg épi-
tenek fel. A lényeg tehat az, hogy magirél a folyamatrél semmit nem tanulnak a
tanulék. gy valéban csak a ,black box” modell alapjan torténik a tanitss.

Ahboz, hogy oktatisunk korszeriibb legyen, vannak mar feltételek. Ilyenek pél-
daul a kémiai elGismeretek. Ezek felhasznalasival bepillantast nydjthatunk a folya-
matba is, illetleg a folyamat egyes szakaszait megismerhetik a tanulok. A folyamat
megértésére polemizalé mddszerrel kombinalt magyardzatra van szikség, amelynek
sordn az Osszefiiggések és a lényeg megértetése a feladat.

A fotoszintézis tanitdsandl abbél a ténybdl ajanlatos kiindulni, hogy a nové-
ayeknek, mint él6lényeknek a teste szerves anyagokbdl épiil fel. Az a folyamat,
amelynek sordn a zold névények sajat testiiket felépitik, életmiikddés. Az a tény
ismeretes a tanuldk eldtt, hogy minden életmikédéshez energiara van sziikség. A zdld
ndvények a szervesanyag-termeléshez sziikséges energiat a Nap sugirzasi energidjabol
nyerik. A fényenergia megkotésének megértetése érdekében szikséges felidézni a
tanulok fizikai elGismereteit, s6t azt el is kell mélyiteni. A 6. osztilyban a fénytan
c. témaban a tanulék megismerik a fényvisszaverddés és a fényelnyelés fizikai alap-
elveit. Igy megtanultdk, hogy a zold ndvények miért éppen a zdld szinG sugarakat
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verik vissza. A z6ld ndvények fényabszorpcidjat (fényelnyelését) a zold szintestek-
ben levé klorofill hatirozza meg. A fény abszorpcidja a klorofillban legnagyobb
mértékid a vords hullamtartomanyban. A fizikai tanulmanyaikbél az is ismeretes.
a tanulok eldtt, hogy a napfény szinképében legnagyobb a hésugirzas a vbrds szin-
nél. A legnagyobb mértékii a hésugirzas a lathatatlan infravérdés sugarak tartoma-
nydban. A z8ld szinanyag, azaz a klorofill szerepének, mikodésének tehit az a ma-
gyarazata, hogy a fotoszintézishez szitkséges vords hullamtartomanyba tartozdé nap-
fényenergiat elnyeli, abszorbeilja. Ezailtal a klorofill energidgban gazdag, reakcié-
képes, gerjesztett Allapotba keriil. Igy valnak a zold szintestek a fotoszintézis reakcio-
centrumaiva. Ha a tanulék megértik azt az osszefiiggést, amely a fotoszintézishez:
szilkséges napfényenergia “és a klorofill vorés fénysugarakat elnyelé képessége kozott.
megnyilvanul, nem lesz szdmukra iires tényanyag a klorofill és a napfény a foto-
szintézis tanulasanal.

A fényenergia felvétele a fotoszintézis elsd szakaszat jelenti. Ily moédon ennek
a jelenségnek elemi szinten valé megismerésével mar a folyamat lényegébe is bepil-
lantast nyernek a tanulok.

A kovetkezékben — bar részletekbe nem bocsatkozhatunk - a folyamatnak szin-
tén egy lényeges mozzanatit, szakaszit elemezhetjiik kozésen a tanuldokkal. A folya-
mat 1ényegébdl adddik, hogy jelentSs szerepet jatszik a fotoszintézis folyamatiban az
aktiv hidrogén képzGdése, mely mint redukaloszer szerepel a szénnek a szén-
dioxidbdl torténé asszimildlasa soran. Itt tudni kell azt, hogy a 7. osztilyos kémiai
ismereteik alapjan a redukcié fogalmaval, lényegével a tanuldk tisztiban vannak,.
s6t megismerték a szén-dioxid redukcibjst is. A szén-dioxidredukcié megismerésénél
a C szerepelt redukaldszerként a szén-monoxid képzédéséhez. A szén-dioxid reduk--
cidjahoz sziikséges hidrogént a gydkerek utjan felvett viz fényenergidval torténé hasi--
tasa, azaz az un. fotolizis szolgiltatja. Ezt a jelenséget konnyen szemléletessé és.
érthetévé lehet tenni, ha felelevenitjik a 7. osztily -I. félévében a kémidban tanult
eldismereteket. Ennek soran ugyanis a tanulék kisérlettel igazolva ismerik meg a:
viznek felbontisit elektromos idrammal. Meggy6z8dnek arrél, hogy a felbontas soran.
a viz, mint vegyiilet, alkotorészeire: hidrogén- és oxigénatomokra bomlik. A kelet-
kezett hidrogén- és oxigénatomok hidrogén-, illetdleg oxigénmolekulakka egyesiilnek..
Lényegében ez a folyamat jatszédik le a fotolizis soran is. Ennek igazolasira kiva-
natos kisérletet is bemutatni. Az éra elején az osztaly eldtt iivegkddba vizet és vizi
novényt (Cabomba-t, Ceratophyllum-ot, vagy Vallisneria-t) tesziink. A vizi névényt
boritsuk le iivegtolcsérrel, amelyre kémcsovet helyeziink. Ajanlatos 500 Watt-os ég6-
vel megvilagitani a kisérleti anyagot. Ily médon, mire a tényanyag igazoldsira sziik—
ség van, a tanulok a valésagban észlelhetik fény hatisira az oxigénnek gizbuborékok.
alakjaban val6 tavozasit. S6t a kémcsében felgyiilemlett oxigéngazt ki is mutathat--
juk, ha parazslé hurkapilcit nyomunk a leemelt, de meg nem forditott kémcsébe,.
amikor is az langra lobban. (Lasd: 1. 4bra.)

Ily médon a tanulék megismerik a fotoszintézis folyamatanak tobb szakaszat..
Nevezetesen: a fényenergia felvételének lényegét, azt, hogy a szénhidratok szintézi-
s¢hez sziikséges szént a szén-dioxid redukcidjanak eredményeképpen nyeri a novény,.
a redukcidhoz szitkséges redukdld szert, az aktiv hidrogént pedig a viz napfény-
energia segitségével valo hasitasa révén biztositja, Tovabba azt is megismerik, hogy-
a folyamat sorin oxigén-szabadul fel. Mivel a fényenergia az él6 sejtekben csak.
kémiai energiava valé atalakulas utdn lehet hatdsos, sziikséges ezt a tényt kozolni:
a tanuldkkal is.

Tovabbi részletek ismertetésébe nem mehetiink be. Fontos annak megértetése,.
hogy a fotoszintézis soran a vizbdl és a szén-dioxidbdl, vagyis lényegében a C, H, Oe:
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celemekbél energia felhasznaldsaval épiilnek fel, azaz szintetizAlédnak a szénhidratok.
A lényeg tehit annak megértetése, hogy a fotoszintézis soran energiaszegény, szervet-
len, élettelen anyagokbédl energiadis szerves anyagot, azaz él6 anyagot épitenek fel

1. dbra. Az asszimildcids oxigén kimutatdsa

a z6ld névények. Ez azt 1elent1 hogy a fotoszintézis lényegében: szervesanyag-
termelés.

Ezen ismeretek birtokaban juthatnak el a névmagyarizathoz. A szerves anyag
keletkezése a kiinduldsi szervetlen anyagokbd! épité folyamat (vagyis asszimilicid).
A szervetlen anyagok egybefoglaldsa, ,,8sszetevése” jelenti a folyamat megnevezésé-
ben a ,szintézis”-t. A gorég szoodsszetételek elbtagjaként a fénnyel valé kapcsolatot
jelols foto” kifejezést pedig a szintézishez sziikséges napfényenergia alapjan kap-
csoltdk a szintézis megnevezéshez. Igy nevezték el a folyamatot még a milt szdzad-
ban: ,fotoszintézis”-nek.

A tisztanlatas érdekében utalok arra, hogy a régebbi Elvilag tankonyvben (pl.:
1966-0s kiadas) és kémiai tankdényvben (1965) a folyamatot mint ,,asszimilacié”-t
tanitottdk, és nem szerepelt a fotoszintézis megnevezés. A korrekcidra azért volt szik-
ség, mert az asszimildcié fogalmat azonositottdk a fotoszintézis fogalmaval, illetdleg -
a tigabb terjedelmf{i fogalmat leszlikitették az e nemfogalomba tartozd fajfogalom
terjedelmévé. Ezt az azonositast hatarozottan ki is fejezték a tankényvek megfogal-
mazasai: ,,Az asszimilicidhoz tehat fény, z6ld szintest, viz és szén-dioxid kell.” (El6-
vildg 7., 1966.) ,,Asszimilaciéra csak a klorofill tartalmi névényi szervezet képes.”
(Kémia 7., 1965.) Az ,asszimildcié” fogalmiba ugyanis nemcsak a ,,fotos21ntez1s s
hanem a ,kemoszintézis” is beletartozik. Helytelen tehat azonositani az asszimilacié
és a fotoszintézis fogalmak terjedelmét. A fotoszintézis fogalmi meghatirozisa érdeké-
ben viszont feltétleniil szilkség volna a nemfogalomra, vagyis annak megértetésére,
hogy a fotoszintézis: asszimilacié. Igy a kifejezések cseréje, vagyis az ,,asszimilacié”
fogalmanak elhagyisa nem oldotta meg a régi tankényvek tartalmi problémajat. Ko-

. vetkezGkben szintén a tisztanlatds érdekében ismertetem a fogalomrendszer fogal-
mainak egymashoz vald viszonyat a 2. Abraban.

Mivel az 1j tankdnyvekben csak a ,fotoszintézis” meghatirozis szerepel és el-
marad az ,asszimildcié” fogalma, a két fogalom egymashoz valé viszonyit nem tisz-
tazhatjuk. Annyit azonban — amint arra a fentiekben mar utaltam -, sziikséges meg-
értetni, hogy a fotoszintézis épitd folyamat. Az épité folyamat sorin szénhidrat képz6-
dik, a tovabbiakban pedig mindenféle szervesanyagot készit, illetSleg hasznil fel a
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2. dbra. Az ,,anyagcsere” fogalomrendszere

A=anyagcsere-folyamat; a1 =fotoszintézis;

a=asszimilcié; ap =kemoszintézis ;

b=disszimilacio; by =oxidativ 1égzés;
be ==erjedés.

n6vény. A vizben oldott asvanyi s6 hozziadisdval a szerves anyagok bonyolultabb
szerves anyagokka, mint pl. olajja, vagy a N hozziadasival fehérjévé alakulnak. A ke-
ményité keletkezését a fotoszintézis soran tartés kisérlet megfigyeltetésével is igazol-
hatjuk, amelyet a szakkonyvekben leirt médon a szaktanteremben koénnyen beallit-
hatunk. : : :

Jol szemléletessé lehet tenni a fotoszintézis megértetett mozzanatait applikacios
tablan is: ,

.Oz

U — siervesanyog-

: termeles

_ | szénhidré’f

3. dbra. A fotoszintézis applikdcids dbrdzoidsa
Természetesen az applikacids tablan az egyes jelzéseket megfelelé szinezéssel (pl.: .
a fényerergiat vords, a klorofillt 26ld, a vizet kék stb. szinnel) és a megfelelé sor-
rendben alkalmazzuk.

14



Gyakorlati tapasztalatom, hogy a logikus gondolkodasra nevelés eredményekép~
pen a tanulok felismerik azt a tényt, hogy a fotoszintézis sordn gazcsere is torténik.
Ez azért lényeges, mert a légzés tanitdsindl altaldban lesziikitik a légzés fogalmit
arra, hogy az gizcsere. Ez a meghatdrozds 6nmagaban elégtelen. Lényegében a légzés:
és a fotoszintézis sordn is ugyanazon gazok -cseréje torténik, csak éppen ellentétes:
iranyban. A légzéskor oxigént vesz fel a szervezet és szén-dioxidot ad le. A foto-
szintézis folyamata sordn pedig a szarazfoldi zold névények COe-t hasznalnak el és:
Ogz-t szabaditanak fel. A fotoszintézis és a légzés tehat nemcsak az épités és a lebon-
tas, nemcsak az energiaelhasznalas és energiatermelés terén, hanem a gazok.cseréjének:
sorrendjében is ellentétes folyamatok.

A fotoszintézisnek mint jelenségfogalomnak kialakitdsinal a nemfogalmat csak:
a tanitas végén tudjuk megismertetni. A 2. abrabdl kitlinik, hogy a fotoszintézis nem-
fogalma az asszimilacio, vagyis az oktatasunk jelen szituaciéjaban az, hogy épité fo--
lyamat. Az, hogy a fotoszintézis épitd folyamat csak azutdn allapithaté meg, miutin.
meggy6ztiik tanitvanyainkat arrél, hogy a folyamat soran a zold novények szervetlen
anyagokbél épitik fel testitket, vagyis a kiilénboz8 szerves anyagokat. A fotoszintézis:
fogalmat a tanitas alapjan a koévetkezGképpen hatdrozhatjuk meg: A fotoszintézis az
az épit6 folyamat, amelynek soran a z6ld ndvények a napfény energidjaval a klo--
rofill segitségével szervetlen anyagokbél (H20-bél és COgz-bol) szerves anyagot ter-
melnek. _

A fotoszintézis tanitdsa soran az oktatdsi feladatok megvaldsitisan kivil fontos:
a nevelési feladatok felismerése és teljesitése. A kovetkezékben be kivAnom mutatni:
a legfontosabb nevelési feladatokat. '

Egyik leglényegesebb nevelési feladat a materialista vilignézetre nevelés és ezzel
kapcsolatosan az ‘anyagi vildg egységérfl valé meggybzés. Amikor meggybzzilk tanit-
vanyainkat arrél, hogy a fotoszintézis soran a kérnyezetb6l felvett élettelen, szervetlem
anyagokbél szerves anyagot készitenek, ra kell mutatni arra, hogy ez a folyamat csak:
akkor lehetséges, ha az élettelen és az él6 anyag kozétt szarmazastani kapcsolat van.
Az anyagi vildg evolicidjanak megértetésére a legkedvezdbb téma éppen a foto-
szintézis tanitasa. A z6ld névények szervesanyag-termelésiikkel nap mint nap igazol-
jak, hogy az él8, szerves vilag az élettelen, szervetlen vilagbél fejlédott ki.

A misik jelentSs nevelési feladat a szén-dioxid-elhasznalas és az oxigénleadas:
jelentségének megértetése. Napjainkban amikor a koérnyezetvédelem egyik legfonto--
sabb problémaja a leveg8 szennyezddésének kérdése, kiilonosen fontos annak meg--
értetése, hogy egyediil a zold novények biztositjak a levegd 1/5 részét alkoté oxigén
meglétét, ami egyben az élet nélkiilozhetetlen feltétele. A telepiilések fasitasa és par-
kositasa ily médon a kérnyezetvédelem egyik legfontosabb feladata. Az erd6k 6zondus:
leveg6jilkkel nyujtanak lehet8séget a szanatoriumok létesitéséhez. A levegd szén-
dioxid-tartalmanak csokkentésével a zold novények jelentSsen jarulnak hozza a levegd:
tisztitasahoz. .

A fotoszintézis jelent8ségére tovabba azzal is fel kell a tanulok figyelmét hivni,.
hogy a szervesanyag-termelés eredménye az épitd- és a bitoripar szamara nélkiilozhe-
tetlen faanyag létrehozasa. A celluléze a papirgyartis. szempontjabél jelentds. Az
emberi és allati élet, az élelmiszeripar és a takarminyozis szempontjabdl szintén nél--
kilozhetetlen fontossigi a fotoszintézis. Igy elsddleges jelentdségii tényezé a szanto-
foldi novénytermesztésben és a kertészetben is. Nemcsak a szénhidratok és a fehérjék.
termelésében jatszanak a zdld ndvények létfontossagu szerepet az ember és az Allatok.
taplalkozdsiban, hanem a textilipar szempontjabél fontos rostok, az egészség szem--
pontjab6l nélkilozhetetlen vitaminok, tovdbbd az olaj, a fiiszerek, a gyogyaszati.
alapanyagok stb. termelésében is.
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Akar a szervesanyag-termelést, akar a levego CO2-janak elhasznalasat és a le-
-vegé oxigéntartalminak potldsat v1zsgal;uk megallapithatjuk, hogy a fotoszintézis je-
lensége az egész foldi élet alapja és feltétele.

A fotoszintézis tanitdsinak elemzéséb8l kitlnik, hogy nemcsak energiaszegény
sszervetlen elemek energiadis szerves vegyiiletekké valo szintézisérél van szé ebben a
«témaban, hanem a tanitds sordn a fizikai, kémiai és biolégiai ismeretek integralasa
-valésul meg, vagyis a fotoszintézis tanitasa egyben didaktikai szintézis is.
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BIRO ISTVAN
;Eger

A foldrajz1 fogalomalkotés logikai miiveletei
(BEFEJEZO RESZ)

Az Ssszebasonlitds és az absztrakciot elSkészité mivelet. Célja szerint lehet azo-
Jnositds és megkilonboztetés. Osszehasonlithatjuk a tulajdonsigokat, tirgyakat, jelen-
-ségeket, részeket. A fogalomalkotdshoz a tulajdonsidgok lényegi hasonlitdsat végezzik.

Az Osszehasonlitas egyiitt térténik az absztrahalissal. Tulajdonképpen az elvonas
-részmiivelete, mert amikor az azonositist végezzik, vagy megkilénbdztetiink, tulaj-

.donképpen logikai jegyeket valogatunk.

Az els6 osszehasonlitasnal szétvalasztjuk a targy vagy jelenség egyedi, és a koézos
ilogikai jegyeit. Pl.: a magyar kdzéphegységek esetében igy jarunk el: (a délt betfs
Jitéletek a kozds jegyeket jelentik).

I. Bakony
1. begység;
2. lejtdi lankdsak;
3. széles begybdtak, lejtok;
4. drkok vdlasztidk el a Véttestdl;
5. fennsik van rajta;
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. legmagasabb pontja a Kéris-hegy 704 m;
. szép erddk boritjak;

. kézete mészkd;

. medencék és volgyek tagoljik;

10. 1500 m-tél alacsonyabb;

11. stb.

II. Mecsek

. begység;

. kézete mészks és homokkéd;

. volgyek szabdaljdk;

. lejtéi lankisak;

. északi részét erdé boritja;

. déli részén 52616 és gylimolcs terem;
. legmagasabb pontja a Zengs 682 m;
. 1500 m-t6l alacsonyabb.

N oo N O
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III. Matra

. begység;

. bullimos felsyinii;

vilgyek, mélyedések tagoljdk;

. hago taldlhato a két legmagasabb cstics kozott;
. slirdi erdd boritja;

. lankdsak a lejtéi;

. kézete andezit;

. legmagasabb pontja a Kékes, 1014 m;

. 1500 m-tbl alacsonyabb;

stb.
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Az azonositas alapjan a kovetkez6 logikai jegyeket 6sszegezhetjiik:

- hegység -

lejt6i lankasak —

arkok, volgyek, medencék tagoljak —
" teteje lehet lapos, hullimos —

1500 m-t8l alacsonyabb -
— kozepes magassagti -

|

{

A kozos logikai jegyek szintézise meg is adta a magyar kézéphegységek fogal-
ménak tartalmat. Az eltérd egyedi tulajdonsigokat egyszerden elhagyhatjuk. A tovabbi
Bsszehasonlitds a meghatirozas kdzvetlen eldmiivelete.

Az absztrabdlissal a fogalom altalinos jegyeit emeljilk ki, Az elvondssal tulaj-
donképpen eljutunk a fogalom tartalmanak feltarasdhoz. A megkapott altalanos je-
gyeket logikai szintézissel egyesitjiik, altalanositjuk és sokszor ezzel be is fejezzik a
fogalomalkotast. Akkor jarunk igy el, ha egy szélesebb korli altalanos fogalmat ké-
sziiliink kifejteni.

Azt is vildgosan kell latnunk, hogy az absztrakcié nem egyszeri miivelet a fo-
galom tartalmanak feltdrdsa kdzben. Bizonyos foki elvondst mar az érzéki megismerés
alkalmival is végziink. Bemutatunk egy targyat, vagy jelenséget pl. a bauxitot, meg-
nevezzik és a tanulék maris elvonnak egy fontos érzetet, a vordsbarna szint. Tovabb
figyelve és megismerve ujabb és Gjabb képzeti, majd logikai jegyeket gylijtenek, és
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végiil megtalaljadk a legfontosabb, legaltalanosabb bélyegeket, amelyekkel meg tudjik
kildnboztetni a bauxitot a tébbi érctdl. Lathatjuk, hogy a bauxit fogalmanak kialaki-
tasahoz egy sor kezdeti és magasabb foku felvonast kell végezni. A tovabbiakban az
érc fogalmanak megadasihoz ujra elvonasokat kell végezni. Meg kell taldlni a fémet
tartalmazé tulajdonsagot, majd az dsvanykincs és kézet fogalmaihoz t6bbszords elvo-
nast kell végezni. Ahhoz, hogy a legaltaldnosabb fogalmakhoz eljussunk, az alapozo
fajfogalom tulajdonsagait nagyon maradandéan kell régziteni.

Az absztrakcié eredményeit egyszeri vagy osszetett itéletek formajaban fejezzik
ki. A leggyakoribbak az allit6 itéletek. A tagadé itéleteket ritkabban alkalmazzuk, pe-
dig az elkiilonitésben fontos szerepe van pl.: a nagyiizemi mez8gazdasig jellemzé-
sekor allitanunk kell a gépesitést, szakértd iranyitast, nagy teriiletet, novényvéds sze-
rek alkalmazasat, de ugyanakkor ki kell hangsilyozni, hogy a nagy teriileten torténd
gazdilkodas nem jelenti feltétlen a nagyiizemi gazdalkodast. Nagy teriiletli gazdasa-
gokban is termelhetnek kistizemi méodon.

A tagadd itéletek fontossaga mellett hangsilyozni kell a teljes értékd ,,elemi
itéletek” [6] szdbeli gyakorlasat is. A jellemzés soran legyen meg az alany és allit-
many is a mondatban. Ez a kovetelmény nem formai kérdés és nemcsak nyelvtani,
logikai szitkségesség. “A masodik jelzérendszer kell6 arinyu foglalkoztatasa miatt
fontos. ElGsegiti a gondolati tisztdzodast és segiti az absztrahilé képesség fejld-
dését is.

Az dltaldnositds kettés célt szolgdl. Az els6 mivelettel azt fejezzilk ki, hogy a
" fogalom jegyei a terjedelmébe tartozo minden tirgyra és jelenségre érvényesek pl.: a
szélességi korok, az egyenlitével parhuzamosak. Barmelyik szélességi kort nézzik, fel-
fedezhetjiik a parhuzamossagot, még az egyéb okbol kiemelt Raktérité és Baktérité
esetében is. A masodik altalanositissal a nemfogalomba emeljiik a fajfogalmat. Az
el6ébbi példaban a parhuzamossig mellett azt is meg kell allapitanunk, hogy a tajé-
kozodasra szolgalé kérokrsl van szé.

Az altalanositasnal vigyazni kell, hogy csakis a legkdzosebb jegyeket vegyik az
altalanositas alapjaul, mert ellenkez6 esetben a terjedelmet szikitjiik és ezzel a va-
losag helyes titkroz6dését megsérthetjiik. Ha pl. azt mondjuk, hogy a térkép a f6ld
felszinének kisebbitett képét abrazolja, mutatja a felszint és a vizeket, akkor kialakul-
hat az a helytelen értelmezés, hogy a térkép csak domborzatokat és vizeket abrazold
eszkoz. A hibas altalanositassal kizarjuk a terjedelembdl az egyéb célu térképeket. Az
raltalanositashoz a fogalomrél 6sszegylijtott jegyekbdl osszehasonlitissal Gjra elvonast
kell végezni, hogy megkapjuk a legaltaldnosabb faj- és nemtulajdonsagokat.

A legaltalanosabb kozos jegyeket szoban is meg kell fogalmaztatni, ossze kell
foglalni és csoportositani. Meg kell jegyezni, hogy ez a megfogalmazas még nem
jelenti a meghatdrozast, csak elékésziti azt, pl.: a buvépatak vize a mészkéhegységek
repedéseibdl gyllik 6ssze, néhol a felszinre bukkan, majd dGjra eltlnik, a hegy laba-
nal mint bévizi karsztforras tiinik el. Az altalanositisbol megtudtuk, hogy a buvé-
patak is patak — nemi jegyei a patak jegyeivel egyeznek —, ugyanakkor eltérs tulaj-
donsagai is vannak, mert hol eltinik, hogy felszire tor (faji jegyek). A meghatirozas
tehat az ilyen altalanositast kévetd cselekvés.

Az altalanositist nemcsak a terjedelem kifejtése és a magasabb osztalyhoz kap-
csolds miiveletében alkalmazzuk, hanem nagyon fontos szerepet kap az osztalyozas
elvégzésében is.

A meghatirozdssal az ismeretszerzés elsé nagy allomasahoz értiink. Azzal, hogy
valamilyen szempont alapjan megfogalmazzuk a fogalom mibenlétét és ugyanakkor
kapcsoljuk egy magasabb osztalyhoz, valaszolni tudunk az életben felvet6dé problé-
mak egyikére, a ,,mi ez, mi az?”’ kérdésekre,
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A meghatarozasok mennyiségét és minbségét a mar emlitett ,kovetelményrend-
szerben” [4] talaljuk meg. A tbrzs — és kiegészité anyag fogalmai egyszeriien, élet-
kornak megfeleléen és tovabbi ismeretszerzésnek megfelel6 céllal vannak megfogal-
mazva. Feladatunk, hogy tanuldinkat eljuttassuk arra a szintre, hogy egyrészt a nél-
killozhetetlen alapfogalmakat tartalmukban lassik, ugyanakkor azt a képességet is
megszeressék, hogy 6nalldan tudjanak meghatirozast megfogalmazni.

A tanulok az 6nallé meghatarozas képességét csak akkor tudjék megszerezni, ha
a targy, vagy jelenség megismerését a szemléletbél az Altalanositisig aktivan csele-
kedve az ismeretszerzés szabalyai szerint jutnak el.

A meghatarozoképesség kialakitasa sok gyakorlatot kivan. Otédik, hatodik osz-
talyban nagyon sok segitséget kell nydjtani a kivant szint eléréséhez. A segitséget a
jo kérdésekkel adjuk meg. A legkdzelebbi nemi és megkiilonboztets jegyek kiemelé-
sé¢hez meghatarozott kérdések sziikségesek, amelyek jol jelzik a kivalasztas szempont-
jait. Kiilon utalunk a legkozelebbi nemre és kiilén a megkiilonboéztetd jegyre pl.: azt
mondjuk: a vasérc=olyan 4svany, amib8l vasat olvasztanak ki. A meghatirozashoz
sziikséges kérdések:

1. milyen 4svany a vasérc?

2. milyen ércb6l olvasztanak ki vasat?

3. hogyan nevezziik azt az ércet, amibél vasat olvasztanak ki?

4. mi a vasérc?

A kilonb6z6 kérdések kiilonbozd tartalmi jellemz6k utdn kutatnak. Sziikséges,
hogy tobbféle formaban deritsiik fel a fogalom jegyeit, mert amellett, hogy igy foko-
zatos kifejtést hajtunk végre, elkeriilhetjiik az egyfajta ,,bemagoltatast”.

A foldrajzi fogalmakat leggyakrabban realis és genetikus egyszerli meghatarozés-
sal ismertetjiik. Rendszerint csak a megkilonbozteté jegy és a nem jelolése a fontos.

Néhany redlis és materiilis definicid:

dombsag=tobb dombbél 4llé6 kiemelkedés;

szél=a leveg6 vizszintes mozgasa.

Genetikus meghatdrozdsok:

arviz=a folyé lakott teriileteket, megmiivelt foldeket ont el és igy sok kart
okoz,
hordalék=a folyéviz kovet, kavicsot, homokot és iszapot szallit, ezt nevezziik
hordaléknak.

Alsobb  évfolyamokban sokszor szitkség van a hidnyos meghatdrozdsokra is.
A fogalom feltarasat elGsegiti, ha a targyat vagy jelenséget megfigyelés utin meg-
nevezziik, pl. azt mondjuk, hogy az északi sarkkérén tul talilhaté éghajlat a hideg
éghajlati 6v. Az ilyen tartalom nélkiili megnevezés érdeklédést kelthet fel. Felvetd-
dik a gondolat: milyen a hideg éghajlati 6v? Egyedi, de altalinos fogalmak targya-
lasanal is eléfordulnak olyan kifejezések, amelyeknek értelmét szdmagyardzattal (no-
mindlis meghatdrozdssal) adjuk meg, pl. fogaskerekdi vasit=hegyi vasit, vagy via-
dukt=volgyhid. A hianyos meghatarozasok egyéb formai is nagyon hasznosak a fold-
rajz orakon.

Ahhoz, hogy pontos, tagolt, rendszerezett ismereteket szerezhessiink, el kell jut-
tatni tanuléinkat arra a fokra, hogy a végsé elvonasokat a logika szabalyai szerint
onalloan meg tudjak fogalmazni. A meghatidrozasok szerepének megitélésében nem
az a fontos, hogy a kovetelményrendszer definici6it ,kényv nélkil fujjak”, hanem
az a képesség, hogy az ismeretszerzés folyamatiban eljussanak arra a fokra, hogy
egyszerlibb fogalmakat 6nalléan is meg tudjanak fogalmazni. ’
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A meghatirozassal betetzzilk az absztrakciot, de ezzel nem elégedhetiink meg.
Az ismeretszerzés céljabol kovetkezik, hogy az altalanositott fogalmakat alkalmaz-
zuk, tehat a valdsigban felismerjiik azokat a tirgyakat és jelenségeket, amelyekben
a fogalom jegyei felfedezheték.

A fogalom épitése kézben a konkretizildst a példa formajaban alkalmazzuk.
Az induktiv fogalomalkotaskor a meghatirozds utdn azonnal utalhatunk a kiindu-
laskor felhasznilt egyedi tArgyakra, jelenségekre, pl. az energiaforras meghatarozasa
utin (olyan anyag, amib6l a gépek hajtéerét allitanak els) azt mondjuk, hogy ilyen
anyag a tanulméanyozott barnaszén, kéolaj stb. Masik utaldssal az energiaforras terje-
delmébe tartozé tobbi energiidt adé anyag felsorolasit végezhetjik el. Az energiaforras
megnevezés megfoghatatlan valdsagot fejez ki. A konkrétizalassal megkodnnyitjiik az
elvontabb felé vezeté Gton valé haladast, ugyanakkor az alkalmazasi képességet is
fejlesztjiik.

A példa alkalmazasat, mint a konkretizalds egyik formajat, gyakran alkalmaz-
zuk az ismeretszerzés sordn. Egy taj jellemzésekor felvetédik tébb olyan altalinos
fogalom, amit a tij megnevezésekor nem célszerii teljes tartalommal megtdlteni, de
mint jellemz6t nem hanyagolhatjuk el. Ilyen esetben az altaldnos fogalom egyik tet-
jedelmébe tartozé konkrét formara utalva elképzeltetjik (képzetet idézve) a fogal-
mat, pl. a nehézipar fogalmat, a Borsodi-medence jellemzésekor fejtjiik ki, de korab-
ban a Dunantil megismerésekor is hasznaljuk. Természetes, hogy itt csak egyszerlien
példakat mondunk a nehéziparra. Emlithetjiik az ajkai aluminiumkohaszatot, a tata-
banyai szénbanyaszatot stb.

A felsébb osztilyokban a nagyobb elvonatkoztaté képesség alkalmassa teszi a
tanulokat ‘az altalanosabb fogalmak konkrét példa nélkilli alkalmazasira. Ocsdik,
hatodik osztilyokban a tébb osztdlyt 4s fajt magiba foglald altaldnos fogalmakat
csakis a konkrét példak soran tudjak megrogziteni.

A rendszerbe épités feladatai

A biztos fogalmak nélkiilszhetetlen alapjai az ismeretbazisnak, de 6nmagukban
kevés tamaszt nydjtanak a-tovabbi ismeretszerzéshez. A rendszerbe épités fontossa-
ganak megértéséhez ismét a pedagégiai pszicholégidhoz kell fordulnunk. Tobbféle
indoklas kéziil idézziik a kévetkezdt: ,,A megértett fogalmakbdl az oktatas egységes
rendszereket épit ki. Az oktatds egyik kézponti feladata a kilénboz8 tantargyak
fogalomrendszereinek a kiépitése a tanulok ismeretvildgiban (Mencsinszkaja 1950,
1954). Az egyes tantirgyak fogalmai a logikai ala-, f6lé- és mellérendelés alapjan
egy hierarchikus rendszert alkotnak, amely az illet6 fogalomrendszer logikai vazat
tiikrozi. Ebben a rendszerben valé eligazodids és tajékozottsag alapvetd feltétele az
illetd tantirgy megértésének és értelmes felhasznildsianak. Minden olyan ismeret,
amely nem illeszkedik be ebbe a fogalomrendszerbe, bizonytalan és tlinékeny.” [7]

A foldrajzi tudas struktdrdjanak kialakitisa mellett ugyanolyan fontossigi a
tanulék onallo rendszerez6 képességének kifejlesztése. Ebben a munkaban a kdvet-
kezé miiveleteket kell alkalmazni: altalanositas, hatirolds, meghatirozas, felosztas
és osztalyozas. :

Az dltaldnositist és batdroldst ketts célbdl alkalmazzuk. Mikézben a fogalmat
épitjiik, a faj és nem tulajdonsagait altalanositjuk, és ezzel azonnal megmondjuk
a két osztily ala- és.folérendeltségi viszonyit. Ez a miivelet az els6 bekapcsolds
a rendszetbe, pl. az Alfsldrél allitjuk, hogy alacsony siksig, s ezzel az Alfdldet
~ mint fajfogalmat - a siksig nemfogalmaba épitettiik. Az els6 meghatarozassal a
nemfogalmat erésitjiik. Ha pl. azt mondjuk, hogy a vegyipar a nehézipar egyik aga-
zata, ezzel a nemfogalombél a terjedelmébe tartozé fajfogalomhoz jutunk.
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A fogalomrendszer egymasra épilt osztilyainak tobbes ala- és folérendeltségi
viszonyat is fel kell fedeztetniink, ezért az altalanositast és hatiroldst bévitjuk, pl.
ilyen altaldnositast végezhetink: mészké — kbézet — hegyet alkoté6 anyag; vagy:
aluminiumkohaszat - kohaszat — nehézipar — ipar. A hatarolaskor ugyanezt a
sort visszafelé allapitjuk meg. Mindkét mivelettel az ald- és folérendeltségi viszony
felfedeztetését gyakoroltatjuk.

A meghatarozasrol mar korabban szbltam. Részleteztem a helyét, szerepét, ezért
itt csak azt emlitem meég, hogy az egy szempont szerinti meghatidrozas a rendszerbe
épiilést nagyon j6l megalapozza.

A felosztdst, tehat a terjedelem feltardsat bidnyos felosztissal készitjik el8.
Amikor a fogalom terjedelmébe tartozé egyes targyakat emlitiink, példat mondunk.
A példak szaporitisaval felsorolast végziink, pl. az asvany terjedelmének megismeré-
sét fokozatosan végezziik, A szén, kbolaj és foldgaz csoportjdba — ezeket negyedik
osztalyban mar megismerték — fokozatosan bekapcsoljuk a bauxit, urdnérc, rézérc és
a vasérc fogalmat. Megfelelé mennyiségi és mindségl fajfogalom esetén mar egy-
szer(i, kés6bb Osszetett felosztist végezhetiink.

Felvetédik az a kérdés, hogy a foldrajzon beliil milyen rendszerek épithetSk ki.
A felosztast végezhetjiik tobbféle szempont szerint, mégis szem el6tt kell tartani,
hogy legfontosabb kapcsolatnak a foldrajzi tirgyak és jelenségek belsé Osszefiiggéseit
kell tekinteni. A gazdasagi élet ismertetésekor felsorolhatjuk egy taj ipari, mezd-
gazdasagi, kereskedelmi és egyéb foglalkozasi agait és ezzel komoly szolgalatot vég-
ziink a targyi cél megvalédsitasaért, de az ilyen csoportositds csak gyakorlati jellegi.
A logikai cél érdekében tovabb kell menniink. El kell vonatkoztatni a t4j adta
lehet6ségekbdl és ahol csak alkalom adodik, fel kell fedeztetni a foldrajzi fogalmak
osztalykapcsolatait, fajok és nemek terjedelmét. Az ipart termékei alapjan kell nehéz-
iparra és konnyliparra, a mezdgazdasidgot allattenyésztésre, nidvénytermesztésre és
erdbgazdalkodasra osztani stb. A tébbszori gyakorlasnak kettbés haszna van. Meg-
rogzitjiik a féldrajz fogalomrendszerét, ugyanakkor a felosztisi készséget is fejlesztjiik.

Az altalanos iskolai fogalomkér nem olyan béséges, hogy egy altaldnos fogalom
teljes terjedelmét feloszthassuk. Arra viszont van lehetfségiink, hogy a Szamarin
altal megallapitott asszociaciés rendszereket [7] kiépitsiik.

Lokalis asszocidciék — tehat elszigetelt egyes ismeretkapcsolatok - vannak, pl.
a kiemelkedések fogalomkorében vagy az 4svany fogalmaban, terjedelmében. Az
otodik osztalyosok ismetetei -elsésorban ilyen egyszerl ismeretkapcsolatot jelentenek.
Kés6bb lehetbség nyilik a partikularis asszociacick — egy-egy fogalemkor asszocidcios
rendszerének — befogadasara, pl. a hegyvidéki éghajlat rendszerének megértése. A fel-
sébb osztilyokban, a tantirgyon beliili asszociacié rendszer meglatasat kell kialaki-
tani. A nyolcadik osztilyban mar a rendszerek kozdtti asszocidciok felfedeztetése is.
fontcs, ami lehetévé teszi a természettudomanyi ismeretek szintézisét a vilagnézeti
kévetkeztetések levondsahoz.

A felosztds szabalyainak betartdsa, kiilonsen a felosztds alapjanak mindenkori
kiemelése, sok folosleges munkatdl szabadit meg. Konnyen elkovethetjiik azt a hibat,
hogy a terjedélem utdn kutatva elhagyjuk a felosztis alapjat és igy kérdeziink, pl.:
milyen hegyeket ismersz? Erre a vilasz tobbféle lehet: a hegyek lehetnek hegylan-
cok, kozéphegységek, vulkanikus, bazalt és mészkd hegyek. Valamennyi valasz tartal-
milag igaz, csakhogy célunkat nem étrikk el, mert a vélaszban keveredett a forma,
magassag és kdzet szerinti felosztis. A helyes feloszrast konnyen megtanuljdk a ta-
nulék, ha egyszerre egyalapt felosztast kivanunk.

A rendszerezd képesség fejlesztését komolyabban elSsegitené, ha a rendszertani-
kapcsolatokat sokféle formaval szemléletessé tundank tenni. A gondolkodasfejlesztés
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kutatéi nagy figyelmet forditanak erre a kérdésre. A gondolkodasfejleszté feladat-
rendszer kidolgozdéja igy ir err6l: ,,A feladatrendszerek emeljék ki a lényeget
(a fogalmat vagy a torvényt) és a rendszert (a fogalmak logikai hierarchiajat, a kél-
<son6s Osszefiiggéseket). Mindezeket szintén érzékletessé tehetjiik logikai sémakkal,
blokk diagramokkal, strukturalis modellekkel stb.” [9] A szakmai gyakorlatban el-
szortan bizonyara sok j6 példa van a rendszertani kapcsolatok érzékletes feltiinte-
tésére. Erdemes lenne kiilén tanulmanyban kézreadni ilyen munkat, hogy a fogalom-
rendszer kiépitésének mddjat mindenki szamara megkénnyitsék. Az emlitett ,,feladat-
rendszer” [10] sok j6 sémat mutat a logikai kapcsolatok abrazolasahoz.

Rendszerezési gyakorlatot végezhetiink sok alkalommal. Felosztast végezhetiink
minden dran, kiilondsen ha uj fogalmat alakitottunk ki, de igazi helye a gyakorld,
ismétls oOsszefoglalo jellegli 6rakon van. Egy-egy nagyobb tajegység osszefoglalasakor
mar részleges osztalyozast is végezhetink. Az év végi dsszefoglalaskor a f6ldrajz kate-
goriak szerinti osztilyozas miveleteit is gyakorolhatjuk. Az osztilyozasrél meg kell
emliteni, hogy az ismeretk6rék hidnyos terjedelme miatt csakis részleges osztalyozas-
rol beszélhetiink, a targy teljes rendszerét ezen a fokon még nem adhatjuk.

Az alkalmazds mddszerérél

A logikai miiveletek alkalmazdsanak alapvetd kérdéseit roviden vazoltam.
A miveletek helyének és szerepének megértése fontos feladat, de nem elég a fel-
adatok tervezésében. A helyes alkalmazas megkivanja, hogy a miveleteket a logikai
szempontokon til pszicholégiai, pedagégiai, didaktikai szabalyok szerint végezziik.
Mindezek figyelembevételével dolgozhatjuk ki az alkalmazas moddszerét. Befejezés-
képpen nem art, ha a helyes alkalmazas érdekében egy-két fontosabb szabalyt ismé-
teliink.

Mindenekel6tt a kell6 szemléleti anyag biztositasarol kell szélni. Ellentmondas-
nak tinhet, hogy a bels cselekvésre épiilt logikai miiveletek végzését hangsilyozom,
ugyanakkor az érzéki megismerést szolgalé bazis megteremtését teszem elsGrendd
feladatnak. Feloldodik az ellentmondss, ha a pszichologia érveit figyelembe vesz-
szitk és betartjuk azt a szabalyt, hogy kelld mélységii belsé miveletvégzs képesség
csak akkor alakul ki, ha megfelel6 mennyiségli kilsé megismerd cselekvéssel paro-
sul. A foldrajz tanitasahoz sok anyag és eszkoz all rendelkezésre. A feltételeknsk
eleget tenni tobb éves gyljtdmunkara van sziikség.

Fontos kérdés a szemléleti anyagok helyes feldolgozasa is. Az érzéki megisme-
rést6l mar a korabbiakban volt szé. Itt csupan a megfigyelés iranyitdsiardl teszek
emlitést. A fogalomalkotds j6 el6készitése érdekében a megfigyelést hatirozott utasi-
tasokkal és kérdésekkel irdnyitjuk. Igaz, ez a mddszer beavatkozis az 6nallé vizsga-
lodasba, de nem akadalyozza meg az Ontevékenységet. Az a célunk, hogy a lényeges
tulajdonsagokat fedeztessiikk fel. Az anyagok és jelenségek analizilisanak wvannak
azonos lépései. A tobbszéri, azonos vizsgalati modszer elsajatittatja a helyes sorrendii
vizsgalodast. : .

A logikai miiveletvégzésnek is megvannak a hatdrozott utasitisai és kérdései,
pl. a nagy esésii és kis esésii, folyék fogalmanak kialakitisahoz az 6todik osztilyos
munkafiizet 40. oldaldn levé 1-es feladathoz tartozé 2 térképvazlat adja a tim-
pontot [11]. A megfelel6 képi feldolgozas utin a kovetkezd feladatokat és kérde-
seket adjuk:

1. Szamitsd ki a Tisza, Tiszafired és Szeged kézotti esését!

2. Szamitsd ki a Vag, Zsolna és Tarnavec kdzotti esését!

3. A két folyé esését hany km-es szakaszukon vizsgaltuk?
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4. Hasonlitsd 6ssze a két folyd esését!
5. Milyen kulonbséget veszel észre?
6. Mit mondhatunk az egyik és masik folyorél az esésiik alapjan?

Az ilyen hatdrozott utasitisokkal gyorsan eljutunk a fogalom meghatirozasahoz.
A kérdések és utasitdsok nélkiil elbizonytalanodik a munka. A til sok irAnyité kér-
dés is helytelen, mert elvessziik a tanuloktdl az 6nallé kutatis lehet8ségét.

Szamolni kell azzal a ténnyel is, hogy a miiveletvégzés készségének kialakitasa
sok id6t vesz igénybe. Az otddik osztalyosok még sok segitséget kivannak. Az év
elején szinte minden lépést tanari irdnyitassal kell végezni, majd fokozatosan csok-
kenthetjik az utasitasok és utbaigazitisok szamat. A kivanatos eredmény az, ha
év végére csupan a problémakat felvetd kérdéseket tessziik fel és ezeknek alapjan is
képesek lesznek a bels6 milveletek elvégzésére. Felsébb osztilyokban mar részprob-
lémak felvetését is csdkkentve csupan a f6 feladatra irdnyitjuk a figyelmet.

A logikai miveletek alkalmazasit csak tudatos tervszerG munkaval tudjuk ered-
ményesen végezni. A spontin feladatmeghatirozasok csak részeredményekre vezethet-
nek. A kell6 fogalombazis és fogalomrendszer, valamint a miveletvégzési készségek
rendszere megkivanna, hogy e munkénkat a négy év kovetelményeinek figyelembe-
vételével éves és kisebb terveket készitsiink. A tudatos felkésziilés' meghozza ered-
ményét. A miveletvégzd képesség fokozza a tanulok 6nallé ismeretszerzését és ezzel
sajat oktat6 tevékenységiinket is megkonayitjik.
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"DR. CSORBA JGZSEFNE
Nyiregyhaza, Tanarképzé Féiskola
A korszerli médszerek alkalmazisa az alsé6
tagozatos testnevelés tanitasaban

(BEFEJEZO RESZ)

Ha a mozgas tanitdsa soran gondosan lgyeltink arra, hogy az oktatasunk folya-
man, alapvetd elemeket megfelel6 modon, a tanulék életkordhoz mérten alkalmaz-
tuk, s igy a tanulék mér képesek arra, hogy meghatdrozott mozgist végrehajtsanak,
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a mozgasra vonatkozé ismereteket felfogjdk és megértsék; alkalmazhatjuk a ravezetd
gyakorlatokat.

A ravezetd gyakorlatok — jelen esetben - az ugrasgyakorlatok mozgisanak leg-
lényegesebb és a tanuldk altal legnehezebben érthetd részeinek kiemelése, s kdnnyebb
koriilmények kozotti végeztetése. Ezekkel a mozgasokkal a tanar elsegiti a mozgis
gyorsabb megtanulasit. Fontos koévetelmény, hogy az ugrémozgasoknil a technikai
végrehajtas szempontjabél meghatarozott sorrendet tartsuk be.

»Ugrasgyakorlatok: atugras alacsony akadalyok - pad, zsamoly, ugrdszekrény
stb. felett, az akadalyra rilépéssel. A talajérés helyének a megjelolésével — rajzolt
vonalak mogé, rajzolt kérbe, négysziogbe célbaugras.”

Ezek a gyakorlatok kiil6nb6z6 ugrasokkal és mas-mas akadélyok atugrasaval,
mar eldsegitik a tulajdonképpeni ugrémozgast. Ezért sziikséges tobb olyan ugrast
elokészitd ravezeté gyakorlatot tanitani, mely az ugrémozgisra jellemz6. Készitsik
elé tanitvanyainkat az egyes mozgisok elsajititasara. Olyan kovetelményeket allit-
sunk, amelyek megfelelnek a tanulék koranak. Pl.:

1. gyak. Szokdelés paros labon karikaba allva.
2. gyak. Piros labon szokdelés haladassal 30 cm tdvolsdgban hizott vonalak kozott.
3. gyak. Szokdelés haladassal a padon, tars segitségével.
4. gyak. Hosszaba allitott két pad kozott guggolasbél paros labu elugrasokkal elére, ha-
ladas kéztamasszal a két padon.
5. gyak. Paros gyakorlat. ,,A” tanulé labda guritis elére, ,,B” tanulé atugrds a labda
felett, tars megkerilése futissal vagy paros labon székdelve, labda felvétele.
6. gyak. Kettéhajtort kotéllel korzés ,,A” tanuld felett és guggolasban levé ,,B
laba alatt zart 1aba 4tugrasokkal vagy székdelésekkel.
7. gyak. ,,A” tanul6 harantterpeszillds, bot a jobb kézben, botlendxtes a £5ldegl 30 cm-re
jobbra-balra, ,,B”’ tanulé bot atugrasa, zart labbal.
8. gyak. ,,A” tanulé terpeszilés, ,B” tanulé szemben alapallas »A” laba kozott, ,,B”
szokdelés alapalldsban és terpeszllasban, kézben labzaras és labterpesztés.
9. gyak. Atugras 2-3-4 bot, zsamoly, pad, vagy labda felett paros libbal.
10. gyak. ,Ugréiskola” 3-4-5-6-7 karikan 4t folyamatosan, paros labbal, majd terpeszbe,
fordulattal is.
11. gyak. Ugras paros labbal lépcsSzetesen elhelyezett szerekre fel- és lefelé.

’

tanulé

Ezek a szokdelések noévelik az elugrishoz sziikséges er6t és lendiiletet. (A he-
lyesen végzett mozgas karral és labbal, az ugrashoz sziikséges legfontosabb izomcso-
portok fejlesztésére, valamint a karlendités oktatasara is alkalmas.)

. o
-i— _T—ﬂo“" ‘ i _% @-— <\
laysk. 2.gyak.  3.gyak.  hgyak. Souak.

2335 U

-~ 6.gyak. 1. gyak. . 8.gyak. S

24



PN i Y

1o.gydk. 1. qyak.
Megvaltozik az 4tugras, ha a mozgas, az akadalyra ralépéssel torténik.
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4. gyak.

1. gyak. Fellépés zsamolyra, leugrés két libra érkezve; feladatokkal: @) leugriskor; taps
a fej folétt; b) lablenditéssel elére; ¢) bal majd jobb térd felhizassal; d) labdaval a kézben,
labda lenditéssel magastartisba, negyed fordulattal jobbra-balra.

2. gyak. Fellépés zsamolyra, leugras két l4bra; elesés nélkiili talajérésre torekvés; &) gug-
golé vagy hajlitott Alldsba érkezve; c¢) felugriaskor taps a test el6tt, rajzolt vonalak mégé ér-
kezve; d) karikaba érkezve.
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3. gyak. Fellépés zsamolyra vagy padra, leugris kér libra folyamatosan 3-4 egytorma
akadély lekiizdése, az el6z6 feladatokkal.

4. gyak. Fellépés zsamolyra vagy padra, leugris két labra, utina mas jellegi feladat el-
wégzése pl. atbhjas a leugris helyétdl 3-4 m-re felallitott pad alatt; a) vagy egyensilyozé ja-
ras padon; &) vagy karikaba érkezve, s kiugras a karikabol.

Ezek az ugrégyakorlatok fejlesztik a ruganyossagot, robbanékonysagot, erdt,
tgyességet, ritmus-, tér- és egyensilyérzéket. Az alsé6 tagozatban alapvetd elv legyen
az urdgyakorlatok oktatisinal az egyszeriiség és célszeriség. Gondoljunk arra, s ké-
vetkezetes munkaval valésitsuk meg, hogy jatékos feladatokkal, j6 alapokat adjunk,
amire kés6bb épiteni tudunk.

»Ugtokészség fejlesztése alacsony akadilyok (homokgat, zsinér, bot, labda stb.)
feletti dtugrasokkal, nekifutdssal, tetszés szerinti 1abrél elugorva.”

A nekifutassal, tetszés szerinti labrél valé elugrds mér az atlétikai ugrasokat
késziti el6.

Az als6 tagozatban a legtobb gyermek figyelmét vonzza mindenfajta djdonsag
s valtozas. A folyamatos valtozasok ébren tartjdk a gyermek figyelmét. A ,bonyo-
Tultsag” is egy olyan valtozé, mely megragadja a gyermek figyelmét, felkelti érdek-
16dését. Pl.: bonyolult lehet egy fégyakorlat elsajatitisa — nekifutds, egy labrél el-
aigras, repiilés kozben felhizott térd, két libra elesés nélkiili talajérésre torekvés.
Ezért sziikséges jatékos moddszerekkel a ,bonyolultsigot” megoldani. Célunk legyen:
rendelkezzenek a tanuldk az ugrasban tobbféle mozgasmivelettel. Ismerjék a tan-
tervben szerepld ugrasformakat t6bb valtozatban is.

1. gyak. Ugrékotél egyik végét rogzitsik fihoz, vagy bordasfalhoz, a masik végét a tanar
‘hajtja. A tanulék koérforgis szer(ien fussanak 4t a kotél alatt folyamatosaa.

2. gyak. Atfutis foldre fektetett 5-6 bot, karika, labda, zsamoly stb. felett.

3. gyak. Dombra, 1épcsére fel-lefutas. }

4. gyak. Nekifutds 4-5 futélépéssel, tetszés szerinti labrol elugorva, érkezés paros labra.
) Az elugras helyének jellésével; &) elugras karikabél; ¢) elugras zsamolyrol.

5. gyak. Nekifutds tetszdleges tavolsagrél, elugrds egy labrél akadélyok felett a) ,,vizes-
Arok” atugrdsa; &) ugréléc 40 cm Atugrasa; ¢) zsimoly és ugréléc dtugrisa 60-70 cm magasan.

Ennél az ugrokészséget fejlesztd mozgasnil, a legnagyobb hangsilyt az egyen-
detes nekifutdsra, s az egy 1abrdl torténd elugrisra kell fektetni.

»Magasugras '4-5 1épés nekifutissal a magasugréléc vonalira merdlegesen:
imeredek emelkedésre torekvés, repiilés alatt felhtizott térd. Magasugréversenyek.”

»Tavolugras 8-10 1épés nekifutassal; elugrds tetszés szerinti labbal, tijékoztatd
wonal mogiil. Tavolsigmérés az elugras helyétsl. Tavolugréversenyek.”

Ha a testnevelési drakat az alsé tagozatban az elbirdsoknak megfelelSen meg-
tartjuk, s.a mozgasanyagot tudatosan feldolgozzuk, az elbézbekben leirt gyakorlat-
sort orar6l 6rira a didaktikai alapelveknek megfeleléen oktatjuk, a magasugris és a
tévolugrds alapmozzanatait mar jatékos formaban fellelhetjik, és elSkészit és rave-
zetd gyakorlatokkal megoldhatjuk.

Igen nagy sziikség van arra, hogy az ugrasgyakorlatokkal sikerélményhez juttas-
suk tanitvanyainkat. Nagyon fontos az, hogy idejében segitsiink tanuléinknak hinni
onmagukban. Mindig vannak olyan tanulék - kiiléndsen az alsé tagozatban - akik
batortalanok, félénkek, gatlasosak, nem biznak a maguk iigyességiikben. Ezeket
nagy-nagy szeretettel at kell segiteni a nehézségeken. Ha megismerte a sikert, bizto-
sak lehetiink abban, hogy a siker Gjabb erdfeszitésre Osztonzi, s rendszeres munkara
szoktatja a tanulokat. Ezért az oktaté munpkink mellett a nevelési feladatnak is ér-
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vényesilni kell. Az ugrasgyakorlatokkal az erkolcsi-akarati tulajdonsiagok kibonta-
kozasat is feljeszteniink kell.

A magas- és tavolugrasnal igen fontos, hogy a talajérés helyet gondosan kesz1t—
siik eld (akar felasott homokgédér, akar puha szényeg vagy szivacs).

A kemény talajérés gatlolag hathat a munkara.

Kezdetben alacsonyra helyezett léc folott tavol- és magasugrast végeztessiink
tanitvanyainkkal. A lécre merbleges 4-5 lépés nekifutissal egy 14brél ugornak el a
tanulok, paroslabra érkeznek, ugras kozben felhizott térddel repiilnek.

o 4 &
L.
" Ugyeljiink arra, hogy a magassig atugrasa ne okozzon problémat tanitvanyaink-
nak, mert igy a helyes végrehajtasra nagyobb gondot tudnak forditani.
A magasugrasnal az ugris kézben a felhizott térd és a meredek emelkedés a
legfontosabb. Ennek erdekeben meg kell jelélniidk a felugris helyét, valamint a ne-

kifutis tavolsagat.
A tavolugrasnél a cél a ,,leheto legmesszebbre elugrani”.




A magas- és tavolugras gyakorlasianal legyen gondunk arra, hogy a gondosan
elokészitett ugrasgyakorlatokat valtozatos formaban, az ugrasok szamanak, magas-

saganak, tavolsiginak, intenzitasinak névelésével oldjuk meg, jatékos feladatok
kozben.

Legyenek képesek tanitvanyaink jitékos versengésekben, jatékokban, egyszerii
feladatokat megoldani. PlL: a kecskézés c. jatékban jaték kozben - a fogétol valé
menekiiléskor futdsbol tetszbleges 1abrél elugorva Aatugrani a 40 cm magasra feltett
lécet. Vagy jatékfeladatokban vegyék észre a tobbféle megoldas lehetSségét és keres-
sék a célszerlibb megoldast. Pl.: valtoversenynél: labdaval egyiitt atugras az akadaly
felett és a labda visszaguritisaval valtds. (Az egy labrél elugras célszeriibb, s paros
labra érkezés, mint két 1abrol elugorva.)
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Javuljon mozgasuk iranyitdsanak pontossaga, és az erdkifejtés mértéke igazod-
jék a feladathoz. Pl: jatékos tivolugréversenyeknél tudjanak zsimolyrél vagy ugré-
deszkarél egy labrél elugrani, s a repiilés alatt a felettiik levé fa 4gat megérinteni.

3
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Ha ezekre a feladatokra iigyeliink, javul a tanulék alloképessége, teherbird ké-
pessége, ami az ugrémozgasok oktatasanal nélkilozhetetlen tényezs.

Az alsé tagozatban a Tanterv elbirdsa szerint még két ugrasgyakorlattal ta-
lalkozunk:

»Bakugras tarson at, nekifutissal.”

»Felugras kétrészes ugrészekrényre guggolétimaszba nekifutissal; paros labbal
torténd elugrissal, egyidejii kéztimasszal; felallds utdn folytatélagosan leugras fel-
adatokkal: térdfelhtizds, terpesztés, tapsolds, negyedfordulat balra-jobbra.”

A két ugrasgyakorlatnal az eddigi ugrasoktdl eltéréen a timasznak van nagy
szerepe az ugras mellett.
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A helyes tamaszt jatékos gyakorlatokkal oldjuk meg.

1. gyak. Térdelétamaszban karhajlitas, -nyljtas; a) lablendités hatra; &) csipdemelés.
2. gyak. Térdelétadmaszban haladas elére, hatra; @) pad iilslapjan haladas elére, hatra; b)
rézsutos padon haladas eldre, hatra.

3. gyak. Négykézlab maszas elére, hatra; @) pad iilglapjan; &) rézsutos padon.
4. gyak. ,,Nyuszi ugras” talajra, padon, rézsutos padon.

5. gyak. Mells§ fekvétamaszban maszas, elGre.

6. gyak. Talicskazas parokban.

7. gyak. Tarsas gyak.: tars ,cipelése”. Fogas vallszélességben.
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1. gyak.

A helyes tdmasz megtanitdsa utdn a nekifutdst, s a két labrol torténd elugrast
kell gyakorolni, s helyes sorrendben a mozgasokat dsszekotni.

Hosszaban felallitott padon végeztethetiink j6 gyakorlatokat.

1. gyak. Par 1épés nekifutds utdn péaros labrél elugorva kéztamasz a pad végén, felugras
térdel6tamaszba, majd haladas elére; a) felugras guggolétimaszba, négykézlib maszas elére; )
felugras guggolétamaszba, nyuszi ugras elére; ¢) felugras guggolétdmaszba, majd haladas eldre,
leterpesztéssel; d) pad thlsé végérdl leterpesztéssel; e¢) a pad tilsé végére medicinlabdara ta-
maszkodva leterpesztés.

2. gyak. Helyezzink a tanulék elé egy zsamolyt, s a tetejére egy medicinlabdac (5 kg-ost).
Végeztessik a ,bakugrast” a feltett szereken keresztil, folyamatosan, egymas utan. Ha a moz-
gast mar megtanultdk, 2-3 egymas utan elhelyezett zsamolyokon keresztil végeztessik a mozgast
folyamatosan.

3. gyak. Bakugras tarson 4t, nekifutassal (a ,tartd tanulé” térdeld tamaszban, négykézlib,
majd hajlitott allasban.)

4. gyak. Egy-egy oszlop - elétt 4 akadallyal: zsiamolyon labddval, térdel6 tdmaszban, négy-
kézlab allva, hajlitott allasban folyamatosan bakugras.
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A helyesen végzett ugrasnal — a nekifutds, a két labrol torténd elugras, a ta-
masz, a- repilés alatt végzetr labterpesziés, s a megérkezés paros labra, hajlitott al-
lasban mind kilén feladat, s csak akkor valésithaté meg, ha az ugrast 1épésrél 1épésre
felépitjiik, a hibakat azonnal javitjuk, s a tanuléinkat sikerélményhez juttatjuk. En-
nek érdekében legyen gondunk a segitségaddsra. A segitségadast féleg a balesetek,
sériilések elkeriilése érdekében alkalmazzuk, de batorsagot igényld ugrasgyakorlatok-
nal noveljik a tanuldk Onbizalmat, batorsagat. Sok esetben az is elegendd, ba a
testneveld a tanuld mellett van.

Igy jutottunk el tulajdonképpen az altalanos iskola alsé tagozatinak legdssze-
tettebb ugrasgyakorlatdhoz a szekrényugrashoz. Ismét 1j feladat elé allitja tanitva-
nyainkat: 2 részes szekrényrd! ,feladatokkal” leugras. Ezeket a mozgasokat is kii-
l6nb6z6 gyakorlatokkal ,,vezethetjiik be”.

1. gyak. Hosszaban felallitott pad végénél, par lépés nekifutds, paros labrél elugorva, egy-
ideji kéztamasszal felugras térdelésbe, majd felallds, egyensily-joras a padon, a pad végérdl
leugras, lablenditéssel, majd térdrugdéval érkezés, hajlitott allasba; @) leugras tapsolassal a test
elétt; b) leugras libterpesztéssel; ¢) leugras térdfelhiizassal; d) negyed fordulattal balra-jobbra.

2. gyak. Felugras guggolétdmaszban, majd felallds utdn egyensuly-jards padon, a pad vé-
‘gén medicinlabda atugrasa az el6zé feladatokkal.

3. gyak. Rézsutos padon az elBzé ugrasfeladatok (itt a magassag mar majdnem megfelel a
2 részes szekrénynek).

fukEk_tF_tk
Th thy 2l 1%

c) dy 2.gyak. 3.ggak, .
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Ha ezeket a gyakorlatokat s feladatokat fokozatosan megoldottuk a tanitva-
nyokkal, nem lesz nehéz a kétrészes ugroszekrényen az ugras megvalositasa.

Kétrészes ugroszekrény elhelyezése, mogotte puha szényeg biztositja a talajra
érkezést. A tanar segitségadasra készen, a tanuldval szemben, a legurast biztositva,.
(természetesen a felugrasnal is segit). Csapatfoglalkozas keretén beliil oldjuk. meg,
az urgasokat, hiszen minden tanulé munkajit javitani, értékelni kell, egyéneknek.
52610 javitassal.

Els§ 1épés csak a nekifutds, s a kétlabrol torténd elugras legyen egyidejli kézta--
masszal. Gondoljunk arra, hogy ez lesz az elsé ive az ugrisnak. Utana a feltér--
delést, majd a felguggolast oktatjuk, s csak ezeknek az elemeknek a megtanuldsa.
utin kezdjiik a leugrast oktatni. Leugrasndl - az ugrasoknak a masodik ivében a:
,magasba” torténd felugrisra &sztdndzzitk' tanitvanyainkat. Ennek érdekében hasz--
nalhatjuk a kiilénbdzé kényszerité helyzeteket, mely a mozgas technikajanak meg--
értését segiti eld.

A kényszerité helyzetek a mozgas teljes végrehajtasat kovetelik meg, kovetelmé--
nyek bévitésével. Pl.:

1. gyak. Elugras a szekrény elétt vonalrdl vagy karikabél (a j6 felugré iv kialakitasahoz)..

2. gyak. Szekrényrél leugraskor célbaérkezéssel pl. karikiba (a szekrényhez kozel).

3. gyak. Hosszaban allitott szekrényrdl leugraskor labda 4tugrasa (magasabbra felugras —-
masodik iv kialakitasa). ) '

4. gyak. Ugras folyamatosan.

\6

e oy thesnfy

4.gyok. 2.gyak. 3.gyak. L gyok.

A padon végzett gyakorlatokat itt is fokozatosan felépitve kell elvégezni, elé--
sz6r a kénnyebb, majd a nehezebb felugrasokkal és feladatokkal.

Kéveteljiitk meg, tanitsuk meg tanitvinyainkat igényességre, tanuljanak meg szé--
pen mozogni, alakuljon ki mozgasukban a szép testtartas, s ezt az ugrasoknal is al-
kalmazzak, a megindulastol a feladat befejezéséig. Az ugrasmédok felhasznalasiban:
- akar jatékban vagy versengésekben - jellemezze tevékenységiket az optimalis meg-
oldasi mad.

Jatékossagbél indultunk ki, mikor elkezdtik az 1. osztalyban az egyszeri szok-
deléseket, ugrasokat. Jatszadozva tanultdk meg tanitvanyaink az ugromozgasokat. A.
folyamatos munka mellett nem is gondoltak arra, hogy milyen komoly feladatot
teljesitettek. .

A 4. osztaly végén egyiitt oriilhet a tanar, a didk, teljesitették a rajuk bizott
feladatot, az oktaté-neveld munka meghozta gyiimélesét. A félénk ,kisdidkokbél’”
érett, egészséges, ligyes negyedikesek lettek, akiket batran engedhetiink tovabb a
fels§ tagozatra, hiszen testi képességiiket, tulajdonsagaikat j6 iranyban fejlesztették,
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-képesek a nagyobb teljesitmények megoldasara. Ha tovabb is igényesek maradunk
- tanar, didk - nem kell majd a felsé tagozatban mindent el6r6]l elkezdeni, hiszen
van mire épiteni, csak akarni kell, s a megkezdett utat folytatni.

.
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ISKOLA ES KORNYEZET

Ez a kotet is tobb témat olel fel.

-~ Az iskola tarsadalompolitikai funkcidja
(Bevezetés) ;

— A nevelés feltételei;

— A tanulék elvarasai és az iskola igényéi;

— Az ifjusdgi énkormanyzat;

— Mit értiink a tarsadalmi beilleszkedés ku-
darcanak?;

- Nevelésszociolégia és -pedagogia.

E kotet ismertetésével sem vallalkozhatunk
saz ‘egyes fejezetek taglaldsara, csupan néhany,
-a kotet egészére altaldnosan érvényes gondo-
latot kozliink.

A lengyel szerz6k a szocialista neveld iskola
‘kimunkalasie allitjak elméletiik és gyakorlatuk
kozéppontjavd. Az a kivansiguk keril eldtérbe,
‘hogy az iskola belsé életét a mainal hatéko-
nyabba, a kornyezettel valé kapcsolatrendszerét
-életszeriibbé, a kolcsénhatast eredményesebbé
kellene tenni.

A gazdag és sokszin Petrikas Arpad irta
..Bevezetés” tbbbek kozdtt arra is utal, hogy
:az iskola és kornyezet kapcsolatdban még szi-
mos részkérdést kell kimunkalni. E részkérdé-
sek megoldisa természetesen a pedagégusok
feladata. Nos a lengyel szerzé értékes témai és
kifejtett gazdag gondolatai sok kérdésre adnak
méris hasznosithaté valaszt és  ezzel egyiitt
segitséget pedagdgidnk e teriletének néhany
égetd problémajara.

Szerkesztette: Illés Lajosné.

(Tankonyvkiadé, Budapest, 1974.)
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EMBERESZMENYEK
° A PEDAGOGIABAN

A konyv hirom tanulmanya:

—~ A jov6 embere. Az ember jovéje és a
j6vé embere;

— Ertékelmélet és neveléstudomany;

— Az eszmék vandoritja (Makarenké gon-
dolatainak elterjedése).

Lathat6, hogy a konyv meglehetsen eltérd
jellegl témakat tirgyal. A kapocs, amely e ha-
rom tanulminyt mégis osszefGzi a filozéfiai as-
pektus. Ez az aspektus azt jelzi, hogy a szer-
26k torekvése a filozéfiailag tudatos, az Snma-
ga alapjait is elemzd elméleti pedagégiai ku-
tatds és ennek nyomin szdrmazdé eredmények
ismertetése. E roévid ismertetében is' folyamod-
junk a hazinkban igen 6l ismert Bogdan
Suchodolszki lengyel pedagégushoz, aki ,.A jo-
vé embere” c. fejezet szerzbje és a kdvetke-
zéket mondja: ,,A jové kategéridja mindinkabb
a tarsadalom valésigos kategéridjava valik.
Nem is olyan régen a jovérél csak a kolték, a
fantasztdk és az utépistak almodoztak, a jovo
viziéi fantasztikus regényekben, vagy titokzatos
joslatokban jelentek meg, ma mar a jové irant
féként komoly és tekintélyes létszami tudds-
csoportok érdeklédnek, s a politikai és koz-
gazdasagi hatésagok a legkiilonbozébb orsza-
gokban szakértdi csoportokat hoznak létre ab-
bél a célbdl, hogy a folyamates déatések meg-
hozatalahoz feltétlenil szikséges elSrejelzése-
ket elvégezzék.

E kotet lengyelbsl forditott tanulméanyait Il-
lés Lajosné szerkesztette.

(Tankényvkiads, Budapest, 1974.) N\



UJ MATEMATIKAI NEVELES

KUNSTAR JANOSNE DR.
Szeged, Juhasz Gyula Tanarképzé Féiskola

A matematikai feladatokban rejlé lehetéségek
kihasznalasarol |

A legtobb matematikai feladat tébb oldalrél kézelithetd meg, tobbféle megol-
disi modja van. Ennélfogva alkalmasak a valtozatos problémafelvetésre, elGsegitik
a sokoldalii és mélyebb megértést, hozzijarulnak a kévetkeztetések, az altalanositasok
levonasahoz és a kiilonb6z6 képességek kibontakoztatisihoz.

Az ideiglenes matematikai tanterv 5. osztilyos anyaginak tanuldsahoz megje-
lent ,,MUNKALAPOK?” feladatai kozill igen sok alkalmas arra, hogy megmutassuk
a feladatban rejlé elébb emlitett lehetbségeket.

Egy feladat ismertetése utin célszetd a tanuldk figyelmét felhivni ujabb 6ssze-
fiiggések kerestetésére, és lejegyzésére. Az osztaly tanuldéi nagy valdszinGiséggel ki-
16nb6z6 uton inditjdk el gondolatmenetiiket. Az egyéni 6tletek megvaldsitdsahoz
sziikséges az, hogy 6nallé munkaval jussanak eredményhez.

Az 6nall6 munkat akir a tanitdsi 6ran, akar otthon torténik, mindenképpen
szilkséges utdna az osztilykozosséggel megbeszélni. Az 6nallé munkdnak lényeges
része a ko6zds megbeszélés eredményeként kapott jovahagyas, esetleg javitds. A ta-
nulé megtalal egy helyes megoldast, esetleg tobbfélét. Célszerli a legrévidebb utat is
keresni. Ez fejleszti a szimolasi készség mellett a matematikai gondolkodasi médot is.

Sziikséges megjegyezni, hogy nem kell minden tanulénak mindent észrevennie.
A kiilonbdz6 megkozelités, tobbféle megoldas, a feladat tovabbfejlesztése csak mint
eléforduld lehetdségek szerepelnek.

Minden észrevétel igen értékes lehet. Tulzas is lenne mindent egy feladatba be-
letdmoriteni. Valasztisi lehet8ség van — a kézvetlen anyagtdl fiiggéen -, hogy mikor
melyik teriiletre térjiink ki részletesebben. Pl.: a szamkor bdvitésével més-més alap-
halmazon vizsgathaté egy-egy tulajdonsig. Tekintetbe kell venni azt is, hogy egy-
egy tulajdonsig tobb, kiilonbozd jellegl feladat alapjan is tirgyalhaté. Ezek szol-
galjak voltaképpen a tobboldald megkozelitést.

Az alabbiakban néhany feladat kapcsan ramutatunk a benniik rejlé lehetfségek
kiaknazasara.

Az 5. osztalyos 20. munkalap 2. @) feladata' djszerliségénél fogva feltétleniil fi-
gyelemre mélté. Elsé (feliiletes) ratekintésre nem sok szamolasi lehetGséget igér.
Talan még a benne levd lehetdségek sem lathatok at azonnal. Eppen ezért érdemes
részletesebben szemiigyre venni.

A feladat a kévetkezd:

Az ires korokbe irj be olyan szamokat amelyek megfelelnek a nyilak jelenté-
sének! (1. 4bra.)

jelentése: +8
= jelentése: —3
—————-. jelentése: ... (?)
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role!

1. abra.

A feladat utasitasat végrehajrva bekeriilnek a hianyzé szamok. (2. abra.)

A néhany szam beirasa még nem eléggé hasznalta ki e feladat adta lehetdsé-
geket. Az ezek utan kovetkezé szabalyossagok és kapcsolatok észrevétele és régzi-
tése segiti az ismeretek elmélyitését, illetve vjak létrejottét.

O OO
ORORCR

abra.

Megjegyzés: a tovabbiakban a baloldali oszlopban a feladatban szerepld ténye-
ket ismertetjiik. A jobboldali oszlopban 2 matematikai ismeretanyaggal valé kap-

csolatat irjuk le.

Minden egy sorban levé tag jobbra 5-tel
pagyobb.

Minden balra kovetkezé tag 5-tel kisebb.
(A nyilak iranyat megfordithatjuk szinessel.)

Megfigyelés: két szomszédos szamboz tdbb-
féleképpen eljuthatunk. Pl.:

1. 6-11-ig eljuthatunk -2 megadott utasitas

alapjan:
(6+8)-3=6+(8-3)=
elsé lépés ennyit
utan valtozott
=6+5=11

2. A 14-t6l a 19-ig eljuthatunk igy is:
(14-3)+8=14+(-3+8)=

t ot
elsé lépés ennyit
utdn valtozort
=14+5+19

3. A 6-t6l a 26-ig eljuthatunk:
@) a tbvidebb iiton: 6+4-5=26
b) cikkcakkban:
6+4.8+4-(-3)=61+32-12=26
4. A 6-t0l a 26-ig eljuthatunk (révidebben
jelélve) a kévetkezbképpen:

6+4-8+4-(-3)=6-+4-(8-3)=26

5. A6l a 26-ig eljuthatunk igy is:
6+8+3:5-3=26

34

Sorozatok képzése.
Az oOsszeadas forditott mivelete a kivonas.

Az osszetett kifejezések tobbféle értelmezése
és leirasa.

Az &sszeg tagjai csoportosithatck.

A zdréjel szerepe az bsszetett feladatokban.

Alapmitveletek elvégeésének sorrendje.

Raciondlis szdmok szorzésa.

Elékésziti:

a) a tavolsag fogalmat;

b) biromszbg-egyenlétlenség fogalmat.

A szoryds disytributiv tulajdonsaga.

A kiemelés egyszerGbbé teszi a szamolast.

Kéuvetkegtetés mas ton. Az eredmények
egyenldk.

A megoldds ellenérzése.

Célszeri mas uton is megoldani a feladatot.



’

Készithetd az el6z6h6z hasonlé feladat azzal a médositassal, hogy osszeadas:
és kivonas helyett szerepel szorzds és osztds, vagy Osszeadas és kivonas és osztas.
Igy lehetéség adédik a disztributiv tulajdonsagnak az alkalmazasara.

A lejegyzett mivelet lehet példaul:
(6—-4):2 6_4
T2 2
Szdmitsuk ki:
@) Az elsé sor 10. tagjat. (A tagokat leir- Elokésziti a szAmtani sorozat n-edik tagji-
juk.) ) nak kiszamitasat.
5) Az elsé sor 75. tagjat. (Nem irjuk le a
tagokat.)
Az 1. sor minden tagja 5-tel osztva 1 ma- Elokésziti a maradékos osztassal a kong-
radékot ad. ruencidkat.
A 2. sor minden tagja 5-tel osztva 4 ma-
radékot ad.

Ennyi tag felirasa alapjan nem célszerli tovabbi megallapitdsokat tenni. Ugyanis

egymas alatt és atlésan is csak legfeljebb két szam van, abbél pedig nincs ,jogunk”

tovabbi kovetkeztetéseket levonni.

Utasitds: Egészitsik ki a feladatot fent és lent is tovabbi sorokkal dgy, hogy
minden sor szélsé tagjaitdl is tudjunk az eddig felirt szidmokhoz két iranyban is
nyilat hizni. Folytassuk az ujabb sorok felirdsat mindaddig amig csak tudunk ijabb
szamot felirni!

A kiegészités utan a 3. abranak megfelel6 rajz lesz a fuzetben.

Gyakorlds (6sszeadds és kivonas és ellendr-
zése).
Elgkészités (a végtelen sorozat fogalma. PL
Meddig folytathatndnk a szimok irdsat jobbra,
- vagy balra?)

A tovabbiakban tekintsiink el a nyilak iranyatdl, csak egy utat jelentsenek a vo-
salak, amelyen haladni lehet. Tisztazandé, hogy az uton csak elére haladhatunk,
visszakanyarodas nincs! ]

Az utak kénnyebb Osszeszamldlasa érdekében célszertibb a feladat modelljét fel-
rajzolni. (4. 4bra.) (A nyilakat elhagyjuk. Az utak szamat irhatjuk a kordk alid. A
korokbe ;6 beirni a szamokat, hogy kénnyebben beszélhessiink réluk!)

a) Hany fdton juthatunk el a —6-t6l a 16- Kombinatorikai feladatok megoldasa.
hoz?

b) Hany uton juthatunk a -6-t6l a koézépsé
sor tagjaihoz Gsszesen?

¢) Hany uton juthatunk el a —6-t6l a 38-ig? .
Altaldnosités: Mivel minden szamhoz a felss

jobb és felsé bal szomszédto! is eljuthatunk,

igy minden szamhoz vezeté utak szidma egyen-

16 e két szam mellé irt utak szamanak &sz-

szegével,
1. Korilkeritendék a ,nem pozitiv  sza- Halmazképzés:
mok”, majd a toébbiek! Milyen tulajdon- a) Adva a koézés tulajdonsag. Meg kell ke-
saguk alapjan tartoznak egy halmazba az resni az osszes ilyen tulajdonsagd elemet.
utébbiak? (Pozitiv szamok.) b) Adva egy halmaz 6sszes eleme. Meg kell

keresni a kozés tulajdonsadgot, amely
" minden elemére igaz, és a tGbbire egyre
sem.

Megjegyzés a feladat alapjan: Egész szdmok.

Osszege és killonbsége csak egész szdm lehet.

»* 35



70
3. dbra. 4. dbra.
2. Keritsitk koriil piros szinessel a 8-cal oszt- A plroé szinessel jeldle halmazba tartozé

haté szamokat, majd feketével a tdbbit! szamok is mind egész szamok és nem neaanv
Milyen tulajdonsagiak az utobbxak’ (8-cal szamok, tebdt természetes szam.

nem oszthaték.) A logikai kifejezések mind, és, nem, tehit,
: ebbdl kévetkezik, pontos hasznilatiara is van-
lehetGség.

BALOGH VIKTORIA
Eger

Halmazdiagramok alkalmazasa a geometriai
fogalmak kialakitasaban

- A matematika anyag korszeri feldolgozasa a halmazelméleti alapokra épiil,
amely formalja a tanulék gondolkodismodjat, szemléletmédjst. A fogalmak folé- és
awrendelt kapcsolatait halmazokkal torténé magyardzattal és ezek felismertetésével
tehetjiik vildgossa, és halmazdiagramokkal tehetjitk szemléletessé.

Az altalanos iskolaban a matematikai fogalomalkotisok tobb teriiletén kinal-
kozik a halmazokat: illusztralé diagramokkal valé szemléltetés pl.; a szamok, pon-
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tok, egyenesek, sikidomok, mértani testek stb. halmazainak és kézottik levé kap-
csolatainak bemutatisa. Néhany sikgeometriai fogalom megszilarditasihoz szeretnék
példakat bemutatni, amelyek mar a jelenlegi, normal tantervi feladataink eredmé-
nyesebb megvaldsitasa érdekében is alkalmazhatok.

1. A geometriai d6sszefoglaliasok jobb attekintését segitik a hal-
mazdiagramokkal valo abrazolasok. -

A négyszogek, a haromszdgek halmazaban azok részhalmazairdl, kézos részeirdl
szerezhetngk tapasztalatot a tanulék, ha azt rajzosan is kivetitjik. A halmazokban
valé szemlélddés, gondolkodas segitheti pl.: a sikidomok halmazdban az altalanos
és egyedi, a specialis kapcsolatok felismerését.

A 6. osztilyos tankonyvboz késyilt Feladatlapok 14. a) és b) feladata a halma-
zok kozétti kapcsolatok vizsgalatit tartalmazza. A tanulék két halmaz metszetét
vizsgaljak a rajzok segitségével; a két halmaz metszete Gj halmazt alkot, a két hal-
maz tulajdonsagait egyesiti. Pl.: :

egyenld szari, derékszogl U egyenld oldalid, derékszogi
.haromszogek 7 paralelogramma (négyzet)

A trapézokrél a 7.osztalyban tanulnak a gyermekek
Két kiilonleges tulajdonsag szerint csoportositja a tankdnyv a trapézokat:

- a trapézok lehetnek egyenld szariiak,

- a trapézok lehetnek derékszogiiek. .

Mdgneses tdblira felrakva csoportosithatjuk a trapézmodelleket a tankdnyvben
kiemelt két tulajdonsag szerint:

Trapezos

A gyermkek kénnyen felismerik, hogy a paralelogramma, -a rombusz;-a- téglalap,
‘a négyzet is az egyenld szirl trapézok halmaziba tartozik, mert a trapézokri vonat-
kozé tulajdonsigokkal rendelkeznek. De a négyzet és.a téglalap- a-derékszdgid trapé-
zok halmazaba is beletartozik, mert azok tulajdonségainak is eleget tesz. . - - R
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Tehat a négyzet és a téglalap az egyenlé szaru trapézoknak és a derékszdgd
trapézoknak is eleme. Ezért ugy helyezziik el a modelleket, hogy kifejezziik a négyzet-
nek és a téglalapnak mindkét halmazhoz valé tartozasat. A tanulok maguk is ké-
pesek megfogalmazni ezen szemlélet alapjan, hogy ,,a négyzetet és a téglalapot egyenlé
-szard, derékszogi trapéznak is nevezhetjiik”.

Ez a vizsgilodas, — a halmazdiagramoknak az alkalmazasa vezet el a trapé-
:zoknak mas szempontbél vald csoportositasahoz.

Ha a szimmetrikus tulajdonsig alapjin vizsgaljuk a trapézokat, akkor a trapézok
halmaziban a ,tengelyesen szimmetrikus trapézok” az egyenlé szari trapézoknak
gy részhalmazdt képezik.

a)

7ropeiok

Az q) diagram az egyenlé szari trapézokmak azt a részhalmizat emeli ki, ame-
lyek szemkizti oldalak felexési pontjin dthaladd tengellyel rendelkeznek.

Ha a ,tengelyesen szimmetrikus trapézok” részhalmazat vizsgiljuk, akkor abba a
rombusz is beletartozik. Ha a trapézok szimmetria tulajdonsiganak vizsgalatat ki-
terjesztjitk a kdzéppontos sgimmetridra is, akkor az ,,egyenld szard trapézok halmaza”
egybeesik a ,szimmetrikus trapézok” halmazival. Ezt a kapcsolatot a &) diagram
szemlélteti.

b)

A tankonyvink nem szl a szimmetrikus trapézokrél. Célszerl lenne erre a cso-
portositasra is kitérni — a trapézok ezen részhalmazat vizsgilni -, nehogy az egyenld
szard trapéz fogalma az egyenld szari haromszégb6! szarmaztathaté trapéz fogal-
mahoz rogzitédjon.
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A haromszogek 6sszefoglalasat is elvégezhetjik a halmazdiagram-
mal torténd szemléltetéssel. A tanuldék kénnyebben megértik a killonféle hiromszd-
gek kapcsolatat, a haromszogek halmaziban a specidlis hiromszogek helyzetét.

Ha a haromszégeknek is azt két tulajdonsagat emeljik ki, amelyet a négyszd-
geknél és trapézoknal tettiink:

— egyenld szara haromszogek,

— der¢kszogi hiaromszégek halmaza,
akkor a két kiilonleges tulajdonsigi hiromszog halmazanak metszetében az egyenli
sgdri, derékszogit hdaromszigek halmaza van.

- Az 4bra szerint kirakhatjuk magneses tiblan a hiromszogek osszefoglalé hal-
mazdiagramjat.

Az egyenlo sydrd bdromsyégek halmazanak elemei: a hegyesszogl, tompaszogi
¢s derékszogll egyenl6 szari haromszogek.

Azt is kiemelhetjiik, hogy az egyenld szird haromszogeknek .egy specidlis rész-
balmaza az egyenld oldalii hiromsiégek balmaza. Ezzel a csoportositissal 5 résghal-
mazra bontottuk a hiromszdgek halmazat.

A hiromszogek egymashoz valé kapcsolatit lehet mdas elrendezéssel is képezni.
Biztassuk a tanulékat a tanult hiromszbgek egyéni meglatias alapjan valé csopor-
tositdsra, ezzel a tulajdonsigok felismerésének, kapcsolatinak mdis-mas megoldasat
tapasztalhatjuk.

II. Sokféle gyakorlat jeldlheté a tanuldknak a halmazelméleti ala-
pon valé szemlélédésre, vizsgilédasra; pl.:

wAbrizold, hogyan helyezkednek el a trapézok. halmaziban az egyenlé szari
trapézok és a szimmetrikus trapézok!”

T=trapézok
E=egyenld szard trapézok
S=szimmetrikus trapézok

Az egyenl szarh trapézok részét képezik a trapézok halmazinak. A szimmetrikus
trapézok halmazinak minden eleme egyenlé szard is, és az egyenlé szird trapézok
halmazinak minden eleme szimmetrikus is. E kapcsolatot jelolbetiik: ESS és SSE.
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Masabb kapcsolat vizsgathaté a paralelogramma, a téglalap és a négyzet kézott:

P=paralelogramma

T=téglalap
N=négyzet
NCTCP

Ezek a digrammok segitik a kiilénféle , kijelentések” vizsgalatat pl.:

- igaz-e az, hogy minden szimmetrikus trapéz egyenld szari;

- 1gaz-e az, hogy minden egyenl8 szard trapéz smmmetnkus,

- Jgaz-e az, hogy minden négyzet ‘téglalap;

~ igaz-e az, hogy minden téglalap négyzet stb.

Mds kapcsolatot vebetiink észre, ha a paralelogramma, a téglalap és rombusz
kapcsolatat akarjuk szemlélni. Két halmaz koézds részét a négyzetek halmaza alkotja.

y>)

TCP; NCP; RCP;
TNR =N

Vizsgalhaté a héromsziogek balmazdinak specidlis kapcsolatai:

H=haromszogek

E=egyenl6 szirii haromszégek
O=c¢egyenld oldali haromszégek
HDEDO

A négyszogek egymishoz wvalé kapesolatirdl is készithetiink halmazdiagrame-
kat. Az alabbi diagramré6l jol beldthaté a dialektikus fogalomalkotds: ,,A négyzet
olyan téglalap .7, A négyzet olyan rombusz...”, ,,A négyzet olyan paralelog-
ramma ...”, ,,A négyzet olyan trapéz . ” stb. megfogalmazasok érthet8vé vilnak a
dlagramok alapjan. : \

]

N=négyszogek
T=trapézok
P=paralelogrammak
L=téglalapok
R=rombuszok
K=négyzetek
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Diagramokkal vizsgalhaté, hogy milyen a kapcsolat a négyszogeken beliil ar
trapézok és deltoidok balmaza kizort?

N =négyszégek
T=trapézok
D=deltoidok

Keérdésekkel végezhetiink vizsgdloddst:
- mely idomok tartoznak a két halmaz metszetébe? (rombusz, négyzet)
- hogyan helyezkednek el a téglalapok és a paralelogrammak?

S ez alapjan teljesedhet ki a négyszdgek halmazdiagramija:

Merjiink bdtran halmaydiagramokat 6sszedllitani, amelyek a kapcsolatok szem--
léletére alkalmasak. A tanulék is megtanuljdk a diagramok szerkesztését. Nagyon-
sok feladat megolddsat és a szemléletmod erds6dését segiti a halmazokban valé gon-
dolkodas. Ez tj- szint adhat a matematika éraknak, a tanulok érdeklédésének és on-
all6 munkajanak!

A feladat megoldasa valtozatos, eltéré lehet az alabbi feladatoknal az 6nallé.
tanuléi munka kévetkezményeként: '

Az A és B halmazok metszetébe tartozé sikidomokat berajzoltuk a diagramba.
Mely sikidomok halmaza A, illetve B? Rajzolj megfelelé sikidomokat az a), illetve-
b)-vel jelzett részbe!”

A
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Megolddsok lebetnek:
A=deltoidok A=egyenlé oldalu sikidomok
B=trapézok B =paralelogrammak

,,Helyezd el Venn-diagramban betijelekkel az alabbi sikidomokat a feltételek-
wnek megfeleléen.”

N=négyszogek
P=paralelogrammak
"T=trapézok

Voo &

/7010

7

"Mas-mas mddon fejezhetik ki a tanuldk a kapcsolatokat, pl.:

Erdekes felfedezést nytjthat a tanulék szAmira az alabbi, vagy ehhez hasonld
feladat kijeldlése:

»Rakd ki a sikidom-modelleket a halmazdiagramba a feltételek szerint!”
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A=Van egyenld oldaluk C=Van egyenld szogik
B=Szo6geik egyenld D=0ldalaik egyenlé

A két diagramban litszélag azonosan rendezddtek el a sikidomok, pedig mas-
mis volt a feltétel. E két elrendezés mégsem azonos. A rombusy az elsé esetben az
alaphalmazban, a masodik esetben a részhalmazban van. A téglalap is a feltételek
alapjan helyet cserélt. Ezzel felvet6dhet az a kérdés, hogy van-e még olyan egyenld
oldalti sikidom a rombuszon kivil, amelynek szogei nem egyeni8k, legfeljebb van
egyenlé szogik. S van-e olyan masik sikidom a téglalapon kiviil, amelynek szogei
egyenlSk, de oldalai nem egyenldk, legfeljebb van cgyenlé oldaluk.

Prébaljanak ilyet konstrualni a tanulok, pl.:

— O

egyenls oldaluy, egyenld szogi,
kiilonb6z6 szogh hatszog kiilénb6z6 oldald hatszég

A tanuléi gondokoldasra épiilé apré felfedezések érdeklddést kelthetnek a ma-
tematika irdnt, kitekintést nydjthatnak az altalanos iskolai tananyagbdl. E feladatok
problémafelvetésiikkel a fogalmakat erdsitik, nem mechanikus gyakorlast, hanem
szemléletformalast, latdsmodot alakitanak. A tanulék jobban megismerik a sikido-
mok tulajdonsagait, szamba veszik azok valtozasait, kapcsolatait. Ezzel él6bb és az
alkalmazashoz aktivabb ismeretekhez juthatnak! :
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PEDAGOGUSOK A KOZELETBEN

DR. TOTHPAL JOZSEF
Szeged, T_anzirképzﬁ Féiskola

A permanens miivel6dés és a kozmiivel6dés
néhany kérdése*

1. Engedtessék meg, hogy mondanivalén-
‘kat két Németh Laszlétél vett mondattal, idé-
zettel inditsuk. Az egyik: ,,A jo iskola ma:
bevezetés a kényvtirba vagy a laboratérium-
ba.” {1] A masik: ,,Nemcsak az iskolat, de
egész tarsadalmunkat a magasabb igények is-
koldjava kell tenni, s a képességet, tehetséget
a megilleté feladatkordk bevételére s még in-
kabb kifejlesztésére lelkesiteni.” [2]

Ugy véljiik, az ird gondolatai - bar har-
minc, illetve tizenegy évvel ezel6tt irédtak -
ma is idGszerdek és elgondolkodtaték, hiszen
akkor fogalmazddtak koncepciéva, amikor még
(1945-ben) sehol és senki sem beszélt folya-
matos (permanens) mivelédésrél. A masik idé-
zetben pedig az 1j, korszer# - a napjainkban

kibontakozé - koymivelodési szemlélet csirait
ismerhetjik fel.
Ismeretes, hogy szerte a vildgon korunk

nagy kérdései kozé tartozik az iskola, az isko-
larendszerek modernizalasinak problémaja. Van-
nak szerz6k - kozéjik tartozik példaul Ph.
Coombs, a neves amerikai oktatas-gazdasigtani
szakértd -, akik az oktatds ,,vildgvalsiagarol”
beszélnek. [3] De létezik olyan nézet is — {6
képviseléje Ivan lllich amerikai lelkész-tanir —,
mely szerint, mivel a mai iskola — ugymond -
nem tudja betdlteni eredeti tarsadalmi funk-
ci6jat, ,iskoldtlanitani” kell a tarsadalmat, hi-
szen -~ mint irja — ,az iskolaban egybefo-
lyik az oktatds és a tarsadalmi szerepek ki-
osztasa”. {4]

Ezzel szemben Vlagyimir Turcsenko szoviet
tudds-pedagdégus tgy véli, hogy a szocializmus
feltételei kozott — egyrészt a tudomanyos-tech-
nikai forradalom, masrészt a szocialista kultu-
ralis forradalom kiteljesedése forradalmi wvdlto-
zdsokat feltételez az oktatdsi-nevelési rendsze-
rek szférajaban is. [5] Turcsenkoval egyetértve,
a tovabbiakban vizsgiljuk meg - terjedelmi
okokbél kévetkezden roviden —, mit jelent ez
mit jelenthet a forradalmi valtozas az oktatdsi-
nevelési rendszer szférajaban?

* A Moddszertani Kézlemények szerkesztd-
sége altal 1975. november 29-én, Szegeden ,.A
permanens mivelédés és a népmiivels képzés”
c. rendezett kerekasztal-tandcskozason elhang-
zott eldadas roviditett valtozata.
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Jelenti — nézetiink szerint — mindenekelétr a
»régi iskola”, a hagyomanyos oktatasi-nevelési
rendszer tagadasat, @ dialektikus (a ,,megszin-
tetve megdrzé”) tagadds tdrvényei szerint. Je-
lenti egy olyan iskola-, oktatasi-nevelési rend-
szer kialakitasat, amely kilép a ,,régi iskola”,
a hagyoméanyos iskolarendszer ,falai” kozil,
amely széttéri a hagyomanyos intézmény-szem-
léletet, a ,korbélyegzé” ivei kdzé szoritott, il-
letve a ,cégjelzéses boritékba” hajtogatott la-
tasmoédot — és a feladatot helyezi a tevékeny-
ség centrumaba.

A feladat pedig atfogéan tgy korvonalaz-
haté, hogy a korszeri iskolanak a teljes élet
megszervezésére kell felkészitenie, az ember
mindenoldal fejlédését kell megalapoznia. Az
ember mindenoldals: fejlédése viszont — néze-
tiink szerint — csak a munka és a permanens
mitvelédési folyamatban valésulbat meg.

2. Ami a permanens mivelddés kérdéseit il-
leti, meg kell jegyezniink, hogy nem jkeleti
problémafelvetés, s hogy az ezzel kapcsolatos
eszmecserék nem nalunk, Magyarorszagon kez-
dédeek. Utalhatunk itt az UNESCO 1960. évi
montreali konferencidjara, ahol a problémakat
a feln6ttoktatds oldalarél kozelitették meg. {6]
De hivatkozhatunk a francia Roger Gal meg-
allapitdsaira, aki a kovetkezdképpen fogalmaz:
A nevelés — mely kezdetben gyakorlati, val-
lasos, majd értelmivé és szakirdnyuva valt —
az orvostudominytél, a fejlédéslélektantél, az
egyéni kiillonbségekkel, az érzelmi élettel, jel-
lemmel foglalkozé lélektantél, a szociolégiatol
sokféle eredményt és technikat vesz at... Me
mdr kilép az iskola kereteibsl.” [7] Vagy idéz-
hetjiik a lengyel Bogdan Suchodolskit, aki sze-
rint: ,Nem tdlzds, ha azt mondjuk, hogy az
oktatds egész kérdése teljesen mais megvildgi-
tasba keril, amikor elvetijtk az emberi élet
két, jellegét illetGen annyira kiilonbozé idészak-
ra valé felosztasanak hagyominyit, és midon
azt kezdjiik latni, hogy a munkat és a képzést
éssze kell kapcsolni az egész emberi élet folya-
man.” [8]

Nyilvan nem véletlen, hogy e felfogas jegyé-
ben Lengyelorszdgban 1972-ben az Oktatdsi Mi-
nisztériumban ,,Permanens Miivel6dési Osztalyt”
létesitettek, amely a felndttoktatds valamennyi



agazatinak koordinalasaére felelds. Nem kevés-
bé érdekes az a kisérler, amelyet Jugoszlavi-
ban ,rekurrens nevelés’-ként emlegetnek. Ez a
koncepcié merGben 10j elképzelést tartalmaz az
emberi életpalya hagyomanyos szakaszolasaval
szemben, amennyiben az egyén palyafutisat a
munka és 2 tanulds egymast valtogatoé periodu-
saira tagolja. [9]

Hazinkban els6sorban Marx Gybrgy ,,Gyor-
sulé id6” c. irdsa és mas tanulmanyai, tovabbi
Csoma Gyula kilonbdzé cikkei iranyitottdk ra
a figyelmet a permanens képzés, a permanens
nevelés problémaira. E félvetések ugy fogal-
mazeak meg a kérdést, hogy a permanens kép-
zés igényét a tarsadalmi fejlddés felgyorsulasa,
@ tudomdnyos-technikai forradalom, s minden-
nek kovetkeztében az ismeretek robbanasszerd
allandé valtozdsa, novekedése hivta életre. S
hogy a tudoményos-technikai fejlodés megval-
tozott iiteme egy nemzedék életén beldl is
allandéan 4j ismeretek elsajatitasat, &j készsé-
gek és jartassagok megszerzését koveteli. Allast
foglalt a problémat illetden az V. Nevelésigyi
Kongresszus is, ahol ugy fogalmazodott meg
a -gondolat, hogy ,az iskolai tanitison til né-
vekszik az iskoldn kiviili, illetsleg az iskolat
kovetden folyé tovibbtanulds jelentSsége, amit
a témegkozlekedési eszkdzok pedagogiailag terv-
szeribb kihasznalasaval, a folyamatos énképzés
lehetdségeinek megteremtésével, az egész életen
4t tacté tanulds igényének kialakitdsaval kell
elgsegiteni . .. [10]

Folytathatnank a kérdéseknek a szakirodalom-
ban is olvashaté elemzését, de Ggy hiszem, itt
most erre nincs sziikség és lehetdség sem. Tel-
jesen vilagos, hogy egyedill az iskola — kiils-
nosen pedig a ,régi iskola” — nem’ képes min-
dent megtanitani. S6t, azt kell mondanunk,
Komensky panszofikus elve sohasem valésulha-
tott meg. Az élet egyszerfen tobbet kivan, mint
amit az iskola adni tud.

3. Az eldbbiekben a permanens képzés prob-
1émajat az iskolarendszer oldalarél kozelitettiik
meg, és azokat a nézeteket elemeztik, amelyek
a ,rendszer’ oldalar6l indokoltdk a permanens
miivel6dés szorgalmazasit. A magunk részérl
egy masik oldalrdl, az emberi személyiség ol-
dalarol szeretnénk kézeliteni a problémakhoz.
Azzal is jelezve allaspontunkat, hogy nem
,.permanens képzés’-rél, vagy ,,permanens ne-
velés”’-r6l beszéliink, hanem ,,permanens mive-
16dés”’-rél.

.Az ember a maga mindenoldali lényegét
mindenoldaluan sajatitja el, tehat mint totélis
ember” — allapitja meg Marx a Gazdasagi-
filozofiai kéziratok-ban. [11] Az emberi tir-
ténelrsn, az emberi tarsadalom fejlédésénck
nagy kérddjele, hogy az a folyamat, amit Marx
elsajatitas”-elméletében megfogalmaz, milyen
eredményhez vezet? Masként megfogalmazva -

hogyan munkilkodik az ember a térténelem
szoritisaiban, mozgisidban

mindenoldalian fejlett

tarsadalmi egyénné,

mindenoldalan fejlett individuumma?

Az elmélet birodalmaban maradnak-e Marx
eszméi az ember fejlédését illetben, vagy meg-
testesiilnek? Ugy is fogalmazhatnink, hogyan
lehetséges az ,a szabadsig birodalma”, ahol
»megszinik az a munka, melyet a nyomor és
a kiils célszeriiség hatiroz meg”, ahol ,az
emberi  erékifejtés” mint ,,0ncél” jelenik
meg? [12] Amikor a tarsadalmi fejlédés arra
a fokra ér, hogy nem lesznek ,festék, hanem
legfeljebb emberek, akik egyebek kozott feste-
nek is”. [13] Tehdc amikor a személyiség sza-
ban fejl6dését nem kotik ,kiils6” szikségszeri-
ségek (nem anyagi szitkségleteinek kielégitése
érdekében lesz valaki fest6vé vagy muzsikussa),
amikor nem a ,kereslet” determinilja megha-
tirozott foglalkozas irdnyiba az egyént, hanem
a ,,bels6 kényszer”, az egyén tehetsége, képes-
sége hatdrozza meg sajit iranyuldsat, beallito-
dasat.

A kérdéste a magunk részérél természetesen
~ hatarozott ,,igen”-nel valaszolunk. Megje-
gyezve, hogy Marx fenti megallapitisait nem
misztifikalhatjuk, nem abszolutizalhatjuk, hanem
mint a torténelmi fejlédésben mindig is jelen
levé tendenciat kell felfognunk. Marx nézeteit
ugy helyes értelmezniink, mint a tarsadalom
¢letének fejlédésében allandéan benne munkald
tendencia felismerését, amely azonban tudatos’
tarsadalmi programma csak a szocialista tarsa-
dalom feltételei kozott fogalmazédhatott.

A szocializmusnak a magyar tarsadalom fej-
l6désében jatszott szerepére vonatkoztatva ez
azt jelenti, hogy miutdin megtortént a nagy
,-torténelmi visszavétel”, tehat végbement, Lenin
szavaival szélva, a ,kisajatitok kisajatitasa” -
és lehet6ség nyilt a széles néptdmegek sziamira
az emberiség tobb ezer éves kultirijinak elsa-
jatitdsara, @ mivelédési folyamatoknak egyre
nagyobb szerep jut a szocialista tdrsadalmi for-
radalom megvaldsitdsdban, kiteljesitésében, a
személyiség mindenoldali fejlédésének elémoz-
ditasaban.

»Az emberi lényeg a maga valdsigdban a
tarsadalmi viszonyok &sszessége” — irja Marx
a ,,Tézisek Feuetbachrol” c. irdsiaban. E meg-
allapitast elfogadva és e tételbsl kiindulva azt
mondhatjuk, hogy a mindenoldaldan fejlett
individuum megforméalasinak nyitja a tarsa-
dalmi viszonyok fejlédésében, gazdagsdgiban,
gazdagodasaban rejlik. Az ember tarsadalmi vi-
szonyai viszont tevékenysége soran, tevékeny-
sége rendszerében alakulnak ki. Azaz az ember
a maga mindenoldali lényegét — tarsadalmi vi-
szonyainak osszességét — tdrsadalmi tevékeny-
dge sordn sajdtitia el. A szé legtdgabb értel-
mében ez az elsajatitds nem mds, mint sajat,
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csak az emberre jellemzé kulwirajanak létre-
hozasa mind a kézverlen anyagi-szellemi terme-
lési folyamatban, mind pedig azom kiviill. Azt
is hozzatehetjik, hogy magaban az emberi szub-
jektumban és az emberen kivili objektivaciok-
ban. .

Ha ezen az alapon a mivelédés: folyamatot
elsajatitdsi folyamatnak tekintjik, Ggy vilago-
san lathaté, hogy e folyamatban - a sziiletés
pillanataté! kezdve, a csaladi, az o6vodai, az
iskolai nevelés és az iskolan kivili mivelédés
struktirjaban - mint kézvetitd- és csatorna-
rendszereken keresztil — az ember tdrsadalmi
(termelési és érintkezési) viszonyainak kialaku-
lasa megy végbe. Ez a folyamat tehat atfonja
és atfogja az egyén ,teljes életét”.

Az elsajatitds folyamatit elméletileg ké: fd-
Isra bonthatjuk. Az elsé vagy elsddleges el-
sajatitas folyamataban az ember kézvetlenil all
szemben a természet, a tarsadalom és maganak
az_ emberi tevékenységnek a jelenségeivel -
és azokat kozvetleniil szemlélve és megismerve
sajatitja el. A masik fazist nevezhetjiik mdsodik
vagy masodlagos elsajatitdsnak, amely az em-
beri tirsadalom, az el6z6 nemzedékek altal
mdr megismert, elsajatitott valésig — tudomany-
ban, miivészetben, erkélcsben, politikaban stb.
objektivalt — elemeinek megismerését, elsajati-
tasat jelenti. A kettét egymastél természetesen
nem vélasgthatjuk el, szerves egységet alkot,
hiszen e kettés elsajatitasi folyamatban valésul
meg a személyiség mindenoldalt fejlédése. Es
ez a mindenoldalu fejlédés — alapvetGen a sze-
mélyiség oldalarol nézve a tarsadalmi fejlédés
altal determinalt. Amilyen sokoldalian fejlet:
a tdrsadalomn, olyan sokoldalian fejlédbet a
személyiség; és a masik oldalon: amilyen sok-
oldalu feltételeket biztosit a tarsadalom a sze-
mélyiség fejlédése szamara, olyan mértékben
jarulhat hozzi a személyiség a tarsadalom min-
denoldali fejlédéséhez. Bz a folyamat azonban
egyaltalin nem spontdn, &nmagitél megvalé-
suld, automatikus folyamat, hanem igen nagy-
mértékidl tudatossigot feltételez a tarsadalom-
iranyitds minden szintjén és valamennyi szfé-
rajaban. A fejlett szocialista tdrsadalom épitése
kilondsen feltételezi a mivelédési folyamatok
egységes, tudomdnyos irdnyitdsdt.

4. Ugy hisszik, a fentiekbgl szemléletesen
kavetkezik az, hogy a vazolt koncepciéon nyugve
mivelédési folyamatot az iskola — maga az
iskolarendszer aligha tudja megvalésitani. Leg-
feljebb elkezdheti, elindithatja az embert a
permanens mivelédés utjan. A permanens mi-
velédés rendszere ilyen forman magéban fog-
“lalja az iskoldt — a szervezett képzési-nevelési
formakat — és a miivelddésnek az iskolian ki-
villi spontdn lehetGségeit egyarant. Magaban
foglalja a tarsadalom altal szervezett és iranyi-
tott oktatdsi-nevelési rendszereket, de az on-
mivelédés kiillonboz&, sajatos formait, lehetd-
ségeit is. Ez a szisztéma feltételezi az iskolai
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oktaté-neveld munka és az iskolan kivili md-
vel6dési tevékenység tervszeri, tudatos Ossze-
hangolasac. Feltételezi a korszeri iskolarendszer
és az iskolan kivili miivelédési intézményck
rendszerszerii  egylittmiikédését. Ehhez azonban
nem elegendé az objektiv feltételek megterem-
tése, a szubjektiv felcételeket is biztositani kell:
azaz egységes szemléletnek kell athatnia, at-
fognia az egész miivelddési folyamat tarsadalmi
iranyitd szervezetér.

Ha most szétnéziink hazankban, azt latjuk,
hogy minden valtozasban, mozgasban van; meg-
kezdddott az iskolarendszer reformizalasa, igen
nagy er6feszitéseket tesziink az egységes koz-
miivelddési rendszer kialakitasa érdekében, de
a kozmivelédés rendszerszerdi tevékenységérdl,
az iskolai és az iskolan kivili mivelédési te-
vékenység 6sszhangjardl aligha beszélhetiink.
Rendezetlenek bizonyos strukturalis kérdések és
ebbdl kovetkezden tisztazatlanok bizonyos funk-
ciok is. Vilagosan mutat ra e probléma aktuali-
tdsara Szente Ferencnek ,,A varos dolgozo-
szobaja” «c. irasa, amelyben tobbek kozdte a
kovetkezdket olvhatjuk: ,,...ma, ahelyett, hogy
az egyes kozmiivel6dési intézmények funkcidi-
nak osszehasonlité felilvizsgalata, s ennek nyo-
man az ésszeriibb munkamegosztas iranyaban
térténnének 1épések, a kiilonboz6 rendeltetési
intézmények szervezeti egybemosasa keriilt na-
pirendre.” [14]

Azok a kisérletek, amelyek kiilénb6z8 isko-
lakban megindultak (Szentlérine), és kilénbsdzé
kozmiivel6dési intézményekben folynak, csak agy
érhetik el céljukat, ha kilépnek a hagyoma-
nyos ,intézményi keretekbdl” és a tevékenység
megszervezésében talalkoznak; ha nem szik
nintézményi érdekekben” gondolkodunk, hanem
a ,megszakitottsdg” helyett a teljes folyamatot
latjuk magunk eldtt és az egyiittmikodés for-
mait és mddszereit a folyamatossdg és a meg-
szakitottsag dialektikus egységében alakitjuk ki.

A magunk részérdl ugy véljik, hogy a tar-
sadalmi folyamatok f6 szervezbje és mértéke
maga ay ember, a tirsadalom valamennyi al-
rendszere (igy az iskola- és a kozmivelédési
rendszer is!) az emberért van, az ember érde-
keit kell szolgalnia. S ha mi az amber szabad-
sagat a szocialista tirsadalom feltételei kozodtt
mindenoldali fejlédésében tételezzitk és reali-
zalhatjuk, ugy a miivel6dési folyamatokat is en-
nek megfeleléen kell megszervezniink.
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KELENDI GYULANE
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Iskola és kozmiivelddés

1. Az iskola bagyomdnyos feladatai Az utdb-
bi idében megvaltoztak és megnovekedtek.
Ezeknek a feladatoknak a bagyomdnyos kere-
tek kozott egymaga nem képes eleget tenni. A
kozmiivelédésre vonatkozé parthatdrozat ezért
hangstlyozza az iskola és a miivelddési intéz-
mények kolcsonés kapcsolatanak megerdsitését.

2. Ez a kapcsolat érdeke az iskolanak, a pe-
dagégusoknak.

Kozoktataspolitika szebb programot nem
adott még soha nevelésnek, iskoldnak, mint mi-
kor témoren ennyit fogalmazott meg csupan:
ay iskola legyen az ifjusdg midsodik otthona!
Aligha talalhatunk tartalmilag és hangulatilag
egyarant gazdagabb sz6t az otthonnal. Garai
Gabor Hazatérve c. versében a szik szobanyi
otthon egyre tagul, egyre nagyobb koroket olel
magahoz, hogy végiil otthonava fogadja a na-
ponta uj gazdaként birtokba vett foldet, s le-
kiizdve kozonyt, faradalmat és csiiggedést ,.a
mindennapi megtjulé vilagot”. Sziik szoba és
vildg két véglete kozote foglalja el helyét az
iskola, .amelynek egyik legszebb és legnagyobb
feladatdit éppen abban ismerhetjiik fel, hogy
az altalanos iskolas- kort tanulék tiz- és szaz-
ezreit kézen fogva vezesse ki szik szobijukbdl,
és nyisson ablakot nekik a naponként megujulé
vilagra. :

Mindennapos pedagbgusi tapasztalatok és tu-
domianyos. igényl szociolégiai elemzések egy-
ontetiien figyelmeztetnek arra, hogy az elsé
otthon, amelybdl gyermekeink megindulnak az
iskola felé, még megkozelitdleg sem egyforma.

“lyegét

Nincs az az igényes felmérés, amely pontosan
tudna tikrozni a meglevé killénbségeket. Van,
ahol a csalad szerkezeti felbomlasa iiti ra bé--
a gyermeki személyiségek alakulisira.-
Napkozi otthonokban, iskoldk padjaiban nagy
szamban foglalnak helyet olyan aprésigok, akik:
élé syilék drudi: allami gondozottak, nagyma--
mak gondjaira hagyottak, vagy éppen csak azt
nem tudjak, hogy pillanatnyilag apjuk vagy"
anyjuk merre jar. Kevesebbet beszéliink réla,
pedig ugyancsak hatdrvonalat huz gyermek és
gyermek otthona kozdtt e csaldd nagysiga.

Szélnunk kell azonban masfajta kiilénbségek-
r6l is. Tobb napkézis csoportban felmérést vé-
geztem. A rideg adatok elemzésekor érdekes:
tények tarultak elém. Kideriilt példaul, hogy
a megkérdezett tanulék otthoniban megszokott
jelenségek a modern technika eszkézei. Tele--
viziéval a csalddok 89%/o-a, radiéval 100%¢-a.
rendelkezett. Ennek viszont az a leglényegesebb:
pedagédgiai kovetkezménye, hogy a csaladi él-
ményeket, meghitt beszélgetések, mesék vagy
éppen kozés jatékok helyett a kdxds miisor--
nézés nyibjtotta a gyerekek tdbbségének. Kony-
vek olvasasa helyett a televiziénéz8 csalad ko--
runk egyik jellemzdje. Nem kozombos az sem,
hogy néhany iskola szociolégiai adatainak Osz-
szevetésébsl megallapithatjuk: nem ritka nap-:
jainkban, hogy a csalddnak autéja mar van,
a gyereknek &6nallé fekhelye még nincs. Nyil-
vanvald, hogy .6nallé tanuléasztaluk ezeknek a-
gyerekeknek még kevésbé talalhat6é otthon.

A tanuldk jelentds szazaléka nem tud ott--
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‘hon eleget tenni iskolai kotelezettségeinek, még-
‘pedig egyszeriien azért, mert egy szoba, kony-
‘has lakasukban a csalad tagjzi a televiziér né
-zik, amikor neki szamtanpéldakat kellene ayu-
: godt korilmények kozott megoldania. Ezeknek
*a tanuléknak azutdn az otthoni hatisok ered-
*ményeként kordn eltorzul az értékrendje. Ha
kérnyezetik fontosabbnak tartja a misornézést
a lecke elvégzésénél, 6 is arra tdrekszik, minél
hamarabb beolvadjon a kéz8sségbe, feladatait
Osszecsapja.

Az egyik csaladban kulturalis kérnyezet ve-
-szi koril a gyereket. A masikban a konyv igé-
nyével az iskola el6tt még nem is taldlkozott.
-Az egyikben kulturdlt beszéd, tarsalgas vette
koril, a masikban a menetrendszerien sorra
“keriild csaladi perpatvarok, trivialis kifejezések
zuhataga, konnyen fakadé kiromkodasok.

Nem véletlen egyébként, hogy az utdbbi
években nidlunk a szociolégiai vizsgilatok ki-
16n6s érdeklédéssel fordultak a csalddok, szi-
16k olvasottsaganak kérdései felé. E vizsga-
latokbél egyértelmien deriilt ki az, hogy egy-
egy felnétt dolgozé olvasottsiga nemcsak sajac
miiveltségének fejlédésében jatszik szerepet,
dontd hatdssal van csalddtagjai mibveltségi
szintjének alakuldsira is. Az iskolai vizsgila-
tok példaul egyértelmien tarjdk fel, hogy a
tanulék, koztik a fizikai, mezégazdasigi dol-
gozék gyermekeinek helytillisa valamennyi té-
nyez6t (foglalkozds, anyagi helyzet stb.) hac-
térbe szoritva elsdsorban a csalddfé miveltségi
syintjétol fligg. Még érdekesebb az a tdrvény-
szeriiség, amelyet t6bb ilyen jellegl vizsgilat —
Mandi Péter: A konyv és kézdnség; a KSH
kiadvanya: Mit olvassunk?; Kamaras I.: A
munkdsok és a kényv; valamint H. Sas Judic:
.Az olvasist befolyisolé tényezdkrdl c. és az
Uj Iras 1970 : 10. 69-82. lapjin megjelent ta-
nulménya — deritett fel, s amely szerint a fel-
néttek miveltségi szintje még azt is meghata-
rozza, mennyire érdekli Gket modern életiink
-ezernyi problémidja, koztik vilagnézeti kérdé-
sei. Tobbek kozétt megallapitottak, hogy a mi-
veltségi mutaték emelkedésével egyenes arany-
ban n8 a modern irodalmi mivek, s a gyerme-
‘keknél pedig a modern ifjisagi és ismeretter-
jesztd mivek olvasasa.

Az emberek életében, fejlddésében - olvas-
hatjuk Rubinstein: Az Altaldnos
alapjai c. (Bp. 1967. TI. koéter 967-972. L)

pszicholégia

kényvében -~ igen jelentGs szerepet jatszanak
szitkségletei. Természetesen az ember életében
elészor az anyagi szikségletek  jelentkeznek
(xaplalkozas, hajlék, hidegtél valé védelem).
A termelés torténeti fejlédése sordn azonban
az ember nemcsak kielégiti megleve szikség-
leteit, hanem magasabb szintre is emeli azokat,
s6t tjakat is termel, &sztoneit érzelmekké, va-
gyait pedig kivansigokka nemesiti. A kultira
megteremtésével megjelennek az emberi tevé-
kenységgel létrehozott javak irdnti szitkségletek,
igy a szellemi syikségletek is.

Ma a pedagbgusi gyakorlatban még nem al-
talinos annak a felismerése, hogy a személyi-
ség sokoldala fejlesztése a tanitds—tanulas -fo-
lyamatiban tobbek kozott azt is jelenti, hogy
a tanulokban ezeket a sziikségleteket felkeltjiik,
és tevékenységek soran fejlesytjiik. Akkor, ami-
kor sokan — koztik még nevelék is — arrél
panaszkodnak, hogy tanitvinyaik viselkedése,
neveltségi szintje nem fejlédik kelld mértékben,
nem gondolnak arra, ebben szerepet jatszik az
is, hogy tanuldink tdmege ma is az iskola peri-
féridin tolti didkéveit. Hany ,,gyenge tanulot”
tudnink kimozditani holtpontjukrél, ha osztalyzat-
centrikus szemléletiinkén valéban valtoztatnank?
Erdekldésik felkeltésével, iranyultsiguk alaki-
tasaval primitiv szinten megrekedt szikségle-
teiket emelnénk magasabbra.

3. Az iskolanak a szerepét megkénnyiti, ha
ennek a feladatnak teljesitése érdekében tar-
talmi kapcsolatot tud teremteni

&) a keriileti, kdzségi mivelédési hazzal;

b) az iskolan kiviili kdnyvtirakkal, muzeum-
mal; .

¢) a filmszinhizakkal;

d) s ahol erre lehet6ség van a kornyezet ze-
nei, képzdmiivészeti, szinhdzi programjaval.

Az igények felkeltése gyakorlatilag ugyanis
azt jelenti, hogy ezeket a forrasokat bemutat-
juk, megismertetjiik tanitvinyainkkal; a progra-
mok Osszehangolasival, j6 megvaldsitasaval boz-
zdjuk szoktatjuk Gket. Sok értékes tapasztalat
bizonyitja, hogy nem egy szilé gyereke kéré-
sére vele hallgat végig elGsz6r egy hangver-
senyt, 0éz meg egy mizeumot. A gyerckeken
keresytul igy az iskola & sz#lGket is eredmé-
nyesebben neveli, mintha a szokasos sziléi ér-
tekezletekre, taniri fogadoéérikra korlatozza te-’
vékenységét.

KL
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MUHELY

DR. ZUKOVITS IMRE
Pécs, Tanarképzd Féiskola

Az iskolai oktatast kiegészitd formak és
lehetGségek felhasznélasa természettudomanyos
ismeretek szerzésére €s a technikai szemléletmod

formalasara

A tudominyos kutatisok udjabb és ujabb eredményei, a technika igen gyors
fejlédése sziikségessé, s6t nélkiilozhetetlenné teszi, hogy az egyre magasabb szintd
iskolai oktatas mellett tudatosan felhaszniljuk a szakkéri, ifjusdgi mozgalmi és mas
osztalyon és. iskolan kivilli miivelddési lehet6ségeket, illetve formakat is a korszerd
ismeretek elsajatitasara, tovabbfejlesztésére, valamint az egyén személyiségének, jel-
lemének, tudatanak formaldsira.

A tudomanyos-technikai felj6dés szinte forradalmi gyorsasagi vatozasai, ered-
ményei kévetkeztében életiinkben, tevékenységiinkben megnévekedett jelentbsége van
a természettudomanyoknak, a mészaki-technikai tudasnak, felkésziiltségnek.

Ezért napjaink alapvetd fontossdgi kozoktatisi és kdzmiivel6dési kovetelménye:
a muszaki-természettudomanyos kultira szintjének emelése, a technikai szemlélet ki-
fejlesztése.

A miiszaki-technikai szemléletmod formalasanak, a technikai kérdések irdnti
érdeklodés felkeltésének, illetve fokozasdnak, a korszerli természettudomanyos isme-
retek bévitésének igen j6 alkalmai a versenyek, a vetélkedsk.

A kérdések, feladatok megfelels — mennyiségi és minbségi kdvetelményeket
egyarant kielégitd — dsszedllitdsa, a versenyzbk alkoté jelleghi tevékenységének meg-
valdsitdsa, a kérdések ujszerfiségének folyamatos biztositdsa igen sok fejtérést, lele-
ményességet, kisérletexs munkdt igényel még ag ilyen téren gyakorlattal rendelkezd
pedagégusoktol, miiszaki-technikai szakkorvezetGktdl, nuttérbvezetoktsl, ipari gyakor-
lati foglalkozdsokat tanité neveldktdl is.

Altalanos iskolas tanuldink ebben a tanévben iinneplik ag dittorémozgalom meg-
alakuldsdnak 30 éves jubileumit.

Az évfordulé jegyében meghirdetett , Uttord technikusok, a technika itittéréi”
orszagos verseny — amelynek dént6je a Szegedi Tanarképzd Foiskolan lesz — és a
sorra keriilé technikai szemlék, kidllitaisok fokozottabb érdkel6dést keltenek a termé
szettudomanyos, miszaki-technikai versenyek, vetlékeddk irant is.

A feladatok &sszeillitisakor arra torekédtiink, hogy az elvontnak, sziraznak
tind természettudomanyi, technikai ismereteikb6! érdekes, valtozatos kérdéseket allit-
sunk Ossze.

Alapelvenek tekintettiik, hogy a versenyfeladatok ne csupin az emlékezd tu-
dasra épiiljenek, hanem biztositsik az ©6nallé gondolkodis lehetSségét, a meglevd
ismeretek kiegészitését, valamint a viltozatos értelmi és gyakorlati tevékenysége-
ket is. .
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A KEMIA ES A GYAKORLATI ELET

1. sz. kérdés

Az iskolai laboratériumban a legnagyobb biz-
tonsdggal melyik vegyuilet alkalmazdsival dl-
lithatnak el oxigént a tanulok?

A) HpOs (3%0) és MnOs,

B) KClOg és MnO3,

C) KClOs,

D) NazOz és Hzo.
Megoldds: ,A”.
Eredmény: 1 pont.

2. sz. kérdés
Az aldbbi elsésegély-intézkedések kozil me-
lyik a leghatékonyabb bromgozy belélegiése
esetében?
A) natrium-tioszulfat oldat permetének be-
1élegeztetése,
B) friss levegd belélegeztetése,
C) glicerin alkalmazasa,
D) kis koncentraciéjy amménia belélegez-
tetése.
Megoldads: ,,A”.
Eredmény: 1 pont.

3. sz kérdés
Az aldbbi keverékek kozal melyik basyndlata
jdrbat a legnagyobb veszéllyel az iskolai ok-
tatasban?
A) cinkpor és kén,
B) kilium-permanganat és kénsav,
C) kalium-klorat és faszén,
D) hidrogén és levegs.
Megoldids: ,,C”.
Eredmény: 1 pont.

4. sz. kérdés
A felsorolt fizikai tulajdonsdgok kozil me-
lyik fordul elé a legritkibban a kémiaokta-
tdsban?
A) az iz,
B) a szag,
C) az oldhatésag,
D) a siriiség.
Meégoldis: ,,A".
Eredmény: 1 pont.

5. sz. kérdés .
A gdzelemzés sordn a syén-monoxid absyorbed-
ldsdra reagensként gyakran basgndlnak:

A) réz-kloridot,

B) kalcium-kloridot,

C) pirogallolt,

D) natrium-peroxidot.
Megoldds: ,,A”.
Eredmény: 1 pont.
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6. sz. kérdés
A felsorolt anyagcsoportok kozial melyikbe
tartozik a ,nylon”?
A) polimerizalt szénhidrogén,
B) poliamid,
C) poliészter,
D) poliuretén.
Megoldés: ,,B”.
Eredmény: 1 pont.

7. sz. kérdés
Az alibbiak koyal egy fémes vegydlet sijab-
ban kenbanyagként egyre nagyoblb jelentéség-
re tesz szert: .
A) grafit,
B) vas-oxid,
C) molibden-diszulfid,
D) wolfram-oxid.
Megoldds: ,,C".
Eredmény: 1 pont.

8. sz. kérdés

Az egyfolyadékos rakétdboy basyndlt bajto-
anyag molekuldjiban a bajtéanyag és az
oxiddloszer tulajdonsigait egyesiti. Ennek a
feltételnek az aldbbi vegyiletek kozal leg-
jobban melyik felel meg?

A) hidrogén-peroxid,

B) a fistdlgd salétromsav,

C) a nitrometén,

D) a dekaboran.

Megoldds: ,A”.
Eredmény: 1 pont.

9. sz. kérdés

A kior laboratériumi elédllitésa sordn a man-
gdn-dioxiddal mi torténik?
A) oxidalédik,
B) redukalédik,
C) kicsapodik,
D) valtozatlan marad.
Megoldds: ,,B”.
Eredmény: 1 pont.

10. sg. kérdés

Kldros meszet digy készitink, bogy az alibbi
vegyiletek egyikén klort vezetink dt:
A) kalcium-karbonaton,
B) kristalyviz tartalmd kalcium-szulfaton,
C) vizmentes kalcium-szulfiton,
D) kalcium-hidroxidon.
Megoldds: ,,D”.
Eredmény: 1 pont.



11, sz kérdés

Melyik a foszforsav képlete?
A) HgPQOsg,
B) HzPOsg,
C) HPO;3,
D) H3POs,.

Megoldds: . A”.

Eredmény: 1 pont.

12. s3. kérdés
Az alibbiak kézil melyik a vaspdt érc kép-
lete?
A) Fe203,
B) FeSiOs,
C) FeCOsg,
D) Fe(OH)s.
Megoldds: ,,C”.
Eredmény: 1 pont.

13. sz, kérdés

Melyik ag égeteit gipsy képlete?
A) CaSOQqy,
B) CaSO04-2 H0,
C) CaS04-1Y, Hs0,
D) CaSO4-H20.

Megoldds: ,,C".

Eredmény: 1 pont.

14. sz. kérdés

A kdlium-mangandt képlete melyik?
A) KMnOy,
B) KaMnOsy,
C) KaMnO;,
D) KaMnQOs.
Megoldds: ,,B”.
Eredmény: 1 pont.

15. sz. kérdés

Az elemek vas-tridsza kozé tartonik:
A) a kobalt és a nikkel,
B) a magnézium és a krom,
C) a palladium és a platina,
D) a vanidium és a titan.
- Megoldis: LA
" Eredmény: 1 pont.

16. sz. kérdés

" Az dlom legkonnyebben oldddik:
"~ A) higitott ecetsavban,
B) higitott kénsavban,
C) higitott foszforsavban,
D) higitott s6savban.
Megoldds: A",
Eredmény: 1 pont.

4%

17. s5z. kérdés

Egy egyszerii vegyilet, egy sdrga szilird
anyag, forré vizhen egydltalin nem oldddik,
de forré bigitott HCl-ben olddédik, és az
oldat narancssdrga synivé vdlik. Ha ezt az
oldatot lebiitjiik, febér Fkristélyos csapadék
keletkezik. Ez a febér csapadék ismét fel-
oldédik, ha az oldatot melegiteni kexdjik,
de kicsapddik, ba bideg vizet Ontiink hozid..
A vegyiilet neve:

A) vas-hidroxid,

B) kobalt-hidroxid,

C) 6lom-kromat,

D) krém-szilikat.
Megoldis: ,,C".
Eredmény: 1 pont.

18. sz. kérdés

Az aldbbi vegysiiletek kézil az egyiket @
Jényképészetben elbhivdst késlelteté anyag-
ként baszndljdk:

A) NazCOg,

B) CgH4(OH)a,

C) NaSOs3,

D) KBr.
Megoldds: ,,D”.
Eredmény: 1 pont.

19. sz. kérdés
Az aldbbiak kol melyek sziradnak a leg-
gyorsabban?
A) a vizfestékek,
B) a zomancfestékek,
C) a lakkfestékek,
D) az égetett zomancfestékek.
Megoldds: ,A”.
Eredmény: 1 pont.
20. sz. kérdés )
A Edlium-karbondtbél és Jlombdl készilt
dveg neve:
A) torhetetlen iiveg,
B) flintiiveg,
C) koronaiiveg,
D) sikiiveg.
Megoldis: ,B”.
Eredmény: 1 pont.

21. sz kérdés
Ha kénsavval savanyitott kdlium-permangandt
oldathoy hidrogén-peroxidot adunk:
A) oxigén keletkezik,
B) a hidrogén-peroxid oxidalé reagensként

szerepel,

C) a hidrogén-peroxid elektronokat vesz
fel,

D) a hidrogén-pedroxid redukilja a kén-
savat.

Megoldds: ,,A”.
Eredmény: 1 pont.
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1.
AUTOTIPUSOK

1. sz kérdés

Tiz autémdrka nevét taldlbatiuk a feladatiapon. lrjuk mindegyikitk mellé annak az orszdgnak
a [6vdrosdt, amelyikben az illeté autdtipust gydrtjdk.

FELADATLAP A VELSenyzé NEVE: . o o i et e

Autémarka Az orszag févarosanak neve

. Zsiguli

. Trabant

. Jaguar
Volvo

Tkarus

. Suzuki

. Alfa Romeo
Opel

. Skoda

. Polski Fiat

wlelNlaluialwinle

By
o

Megoldis:

Moszkva, Berlin, London, Stockholm, Budapest, Tokié, Réma, Bonn, Praga, Varsé.
Eredmény: Helyes megfejtésenként Q,5-0,5 pont.

2. sz. kérdés

Mi annak a3z orsydgnak a péngneme, amelyikben a megnevegett auttipusokat gydrtjik?
A pénznemet irjuk be a [eladatlapunkba!

FELADATLAP A VErSenyzé MEVE: . . . . v v ittt e e e e

Autémarka Az _illeté orszag pénzneme

. Morris

. Ikarus
. Buick
. Audi

. Mitsubishi

. Dacia

. Lada
. Skoda
10. Fiat-126

1
2
3
4
5. Citroén
6
7
8
9
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Megoldds:

1. Angol font, 6. Yen,

2. Forint, 7. Lei,

3. Dollar, 8. Rubel,

4. Marka, 9. Cseh korona,
5. Frank, 10. Zloty.

Eredmény: Helyes valaszonként 1-1 pont.

3. sz. kérdés
Melyik kocsiban utazna, bha ma élne:

— Puskin,

— Shakespeare,

— La Fontaine,

- Jack London,
— Jobann Strauss.

- Az illeté személy melyik orszighan élt, és a felsorolt autdtipusok kiozial melyiket gydrtjdk
az adott orsydghan?

"FELADATLAP A versenyzd NeVe: . . . . o it i i e

Autémarka Az illetd személy neve

1. Zsiguli -

2. Oldsmobile

3. Rolls-Royce

4. Stevr-Puch

5. Renault
Megoldas:
1. Zsiguli Puskin,
2. Oldsmobile Jack London,
3. Rolls-Royce Shakespeare, '
4. Steyr-Puch Johann Strauss,
5. Renault La Fontaine.

Eredmény: Helyes feleletenként 1-1 pont.

4. sz. kérdés

A felsorolt autbjelzések melyik orszdgot jelélik?
TOTO-szelvényen 1, X, 2 jelekkel vdlaszoljunk a kérdésekre.
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A 0O r s z a g e v e

Autdjelzések n < 5 Megoldas
BG Belgium Bulgdria Brazilia X
A Ausztria Albania Auszeralia 1
CS Cséad Chile Csebszlovikia 2
CH Ciprus Cuba Svdjc 2
DK Dominika Németorszag Ddnia 2
B Ecuador Spanyolorszdg Egyiptom X
GB Paraguay Gérégérszég Nagy-Britannia 2
1L Izrael Italia Indonézia 1
NL Hollandia Norvégia Libanon 1
{1 PL Peru Lengyelorszdg Panama X
R Iran Sziria Romdnia 2
SF Finnorszdg Szenegal Svédorszag 1
SU Uruguay Szovjetunio Japan X
+1

RC Rodesia Kina frorszag X

Eredmény: Helyes valaszonként 0,5-0,5 pont.

FARKAS KATALIN
Szeged, Juhdsz Gyula Tanarképzé Faiskola

Az illem, az etikett szabalyai egyiitt valtoznak a tarsadalom fejlédésével. A térténelem sordn
nincsenek ma mdr szigord ,,torvenyek"
rek érintkezésében. Szinte lehetetlen felsorolni, hogy milyen sok és bonyolulc megkotés érvénye-
siilt a korabbi tdrsadalmakban. (Pl. egy 50 évvel ezelott kiadott 1llemkodex 1001 paragtafusban
foglalja &ssze a legfontosabb tudnivalékat.) Figyelmeztet:

megvaltoztak a viselkedés szabélyai,
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,,Jllemtan”

(Kovetkezik a befejezd rész)

> &K

14 14 . 14
altalanos iskolaban
A szépérzéken ,,...nem csupdn a csillagos ég, a képek,
a rubdk s3épségét értem, banem a magatartds szépsé-
geit, esytétikdjit. A magatartds is lebet szép vagy rit)
(Makarenko)

elgirasok az embe-

»Aki a biintetdtorvénykonyv ellen véi,




tobbnyire szabadsigvesztéssel lakol. Aki az Illemkédex szabilyai ellen vét, azt a tirsasdg gyak-
ran csendes bojkottal, kizardssal, a lealdzds ezernyi médjaval, az egyéni érvényesiilés lehets-
ségeinek megvonasival biinteti. Ez sokszor rosszabb a szabadsagvesztésnél is.” [3, 8]

Ma mar természetesen nem errdl van szé. Tarsadalmunkban az etikett, az illemszabilyok
az emberek kozdtti valéban humanus viszonyokat tikrozik. A humanizmus nemcsak egyszeriien
az ember szeretetét, emberséget jelent, hanem az emberek egymishoz valé viszonyét, érintkezési
formajat is.

Szocialista humanizmusunknak az ember irnti viselkedés kiilsé formiiban is meg kell nyil-
vanulnia. Az udvariassig, az el6zékenység, a koszénés kialakult tirsadalmi formii nem felesle-
ges, nem elvetendé dolgok... Tarsadalmunk megfrzi az emberi érintkezésben a térténelem soran
kialakult szép formakat, és mély emberi tartalommal t6lti meg Gket.” [4; 94]

Ezek a formak csak akkor szépek, akkor esztétikusak, ha nem ires formasigok, vagy foc-
maknak ellentmondé tartalmak. Az emberek tisztelete formailag is kifejlddik a tapintat, a figyel-
messég, az udvariassdg szabélyaiban.

Az Etikai Kislexikon szerint az udvariassag: ,,...a magatartis-kultira elemi koévetelménye;
magaban foglalja az elézékenységet, a kiilsGleg is kifejezésre juté jéindulatot, a szolgalatkészsé-
get, a gydngédséget, a tapintatot.” [7; 259]

A szocialista tarsadalomban az etikett egybeesik az udvariassdg Aaltaldnos kévetelményeivel,
a szocialista humanizmus elvein alapszik. Az emberek, az emberi méltdsag tisztelete kifejezddik
az udvariassdg, az el6zékenység szabilyaiban.

Az ember magatartisa jellemezhetd erkélcsi szempontbé!, mint erkélesi j6, vagy rossz és
esztétikai szempontbél, mint szép vagy csuf. Igy beszélhetink a magatartis etikai és esztétikai
vonatkozasarol.

»Nagyra kell értékelniink a tirsadalmi érintkezés olyan forméiban megnyilatkozé esztétiku-
mot, mint az udvariassig, az elézékenység, a koszontés, a tirsas egyittlét alkalmainak viselke-
dési szabélyai.” Beszélhetiink a tirgyi kornyezet, az étkezés esztétikumarél; fontos nevelési kér-
dés az oltdzkddés, a hajviselet. [4; 150]

Az emberi egyiittélés esztétikuma irdnti érzék nevelése az esztétikai nevelés fontos, nem
elhanyagolhaté 4ga. i :

Természetesen ez nem azt jelenti — mint erre kordbban utaltunk —, hogy a kulturdlt, mi-
velt magatartas dncéla és killsGségekben kimeriil.

Néhany évvel ezelStt falusi-tanyai ifjusidgi klubokban szerveztink ecléadasokat. Benniinket
is meglepett: a legtobben az Illik, nem illik cim@ vitainditét igényelték. A résztvevik (249)
kézel negyedrésze hozzaszélt, kérdéseket tett fel. [8; 449] Elmondtdk: naponta felmeriil bennik
a kérdés: hogyan viselkedjiink; mi illik, mi nem; mit kivinhatnak t6liink, mit kivanhatunk ma-
soktdl? Melyek az otthon, a tarsas élet, az étkezd asztal, a nyilvdnossidg el6tti fellépés kovet-
kezményei?

Ezeknek a problémiknak pagy jelentdsége van, hisz nap mint nap emberekkel vagyunk
egyiitt. Az emberekkel valé érintkezés sajatos kovetelményeket tAmaszt elébiink. A fiatalok el-
mondtdk: arra tbrekszenek, hogy olyan viselkedési, magatartdsi formékat sajititsanak el, amelyek
eligazitjdk Oket, biztonsigot kélcsdndznek nekik.

A fiatalok véleménye, igénye adta az o&tletet, hogy egy altalinos iskolai felsGtagozatos ne-
velgotthonban a viselkedés - alapvetd szabdlyaival kapcsolatos beszélgetéseket, vitdkat, bemuta-
tokat, vetélkedbket szervezzenek. Ezeket a foglalkozdsokat napkézi otthonban, uttdréfoglalkoza-
son, kollégiumban, didkotthonban, osztalyféndki 6rdn is meg lehet szervezni.

A Nevelési Terv és a Tanterv altal eldire kovetelményeket figvelembe véve allitottuk Ossze
a tanulékkal kozosen beszélgetéseink tematikajat.

Erdekes, hogy a gyerekeket legjobban az étkezés kultirija, az étlapok hasznilata érdekelte.
(Bizonyara csaladban nevelked$ gyerekek ezt otthon megkapjak.) Nagyon sokat tanulmanyoztuk
az étlapokat, hogy vendéglében tudjik: hogyan kell rendelni, melyik név milyen ételt takac.
A Nevelési Terv alapjan a nevelési kovetelmények a szocialista humanizmusra, illetve az eszté-
tikai nevelésben:

»Tisztelje a masik nemet, magatartisa velik szemben legyen nyilt, természetes, ugyan’akkot
udvarias, fegyelmezett. Legyen tisztelettudés, figyelmes és elGzékeny tanarai irdnt, akik érte dol-
goznak. Legyen udvarias és tisztelettudé az idGsebbek irint. Tudja, hogy magatartsival kifejez-
heti tiszteletét, szeretetét... Tudjon kiilonbséget tenni a tiszteletadds és az alazatossidg, az udva-
riassdg és az udvariaskodas kozot.” [1; 127]
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.Ertékelje a tiszta, gondozote kiilsé szépségét. Testtartasat, testmozgasit igyekezzék harmo-
nikusséd tenni. Ismerje a leggyakoribb tarsasagi tancokat. Tarsas Osszejoveteleken kulturdltan és
udvariasan viselkedjék, ezt kovetelje meg tarsaitél is. Ismerje fel, hogy az embert nem egysze-
rien kilseje teszi széppé, hanem magatartasa is.” [1; 129]

A FOGLALKOZASOK

1. A j6 modor, az illemtudas fontossiga. Illemszabalyok a multbol. A régi vildg etikett-
szabalyairél.

2. A bemuratkozas, megszélitas, tegezés, magazas, kdszdnés.

3. Telefonalas, magin- és hivatalos levelek. Jokivansiagok tolmacsolasa. (Hogyan gratuldljunk
széban, irasban.) Viselkedés hivatalos helyen.

4. Az étkezés kulturdja. Viselkedés az asztalnal. Terités. Evdeszkozok hasznilata.

5. Hogyan viselkedjiink vendéglében? Mi van az étlapon? Etlapismeret.

6. Mivelodés, szérakozas illemtana. A kényv, a kényvtir. Muizeum, kiallitas, szinhaz, klub.

tanc. Szallodiban, tidilében. Kirdnduldson, tiran.
7. Vendégségben, vendéglatds. Az ajandékozas mivészete. Ajindékot kapni, ajandékot adni.
Mikor, kinek, mit és hogyan?
8. Szileink és tanaraink tisztelete, udvariassig idésebbekkel. Fitk-lanyok kapcsolata. Baratsag,
szerelem.
9. Hogyan oltézkadjink? Az 6ltézkédés és a divat. A medern 6ltdzkddés, az egyszerd kilsd.
10. Testapolas, apoltsag, hajviselet. Az egészség illemtana. A beteglatogatas.
Testtartas, testmozgas. Tiszta, gondozott kiils6.

A foglalkozisokon ,bemutatékat” (terités, evéeszkdzék hasznalata sth.) vetélkeddket szer-
veztiink. A kérdésekbdl néhinyat bemutatunk.

Végil két tanulmanyra hivnank fel az érdeklédék figyelmét. Mindkettdbsl egy-egy mondatot.

Ferge Zsuzsa irja: ,Mindenesetre, a pedagégusok szinte egységesen ugy vélik, hogy a fel-
sorolt elemek kozill a mindennapi viselkedési kultira az, amivel az iskolanak a mainal sokkal
inkdbb kellene foglalkoznia.” Néhiny szamadat az altaldnos iskolai pedagégusok véleményébél:
viselkedési kultiraval tobbet kellene foglalkozni az iskolaban a megkérdezettek 76%0, illetve
84%p szerint. (A budapesti és vidéki pedagbgusok, az Osszes megkérdezett 9/g-aban.) Etkezési,
higiéniai kulticival 62%, illetve 65%0. [10; 28]

A masik tanulmanyban Ligetiné Verebély Anna: ,,Az udvariassag, kiléndsen a serdilés ko-
tatél kezdve fokozédé igény... Az akarati tulajdonsdgot és az esztétikai érzékenységet, mint
tobbletet kell jobban fejleszteni a pedagégiai gyakorlatban.” [13; 86]
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10.

11

ILLIK, NEM ILLIK TOTO

(bemutatkozas, tegezddés, levelezés)

Bemutatkozaskor a férfi

1 mindig felall;
2 csak, ha idésebbnek vagy nének mutatkozik be;
x tlve marad.

Bemutatkozaskor a né
1 mindig felall;
2 csak ha a férfi kors, tekintélye indokoltta teszi;
x mindig tlve marad.

Telefonalaskor ki mutatkozik be el6szor?
’ 1 a hivé fél;
2 a hivott fél;

X elég ha a hivé fél mutatkozik be.
Hogyan mutatkozol be?

1 a beceneved mondod;

2 teljes nevedet mondod;

x keresztnevedet mondod.

Zavarban vagy, nem tudod, hogy 4j ismerdsddet hogyan szolitsd. Mit teszel?

1 legjobb elkeriilnt a megszélitast;
2 néninek vagy bacsinak szélitod, igy a legtisztelettudébb;
X egyszerien megkérdezed hogyan szdlithatod.

Ki kezdeményezi a kézfogast?

mindig a né;

mindig az id6sebb .

a nék, az idésebbek, de filgg a beosztastdl, tarsadalmi elismerés-—
t6l.

M=

Neveléd és ocséd van a szobaban. A baratoddal érkezel. Hogyvan mutatod be a nalad?
idésebb baratodat?

1 a neveldt és ocsédet bemutatod a baritodnak;
2 a nevelének bariatodat, neki dcsédet;
X a nevelének és 6csédnek bemutatod a baratodat.

Ha olyan helyiségbe lépsz be, ahol tartézkodik valaki
1 megvarad, hogy kdszénjenek neked;
2 minden esetben te koszénsz elére;
x a koszonési szabalyok érvényesek (férfi-nének stb.).

A tegezddés bariti kapcsolatot tételez fel. Iskolatarsaiddal, barataiddal természetes a tege--
z8dés. Mas esetekben ki ajanlja fel?

1 életkortol, beosztastdl figgetlenil a néd;

2 id8sebb a fiatalnak, vezeté a beosztottnak, né a férfinek;

x mindig a pillanatnyi helyzettél fiigg.

Baratoddal, vagy egy kislannyal levelezel. Mi a helyes?

1 ilyen esetekben megfelel egy fiizetlap, ceruzaval irc levél;
2 mindig rendes, tiszta lapra, tintaval irsz levelet;
x az illemnek ezzel kapcsolatban nincsenek kévetelményei.

Megtanulsz gépelni. Elhataroztad, hogy maganlevelet is géppel irsz. Mi a helyes?

1 legjobb, ha a teljes levelet, az alairdssal egyiict géppel irod;
2 maganlevelet nem illik géppel irni;
x géppel irt levelet kézzel alairod.



'12. Baratod, testvéred levelet kapott. Miutin kozds ismerds a feladé:

1 ilyen esetben nyugodtan felbontod és elolvasod;
2 megvirod, hogy a cimzett felboatsa és titokban elolvasod;
X a masnak cimzett levelet nem bontod fel. Elolvasni csak a cim-

zett engedélyével szabad.

+1 Valaszd ki a helyesen irt megszolitast!

1 Driga Ilona Néni és Tandr Néni!
2 Draga llona néni as Tandr néni!
x Driga Ilona néni és tanar nénil

VENDEGLO, VENDEGSEG

Mivel eszed? A szamok mellé ird 2 megfeleld evdeszkdz betijelét!

1..... tejberizs A kanél
2..... komp6ét B kés
... .. narancs C villa
4.0, foldieper - D kés, villa
5 .... sajt E kézzel

6. .... kalacs

7o ... £8tt tészta

8. .... his nélkili f6zelék

A fiatalok panaszkodnak, hogy vendéglében ebéd utdn csak szeszes italt tudninak kérni.
Pedig sok szeszmentes italt rendelhetsz.

A kovetkezd szavak betiii szeszmentes italok kezddbeti. Mik ezek?
konc, maj, il6, szab

.a megoldas lehet:

konc: kbkényital, odzis, narancsital, cola
maj: marka, Asvinyviz, jaffa
ilg: Gdits, limonadé, &szilé
szab: sz8161¢, almalé, birslé

ETELISMERET

1. Ha étlapot kellene készitened hova sorolndd a kdvetkezd ételeket?
ecetes torma, borsos, sertésporkélt, sertésborda, toltser paprika, csalamidé, majonéz, bécsi
szelet, rizi-bizi, bacskai rizseshus

Leves:
Frisseasiilt:
Készétel:
Salita:
Koret:
Martas:

2. Mi a kilonbség a kovetkezd ételek kdzote?

parizsi szelet bécsi szelet
tyukhusleves ujhazi tyukleves
gulyasleves hamis gulyss

tolt6ee kdposzta kolozsvari tdltott kdposzta.

3. Sok étlapon talilod a kovetkezs ételeket.” Mit jelentenek ezek a kifejezések. Hogyan késziil-
nek ezek a finomsagok?
szegedi rostélyos, csikéstokany, sertéscsilok pékné médra, erdélyi fatinyéros, cigaay-
pecsenye.

4. Milyen ételt rejtenck a kovetkezd kifejezések?
erbleves, paldcleves, borscs, pacalpsrkélt, natur sertésborda.
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SZABO TIBOR
Budapest

Adalékok a magnescsikok hasznalatahoz
A FONEVRAGOZAS GYAKORLASA

Az orosz fénévragozas alapjainak megtanitdsit az altalinos iskola 6. osztdlydban irja el a
Tanterv. Az egyes és tobbes szdmi him-, né- és semleges nemii, keménytdvii fénevek ragozasa
elég terjedelmes anyag ahhoz, hogy szinte az egész tanévet betdltse. Ez a 6. osztily munkajat
grammatizalé jelleglivé teheti, ha nem forditunk kelld figyelmet arra, hogy megfelels mennyi-
ségl és tartalmd lexikai hattér alljon rendelkezésre. Az atdolgozott 6. osztilyos tankdnyv és a
hozz4 késziilt munkafiizet torekszik erre.

Kozben tananyagcsokkentés ment végbe, mely néhiny olvasmany elhagydsival érintette a
szilkséges lexikai hatteret. Egy kis gyakorlatszerkeszt6 munkaval, az applikdciés képekkel és a
fémcsikok hasznilatdval ez éppen gy konnyen 4thidalhaté, mint a megtanitdssal kapcsolatos
esetleges szisztémabeli mddositas.

Hagyomdanyos fénévragozas tanitasi eljardsunk azt a szisztémat koveti, hogy elGszor megta-
nitja a paradigmat, hogy attekintG ismeretet szerezzenek réla a tanuldk, azutin felbontja a para-
digmat, hogy a paradigmarészek egymastol fiiggetlen alkalmazisiban is készségek birtokdba jus-
sanak. Nem helytelen ez az eljards: harmonikusan épiil benne a funkciondlis a didaktikusra. Ez
egyébként (a didaktikustél a funkcionilis felé valé haladas) a tobbi mellett ma mar kimondhatd
és hangoztathaté alapelve lehetne idegennyelv-oktatdsunknak.

Helyesnek latszik azonban az a szisztéma is, amely elGszdr az egyes paradigmarészeket ta-
nitja meg kiilon-kiilon, egymast6l fiiggetleniil, s csak azutin foglalja azokat &ssze a tanuléknak
attekintést és fogddzét nynjté paradigmaba. Ennek nyilvanvalé elénye az, hogy megkiméli a tan-
ordt a paradigmafelbontds nem konnyii munkdjdtol. Bzt a sziszeémat koveti elsé leckéiben az at-
dolgozott 6. osztilyos tankényv és a hozza tartozé munkafiizet, ami a késgbbi leckékre is atter-
jesztheté. Tanérainkon ezt az aldbbiak szerint valdsitottuk meg:

1. Szamba vettilk az id6t, hdny 6ra all rendelkezésére egy-egy f6névragozasi paradigma meg-
tanitisara. Utbaigazitist a ,Javasolt tananyagbeosztas”-bél vettink (INYT 1973/4.).

Himnem egyes szam 16 éra (2-3. lecke)
Nénem egyes szam 8 ora (4-5. lecke)
Himnem tdbbes szam 6 ora (6. lecke)
Nénem tobbes szam 8 6ra (8-9. lecke)
Semleges nem egyes és tébbes szam 3 éra (12. lecke)

2. Felmértik a lehetGséget, milyen mértékben fér el a tanérdkon az egyéb megtanitandd
anyagrészek mellett az egyes paradigma elemek killon-kiildn tdrténd megismertetése és begyakorol-
tatasa. Konnyitette helyzetinket hogy (ha nem is kifogdstalan grammatikai tudatossiggal, de
elég jo lexikai alkalmazé készséggel) az alany és az eldljarés esetd alakokat 5. osztilyban mar
elsajatitottdk a tanuldk. (Bz egyébként el6iras is.) fgy azutdn a fennmaradé négy esetre kellett
csak nagyobb figyelmet forditani. A himnem egyes szdim még nem tanult alakjaival 3-3 ora-
ban 10-10 percet foglalkoztunk. Itt tanitottuk meg az esetek fogalméit is. A tSbbi nem és
szam alakjaira 1-1 o6raban 15-15 percet forditttunk. A tovabbi 2-4 ériban a paradigmikat
foglaltuk Gssze. Kivételt képezett a semleges nem. A kevés Oraszamra tekintettel arra alapoz-
tunk, hogy a tanulék mar kellé f6névragozasi gyakorlatot szereztek a korabbiakban, s igy elég-
ségesnek mutatkozhatott az, ha az elsé 6ran az egyes szimi paradigmit, a masodikon a tobbes
szamut tanitottuk meg, a harmadikon pedig mindkettét gyakoroltuk.

3. Az egyes paradigma részek megismertetésére és begyakoroltatisdra fémcsikos sorgyakor-
latokat szerkesztettiink. Itt az applikiciés képalkalmazisnak azt az elvét vettik alapul, hogy két
killonbozé fogalmat 4dbrizolé kép egymas mellé, illetve egymas kozelébe helyezése egy harma-
dig fogalmat idéz fel a szemlélében, a tanuléban. ‘Ez a harmadik fogalom viszony is lehet, pl.
tulajdonszerd Gsszetartozis (birtokviszony), kozds cselekvés (tirsasviszony), mas részére vald
cselekvés (részes viszomy) stb. Az Osszetartozas milyenségi viszonyanak felismerését itt, a nyelv-
tani munkdban nem biztuk a tanulék képzeletére. A pontos valaszok megkapisa érdekében
megfeleld kérdésekkel vezettik ri &ket. A nyelvtani gyakorlatokat szikségszerien jellemzi az
ilyen szoros nyelvi kotottség. A lexikaiak nyilvanvaléan kétetlenebbek, tébb lehetéséget adnak a
tanulék képzeletének szabadabb mikddésére.
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A tablira helyezett fémcsikokon kétsivos képes sorgyakorlatokar alakitottunk ki applikicios
képekbél. Az iranyité kérdéseket a megismertetés folyamatiaban a képsorok £6lé irtuk. A kér-
dészokat alihizdssal kiemeltik. Az esetvégzédéseket a képek melletti sorvégeken tiintettik fel.
A gyakorlashoz érve elészor a végzddéseket, azutin a kérdéseket toriiltik le. Végil mar csak
a képek alapjan kérdezték egymast és feleltek egymas kérdéseire a tanulék. Kézben a képso-
rok képeit cserélgettik. Egy példat mutatunk be a részes eser paradigmaibél kiemelt 6nallé ta-
nitdsdval kapcsolatban. A tGbbi eset megtanitisa is ennek a képi és nyelvi sémaja szerint
torténik.

—L2

Célszerii figyelemmel lenni arra, hogy a vilaszmondatok alanya, illetve a birtokos szerke-
zetben a birtok egy-egy gyakorlaton beliil mmdlg azonos személy, illetve targy lehet. Ez egy-
szeriisiti a képekkel valé munkat: az egyik sdvon igy elég egyetlen képet elhelyezni.

Szintén egyszerlisiti a munkat, ha a tobbes szamot kifejez6 legalabb két azonos figurat, vagy
ha a két, vagy tobb osszetartozd képbél kialakitott képi helyzctekben a képelemeket hatolda-
lukon ragasztés szalaggal alkalmilag egymashoz erdsitjik. Igy kezelés szempontjabél egy kép-
nek szdmitanak. Ez esetben a magnescsikokra rdgzithetéség érdekében ujabb fémlapot kell fel-
erdsiteniink a figurak altal létrehozott tdmeg hatoldalanak stabil stlypontjaban.

Amint koztudott, beszédtél fiiggetlen nyelvtani gyakorlds nincsen. (Néhany hagyomanyos
nyelvtani gyakorlattipusunk nem titkrézi ezt kelloképpen, amikor formailag &sszefiiggd szévegben
tartalmilag 6ssze nem fiiggd mondatokar allit a tanulék elé) A nyelvi formulak mindig a be-
szédben jelennek meg. Kovetkezésszerd, hogy a nyelvtani gyakorlasban is, éppen tgy, mint a
lexikaiban, beszédgyakorlasnak kell folynia. Csak amig a lexikai tematikailag, addig a nyelvtani
nyelvileg koncentraltabb. Az osszefiiggd gondolati tartalom azonban egyikb6l sem hidnyozhat.
Nyilvanvaléan azok a legidealisabb gyakorlattipusok, amelyekben mindketté egyszerre, egymasba
széve, harmonikus egységben jelenik meg.

> &K

ERDESZ EDENE
Eger

A helyes modszer keresésének fontossaga

A ma gyermekét sok olyan hatas éri, amit
nem tud kell6 mélységben a maga szdmara
megnyugtaté médon megvalaszolni.

A fejlett technika igen sok bonyolult jelen-
ségeivel taldlkozik a gyermek. Valamennyi utin
nagyon érdeklddik is. Kilonésen valamennyinek
a belseje izgatja. Tehat nem csak az, hogy ho-
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gyan mikodik, hanem az is, hogy milyen be-
liledl, miére szol stb.

Ezekre a kérdésekre legtobbszér nem kap-
hat valaszt. Egyrészt még nincs itt az ideje az
iskolaban, masrészt a sziil6 nem ér ra kérdé-
seit végighallgatni, még kevésbé megvalaszolni.

igy a természetre vonatkazé tajékozédasaban



magira van hagyatva. Ezek utin vagy tudo-
masul veszi a dolgokat, jelenségeket ismeret-
leniil, felszinesen, gy ahogyan megjelennek,
vagy az orok nyugtalansigot kellene wvallalni
a folytonosan fellépé kérdések megvalaszolasa-
nak hianyaban.

Az utobbit nem birja sokdig. A meg nem
sziing fesziltség fel6rolné id6 eldtt. S igy meg
kell nyugodnia a felszines vilaszokban, illetve
legtobbszor a kérdések valasz nélkill valé ha-
gydsdban.

Igy nem kell sokaig nézni, figyelni a dol-
gokat. Nem kell idézni jelenségeknél. Elég a
fut6, felszines valasz, a kériilbelili magyarazat,
olykor még a hebehurgya felelet is. Ha ezt
id6 elétt megszokja, igen nehéz lesz a mai
gyereket elmélyilt foglalkozasra, tevékenységre
szoktatni.

Sajnos az iskola sem tud ezen veszély ellen
clégségesen kizdeni. Az alsé tagozat ismeret-

anyaginak feldolgozasa elég szellés. Az elmé-
lyilé vizsgalodasta valé nevelés méodszerei
azonban az elsd osztily feladatait kivéve

konkrétebben alig kidolgozottak.

Végiil is tehdt oktatdsi médszerproblémak-
hoz jutunk el.

A tanitads jelenlegi eljarasait a fenti szem-
pontokbél még csak nagy vonalakban sem ér-
tékelhetjik. Erre még egy nagyobb kézdsség
hosszabb-révidebb tervszerdi kisérleti eredmé-
ayek alapjan sem vallalkozhat marél holnapra.

Egy-két megjegyzést azonban tehetiink olyan
célbdl, hogy mindazok, akiket hasonlé problé-
mak foglalkoztatnak, véallaljdk a kiizdelmet a
jobb eljarasok feltirasara és kidolgozasira.

A modern tanitds szorgalmazéi gyakran és
nyomatékosan hivatkoznak arra, hogy a hagyo-
ményos oktatdsban a tanité aleal diktalt egyet-
len megoldasi tempd csak keveseknek felel meg.
A misik nyomatékos érv a hagyomanyos okta-
tis ellen az, hogy a tanuldk alig fejlédnek,
viszonylag hosszG idé alatt, mert az oktatas
soran sokkal inkabb passzivak, mint alkoté
médon tevékenykeddk.

Nos hiat — mi Ggy véljik —, hogy a ha-
gyomanyos oktatds e két, de egyéb mas fogya-
tékossaga ellen is nagyobb sikerrel tudna kiz
deni, ha az oktatasban annyi faradsigot szen-
telnének a hasonlé jelenségek vizsgalasihoz

szilkséges szemléletméd (vizsgalasi mod) elsa- -

jatittatdsdra, mint amennyit az egyes jelensé-
gekre vonatkozé tudnivalék megértésére és be-
vésetésére.

Az elsé osztalyban a leglassubb gyerek is el-
sajattithatja pl. az 6nallé betdelemzést, mert a
36 betli elemzésének folyamatiban bdven van
id6 arra, hogy mondjuk az els§ 6t betiinél pro-
baljak a tanulék a kordbban megismert beti-
elemeket felfedezni az 1] betiikben. A tovabbi
tiz-tizendt betii megismerése sordn pedig bosé-
gesen ¢és elégségesen gyakorolhatjdk magukat
az egyre oOnallébba valdé elemzésben. Végil a

tovabbi tizenhat beti megismerése kézben az
6nallosag fokaig kifejleszthetik az eddig gya-
korolt elemz6 eljarasokat,

A II, TIL. és a IV. osztaly olvasasi ordi (jo
néhany sziz o6ra) bdven elégségesek volnanak
arra, hogy megtanuljon minden gyerek még a
leglassubb és a legpasszivabb is egyszerd szé-
veger Onalloan feldolgozni. Csak a j6 olvas-
manyelemzéste tanité eljardson mulik az, hogy
e tekintetben is bizony elég sokan a tajékozat-
lansag megdiobbenté fokan maradnak. Ezt iga-
zolja a kovetkezé megfigyelés eredménye.

Igény, hogy megtanuljon egy felsé tagoza-
tos gyerck allatot, névényt, foéldrajzi tajat értel-
mezni, vizsgalni. Hany noévényt és allatot vizs-
gilnak évenkéat? Vagy hany vidék éghajlatat
értelmezik az egyes orszdgok megismerése so-
ran?! § mi az eredmény? — Majdnem minden
esetben, szinte mindent (a nem Gjat is, tehat
ami mar szdmtalanszor ismétlédstt) a tanarnak
kell elmondani.

Miért?

Nincs elég biztos és elég tiszta pedagégiai

szemléletink. Nem latjuk wvildgosan azt, hogy
nemcsak tudni kell egyet és mast bizonyos
szami 4llatrél, noévényrdl, orszdgrél, hanem

meg kell tanulni a gyermeknek azt is (s ezt
nem masodsorban), hogy hogyan nytljon egy
ndvényhez, mit nézzen egy allaton, vagy milyen
ismeretek dsszevetésével és milyen modu Bssze-
vetésével allapithaték meg egy vidék éghajlati
jellegzetességei.

Nem késztetjiik tanitvanyainkat 6nallé elem-
zésre. Fontosabbnak tartjuk azt, hogy azt tud-
jak, és tanuljdk meg, amit mi tudunk, amit mi
mondunk, amit mi fedeztiink fel, vagy amit
kotdbban mi is Ggy tanultunk meg.

Pedig sokkal mélyebben értenék meg a ta-
nulok és sokkal koénnyebben vésnék be a mi
mondanivaléinkat is, ha tanitgatnink 6ket &a-
4ll6 elemzésre is.

Ehhez azonban az kell, hogy adjunk idét és
biztositsuk elébb a prébalkozas, majd pedig a
gyakorlas lehetSségér és feltételeit.

Kétségtelen, hogy a még érvényben levé
tantervek és a tankényvek bizonyos gitat jelen-
tenek. Mind a ketté a kotelezen elvégzendd
anyagot tartalmazza. Mégis a meglevd keretek
kozott is munkalkodnunk kell azon, hogy az
6nallo probalkozas tereit nyitogassuk és a gya-
korlas frontjat szélesitsiik.

Legalkalmasabb dtkeresésnek az a torekvés
latszik, amely a sikeres &sszehasonlitds médjara
¢és eljarasaira iparkodik megtanitani a tanulé-
kat. Ugyanakkor a folyamatokban élesen pro-
balja szétvalasztani a mozzanatokat és keres-
teti hozzd az el6zményeket és kovetkezménye-
ket. Azok a médszerkombinaciok, amelyek ezek-
kel a tendencidkkal dolgoznak, esetenként meg-
lepé eredményekhez jutnak el.

Ha a tanulé a jelenségekben onalléan keres
hasonldsagokat és kiildnbségeket, vagy ha a

61



folyamat egyes mozzanatai utdn énélléan ku-
tat, és ha a folyamat elézményei és kovetkez-
ményei éppugy érdeklik, mint maguk a té-
nyek, akkor a tanulé miar j6l tanul elmélyil-
ten foglalkozni a jelenségekkel.

Tanulni a mai gyerek is akar, s6t talin szi-
vesebben, mint mi annak idején, mert a mai
gyereknek éppen ez hianyzik: a nyugodt elmé-
lyiilés és belemeriilés.

Ezért kell, hogy hive és szorgalmazéja le-
gyen mindenki a jobb oktatdsi eljarasok kidol-
gozasanak a gyermekért, a korunk gyerme-
kéért.

Csakis az elmélyiilt elemzésre tanité oktatas
(az elemzést gyakoroltaté oktatas) lesz az,
amely eredményesen tud kiizdeni a mai gyer-
mek viselkedésében és munkajaban mutatkozéd
kilénbozé hidnyossagok ellen.

> &

DR. KISS GEZA
Pécs, Tanarképzé Féiskola

A torténelem szakkorokben végezhetd
feldolgozd és kutatd munka tervezése €s szervezése

A ,HELYI KULONOS” SZEREPE A SZAKKOROK MUNKAJABAN

Az altalanos iskolai térténelemtanar felada-
tait a Tanterv alabbi mondata &sszegzi: ,Is-

mertesse . .. &s értesse meg a tanulékkal... az
egyctemes ... és a magyarorszagi torténelmi
fejlédés utjat az ember kialakuldsatél nap-
jainkig.”

Az utdbbi évtizedek sok gondja — kisérlete
tanisithatja, hogy messze vagyunk még e fel-
adat megvalésitasatél. Volt id6, az &tvenes
években, amikor a' dogmatizmus fékezte ered-
ményeinket, majd pedig az Gsszefiiggések fon-
tossaganak talhangsilyozdsa és a kilénbozd
analizalé modszerek kritikatlan és szakszerdt-
len alkalmazisa teremtett nehéz helyzetet. (Ar-
ra a gyakori esetre gondolunk itt, amikor a
korszerliség nevében a logikailag &sszetartozd
részeket szétszedjik és valami oknal fogva el-
mulasztjuk 6sszerakni dket...)

Az utébbi évtizedekben - a siirin valtozé né-
zetek, tanacsok, utasitisok nem érintették szak-
koreinket a korszerii ismeretszerzés és nevelés e
kivdl6 mihelyeit. Itt, nincs semmi gatja az
igazi alkoté munkanak, de az eredményesség
kulcsa itt is a szakmdjat szeretd, s munkajat
hivatasbél végzé tanir. Nincs olyan eszkoz,
modszer, vagy segédlet, amivel az ismeretszer-
zésben jatszott szerepét potolhatnank!

A szakkorvezeté tanir munkéijinak eredmé-
nyessége igen nagy mértékben fiigg a gondos
tervez6-el6készitd munkatol.

Ennek a tevékenységnek a szilard alapja a
kotelezGen elgirt éves munkaterv, amelyet az
igazgatd lattamoz az év elején. Munkatervének
tartalmat a nevelés feladatai, a tagok érdek-
16dése és életkora, a helyi lehetdségek és a
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torténelemtanitas
rozzak meg.

Az altalanos iskoldban dolgozé szakkdrveze-
tének a2z évi munkaterv készitése eldtt gondo-
san at kell tanulmanyoznia az uttdrd szervezet
kozpontilag kiadott programjat, mert csak en-
nek ismeretében tudja munkajiban érvényre
juttatni a mozgalom célkitiizéseit. Az Gttérd
szervezet ugyanis a csapatok szamdira kiilonbé-
26 akcidkat ir elé kozos jelszéval, meghataro-
zott idére. A szakkorvezetdnek ezeket az ak-
ciokat évi munkatervébe szervesen be kell
épitenie.

A torténelemszakkérsk munkatecvének altala-
nossagban az aldbbiakat kell tartalmaznia:

a) a szakkér tematikdjat;

b) az egyes feladatok megvalésitasaért fele-

16s személyek nevét;

¢) az év folyaman megrendezésre keriil$ szak-

kori nap programjat;

d) az esetleges nyilvanos iilések targyat, ids-

pontjat; :

e) a szakkori kiallitds idépontjat, a kiallitas

anyagat és a felel6s személyek nevét;

f) az év folyaman tervezett kirandulasok cél-

jat, helyét és idépontjat;

g) az esetleges szakkéri prébak, illetdleg az

értékelés formait stb.

A szakkéri munkaterv koriltekinté, kézds el-
készitésének fontos szerepe van a tanulék terv-
szerliségre, feleldsségtudatra valé nevelésében.

A munkaterv kozés kimunkialisa tgy torté-
nik, hogy a vezet a titkdrral el6re megbeszéli
elképzeléseit, de ezen tul is kikéri a pajtisok
véleményét s javaslataikat, ahol csak lehet fi-

sziikségletei egyiittesen hatd-



gyelembe veszi. A kész terv részfeladatainak
meghatarozasa is a tagokkal kozosen torténik.
Feltétleniil biztositani kell a lehetGséger, hogy
a pajtasok érdeklodési korik és képességik
szerint szabadon valaszthassanak. Dontsék el
maguk, hogy mivel foglalkoznak, mit vallalnak,
miképp kapcsolédnak be a munkaterv megva-
lésitasaba.

Fel kell még itt hivounk a szakkérvezetSk
figyelmét arra is, hogy a specidlis teriletd, ku-
taté szakkdroket kivéve a munkaterv semmi-
képpen sem lehet szakmai érdeklédésiink fiigg-
vénye. Messzemen8en figyelembe kell venniink
a tanulék igényeit, érdekl6dési kérét. Van, aki
csak kedvenc tantirgyat szeretné mélyebben
megismertetni, vagy esetleg készilddni a j6-
vendd életpalyara. Lesz olyan didkunk is, aki
éppen azt a romantikat keresi és talalja meg
a szakkérben, amit gyakran hidnyolunk fiatal-
jaink életébdl.

A L HELYYI KULONOS”
A TORTENELEMSZAKKOROKBEN

A munkaterv tartalmi kérdéseinek megfogal-
mazasanil nem véletleniil hangsilyoztuk a tor-
ténelemtanitds sziikségleteit. Amikor ugyanis
arra keriil sor, hogy a torténelemoérakon szer-
zett ismeretek beleépiljenek a tanulék vilagné-
zetébe s meggybz8désik szerves részévé valja-
nak, azonnal szerephez jut a sokak Aaltal lené-
zett ,helyi kiildnés”. A helytorténett anyag
ugyanis torténelmi. foldrajzi' és tarsadalmi ko-
zelsége révén az Altalanos torténeti jelenségek
kiemelésére is, bemutatasara is kivaléan alkal-
mas.

Igaz, hogy a tanitisi 6rdkon a neveldk je-
lentds tbébbsége még nem él a helytérténeti
anyagokban r1€jlé kivalé nevelési lehetdségek-
kel és nem gondol arra, hogy csak az ablakot
kellene kitdrnia, és maris rendelkezésére all-
nak a vizualis szemléltetés legpompasabb le-
het6ségei a szazadok valtozasait 6rzé telepii-
1ésszerkezetekben, utcakban, hdzakban s a szd-
kebb haza régvolt vagy egykord lakéi 4ltal
hitrahagyott egyéb targyi és szellemi emlé-
kekben . . . :

A szakkdrvezetdk ~ szerencsénkre — ebben a
vonatkozasban j6val elébbre tartanak. Nap-
jainkban mar alig van olyan kézéttik, aki el-
mulasztand a ,helyi kiilonds” rendszeres is-
mertetését, lemondana a helyi sétikrél, mu-
zeumlatogatdsokrél s kihagynid azt a rengeteg
példat, amellyel a koriilottink valtozéd vilag
segit benniinket tanitvinyaink tdrténelemszem-
léletének kialakitdsdban. E nagyszer nevelési
lehet8ségek miatt szentel kildén fejezetet a szi-
16f61d fejlédésének az 1959-ben kiadott ,,Tor-
ténész-kildnproba™ fiizet is.

Azok a szakkdrvezetdink, akik nem végez-
tek még helytorténeti kutaté-gyijté tevékenysé-

get, ne akarjanak mindjart ,,monografidt” irat-
ni. Eljdhet még a kutatisok ideje is, de kez-
deni csak a szikebb haza megismerésével sza~
bad.

A megismerési lehetéségek vonatkozasiban a-
hazai telepiiléseket két csoportra lehet osztani.
A févaros, a megyeszékhelyek és a nagyobb-
varosok mar rendelkeznek olyan mennyiségl és.
minéségli helytdrténeti irodalommal, amelyekre
tamaszkodva nagyszerd szakkéri munkat lehet
végezni. Bzt az iskolan belil feldolgozhaté.
anyagot aztan ki kell egésziteni az él6 koraye-
zet megismertetésével és azokkal a lehetSségek-
kel, amelyeket ingyen kinalnak a konyvtarak,.
levéltarak és a kisebb helyi gyijtemények.

A kisebb telepiiléseken dolgozé szakkorveze-
téink ezt a munkit csak akkor tudjdk szinvo-
nalasan végezni, ha vizsgalédasaikat kiterjesztik.
a megyére, jaridsra vagy esetleg egy, a koz-
igazgatasi hatirral Ossze nem esé tajegységre-
(Kemenesalja, Ormanysdg, Nagykunsig stb.)..
A szitkséges irodalmat pedig gy tudjik a leg--
jobban biztositani, ha személyesen, vagy le-
vélben megkeresik az illetékes megyei kényvtar
helytérténeti gyfijteményét azzal a kéréssel,.
hogy jeldlje meg azt a 10 munkat, amely al-
kalmas szakkori feldolgozasta. Ha azutin va-
laki mélyebben kivanna behatolni a sziikebb.
haza multjdnak kutatisiba, az érdeklédjék a.
legtébb megyénkben mér rendelkezésre allo,
ugynevezett levéltari olvasokonyvek utdn. Ezek.
segitségével eredeti forrasok tikrében tanulmi-
nyozhatjdk a pajtisok a letlint korok valdsa-
gat.

A varosi szakkorok fentebb emlitett egyszerd.
formajanak bemutatisira alljon itt egy pécsi.
szakkér munkaterve, amelyben elméleti vonat-
kozasti megbeszélések és kiseldadasok valtogat--
jak egymast szines varosi sétdkkal és mibzeum--
latogatasokkal.

VAROSI MUNKATERV PECS

Szeptember 3. hete: 1. foglalkozds
Alakulo gyilés, évi program megbeszélése,.
vezetdségvalasztis.
Oktober 1. hete: 2. foglalkozds
Az 8skozdsség emberének nyomai Baranya.
megyében és Pécsett. ‘
Oktéber 3. hete: 3. foglalkozds
Litogatds a Janus Pannonius Muzeum Régé--
szeti Osztdlyan. Az 68skozosség korara vonat-
kozé targyi emlékek megtekintése és tanulma--
nyozasa.
HNovember 1. hete: 4. foglalkozds
Pécs a rémai birodalom és a népvandorlas.
kordban.
November 3. hete: 5. foglalkozds
Litogatds a Janus Pannonius Muizeumban. A.
rémai kori és korakdzépkori emlékek megtekin--
tése és tanulmanyozasa.
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December i. hete: 6. foglalkozds

‘Latogatas a pécsi Dém téren. Pécs rémai
Zkori és korai kozépkori emlékeinek tovabbi ‘ta-
nulmanyozasa. Dém téri sirok, a székesegyhaz
:altemploma, a kétar.

December 3. hete: 7. foglalkozds

Pécs a to6rék korban.

Januar 3. hete: 8. foglalkozds

Latogatas Pécs tordk kori épitészeti emlékei-
-nél. (Idrisz baba tirbéje, Ghazi Khaszim dzsa-
mmija, Jakovali Hasszan dzsamija.)

Februéar 1. hete: 9. foglalkozds

Pécs a XVIII. szazadban és a XIX. szazad
elsé felében (1686-1848) Pécs (Baranya) 1848
-—49-ben.

Februir 3. hete: 10. foglalkozds

A barokk Pécs épitészeti emlékeinek megte-
kintése.

Mircius 1. hete: 11. foglalkozds

Pécs a kapitalista fejlédés szakaszaban (1849
-~1918).

Marcius 3. hete: 12. foglalkozés

Az Egyetemi Konyvtar Klimé-kényvtira és
:a Zsolnay Muizeum meglatogatasa.

Aprilis 3. hete: 13. foglalkozds -

Pécs a szerb megszallas alatt. Az ellenforra-
dalom kotrdban és a masodik vilaghibord
éveiben (1918-1945).

Majus 1. hete: 14. foglalkozds

A szocialista Pécs. 1945-t5] napjainkig. Az
vijmecsekalji 4j vérosrész megtekintése.

Mijus 3. hete: Zdrdfoglalkozds

Torténelemszakkoreink tevékenysége ma mir
-olyan sokrétl, hogy lehetetlen minden munka-
‘tervtipust bemutatni. A fontos az, hogy a tag-
-sdg magaénak é€rezze a tervet, az megvaldsit-
"haté legyen, és valtozatos feladatokat tartal-
mazzon.

Igaz ugyan, hogy azok a kollegiink, akik
“kutatéi is a szilkebb haza maltjanak, tudjik
‘biztositani a tevékenységi teriiletet szakkord-
seik szaméara, mégis jo tandcsként utalnék arra,
“hogy a tanar szakmai felkésziltségének s a ta-
-nulék ratermettségének fiiggvényében milyen
.gazdag lehetdségei vannak szakkdreinkben a
_ helytorténeti kutaté munkanak.

Mindeniitt aktuélis téma a felszabadulas he-
“lyi kérilményeinek részletekig mené pontos fel-
deritése, a varoson és falun egyarint tevékeny-
keds népi szervek (Foldigénylé Bizottsig, Nem-
-zeti Bizottsdg, {izemi bizottsagok) 6Osszetételé-
nek, szerepének vizsgilata. Az MKP tevé-
‘kenysége nyoman kibontakozé politikai mun-
*ka helyi vonatkozidsai, a demokratikus partok
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tevékenysége, a demokratikus agrirreform, az
allamositasok, a munkashatalom biztositasaért
folytatott helyi erdfeszitések, az 1956. évi el-
lenforradalom és a konszolidicio fokozatos ki-
bontakozasanak valtozasai... (bontds épités-
kozlekedés-vilagitas stb.).

Igen vonzé lehet a helyi épitészeti emlékek
vizsgilata, a helytorténeti vonatkozasi szépiro-

dalem feldolgozasa, utca- és ddlénevek vizs-

galata, a kozelben lezajlott esetleges hadi ese-
mények, természeti csapasok, jarvinyok leirasa.

Latjuk tehir, hogy a szakkéri munka tértdl,
id6td! sem korlitozott lehetSségeit kinaljak
milt és jelen torténései. Csak rajtunk &ll, hogy
gondos terveink meg is valosuljanak.
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