MODSZERTANI
KOZLEMENYEK

1978. 18. EVFOLYAM

AZ
ALTALANOS
ISKOLAI
TANITOK
ES
TANAROK
SZAMARA




1978. XVIIL évf. MODSZERTANI KOZLEMENYEK 5. szAm

A szerkeszi6 bizottsig elndke:

Dr. Szendrei Jadnos

A szerkesztd bizottsag tagjai:

Dr. Baksa Jézsef (Gydr), dr. Bellyei Laszlé (Kaposvir), dr. Geréb Gydrgy (Szeged),
Juhasz Karoly (Baja), dr. Kerékgyarté Imre (Budapest), dr. Nagy Andor (Eger),
dr. Nagy Jozsef (Jaszberény), Németh Istvin (Szeged), Orosz Gaborné (Nyiregyhaza),
dr. Salamon Zoltanné (Budapest), dr. Waldmann Jézsef (Szeged), dr. Zukovits Imre (Pécs).

Felelos szerkesztd:

Dr. Dobcsanyi Ferenc

Szerkesztdk:

Dr. Békési Imréné, dr. Veszprémi Lészlé

TARTALOM
DR. KEREKGYARTO IMRE: Unalom, kozony, CifIZMUS ...cvevrivrevirenrnenrninrecinenrienenens 227
DR. ZUKOVITS IMRE: A feladatlapok szerkezeti valtozatai, didaktikai és metodikai kap-
csolatai ....... U PPN 264
DR. SZIRMAY ENDRE: Kreativitds az anyanyelvi nevelésben .......ccoveueeuceciieineeneennnannns 274
FARKAS KATALIN: A motivalas mint ,,a pedagédgiai tevékenység altaldnos elve” ............ 279

UJ TANTERVEINKROL
ROMANKOVICS ANDRAS-ROMANKOVICS ANDRASNE: Az els6é osztilyos tankdnyv-

csalAd SZELKEZELE ..vevriiii it e e e beraeabeeieeiaaens 283
BONIFERT DOMONKOSNE-SZANTO LAJOS: Az energlafogalom kialakitdsa a 6. osz-
talyos U fizika tankdényvben ...l e 292
MUHELY .
DR. HOFFMANN OTTO: Utkeresés az anyanyelvi nevelésben ... .......coovvveiniinininnn, 297
LORINCZNE SZABO MARGIT: Néma olvasas — ismeretszerzés 301
ERDEI SANDOR : Korrepetalasok orosz nyelvbsl ...........ooocviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiens 303

BARON LASZLONE: Két csoportos foglalkozasra tervezett 6ra a 6. osztilyos matematikabél 307
DR. CSORBA JOZSEFNE-LEOVEY JENONE-MOLNAR SANDOR: Oravizlat az 1.

osztalyos testneveléshez ... 310
SZEMLE [ , ‘
KESZTHELYI GYORGY: Kozelebb a klasszikusokhoz .........cccocooviiiiiiiiiniiniiiiininn., 313
ZRINSZKY LASZLO: A politikai képzés elméleti és modszertam kérdései (DR. BERECZKI

RF N5 16 2 U VU PP 317
BANO ISTVAN-KOSARAS ISTVAN (szerk.): Az orosz nyelv oktatasanak metodikaja

(DR. KREKITS JOZSEF) eucittintiuneniiectiiiiniianinitieteraeaiesietneenantestnaineeeres 318

PIRISI JANOSNE (szerk.): A korrepetilds — szcmelyxsegfe)lesztes (B. FEJES KATALIN) 319
LORINCZ ANDRAS-VARAJTI KAROLY: Féldrajzi feladatgydjtemény (POSA LAJOS) ... 319
Tanitvanyainknak ajanlhatjuk .......coooiiiii 320

Kiadja a Szegedi Tanirképzé Féiskola Szakszervezeti Bizottsiga
Szerkesztéség: Aprilis 4. Gtja 6. szam. Telefon: 10-244
A kiadasért felel: DR. RIESZ BELA. A cimlapot tervezte: FISCHER ERNO
Megjelent 6600 példanyban
ISSN 0544-7224

78-4348 — Szegedi Nyomda
Felelds vezetd: Dobd Jozsef



DR. KEREKGYARTO IMRE
Budapest

Unalom, k6z0ny, cinizmus

»Az unalom igen sok ember szemében a mmnlatsigos id6toltés
ellentéte, a mulatsdgos id6toltés pedig szérakozds, kikapcso-
16das.”

Moravia: Az unalom.

- KORSZAKALKOTO IGAZSAGOKAT és koézhelyeket rendszerint paraszthaj-
szalak valasztanak el egymastél. A ma kozhelye a tegnap felfedezése volt, a ma tudo-
manyos és technikai szenzacidja pedig eleve arra van itélve, hogy a holnap kozhe-
lyévé valjék. Ilyen igazsag és kozhely egyszerre, hogy életiink egyedi, egyszeri és meg-
ismételbetetlen. Hogy azutin ez az élet tartalmas vagy tartalmatlan-e, élményekben
gazdag vagy sziitkén egyhangi-e, nem annyita koriilményeinken, mint érmagunkon
mulik. Uresnek erezheti életét egy agyoniinnepelt sztir, és gazdag tartalminak egy
egyszerli munkids vagy foldmuves Eletiink tartalmat ugyanis két dolog, s a kettében
€gy harmadik hatarozza meg:

a) mindaz, amit csindlunk a rendelkezésiinkre 4ll6 életid6ben, vagy annak egy-egy hosszabb-
r6videbb ideig tarté szakaszéban,

b) és mindaz, ami torténik velink, vagyis amit mdasok csindlnak veliink beleegyezésiinkkel,
egyetértésiinkkel vagy akaratunk ellenére, testi, szocialis vagy psziché:s erbszakuk alkalmazasaval.

A harmadik tényezd az értékrendiink. Mi az, amit sajit cselekedeteink, illetve
torténéseink koziil értékesnek vagy értéktelennek mindsitiink. A vildghoz, a természet és
a tarsadalom jelenségeihez, személyeihez és targyaihoz ugyanis az embereket nemcsak-
értelmi szalak, hanem érzelmi kapcsolatok is flzik. Minden meg- és felismerés emé-
ciokat is tartalmaz, a megismert vonz vagy taszit, tetszik vagy undort valt ki, szere-
tetre késztet, vagy gy(loletet kelt benniink. Ezek az emdcidk nem is egysikdak, mert
ugyanaz a tanuld,

— aki az egyik tantdrgyat szereti, még wutdlbatja a mésikat, és lehet, hogy a harmadik kézdm-
bds szadmara;

- nem 4altaldban a pedagégusoktdl tartézkodik, ha az egyik tanara irdnt ellenszenvet érez,
kivételes esetben ettdl még a tantdrgyit szorgalmasan tanulhatja is;

— gyakori azonban, hogy az érzelmi viszonyok a személyr6l az altala képviselt elvekre, visel-
kedési formakra is dtcsapnak, amint a forditottjaként viselkedése tehet ellenszenvessé személyt is
szeminkben.

A XX. szazad embetében, koztik tanuléiban is sajatos fesziltség, ,.fortélyos fé-
lelem” (Jézsef A.) érhetd tetten. Nem az id6é gyorsult fel, amint sokan — Michelett6l
Marx Gyoérgyig — allitjak, hanem életritmusunk. Nem informAiciézuhatagban éliink,
hanem megemészthetetlen, informaciokka At sem alakithatd ingerdzénben. Az emberek
rakényszeriilnek, hogy sajat életiiket a tomegkommunikicié (tévé, film, rekldm stb.)
szobijukba varazsolt -gazdag, til szines, litvanyos és felismerhetetleniil hamis élet-
modelljeivel vessék Ossze, és ezerszer észleljék, hogy azoknak héseivel szemben nekik
csak a mindennapok unalma jutott osztilyrésziil. Millick kényszeriilnek arra, hogy
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Pascal kinjait éljék 4t, megkiséreljék ,feledni 6nmagukat”. Kompenziciékba mene-
kiiljenek: italba, szexudlis kalandokba, garazdalkoddsba, hogy dgy érezhessék: 6k is
csinalnak valamit, néha velik is zdrténik valami, ami rendkivili. Igy lesz korunk
egyik tipikus betegsége az unalom, egyik legaltaldnosabb torekvése a téle valé mene-
kiilés, és legelgondolkodtatdbb igazsiga Moravia tézise: az unalom el6li menekiilés
valik az unalom legbiztosabb forrasava (vo.: a zenekarok dobosait bamba extazissal
bamulé ifjakat, az utcdn &sszedlelkezés kozben jobbra-balra tekingetd parokat!). Ez
az unalom szili azutan a csellengést és az agresszivitast, a munkaundort és a felfoko-
zott szOrakozési vagyat, a feltlinési viszketegséget és a tulfiitott és til korai szexualitast.

Egyik legnagyobb gondunk, hogy vannak, akik a kéros betegséget tudomanyos kontosbhen
terjesztik,. Az emberi tevékenység egyik sajitossiga, hogy okai (motivumai) és kovetkezményei is.
vannak. Ebb6l kévetkezik, hogy emberi tevékenységet nem szabad értékelni osszetevSinek elem-
zése nélkil, ezek pedig Engels szerint: a tevékenység célja, médszerei és objektiv, illetve szub-
jektiv eredményei. Ezért hamis minden belterjes szemiélet, amelyik pl. szexualpszicholégia feds--
névvel olyan 6romforrasokat kinal az ifjisdgnak, amelyek a holnap banatforrasai lesznek a szét--
pazarolt, s ezért til koran kialvd érzelmek kévetkeztében. Minden csecsemd kisgyermekké, min-
den kisgyermek iskoldss4, a fiatal éreggé valik, ha — megéli. Az életszakaszok egymiasra épiilnek,.
s az életfolyamatban toliik be szerepitket. A Makarenko6tél vett idézetet nem lehet onkényesen
megfelezni: az ifjusig a jelenét éli. Hozzatartozik, hogy kézben jovéjére is késziil. A ma nevelé-
sében csak azt tarthatjuk helyesnek, jénak, ami annak bizonyul bolnap is!

Unalmon — az MTA Ertelmezd Szétara (VIL k. 44. L) szerint — azt a kellemet-
len lelkiallapotot értjiik, amelyben ay ember érdeklédését semmi sem képes lekotni.
Pszicholégiai és etikai megkozelitéssel, amelyben semmilyen cselekvés vagy torténés
sem képvisel értéket szdmara. Ez az unalom lehet pillanatnyi, rendszerint egy foko-
zott munkaidét, egy feladat teljesitését kovets idészak. Ilyenkor a természet donvédelmi
reflexe a pihenés. Lehet azonban tarids is, s ez egyértelmien karos. Nem jelenti még
az unalom allapotat, ha valaki egy-egy dolgot:

- tanitdsi orat, )

— filmet, tévémisort, regényt, kdnyvet,

-~ egy embert vagy tarsasagot

unalmasnak minésit. Ez objektiv ténymegallapitas lehet. Egy valaki, valami nem képes
érdeklSdését felkelteni és ébren tartani, vagy éppen a meglevét kioltja. Unalomrél
akkor beszéliink, ha az érdeklédést semmi sem tudja lekétni, mégpedig tendszerint
azért, mert:

~ érzékszervei mar csak a wilerés, barsogé ingerckre képesek reagilni (orditozas, harsogéd
zene, viselkedés; egyik szimptémija, hogy a polgari tirsadalomban méar nem kelt kiilénosebb ér-
deklGdést egy szokdsos sztriptiz, ehhez mar szadizmust kell adagolni hozz4);

— nevelésében a tudatossigot feltételezé érdeklddést kdvetkezetesen Osszetévesztették @ spon-
tén kivéncsisdggal, amely gyorsan csapongd;

— érzéketlenné valt a gyengéd emdcidk irant, mert az a szemlélet alakult ki benne, hogy a.
hétkéznap az unalom, érdeklédésre csak a normasértd élmények, kalandok, cselekvések érdeme-
sck. Helyes lenne megtanitani nekik az Omassai pihenbnél olvashaté verset: Vandor! Ha nincs.
idéd, hogy megallj, s gyényorkédj a természet szépségében, mondd, minek élsz!?

— a felndttek életmodelljei azt hitetik el velik, hogy az unalomtél valé menekillés egyetlen.
eszkoze a pénz, s altala dolgok és személyek korlatlan birtokldsa, a hamisan értelmezett: hatalom.
(Vé.: Jogi esetek, Kék Fény, Baleset stb.)

Hamis dton jarndnk azonban, ha nem néznénk szembe azzal a ténnyel, hogy az
unalom gy#jténév, kilonbdzs, bar tartalmilag egy-egy ponton egymdssal érintkezd dol--
gokat jeloliink vele. Unalmat emlitiink, de

a) a teljes érdektelenséget is érthetjiik rajta, az intellektualis, emocionalis és aka--
- rati motivumok teljes hidnyat. Elég gyakran talilkozunk ezzel a tipussal az iskoldban
és az utcdn is, gyermekvédelmi alanyok, értelmileg, érzelmileg rendszerint sériiltek,.
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karosodtak, nehezen nevelheték. Van, amikor be kell érniink annyival, hogy a kézos-
ségben rombolé hatist ne tudjanak kifejteni. Nevelésitket a motivacios bazis kiépité-
sével lehet és kell elkezdeni;

b) ugyanakkor érthetjiik rajta a jolét, a kényeztetés, a sikerek csdomorét, a telitets-
ség allapotit is (Elkényeztetett gyerekek!); Ezeknek pl.: a legjobban megszervezett
tanulmanyi kirandulds sem nydjt Gjat, mert mindent nyugati autéhtjuk élményeivel
hasonlitanak ossze. A rendbontas, az iskolai normak tillépései: italfogyasztas, kacér-
kodas stb. szerez minimadlis élményt nekik;

o) érthetjitk rajta ¢ belefdraddst is. Azt az allapotot, amelyet Viktorija Tokareva
(A fold titka) irdsidnak hése fogalmaz meg: , Elfaradtam. Mindenbsl elegem van.
Nem akarok mar semmit.” A pedagégusnak fokozott figyelmet kell forditania arra,
hogy a gyermek érzelmei kifdrasythatok (felnétteké isl), ha sohasem taldlnak viszon-
zasra. Hidba akar oromet okozni viselkedésével, szorgalmival, mindig megszokott hi-
baiban érik tetten; .

d) unalomhoz vezethet ,, silt galarmb” szemlélete is. A mi kocsinkrél, villankrol
beszél az a gyermek is, aki még semmit sem tett annak érdekében, hogy méltd legyen
arra, hogy masok munkajanak eredményeit élvezze;

e) napjainkban legtipikusabb ,,a nincs semmi programom’” unalma. Szociolégusok,
pszicholégusok szerint forrasa Eizenstein ,.fiktiv élete” (Filmkultira, 1977:5.). A hires
filmrendezd szerint korunk egyik pszichés veszélye a fiktiv élet lehetGségének terje-
dése. Az emberek karosszékben lilve, pizsamidban az 4atélés segitségével héstetteket °
hajtanak végre, lelki megrazkodtatasokon mehetnek keresztiil, gy6zelmes mértirnak
érezhetik magukat, de mindezért nem kell semmit sem csindlniuk, s éppen ezért a lat-
vany utin unatkoznak, mint alhdésok, almartirok, s bar fiktive megtisztultak, tovabb
hordozzik sajat torpeségiiket. Diirrenmatt fogalmazza meg az ebb6l fakadé dilemmat
(Valoésag, 1977:12. 124, 1.): fiktiv élettel, illazidkkal a szabadsig mindenhatdsagarol
almodunk, és egyre inkdbb rabok — a gépkocsi, a tévé stb. rabjai — lesziink, s meg-
feledkeziink arrdl, hogy ,,A szabadsignal tobb — az igazsag.”

A szabadon valasztott témaju osztalyfdnéki oérakon, Grsi Osszejoveteleken beszél-
niink kell a gyermekekkel az unalomroél, de a tartalmas életrdl, a hétkéznapok héseirél
és forradalmisagarél (Kiraly Istvan) is. Tekintettel arra, hogy tanterveink a gyerme-
kek érdeklédését legjobban felkeltd és szamukra életmodellt add életrajzokat tervsze-
riien kihagytdk az altaldnos iskola midvel8dési anyagibol, maginak az iskolanak kell
megteremtenie a lehet6séget, hogy ezekkel megismerkedjenek a tanulék (szakkdrben,
egyeb tanitdsi orakon kiviili foglalkozasokoa).

AZ ISKOLA mindig a tirsadalom kereszimetszetét képviseli. Az osztalyokban ott
iilnek @ ma tudésainak, segédmunkésainak és biinozdinek a gyermekei, akik kozt po-
tencidlisan ott talalhatjuk # bolnap politikai vezetdit, vilaghiri tudésait, segédmunka-
sait és biinozéit is. Eppen ezért az iskola problémdi mindig az adott torténelmi kor
tirsadalmi problémdinak vetilletei. Erthetetlen ezért neveléselméletiink eléggé altala-
nos kozdénye a tirsadalom jelenségeivel, mozgisival, problémaival szemben. Szépen
megirt dolgozatokat olvashatunk pl. arrél, hogy melyik tulajdonsigot huztdk ald leg-
tobbszor a gyermekek. Kideril, hogy elékels helyet foglal el kéztik az igazsigossag.
Ha azonban Mesterhazi, Szakonyi és mds iré6k miveit olvasom, arrél is képet kapok,
hogy korunkban az igazsigossag jelentéstartalma az emberek tudatiban gydkeres val-
tozasokon, esetenként torzulasokon esik 4t, s ennek megfeleléen, ha tiz gyermek tartja
az egyik legfontosabb tulajdonsignak az igazsigossagot, batorsagot, Bszinteséget, kony-
nyen lehet, hogy tizféle viselkedési médra adtik le szavazatukat. Ez az oka, hogy va-
16ban tudomiényos igényl pedagdgiai munka nem mondhat le a mindennapi élet, a

szépirodalom jelzéseinek elemzésérdl.
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A mindennapok tapasztalatai, a valdsagot tilke6z6 szépirodalmi alkotisok egybe-
hangzéan figyelmeztetnek mindenkit, hogy « kdzény korunk egyik legiltalanosabb tii-
nete, betegsége. Kozonyon (ESz IV. k. 146. 1.) a dolgokkal, személyekkel kapcsolatos
teljes érdektelenséget, nemtérédomséget, részvétlenséget, fasultsagot értjiik. Ancsel Eva
szép szavai szerint: a legyintést. ,Legyinteni nem mindenki tud. Nem lehet példaul
egyszerre vasat onteni, és legyinteni. frni éppenséggel egy kézzel is lehet, de mit ér ez
a miivelet, ha koézben a masik kéz legyint?” (Ancsel Eva: Téredékek az emberi tel-
jességrél. Magvet6, 1976. 48. 1.) Ennek a kézénynek a XX. szdzadi polgdri tdrsada-
lom kizérzete a legjellemz8bb forrasa: ,,az élet abszurditdsanak, értelmetlenségének,
céltalansaginak az érzékelése, s az ember tehetetlenségének tudatositiasa”, a teljesen
egyediil maradt ember, ,,az elidegenedett”, aki mar nem képes hinni semmiben (Do-
bossy Laszlé: A francia irodalom torténete). Ezt az allapotot Camus 4brizolta leghi-
vebben magyarul A kézony cimmel ismert regényében: ,,nincs olyan embeti vonas, nin-
csen olyan erkolcsi elv az emberek szivében, ami irant én fogékony lennék™.

Hatdsa nem hagyja érintetleniil iskolainkat, tanitvanyainkat sem, ahol és akikben
a sgocialista nevelés megvaldsitisanak egyik legerlsebb, bar nem legySzhetetlen aka-
dalyava valik. Taldlkozhatunk vele, mint a tanuldssal, a tarsadalmi tulajdonnal, a
tarsadalmi, erkolcsi normakkal szembeni kézény megnyilvanuldsaval. Kilonbozé for-
rasai: '

a) a tarsadalmi kérnyezetben terjedd #lialdnos kézony (vé. Csatar Imre: Utkdz-
ben. Magyar Nemzet, 1978. mijus 14.);

b) az iskola falait is 4tt6r8 divatmajmolds (Csurka Istvan: Az 0j kényszere. uo.:
»Egy vildgméreti szemfényvesztésnek vagyunk mi most tandi és részesei. Mégpedig
cselekvd részesei. Naponta termeljitk az ) dolgokat és az djnak latszé6 dolgokat is:
Naponta latjuk az 6j sziiletését, és naponta altatjuk magunkat az uj sziiletésével. Er-
tékrendiinket felboritottuk. Csak egy kérdést ismeriink: vj-e? Minden maés mellekes
Balvanyimadokka lettiink.”) ;

©) ag értékrend gyors valtozasai (a deheroizalas sok hamis illaziét lerombolt, de
minden eszményképet meg is kérddjelezett, Gtjait egy altalanos iskolai tanuld aligha
kovetheti) ;

d) A kérnyezeti hatalommal szemben érzett tebetetlenség;

Ma ez eléggé tipikus még. A j6 pedagdgus megtanulja, tudja, mit kellene temmie a nevelés
szinvonalianak emelése érdekében. Elég gyakori, hogy ennek az ellenkez8jét #rjdk eld szamaira,
noha az szerinte biztos kudarchoz vagy latszateredményekhez vezet. Ebbe iitkdzik a tanitds mod-
szereiben is. Korszeriség iriigyén olyasmit kovetelnek téle, ami nem idészeri, mert energidjat
nem a tudoméinyok robbanasszeri fejlddésével lépést tarté modernség, hanem az intellektualis,
szocialis és pszichés hatranyok lekiizdése kéti le. A kornyezeti hatalom természetesen kiilonb6zd
formakban hatraltathatja az eredményes nevelést. Ezeket életszerfien 4brazolja Ldszlé Anna:
Hatalom c. irdsaban (Elet és Irodalom, XXI1:19. 5. 1.)

e) nilunk is hat a polgari fogyasztéi szemlélet, amely legf6bb értéknek « birtok-
list, a pénzt tekinti;

MMe Claude egy parizsi nyilvanoshaz vezetGje volt. Emlékirataiban leirja, hogy csak szép,
mivelt és tobb nyelven beszéld lanyokat alkalmazott. Mint irja: ,,Sohasem volt gondom a lanyok
toborzasaval. Ellenkezdleg nem gyéztem elutasitani Gket. Hogy mi vonzotta a lanyokat? A pénz
és a kaland.” A polgari viligbél naponként kapjuk a hireket: embereket rabolnak el, terrorcse-
lekmények zajlanak. Harom okot jelélnek meg motivumaik kozott: a pénzt, a kalandot, s ez
utébbi keretében a fasizmus visszasllitasira torekvd veszélyes kalandot. A nyugati ,,04j brutalitisrol”
Edward Bond irasai adnak hid képet. Szerinte nagyon sok fiatal életkérdései: van-e cigarettad, ndd
és sorod? korre szilkilnek, életmédjukban a kozos -ténfergés adja meg a baratsdg, a puszta aktus
a szerelem tartalmét. ’

f). tulajdonképpen minden eddig bemutatott forrds magaban rejt egy mdsikat is:
az éryelmi elsivdroddst. Sagan egzisztencialista programjat: ,,A legtokéletesebb -élet-
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forma az érzelem nélkiili élet.”” Hatasa nalunk, fiataljaink korében is észlelhetd, persze
filozofiai gyokerei nélkil. '

Nem vesszik kelloképp figyelembe, hogy az iskolai nevelés a tanulékban mar
meglevd, a kornyezeti hatisokra kialakult kézény talajara hullik. Hatéves korban ez
még nem feltling, mert jelentéktelen dolgokban jelentkezik, a felsé tagozatba jutasig
azonban mar kibontakozik:

2) a kozony a mivelédési anyaggal, @ tanuldssal;
b) és kozény a nevelés tirsadalmi céljaival, a kézdsség erkélesi, vilagnézeti, viselkedési nor-
mdival szemben.

Az iskolanak éppen ezért rendszerint nem egyszerlien elkezdenie vagy folytatnia
kell a szocialista tartalmit nevelést, munkajanak elsé lépése az intellektualis, szocidlis
és pszichés bdtrinyok behozisira, a negativ tartalmak lebontdsira irdnyul.

Ezen a ponton valik izgaté problémava a nevelés elméletének és gyakorlatanak
nehezen felszamolhaté ellentéte. A pedagégiai szcientificizmus (Kiraly Istvan) képvi-
sel6i elzarkéznak még a pedagédgia gyakorlatbél fakadd elmélete eldl is, a pedago-
gusok szinte teljes kozonyt éreznek a hipno- és szuggesztopédidrdl, a médidk segitsé-
gével ,pizsamaban sajat kuckéjaban tanulé didkokrdl” sz6lé munkak, tanacskozédsok
irant, mert nekik azzal a probléméval kell magukra hagyva megkiizdeniiik, hogyan
tomjék harom hét alatt azoknak a fejébe a tanterv minimumat, akik minden ilyen
irAnyu kisérletnek tiz hénapon 4t konokul ellenalltak. Nekik nem a zseniképzd moéd-
szerek nydjtanak segitséget, arra keresik a valaszt, miképp lehet lekizdeniiik a tanuldk
nagyfoku, egyrészrél agyonkényeytetéssel, masrészr6l teljes elbanyagoldssal megszilar-
ditott kozoényét. Nem kisebb gondot okoz az iskolanak az a tény is, hogy sziilgk, akiket

—~ munkahelyiikén szilard politikai meggyozodesuktol ismernek,
- az iskolatél inkabb gyermekilk jové érvényesiléséhez, mint szocialista emberré vildsiboz
kérnek, esetenként kdvetelnek tdmogatast.

Ko6zonyt valthat ki a tal erds fiziolégiai vagy pszichés fajdalom is. Lényeges,
hogy « fdjdalmat ebben a vonatkozasban se azonositsuk a szervi, szetvezeti karoso-
dasok kisérs jelenségeivel. Ma mir az otvostudomény is vallja, hogy a szomatikus
fajdalmak pszichés zavarokat, a pszichések (banat, tudatos és méltatlan mellgzés stb.)
_pedig szomatikusokat idézhetnek el6.

Nagyon fontos ennek az igazsignak a felismerése az iskolaban. Latatlanul nehéz
megallapitani, vajon a kozonyds gyermekek kozonyét nem tandri mell§zések, leki-
csinylések, killonboz6 iskolai kudarcok idézik-e el6. A kozény — mint mar utaltunk
ra, sohasem teljes. A sztoikus filozéfia megvaldésuldsa igen ritka az életben. A kozony-
nek mint magatartisnak épp az az egyik legnagyobb veszélye, hogy:

— kibontakozdsa sotdn mindenre kitetjedhet, ami erkodlcsileg értékes, pozitiv tar-
talmi és irdnyi;

- s czzel a személyiség szaimara mindent vonzéva tesz, ami erkélesileg karos,
negativ tartalmi és irdnyd.

A kézonnyel szemben éppen ezért sem a tirsadalom, sem az iskola nem maradhat
sohasem kozényés. A kozony mindig Allasfoglalds, amelyre a babitsi itélet érvényes:
,»vétkesek kozt cinkos, aki néma”.

MEGTALALHATJUK mind az életben, mind az 1skolab'm a kozony két sajatos
formajat:

a) az ember védekezé mechanizmusanak dlkégonyét;

Sajatosan ezt gyakran épp azokban érhetjiik tetten, akik hittel, szenvedéllyel adtdk 4t magu-

kat. egy igaz iigy, pl. a nevelés szolgilatinak. Akkor 1ép fel, ha koérnyezeti hatasokra belefasulnak
a nemes célokat szolgilé kiizdelmekbe. Latniuk kell, hogy kornyezetik tobbre értékeli a konfor-
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mistikat, mindazokat, akik a koznyelv szerint ,,j6l tudjdk adminisztrilni magukat”. Ereékelési
rendszeriink gyakran mindent megtesz annak érdekében, hogy ez a kézdny minél jobban elterjed-
jen. Ezzel figg dssze az V. Nevelésigyi Kongresszuson felvetett komtraszelekcic is a pedagdgus-
palyan. Kilfoldi kikildetések, kitiintetések raforditasai és tarsadalmi hasznossdga aligha van min-
denkor egyensilyban. Az értetlen kiizdelmet a kornyezet elébb-utébb értelmetlenné teheti. A |, siiket
fillek”” a kozony terjesztdi.

b) és az azzal kozeli rokonsigban levd kompenzdciés kozényt. Ez tulajdonkép-
pen vilasz az el6bbi kivalté okaira, A gyerekben pl. igen egyszerd formdban je-
lentkezhet:

— Ha az osztalyf6nok engem semmire sem tart, nem vagyok kivincsi semmire, amit 6 mond.

— Ha kémiabé!l képtelen vagyok j6 eredményt elérni, akkor én semmi hasznit sem veszem a
kémianak, kdz6nyds vagyok irdnta.

Végso soron hasonloképp reagilnak a felndttek is: ha az ilyen-olyan mivek semmi segitsé-
get sem nydjtanak gyakorlati munkamhoz, el sem érdemes olvasnom 6&ket. Ha valaki egy korsze-
rinek hirdetett Gjitasban a gyakorlati nehézségeket, problémakat is képes meglitni, s ezért raitik
a konzervativizmus bélyegét, to6bbé nem szél semmit, mert vallja: ha becsukom az osztily ajtajat,
ott ugyis az torténik, amit én csindlok., Még egyszer nem teszem ki magam annak, hogy birdlom
az 5+1 megvalésitisat, most meg azok olvassik ram biinként megvalésitisira iranyulé torekvése-
met, akik akkor majdnem megkdveztek kritikdmért.

A tanulékbél kozonyt valtanak ki az iires szavak, a fennkolt, de hamisan csengd
sz6lamok. A monoténia a tanitdsban és az iinneplésben. Masok kozonye. Erzelmi sze-
génységiik, néha sivarsdguk. De az is, ha valaki elére gyartott stilusfordulatokkal ki-
vanja eltakarni az él6 problémaikat. Pedagégiai szempontbdl dontd annak a felisme-
rése, hogy ez a kdzony milyen irdnyban bontakozik ki, mert létezik termiészetes kozony
is, amelyet egyes pedagégusok valtanak ki sajat személyik és képviselt elveikkel
szemben:

— monoton, alpatetikus szénokldsaikkal (erkélesi prédikécidk) ;

— unalmas tanitasi 6raikkal;

— személyiségitk és tanitdsaik ellentmondasaival (vizet prédikalnak, de bort
isznak).

Elengedhetetlen ebbdl a szempontbél az iskoldk feliigyeleti értékelésének kritikus
feliilvizsgalata. Jelent6s el6relépést jelentett ebbdl a szempontbél az utébbi években
kialakult — bAar sokszor egyoldaldan alkalmazott — didaktikai eredményvizsgilatok
‘médszere, ezzel kapcsolatban a szegedi egyetem, kiilondsen Nagy Jozsef munkdassaga.
Mindez azonban nem elég. Tovabb kell lépniink, és az iskolai iinnepélyeket, moz-
galmi akciokat, tarsadalmi munkdkat is gyermekkézpontian sziikséges értékelniink.
Mit hagynak mindezek maguk utdn a gyermeki személyiségekben? Jelenleg a feliigyelet
tanar és tanitdsi 6ra centrikus. Arra csak kevesen és ritkan keresik a valaszt, vajon
nem rombolé-e néha, ami kivilrél eredményesnek litszik.

AZ UNALOM rovidebb-hosszabb ideig tarté allapot. A kdzony elidegenedett ér-
zelmi viszonyulds. Nemtorddomség. A cinizmus magatartds. Az ember véllalja a fele-
16sséget vagy éppen menekiil eldle, fél téle. Szivesen fogad minden magyarazatot, el-
vet, amely feleldsségtudatitél megszabaditja. Szivesen hivatkozik az életének prog-
ramjat hordozé génekre, kiornyezetének viselkedésére, barmire. S kozben amilyen mér-
tékben csokkenti feleldsségét, egyenes ardnyban ugyanolyan mértékben noveli felelét-
lenségét, s kozben onmaga el6tt is letagadottan kialakitja magaban a felelétlenség
magatartasat: cinikussa valik: Jellemzdje:

— a felelétlenség egocentrikussa tesz;

—~ az Onzés maga koril is zilleszté hatast fejt ki;

- mert nem akarja latni, hogy masképp is lehet cselekedni, €élni;

— magat viszont cinikusan is h&si pézban kivanja szemlélni, mert tébb, életrevalébb, mint
a tobbi ember, akik éppen ezért legfeljebb csak ,haverjai” vagy cszkozei lehetnek.
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A cinikus ember abban szeret kiemelkedni, amiben nem is hisz. Hite szik kor-
latok kozé szorul: csak azt hiszi, hogy neki barhol, barmiben vezérszélamot sziikséges
jatszania,

Cinikusnak a koznyelv azt tartja, aki a klalakult tarsadalmi formdkat, a kozos-
ség 4ltal elfogadott erkélcsi normdkat semmibe veszi, minden emberi cselekedetben
onzd egyéni érdek megnyilvanulisat keresi, nem bisy semmiben, nincsenek esyményei,
¢s mindenen keserlien, kiabranditéan ginyolédik, ami masnak értékes, nemes, szent.
(Vé.: Ert. Szotar 1. k., 798. L) Ebbél a meghatirozasbél is kideriil, hogy a cinizmus
az egész személyiséget athatja, tehdt csak litszatra léteznek olyan emberek, akik pl.:
a maganéletik emberi kapcsolataiban cinikusan viselkednek, a kozéletben pedig a
fennkoélt demokratizmus maszkjat 6ltik magukra. Komolyan kell venniink Makarenko
erre vonatkozé szavait, aki szerint, ha valamelyik' brigadtagrél megtudta, hogy a sze-
relemben cinikus, azonnal visszavont téle minden politikai megbizatast, mert az politi-
kailag is csak cinikus lebet, illetve skizofrén, ami legaldbb olyan kartékony kérnyezete
szamara. Ezen a ponton taldlkoznak legjobban az unalom, a koézony és a cinizmus,
mert az egyik sziili a mésikat, a masik erdsiti az egyiket. Ezért kell idgben felfigyel-
nink az unatkozd, a koézonyos gyermekekre, mielétt még cinikussd valtak volna.

A cinizmus nem feltétlenil nyilt formaiban jelentkezik. Néha a tulzott lojalitas kontdsét olti
magara. A gyermek litszélag mindent megtesz osztalyfonokének, csak éppen semmivel sem azonosul
kovetelményei kozil, jot mulat rajtuk. Még elméleti munkékban is talalkozunk ilyen lojilis meg-
fogalmazasokkal, pl. megéllapitjdk, hogy @ szocialista térsadalomtdl idegen a cinizmus. Vagy:
igaz, hogy az individualista tirsadalomban az emberek autoképe jobb heteroképiknél, a kozds-
ségiben ez. a kildnbség eltinik. Az ilyen megillapitisok, féligazsigok cinizmusbdl fakadnak, és
cinizmust sziilnek. Igaz ugyanis, hogy a szocialista tarsadalomtél sok minden idegen, de az 1gazsag
miasik oldala, hogy ¢ szocialista tdrsadalomban még nemcsak szocialista vildgnézetfi, erkilcsé és
]ellemu emberek élnck. Epp azért kell idejében felflgyelnunk ezekre a tirsadalmunktél idegen,
mégis meglevd jelenségekre, hogy el ne terjedjenek, és gitjaivd ne viljanak a teljes szocializmus
- felépitésének. Aki a nyilt szembenézés helyett megnyugtaté frazisok mogé bijik, épp ezt a harcot
kivanja leszerelni.

Szembe kell nézniink egy egyszeril ténnyel. Valahanyszor a pedagégidban hibdkat
tarunk fel, sokan mechanikusan a gyenge tanuldkra, a rossz anyagi viszonyok koézdtt
él6kre, a hatranyos helyzetiickre vagy éppen a veszélyeztetett gyermekekre gondolnak.
Ez a tévedés akadalyozza meg, hogy észrevegyék: a nevelésben a hibdk nagyon sok-
szor épp azokban a gyermekekben jelentkeznek:

~ akiknek egyébként j6 a tanulminyi eredményiik;

— j6 anyagi kérilmények kozott élnek, nevelkednek;

~ ¢és latszdlag politikailag is pozitiv a kérnyezetik.

Az egyik iskoldban silyos lopas tortént, a tettesnek nem akadtak nyomdra. Kideriilt, hogy a
tettest eleve azok kozott keresték, akik rossz anyagi viszonyok kozt éltek, illetve akik ellen
valaha iskolai palyafutasuk alatt mar felmeriilt a lopas gyanija. Nagy meglepetést akozott, ami-
kor a végén kiderilt, hogy épp az egyik legjobb anyagi kériilmények koézott él6, magas stitusd
sziilok gyermeke volt a tettes.” Tanulsig: kevés veszélyesebb dolog van.a pedagégidban, mint 2
bamis azonositds vagy Osszekapcsolds. Cinikussia lehet ugyanis tenni egy tanulét azzal is, hogy
raiitjiik a cinizmus bélyegét.

Iskolaink tarsadalmi feladata a szocialista személyiségek kibontakoztatisa és fej-
lesztése. Ennek a feladatnak az iskolan belil és kiviil vannak még gatlé tényez6i is.
Kozilik harmat igyekeztiink felvdzolni: az unalmat, a kozonyt és a cinizmust. A fel-
adat megvalésitasa azt is igényli minden pedagégustél, hogy ezeket idejében észre-
vegye, és harcoljon minden jelentkezési forméiuk ellen. A harcot nemcsak kiilsé ténye-
z8k ellen kell megvivnia, dnmagdval szemben is, hogy legy6z6jikké és ne ter)eszto)ukke
valjon a gyermekek kozott. '

&
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DR. ZUKOVITS IMRE
Pécs

A feladatlapok szerkezeti valtozatai,
didaktikai és metodikai kapcsolatai

Az iskolai oktaté-neveld munka alapvetd kévetelményei kozé tartozik, hogy a
tantervi anyag egy-egy témakérének feldolgozisa sordn a tanitdsi 6rak lancolataban
megismertessiik tanuléinkat az alapvetd Ssszefiiggésekkel és a szerzett ismereteket rog-
zitstik, rendszerezziik. Gondoskodni kell a gyakorlati alkalmazasokban valé jartassa-
gok és készségek kialakitasar6l, Nélkiilozhetetlen didaktikai feladat az is, hogy rend-
szeresen ellendrizziik, értékeljiik tanuléink tudasat.

Tehat az oktatasi folyamatban biztositanunk kell az ismeretek kisebb vagy na-
gyobb csoportjdnak a megszildrditasat. I1d6t kell hagynunk a kapcsolatok sokoldala
kiépitésére, a valtozatosabb, az 6sszetettebb feladatok megoldasara a teljesitményképes
tudds megszerzésére.

Ezeknek a feladatoknak a megvalésitasira foleg az oktatdsi folyzzmat gyakorldsi,
1smétlési és rendszerezési mogzanatait hasyndlhatjuk fel.

A tanar és a tanitviny szamaéra egyarant kiemelkedd fontossigi, hogy munkija
eredményességér6l rendszeresen tdjékozott legyen. Ezért a tanitdsi-tanulasi folyamat
szitkségszerli mozzanatai kézé tartozik a folyamatos visszacsatolds, amelynek az a fel-
adata, hogy lehetdvé tegye a tanuléi onellenérzést, illetve a tanari ellendrzést és érté-
kelést.

- A gyakorlasra, a rendszerezésre, valamint a visszacsatoldson alapulé ellendrzésre
és értékelésre mas oktatasi eszkozok mellett eredményesen hasznalhatjuk fel a kiilsn-
b6z6 feladatlapokat.

A feladatlapok kérdéseinek, a tantervi kovetelményeket kielégité osszeallitasa, a
célszerli szerkezeti felépités megtervezése, az alkotd jellegfi tanuldi tevékenységek biz-
tositasa leleményességet és sok energiat igénylé munkat kivin a pedagégusoktol.

A feladatlapok tervezésének, kidolgozasanak segitése, az iskolai munka eredmé-
nyességének fokozdsa érdekében a kérdések, feladatok tartalmi vonatkozasaival a
Moddszertani Kozlemények 1978. évi 3. szdmaban mir foglalkoztunk.

Ebben az anyagunkban a szerkezeti viltozatok didaktikai és metodikai kapcsola-
tainak attekintésével szeretnénk gondolatokat, illetve inditékokat adni gyakorlé peda-
gogusaink hasonlo jellegii tevékenységeinek tovabbfejlesztéséhez.

A feladatlapok didaktikai funkcidi

Kozvetlen iskolai tapasztalataink messzemenben igazoljak, hogy a kell6 mérték-
ben és mennyiségben alkalmazott feladatlapok a gyakorlason kiviil a tanuléi onellen-
Orzéshez, valamint a tandri értékeléshez is megadjik az alapokat. Lehetévé teszik,
hogy viszonylag r6vid id6 alatt és valdban a tanuléi aktivitas széles kord felhasznala-
saval oldhassuk meg a szamonkérés, az ellendrzés igen fontos didaktikai feladatait.

A feladatlapok tebdt didaktikailag felbasindlbatok:

— az ismeretek kiegészitésére, elmélyitésére és megszildrditdsira;
) — a széles korl gyakorldson, illetve alkalmazdson keresztiil a megfelelé jdrtassdgok és kész-
ségek fejlesztésére;

~ 2 tanuléi onellenbrzésre; )

- az osszehasonlité elemzésekre épild tandri értékelésekre.
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Az ismeretek elsajatitdsihoz, azok eredményes alkalmazdsahoz sziikséges jartassa-
gok és készségek alakitasa, fejlesztése érdekében a feladatlapok Gsszedllitisakor foko-
zott mértékben kell torekedni

problémak felismerését;

ok-okozati &sszefiiggések helyes értelmezését;

dontési tevékenységeket;

kévetkeztetéseket;

kombinacids eljardsokat;

eredetiséget, Ujszeriiséget;

énallo gondolkodist, tevékenységet, cselekvést stb. igénylé kérdések, feladatok alkalmazasara.

Logikai alapjaikat tekintve a feladatlapok vdltozatosan tartalmazzanak:

meghatarozo;

bizonyitd;

cafold;

feloszto;

rendszerez6;

gsszefoglald stb. feladatokat, kérdéseket is.

A tanulci onellendéryés és a tandri ellendryés realitdsa érdekében:

részletes megoldast igényls;
szévegkiegészitéses;
osszehasonlito;

tablazatos;

logikai ertcklteleteket tartalmazo;
oksag1 vxszonyokra lranyulo,

cgyarant hasznaljuk fel.

A kérdések, feladatok szerkezeti viltogatai

1.

A feladatok szerkezetiiket tekintve lebetnek &ndllc szobeli vagy irdsbeli ki-

fejtésre irdnyulok. Példdul:

Mi a basonlatossdg és a kilonbség a centrifugdl-syivattyii és a turbdkompresszor kozdtt?

Megoldis:

Hasonlatossdg: Elvi mikoédésik ugyanaz. Mindkettdn energiadtalakulds megy végbe. A
mozgasi energiat alakitjuk 4t nyomasi energidva. Mindkét gépen az atalakulds tébb foko-
zatban torténik, és fordulatszdmuk is altalaban magas...
Kilonbség: A centrifugil-szivattyival a folyadékok sebességi energidjat alakitjuk 4t nyo-
masi energiava, a turbdkompresszornil a levegdét.
A centrifugal-szivattyik egyes fokozatai kozott nagysagrendbeli eltérés nincs. A turbé-
kompresszoroknal a névekvé nyomast fokozatok térfogata kisebb . ..

A leszakadt nagyfesziltségii vezetéktSl tévolabb kapbatunk-¢ dramiitést? !

Megoldds:

A nagyfesziiltségll leszakadt vezeték és a talaj érintkezési pontjan nem lesz ynulla” a
fesziiltség. A fesziilltség a talajon tovdbb, fokozatosan csékken nulldra.

A leszakadt tavvezetékhez kozeledd ember talpai kozott ezért fesziltségkiilonbség lesz.
Ez olyan nagy is lehet, hogy veszélyes aramot indit a testen at.

Hasonlé jelenséget tapasztalhatunk példdul a villanyhegeszték kozelében is, amikor
minden lépéskor egy-egy dramiitést érzink.

Ezek alapjin: a nagyfesziiltséghi vezetékeknek nemcsak ay érintése, banem még a feléjik
vald kozeledés is életveszélyes lebet.

2. A feladatok egyszeriibb szerkezeti felépitése nem zarja ki, sét sokoldaldan biz-
tositja az Osszefiiggések, a kauzalis kapcsolatok felismerésében valé jartassagok fejlesz-
tését, a kombinacids képességek alakitasat, illetve a bonyolultabb gondolkodasi és lo-
gikai miiveletek végzésének gyakorlisat. Példdul:
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—~ Mi a kiilonbség a merev és a bidraulikus tengelykapcsolé kézott?

Megoldds:
A merev tengelykapcsolé 1okésszerien adja it a terhelést a meghajtott tengelynek. A
hajté és a hajtott tengely fordulatszama egyezd.
Hidraulikus tengelykapcsolonal a forgas fokozatosan adédik at a tengelyre. A két ten-
gely kozétt rugalmas a kapcsolat. A meghajtott tengely fordulatszama rendes iizemnél is
kisebb a ,,szlip” miatt.
— A lombikban kdliumnitrdt és kénsav bat egymidsra. A keletkezett anyagba szerves vegyiiletet,

terpentint cseppentiink.

Irjuk le a lombikban lejdlszodo kémiai folyamat egyenletét, és magyardzzuk meg a latott

jelenséget!

Megoldds:
(2 KN03 -+ H2504 =2 HNO3 + KQSOQ)
A salétromsav oxidalé hatdsd, ezért a gyulékony terpentint langra lobbantja.
3. A Jfolyamatos kidolgozist, illetve vilasyt igényié kérdéseken kivil eredmé-
nyesen alkalmazbatjuk a ,,szoveghiegésgitéses” feladatokat is. Ennek véltozatai:
a) A sz6veghil bidnyzd alapvets szavakat, fogalmakat a tanuldknak kell megba-
tdrozniuk, illetve beirniuk a kibagyott belyekre. Példdul:

— A halézati dram irdnya .....eeeeenee.. ba ilyen 4ramot kapcsolunk az emberi testre, akkor
az izmok ............... is gyakori lesz. Ez az emberi izmok ............... okozhatja.
Megoldds :

A bhidnyzo szavak: vdltod; Osszebiizéddsa; gorcsét, bénuldsdt.
~ HA motor  tiideje” (1) Ennek a szerkezetnek az a feladata hogy a benzint és a £2)

koti ossze vele.

Megoldds:
A hidnyzo szavak: 1. a porlasytd, 2. levegdt, 3. hengertérbe, 4. benger, 5. szivdcsatorna.

“b) A sydvegkiegészitésre ayt a megolddst is alkalmazbatjuk, hogy fogizlomfelsoro-
ldst adunk, és ebbdl kell kivdlasytani a megfeleloket. Példdul:

~ A szoveghtl bt:a'nyzé szavakat potoliuk az aldbbi szxokésyletbél:

1. hordozhaté, 2. nem hordozhaté, 3. kettds szigetelés, 4. foldelés, 5. a vezeték szigetclése,

6. izz6lampa, 7. két, 8. hirom.
»A villanyvasal6t, moségépet, asztali lampat (hordozhatd) fogyasztéd keszulekeknek nevez-
zilk. Hidegpadlés helyiségben gondoskodni kell a balesetek megel6zésérbl. A vasalét
(féldelés)-sel mint érintésvédelmi megoldassal latjdk el, a moségépet pedig altalaban,
(kettés syigetelés)-sel. Asztali lampat hidegpadlés helyiségben nem szabad hasznalni, mert
(izz6ldmpa) kénnyen Osszetdrik, és a fesziiltség alatt levé fémalkatrészek hozziférhetGvé,
érinthet6vé valnak. Ilyen helyeken - példiul gardzsban is — csak tdrpefesziltségd, véds-
raccsal ellatott hordozhaté ldmpak hasznalhaték.
Konyhdban a vasalét (két) darab belsd szallal és érintésvédelmi érintkezdkkel ellatott
csatlakozéval hasznaljuk. Ez a védelem csak akkor hatisos, ha a dugaszolé aljzat oldalsé
foldérintkezbjével a vasalé fémtestéig a folyamatossigot biztositottuk. Halézatrél taplalt
késziilekek szerelését csak nagy szaktudas, hosszii gyakorlattal rendelkezé szakemberck
végezhetik. A kontarokat a térvény biinteti.”

Megoldds:

1; 4; 3; 6; 7 szammal jelolt fogalmak.

4, A feladatlapok kérdéseit feleletvilasgtisos jelleggel is szerkeszthetjitk. Ennek
lényege, hogy a felsorolt megallapitasok koziil kell kivalasztani a megfelel6t.

Altalanos iskolai tanuléknal az életkori sajatossagokat, valamint ismereteik meny-
nyiségét és mindségét figyelembe véve a vilasztasos feladatok kévetkezd szerkezeti
tipusait alkalmazhatjuk a leggyakrabban:

a) ag egyszerit vdlasyidst. Ilyenkor négy vagy tobb véltozatbél az egyetlen helye-
set kell megjeldlni. Példdul:
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— Hogyan dllitjék el a mianyaghdl készitett pobarakat, rubacsipeszeket? -
1. Sajtolassal; 2. Extrudalassal; 3. Froccsontéssel; 4. Vakuumformazassal.
Megoldas:
3. Frocesontéssel.

._b) Tbbsziros vdlasgtiéskor a megadott feleletek kozott lehet tobb helyes valasz
is. Osszehasonlitas, elemzés alapjan ezeket kell felismerni. Példdul :

— Hol vannak bazdnkban jelentésebb villamos erémiivek?
@) Miskolcon; &) Ajkan; c¢) Debrecenben; d) Inotin; e) Szegeden; f) Pécsett; g) Szaz-
halombattan; 5) Gydrben,
Megoldis:
Ajkan, Inotdn, Pécsett, Szizhalombattan.

¢) Alkalmazhatunk olyan megoldast is, hogy a valaszokb6l a helyteleneket kell
meghatarozni. Bzt hibakutatdsnak nevezzitk. Példdul:

— lgaz-e, bogy a felsorolt mianyagok bére megsyilérdulnak?
1. Plexi; 2. Terilén; 3. Melamin; 4. Nylon.
Megoldis:
A hére csak a melamin szildrdul meg. A plexi, a terilén és a nylon hékezelésre megligyul.
— Az aldbbi vegyiiletek kozil melyiket nem hasyndlidk fel ay ismertebb miisydlak gydrtisdra?
a) akrilnitril; 4) fenol és formaldehid; ¢) hexametilén-diamin és zsirsav; d) etilén-glikol
és dikarbonsav
Megoldds:
a b) jell vilasz; a fenolt és a formaldehidet.

A bonyolultabb 6sszefiiggésekre, logikai viszonyokra épiilé feleletvalasztisos szet-
kezeti felépitéseket: a reldcidanalizist, az asszocidciés vélasztisokon alapulé valtoza-
tokat, valamint a struktiraclemzéseket tapasztalataink szerint altaldnos iskolai tanu-
16knal csak ritkdn lehet alkalmazni.

5. Vdltozatos szerkezeti felépitetiségitk miatt a tanuldk nagy érdeklédést mutat-
nak a_,,TOTO-jellegi” feladatlapok irdnt.

Az ilyen tipusti feladatlapok 6sszeallitasakor egyarant alkalmazhatunk

a) feleletvdlasytdsos kérdéseket:

A mellékelt TOT O-szelvényen 1, X, 2 jelekkel vilaszoljunk o kovetkezo kérdésekre!”

1 X 2
1. Milyen bengeéreken késyitik az idomacélokat?
sima hengeren alakos hengeren hengerjaraton
2. Ldgyforrasytiskor milyen folydsité szert basynilunk?
gyantat boraxot ' sésavat |

3. Milyen anyagot basyndlunk forrasgtisként keményforrasytiskor?
. cinket rezet forrasztdont

4. A csavarorsé magméretét milyen vonallal jeloljiik?
szaggatott folytonos szabadkeézi

5. A szabvdnyos csavarmenet jelélésére melyik jelolés basynilbato?
5M M 10 w12

6. Melyik menetalakndl 1ép fel a legkisebb surlédds?
zsindr lapos éles

7. Csavarbiztositésra melyik elem alkalmas?
retesz ék kapos szeg

8. Melyik kétésnél van szerepe a sirloddsnak?
lagyforrasztis hegesztés &kkotés
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9. Melyik elemn tengelykapcsols?

kardancsuklé kontrafék sebességvalté
10. Melyik kerékpir-alkatrésy vesy résyt a fékezésben?
pedal dobfeszité kup hajtécsillag
11. Melyik Gsszefriggéssel szimithato ki a vezetok ellendllisa?
19] ' I
R=—f R=Tj R=U.1
12. Az acéllemezeket mibol bengerlik?
dntecsbél bugabél tuskébol
Megoldds:
Kérdés B X 2
1. X
2. 1
3. X
4. X
5. X
6. 1
7.
8.
9. 1
10. X
11. 1
12. X T
Talalat:
Megjegyzés:

A TOTO-szelvény sokszorositdssal, hazilag is elkészitheté. A pauszpapirra rajzolt
szelvényt varrogép segitségével konnyen perforalhatjuk, majd a kézimunka-elényomas-
nal hasznalatos atmasolassal sokszorosithatjuk.

A szelvény kitdltése utan leolvaséjegy segltsegevel nagyon gyorsan - allapxthaquk
meg a taldlatok szamat... Nem értékelheté a szelvény, ha egy-egy kérdésre tobb va-
laszt is megjeloltek.

A leolvasojegyet elére elkészithetjiik. A helyes talalatok helyét bérlyukasztoval
egy TOTO-szelvényen lyukasszuk ki. Az igy elkészitett leolvasét a tanuléd szelvényére

~ rahelyezve nagyon konny(i a taldlatok szdmanak megallapitasa.

b) A TOTO-szelvény szerkesztésekor a feleletvalasztasos kérdéseken kiviil felhasz-
nalhatunk szdvegkiegészitéses feladatokat is. Példdul:

— Egészitsitk ki a kovetkezd bidnyos syoveget a sidmokkal megjeldlt szavakbol: a pontozott
vonalra csak a megfeleld s36 sydmdt irjuk:

A pontos és gyors vagas elengedhetetlen feltétele az éles (4) a fogak (3
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___________ csokkentése. Ennek szerszdmai: a firészfog-
terpeszté és a ___(1) ___ A hajtogatasnak (2)

_________ kell lennie és a fog (8) kell
végezni, mert a fog ___(¢) jtogatas. ___(5) idéz els.”

A bidnyzd syoveg belyére irbaté syavak:

1. frészkaloda; 2. egyenletesnek; 3. terpesztése; 4. fdrész; 5. repedést; 6. tovében; 7.
sirlédasnak; 8. felsé harmadaban.
Megjegyzés:

A kovetkezd szamcsoportok koziil valasszuk ki a helyes kiegészitést jelzét, és ennek jelét
-1, X, 2 - irjuk be a TOTO-szelvényiinkbe.,
1

4,1,3,2,5,7,6, 8
Megoldds:

X

2
1,3,2,6,5. 48,7

4,3,7,1,2,8,6,5

2. jeli szdmcsoport mutatja a helyes kiegészitést

6. A feladatlapok kérdései szerkezetileg kapesolédbatnak logikai értékitéleteken
alapulé rendezéshez, vilogatishoz, csoportositdshoz. Példdul
~ Egy tdlcin szdmokkal jelzett fémlemezek taldlbatok.
1. Acéllemez; 2. Sargaréz lemez; 3. Onozott acéllemez; 4. Hogganyzott acéllemez; 5
Aluminium lemez; 6. Rézlemez; 7. Rézzel bevont lemez;

a) Vidlassyuk ki azokat a lemexeket, amelyek mds fémmel vannak bevonva!
b) Hdiny darab ilyen lemezt taldlbatunk?

c) A felsorolt szdamcsoportok kizil melyik a belyes megoldis?
1. 2. 3.

2,347 3,46, 5 3, 4,7
Megoldis:

a)-b): 3 darab mas fémmel bevont lemezt taldlhatunk.
c) a szamcsoportok kozill a helyes sorrendet a kovetkezd jelzi 3.
3, 4,7.
~ Az 5. jelzésii aluminiumilemeyt tegyik félre. A megmaradt lemezek kol vdlasszuk ki azo-
kat a lemezeket, amelyek otvozetek
a) Hdny darab ilyen lemezt taldlbatunk?

b) Az 6tvézdtt lemezek koziil nevexyik meg annak a sydmit, amelyben az otvozoanyagv
. nemn fémes elem, és amelyikben az 6tvézéanyag fémes elem.
Megoldis:

a) két darab olyan lemezt talilhatunk, amely 6tvozet;

b) az 1. jelzésii acéllemezben az 6tvozéanyag nem fémes elem, a 2. jelzési sirgaréz lc—
mezben pedig az 6tvdzéanyag fémes elem.

—~ Csoportositsd az dltalad ismert dsszetett gépeket:
a) Eré- és munkagépek szerint;

b) A szerszdmgépeket, forgdcsold és forgdcsolds nélkiil alakito gépek szerint
Megoldds:

a) Erégépek: gbzgép, gbzturbina, Otté-motor, Diesel-motor, robbané iizemi motorok)
gazturbina, vizi erégépek, villamosmotorok stb

Munkagépek: kozlekedési gépek, mezdgazdasagi, textilipari, haztartasi, épitdipari, cso-
magolégépek, szerszamgépek stb.

b) Forgdcsolo szxerszimgépek: esztergak, mardk, farégépek, gyalu- és véségépek, koszoruk
farészgépek stb.
Forgdcsolds nélkil alakité gépek: sajtold és présgépek, kivagd gépek, gépi ollék stb

7. A kérdések, feladatok kapcsolo’dbatnak tablazatok osszedllitisiboz, kztoltesé-

bez. Az ilyen szerkezeti felépités kiilondsen jo lehet6ségeket blztos1t az osszehasonlita-
sokra, rendszerezésekre, Gsszegezd 4ttekintésekre. Példdul:
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— Mekkora fesyiltségit a
Volta-elem; Lechlanché-elem; élomakkumuldtor; halézati vilagitas; generator; miskolci
villamositott vasit felsé vezetéke; orszagos tavvezeték. )
A felsorolt dramforrisok kozil melyik a torpefesziiltségh, kisfesziltségsi, nagyfesyiltséghi?
A vdlaszokat tdblizatban adjuk meg.

Megoldds:

A tanulé neve:

Az aramforras neve Fesziiltsége Csoport
Volta-elem 1 Vv torpefesziiltségii
Lechlanché-elem 15V torpefesziiltségl
Olomakkumulator 2 Vv torpefesziiltsegli
Halozati vilagitas 110-220 V kisfesziiltségd
Generatorok 10 kV nagyfesziltségli
Miskolci villamositott vasat

felsé vezetéke 25 kV nagyfesziiltségii
Orszigos tavvezeték 35-400 kV nagyfesziltségl

~ Melyik kocsiban utazna, ba ma élne:
Puskin, Shakespeare, La Fontaine, Jack London, Jobann Strauss

— Az illeté személy melyik orszdghban élt, és a felsorolt autdtipusok kozil mely}'ket gydrtidk
az adott orszdghan?

Feladatlap A tanulé neve:
Autémarka Az illeté személy neve
1. Zsiguli

. Rolls-Royce

. Renault

2
3. Steyr-Puch
4
5

. Oldsmobile

Megoldis:
1. Zsiguli Puskin
2. Rolls-Royce Shakespeare
3. Steyr-Puch Johaan Strauss
4. Renault La Fontaine
5. Oldsmobile Jack London

8. A tantervi anyag gyakorldisira, a megértés, az elsajititis syinvonalinak megis-
merésére, a feladatlapokat ,rejtvényszeriien” is felépithetjiik. Példdnl:
- A kévetkezd kérdésckre a rejtvény kitoltésével adjuk meg a vilaszokat:

1. A faanyagok forgicsolé szerszama. Ivek, gorbilletek kialakitisara, felesleges anyagok
eltavolitasira hasznaljak.



2. Konnyd, lagy, eziistos-fehér szind fém.

3. A 2-es fém ércének egyik hazai lelGhelye.

4. Folyadékot is megtartd tdlkak sarkainak kialakitisanal hasznaljak ezt a kotési moédot.

5. Az acél bevonasara is hasznalatos fém. A bevont felilet ,,jégvirdghoz” hasonlé raj-
zolatot ad. )

6. Fémek Osszekotésére szolgalé elem. Késziilhet lagy acélbdl, rézbdl, aluminiumbeél, kii-
16nboz6 fejmegoldassal.

7. Az acél rozsdasodasat akadalyozd eljaras.

8. Fa, papir és mas anyagok dsszekotésének eljarasa.
9. A lemez szélein kialakitott hajlitis neve.

10. A 9-es egyik megoldésa.

Feladat: Milyen félkész gyartmanyt allitanak elé a 11-es sorban megfejtett gépi szerszammal.

Megoldds:

L|IR|A|s|P|lOiL]|Y
2|laljL|ulM|I|N|I|U|M
a|H|A|L|1|M|B|A

a|s|a|rR|O|K|[K[6]T[E]S]|
s./H|o|R|G|A|N|Y
6.|s|z|E|G|E|C]|S
7.|0|N|O|Z|A|S
R|A|G|A|s|z|T|A]S]
9.|s|z|E|G|E|Ss
10.M|E|R|E|V]|i|T|6]

11. SIMAHENGER :
A feladatra adott vdlasz: LEMEZ EK ET éllitanak el a 11-es sorban megfejtett gépi
szerszammal.

9.. A kérdések, feladatok kapcsolédhatnak rajzok, dbrdk készitésébez vagy azok
értelmezéséher, magyardzatihoz. Példdul:

— Létesits kapcsoldval megszakithatd dramkort rajzban. Készitsd el az elvi — bekdtési és kap-
csoldsi - egyvonalas rajyot!

Megoldds:

%V, 3 = 7

X

~

1. sz.°dbra
< Figyeliak meg jol a kiovetkezé dbrit. Ha az ,,A” belyen tizet gyijtunk, akkor egy kis id&
milva az ajté Snmagdtol kitérul. Ha a tizet eloltjuk, akkor nemsokira az ajté becsukidik..
Mi a jelenség magyardzata?
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2. s3. dbra

Megoldds:

Ha az ,,A” helyen tiizet rakunk, akkor a ,,B” tartilyban levé levegd.felmelegszik, ezért
kitagul és a folyadékot a ,D” edénybe nyomja.
A ,D” edény stlynévekedése kévetkeztében az egyensily felbomlik. A ,,D” edény le-
felé, a ,,G” suly pedig felfelé elmozdul.
Az elmozdulds eredményeként az ,,E” és az ,,F” rud elfordul, igy a hozzijuk erdsitett
ajtészarnyak kitdrulnak. :

] A tiizet eloltva a ,,B” edényben a levegb lehiil, nyomdsa csékken, ennek kivetkeztében
a , D" tartilybdl a folyadék egy része visszaaramlik a ,,B” edénybe.
Az egyensily helyreall, az ajté becsukédik. ‘
— Hasonlé elven miikédétt az ékori ,,alexandriai kapu” Egyiptomban. —

10. A rajzos szerkezetii kérdések, feladatok egyardnt lebetbségeket nyiijtanak elmé-

leti és gyakorlati tevékenységre. Igy hozzijirulnak a feldolgozott ismeretek megszilar-
ditasahoz, elmélyitéséhez, illetve lehet6ségeket adnak az objektiv ellendrzésekre, érté-
kelésekre. Példaul :

Megoldis:

272

~ A 3 sz dbrin a vdltékapcesolé szerkezetét litjuk. A baloldali veéete‘leet a iobboldéli felsé

vagy alsé vezeték valamelyikével kéthetjiik dssze. Rajzoljunk olyan dramkért, amelyben egy
piros és egy z26ld limpa felvdltva mitkédiethetd egyetlen kapcsolordl. Biztositékot is iklas-
sunk be ay dramkérbe.

3. s2. dbra

A feladat megoldasa a kovetkezd 4. sz. abran szemlélhets.



piros |
~ X
zold QD -

4. sz. dbra

— Ag elbz6 feladat szerinti kapcsoldst dllitsuk Gssze gyakorlatilag is. A kapesoldst 20 V-os
fesziltségen mitkodtessiik.
A megoldds ellenéryése:
Az elkészilt kapcsolasokat telepes szakadasvizsgléval ellendrizziik.
Az ellengrzés menete:

a) A szakadisvizsgalé egyik végét keokodilcsipesszel erdsitsik a fekete szind vezetékhez.
Csavarjuk ki az olvadé betétet, majd a szakadisvizsgilé szabad vezetékét érintsiik a
a biztositd alsé érintkezéjéhez. Ha a fézist az alsé érintkezghdz kototte be a tanulo,
akkor a ldmpa kigyullad.

b) Csavarjuk ki az égbket és a foglalat alsé érintkez8jéhez érintsik a szakadasvizsgilé
szabad vezetékét. Ha a szakad4dsvizsgalé ldmpaja mindkét foglalatndl be- és kikap-
csolhat6, akkor a foglalatok és a kapcsolé az elGirdsoknak megfeleléen van bekdtve.

¢) A tanulék egymis utin csatlakoztassdk a 24 V-os fesziltségre a kapcsolétabléjukat, ¢&s
mikodtessék a kapesolast.

Didaktikai, metodikai vonatkozisok

A feladatlapok felhasznildsa sordn szerzett tapasztalataink alapjan altaldnosabb
érvényességgel a kovetkez8ket emelhetjiik ki:

1. A feladatlapok alkalmazdsa a kedvezé motivumrendszer felkeltésével eredme-
nyesen segiti az 6nallé tanuldi tevékenységet.

2. A visszacsatolds mar maga is motivalja a tanulé munkajit, A gyermek kozvet-
leniil litja 6ndllé tevékenységének eredményét, és ez a siker vagy a sikertelenség érzé-
sével egyiitt erdteljes hatdssal van a tovabbi tevékenységre.

3. A feladatlapos ellendrzés lehetévé teszi, hogy figyelemmel kisérhessiik, és
mennyiségileg, valamint mindségileg is értékelhessiik a tanuld

—~ 6nallé gondolkodasanak szinvonalat;

— Osszehasonlité, problémamegoldé tevékenységét;

— tudasanak terjedelmét és mindségét;

— osszefiiggés-felismerd, illetve kombinativ képességét;

— ismereteinek alkalmazasi szinvonalat stb.

Ezek ismeretében a pedagbgus értékes, hasznos és segité tandcsokat tud adni
a tudasbeli hidnyossagok megsziintetésére, a tanulas hatékonysiganak fokozasira.

4. A feladatlapok eredményes alkalmazasa érdekében fontos kovetelmény, hogy
gondos, tervszerd munkAval biztositsuk az Atmenetet a pedagédgus altal kozvetlenil ve-
zetett tevékenységtdl, a félig 6nalld, majd a teljesen dnallé munkahoz.
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5. Az 6nallé tevékenységeket igénylS feladatokat, kérdéseket igen vildgosan és
egyértelmi megfogalmazasban jeléljik meg.

6. A feladatlapok készitésekor ne feledkezziink meg arrél, hogy a tal hosszo
vagy a nehézkes szévegezésii kérdések csokkentik tanuléink aktivitdsat, és ezen ke-
resztiil kedvezétleniil befolyisoljdk az eredményeket.

A tartalmilag kifogastalanul Gsszeallitott, szerkezetileg jol felépitett, stilisztikailag
helyesen megfogalmazott feladatokkal viszont biztosithatjuk tanitvinyaink figyelmes,
aktiv tevékenységét.

7. Altalaban keriilni kell, hogy a feladatlapokba még nem tirgyalt, Gj anyagok-
kal kapcsolatos kérdéseket épitsiink bele. A tapasztalataink azonban azt mutatjik, hogy
a mértéktartoan, a koriilményeknek megfelelden alkalmazott ilyen jellegli megoldasok,
az 6nallé munkdval elért eredmények élénkitik, erdteljesen fokozzak a tanuldk telje-
sitményét.

8. A feladatlapokkal végzett tanul6i munka hozzajarul a képességek fejlesztéséhez.
Az Onértékelés, illetve a tanari értékelés eredményeinek ismerete emeli a tanulé 6n-
magival szemben tdmasztott igényét. Az igényszint ndvekedése pedig kedvezéen befo-
lyasolja a teljesitményszint névekedését.

9. Az aktiv, 6nallé6 munka olyan kériilményeket teremt, amelyben az egyes sze-
mélyiségjegyek jobban kiemelkednek, formélédnak. Igy a feladatlapok alkalmazisa
segiti a személyiség mélyebb megismerésée, illetve annak fejlesztését.
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DR. SZIRMAY ENDRE
Kaposvar

Kreativitas az anyanyelvi nevelésben

ANYANYELV ES NEVELES

- ,,A stilus: maga ag ember?

Akkor az anyanyelv: maga a nép.

Kifejezéseink meg jellemink tikrei”

(Illyés Gyula: Anyanyelviink. Budapest, 1975. 45, lap.)

Igen. Megszokott jelenség immAar évszazadok 6ta, hogy keressiik az osszefiiggést
anyanyelv és nép, stilus és ember kozdtt. A nyelvijitas vagy a reformkor tudodsa épp-
olyan lelkesedéssel kutatta a kapcsolatokat — mint az atomkor embere. S6t: a kutatis
szenvedélye elvezetett olykor az ésszehasonlitottak azonositasihoz is (,,Nyelvében él a
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nemzet”).’S ez egyforman vonatkoztathaté a miivészi alkotdsokra, a kozmivelédésre
meg. a kozoktatasra; az altalanos iskolara pedig kiilondsen.

Kozhely, de tjra le kell irnunk: meghatdrozé jelentbségli a tény, hogy egy nép
mennyite ismeri és' miként miveli anyanyelvét, — Az alapokat pedig az éltalanos
iskola alsé tagozatiban kell leraknunk — sét részben az dvodaban! Hiszen az anya-
nyelv reflexnyelv, ,vagyis a gondolkodds kozvetlen eszkoze” (Hetnadi Sindor). Az
anyanyelv teszi lehetdvé szamunkra, hogy megértsiik és birtokba.vegyiik a vildgot. Az
6 segitségével igazodunk el a végtelenben és a valdsag dolgai kozott. Vele - fedezziik
fel a tenyek rendszerét, s az 6 segitségével taldlunk 6nmagunkra. Lelkiink mélységei
és- magassagai csak az anyanyelv kozvetitésével nyilnak meg eléttiink.

A megismert vilag kifejezése, 6nmagunk megvaldsitisa elsdsorban anyanyelviink
kozvetitésével lehetséges.

De mindennél fontosabb, hogy csak ay anyanyelv alkalmas ay alkoté gondolko-
ddsra. Ezért fontos ennyire az anyanyelv miivelése. Igaz, hogy a jiték, a csond, az
eszmélet, a teljes emberi kibontakozds megvalésité eszkoze is csak az anyanyelv. — S6t
jellemiink és vérmérsékletiink is tiike6zédik benne. — De-a leglényegesebb mégiscsak
az, hogy a teremté gondolkodés és az anyanyelv elvalaszthatatlanok. Az alapozés pe-
dig — mint mar hangsilyoztam — a tanité lelkiismereti kotelessége.-

Sajnos, az anyanyelvi nevelésben pedagodgusaink sokaig csak arra torekedtex
hogy a gyermek megismerje, és bizonyos szitudciékban reproduktiv médon hasznalni
tudja az anyanyelv kliséit ,formuldit. Most az a £6.cél: hogy a gyermek birtokba vegye
anyanyelvét, azonosuljor vele, s alkoté mdédon tudja alkalmazni.

Komplex kisérletiink egyik £6 célkitlizése az anyanyelvi kreativitas elsa}atxttatasa
— Mielétt azonban ezt a folyamatot elemeznénk, vessiink egy pillantdst a kreativitas
fogalmara is.

A KREATIVITAS TARTALMI ]EGYEI

i Bakos Idegen szavak és kxfe;ezesek szOtara 466 laplan a kreat1v1tas sz6 magya-
razataként csupin ezt taldljuk: teremtbképesség, alkotoképesség”. Igen, ez igy szii-
kebben. értelmezve — vagy inkabb éltalénosségban véve igaz is! De vajon maradék-
talanul vonatkoztathato -e.a 6-10 éves korii gyermekek nyelvi és gondolkodasi szfé-
rajara"’

A fogalom tehesebb meghatarozasat olvashatjuk: Heblmamz Worterbucb der
Pidagogik (Pedagégiai Szotar). Stuttgart. 1971. évi kiaddsaban a 316. lapon.

- ,,A kreativitis alkoté ers”, 1’1j szempontok szerinti feldolgozas képessége, adott-
$4g ‘az alkotis és a tevékenység 4j formainak kialakitdsira; Altaliban alkotd &tlet;
pl { a hivatisban, a propagandaban, ‘a mivészetben. Az intelligencia és a kreativitds
szukse0keppen nem fedik egymist. A kreativ tanulok teljesitménye és viselkedése meg-
vizsgdlhaté a nevelési lehet8ségek szerint. E. Landau kimutatta, hogy az emberi po-
tencidlis kreativitds kreativ nevelés soran kibontakoztathaté. Az allandéan alakulé vi-
lagban a te];es kreat1v1tas az adekvit viselkedés és a reslis meghatarozo a jové sza-
mara.’ : '

Ez a definici6 mar jobban megvilagitja komplex kisérletink soran alkalmazott
eljarasok kreativ tartalmat és értékét. Mi ugyanis nemcsak ,,az alkotd etot ', az alkot6-
képességet tekintjilk kreativitdsnak. Az anyanyelvi nevelés szempontjabol sokkal tob-
bet és teljesebb tevékenységrendszert. Kreativnak tekintjiik a tanulé tevékenységeé,
ha nyelvi térvényt, szabélyszerliséget, dsszefiiggést fedez fel. De kreativ minden olyan
anyanyelvi megnyilatkozas is, amelyben a tanul6é ismert nyelvi elemek és fogalmak
birtokaban — szdmara 0j szitudciéban - olvas, fogalmaz, dramatizal, elbeszél, megha-
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taroz, elemez, dsszehasonlit — vagy éppen rejtvényt szerkeszt, esetleg jatszik. Persze
a neveltség és a fejlettség fokatél fiigg, hogy a tanulé a viltozé vilagban a kiilonféle
szitudci6kban milyen foku kreativitissal tudja alkalmazni a dialektikus nyelvi rend-
szert. Felismeri-e a nyelvi szerkezetek és egységek funkcidit, s képes-e azokat alkal-
mazni az ujonnan jelentkezé gondolati vagy érzelmi tartalom nyelvi kifejezésére.
Mindez folyamatos, valtozatos és dinamikus kreativitas jelenlétét kivanja.

Az aktivitist, a tevékenységre valé készséget dnmagiban még nem tekinthetjiik
* kreativnak. Arra van sziikség, hogy a tanulé az adott szitudcioban valamit megalkos-
son, vagy az ismert rendszerek elemeit ugy alkalmazza, hogy egy sajat maga altal
megalkotott (és nem reprodukalt) nyelvi szerkezet, mondatsor, dialdgus, elbeszélés,
fogalmazas stb, sziilessen.

KREATIV TEVEKENYSEG AZ ANYANYELVI GYAKORLATBAN

Az elmult négy oktatisi évben sokoldalian kiprébaltuk az anyanyelvi kreativitds
fejlesztését az alsé tagozatban, Azt tapasztaltuk, hogy megfeleld elSkészités utan, adott
szitudciokban, kovetkezetes eljarasrendszerrel az atlagos képességii tanuldkat is si-
kerélményhez juttattuk. Nem kivanok most osztilyonként teljes attekintést adni, csak
kiemelem néhany fogasunkat, eljarasunkat, alkalmazisi médunkat.

— Mint azt mar korabbi cikkeinkben tSbbszér hangsilyoztuk, egész tevékenysé-
giinket az anyanyelvi egység helyes szemléletének kialakitisara épitjik. Ez az egység-
szemlélet a bazisa annak a tevékenységsornak, amelyet a nyelvi eszkdzrendszer funk-
ciéjdnak dokumentélasira forditunk, Elsé osztalytol, az elsé pillanattél kezdve.

Tehat ha az elsés gyermek betliz vagy olvas, akkor értelmez is, ha értelmez, ak-
kor mondatot is alkot, véleményt is mond. Lehetéleg nem mds véleményét reprodu-
kalja, hanem a sajatjat kozli. Ha pedig ir, nemcsak ir, hanem olvas is, — és a leirtak
tartalmar6l ismét véleményt mond stb. {~ Igaz, ez nem rendkiviili vagy kiilénds ;-
donsag — de szemlélet, komplexitis és funkcionalis alkalmazis szempontjibél meg-
hatérozé.) .

Mikozben elsé osytdlyban arra toreksziink, hogy tanitvanyaink minél el6bb meg-
tanuljanak értelmesen és értén olvasni, beszélni és irni ~ dGjra meg (jra kreativ tevé-
kenységre késztetjiik dket. A kdgismert és jol bevdlt gyakorldsi és alkalmazdsi for-
mdkon kiviil az alibbiak szerepét tartiuk elsésorban fontosnak — az alkoté tevékeny-
ség nyelvi fejlesztése szempontjabdl:

a) A tanulék a megismert mesét szerepek szerint eljatsszak, s mindenki a maga
szerepében — szitudcié szerint — beszél, cselekszik. A cselekmény megvaltoztatdsaval,
a jellemek atalakitdsaval 0j helyzetekhez és 6nill6 elgondolasokhoz alkalmazkodnak
a tanuldk - egyéniségitk szerint.

b) A nevelé felrajzol egy illatfigurat a tablara (pl.: egy cicat) aldirja a név ma-
ganhangzoit. Ki kell taldlni a névhez tartozé massalhangzékat, oda kell irni 8ket, s a
megtalalt sz6val mondatot kell mondani. Vizsgilni kell a sz6 jelentését mas és mas
szitudciéban. )

c) A tablara irt kevert betiikb6l szavakat kell alkotni ~ s meghatarozott szava-
kat mondatba kell foglalni. Pl.: verelad; el, 6r, Vera, elver, 16 stb. = Az 6r vigyaz a
taborra stb.

d) Onallé, néma olvasis. - Csoportonként kapnak a tanulok egy-egy mesét, s
hozza irasban egy-egy kérdést. Feladatuk: néman el kell olvasni a mesét, meg kell ér-
teni, aztan {rasban valaszolni kell a megadott kérdésre.
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e) Megadott szécsoportokbdl ki kell keresni a ,,Mit csinal?”, ,,Milyen?”, ,,Mi?”
kérdésekre felelé szavakat. A szavakkal aztin mondatokat kell alkotni. (Ez a széfa-
jok fogalmanak kezdeti kialakitasat szolgalja.)

f) Kép alapjan kérdezzenek a tanulék! Ne csak az irant erdeklod;enek amit a
képen latnak, hanem azt is tudakoljdk, ami az Abrazolt eseményt megel6zte, illetSleg
kovette.

g) Megadott szobol 1j szt kell alkotni ugy, hogy mindig csak egy betiit cseréliink
ki a leirt széban. Pl.: KAP; kép, kop, kap, kar, lap stb. Aztdn a kivalasztott szava-
kat mondatba kell foglalni, é vizsgalni kell — szitudcid szerint — a szavak jelentés-
tartalmat. — Esetenként a szdsorhoz rajzokat is készithetnek.

b) Megadott mesének cimeket keresnek. Kivalasztjdk a legjobbakat, s a valasz-
tast indokoljak.

i) Csonka meséhez kiilonféle befejezést szerkesztenek. A valtozatokat elemzik.

i) Adott szituacidhoz mesét szerkesztenek — és a torténetet babokkal megielenitik.
A mesét atalakitjdk ~ a szerepl8k valtozésdhoz igazodva. (2. és 3. osztilyban is na-
gyon kedvelt gyokorlasi forma!)

k) Az 1. osztily méasodik félévében néman és 6nalléan olvasgatnak a tanulék
gyermekverseket. Esetenként egy-egy tanulé bemutatja a valasztott versét, s megalla-
pitjak, hogy melyik vers tetszett jobban, s miért valasztottdk ezt. — Mindezt a tanulék
egyéni indoklasa alapjan alakitjak.

I) Nagyon kedvelik a mesealkotdst és a szituativ jatékokat. Azt hiszem — bizo-
nyité elemzés nélkil is — mindenki elétt nyilvanvald, hogy az ilyen feladatok kreativ
nyelvi munkéra kényszeritenek. Munka koézben a tanulék ismeretei gazdagodnak, sze-
mélyiségiik formalédik, izlésik fejlédik.

A 2. osztilyban is vissyatériink az elébb ismertetett kedvelt gyakorlasi és alkal-
kalmazasi formékhoz. Tovabbra is £f6 feladatunknak tekintjik a beszédkésység, az ol-
vasdsi késység és az irdskésység fejlesytését — vagyis az alapkésységek kimunkdldsit.
De mar fokozottan kell figyelniink a differencislt munkik megszervezésére is — az
cgyéni képességek harmonikus tovabbfejlesztése érdekében. S tovabb kell szorgalmaz-
nunk az egységes nyelvi szemlélet kialakitdsat.

Az 1, osztalyban alkalmazott eljardsokon kiviil a 2. osztdlyban még a kovetkezd
gyakorlasi formakat tartjuk fontosnak:

a) A differencialt munka gondos szervezése minden nyelvi alkalmazis szadméra
biztositja a személyiségnek és a helyzetnek adekvit kreativitist. Ezen munkik soridn
a megfigyelés, a kiemelés, a csoportositis, a kapcsolatteremtés, a szbszerkezetek funk-
ci6ja, a gondolkodtatds, az 6nillé véleményalkotss, a jellemformalas stb. mind, mind
tovabbi anyanyelvi kreativitast kivan.

b) A 2. osztAlytél kezdve kiemelten fontos a néma, 6nallé olvastatis — tankény-
vin kiviili anyagbol.

¢) A szinonimak alkalmaztatdsakor egy-egy szét helyettesittetink rokon értelmi
parjaval — s megvizsgaljuk a jelentésvaltozis okait. — A tanulék pl. jelentds anya-
got gyljtottek névatvitel utjan keletkezett alakokbdl: a hegy hata, a kancsé fiile, a
korsé hasa, az asztal 1aba stb. ’

d) Adott képsor vagy rajz alapjin — minden kiilon el8készités nélkil - széban
vagy irasban fogalmazast készitenek (mar 2. osztilyban!).

e) Nyelvi képrejtvények megoldasa és képrejtvény szerkesztése eredményesen fej-
leszti a nyelvi fantaziat.
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f) Az asszaciativ kapcsolatok fejlesztését joél szolgédlja az efféle gyakorlat: ,,Milyen
mesét tudnal ésszeillitani a tdblara irt szavakkal?”

A barmadik osztilyban — az elébbicken kiviil ~ figyelmef érdemld nyelvi kreati-
vitast fejleszt6 gyakorldsi formak:

a) Riportkészités:
1. A ridié szamara.
2. A televizié szamara.
(Stilisztikai, retorikai elemek, artikulacié, mimika stb. fejlesztése.)

b) Kérdezési technika fejlesytése:
1. A tankdnyvén kiviili olvasmanyokkal kapcsolatban.
2. A tv-ben litottakkal kapcsolatban.

3. Megismert torténetek befejezésének megoldisa, atalakitisa — a tanuldk kér-
déseivel és a kérdésekre adott valaszokkal.

c) Konyvismertetések, 6nallé beszamolék (széban vagy irasban) olvasott gyer-
mekregényekrdl, mesegyljteményekesl.

d) Misortervezés; gyermekmisorok osszeallitasa innepi alkalmakra (pl.: anyik
napjara).

€) Elbeszélé részek pdrbeszédes formivd alakitisa — és parbeszédes részek elbe-
széléssé formalasa.

£) Képreletfejlesytés és assyociativ jaték; pl.: jellemzé zajok, zérejek meghallga-
tasa utan torténetet kell fogalmazni,

— Ha a tanuldk az eddig ismertetett alkalmazisi formakat megszokjak, 3. és 4.
osztilyban mar bdtran vallalkoznak — minden kiilonosebb elSkészités nélkil — onéllc
sz6beli vagy irasbeli fogalmazas készitésére. Fogalmazaskor mar gondolategységekkel
vagy teljes gondolatsorral operalnak. S ekkor mar — egyéni adottsagaiktél fiiggden
— minden tanulé feltirja a maga belsé vilagit. Aszerint, hogy a gondolkodas és a
nyelvi kreativitds melyik fokat érte el.

A felsorolt eljardsokon és gyakorlati formakon kiviil igen fontos szerepet tulaj-
donitunk a. komplex izlésnevelésnek. B nevelési eljarasnak az a lényege, hogy az iro-
dalom, a zene és a képzOmivészet egyiitt és kolcsdnhatasaban fejleszti a tanulék
kreativ tevékenységét. — Ugyanis fontos, hogy a szocialista trsadalom sokoldalian
képzett, alkoté moédon tevékenykeds, érté & esztétikailag érzékeny embereket nevel-
jen. Hiszen a valésag és az alkotisok mindig tgy kapcsolédnak egymdshoz, mint a
természet és a miivészetek. — Az alkalmazas részleteinek ismertetésétdl itt eltekintek,
hiszen a munkakdzosség més tagjai kildn cikkben részletesen foglalkoznak ennek a
készséglejlesztd eljarasnak a leirdsaval és értékelésével.

Remélem, hogy ez a példikkal illusztrdlt ismertetés meggy§z6 bizonyitékokat
szolgaltat annak dokumentaldsara, hogy az als6 tagozati komplex anyanyelvi képzés
soran jelentsen fejleszthetd a tanuldk anyanyelvi kreativitdsa. Erre szikség is van,
‘hiszen iskolai nevelésiink egyik £6 célkitlizése: az alkoté ember jellemformadldsa.

Azt hiszem, ill6 és hasznos, hogy ezt a cikket egyik jeles magyar nyelvésziink
megallapitasival fejezziik be:

A nyelv nem magdtol tokéletesedik, banem a nemzet teszi tokéletessé”” (Papay
Jozsef) . i

S
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FARKAS KATALIN
Szeged

A motivalas
mmt ,,a pedagdgial tevékenység altalanos elve”

A mindennapi oktaté-neveld munkat végz8 pedagégust és az elméleti szakembert
egyarant foglalkoztaté probléma: fel kell késziilni az &ltalanos iskolai nevelés és ok-
tatis tervének bevezetésére.

Ismeretes, hogy az altalanos iskolaban az 1978-79. tanévtdl kezdédben — meg-
felel$ itemezés szerint, fokozatos bevezetéssel — 1j nevelési-oktatisi tervet kell alkal-
mazni. Az j tantervek, mint az 1972. évi parthatdrozat végrehajtasdnak eszkozei, azt
tiikkrozik, hogy az ifjisig nevelése Ossztirsadalmi tigy; hogy sziikséges megvaldsitanunk
az iskola nyitottsdgat, illetve az oktatds és nevelés egységét. Az 4j dokumentum min-
den eddiginél hatarozottabban kivanja segiteni a mindennapi pedagdgiai gyakorlatot;
rugalmas; szem el6tt tartja a differencidlas igényét, és minden eleme a nevelésre
iranyul.

Az Altaldnos iskolai nevelés és oktatds tervének ujszerd része az Alapelvek: Az
Alapelvek elsé fejezete Osszefoglalja az altalanos iskola céljat, szerepét, feladatait.
A fenti célt, szerepet szolgilé nevelési feladatok megvalésitasa érdekében korszerid
pedagégiai elveket kell érvényesiteniink.

Az emlitett fejezet tartalmazza ezeket az elveket, mint ,,A pedagdgiai tevékenység
altaldnos elvei”-t. Ezek:

Az iskolai élet demokratizmusa;

A tanulék tevékenységének szervezése;
A tanulék 6nalldsiga, ontevékenysége;
Motivilds;

A tanulds fogalmanak tig értelmezése;
Korszerii pedagégiai technolégia;
Folyamatos ellenérzés, értékelés. -

1

I

1

I

A motivildst mint elvet tdmoren igy fogalmazza meg az 4j nevelés-oktatasi terv:

»Minden tanuléi tevékenységet — és etdfeszitést — kezdettd! fogva motivalni kell
azért, hogy a tanuldk az iskoldba lépéstsl kezdve magukénak érezzék a kitGzott célo-
kat, feladatokat. A kényszeriit minél tobb vonatkozdsban az 6nkéntesség viltsa fel.
Ez biztositja az 4ltaldnos iskola sikeres elvégzését, és alapja a tanuldék késébbi tanul-
manyainak is.” (18. oldal.)

. A motivalas, az érdekl8dés, illetve igénykeltés problémajinak el6térbe keriilését,
altaldnos elvként valé alkalmazisat kiilonssen fontosnak tartjuk az 4ltalanos iskola
alapozé funkciéjanak kiszélesedése szempontjabél.

A ma iskoldja csak Ggy felelhet meg a tirsadalmi igényeknek, ha az alapvets
ismeretek nytjtasan til kialakitja a tanuldsi, miivelddési igényt, ha képessé teszi né-
vendékeit az 6nmiivelédésre, dnképzésre. Az O6nmiiveléste nevelés egyik f6 irdnya a
motivalas, a serkentés, 6sztonzés.

A motivicié a pedagdgiai tevékenység valéban alapvetd fontossigi ,.altaldnos
elvévé” kell, hogy véljon, hisz: az Gj nevelési-oktatasi terv egyrészt meghatarozza azo-
kat a legfontosabb ismereteket, amelyeket az alapmiveltség megszerzése érdekében
minden tanulénak el kell sajatitania: masrészt a kiegészitd anyagot. A kiegészitd
anyag feldolgozasdnak modjat, mélységét a pedagégus donti el. Ez lehetdvé teszi a
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tanulékkal valé differencidltabb foglalkozast, viszont sziikségessé teszi a tanulé moti-
valasat, specialis érdeklddésének felkeltését, illetve kielégitését.

A jelenlegi pedagédgiai gyakorlatban sem ismeretlen a motivalas, a tanulds moti-
valasanak kérdése. De arra kell torekedniink, hogy mzindern pedagigus tudatosabban,
atgondoltabban foglalkozzon novendékei érdeklédésének felkeltésével, aktivitisuk fo-
kozasaval, tanulasuk, mivel6désik motivalasaval. Minden pedagdgusnak, sziilének
feleldsséget kell éreznie azért, hogy tanitvanyaiban, gyermekeiben rejlé potenciilis
energiat minél pontosabban feltirja és kihasznalja, biztositva ehhez a kiils6 és belsé
motivaciét.

A motivacié fogalma mir régen szerepel az altalanos lélektanban. A fogalom
egyetemesen és egyértelmlien elfogadott meghatirozdsa ennek ellenére még ma sem
4ll rendelkezésiinkre. De a kiilonb6z8 vélemények egyben feltétlenil megegyeznek: a
motivacid belsé késztetés, energetikai jelleggel rendelkezd tényezd, amely tevékenysé-
gink, magatartdsunk irdnyitdsaban résztvesz, és valamilyen tényleges sziikségletiink
kielégitésével fiigg Ossze. A vonatkozé szakirodalom kiemeli a motivacio ektivizdlo,
energetizdlo jellegét. A motivum inditéok, Osztonzés, mely a tudatos vagy nem tudatos
elvarasoknal egy célra valé tekintettel a viselkedés mozgésba lendiil.

A motivaciét a személyiség mint pszichikus fesziiltséget éli at. A pszichikus fe-
sziiltség fesziiltségélményt hoz létre. A személyiségformalds szempontjabdl lényeges.
kérdés, hogy az ember cselekvését nemcsak az aktualisan jelentkezd sziikségletek mo-
tivaljdk, hanem szerepet kapnak tapasztalataink, ismereteink, érzelmeink, vAagyaink,
vagy — és ez nagyon fontos — a jovére irdnyuld elképzeléseink, célkitilizéseink stb.

Az iskolai oktatd-nevel§ munka tervezése, szervezése szempontjab6l megemlitjiik,.
hogy a tanulds motivumairél kiilon kell-beszélni. A tanulds a tevékenység olyan for-
méaja, amelynek a megtanulds nemcsak eredménye, hanem célja is. A tanulds és mo-
tivalas elvalaszthatatlan. A tanulas folyamatdban sok motivum szerepel. A kiilon-
b6z6 fejlédési szakaszokban mas és mds motivumok Oszténzik a tanuldkat arra, hogy
aktivan vegyenck részt a tanuldsban. (A problémat itt nem fejtjilk ki, csak megje-
gyezziik, hogy az 4j nevelési-oktatasi tervbe altalanos elvként keriilt ,,A tanulas fogal-
manak tag értelmezése”, illetve az osztalyfénoki 6rak tervében a ,, Tanulds é munka”,
mint 6n4llé témakér szerepel.)

Az iskolai motivalds szinvonalanak emelése, a motivicid elvének realizildsa érde-
kében fontos szem eldtt tartanunk a kovetkezdket:

1. Tudatos személyiségfejlesztés csak az aktudlis tanuldi személyiség ismeretében:
lehetséges. A személyiség megismerésénél a viszonylag 4llandé, a magatartist és a
cselekvést motivald személyiségvondsok megismerésére kell torekedniink. A szemé-
lyiségfejlédésben az egyén tevékenységének fontos szerepe van, ezért kiindulasul a
tevékenység motivumait kell megkeresniink.

Az értékes motivumokat erdsiteniink, az értékteleneket gyengiteniink, illetve kiik-
tatnunk kell. _

2. A tanulas, a motivdcid torvényeinek tudatosabb érvényesitése, a tanulék saja-
tossdgainak targyilagosabb megitélése az oktaté-neveld munka hatékonysagit fokoz-
hatja.

3. A hatékony motivalas érdekében fokozottabban egyitt kell mitkédni a szilGk~
kel. Ossze kell hangolni az otthoni kérnyezet, a sziilok elvarasait az iskolaéval. A pe-
dagogusnak el kell érni, hogy a sziilék a tanuldst mint értéket fogadjak el, ezzel 6sz-
tonbzve gyermekeiket a tanuldsra. Ahol sziikséges, meg kell szervezni a sziilék szem--
léletformalasat. '

4, A gyakorl6 pedagégus munkdjit megkonnyiti, ha arra torekszik, hogy egy
»motivumbankot” 4llitson 6ssze. Szambaveszi a leglényegesebb, legjellemz6bb értékes
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motivumokat, majd a ,bankot” folyamatosan béviti tapasztalatai, tantirgyainak saja-
tossigai alapjan. Az 6sszegydjtott motivumok segithetnek tanitvinyai életkori és egyéni
sajatossagai figyelembevételével a legmegfelelsbb, ,,aktualis” motivum kivalasztisaban,
alkalmazasidban; a tudatossig fokozasiban. A motivumbank kidolgozasat, elkészitését
kivanjuk segiteni alabbi 6sszeallitisunkkal:

a) A szocidlis motivumokban az érzelem, a mdsokkal valé i6 érzelmi kapcsolat; a
méasok érzelmeivel valé azonosulds vagy ennek vdgya domindl. A kapcsolatteremtés,
a kapcsolattartds motivumainak kialakulasakor szamolnunk kell az egész kdrnyezet
hatdsaval.

Szocidlis motivumok: pl. szill8k szetetete, példéja, sziil6k iranti hala, a szilé va-
gyaival valé azonosulds; a pedagégus példaképként valé koévetése, a tanar-didk vi-
szony; a tanir mint modell; a tarsakkal valdé kapcsolat; a kozds teljesités; az osztaly-
tarsak véleménye; kontaktusigény; kapcsolatteremtés, kapcsolattartas igénye; a csoport,
az osztaly elvirasai, normai; igényszint; csopottszint: versenyigény stb.

b) A térgyra irényulds motivumainak lényege az 6nall6 feladatmegkozelité aktivi-
tds. Az aktivitds a tanulé tudatos tevékenységét koveteli meg az ismeretek megszet-
zésében és gyakorlati alkalmazasiban.

Fontosabb megismerd, kutaté motivumok: pl. tudisvagy; a tananyag érdekessége,
valtozatossaga; a tokéletes megértés; a sikerélmény, dicséret, jutalom; a tanulds hasz-
nossaganak tudatosuldsa; a tanitds-tanulas megfeleld tempéja; az ismeretek gyakorlati
haszna; a feladat tjszerfisége; az oktatasi modszerek (jatékossag, kisérletezés, vita
sth.) onellen6rzés. igénye; eszménykép, példakép, idedl; érdeklédés; a cél vilagos is-
merete; kivancsisag stb.

¢) A normdra itdnyulds motivumai:

A normshoz alkalmazkodé magatartds egyrészt feltételezi az ismeretet, a térsa-
dalom értékeibe és normaiba valé belatdst, masrészt a jelent8ség érzését (érték érzé-
sét). Ha a gyermek szdmdira ezek az értékek létrejottek, igyekszik, hogy megfeleljen
azoknak a normaknak, amelyeket elvarnak téle, tehdt normatartdsra torekszik. N

A normara irdnyulds motivumai: a kollektiva normdihoz valé igazodas, a tarsa-
dalmilag értékes normdknak valé megfelelés és az egyén 6nmagdval szemben tdmasz-
tott kdvetelményei.

Leglényegesebbek: kotelességérzet; hazaszeretet; Onbecsiilés; onbizalom; onérvé-
nyesités vagya; igényszint; jutalom; becsvagy; lépéstartas, felzarkézas igénye; altaldnos
miveltség fokozasinak igénye; a tanulds sziikségességének felismerése; eszménykép,
példakép, ideal; felkésziilés a valasztott palyata; a jovendd foglalkozas perspekti-
vaja sth.

A tanuldi tevékenység motivdldsa természetesen nem az iskolai oktatds-nevelés
valami kiilon, ,,4j” feladata, hanem annak minden mozzanatat atszévi. Nem- sziikithet-
jik le az oktatdsi-nevelési folyamat egy szakaszira, egy-két tanév vagy egy-két neveld
feladatara. A folyamat hosszadalmas, és az egész tantestiilet, valamennyi nevelési té-
nyez$ tervszerd, atgondolt, koordinalt pedagégiai munkijat igényli. A fentiek alapjin
véleményiink szerint az iskola soha nem siirgette ilyen mértékben a gyermekben, a
tanuld felnéttben meglevd, fellelhetdé motivaciés forrasok és lehetSségek feltarasat és
ezek bekapcsolasat az oktatasi-nevelési folyamatba, a ,,motivdcicval bdnni tuddst”.
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UJ TANTERVEINKROL

ROMANKOVICS ANDRAS-ROMANKOVICS ANDRASNE
Mogyoréd

Az elsb osztalyos tankonyvesalad szerkezete
1. AZ EGYES DOKUMENTUMOK FUNKCIOJA

Az elsé osztalyos anyanyelv tanulasdhoz négy egymadssal 6sszefiiggld, egymast ki-
egészitd tanuléi dokumentum késziilt. Az egyes dokumentumok funkcidjit itt csak
annyira részletezziik, amennyire valasztott témank megértése szempontjdbdél elenged-
hetetleniil fontosnak latszik.

Olvasni tanulok:

Ez a cime a tulajdonképpeni abécéskonyvaek, mely csupan az eldkészité és betii-
ismerteté 1d6szak anyagat tartalmazza. (A nyomtatott kisbetiik és nagybetlk tanitisa
egyiitt torténik, ezzel az an. piros kisbetls név- és mondatkezdésre ezutin nem lesz
sziikség!) Olyan munkatankiényvet kapnak keziikbe a gyerekek, mely egyesiti az eddig
hasznilt olvasékényvek és olvasasi feladatlapok jellemzé sajatossagait.

Olvasékdnyv: '

Az el6z6 konyv folytatisa (2. része), mely az olvasis gyakorldsdnak iddszakara
irodalmi értékii syoveganyagot ad. Részben munkdltaté jellegdi, igy csak a szovegekre
vonatkozé feladatok szerepelnek az olvasmanyok utan. Azok az olvasisi feladatok,
melyek nem feltételezik az olvasdokonyv szévegeinek ismeretetét, a feladatlapon szere-
pelnek.

Irni tanulok:

Jellegében hasonlatos az osszevont osztilyokban eddig hasznilt irds munkafiize-
tekhez, azzal a kiilonbséggel, hogy jelentésen nétt ax alkalmazdst syolgdlé feladatok
szdma. (Kevesebb a mechanikus masolds, s mar kezdettél viszonylag sok feladat segiti
eld az irds eszkozi szinti haszndlatit.) A munkafiizet az irds elokészitéséhez és ag irott
kisbetiik ismertetésébey készilt, és az Olvasni tanulok c. kényvvel parhuzamosan hasz-
naljuk. Az irott nagybetiiket mar a koévetkezd dokumentumbdl tanuljdk meg a
gyerekek.

Feladatlap:

A gyakorld idGszakban az olvasékényvvel parhuzamosan haszniljuk. Egyik része
tehdt az irott nagybetiik ismertetéséhez és az azt kovetd irasgyakorldshoz késziilt.
(Irés feladatlapok.) Masik része az olvasékonyv témakéreinek sorrendjében a folya-
matos olvasasi készségfejlesztéshez ad feladatokat. (Olvasdsi feladatlapok.)

Az eléz6 években az anyanyelv tanuldsahoz egyszerre harom dokumentumot hasz-
naltunk. A jelenlegi négytags tankényvcsaldd mégsem jelent névekedést, mert egyido-
ben csak két kényvet hasznalnak a gyerekek:

— az el6készitd és betliismertets idszakban (Olvasni tanulok, Irni tanulok);

- a tanév masodik felében (olvasokonyv, feladatlap).

Mit valdsithatnak meg a kommunikdcics képességek (beszéd, olvasis, irds) fejlesz-
1ésébil az egyes dokumentumok?

Ay irdskésység fejlesztése az elsG félévben az Irni tanulok ciméi munkafiizethez, a
masodik félévben pedig a Feladatlaphoz kotodik. Ebben a két dokumentumban az
irasos feladatmegoldasok vannak tilstlyban és kevesebb az un. jeloléses feladat. Az
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irasnak és olvasdsnak a tanulési-tanitasi folyamatban valé 6sszekapcsoldsa mast jelent
a betlimertetés idején, mint a gyakorld idGszakban. A betlismertetés specidlis eljardsai
és a tankdnyv, mint nyomtatott eszkoz, sajitos szempontjai azt indokoltik, hogy az
elsé félévi dokumentumokban vilasszuk ketté az olvasids és irds feladatrendszerét.
Nem jelenti ez azt, hogy ennek a tanulasi-tanitdsi folyamatban is igy kell lennie!
Ebben az iddszakban (de késébb is) csak az osztaly tanitéja dontheti el igazan, hogy
konkrétan mikor és milyen médon célszerii Gsszekapcsolni az olvasasi és irasi (ill. be-
szédfejlesztési feladatokat. Az olvasis és irds Osszekapcsolasira a masodik félévben
miar a dokumentumok is tobb mintit adnak. (Kiilondsen a Feladatlap olvasasi része.)

A beszédfejlesgtéshez és az olvasdshoz elsbsorban az abécéskényv elsé és masodik
része (Olvasni tanulok és az Olvasdkényv) szolgaltat anyagot. Beszédfejleszté mun-
kankhoz a tankényvek képanyaga mellett (eseményképek, képsorok, az eldkészitd idé-
szak specidlis beszédfejleszté programja stb.) a kiilénb6z6 tipusi szovegek és feladatok
egyarant inditékot adnak. (Ezt tobb iras is részletezi A TANITO 1978. évi 6-7. sza-
maban.) Mégis azt mondhatjuk, hogy a beszéddel kapcsolatos tennivaléink megolda-
sdhoz az abécéskonyvek csak kisebb tészben jarulhatnak hozzd. Ez ugyanis két okbol
sem lehetett a konyv feladata. Egyrészt azért, mert a koétott terjedelem miatt nem
szorithatta ki az olvasasi feladatokat, masrészt azért, mert az él6beszéd fejlesztésének
nem a nyomtatott eszkoz a legadekvatabb kozege, illetve eszkoze. A beszédmivelés és
fejlesztés konkrét feladatairél viszont olvashatnak dr. Zsolnai Jézsef kiting konyvecs-
kéjében (Beszédmiivelés kisiskolaskorban), melyb6l a Moédszertani Kézlemények ko-
tabbi szamai részleteket kozoltek.

Az 4bécéskonyvekben természetesen az olvasasi funkcidk a hangsilyosabbak.
(Nem jelenti ez a tobbi nyelvi résztevékenység mell6zését, csupdn azt, hogy 4ltaldban
ezek is valamilyen formaban a szovegekhez kapcsolédnak.) A tovabbiakban nem té-
riink ki az egyes nyelvi résztevékenységek sokoldali kapcsolatrendszerének elemzésére,
csupdn a tankonyvhéy kapcsolédd olvasdsi feladatmegoldisokrol irunk. Témankat to-
vabb sziikitve els6sorban az Olvasni tanulok c¢. munkatankonyv feladatrendszerének
felépitésére, a feladatmegolddsok syakaszaira és javasolt munkaformdira tériink ki. Fel--
hasznédljuk azokat a tapasztalatokat is, melyek az 1977-78-as tanévben a tankényvet
kiprobalo 15 kartirs munkaja nyomadn sziilettek.

2. AZ ,,OLVASNI TANULOK” MINT MUNKATANKONYV

»Az olvasas a tipikus gondolkodasra jellemzd 8sszes sajatos vonast magaban fog-
lalja, az olvasds gondolkod4s.” Thorndike-nak ez a még 1917-ben leirt mondata is
abban erésit meg benniinket, hogy az olvasas tanuldsit egy sajatos tipusi probléma-
megoldasi folyamatnak tekintsiik, EbbSl szdmunkra az kovetkezik, hogy az olvasas
tanuldsa és tanitisa is elsGsorban megértést tantsitd feladatmegoldasok sorozatiban
valésulhat meg sikeresen, és nem ugyanazon szavak mechanikus ismétlésével. Az anya-
nyelvtanulis (olvasdstanulds) mznden mozzanatiban a megértésé az elsébbség a mecha-
nikussdggal szemben.

Hogyan probilja ezt realizalni az ,,Olvasni tanulok™?

Egyaltalan nem szerepelnek a konyvben olyan szovegek, (de még szavak sem!),
melyek valamilyen feladat (értelmi miivelet) nélkiil pusztdn ugyanazoknak a szavak-
nak a sokszori elolvasasat, ,,lélekols ismétlését” sugallnak. Ugy is mondhatnink, hogy
az Olvasni tanulok csak olvasasi feladatokat ad. A gyerekek csak abbél profitilnak
igazdn, amit midveletileg maguk dolgozbatnak fel. (Pl. képek és szavak kiilénb6zd
egyeztetései stb.) -

Ez az igény természetesen nem uj a hazai olvasistanitis tSrténetében sem, hiszen
a hetvenes évek elején bevezetésre keriilt olvasasi feladatlapok is ezt céloztak, Ebben
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az idészakban mintha két célrendszer hatna. Mivel az olvasokdnyv és feladatlap al-
landé parhuzamos hasznalata technikailag is nehézséget jelentett az elsds gyerek sza-
mara, ezért legtobbszor azzal a képlettel taldlkozhattunk, hogy az olvasékényvvel vég-
zett munka még sokszor mechanikus olvasasi gyakotlatokba torkollott (nem beszélve
a sziil6k otthoni olvastatdsi szokasairél), mig a feladatlap mar a néma-értd olvasast
allitotta eldtérbe. A taniték legnagyobb része egyik vagy masik dokumentumot (leg-
tobbszor még az olvasokényvet) hasznalta gyakrabban. Igen ritkdn valésult meg (csak
a légjobb taniték gyakorlatdban!) az olvasds tartalmi és miveleti oldaldnak, illetve
a hangos és néma-érts olvasasnak az egyiittes fejlesztése. Az olvasds tartalmi oldala
(a szoveganyag és a képek) ugyanis ax olvasékiényvben, miweleti oldala (a feladat-
rendszer) viszont a3z olvasdsi feladatlapon volt megtaldlbaté. (Természetesen ezért sen-
kit sem érhet vad, ez torténetileg alakult igy, hiszen a kétféle dokumentum nem egy-
idében késziilt: az olvasékonyv 1963-ban, az olvasasi feladatlap kézel 10 évvel
kés6bb.)

Ezzel a visszapillantassal csak indokolni szerettiik volna, miért valasztottunk az
,,Olvasni tanulok™ban olyan munkatankényvformat, amelyben az olvasas tartalmi és
miiveleti elemei egy dokumentumban 6tvézédnek.

3. AZ ,,OLVASNI TANULOK” FELADATRENDSZERENEK FELEPITESE

A kovetkez6kben az ,,Olvasni tanulok” feladatainak o6sszeallitisat vezérlé fonto-
sabb elveket ptébaljuk szemléltetni.
3.1. Tényleges olvasds ondlle mitveletvégzéssel

E cél érdekében az ,,Olvasni tanulok”-ban alapvetéen csak jeldléses tipusi fel-
adatokat hasznalunk. (Kismértékben rajzolast, illetve irast jelent8 gyakorlattipusok is
el6fordulnak, de ezekben is csak a néhany egyszerli vonallal abrazolhat6 targy, illetve
egy-két betii beirdsa szerepel.) Az egyszerd jelélési technika gyors miveletvégzést je-
lenthet, és ez révid id6é alatt is igen intenziv tényleges olvasasi tevékenységet tesz
lehetévé minden gyermek szamara. (Igyekeztiink elkeriilni a latszatolvasast jelentd
gyakorlatokat.) '

Az olvasastanulds kezdetén irott utasitds alapjin még nem tudnak onalléan dol-
gozni a gyerekek. Az irott instrukcid szerepét képes jelek veszik at. Ezzel a segitség-
gel a gyerekek is képesek onalléan eligazodni a feladatokban.

__| Huzd ala! 000 szinezd kit

2| Késd dssze! Z| Rajzold le!

O | Karik&zd be! 2| ird le!
Huizd 4t!

A képes jelek ugyan énmagukban csak a jeldlés moédjat (aldhuzas, bekarikdzas
stb.) mutatjadk meg, de a feladattipusok ismétlédése a miiveletek megértését is meg-
konnyiti. A feladatrendszer 6sszedllitisdnak egyik vezérls -elvét igy fogalmazhatjuk
meg: '
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3.2. Tartés - feladatmegoldé jirtassigokat csak hierarchikysan felépitett, megfelelé
mennyiségii és tervszeriien ismétlédo mitveletek rendsyere alakibat ki.
Hogy mit értiink ezen, a kovetkezkben részletezziik. X
Hierarchikus felépitésen egyszerlen szblva a fokozatossidg biztositdsat értjiik:
~ az olvasasra keriils szavak mennyiségének fokozatos novelését;
— a feladatok minéségének (differencidltsiginak) valtozasat.
© A mennyiség novelését jol szemlélteti példdul a ,,Hazd ald a kép nevét!” tipusi
feladat harom ,,valtozata™:

8 17 (C J/‘/
boltos libben

vankos billen

molnar lobban
korlat villAm

barat bimbd tanito buborék
labas balta tanuld zivatar
kérek balna rakéta Kerités
kerék =~ tabla © 'tgrit_(ﬁ‘f' L zenekar
‘veréb  tiiske lakoma = boriték ﬂ
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A feladat minéségének fokozatait példaul a nyomtatott nagybetiikkel torténé szo-
kiegészités illusztralhatja,

Mig az elsé alkalommal @) egyszerli utdnzds-szintii megoldast jelent a feladat,
késdbb 6nallé székiegészitést jelent még kép-segitséggel b), végiil mar ez a segitség
is elmarad c).

a

S| MA] [SIAM]U] M 1]S] 1] M]A]S]A

Az egyes feladatok mindségi kiilonbségeit jelenti a megolddsi kézegek gondos meg-
tervezése is. Igy a gyerekek feladatokat oldanak meg:

— a cselekvésbe agyazott gondolkodds szintjén (manipulicié segitségével);

- az 4n. szemléletes gondolkodas szintjén (képek segitségével) ;

— illetve ennél »elvontabb szinten” (leirt szavakkal, fogalmakkal, miveleti je-
lekkel).

A cselekvésbe agyazott gondolkodast peldaul az abécéskényvhoz tervezett kivag-
haté manipuliciés melléklet hasznalata jelenti (betikartyak, szotagkartyak, szoképkar-
tyak). A kiilonféle tipusi képek kiilondsen az eldkészitd iddszakban és a betiiismer-
tetés kezdetén jutnak. fontos szerephez. Késébb (a betiitanitis masodik reszeben) mar
a leirt szavakkal végzett miiveletek keriilnek elétérbe.
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Megfelelo mennyiséghi és tervsyeriien ismétlédo feladatokra azért van szikség,
mert csak nagyhatasii tevékenységek képesek maradandé valtozast elbidézni az ideg-
rendszerben. Példaul a szovjet élettani vizsgalatok szerint egy wj szét reproduktivva
valasahoz (tehat ahhoz, hogy ne csak megértse, hanem hasznalja is!) kozel 20-25 al-
kalommal kell kiilonb6z6 kapcsolatokban felismerni, alkalmazni. Ezért arra t6reked-
tiink, hogy egy-egy feladattipus viszonylag sokszor és id6ben is megfeleléen elosztva
forduljon eld, mert csak igy remélhetd, hogy tartdés hatdsa lesz. Ha példaul az ,,0l-
vasni tanulok” mind a 220 feladata valamilyen szempontbél mas-mas gyakorlattipust
jelentene, ez kétségkiviil valtozatos lenne, 4m erésen kérdéses, kialakithatna-e ez va-
lamilyen miveleti jartassagot. Egy-egy elszigetelt, rendszerbe nem illeszkedd feladat
tavlati hatasa (legyen az mégoly étletes is) szinte a nullival egyenlé.

Az elsé félév feladatrendszere igy az alapvetd miiveletekre koncentral. A kozel
220 feladat kb. 30 elkiilénithetd feladattipust jelent. Az ezekben kialakitott jartassig
a gyermek szdmara nagyobb Onallésigot biztosit, mintha minden egyes feladat mas
megkézelitést igényelne. Az igy felépitett feladatrendszer nagyobb garanciat nyujt az
olvasasi célok elérésére, mintha mindendron a valtozatossigra tirekednénk. A betiis-
mertetd idészak végére az alabbi prognézis (eldrejelzés) adhatd:

A tankiényv dltal leggyakrabban basgndlt miiveletek segitségével olvasds ritjén
Ondlléan is biytonsdgosan tudnak binni a gyerekek a besyédsyinvonaluknak megfelels
szavakkal, mondatokkal és rovid szdvegekkel.

Az elébbickben kifejtett gondolatok mégsem jelentik azt, hogy az ,,Olvasni tanu-
lok™ lemondott volna a valtozatossigrol. Az azonos jeldlési technika, ill. feladattipus
nem kell hogy monotonsigot jelentsen, mert vdltozatos tartalommal tolthetd meg. A
,,Kosd 6ssze, ami Osszetartozik!” — tipust feladatok péld4ul szinte minden esetben
mas tartalmu relaciot jelentenek:

hangutinzé szavak (e, b);

formai elemek: csacsi-pacsi jaték (c);

azonos fogalomcsoport (d);

ellentétes jelentés (e);
ikerszavak (f).

A bemutatott néhany példa értékes nyelvi anyagit a pedagogus nemcsak a mive-
leti jartassagok kialakitdsira, hanem példdul a tanuldk székincsének bévitésére, nyelvi
fejlesztésére is felhasznalhatja. gy az egyes feladatoknak nemcsak miiveleti értéke van,
hanem tartalmi elemei is a fejleszté munka szolgdlatdba 4llithatok.

brekeg

mekeg
gagog
£ 27 béget

cincog
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XX
csorog, telefon

cs6rég \ fa

frécecsen viz

reccsen  sar

csipog.  fecske
gbgicsél kiscsibe
csilingel kisbaba

csicsereg szankd

C .
CSACSI-PACSI JATEK
csacsi biga fecske\Marcsa
csiga \ro’ka " tacskd kecske
csacska ‘pacsi harcsa villog
cséka  macska csillog zacsko
d| Kéroly. sitalp
golya tizhely
korcsolya Mihaly
kalyha patak
folyd harkaly
© sotét,  gyors
lasst \vi lagos
justa gyenge
gyava.  jészivi
irigy szorgalmas
erds bator |
ﬂ ingd gorbe
irgum\bingé
girbe - burgum.
gidres ~ monda
mende godros




3.3. Az elsé félév feladatrendszerének vizlata (olvasds)

A kovetkezékben vazlatosan kozreadjuk az Olvasni tanulok feladatrendszerét. Az
egyes feladatokat itt csak roviden irjuk le (nevezzik meg). A feladatok tovabbi rész-
letezése fokozatok, jeldlési varidcidk, pontos utasitds és eléfordulasi hely a tan-
konyvhasznalati dtmutatdé 68-76. oldalain talalhaté meg.

A feladatok rendszerezése az olvasas megtanulasidnak sajatossagait figyelembe véve
két szempontbél latszott termékenynek.

Nyelvi szempontbol az olvasni tanulé kisgyermek szdmira elsésorban az egyre
hosszabb és bonyolultabb szerkesztésii nyelvi- egységek felfogdsa jelenti az olvasas elsa-
jatitdsanak egyes f6 allomaésait. (Kezdetben még csak szavak, majd egy-egy mondat
0nall6 elolvasdsa lehet redlis kovetelmény, és viszonylag hosszt id6 telik el, amig egy
rovid szoveg olvasassal torténé 6nallé birtokba vételére lesz képes.) Ezért irtuk le a
kényv feladatrendszerét az alabbi bontdsban:

~ betiivel, szétaggal kapcsolatos feladatok (Szénal kisebb elemi egységek) ;

~ szavak olvasasdval kapcsolatos feladatok;

— mondatok olvasdsaval kapcsolatos feladatok;

~ szovegolvasas, szdovegfeldolgozas.

Didaktikai szempontbil az elsajatitas hidrom szintjét kiilonitettiik el:

~ raismerés, megnevezés szintje;

- reprodukcié szintje;

— alkalmazas szintje. .

A feladattipusok harom szintje felismerhetben Nagy Jozsef kategoriaihoz all a
legkozelebb. (Részletesebben lasd Agoston~-Nagy—Orosz: Méréses modszerek a peda-
gbégidban c. kinyvét!) Az alkalmazas kategéridjan beliil tovabbi részletezést altaldban
nem tettiink. A rendszerezés csak az olvasashoz kapcsolédd feladatokra vonatkozik
(annak is csak egy részére), ezért egyes kategéridk iiresen maradtak. Példaul: mivel
irdsos feladatokat nem vettiink fel a felsoroldsba, a reprodukdlis szintje kiiléndsen
hidnyos,

Az itt kozolt rendszerbe természetesen mas feladatok is beilleszthet8k. Tapaszta-
lataink szerint ez a rendszer kiilontsen az olvasds és iras feladattipusainak osztalyo-
zasara hasznilhaté fel jél a gyakorlatban.

AZ OLVASAS FELADATRENDSZERE A BETUISMERTETES IDEJEN
1. Betfivel, szétaggal kapcsolatos feladatok - SZINTEK

1.1. Betik egyeztetése:
a) nyomtatott és irott betiik;
b) kisbetlk és nagybetlik.

1.2, Betliparok egyeztetése. (Ikreket keresiink!) RAISMERES
1.3. Szétagok egyeztetése
1.4. Betiifelismerési gyakorlatok:

a) ismert szoképeken;
b) kiindulé versekben,

REPRODUKALAS
1.5. Hangok helyének jeldlése szokeretben
1.6. Betili- és hangdifferencidlas képek alapjan
1.7. Szétagok és képek egyeztetése (szétagjatck) ALKALMAZAS
1.8 Téblazat kiegészitése szabaly alapjan:

a) ,szemfiiles jaték”;
b) betiipétlas szabaly alapjan.
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2. Szavak olvasasaval kapcsolatos feladatok

21 Azonos szavak dsszekotése
22 Képek és szavak egyeztetése:
a) ismert szoképekkel ; RAISMERES
b) szétipusok begyakorldsa;
¢) ,boltos feladat”.
23. Szavak, székapcsolatok abrazoldsa REPRODUKALAS
2.4, Azonos szérészek keresése bekarikazassal
2.5, Széalkotas betiikbdl
2.6. Szbalkotds sztagokbol
2.7. Osszetett szavak alkotdsa
2.8. Székicgészités nyomtatott nagybetiikkel ALKALMAZAS
2.9. Szavak csoportositisa: .
: @) megkezdett csoportositas folytatasa;
b) csoportositds megadott szempont nélkiil.
2.10. __‘_S‘@_\f.z@‘l(_l(_g;é_iyg_i’_yi_s'gonyok__felismerése és je!g'ilésg_m_w
3. Mondatok olvasasaval kapcsolatos feladatok SZINTEK
31 Képek és mondatok egyeztetése RAISMERES
3.2. Mondatok abrézolasa REPRODUKALAS
3.3, Mondatok ,,elemzése”
3.4, Mondatalkotisok adott szavakbol
35. Feleletvilasztasos feladatok mondatszinten
3.6. Mondatok valésagtartalmanak értékelése ALKALMAZAS
| (,gaz-nem igaz” tipusu feladatok)
7. ,,Emeletes mondatok™
3.8. Két mondat(rész) kézotti relacié
4, Szovegek olvasasaval kapcsolatos feladatok
RAISMERES
_ b) szabad.
4.2 Ilusztracié és szbveg dsszehasonlitasa
4.3, Cimelemzés:
a) cim és illusztrcié kapcsolata;
b) cim és széveg kapcsolata - cimtipusok
4.4, Valogaté olvasas: (Hizd ald a valaszt a szévegben !) ALKALMAZAS
a) kérdés széban — valasz keresése szbvegben;
b) kérdés irasban — valasz aldhizésa
4.5, Feleletvalasztisos feladatok olvasmanyokhoz:
a) kérdés szoban — valaszvaridnsok leirva;
b) kérdés és valaszvariansok egyarant leirva.
¥ 291




BONIFERT DOMONKOSNE-SZANTO LAJOS
Szeged

Az energiafogalom kialakitasa
a 6. osztalyos Uj fizika tankonyvben

Az energia a természettudomanyok (igy a fizika) egyik legéltalanosabb elvont
fogalma. Az energia fogalom teljes mélységében val6 tanitisira ezért nem vallalkozhat
az altalanos iskola. Meg kellett azonban vizsgalni, hogy e fizikai fogalombél mit,
mennyit, hogyan dolgozzunk fel alapfokon. A vizsgalédashoz a fizikatudomany altal
az energiafogalomra vonatkozé legfobb megallapitasokbol lehetett kiindulni. Eszerint:
»Bgy rendszer bdrmely dllapotiboz az dllapothatdrozék egyértékii skaldr fiigguénye,
ay energiafiiggvény rendelbets. Az energiafiiggvény mds és mids dllapothatirozoktol
Jiiggb tagjait mds és mds energidnak neveyziik. A rendszer kilénbozo dllapotaiban mis
és mds ay energiafiigguény értéke, amit ugy mondunk, bogy mds és mds a rendszer
energidja. A rendszer energidja extenziv, vagyis a rendszer tagjainak energidjabol ész-
sgetevédd mennyiség. A kornyezetével semmiféle kolcsonbatisban sem dllé rendszer
tagjainak energidi a rendszer tagjai kozott fellépd kolcsinbatdsok sordn gy vdltoznak,
hogy. dsszegiik viltozatlan.” (Bor-Haldsz-Kévesdi: Az energia és a munka fogalmanak
kialakitasa . .. Fizika Tanitisa, 1977. 4. szam, 110. lap.)

Megfontolt vélemények és a kisérleti tapasztalat alapjan — definicidigény nélkiil -
mar az altaldnos iskoldban megalapozhaté olyan 4altalanos energiafogalom, amely ké-
zép- és magasabb szinten jol tovabbépithets, illetve a tars-természettudomanyokhoz
kapcsolédo tantirgyak keretében is hasznosithaté. Kialakithaté olyan szemléletméd is,
hogy az energia nem oOnalléan létezd objektiv valdsidg, hanem az anyagi rendszer
(test, mezb) egy-egy 4llapotinak mennyiségi jellemzéje. Jol felismertethets, hogy a
kornyezettSl ,.elszigetelt” rendszerben a rendszert alkotd testek kozotti kdlcsonhatasok
miatt a rendszerben energiavaltozdsok mehetnek végbe, ezeknek az energiavaltozasok-
nak Osszegzése azonban nulldt eredményez, mert a rendszeren beliil felléps energia-
névekedés ugyanakkora energiacsokkenéssel jar egyiitt.

Az energia fogalméanak kialakitisa a kolcsonhatdsokra épiil. Az energia megis-
mertetését azzal kezdjiik, hogy felismertetjiik, van a testeknek melegit6képessége, és
tudatositjuk, hogy ilyen képességgel nemcsak a magasabb hémérsékletlt test rendelke-
zik. Igy pl. melegitéképességgel rendelkezik az égheté anyag, az elektromos halézat,
a napsugar, a mozgo test, a megfesziilt rugd stb. Az emlitett testek melegitdképességét
‘tapasztalatok és kisérletek alapjan vetetjiik észre.

A témakér masodik érdjdban tanuldkisérletekkel erGsitjiik azt a tapasztalati tényt,
hogy a testek melegitGképessége Altaldban kiilonbdzé mértéki. fgy pl. sszedolgozd,
csoportos munkavégzés keretében mennyiségileg vizsgaljak — zart rendszert tételezve
fel — a 100 g 20 °C-o0s és 100 g 40 °C-os viz, a 100 g 20 °C-o0s és 100 g 60 °C-os
viz, illetve a 100 g 20 °C-os és 200 g 40 °C-os viz hémérséklet-valtozasit eredmé-
nyezé koélcstnhatdst. Megvizsgaljdk az ugyanazon szegre azonos sebességgel csapédé
kisebb, illetve nagyobb tomegii, majd a kiilonbozé sebességgel iitkoz6 kalapacs, vala-
mint gyengébben és er8sebben megfeszitett rugd melegitdképességét. A tapasztalatok
és kisérletek elemzését kovetd Altalanositds: A testek melegit6képessége kiilonbdzd le-.
het. Kozlés: A testek melegitdképességét mennyiségileg az energidval jellemezzik. A
mérékisérletek alapjdn. a tanulék osszehasonlitdst tehetnek. Ugyanazon testnek maga-,
sabb hémérsékleten nagyobb a melegit6képessége, nagyobb az energidja. Azonos anya-
gu és egyenlé hémérsékleti testek kéziil a nagyobb témegiinek nagyobb a melegxto-
képessége, nagyobb az energiija.
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Tanuléink szdmara mAar ismert, hogy a test allapota — kiilsé hatdsra - kolcson-
hatas kozben valtozik. Ezen ismeret itt tovabb béviil: a test allapotvaltozasaval egy-
idében valtozik energidja is. Az allapotvaltozast, s igy a velejaré energiavaltozast is
valamilyen allapotjelzé valtozasa jelzi. Egy test kiilonféle allapotjelz6kkel jellemzett
allapotdhoz kiilonféle elnevezésl energidk tartoznak. Azt az energiat, amely a test
sebességndvekedése kdzben nd, mozgasi energidnak, amely a feszitettség fokozddasaval
nd, rugalmas energidnak, amely a hémérséklet emelkedésével nd, belsé energidnak
nevezziik. Ez utobbinal tijékoztatasként ekkor csak annyit kozlink, hogy felmelege-
déskor, illetve lehtiléskor az energiaviltozds a test belsejében lejatsz6dé, kozvetleniil
nem lathaté valtozdssal kapcsolatos. (Mélyebb értelmezésre az anyagszerkezeti isme-
retek feldolgozasakor: keriilhet sor.)

A kovetkez6kben — Az energiavaltozasok cimi tanitasi egység feldolgozasakor —
altalanositottan azt vetetjiik észre, hogy ,.a testeknek van olyan képességiik, hogy kél-
csonhatds kézben mis test hémérsékletét emelbetik, sebességét névelbetik, vagy feszi-
tettségét fokozhatjdk, esetleg mdsként vdltoytatjik meg dllapotit. A testeknek ezt a
képességét az energidval jellemezzitk.” (Fizika 6. munkatankonyv Tankonyvklado
1978. 69. lap.)

Az altaldnositist megel6z6 munkaltatds elemzé munkat igényél'a tanuléktol. PL.:
mozgd golyé megtamasztott, laza rugonak itkozik. Elemezd a kolcsonhatast! Hogyan
valtozik az allapotvaltozas kozben a golyd mozgdsi energidja, a rugd rugalmas ener-
giaja? Kalapaccsal iillén fekv$ szogre iitiink. Elemezd a koélesonhatast! Hogyan val-
tozik iitkozéskor a kalapics mozgdsi energidja, a szdg belsé energidja?. Tolataskor
allé wvasuti kocsinak mozgé vastti kocsi ttkézik. Elemezd az energiavaltozasokat!
(Viltozik a kocsik mozgési energidja, az iitkoz6k rugalmas és belsé energijja.)

A kolcsonhatasok vizsgalatanal felismertetjiik a graviticios mezd 1étét, a gravita-
cios kolcsonhatas realitdsat. Mindennapos tapasztalat, hogy foldi korilmények kodzott
mind a szabadon esé, mind a ,felfelé” dobott test mozgisallapota valtozik (szabadon
eséskor nd, felfelé dobas utin pedig az elért legmagasabb pontig csokken a test se-
bessége). E valtozassal a kolcsonhatds masik résztvevéjének, a graviticiés mezének is
valtozik az allapota. Mindkét résztvevd allapotvaltozasidhoz energiavaltozas is tarto-
zik. Pl.: mikdzben a szabadon esé test mozgasi energidja nd, a gravitacios mez8 ener-
gidja vagy a Fold-gravitacids, mezs-test gravitacios kolcsonhatasi energiaja csokken,
avagy a felfelé dobott test mozgasi energidjanak csokkenésekor a gravitacids mez6
energidja, vagy a gravitaciéos kolesonhatdsi energia né. Jol lathato, hogy e targyalas-
moédba nem illeszthetd be azon régi megfogalmazas, hogy szabadon esé testnél ameny-
nyivel n6 a test mozgdsi energidja, ugyanannyival csékken wugyanazon test helyzeti
encrgidja. Az ellentétes jellegli valtozas itt is feltétleniil a kolcsonhatds mdsik résztve-
v6jén, illetve a rendszeren kovetkezik be.

A munka fogalmanak kialakitasakor azt is tisztdzzuk, hogy a gravitaciés mez6
energiavaltozasa (a gravitdcids kolcstnhatdsi energia valtozasa) ugyanannyi, ha ugyan-
azon testet a foldszintrdl feldobjuk az elsé emeletre, vagy pl. kotél segitségével egyen-
letes sebességgel, lassan felhizzuk azt. Ez utébbi esetben nemcsak a test és a gravi-
tacios mez8, hanem a test és a felhiizast végzd munkés kolcsonhatdsat is figyelembe
kell venni. Ilyenkor az egyenletesen emelkedd test (melynek ‘mozgasallapota, és igy
mozgasi energidja emelés kozben nem véltozik) tulajdonképpen a ;fogantyd” szerepét
tolti be, segitségével valtoztatja a munkas a gravitacids ‘mezd allapotat, és igy annak
(ill. a rendszernek) az energidjat (emeléskor a munkas energidja csékken, a gravita-
ciés mezd energidja [a graviticiés kolcsonhatdsi energial nd.) Igy a munkavégzés az
energiavaltozas egyik modja. A végzett munka; illetve az energiavaltozas' mértékegy-
ségeként itt vezetjiik beaz 1 N * I m = 1t Nm = 1 J-t (1 newtonméter = 1 joule).
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Amennyiben a kolcsonhatas erShatassal és elmozdulassal kapcsolatos, akkor az ener-
giavaltozas munkavégzés kozben torténik. Hamarosan kideriil azonban a tanulék sza-
mara is, hogy a munkavégzés csak egyik mddja az energiavaltozasnak. Egy masik
méd - a termikus kolcsonhatas — részletesebb feldolgozasahoz a legalapvetébb anyag-
szerkezeti ismeretekkel valé foglalkozas nyuijt segitséget.

Altalanos iskolai szinten bemutathaté, illetve elvégezhet6 (és az -eredménycsség
kockaztatisa nélkiil el nem hagyhatd) kisérletek alapjan azt allapittatjuk meg, vals-
sziniisitjuk a tanulékban, hogy minden test allandéan mozgd, még mikroszképpal sem
lathat6, kis részecskékbél all: egy adott anyag részecskéi egyformdk, de kiilsnboznek
mas anyagi testek részecskéitél: az anyag részecskéi szakadatlan mozgasinak az anyag
kiilénb6z6 halmazallapotaiban mindségi kiilénbségei vannak; a részecskék kozott igen
kis hatétavolsaga eréhatasok mikodnek. Ennyi anyagszerkezeti ismeret elegendé ah-
hoz, hogy a belsé energiavaltozds lényegét mar a 6. osztalyos gyermekek is megértsék.

Kiindulé kisérlet: Szobahémérsékleti és 80-90 °C hémeérsékletli vizbe 1-1 mok-
kacukor és néhdny kalium-permanganat-kristaly helyezése. Elemz6 kérdések: Mi lok-
doste szét a kalium-permanganat és cukorrészecskéket? Miért a meleg vizben 16kd6sdd-
tek szét hamarabb a szilard testek részecskéi?r A magasabb hdémérsékletl viz részecs-
kéi ...... sebességgel mozognak. Mivel a magasabb hémérsékletl viz részecskéinek
nagyobb a sebességiik, nagyobb ......... energijuk is.

Altalanositisként megallapithaté, hogy a szilird testek és folyadékok belsé ener-
gidja részecskéik rezgésével kapcsolatos (adott test esetén a nagyobb tdgassigh rezgés
nagyobb belsé energidval jar egyiitt), gazoknal pedig a belsé energia a részecskék
mozgési energidinak Gsszege (miutdn ott a részecskék kozott nem vessziik figyelembe a
mez6 létezését).

Egy test belsé energiajat sirlédasi munkavégzéssel novelhetjik. Hémérd folya-
dékeartilyan végzett sirlédasi munkavégzéssel megmutatjuk, hogy a sirlédisi munka-
val (belsBenergia-ndvekedéssel) arinyos a bekdvetkezd hémérséklet-emelkedés. Ez
alapjan Altalanositunk: azonos halmazallapoti testeknél a belséenergia-valtozdsira a
hémérséklet valtozdsabol kovetkeztethetiink. Leggyakrabban azonban kiilénbszé hé-
mérsékletii testek tartGs érintkezésekor valtozik meg mindkét test belsé energidja. A
bels¢ energia valtozasanak azt a modjat, amely kiilonb6z6 hémérsékletli testek kozott
mupkavégzés nélkil j6n létre, termikus kilcsonbatisnak, a bekdvetkezd belsGenergia-
valtozast hémenayiségnek (hdnek) nevezziik.

Kvalitativ bemutaté kisétlet alapjan allapitjuk meg, hogy egyenld tomegi, kiilon-
féle anyagu folyadékokon végzett egyenld nagysdgh surlédasi munka, tehat egyenld
belsGenergia-n6velés kiilonbozé hoémérséklet-valtozast eredményez. Kiilonféle anyagu,
egyenld tomegii folyadékok azonos mérvi hémérséklet-emelkedését kiilénboz6 strlédasi
munka eredményezi. Az 1 kg tomegi kiilénféle folyadékok hémérsékletének 1 °C-kal
torténé cmeléséhez szitkséges surldddsi munka, illetve belsGenergia-névekedés jellemzo
az anyagra. Igy vezetjilk be a fajhét, ennek jelét és mértékegységét, majd értelmez-
zilkk a fajh6t tartalmazé tablazatot. A belsé energia valtozdsa a témeg, illetve hé-
mérséklet-kiilénbség, valamint a fajhd kozotti osszefiiggés értelmezésével eljutunk a
Ep=c-m-+4T képlet haszndlatiig, a fajhé, a tomeg és a h6mérséklet-valtozas
ismeretében a belsé energia valtozasdnak kiszamitasaig. Ez az osszefiiggés alkalmas
arta, hogy a termikus kolcsonhatds eredményeként bekovetkezd belsGenergia-valtozdst
kiszamitsuk. A szdmitdsi képlettel sohasem egy adott test 6sszes valtoztaté képességét,
6sszes energiajit szamittatjuk, hanem mindig csak a valtozast!

Nagyon tanulsigos a tanulék szamara, hogy fizikai gyakorlat keretében . kétrészt-
vevls termikus kolcsénhatdsnal a belsGenergia-novekedést, illetve csokkenést kiszamit-
jak és dsszehasonlitjdk. 50 g szobahémérsékletii vizbe 50 g — forrasban levé vizben —
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100 °C-ra melegitett fémdarabot helyeziink., A témegek, fajhék, a hémérsékletek ki-
-egyenlitédéséig tarté hémérséklet-valtozasok ismeretében kiszdmittathaté és osszehason-
{ittathaté a viz belsé energidjanak névekedése, a fémdarab bels6é energidjinak csékke-
nése. A tanuléi mérések és szamitdsok tapasztalatai alapjan e két mennyiség j6 koze-
litésben megegyez6, tehdt igazolédik, hogy egy kolcsonhatasban a két résztvevdnél az
energiacsokkenés, illetve enetgiandvekedés egyenld.

A belsd energia termikus kélcsdnhatds keretében torténd valtozdsardl tanultak mé-
lyitését jol segiti pl. a kovetkezd gyakorlati feladat elemeztetése: Felmelegitett acéle
hideg olajba tesziink. VAlaszolj a kévetkezé kérdésekre! Létrejon-e kolcsonhatds? Mi
jelzi az Allapotvaltozast? Hogyan valtozik az olajrészecskék mozgisa? Milyen energia
valtozasaval jar egyiitt ez az llapotviltozds? Hogyan viltozik a kétféle hdmérsékleti-
test energidja? Miért mondhatjuk, hogy a felmelegedett acélnak van energidja? Ho-
gyan lehetne novelni pl.: a 80 ©C-o0s acél bels6 energidjat? Megbeszéljiik azt is, hogy
pl. a 100 °C-os viz nemcsak hémérséklet-valtozast tud létrehozni, hanem egyes mii-
anyagokat megldgyit, a hdst megpuhitja, a tojist megkeményiti, az emberi b6ron ron-
<csoléddst okoz stb.

Tapasztalatokra hivatkozva (napsugarak, befiitott kdlyha stb.) megemlitjiik, hogy
a lathatatlan hésugaraknak is van melegité képessége, sugarzas elnyelddésekor is meg-
valtozik a test bels6 energidja.

A halmazallapot-valtozasokat, a halmazillapot-valtozds koézben bekévetkez6 bel-
s6energia-valtozdsokat a tankonyv a III. témakorben dolgozza fel. Az olvadast, fa-
gyast az eddigi fixirsds kisérlet helyett a gyodgyszertirakban forgalmazott szalollal
(HOCsH:CO1CsHs fenil-szalicilat) javasoljuk bemutatni. A fixirsé 48 °C-on nem olvad,
hanem bomlik, és a kristily vizében oldédik, olvadaspontja ennél jéval magasabb hé-
" mérsékleten van. A szalol olvadiaspontja 41 °C. A szalolt vizfiirdben melegitjiik, il-
letve hitjiik (a talhélést kavargatdssal elézziik meg), és a folyamat sordn mind a
szalol, mind a viz hémérsékletét mérjitk, A viz hémérséklet-valtozdsa jol mutatja a
kolcsonhatds egyik résztvevdje belsd energidjdnak novekedését, illetve csokkenését. A
masik résztvevs, a szalol belsé energidjanak valtozisit 41 °C-nal sem melegitésnél,
sem hiitésnél egy-egy id6tartamig nem jelzi a hémérd. Eddigi ismereteink alapjan
azonban a mésik résztvevé ~ a viz ~ belsd energidjinak ndvekedésébsl vagy csokke-
nésébdl arra kovetkeztethetiink, hogy a szalol belsé energidja ekézben is csokken, il-
letve n6. Egyidejileg megfigyelhetd, hogy ugyanezen idétartam alatt valtozik a szalol
halmazallapota. Igy a fagyds-, ill. olvadéasponton, valamint a forrisponton a belsé
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energia valtozdsara utalé ,,allapotjelz6” a halmazallapotvaltozas.

A tanulék ismeretei j61 rendszerezhet8k, mélyithet8k hétani grafikonok elemezteté-
sével. Grafikonon abrazolhatjuk pl. az 1 kg ~20 °C-o0s jég 150 °C-os vizgbzzé alaki-
tasdnak folyamatit. A grafikon-gbrbe @)-val jelezhet6 szakaszin a viz belsé ener-
gidjanak névekedését a hémérséklet-novekedés (0 °C-ig), &)-vel jelzett szakaszin (ol-
vadas) a halmazallapot-valtozas, c)-vel jelzett szakaszan (0 °C és 100 °C kézott) a
thémeérséklet-valtozas, d) szakaszin (100 °C-on) a forras, e)-vel jelzett szakaszdn (100
°C és 150 °C kozodtt) ismét a hdmérséklet-novekedés jelzi. Kozben a miasik partner,
pl. a borszeszégd bels6 enetrgidja folyamatosan csékken, és ez esetben a bels6 energia
cstkenését nem a lang hémérsékletének csokkenése, hanem a tiizeléanyag kémiai val-
tozas (égés) kozben bekdvetkezs tomegesdkkenése jelzi.

A halmazallapot-valtozasoknal nem hasznaljuk a ,hét vesz fel”, ,,hét ad le” ki-
{ejezéseket, hanem helyette a belsGenergia-valtozasra utalunk. Pl; 1 kg 0 °C-os jég
0 ©C-os vizzé alakulasakor 340 kJ-lal nS a test belsd energiaja (és ennyivel csokken
a kérnyezet, a masik résztvevd energidja). Az olvadashé, fagyashd, fortdshé nem tdrzs-
anyag, ezeket csak a hétani adatokat tartalmazé tibldzat alapjan elemezziik. Ugyan-
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csak kiegészitd anyagként értelmezhetjiik a halmazallapot-valtozassal egyiittjard belss-
energia-valtozast anyagszerkezeti szempontbél is. Pl az olvadasra vonatkozdan:
»AZ olvadé test térfogatnivekedése azt jelenti, hogy a részecskék tdvolodnak egymds-
tol. Ilyenkor a részecskék és a kozottiik levé mezb energidja (kolcsonbatdsi energia)
né. Az anyag részecskéinek olvaddskor vald tivolodisa kévetkeytében annyira csok-
ken a kozottik batd erd, bogy mdr nem képes belybey kotni oket. A test cseppfolyo-
sodik.” (Fizika 6. munkatankényv, 140. lap.) A fagyisra vonatkozéan: , Fagydskor az
anyag részecskéi kizelednek egymdshoz, az elektromos kilcsonbatdsi energia, és igy a
test belsé energidja csékken.” (Fizika 6. munkatankdényv, 145, lap.) A pérolgasta vo-
natkozdan: ,,A pdrolgds a folyadékrészecskék rendezetlen mozgdsinak a kivetkeymé-
nye. A folyadékfelszin kozelében mindig vannak akkora sebességgel félfelé halado
résyecskék, amelyek a tobbi részecske vonzdsa ellenében is kiléprek a folyadékbol. A
magasabb homérsékleten tobb ilyen részecske van. Nagyobb felszinen keresytil tibb
részecske képes kilépni. A gézmentes tér t6bb gbrrészecskét képes befogadni, mint az,
amelyikben mdr van géz. A pdrolgé folyadék azért biil, mert benne a kisebb sebes-
ségit részecskék maradnak.” (Fizika 6: munkatankényv, 149. lap.)

Osszegezve: Az energia fogalmanak a 6. osztilyban torténdé bevezetése lényegé-
ben (a tanirok szAmara fogalmazottan) az alabbiakat jelenti: Az energia mennyiségi
jellemzé, mellyel az anyagi valésag egyik tulajdonsigat, a valtoztato képességét jelle-
mezziik. (Szokas ezt a képességet kdlcsdnhaté képességnek, valtozast létrehozd képes-
ségnek is nevezni.) Tehdt a létezd, a valésdg — az anyagi objektum = egyik tulajdon-
saga jellemezhet az energiaval. Az energia tehat nem 6nalld szubsztancia, hanem az
anyagi rendszer egy tulajdonsidganak mennyiségi jellemzdje. Ez a mennyiség a rend-
szer allapotat6l fiigg. Ha a rendszer allapota valtozik, akkor a rendszer energiija is
valtozik. Az energiavaltozas két 6 médja: a munkavégzés és a termikus kolcsdnhatas.

Az eddigi tapasztalatok szerint ilyen terjedelemben és mélységben eredményesen
alapozhaté a 6. osztalyban az energia fogalma. A helyes szemléletmod kialakitasa
utdn nem okoznak a tanuléknal problémat az energiaitvitel, energiahordozé stb. fél-
reérthetd, de a kOznapi széhasznalatban el6fordulé kifejezések sem.

D &
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MUHELY

DR. HOFFMANN OTTO
Pécs

Utkeresés az anyanyelvi nevelésben

. T A kéglo-kifejezoképesség fejlesztésérél
(Folytatas.)

5. Az Osszefiiggd szdvegalkotdst az elbzdekkel parhuzamosan gyakoroltattuk —~
toképp él6szoban, de irdsban is: BEkozben tudatositottuk a szdvegalkotas fontosabb
térvényszerliségét is; tehdt: a téma, a beszédhelyzet, a beszédtirsak, a k6zl6 megha-
tarozé szerepét; a szovegszervezés logikai-nyelvi eszkozeit (pl. az elbeszélésben az idé-
rend ,,nyelvi szervez6i” eclsdsorban az id6hatarozds szerkezetek; a leirdsban viszont
helyhatarozos szerkezetekkel érzékeltetjiik a térbeliséget); a mondatfiizés nyelvtani
kapcsoléelemeit; a kulcsszok szerepét; az él6beszéd kiejtési szabalyait stb.

A hagyomanyos nyelvtanérakon alig akadt téma, amelyrdl Osszefiiggben beszél-
bettek volna tanuldink; a kisérlethez ezért sjszerdi tematikit és sokféle kézlésformit
terveztiink. Csak olyan téma johetett szAmitasba, melyrél feltehetden szivesen beszél-
nek, amely megmozgatja képzeletiiket, folkelti a hallgatésag (a beszédtirs) érdeklédé-
sét is, mellyel funkciéjaban alkalmaztatjdk a tanult nyelvi-nyelvtani fogalmat, mely
alkalmas sokféle forma, ,,mfiifa;” gyakorldsira, tehat a bagyomdnyos és a modern
kommunikdcics formdk miivelésére egyarant.

Cikksorozatunkban most 6tédikes, majd 6.-0s besyéd- és irdsmiiveket mutatunk
be, késdbb un. beszédtechnikai gyakorlatokat.

A tanuldk beszédjét magnetofonnal rogritették ora kézben, ill. témazard felmérés-
kor a kisérletvezetd tanarok; az irdsbeliek is 6ran vagy felméréskor készilnek; csupan
kis hianyaduk hézi feladatként.

A magndfelvételek mindig tartogatnak meglepetést; 38 osztily magnodanyagaban
éppen annak lehetlink tanii, hogyan sziletik a beszédszoveg. A tdbbszori nekirugasz-
kodds, a megkezdett mondat helyesbitése, tovabbszovése, a hosszi sziinetek, a szébot-
lasok vagy ismétlések igen tanulsiagos ,visszajelzést” adnak a tanir szamara. Megfi-
gyelhetjiik azt is, hogy a gyermek milyen kétségbeesett erdfeszitést tesz szovegének
médositasdra, ha a tandr vagy az osztily megzavarja.

Altalaban az elsé rogtonzés magnofelvételét kozoljik; a szovegen nem valtoztar-
tunk, még ha hibas is; tehdt nem ,mintaszovegnek” szanjuk. (Az 6ran természetsze-
tileg lehetség van a ,,beszédm” visszahallgatasira, megvitatisira és ismételt felvé-
telére is.)

A megformalds minésége nagyon eltérd. Az élébeszéd szdvege tobbnyire gatlas-
talanul 6mlik; néha megkomponalatlan, befejezetlen; a mondatok, tagmondatok elki-
16nitésére és egybekapcsoldsara azonban mindenképp torekszenek a tanulok. Az irdsos
fogalmazasok mondatfiizése ~ érthetden — sokkal fegyelmezettebb.,

A csornai és a bogyoszldi tanulék egy részének kiejtésén még érezni a nyelvjdrds
zamatdt; ez elsdsorban néhdny tajszd, a zart e hasznalatiban és a felsd nyelvallasa
maganhangzdék rovid ejtésében nyilvdnul meg. (Mindezt irasban is jelsljiik.)

Lassuk tehat el8szir az étidikesek syévegeit!
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Kisérleti munkafiizetiink 1. leckéjének (A 526 fogalma. A sz6 alakja és jelentése)
két gyakorlata igy hangzik:

Erdekes nevek (MAGNOFELVETEL).

Magyardzzuk meg, mitdl kaphatta nevét a sgarvasbogdr, az orszarviibogdr, a pdvaszem,
a cincér!
Jé-¢ a fantaziad? (MAGNOFELVETEL.)

Talaljunk ki valamilyen érdekes térténeter, hogy a felsorolt ndvények (virigok) valamelyike
hogyan kapta nevét!

Gélyabir, kakukkfii, kakastaréj, varjihdj, szarkalib, oroszldnszdj, nefelejcs, napraforgé, szegfs,
drvdcska.

A feladatok a névadds motivdltsdgdt kutatjdk. Mindez vajon hogyan kapcsolédik
a jelentéstanhoz? Ugy, hogy a lecke keretében — elemi szinten — azt is vizsgaltuk,
hogy a sz6 alakja dnkényes-e, vagy pedig valdsdgos a kapcsolat az alak és a jelentés
kézt. A névaddsban az sszefiiggés konnyen kitapinthato.

Néhany sz6t eloljaréban a tanulék rogtdonzétt magyardzatairdl és térténeteirdl.
A mesék tdrvényszeriiségei érvényesiilnek benniik; néha tudatosan, néha &nkénteleniil.
A mar ismett meseelemek és motivumok sajatos modon fonddnak Ossze a realitdssal;
a megkomponalas, aiszéveggé formalis azonban a tanuléi fantazia terméke.

A név és a virdg (a rovar) kozti kapcsolatot tobbféleképp keresik. A realis tor-
téneteken kivil nagyon gyakori a mesés dtvdltozds, a metamorfézis. Rokonszenves a
tanulék szemlélete is: A j6 és az igazsdg gyézelmét hirdetik; szanjdk a gyengéket, az
clesetteket; megbiintetik a gonoszt, elitélik a zsarnokot.

Egy csornai étodikes (1976, tanira: Karakai Jozsefné) a szarvasbogdr nevének
keletkezését igy magyardzza: (A pontozds a szokdsosndl hosszabl beszédsziineteket
jelzi a szévegekben!)

Azt... Bn azt hiszem, hogy a szarvasbogr onnan kapta a nevét, hogy ilyen pici, apré...
apré kis szarrvai vannak, és hasonlit a szarvas agancsihoz... Es (nevet)... hasonlit a szarvas
agancsdhoz. Biztos azért nevezték el szarvasbogarnak. (Nevet.)

A golyahir eredetét kutatd torténetek tobbsége a realis dsszefiiggést keresi a virdg
¢és neve kozt, vagyis a gdlya érkezése és a virag kinyilasa kozt. Pl.:

Tavasszal egyszer egy kislany ... kiment... a rétre, ... észrevett egy nagyon szép kis sarga
viragot. Edesanyjatél megkérdezte: ,,Milyen virdg ez, édesanyam?” Az édesanyja nem tudta meg-
mondani nevét, de ... észrevették, hogy ... ez a virag mindig akkor jelenik meg, mikor a gélyak

is érkeznek. Elnevezték goélyahirnek.
(Horvath Ildiké Szeged, 1976; tanir: Sinka Endréné)

Ag egyszerii és ag Osszetett s36 fogalma c. lecke keretében Arany Ldszlo Farkas-
barkas c. meséjében megfigyelhették a tanuldk, bogyarn keletkezik jatékos ikeritéssel
az osszetett sz6 egyik fajtdja az ikerszé. (Emlitettik mar, hogy az étodikes még tud
orilni az ikerszé jatékossdginak; a nyolcadikos mar csak tananyagot 1t benne!)
Funcki6jat azutin kiolvasékban, dalokban, taldlés kérdésekben, kozmondisokban s
Weores-versekben (Varazsének, Szan megy el az ablakod alatt) vizsgaltdk. A tansza-
lagrol a versek megzenésitett valtozata is elhangzott. (Itt emlitem meg, hogy az iker-
sz6k a hangutinzé szavaknal, a 6.-ban pedig az indulatszoknil 1jra teritékre ke-
rititek.)

Az ikerszok alkalmazisira hazi feladatot tliztiink ki:

Mese, mese, meskete. Gondolj ki egy rovid mesét ovodasok részére! Tedd jatékossd, hangu-
latossa ikerszokkalt (18. o., 3. £.; 22. o., 14. £)

Néhany gyerek meséjén érzé6détt az Arany Laszlo-i hatas, kilondsen a névadds-
ban, a legtobb tanul6 azonban elszakadt téle.

298



A bogyoszloi é a budapesti - 6tidikesek (tandruk Varga Maria, ill. F. Lérincz
Agnes) irdasban készitették el a mesét:

A torkos medve

Lgyszer volt, hol nem volt, volt €gyszer €gy lompos-loncsos orcg medve. Beat lakott a zigo-
bigé siitd erdé kozepében. Raakadt ... egy odvas fiban a zimmegd-zummogé édes ... zimmegé-
zummogo méhecskékre, akik gydjtogették a csurrand-cseppend édes mézet. Medve mama mézet ki-
vant, ¢és benyult az odvas faba. Az erdd ... az erdé cséndjét hirtelen sirds-rivds tbrte meg.
A méheeskék elkergették a torkos medvét, csak Ggy po... pirgett-porzort az Gt a nyomaban.

(Nyal Aniké, 1976)

A rokon és az ellentétes jelentésii syavak hasznilata korébél leginkabb az alabbi

feladat mozgatta meg a gyerekek fantaziajat:

"Iortmet képekben (68. old., 21. gyak.)
Talald ki! Meséld el!l (MAGNOFELVETEL.)

A torténet a mindennapok megszokott sémaja: Hogyan lesy a nevetésbil sirds.
A mozzanatsor ,nyelvi.szervezdje” lényegében két szinonimasor, a nevet és a sir fo-
kozatai; a két fogalom ugyanakkor egymassal ellentétes.

A legtobb tanulé egy iskolai felelés mozzanatait valasztotta, masok valamcly
kedves jatékuk megrongaladasat, elvesztését vagy egyéb élményeket. Mlvel a szinoni-
masorokat elézetesen Osszegyijtotték és megvitattak, a gyerekek tobbnyite pontosan és
valasztékosan alkalmaztak éket. Pl.:

Egyszer Péter, alighogy hazament az iskolibél, lement az udvarra focizni. Mar filig ért a
sydja, amikor 6k ragtdk be a harmadik gélt. Csak akkor bagyte abba a nevetést, amikor édes-
anyja folhivta vacsorazni. Péternek vacsordzas utin mar semmi kedve sem volt leckét irmi, igy hat
lecke nélkiil ment iskoldba. De matematikaorin borzaszté dolog tortént. Pétert kihivtik a tibla-
hoz felelni. Péter egy mukkot sem szélt, s ennek a kovetkezménye az lett, hogy... a napléba
cgy nmagy cgycs topilt ... bele. Péternek el8szdr legorbilt a sydja, majd elkezdett pityeregni, és
végén mér Ggy sirf, mint a zdporesG. S ebbél megtanulta, hogy aztin majd ... elébb le... elébb
irja meg a leckéjét, s aztan megy csak le az udvarra focizni.

: (Bataszéki Aniké, Pécsvarad, 1976)

Igen sokféle szovegalkotds kindlkozott a bangutinzd és a bangulatfesté szavak
hasznalata korébél. )

Az alabbi feladat (83. old., 4. gyak.) tn. irAnyitott fogalmazis, mivel megadott
kulcsszavak meghatdrozott sorrendben térténé felhaszndlasaval kell egy torténetet
megkomponalni. A feladat igy szol: )

A mozgds érzékeltetése

a) Meséld el Jancsi egyesének torténetée a felsorolt igék alkalmazdsivall (MAGNOFEL-
VETEL.)

gubbaszt, felcibelodik, kivdnszorog, dadog, 6til-batol, fintorog, kullog, lezéttyen

b) Mit fejeznek ki az igék? Magyardzzitok meg Ggy, hogy jatsszatok el a jelenetet!

,Orok” iskolai téma! Szivesen ontdtték formaba, szivesen jatszottdk el (hisz a
valosagot biintetleniil utdnozhattak); diaképen is bemutattuk. Féleg szerepjatszas koz-
ben bizonyodott be szamukra, hogy bangulatfesté6 igék mennyivel hivebben érzékel-
tetik a mozgas hangulatit, mint a hasonlé jelentSségli megszokott, kéznapi igék (pl.:
iil, felkel, kimegy stb.). Ime egy megoldas:

Jancsi a matematikaérin csak gubbaszt padtirsa mellett. ‘A tanar szavara felcibelédik, kivdin-
szorog a tablihoz. Tanira kérdezi t6le a leckét, azonban Jancsi csak dadog, dtdl-batol. Mikor
beirjak necki az egyest, fintorog, majd a helyére kullog, s mint aki nehéz munkat végzett, legsty-
tyen székére.

(Markovics Tiinde Csorna, 1977)

Fantdzia mozgat jitékos témank a Cinivaddszat (91. old., 9. gyak.) - megfi-
gyclés vagy tévén latott jelenet alapjian, A feladat @ hang és a mozgds egyiittes dbrd-
zoldsdt kivanja, valamint az allatok ,,beszédénck” érzékeltetését és az Gn. beszéld név
alkalmazasat.
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A hangulatkeltés kedvéért Grieg Gyermekdaldt hallgattik meg elézetesen a tan-
szalagrél. Alabb két bogyoszldi otidikes tollabol koézlink két fogalmazast. Mind-
egyikiik szemléletesen adja el6 a jelenetet, s6t egyiittéreznek — mas-mas érzelmi fokon
- a kisegérrel. Tehat:

Cirmi macska egérvadéaszatra készil. Lapulva lesi az egeret. Mikor mozgéast hall, ugeik is.
Szegény Cini egér mac a karmai kozt sir keservesen: ,,Cin! Cin!”’ De nincs kegyelem! Cirmi jbdizien
elfogyasztja, és utina boldogan midkolva alszik el.

(Vacga Tibor 1976)

Egy szép nyari napon észrevettem, hogy a bokor mégiil kiugrik Kandur, a macska, s kergetni
kezdi Incit, az egeret. Fuss, fuss! - biztatom az egérkét. Jaj, de mar meg is fogja az a csinya
macska! Hidba rimdinkodik az a szegény Inci, mar a Kandur szajiban van, és elkezdi falatozni azt
a nyomorult kis allatkac.

(Maurer Judit 1976)

A Hangjelek és mozgdsjelek c. alfejezet egyik gyakorlata igy hangznk-

Bumm! Durr! Csate! (MAGNOFELVETEL.) (98. old., 7. gyak.)

a) Vajon milyen helyzetben hangzanak el a fenti hangutanzo indulatszok?

&) Ismertek-e hasonlokat? ..........cociiiviniiiiiiiiininiiieiii

¢) Mi jellemzi irasmodjukat?

d) Talaljatok ki mindegyikhez egy-egy 4-6 mondatos torténetet!

Nézziink egy megoldast!

Péter fara akart maszni. Mar j6 fonn volt a tetejében, mikor egyszer ... reccs! letdrt az ag,
Péter ... puff! leesett a fardl.

(Biré Laszlé Pécsvarad, 1977)

A tanuld képzelGerejét ¢és valésagérzékét egyarant igénybe veszi az Gn. hangtéi-
ténet (99. old., 8. gyak.).

Egy ujabb érdekes jaték: Hangjelenségeket fogsz hallani — egymaést kovetSen. Talald ki,
nmi tdrténhetett!

»Komponalj” beléle egy kerek tirténetet!

Tanszalagunk haromfélét is tartalmaz (egy mesejelenetet a Csipkerdzsika c. film-
bél, egy részletet a Menekiilés ¢. zenemiibdl s egy baleset hangjait), a gyerekek
azonban féként azt valasztottak, mely a legtobb valésigelemet sejteti: a legutolsét.

Az alabbiakban Dedk Zsuzsa (Pécs, Bartfa utcai iskola) rogténzését olvashatjuk.
A magndhangokat csak kiindulasként hasznilja, nem ragaszkodik a folyamat ,repro-
dukalasahoz”. Tehat:

Egy szép tavaszi délutdnon Pest utcdin sétilgattam. Igyckeztem hazafelé. Egyszer csak csir-
renésre lettem figyelmes. Mintha két autd itkozott volna ossze... Ez manapsiag gyakran meg-
esik, hisz nagy a forgalom mostaniban. Hallom am az embetek jajgatdsdt, sikitdsdt, kiabalasit.
Sziréndzé menté hangjara lettem figyelmes. Gondoltam, itt mar nagy baj lehet. Si#vit a varoson
végig ... siet a bajba jutottak megmentésére. Ilyenkor... az embernek nagyon &sszeszorul a szive,
hogy mi lenne, ha mondjuk, ez velem térténne meg. '

Egyik gyakorlatunk (101. old., 17.) azt kivanja, hogy Jol ismert hangok cimmel
emlékezetbdl gyijtsenek egy-egy témakérre vonatkozd hangutinzd sydkapcsolatokat,
majd formaljanak beldliik egy kerek torténetet. Az aldbbi téma székapcsolatai pl. ax
ora ketyeg, a telefon berreg, a lakds g, a rddic recseg, a gizdra kattog stb.

Egy szegedi otddikes (1976) ezt a torténetet mesélte el:

Hangok a lakdsban

Egyszer az egyik délutdnon magyon sokat kellett tanulnom. Egyszer csak hallom, hogy valami
ketyeg. Hat az ora! Gyorsan, mérgesen atvittem a masik szobaba; és leiltem a helyemre. Abba’
a pxllanatba elkezdett berregm a telefon. Folvettem ... elvégeztem a beszélgetést. Nemsokara
az cgész lakas elkezdett zigni. Kiderilt, hogy a vizcsap zug Kozbe’ edesapam haza;ott és clkezdte
recsegtetni a radiét. Kozben-a gdzora is kattagott fgy eltelt az egész délutanom, és nem is tud-
tam tanulni.

Két csornai kislany (Bugar Katalm és Markovics Tiinde) egy fogorvoesi jelcnetet
jatszott el, mikdzben az ajté nyikorgdsa, a. furégép ziimmogése, a pdciens sziszegése
érzékeltette a ,,jol ismert hangokat™.
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Témazirs felméréskor a tanuloknak egy olyan torténetet kellett kitalalni, mely-
ben butorok, hangszerek, természeti jelenségek, allatok, névények, gépek vagy eszkozok
Hhesyélgetnek” egymissal. A hangokat, zorejeket, ,,beszédet” hangutingo szavakkal
kellett abrazolni. A torténetnek talalé cimet is kellett adni.

A sombereki Stodikeseknél (1977, taniruk: Hantos Gaborné) tébbek kézt ilyen
cimeket talalunk: Kutyakidllitds, Békakoncert, Allatkerti hangverseny, A lepkék vitdja,
Allatok vitdja, Az egérke és a Cirmos, Brumi és a bolld, Kicsogo kdcsik, Ha a patak
beszélni tudna, A gépek vitdja, A begyi patak itja, Gépek baﬂgor/ean;a A patak és a
szikla, Hangverseny.

Egy babarci 6todikes (1976) az alabbi térténetet talalta ki:

Ordk a kirakatban

Egy kis 6ra, az ébresztG6ra ébreszti fol tarsait: ,Brrrr, brrrr!” Erre a tobbi 6rdk nagy tik-
takoldsba kezdenek... A sarokban levd kis ora kakukkolni kezd ... a nagy zsivajban: ,,Kakukk!
Kakukk! Kakukk!” A falu templomanak toronyéraja... mély hangon valaszol a tobbieknek, Ek-
kor kinyilik az iizlet ajtaja. Belép egy fiatal néni. Mindjart megtetszett neki a kis kakukkosdra,
a kakukkdra pedig... busan, de... bisan... bucsizott el a tobbiektsl: ,,Kakukk! Kakukk!

Kakukk!”
(Folytatjuk.)

&

LORINCZNE SZABO MARGIT
Kaposvar

Néma olvasas — ismeretszerzés

Evek 6ta hangoztatott kivinalom, hogy az olvasastanitds szakitson a hangos olva-
sast elényben részesitd gyakorlattal, és az olvasas dtjan t6rténd informdcidszerzés alap-
vetd technikdjdra, a néma, értd olvasdsra helyezze a hangsulyt — irja Ligeti Rébert egy
— 1976. évi — Elet és Irodalom-szdmban (1). Mas helyiitt dr. Fabian Zoltin azért
»perel”, hogy: A felsd tagozat szaktargyainak tanuldsdhoz tébbek kozott megbizhatd
olvasni —, tanulnitudésra, kell6 beszéd-, ill. eldaddkészségre, a nyelvi tervezés jartas-
sigira stb. van szitkség.” (2) Ugyancsak Fabian illeti éles kritikdval jelenlegi anya-
nyelvtanitasi gyakorlatunkat a miatt a — létez6 — hidnyossiga miatt, hogy — noha —:
valamennyi tudatos tevékenységiink a beszéd (ill. belsé beszéd) segitségével torténik, s
éppen erre, ennek legjobb médjaira nem tanitjuk meg a gyerekeket. (3)

Egyet kell érteniink Ligeti Réberttel abban is, hogy: rendkiviill munkaigényes fel-
adatot vallalnak magukra azok a taniték, akik segédeszkozok sokasAgat... készitik
(4) az eredményes nyelvi nevelés érdekében. Hogy az ilyen médon iranyitott nyelvi
nevelés jellemezhet6vé valhat az ,eredményes” jelz6vel is, azt hadd bizonyitsam a
kovetkezé anyanyelvi nevelési gyakorlattal.

Az alabbiakban ismertetendd gyakorlat csak egy lehetSség — az 4ltalanos iskola
4. osztalyanak olvasdsorajan ,,A természet vildga és az emberi munka” c. témakér-
ben — az 6nallé ismeretszerzésre. (,,Az étel is, ital is” c. tankdnyvi szdveg szolgilta a
személyiség fejlesztését.)

A tanitasi’ 6ra a kovetkezd — a tanulék bevonasaval is torténé — elékésziileteket
igényelte:

1. Az éran eldszor eléforduld, az Gj informacidk megértését segité fogalmak tar-
talmi jegyeinek ,felkutatisa” a Magyar Ertelmezé Kéziszotarban (vagy egyéb, onal-
léan ,fellelt” forrasban). Ezek a fogalmak az alabbiak voltak: mészs6, 4svanyi anyag,
vitamin, fehétje, zsir, cukor, pasztérézés. Valamennyi fogalom magyardzatit a meg-
felels id6ben (1. késébb!) a megbizott tanulok végezték el.

2. Dr. Sarvary Andras—Gaal Fva: Népek itala (Budapest, 1975. Méra Ferenc

‘
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Konyvkiadé, 31. 1) cimi konyvénck ajanldsa az osztalytarsaknak abbél a szem-
pontbél:

@) melyek a fejezetei, s mir6l adnak ismereteket;

b) a fejezetek koziil melyik tetszett leginkabb a kényvet ismertetendé tanulénak.

3. Hogy megvalésulhasson a t6bb érzékszerv bevondsa az ismeretszerzésbe, a ko-
vetkezé tejkészitményeket kellett beszereznem: iiveges tejszint, miianyag dobozban ta-
rolt tejszint, tejfdlt, vajat, aludttejet, savét, joghurtot, kefirt, sajtot, tejkonzervet, tej-
"port, s valamint ezek alapanyagit, a tejet.

4. Az eredményes elsajatitast scgitendé a kivetkezé nyomtatott feladatlapot kel-
lett a tandrara megterveznem:

Feladatlap

1. Mi a feltétele annak, bogy egy gyermek szép ndvésii, erds, j6! fejlett legyen? Vialaszodat ird a
a vonalra!
. Miért van sziksége a gyermeki szervezetnek mészsokra, kiilonféle dsvanyi anyagokra, vitaminra?
Vilaszod ird a vonalra!
Mibél szerzi a szervezet a fejlédéshez sziikséges értékes anyagokat? Vilaszodat ird a vonalra!
. Miért névekednek a kisbabik, a kis 4allatok életiik kezdetén olyan gyorsan?
. Sorold fel, a fejlddéshez szitkséges anyagok koziil melyek talilhaték a tejben!
. Hizd ala a helyes valaszt!

a) Szaraz alfoldeken él6 tehenek teje zsirosabb.

b) Dus fiivii réteken legelészé tehenek teje kevésbé zsiros.

7. Hogyan, mibél keletkezik a tejszin?

8. Mi tdrténik a tejfeldolgozé iizemekben? Sorold fell

9. Mit nevezink pasztdrézésnek? A

10. Jellemezd a tejtermékek kozill a tejszint! Igy: zsiros,
11. Mit tanicsolnil annak a tdrsadnak, aki szereti a cukrozott tejszinhabot?

12. Sorold fel, melyek azok a készitmények, amelyek tejbsl késziilnek!

13. Olvasd el néméan, hogyan készill az aludttej, a joghurt, a sajt! 3-4 mondatban prébald el-

mesélni itt, az Gran tarsaidnak!

N

LS

Egyetértve Ligetivel a tekintetben is, hogy: ,,A mar egyszer hallott széveget kép-
telenség némAn olvastatni, mert az értelmes hatévesek is emlékezetb8! vélaszolnak a
kérdésekre” (5), a tanitdsi 6rat — a 45 perc konkrét céljanak megjelélése utin — azon-
nal néma olvastatassal inditottam. Stopperrel mértem a szoveggel valé elsé ismerke-
désre forditott id6t, s azt talaltam, hogy az elsének elkésziild (a néma olvasast elsdnek
befejezd) tanuld 4 perc 30 masodpercet, az utolsonak elkésziilé 6 perc 11 masodpercet
vett igénybe.

Ezen tevékenység befejezte utan kaptak kézbe a tanulék a fentebb ismertetett
feladatlapot. Segitségiil csak arra hivtam fel figyelmiiket, hogy megolddsaikban tartsak
magukat a sorszamnevekkel jeldlt sorrendhez.

Ugyancsak elvégeztem a feladatait elsének és utolsénak megoldé tanulé idéfel-
hasznalasinak mérését. A kovetkezdket tapasztaltam: a néma olvaséssal, az irdssal,
az onellendrzéssel elsdnek elkészild tanuld 13 perc 40 masodpercet hasznilt fel a tani-
tasi 6rabél, az utolsénak jelentkezd 16 percet.

A tevékenység eredményességének megerSsitése, az eredménytelenségek szabalyo-
zdsa a hatralevé id6ben a kovetkezdképpen valésult meg:

1. A feladatlap minden irasos utasitisat kiillonb6zd tanulékkal, kozéphangerével
felolvastatom.

2. Megkerestettem — ugyancsak olvasassal — azt a tankdnyvi egységet, melybél
valaszt kaphattak a feladatlapon megfogalmazott kérdésre.

3. Irasvetit6-félian kivetittem a megfelels valaszlehetdséget (-eket).

4. Azoknal a feladatlapoknal, ahol sziikséges volt a fogalommagyardzat, meg-
hallgattattam a magyarazattal megbizott tanulét (-kat). (A te;keszumenyek megfelelé
idében torténd szemléltetésérd]l sem feIedkeztem el.)
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5. S végiil: a folian levé ,javitokulcs” segitségével tartalmi, formai (nyelvhelyes-
ségi, stilusbeli, helyesirasi) szempontbél korrigiltattam a hibazé tanuldk feladatmeg-
oldasait.

E tevékenységvégzés kozben modom nyilt arra is, hogy — Csalog Judittal szélva ~
a tirsadalom altaldnosan elfogadott nyelvi normdit képvisel§ és kozvetitd iskola egyik
megbizottaként” a kozvetlen kdrnyezet (pl. familidris) jo-rossz hatdsainak kitett gye-
rekeken szakszer(ien, hathatésan segitsek. (6)

6. Pl. beszédtechnikai normakhoz igazitsam nyelvi tevékenységiiket stb.

Miutan minden feladat megoldasanak helyességéré]l meggySz8dtem, ellendriztem
a tanulék javitotevékenységét, majd arra kértem tanitvanyaimat, a feladatlapot, annak
megoldasait felhasznilva foglaljak 6ssze mindazt, amivel ezen az éran ,t6bbek lettek”.

Hogy beszédtevékenységiiket a figyeld tanuldk segitségével javitani tudjuk, enge-
deélyt ,kértem”, hadd vehessem magnéra ,feleleteiket”. Igy 3, kiilonbozo felkésziilt-
ségli tanitvanyom szébeli tevékenységét tudtuk visszahallgatni, beszédtechnikai és tar-
talmi szempontbdl elemezni.

Az é6ra utolsé 5 percében elhangzott a kis ,recenzens” kényvajanldsa is, valamint
annak a hataridének altalam térténé megjelolése, amikor meggy6z6dom arrél, meny-
nyire volt eredményes az ajanlott irodalom megismerése.

Irasom befejezésekor ismételten Fabidnra hivatkozom, aki ezt allitja: ,,A legfej-
lettebb interiorizaciés fok a cselekvés nélkili, nyelvi szinten végzett feladatmegoldas
(hangos vagy belsé beszéd formdajaban). A nyelv kozvetitésével valik valami 0j is-
meret a személyiség sajatjdva; a nyelv segiti a kiilsét belsévé tenni, interiorizalni.” (7)

Rank, pedagégusokra hamarosan a bevezetésre keriilé 4 tanterv feladatainak sike-
res megvalositasa var. Ehhez motténk lehetne talan:

» -« . szervezziik életiinket olyan rendbe, fegyelembe, hogy a legtdbb erd s energia

jusson a vallalt feladatra”. (8)
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ERDEI SANDOR
Nyircgyhaza

Korrepetalasok orosz nyelvbol

Biztosan minden orosz szakos kartdrsam volt mar abban a — nem éppen irigylésre
mélté — helyzetben, hogy korrepetilni akarta tanitvanyait, de azok egyiltaldn nem lel-
kesedtek a délutani pétfoglalkozésért. Ez nem is csoda, hiszen a délelstti 6rak fa-
radtsdga és a kiilénbdz6 tantirgyak anyaginak irdsbeli és szébeli feldolgozdsa utdn —
az egész napot iskoldban t6ltd —~ napkézis tanuldk szdmira a korrepetilas nyflignek,
tehernek latszik.

Mit tegyiink hat, hogy a gyerekek ne ,,biintetésnek”, hanem - tanulmanyi ered-
ményiikre kedvezden haté — segitségnek fogjak fel a délutdni péttanulast, és szivesen
jarjanak a korrepetaldsokra?
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Erésebb, hatiasosabb motivaciékat kell alkalmaznunk, mint egy atlagos délelétti
oroszoran.

Viltozatossdg, otletesség, életszeriiség a bdrmas jelsz0.”!

Ha néhany érdekes — a tanuldk fantdzidjat megmozgaté — jatékos oOtletet valosi-
tunk meg a korrepetalasok alkalmaval, a gyerekeket megnyerhetjiik a délutani pétfog-
lalkozasok iigyének.

Némi leleményességgel a tanulék érdeklédését is felkelthetjiik a korrepetalasok
irant.

Egy fél éve két napkozis csoportban végzek orosz nyelvbél korrepetalasokat, tul-
ordban: a XI. szAmu csoportban hatodik osztalyosok, a XII.-ben pedig 6todikesek ta-
nulnak. Dolgozatomban ezittal az étddikesekkel valé foglalkozasaimrél szamolok be.
Az otodikes korrepetdildsok

Jol bevalt — tapasztalataim szerint — az orosz nyelvvel djonnan ismerked6 gyerekek
jatékos tanuldsira a szétuddsi verseny.

A szoébeli kezdé szakasz székincs-anyaginak automatizalasara is alkalmas ez a
jaték. A versenyben 3-5 tanuld vehet részt, a korrepetdlason foglalkoztatott tanulok
szamatol fuggden. A jatékosoknak a magyarul hallott szavakat oroszra kell lefordita-
niuk. Minden jél megvalasztott széért egy .pont jar. Pluszpont a versenyzitars kise-
gitése vagy hibajanak javitasa révén szerezhetd.

A végs6 sorrend a harmadik fordulé lebonyolitidsa utidn kénnyliszerrel megalla-
pithaté. Az aldbbiakban ismertetem egy szotudasi verseny lefolyasat:

Elsé fordulé:

1. versenyz6 2. versenyz0 3. versenyz6 4. versenyzd

apa anya fia lany

uttorsdfin uttérélany tigyeletes fin iigyeletes lany
tanulélany tanulafia nagymama nagyapa

haz park lizlet iskola

szoba tabla pad asztal

beszél il all fekszik

kérdez felel . olvas ir

A masodik forduloba az 1. és a 4. versenyzd jutott, ui. 6k egyszer sem hibéaztak:
a 2. és 3. szamu versenyzd két, illetve harom hibat vétett.

Mdsodik fordulo:

1. versenyz6 4. versenyzo
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oroszul magyarul
hogyan? jol
apa kérdez a radié beszél

a fil megy
a lany olvas

anya felel
az uttoré ir




A masodik forduléban holtvetseny alakult ki a két jatékos kozétt; jollehet a kée-
désck fokozatosan nehezebbé valtak. (Szavak, székapcsolatok.)
A harmadik forduléban ezért olyan ,fogds” kérdések ‘vartak a versenyzokre,
_melyek alapjan realisan meg lehetett allapitani a végs6 sorrendet.

Harmadik fordulé:
1. versenyz6 ‘ 4, versenyzd
a parkban : az asztalon
a tablan a konyvben
az osztalyban a széken
A fenyéfa a A kényv a padon
parkban van. fekszik.
A fiizet a széken A tandr oroszul
fekszik. kérdez.

A versenyt a 4. versenyz$ nyerte: ui. egy kérdés kivételével mindenre tudott
felelni, sot kétszer ‘kisegitette versenyz6tarsat.

Az 1. jatckos kétszer hibdzott, és egyszer javitotta tarsa hibajat.

A szétudasi versenyt annyira megkedvelték a tanuldk, hogy sok korrepetilason
meg kellett ismételniink.

Ez a kis vetélkedd azért is hasznos, mert elég objektiv médon meg lehet altala
mérni tobb fordulés verseny sordan a tanulok szdtudasat.

A Barkéczy-Putnoky szerzéparos hangsilyozza, hogy ,,a problémamegoldé gon-
dolkodésban kiiléndsen nagy jelent8sége van a bedllitdddsnak” ?

A begyakorlott cselekvési és gondolkodési mintdkon til azonban az emociondlis
tényeziknek is igen fontos szerep jut. (PL: kivancsisag, szocialis inditékok.)

»A bedllitddds nemcsak a problémamegoldds minbségét emeli, banem a sebességét
hez jutnak, hiszen a kérdések 6sszeallitdsaban biztositott a fokozatossig., (A vetélkedd

A fenti megdllapitasok igazit a gyakorlati tapasztalatok is megerdsitik. A jatékos
sz6tudasi versenyben résztvevd tanulék szamara ui. — az embernél rendkiviili jelentd-
ségll motivacids tényezd — a kivdncsisdg valésdgos hajtoerd, mely tanuldsra Osztdnzi
Sket.

A haromfordulds verseny sordn még a gyengébb képességli gyerekek is sikerélmény-
hez jutnak hiszen a kérdések 6sszeallitisaban biztositott a fokozatossag. (A vetélkedd
igen konnyen megjegyezhetd és kiejthets szavak szdmonkérésével indul.) Tehat a rahan-
golds, a bedllitédds — a feladat vetélkedé jellegl jatékossdga révén — eleve adott.
A szocidlis tényez6k pedig a j6 pontokkal tdrténd értékelés formajdban vannak jelen.

A tandrnak csupdn arra kell iigyelnie, hogy a kérdések Gsszedllitdsakor biztositsa
a fokozatossigot (konnyebbrél a nehezebb feladatok felé haladas) és a versenyzé
tanulék feladatainak — megkézelitGen azonos — nehézségi fokat. (Pl. azonos széfaji;
rokon vagy ellentétes jelentésii szavak; az eldljaros eset hasznalata stb.).

A jatékos szétudasi verseny érdekessége applikdcis képek bemutatasival fokoz-
haté. Ez esetben a jatékosoknak meg kell nevezniiik az applikicids képek altal szim-
bolizalt fénevet vagy igét.

(Ilyen médon azonban csak az egyértelmiien szemléltethets, konkrét szavak kér-
dezésére keriilhet sor az elsé forduldban.)

Fokozhaté még a versenyizgalom és lelkesedés a kiilonféle syitudcidk teremtése
révén is. PL: egyik tanulé a tdblanal all, é& magyarul ir; a masik pedig egy széken
ilve olvas.
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A kozépdontsbe jutott két jatékosnak az a feladata, hogy a latott szituiciot
oroszul részletesen leirja: minél tébb nyelvtanilag helyes orosz mondatot alkotva.

1. versenyz6: Tam ygenmr. OH cToHT. OH CTOHT B Kiacce. TaM B #ocka. Ywue-
HAK NHEImET Ha Xocke OH IMEIIeT MO-BEHIEPCKH.

2. versenyzs: BoT nesodka. OHa nmoHepka. JleBouka B Kjacce. 3fech CTyM.
HeBouka caamr. OHa cApHT Ha CTyNe. JIBOYRA YATAeT XOpOUIO.

Természetesen a szitudcidk részletes leirdsa mem megy elsé prébalkozisra hibat-
lanul. De tiirelmes munkdval elérhetjiik, hogy a gyengébb képességi tanulék is tud-
nak - harmadik-negyedik probalkozasra - két-harom orosz mondatot alkotni a szi-
tudciék alapjan,

A gatlasos, passziv tanuldk is bevonhaték — minden elézetes gyakorlas nélkal —
az an. mondatvaridcids jitékokba.

Itt is a fokozatossdg a lényeg: a témondatokbél kiindulva bonyolultabb, bévitett
mondatok alkotasaig is eljuthatunk.

A jo megoldasok e jaték esetében is pontozassal jutalmazhaték. Az alabbiakban
néhany konkrét példat kozlk a mondatvaridciés gyakorlatok korrepetilasokon valéd
alkalmazasara:

1. Az alany kicserélése:

Példamondat: YvYeHHK YHTaET.

Megoldisok: VYveHpma (MaJbYAK, JCBOYKA, TATIA, MAMa) YATAET.
" Ily médon 10-15 féle mondat alkothaté jatszi kdnnyedséggel.

2. Az 4llitmany kicserélése:

Példamondat: YUHTENDH CTOHT.

Megolddsok: Yamrens cupuT (TOBOIUT, CHparIHBaeT, 06bicHsET).

Az allitmany kicserélésével 8~10 fajta mondatot fogalmazhatnak meg a tanulok.

Az 1. és 2. szamu mondatvaridcids gyakorlatok még a legfélénkebb gyerekekuek
is dnbivalmat adnak. J6 lehetSsége ez a gyakorlasi méd a tanuldk emlékezctfejlesz-
tésének és nyelvi fantdzidjuk kibontakozasanak. Bir az utdbbi a harmadik és negye-
dik fokozati mondatvariacidk esetében kap hangsilyozottan fontos szerepet.

3. Az 4llitmany és a hatdrozd kicserélése:

Példamondat: MamMa wdTaET IOMA.

Megolddsok: Mama paboTaer Ha pabpnke. Mama rOBOPHT IO-PYCCKH.

A tanulék rovid id6 alatt rajonnek a mondatvaracids jaték ,,nyitjara”, s nagy lel-
kesedéssel versenyeznek az egyéni Otleteiket is probara tevé — de adott modellbél ki-
indulé - gondolatok megfogalmazasiban.

Erdemes megemliteniink e témaban J. S. Bruner véleményét: ,,A gyermcket kitar-
tova nem annyira a benyomasok ¢lénksége teszi, mint inkdbb a tevékenység megszo-
kott kerékvagasa, amely most mar megkdveteli a figyelmet.”3

4. Barmely mondatrész tetszb6leges varialasa:

Példamondat: BabyIka noMa CIyILAET PaIHo.

Megolddsok: Babylnka B KOMHATE CMOTPHT TeseBu30p. Ilana na 3apone na6o-

. TAeT XOPOIIo.

E ~ négy részb6l allé ~ mondatvaridcios gyakorlat fokozottabb figyelemosszpon-
tositast kivan a tanuléktol.

Hogy sikerrel bictkézhassanak meg a nehezebb feladattal, célszerii segitségiil néhany
fogadzot, timpontot adnunk nekik: pl. egyszerre csak egy, majd két mondatrésat cse~

306



rélgessenek; hasznaljdk kovetkezetesen a rokon értelmi és ellentétes jelentésii szava-
kat a szébeli fogalmazasaik soran.

Befejezésiil megallapithatjuk, hogy a délutani korrepetalasok hatékonysagat u;szeru
. motivaciéval fokozhatjuk: a szétudasi verseny, a mondatvariaciés jatékok és mas
cfféle jatékos — a gyermeki fantdzidt megmozgatd — gyakorlatok segitségével a pasz-
sziv, kevés onbizalommal rendelkezd vagy gyengébb képességli tanulékat is optimé-
lisan segithetjiik az otosz nyelv tanulisiban és megszeretésében.-
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BARON LASZLONE
Kecskemét

Két csoportos foglalkozasra tervezett ora
a 6. osztilyos matematikabodl

HATVANYOZAS KITERJESZTESE NEGATIV KITEVORE
1. A munka mozzanratai:

1. A tanult anyag |FELIDEZESE |
2. Analégia | FELISMERESE | (rendszeralkotds).

L8¥)

Az ij ismeretek t6bb oldaleél valé | MEGVILAGITASA |.
. | BEGYAKORLAS|.

R

5. A tapasztalatok megfogalmazasa, |ALTALANOSITAS |.

1. Ismeretanyag, amire a tanulék a munka sordn tdmaszkodbatnak:
1. Helyiérték-tablazatok kiilénb6zd szimrendszerekre.
2. A helyiérték-tablazatban balrél jobbra valé lépegetés értelme.

3. Tort osztasa egésszel.
1, 1 [1_1
2°772.21227 4

4. Pozitiv egész kitevds hatvany értelmezése altaldban.
5. Tort szorzasa torttel.

1. Munkalap :
1. Az alabbi feladatok iiresen hagyott kereteibe ird be a megfelels hatvanykitevét!

2.2=20 2.2.2=20 2.2.2.2=20 2=20
2. @) Folytasd mindkét irdnyban a kévetkezd sorozatot:
1
.8,4,2, 1, 5 o
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Szabaly: Mindegyik szam a kézvetlen elétte allénak a ... ....
b) Ird a keretekbe a megfeleld kitevéket!

Cel 84 2]
[20 72072020

¢) Ted le a ] keretben levé szamok sorozatat, s folytasd!

d) Hogyan toltenéd ki az alabbi tibldzatot?

8

.. |25

2D

Figyeld meg a kapcsolatot!

3. A fentiek alapjan megdllapodunk abban, hogy

1 11 (1y2 111y
-1 -2 = —_ -3 = —
=2 "4‘22‘[2)’2 “8‘28‘(2]"“

4. Az —Lot fel tudnad-e irni tobbféleképpen is? (Mads hatvanyalapra is gon-

16
dolhatsz!)
5. Irj fel tovabbi 5 példat valamelyik csoporttirsadnak!
6. Szamolj be tapasztalataidrél a tobbi csoportnak! Hasonlitsitok ossze eredmé-
nyeiteket! Fogalmazzatok meg az altaldnosan is a tapasztalatokat!
IV. Tapasztalatok:
1. A negativ kitevdji hatvany felirhaté az alap reciprokanak pozitiv kitevéjd

hatvanyaként:
1 1\ 1
_4—'—: —_ —_ —_—
t=5=(3) =16

2. A ,,0” kitev6jti hatvany értéke, barmely zérustdl kilonbszé alap esetén 1.
V. Megjegyzés:

a) Nyilvanval6, hogy az egész munka eredményessége a III/2. pont alatt leirtak-
tol, illetve annak megoldasatol fiigg. Ha ott megfelelé az asszociicis, észreveszik a
tanulék az analégiat, akkor tulajdonképpen megértették a hatvinyozast a teljes ra-
cionalis szamkorre vonatkozéan.

b) Természetesen a IV/1. tapasztalatot a fenti médon nem kell megfogalmazni a
tanuloknak. Ehliez az altalanositashoz tébb, tudatos gyakorlasra lesz sziikség. A IV/2.
tapasztalatot viszont minden tovabbi nélkil meg tudjdk fogalmazni a csoportok be-
szamoldja utdn. :

¢) Lényeges dolognak tartom, hogy a Munkalap 5. pontjaként irjanak fel egymas-
nak feladatot, mert a ,feladat-konstrudlas” nagy mértékben elGsegiti a problémak, a
megértettnek gondolt, de valéjdban még homalyos pontok felszinre bukkandsit. Igy a
csoportnak mddja van djra megbeszélni.

d) Csoportonként mas-mas alapi hatvannyal végezzék a munkat, mert csak igy
indokolhat6 a ,,0” kitev6jli hatvanyokra vonatkozé megallapitas,

-~
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NEGYZET ALAPU GULA TERFOGATANAK MEGHATAROZASA

Ismeretek: (amelyekre tadmaszkodhatnak a tanuldk).

a) szorzas, osztds racionalis szdmkérben; _

b) térfogat fogalma, mértékegysége, mértékegységek kozotti kapesolat;

¢) kiilonbozo téglatestek (kocka, hasab) térfogatanak kiszamitdsi modja;

d) téglatest adatai kozott levé kapcsolatok megfogalmazasa térfogatra (esetleg
képlet is).

Uj ismeret, amelyet a tanuloknak ezen az éran kellene felfedezni a munka soran:

a) azonos alapteriileti és magassagi téglatest és gula térfogata kézotti kapcsolat,
mérésbdl altalanositva;

b) e kapcsolat altalanos megfogalmazasa (esetleg képlet).

A kialakitott csoportok vegyes csoportok. Egy csoportban 4-5 tanulé van. A cso-
portok azonos feladatot végeznek.

A bevezeté vagy orakezdd feladatok 3 részbdl allnak:

a) mértékegységek atalakitasa (térfogat mértékegysége);

b) éleivel megadott téglatest térfogatanak kiszamitésa;

¢) a gila tulajdonsigainak leirasa a Testek c. tulajdonsag-tablazat segitségével.

Ezek a feladatok is arra hivatottak, hogy a feldolgozandé probléma megoldisihoz
segitséget nydjtsanak,

MUNKALAP

1. Az 1. sz. lapon oldd meg a feladatkartyan levé feladatokat!
10 perc mulva kell beadnod!

2, Az elétted levé téglatestet (négyzetes oszlop) és a négyzet alapd galat vizsgald
meg, végezz méréseket, és a mért adatokat hasonlitsd éssze! Tapasztalataid jegyezd lel

TKULONBOZNEK : | .oiiviiuiieietis s eee oot eeeee e et ee e v

b) Mi a véleményed, melyik testnek nagyobb a térfogata?

-nek nagyobb.

¢} Mit gondolsz hanyszor nagyobb?

-szer

-§Z0t
d) A gdlat ontsd tele (agy, hogy a vonalzéval le lehessen simitani) grizzel, és

ontsd 4t a téglatesthe!

FIGYELD! | - hanyszor lehet ezt megismételni, hogy végiil a téglatest tele legyen.

Becslésem SZEOME: .ot akkora.

|UGYEL]J | a pontosabb mérésre! Végezd el tobbszor is!

Tapasztalat:

agalat......... 20T 5ntottem tele, hogy a téglatest is tele legyen.

~SZer
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3. Az eddigi tapasztalataidat Gjra dtgondolva HATAROZD meg a giila térfogatat!
Szamitas :
tehdt: Vg, =

4. A téglatest térfogatinak kiszdmitdsara tanult Altalinositis alapjan fogalmazd
meg a guila kiszdmitasi modjat! (Ezt a megfogalmazést ird le a IL sz. lapral)

5. | ELLENORIZD | gondolkodasod és eredményed, szakkényv és tablizat segit-
ségével! (Ajanlott irodalom: 14sd késGbb!)

6. | KERESS]| a feladatgyiijteményekben gyakorlé feladatot, és oldd meg! (A IL
sz. papiron dolgozz!)

* Xk ¥

Ajanlott feladatok: Kunstarné: Feladatgydjtemény 74/368., 75/371.; Matematika
uj felfogasban: 115/VIIL b. gyak. 1.; Matematika 7. o.-nak 311. o. Feladatok.

Ajanlott irodalom: Matematika 0 felfogasban II. 114-115. old.; Matematika 7.
o. részére 309. oldal; Obadovics: Matematika 342. oldal; Fiiggvénytablazat.

>3 K&

DR. CSORBA JOZSEFNE-LEOVEY JENONE-MOLNAR SANDOR
Nyiregyhaza

Oravazlat az 1. osztalyos testneveléshez

Az Oravdzlat kiozolt tanmenetink (1.: Mddszertani Kozlemények 1978. 4. syd-
mdban) 7. tanitdsi egységének kb. 60. Ordja, s azok sydmdra késyilt, akik kiegészits
anyagként a torndt vdlasytottdk.

De a tornaanyag kibagyisival is kerek egészet ad a ,Jitékos gyakorlatok” fel-
dolgozdsdiban, abol a timaszgyakorlatokra igen sok megolddst taldlbatunk.
7. tanitisi egység, 60. ora

Oktatasi anyag:

Guggoldtimaszbol labbal elrugaszkodva libeserék a levegében (kiscsikd)

Sorakozis kettds oszlopban a padok elsit.

T e T ®
Futas kérbe feladatokkal f ~ = \ / -’ N
Sipszéra / ) | )
1. guggolétimasz; \ § ! ] !
2. térdelé tamasz;
. ; ) ! |
3. mellsé fekvdtamasz ! 1 J '
parok egymassal szemben. X 4 i , ]
® %
o o000
o o000
Futss hullimvonalbaa a padok kozdtt
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Jaras kérben, az elsé 8-10 tanulé az elsé pad-
nil, a tobbi 'tanulé a kovetkez6 padoknil osz-
lopban helyezkedik el

1-es 2-es beosztissal a 2-es szAmd tanulék Aat-
lépnek a pad ellenkezd oldaléra. (Cikkcakk alak-
zat.)

a) Kh: szbgallds, magastartds a paddal szem-
ben:
1--2. i.: taps kétszer magastartdsban;
34, i.: taps kétszer guggoléallisban a pa-
don.

b) A paddal szemben alapallas, fellépés a pad-
ra, majd lelépés a tilsé oldalon. Félfordulattal
tbbszdri ismétlés.

¢) Hasonfekvés a paddal szemben, csipére. Ki
tud 4tnézni a pad folott?

d) Kh.: hanyattfekvés, oldalsé kozéptartas, 1ib
a padon.
1-2. .: emelés iilésbe, csipbretartissal;
34, ii.: kiinduléhelyzet.

e) Kh: paddal szemben nyujtott. ilés, ldb a
padon, tdmasz a test mogott:
1. ii.: csipbemelés;
2. i.: nyujtott iilés.

Kotetlen futds a padok kézott, sipszéra gug-
goldallas a sajat padon. Gydéz az a csapat, ame-
lyik elébb foglalja el a helyét.

f) Oldalilés a padon, timasz a pad hatsé szc-
gélyén. Kerékparozas lassi és gyors Gtemben vil-
takozva.

g) Kh: guggolétimasz, kéz a padon:
1. ii.: ugras fekvStamaszba;
2. i.: kiinduldhelyzet.

Lovagléiilés a padon. Sipszéra két egymasmel-
letti padon levdé tanulék helyet cserélnek. Az a
csapat gydz, amelyik el8szér {il lovagléillésben a
szomszédos padon.

Kh 2x 2x 6x
480°
T N T
4x
Ox
O T .
3-4 4-2  5x
_R/r T
2 4 ox
33333
2 1 4 x
~-~— -
2x
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b) Paddal szemben hajlitott allds, timasz a pa-
don.

Csip6- és hatemeléssel szokdelés.

Szétszort elhelyezkedés a padok kozétt.

Guggolotamaszbol labbal elrugaszkodva labcse-
rék a levegében. (,,Kiscsiko”.)

Guggolotamaszban a kéz vallszélességben eldre
mutatd, kissé nyijtott ujjakkal tdmasz. Konysk
nyujtott.

Lablenditgetés, rugaszkodas felfelé.

Sorakozé verseny ‘a2 padok mogétt, szemben a
paddal.

Jatékos képességfejlesztd gyakorlatok:
1. Torpejaras a padon: jirds guggoldsban csi-
péretartassal.

2. Torokiilésbol sipszéra futds padkeriiléssel.

Ki ér vissza hamarabb a helyére? (Sorverseny.)

3. Jarads a padon négykézlab.

4. Szokdelés egy labon padkeriléssel. (Sorver-
seny.)

5. Hasonfekvés a padon hajlitott karral ta-
masz a pad két szélén. Karhuzassal csiszds elére
végig a padon.

6. Futds a padig, 1 kg-os témétt labda guri-
tisa, a padon bal kézzel, visszaguritis a talajon
a pad mellett két kézzel.

7. Padkerilésse] 1 kg-os tométt labdaval a kéz-
ben futds. Labdastadassal véltas. (Valtéverseny.)

Sorakozéverseny: indulas ,tordkilésbsl a pad
mdgiil; érkezés lovagléiilésbe a padon.

A versenyek értékelése.

Levezets jaras.

Az 6ra értékelése; hogyan sajatitottik el a
tanulok a kézzel-1abbal toérténd helyvaltoztatdsban
a mozgasokat,
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SZEMLE

KESZTHELYI GYORGY
Baja

Kozelebb a klasszikusokhoz
-~ A TANKONYVKIADO ,-TOL, -ROL” ANTOLOGIA-SOROZATAROL -

Irodalomtanitasunk a klasszikusok miiveire épiil. Féleg a mult szazad és a 20.
szazad maradandé értékii alkotasait tanitjuk minden szinten, az alsé tagozattol a fel-
sboktatdsig. Kisebb jelentéségl mivek akkor kapnak helyet, ha sajitos cél indokolja
a valasztast. Témakor, életkori sajdtossdgok szerint béviilhet az olvasmanyanyag ve-
gyesebb szinvonali részletekkel, a tdrzsanyag azonban a klasszikus irodalom. Nem
kozombos tehat, hogy a mult nagy 6rokségét hogyan adjuk 4t a fiatalabb nemzedé-
keknek. A klasszikusok tanitdsan malik, hogy a gyermek és a fiatalember magaénak
¢érzi az irodalmat, vagy csupin megtanulandé tirgynak fogja fel.

Klasszikus 6rdkségiinkr6l minden kor mas képet formal. Csaknem mindig ugyan-
azok a milvek szerepelnek tankényveinkben és az olvasékényvekben, szemelvénygyij-
teményekben, legaldbbis a szerz8k azonosak, de megkozelitésik modja, szempontja
valtozik. Els6sorban az irodalomtudomany feladata, hogy korszer(ivé alakitsa a hagyo-
manyt. A felszabadulds utdn megindult kezdeményezések a marxista szintézishez ve-
zettek, s az utobbi tiz évben nem kevesebb lendiilettel folyik a kutatas a korszerd
irodalomfelfogdsért. A kozelmultban megjelent monografidk (Ady, Jozsef Attila stb.)
¢s tanulmanyok, a napjainkban zajlé vitik (pl. Bank ban) egyarant tanisitjdk a kutatis
folyamatossagat és eredményességét.

Pedagégia és tudomany viszonya nem redukalhaté az atvételre. Nem lehet vitas,
az irodalomtanitds korszerlisége azon mulik, hogy a pedagégia, tehat tantervek, tan-
kényvek stb. milyen Gtemben kovetik a kutatast, tovabba, hogy a tanirok mennyiben
képesek szemléletiik korszerdsitésére, de az is kétségtelen, hogy a pedagdgianak a
maga eszkozeivel at kell hasonitani a kutatisok eredményeit, hogy azokat felhasznal-
hassa. A pedagbégia a maga eszkozeivel szintén képes arra, hogy ezt az allandé hagyo-
manyt vjjaélessze. A Tankényvkiadé gondozisiban megjelent ,,-26l, -rél” antolégia-
sorozat az tjjaformaldsnak ezt az igényét elégiti ki (Petéfitdl Petéfirél, 1973.; Jo-
kaitol Jokairdl, 1975.; Mikszdthtol Miksydthrél, 1976.; Adytsl Adyrdl, 1977.).

Jubileumi kiadvanynak késziiltek a sorozat kitetei. Az eddig megjelent négy kotet
azonban, ha tnnepi alkalomra keriilt is az olvasé kezébe, jelentéségében messze tul-
haladja a megemlékezés kereteit. Kitlind a megjelenés idézitése, s ha a tartalmat, a
szerkesztést vizsgaljuk, kideriil, hogy pedagégiai felhasznilhatésaga sokaig idétallé
lesz, az évek sordin egyre inkdbb nélkilozhetetlenné valik a korszerl tanitdsban.
A valasztas igen szerencsés: mind a négy klasszikusunk a tanitas torzsanyaga, kozel
all az olvaséhoz, tehat olyan koltérdl-irordl kap egy-egy antoldgiat, akit mar ismer,
akirél tanult.

Az 76, a kortirsak és a szakirodalom adja a szbveg harom rétegét. Kozpontban
az alkotd szévege all, mintegy fél-kétharmad aranyban, tehat az életmiivet nem takarja
el a ra vonatkozé irodalom. Lényegesebb, hogy a klasszikus alkotd szévegeibSl éppen
nem a szokvanyos, kép alakul ki, hanem ezek a részek méir magukban is szinte djra-
alkotjak a hagyoményt. Az alkoték kilépnek remekmiiveikbdl, levelezésiik, napléjuk,

313



publicisztikajuk elssorban sokoldalisigukat bizonyitja. A remekmiivek semmit sem
vesztenek jelent6ségikbdl, s6t még tobb fényt kapnak, a tobboldald beallitisa, a ki-
lonboz8 életszférak egybevetésébsl erésebben kotddnek a valésaghoz, alkotéjukhoz.
Ezek a kisebb jelentbségti részletek megteremtik azt a kdrnyezetet, amely mindig sziik-
séges ahhoz, hogy az életmiiveket és remekmiveket kozelinek érezziik.

Nemcsak a megelvenitéssel formaljak djja a kélts-iré alakjat, életmivének a kéztu-
datban eddig elhanyagolt teriilcteit fedezik fel mind a felnétt, mind az ifju olvasé
szamara. Az 1 tanterv biraléi jogosan figyelmeztettek arra, hogy kevés a deri a
tervezett anyagban, bir némileg tobb humoros széveget vettek fel, mint a korabbi
tantervekbe. Végre felfedezziik Pet6fi humorat, azt az élettel telt, sugirz6, természetes,
egészséges humort, amellyel mind a vildg, mind sajat fonaksagait ironizalja vagy gu-
nyolja. Jokainak szinte kizar6lag a regényeit értékeljik, most szamos szévege igazolja,
hogy a kisformaknak is mestere. Mikszath mesélékedve szinesebb, mint amilyennek
ismertiik. Minthogy Ady publicisztikdjat a szakirodalom behatéan tidrgyalja, az olvasé
azonban még alig ismeri, 6rommel latjuk, hogy tekintélyes ardnyban szerepel a versek
mellett. A sorozat minden kotete 1j, eddig nem méltatott s féleg nem tanitott része-
ket villant fel, s igy médositja klasszikusaink mfivészi-emberi portréjat.

A masodik réteg @ kortirsak tariségai. Emlékiratok részletei, levelek, sajtoter-
mékek olyan ardnyszdmban keriilnek a gyiijteménybe, hogy ne szoritsdk ki az iré
miveit, s bar nem valasztottdk el mas jellegii szévegektdl, mégis kiilén réteget alkot-
nak. Sajat funkcidjuk a kor megszdlaltatdsa. Tankdnyveinkben nem kapnak helyet a
kort felidézd szovegek, tehat az olvasé nem ismeretes frdsokkal taldlkozik. Ezek a r6-
vid terjedelmii irdsok az irét emberi kozegbe helyezik, felidézik a kor vildgat, a mi-
vek ihletd kornyezetét. Tanitdsunkban az életrajz lassan felszivodik a mivek mellél,
holott éppen klasszikusaink megértéséhez nélkilozhetetlen a mdvet inspirdlé koze-
lebbi és tdvolabbi tényezdk felderitése.

Lényegesebb azonban, hogy nem egyetlen mivet vildgitanak meg ezek a tanisa-
gok, hanem palyat, egyéniséget, st kort, vagyis életkézelbe hozzdk az akkor kibonta-
kozott életmiivet.

Hasonléan uttdré jelentGségli a harmadik réteg, a szakirodalom szerepeltetése.
‘Tanuléink kivételképpen taldlhatnak olyan mfivekre, amelyekben nem a tankényv-
ird, hanem mds szakember szélal meg. Az a gyakorlat, hogy a tankonyvek szerzdi a
legkorszeribb tudomdnyos szintézist hasznaltdk fel, a tanitisban nem teszi feleslegessé
a szakirodalom egyéb eredményeit. Az itt kézélt kivonatok, toredékek éppen a meg-
kozelités sokoldalusigara hivjak fel a figyelmet. Eletrajzi vonatkozdsoktdl stilisztikai
.megéllapitasokig terjed a szovegek skéldja, vagyis igen kiilonbdzé pontokrdl vildgita-
nak ra klasszikusainkra. Ennek az eljirdsnak a hasznossigit nem ismernénk fel, ha az
osszeallitast idézethalmaznak bélyegeznénk. A tanuld, féleg az érdeklédé tanuld szem-
pontokat kap, tovabbi felderitésre vallalkozhat — tanari utmutatdssal, a szakérték nyo-
méan kedvet kap a vizsgalédasra. A szakirodalom bevonasianak jelentségét abban
latjuk, hogy a tanuléban tudatosul a szaktudomany-kritika jelenléte, tovabba a felis-
merés, hogy az 6sztdénds olvasast hozzdért6k vezetésével elmélyitheti.

Mint a cimek is mutatjak, kett8s tiikrd antolégia valamennyi kotet, valogatas
ugyanis a szerz6t6l és valogatas a rdla sz6lo irodalombol. Mind a szerzék szbvegei,
mind pedig a réla sz6lok igen valtozatosak tartalmi, mifaji szempontbdl egyarant.
Regényrészletek, egész koltemények, levelek, naplorészletek, publicisztikai irasok val-
‘takoznak, tehat nemcsak szorosabban vett szépirodalmi anyagot gydjtottek egybe.
Ugyanilyen valtozatossag jellemzi a kortirsak és az utdkor irasait. Ugyancsak leve-
lek, kritikdk, emlékezések, tanulmanyrészletek, monografidkbél néhiny mondat, iro-
dalomtdreénetekbs]l részletek kerillnek egymas mellé, agyhogy az &sszkép mozaik-
szerd. Mégsem lesz toredékes, valtozatos anyag osszeallitdsa ugyanis nem azt a célt
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szolgalja, hogy egyetlen megkozelitési lehetséget aknazzon ki, nem egyetlen vonast
hiz ala az irdi arcképen, hanem éppen a valtozatossig és féleg a gazdagsag, sokol-
dalisag benyomasat kelti.

A szerkesztés azonos elvei rugalmasan realizalédnak, a bemutatott szerzék élet-
miivéhez igazodnak. Kolt6kt6l egész miveket, vagyis verseket vehettek fel a gyij-
teménybe, regényiroktol részleteket kozolhetnek. Azonosak a csoportositds szempont-
jai, nagyjabol az idérendet kovetik, a gyermekkortél indulnak el, majd az életmd
témai szerint rendezik az anyagot, végil az utdkor fejezete zarja a kotetet. A cso-
portositds aranyos, a témakérok egyensulya nem borul fel, vagyis egyik sem terjesz-
kedik a tobbi csonkitdsira. A gyermekkor és a felndtté érés idGszakat béségesen doku-
mentaltdk, ami helyeselhets, hiszen féleg a fiatal olvasét ragadja meg a nagy em-
berek gyermek- és ifjikora, amelyhen pirhuzamot érezhet sajat életével. Az sem ké-
zombos, hogy egy konyv elsd fejezetei a legolvasmanyosabbak, a vonzd bevezetés a
kedvet kiilondsen pezsditheti.

Az antolégia kiallitdsatél fiigg olvashatésaga, ,forgathatdsiga”, vagyis az, hogy
hanyszor lapozzuk fel Gjra, mennyi ideig baratkozunk részleteivel, hanyszor érezziik az
igényt, hogy idénként Gjra kézbe vegyiik. Betitipusa, szellés tipografidja szinte 6nma-
gaban kedvet ébreszt az olvasasra. A Pet6fi-kotetben még lapalji jegyzetekben talal-
juk az ismeretlen szavak, kifejezések megfejtését, a tobbi kotetben kiildn ,,Szavak, kife-
jezések, nevek magyardzata” mutaté segit a tdjékozéddsban. Filolégus fennakadhat
ennek pontossigan, illetve teljességén (pl. a Jékai kitetben nem szerepel a korona,
udvarhaz, tiblabir6, hogy taldlomra keressiink hidnyt), a szerkeszt6k azonban helyesen
jartak cl, amikor nem terhelték meg a szovegeket magyardzattal. Bizonydra felt(nik,
hogy az egyes kotetekben a betiitipusok azonosak, vagyis semmiféle nyomdai meg-
kiilonboztetéssel nem emelnek ki részleteket. Ez az eljiras megfelel a kotetek cél-
jainak: nem akarnak orientdlni, egyetlen mozzanat koré dsszpontositani, az olvasonak
teljesen nyilt lehetéségeket hagynak, hogy maga tdjékozodjék és ismerkedjen a szo-
vegekkel.

Uttoré jelentdségli az illusztraciok funkcidja. Tankonyveink illusztracidival szem-
ben valamennyi kép miivészi alkotdsok, szovegek, fényképek reprodukcidja, tehat a
képanyag teljes egészében hiteles. Szokatlanul sok a kép (Petdfi: 42; Jékai: 94; Mik-
-szath: 46; Ady: 68), s ez annal is inkabb feltlinik, mert sem az olvasékonyvek, sem
az irodalmi antolégidk nem kovetik azt a gyakorlatot, hogy kép és szoveg ilyen arany-
ban szerepeljen egyiitt. -

Gancsoskodas lenne, ha a reprodukciék mindségét kifogasolnank (pl. elmosédott-
sadg, a szin hidnya, ardnyitas, a kis formatum), mert a kotetek nyomdai kiallitdsa
szabta meg a mindséget. Ez a hidny nem csokkenti a képanyag funkcidjanak betolté-
sét, azt, hogy a szbveget megelevenitse. Ebbdl a b8 képanyagbdl bontakozik ki a

vizualis élmény, koltészet és préza ugyanis vizualis kozegbe agyazddik, s igy nemcsak
erbsebben kotédik az emlékezetben, hanem él8 hattér is keletkezik, amelyben a szo-
vegek dimenziét kapnak. :

A kiad6 az egyes el6szavakban csaknem azonos fogalmazisban rdgziti, jelsli a
kotetek céljat: ,,Ennek az iinnepi antoldgidnak az a célja, hogy felébressze az érdek-
16dést: még tobb versét olvasni, még jobban megismerni Petéfit”; ,,Ennek az iinnepi
antolégianak az a célja, hogy felébressze az érdekl6dést Jokai miivei irant” stb. Ezt a
szerény célkitlizést tovabb kell gondolnunk, hogy a sorozat pedagégiai értékeit kibont-
hassuk. A kiadé féleg altalanos iskolai tanuldéknak ajinlja a kéteteket, meg kell azon-
ban jegyezniink, hogy elsdnek a tanirok olvashatjak haszonnal. Nemcsak a sziikebb
értelemben vett felkésziiléshez kell megismerkedniiik az antologidkkal. Alaposabb tanul-
manyozasukkal tidgabb értelemben saJat ismetreteiket gyarapitjak, hiszen igen sok
irast nem ismerhettek.
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Aki felnéttként, pedagogusként és szakemberként forgatja a koteteket, ujraalkot-
hatja a klasszikusok portréjat vagy tgy, hogy egy-egy vondssal gazdagitja, vagy ugy,
hogy az antolégia nyoman tovabbolvassa az életmiivet és a réla sz0l6 szakirodalmat.
Filszovegek és elészavak a koteteket szakkori foglalkozasra, iinnepi programok elé-
készitéséhez vagy ilinnepi 6rak megtartasdhoz ajanljak. Ugy tiinik, sziikds ez a perspek-
tiva, a sorozat pedagdgiai felhasznalhatdsiga mélyebb és tigabb egyszerre. ElsGsorban
cgy attételesebb sajatossagra kell felfigyelniink. Diakjaink hozzaszoktak, mar-mar hoz-
74 merevedtek a ,szemelvénygylijtemény-szemlélethez”, vagyis abbél a szokasokbol
lesziirt szemlélethez, hogy csak a tankdnyvi szemelvényeket, s6t abban is tovabbvalo-
gatva annak egy részét olvassak. Klasszikusaink tankényvpélddkka szaradnak, ha a
tanitas révén a didk csupan annyit lat életmiviikbél, amennyi a feleletekhez vagy
egyaltalan a tanulashoz elegendd. Paradox médon éppen ez az antologia fogja.szét-
tordelni a szemelvény-szemléletet, ha sikeriil megkedveltetni a fiatal olvaséval, s ha
arra keltjlik fel igényét, hogy maga is tovabb ismerkedjen az életmiivel.

Egy masik nem kevésbé jelentds érték abban rejlik, hogy ez az antolégia nem
iranyitja egyfelé a tanulét, azaz nyitva hagyja a tovabbi ismerkedés lehetdségeit. Ha
a fiatal olvasé figyelmét megragadja egy részlet, szovegcsoport vagy téma, bdvitheti
czek korét, sot az életmt jelentés része feltarulhat eltte, s igy az ir6é arcképe kitel-
jesedik. Irodalomtanitasunk egyik problémaja az, hogy a didkok a tanitds nyoman
nem o6nalls, azaz egyéni élménnyel alakitjak ki klasszikusaink képét, hanem rend-
szerint csak az életm(i néhiny nagy erdvonalat kézelitik meg, amit aztin nem formal-
nak tovabb. Ez az antolégia az egyéni tdjékozédids és az egyéni megkozelités forrdsa
lehet, ha sikeriil legalabb egy részletet megkedveltetni. A tandr feladata az érdeklédés
mozgatdsa, némi iranyitds, de semmiképpen sem az, hogy a tankGnyv kiegészitésére
hasznalja fel a szovegeket. Azzal, hogy kézbe adja az antolégidt, megnyitotta az utat
az cgyéni megkozelitéshez, s ha az érdeklédonek tovabbi miveket vagy szoveget
ajanl, sikeriilt kizelebb hozni az olvasét a klasszikus életmiihoz.

Kérdés azonban, hogy a szakirodalomban miképpen mélyedhet el a fiatal olvasé.
Ebben a tandri Gtmutatis nem lépheti til az életkor megszabta hatdrokat. Csak azo-
kat a miiveket ajanlhatja, amelyek olvasmanyosak, de azokra mindenképpen fel kell
hivnia a figyelmet. Az ,,Irok, képek”, a ,Legkedvesebb iréim”, valamint az ,Igy élt”
sorozat mindeniitt rendelkezésre all, s ha a didk megismeri, mar kap olyan szemléletet,
amely feliillemeli az 8sztdndsség szintjén. Lényeges, hogy ne riasszuk el az érdeklfdést
-sem az ajanlott irdsck mennyiségével, sem a szakszerliséggel. Ezcknek a szakmai irad-
soknak az lehet a hasznuk, hogy a kézolvasé bizonyos fogalmakkal, ¢sszefiiggések-
kel megismerkedik, s befogadé képessége novekszik.

Szamos alkalom nyilik a kézvetlen értékesitésre. Nincs mindig iinnep, évforduld,
és a klasszikusoknak sem csak ilyenkor kell megszdlalniuk, Beleszéhetjitk a részleteket
mas évfordulékba és megemlékezésekbe, nemcsak az orszagos iinneplésekbe. Egy mi-
nek is lehet évforduléja, az élet egyetlen mozzanata is kiemelhets. Egyéni beszélgetés,
kozos foglalkozdsok, kirdndulds vagy mas pedagégiai helyzet egyarant alkalmas arra,
hogy az antolégidr6l sz6 essék, részleteit felolvassuk. Differencidlt foglalkozasokon
egy-egy csoport az antolégidval kapcsolatban részfeladatot oldhat meg: pl. kikeres-
nek egy meghatirozott témaju részletet, kérdésre felelnek: Mi Ady szerint a mivész
hivatasa stb. Fogalmazasokhoz barmelyik kotetbdl témat, alapszoveget vilaszthatunk,
amelyet aztan (esetleg a képanyag alapjin) a tanulok kidolgoznak.

A tanarok akkor mérlegelhetik mind az alkalmazas lehetdségét, mind pedig az
antolégia haszndt, ha tartésabban épitik be munkajukba. Ha az 1j tanterv perspekti-
vaiba helyezziitk, akkor jelentssége megnd. Az induktiv eljardsok, az 6ndllé tanuldi
munkaformak, a szaktirgyi médszertan kozeledése a tudomaényos szint felé olyan ten-
denciak, amelyek kiteljesedésével a sorozat szervesen egésziti ki irodalomtanitisunkat.
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Zrinsgky Ldsylé: .
A POLITIKAI KEPZES ELMELETI
ES MODSZERTANI KERDESEI

Zrinszky Laszlé konyve - kandidatusi disz-
szertici6janak 4tdolgozott valtozata — tobb
szempontb6l jelenthet tanulsigot. Mindenekeldt
azt pcldazza, hogy a tudomdnyos kutatas mi-
lyen segitséget tud nyijtani az oktaté-neveld
munka gyakorlatinak, ha témavilasztisiban és
kutatdsi moédszerében megoldandé fontos fel-
adataink koziil olyan sokszor emlegetett, de ala-
posabban nem vizsgalt terilletet valaszt, mint
ez a kényv is. Azt hiszem, minden kiilondsebb
ralzas nélkil megallapithatjuk, hogy a politikai
nevelés egyike azoknak a nevelési feladatoknak,
amelyekrdl naponta beszélink, s
gyakran mir olyan sztereotip fogalomma, sz6-
hasznalattd valtak, amelyek tartalmit nem min-
dig gondoljuk at s tudatositjuk. Az ,,eszmei-poli-
tikai nevelés”, vagy ,vilagnézeti-politikai neve-
1és” sajnos elég frazisszeriien szerepel a pedago-
giai szaknyelvben. A fogalom tartalma annil
kevésbé kerilt vizsgalat ala. Ebben a tekintet-
ben sem a gyakorld pedagégusok marasztalha-
tok el, sokkal inkdbb a pedagégiai szaktudo-
many kutatéi, akik nem forditottak gondot e
kérdés alaposabb- vizsgalatara. Meglep6 az, hogy
a kényv szerzdje milyen gazdag kiilféldi ~ mind
polgiri, mind szocialista — forrdsra tud hivat-
kozni, s ezzel szemben milyen szegény a ma-
gyar szakirodalom. Valéban érdekes jelenség az,
hogy a polgari pedagogiai irinyzatok mennyire
tudatosan helyezik kozéppontba a politikai ne-
velés tartalmi és médszertani problémait, s mi-
lyen hatdrozott koncepciékkal
ugyanakkor a szocialista nevelési gyakorlatunk
¢és elméletink milyen hosszi idén keresztiil nem
foglalkozott behatéan ezzel a témdval. A hely-
zet ilyen alakuldsiban szerepet jatszhat tébbek
koz6tt az, hogy a politikai nevelést megoldott-
nak vélhettik tarsadalmi fejlddésiink alakuldsa-
val, Ggy gondolva, hogy tirsadalmi, politikai vi-
szonyaink alakulisa ©Onmagitél is megoldja a
politikai nevelés feladatait. A nevelési hatas-
rendszert igy egyoldalian szemléltik, mivel a
hatasrendszer masik irdnyat, vagyis az emberek
politikailag helyes befolyasat politikai életinkre,
kozfelfogasunkra nem hangsilyoztuk ki. Zrinszky
Laszlé konyve ezért arra is figyelmeztet, hogy
egyrészt a politikai nevelés nem spontin folya-
mat, hanem azt tudatosan tervezni, szervezni,
iranyitani kell, masrészt a helyesen végzett poli-
tikai nevelés fontos tényezéje a politikai koz-
gondolkodas kialakitdsanak.

Fontos szélnunk arrél, hogy a konyv nem
kénnyd olvasmanyt igér. Eppen azzal szolgilja
azt hiszem a koényv szerzdje legjobban a poli-
tikai nevelés iigyét, hogy nem a szokvanyos fra-
zisokat ismétli el. A téma sokrétii megkozelité-
se, a tudomanyossag igényének eleget téve a
gazdag szakirodalom, a témdaban végzett tudo-
manyos vizsgalatok szakszerl ismertetése, rende-
zése j6l bizonyitja, hogy mit jelent ¢ probléma

¢ppen  ezért -

rendelkeznek,

tudomanyos megkozelitése és problemamak fel-
tArasa.

A kényv olvasiasakor mindenekelétt a politi-
kai nevelés tartalminak bonyolultsaga tinik fel.
Zrinszky Laszlé nagyon koriiltekintden tarja fel
a politikai képzés valamennyi Osszetevgjét, A
politikai- képzés tartalmanak ez a differencialasa
vilagit ra legjobban e nevelési feladat nagyon
komplex jellegére.

A konyv szerzdje e differencialds mellett na-
gyon gyakorlati célt tiz ki tudomanyos kutatdsa
elé: ,Targyunk a politikai nevelés. Valamivel
konkrétabban: az a céltudatos tevékenység, mely
arra iranyul, hogy az egyes ember alkalmassa
~ képessé és készségessé — valjon a koézéletben
valé részvételre.” E célkitiizés alapjan hataro-.
lodik koril a politikai nevelés és politikai kép-
zés kifejezése .is. Mivel a- hangsily a politikai
felkészitettség gyakorlati felhasznilasiban, hasz-
nositdsdban van, ezért a képzés kifejezés indo-
kolt a neveléssel szemben.

A konyv hirom 6 fejezetre tagozédik.

Az els6 fejezet ,,A politikai képzés feladata,
f6 didaktikai irdnyai” cimet viseli. Ebben a fe-
jezetben a szerzd tdbbet nydjt, mint amit a cim
igér. A politikai képzés £6 irdnyainak Attekin-
tése mellett gondosan vizsgalja mindazokat a
koncentricids lehetSségeket, amelyeket a poli-
tikai képzés céljabol fel lehet hasznalni. Igy fel-
tarja a politikai képzés kapcsolatait a filozéfia-
oktatdssal, az etikacktatissal, az 4allampolgiri
neveléssel, a torténelemtanitassal, a tarsadalom-
ismerettel. E széles kitekintés és a tartalmi Osz-
szefiiggések bemutatisa mar eléggé meggydzd
annak bizonyitisdra, hogy a politikai képzést
nem lehet feliiletesen, iires szélamokkal helyet-
tesiteni és megoldani. Mind politikai nevelé-
siinknek, mind képzésinknek egyik fogyatékos-
saga éppen az volt, hogy hidnyolta a tartalmi
megalapozottsaganak ezt a széles koérét. A kii-
16nboz6 tantdrgyaknak, tudominyos ismeretek-
nek nagyon be kell épiilni a politikai nevelés
és képzés rendszerébe. Itt ismét kolcsonds a
kapcsolatrendszer: alapos tudominyos ismeret-
rendszer nélkill nem képzelhetd el politikai
képzés, és ugyanakkor a politikai képzettség nél-
kil nem lehet 6sszhangba hozni a sokoldald
tudomanyos ismeretanyagot.

E fejezet értékes részének tekintendd a ,,Szo-
cializdcié és politikai képzés” ciml szakasz. A
szerzd itt azt vizsgilja, hogy a politikai, koz-
életi cselekvésnek milyen feltételei vannak és a
politikai tevékenység milyen tirsadalmi feltéte-
lektsl fiigg. E tényez6k helyes értelmezésétdl
nagy mértékben fiiggnek a politikai képzés ak-
tulis feladatai, amelyeket ugyancsak ebben a
fejezetben targyal a szerzG.

A konyv masodik fejezete ,, A politikai mi-
veltség” problémiival foglalkozik., Ismét kevéssé
elemzett pedagégiai problémaval allunk szem-
ben. A szerz6 két oldaltan nyil a kérdés vizs-
ghlathhoz: egyrészt a politikai mdveltség - mi-
lyen szerepet és helyet tolt be a mbveltség egé-

317



szében, masrészt maga a politikai miveltség
milyen Osszetevékbdl all. A politikai mivelt-
ség tartalmanak feltarasa mellett kitér a szerzd
a politikai miveltség funkcidira, valamint struk-
mirdjara is.

Valamennyi emlitett problémakért széles elvi
alapokon vizsgal, felhasznilva elméleti allasfog-
laldsdnak kialakitdsahoz ¢ terillet kiemelkedd
teoretikusaink megéallapitasait.

A kényv harmadik fejezete ,,A politikai meg-
gy0z06dés formalasa” cimet viseli. A konyv szer-
z8je sorba veszi azokat a modszertani eljira-
sokat és elveket, amelyek hozz4jarulhatnak a
politikai képzés eredményes megoldasdhoz. E
médszerek kozil elssorban a meggyézédés, a
tudatformalas lehetdségeirsl és hatékonysagarél
ir. Igy: a politikai oktatds: meggydzddésforma-
las; a kdzvéleményben rejlé hatétényezdk; sze-
mélyes hatétényezdk; a kozlés moddjaban rejlé
hatétényezék. Taldn e felsorolas is felvetheti
azt a problémat, hogy a konyv £6 célkitlizésé-
nek megfelelden nem kellett volna-e a politikai
tevékenység, a kézéleti munkissig hatderejét is
vizsgilni, mint a politikai képzés egyik mod-
szerét és egyben célkitGzését? Hiszen a politikai
képzésnek legjobb médszere az lehet, hogy a
kozéleti tevékenységben milyen hatétényez8k
formaljak az ember személyiségét. Erdemes len-
nc a politikai képzésnek ezt a hatétényezbjée is
behatébb vizsgalat targyava tenni.

A konyv néhany kévetkeztetés levondsival
zarul, Figyelemre méltéak azok a problémafel-
vetések, amelyek a politikai képzéssel kapcso-
latos tovdbbi kutatasokra vonatkoznak. J6 len-
ne, ha ezek a feladatmegjelolések nemcsak a
konyv szerz6jének jelentenének tovabbi vizsgalo-
dasra alkalmas témdkat, hanem a gyakorlé pe-
dagogusok is érdemesnek és fontosnak tartana-
nak ezekbdl egyet-kettét valasztani és oktatod-
nevel6 munkijuk gyakorlatdban behatébban meg-
vizsgalni. A konyv elolvasisa minden bizonnyal
megadja ehhez a munkihoz a kelld oszténzést,
kedvet és érdeklodést. A szerzé altal megjelolt
kutatisi feladatok éppen a politikai nevelés és
képzés  hatékonysaganak vizsgilatdt  éllitjak
kozponti helyre, s ezért alkalmasak az iskolai
gyakotlat szadméra. E témik kutatdsa, vizsga-
lata azzal a nem lebecsilendS eredménnyel jar-
na, hogy jelentdsen ndne a politikai nevelés és
képzés pedagdgiai szakirodalma, felszdmolddva
czzel az az érithetetlen hidnyossdg, ami ezen a
teriileten még jelenleg is tapasztalhatd.

Tankényvkiadd, 1977.
Dr. Bereczki Sindor

AZ OROSZ NYELV OKTATASANAK
METODIKAJA

A masodik kiaddst megért nivédijas konyvet
szerz6i munkakdzdsség irta. A kitliné szerzék
(Balogh Istvdn, Bané Istvan, Cser Sandorné,
Héjjas Endre, Horvath Miklés, Kosaras Istvan,
Szoboszlay Miklés, Talasi Istvanné) kilfoldon is
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visszhangra talalt konyvikben a legmodernebb
nemzetkozi szakirodalom és a legjobb hazai ta-
pasztalatok felhasznaldsaval clsfsorban ,.elmé-
leti megalapozottsigy irdnymutatist” adnak
minden igényes, szakmajat szereté orosz szakos
altaldnos és kozépiskolai tandrnak.

Két nagyon fontos igényt elégit ki a konyv:
1. a legkorszeriibb tantirgypedagdgiai ismere-
teket szintetizilja és 2. dtbaigazitdst ad a tu-
doményos pedagégiai kutatdsokhoz a tantargy-
pedagogia szintjén. A nyelvoktatis kérdéseivel
tudomdnyos szinten foglalkozni kivané idegen
nyelvszakos tandrok elsé szami forrdsmunka-
juknak tekinthetik ezt a konyvet.

A misodik kiadast indokoltan megért mi az
1972. évi elsé kiadas alapjan készilt, amely a
60-as évek, az idegen nyelvoktatas reneszansza-
nak lezardsat és egyuttal Osszegez6 elemzését
adja. A nyelvoktatis leglijabb elméleti és gya-
korlati eredményeire tamaszkodé kézikdnyv
azonban nemcsak lezar és dsszegez, hanem — és
ez legfébb értéke — elére is mutat. Olyan meg-
oldésra vard kérdéseket ver fel, amelyek ki-
dolgozdsa és alkalmazisa csak ezutin, a leg-
ujabb tanterv bevezetésével valhat valéra. A
mil eléremutaté, amikor felveti, hogy a ayelv-
oktatds a tartalmi kérdések megoldasaban elsé-
sorban a nyelvtudomanyra, a nyelvtan metodi-
kai koncepciéjdta — Talasi Istvdnné szavaival —
az dn. ,pedagdgiai grammatikdra” tdmaszkod-
jon, amely a nyelvi térvényszeriiségck megis-
merését nem célként, hanem eszkozként fogja
fel az alkalmazas, az aktiv nyelvi tevékenység
kifejlesztése érdekében. Ez a ,,pedagdgiai gram-
matika” pedig szemantikai-kommunikativ célja-
nal fogva funkcionalis, silypontozott volta miatt
kontrasztiv (egybevetd) lesz. Véleményiink sze-
rint az 4ltalinos és kozépiskolakban csak akkor
vezethetd be a sulypontozott ,,pedagégiai nyelv-
tan”, ha majd a f6iskoldk és az egyctemeck is
ilyen szellemben irjAk nyelv- és nyelvtan-
kényveiket, és nevelik a jovendé nyelvtanaro-
kat. Tehat az 1j reformtanterv megvalésitisa
sordan nagyobb gondot kell majd forditani az
orosz nyelvnek és a tanulék anyanyelvének
kontrasztiv egybevetése alapjin megtervezett @f
tankdnyvek készitésére, amelyek a tanulék fi-
gyelmét az eltérésekre, a nehézségeker okozd
nyelvtani és lexikai jelenségek gyakorldsira
irdnyitjak.

A kontrasztivitds elvének hangsilyozasa vi-
szont ellentmond Bané Istvan forditisrél val-
lott felfoghsinak, aki szerint a szé szerinti for-
ditds nemcsak hasznos, de bizonyos esctekben
cgyenesen nélkiilézhetetlen eljarasnak mindsil.
(246., 248. old.) Ezzel nem érthetink egyet.
A tanulékban tudatositani kell, hogy az orosz
szavak nagy része ~ éppligy mint a magyar
szavaké - tobbjelentésli, hogy a poliszém anya-
nyelvi szé6 és a vele egyik vagy miasik jelenté-
sében ckvivalens orosz szé jelentéskdce szinte
sohasem esik egybe. Ennek tudatosulasa nélkiil
a tanulék sohasem lesznek képeseck az anya-



nyelvi kézléstartalomnak célnyelvi kézléstarta-
lommal valé megfeleltetésére. A tartalmi adek-
vitsig nem azonos a nyelvi jeleknek nyelvi je-
lekkel tdrténd puszta helyettesitésével. (L.: Pall
Erna-Szepesi Emese: Az orosz nyelvi felvételi
irasbeli vizsgak anyaga és médszerei. Budapest,
1977. 34. old.)

Mindent egybevetve, a kitiné szerkesztés
(Kosaras Istvan és Bané Istvan munkija), az
egységes koncepcio, a részfejezetek alapos, ma-
gas szinvonali kifejtése ezt a szaktirgypedagé-
giai munkat az idegennyelv-oktatds klasszikus
remekévé avatja. Most valik csak igazan idg-
szerivé.

Tankonyvkiadé, Budapest, 1977.

Dr. Krékits [dzsef

A KORREPETALAS
- SZEMELYISEGFEJLESZTES

Az OM Altalanos Iskolai FBosztilya altal
meghirdetett ,,A kortepetildsok megszervezésé-
nek és korszeri pedagdgiai megoldasinak méd-
jai” cimi palyazatra érkezett mivekbél valogat-
ta a kotet anyagat a szerkesztd, Pirisi Janosné.

A palyazat cime is eldrulja, hogy a peda-
gogus sokoldali munkadjanak mely teriiletén
nydjt segitséget a valogatis. Sokat monddé mar
a kotet cime is: figyelmeztet arra, hogy a kot-
repetalas soran a fejlédésben idéleges elmara-
dottsaggal kiiszkoddé gyermekek értelmi képes-
ségeit, megismerési folyamatait egész személyi-
ségik fejlesztésén belil, azzal egyiitt kell fej-
leszteniink. Csak igy keriilhetd e, hogy a kor-
repetilds ne az unalomig végzett ismétléssel és
gyakorléassal legyen egyenls.

Erdemes kiemelni néhany kérdést, amelyre a
kétet elméleti és gyakorlati dtmutatist add cik-
kei igyekeznek vilaszt adni az 1-2. osztilyban
tanité nevelékanek: Miért fontos a korrepetilas
sordn is a pedagbgus-gyermek kapcsolatiban a
tirelem, bizalom, szeretet, megértés? Hogyan
keriilhetd €l; hogy a gyermek ne érezze biinte-
tésnek a korrepetildse? Miért helytelen a korre-
petalist tandrava sillyeszteni? Miért egyik leg-
fontosabb feltétele a sikeres korrepetdlasnak a
csalddokkal valé szoros egyiittmikddés, a kor-
repetilidsok gyerekekkel és a sziil6kkel vald ér-
zelmi elfogadtatasa?

A kotet gazdag gyakorlatanyaga egyardnt se-
gitséget jelent a kezdd és a gyakorlé pedagé-
gusoknak. A cikkek szerz4i médszertani é&tle-
teikkel djabb otletek megsziiletését serkenthetik.
(Példaul: az En igy csindlom. .., Egyiitt a szii-
l6kkel cimii fejezetek.)

Szitkség van-e korrepetilasra? A sokszor fel-
vetett kérdésre kimondva, kimondatlanul is
igennel valaszolnak a kétet cikkei. S hogy
miért van sziikség? Talan legszebben a ,Levél
cgy kezdd tanitéhoz” cimi iris szerzdje fogal-
mazza meg: ,Ne felejtsd: egyetlen gyermeket
sem szabad elvesziteniink!”

Tankényvkiadé, Budapest, 1977.

' B. Fejes Katalin

Lérincy Andrds~Varajti Kdroly:

FOLDRAJZI
FELADATGYUJTEMENY

A foldrajztanitas keretében is egyre inkabb
terjednek a nagyobb objektivitast biztosité iras-
beli ellendrzés kiilonboz6 formai. Ezek alkal-
mazasihoz sziikséges feladatlapok, mérélapok ké-
szitése azonban nagyon munkaigényes. A Fold-
rajzi feladatgy(jtemény ehhez a munkihoz ki-
van segitséget nyujtani.

A kiadvany két részb6l all. Az , Altalanos
rész” a feladatok tipusait ismerteti egy-egy pél-
da bemutatdsaval (nyilt végd kérdések, [egyszeri
valasztas, asszocidciés tipusu feladatok, relacio-
analizis, mennyiségi Osszehasonlitis, rajzos fel-

* adatok). A tovibbiakban a feladatlapok szer-

kesztésének elveit, a stencilre rajzolas fogasait,
technikajat, majd a feladatok értékelését, érdem-
jegyekre valé Atszamitdsat ismertetik a szerzok.
Az elsé részt a magyar nyelvii szakirodalom
jegyzéke zarja le,

A munka terjedelmesebb - masodik - része
a feladatokat foglalja magdban. A 11 témakor
kozel 800 feladata a gimndzium foldrajzi isme-
retanyagit oleli fel. A feladatgyljtemény gya-
korlati felhaszndldsdra tSbbféle lehetdség is ki-
nalkozik. Alapvetd feladata — amint ezt a szer-
z6k is hangsilyozzdk -, hogy ,segitse a tanitds-
tanulds folyamatiban az ellendrzés korszer(sité-
sét”. A feladatok megolddsa természetesen
nemcsak az ellendrzést, hanem az oktatis folya-
matiban egyéb feladatok megyaldsitisit is le-
hetévé teszi (pl. az Gj ismeretek alkalmazasa,
rendszerezése, gyakorldsa, régzitése). — Kiilon
figyelmet érdemelnek a feladatok gondosan meg-
tervezett, dteekinthet 4brai, amelyek (megfelels
tartalmi szlkitéssel) az 4ltalanos iskolai fold-
rajzoktatasban is kiviléan felhasznalhaték. — A
kiadvanyt — mintegy fiiggelékként — a témako-
rok feladatainak megoldasa zérja le.

A tartamilag igen sokoldalii, bdséges feladat-
gyljtemény hathatés segitséget ad a foiskolai-
egyetemi felvételi vizsgdkra, valamint a kiilén-
b6z3 szaktirgyi versenyekre valé felkésziiléshez,
és ,,...alkalmas arra is, hogy hasonlé tipust
feladatok készitésére osztonozze” az altalanos is-
kola f5ldrajz tanirait is.

Tankényvkiadé, 1978. Masodik kiadas

Pésa Lajos

Helyreigagitas az Igy tanitjuk a matematikit
ciméi kényvismertetésben (4. szam):

254. old. els6 hasab 3. bekezdésben eldzé he-
lyett elészé; masodik hasab 3. bekezdés 8.
sora helyesen: (pl. 4:= {9,10,11})

11. sora helyesen: A= 9,10,11

255. old, elsé hasib masodik bekezdés 2. sora:
axiomatikus.

(Szerkeszt3ség)
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TANITVANYAINKNAK AJANLHATJUK!

Giinther Feustel:
JONATAN

Egy csoppet sem rendkivili vasirnap reggel
indul el Malyvafalvirél Jonatdn, az irdatlan
nagy csizmds, tulipitos esernyds &sz Sregember.

—Ha az ember valtoztatni akar valamin —
magyarazta Jonatan a tenger felett szallongé si-
ralyoknak -, akkor a legjobb, ha azonméd rég-
ton valtoztat is rajta.

Csupa valésig a mesében. Milyen az igazi
baratsag? Hogyan kell egymast segiteniink, egy-
masra tekintettel lenniink? Mi teszi az embere-
ket boldogga? A felndttek szamara sem kénnyd
kérdésekre Jonatian a tctteivel valaszol a me-
sében.

Barétaival, a Holdvilag nevii gydva kutyus-
sal, a lusta Kandir-kandirral éli 4t kildnés
kalandjait. Oket is megtanitja, hogyan valtoz-
tasson az ember a kérillotte levé vilagon, hogy
mindenkinek j6 legyen. Az egymasért végzett
hasznos munkara, az allandé tenniakarisra ta-
nitja meg kis olvasdit ez a rendkivilli mese-
konyv. Az elégedetleniil, a tenniakaris eltokélt
szandékaval dtnak indult JonatAnt a mese vé-
gén megkérdezi Holdvilig kutyus: — Mondd,
Jonatan, boldog vagy? Jonatan igy valaszol: —
Persze, hogy boldog vagyok. Baritokra leltem,
no meg aztin mindahdayan hasznos teremtések
vagyunk.

A konyv egy-egy parbeszédes jelenetét, érde-
kes részletét dramatizaltathatjuk vagy bébokkal
is eljatszathatjuk.

Az eredeti német kiadas szellemes illusztra-
cidival diszitett mesckdnyvet Sarkozy Elga értd
forditasiban olvashatjdk tanitvinyaink.

Méra Ferenc Kényvkiads, Budapest, 1978.

Simai Mibdly:
A NADSZALON SZIPPANTOTT
TUNDER

Simai Mihéaly nevével mar bizonyosan talél-
koztak kisdidkjaink versolvasis kozben. (Onallo
verseskétetének cime: Az égre-pingalt kiscsik.)
A most megjelent kdnyvében sajat meséit gydj-
totte egybe. Szines, véltozatos ‘mesevilag tarul
a kis olvasék elé a csodédlatos tiindérektdl a
valésdgos, mai gyerekekig, akikkel szintén valé-
szinfitlen dolgok torténnek meg. A gazdag sz6-
kincsG mesékbd! nem hidnyzik a2 humor sem:
Mi is az a naphordozé és napdadogé gép? Bi-
zonyéra jol szérakoznak majd a gyerekek az
izgalmas, tréfds mesékben, melyek Bibircsék
Bibir vasorri babarél, Durrakézepibe kiralyrél,
III. Morézus birodalmarél stb. szélnak.

A meséskényvet Gasl Eva tréfas-kedves, ki-
tlnd illusztracioi teszik még élvezetesebbé.

Moéra Ferenc Konyvkiads, Budapest, 1978.
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Igndcz Rézgsa:
HAJDANABAN ZAMBIABAN

A mar masodik kiadasiban megjelent mese
igazi els6 osztalyosoknak valé olvasnivalé.
Rendkiviil alkalmas arra, hogy szérakoztaté mi-
soros délutinon eladjak a gyerekek, vagy ba-
bozassal jelenitsék meg.

A mesében nagy bonyodalom tamad cgy fe-
kete légy csipése miatr. De, hogy hogyan is
tortént minden, a jésdgos Erdd Lelke fejti meg.

A mulatsagos afrikai csalimesét Wirtz Adam
gyermekszempontii, szinekben pompazé, tréfas
rajzai diszitik.

Méra Ferenc Konyvkiadd, Budapest, 1978.

BARACKVIRAG

Reprezentativ mesegyljteményt valogatott Osz-
sze T. Aszodi Eva ebben a kétetben: a XX.
szazad magyar iréinak, kéltSinek legszebb me-
séit. Tobb olyan magyar iré, kélté meséjével
talalkozik a valogatasban a 10-12 éves gyerek-
olvasd, akit késébb fog jobban megismerni, s
ez az elézetes talalkozas hozzasegiti, hogy meg
is szeresse majd Oket. A cimadé mesét Babits
Mihaly irta, de megtalaljuk a mesék szerz6i ko-
zatt Jozsef Attilat, Kassak Lajost, Tersanszky
J. Jenét, Tamisi Aront, Karinthy Frigyest és
még sokan masokat.

A XX. szazadi koltéink, iréink képzeletének
gazdagsagdt bemutats, rejtett érzéseik legjavat
6rz6 meséket Reich Kdroly koéltéi hangulaty,
gyermekhez sz6l6, mivészi illusztraciél diszitik.

Moéra Ferenc Konyvkiads, Budapest, 1978.

CSUPA UJDONATUJ MESE

A Csupa mese és Csupa 1ij mese cimi mesc-
antolégiak utdn, melyck 1974 és 1976-ban je-
lentek meg, ebben a diszes, szép kotetben
Hars Laszl6 ismét bemutatia a mai magyar irdk
ij mesetermését. A gyerekirodalom 61 ismert
nagy neveinek reprezentativ munkaival éppiigy
taldlkozhatnak tanitvanyaink, mint a feln6ttiro-
dalom szimos kivalésdgival. Egymiastdl eltérs
munkateriiletd, hajlamt és szindéka irék fog-
tak itt ossze, hogy a mese 6rdk és mindig ak-
tudlis mifajiban valami Gjjal gyonybrkédtessék
a mai gyerekeket. Valami Gjjal, melyben éppoly
elevenen ragyogtatja kapraztaté latomdasait a
képzelet, mint a régi mesében, de amelyben az
a vildg is megcsillan, amelyben éliink. A kétet
ir6f — ki-ki hajlamai szerint — hol kétédve, hol
elrugaszkodva a hagyoményoktol, gyakran iro-
nikus vagy groteszk izt keverve beléjik, azt a
mesét mondjik el, amely masutt nem, csak itt,
a mai gyerekek viligaban sziilethetett. Azt,
amely — legalabb is az irok célja szerint — a
mai gyerekeinkkel, az & képzeletik szinterén
tortént meg vagy tdrténhetett volna meg. A
mese mifajdnak 4j Gtjait tapogatd, szines gyfij-
teményt Wiirez Adam illusztralea.

Moéra Ferenc Konyvkiado, Budapest, 1978.



Feladatgyfijtemény az altalanos iskolai
ideiglenes matematika tantervhez

Osszesllitotta: Kunstir J4nosné dr.

Az 5-8. osztilyos 0j matematikai tankdnyvek és munkalapok mellett nagy
sziikség mutatkozik olyan feladatgyljteményre, amely kapcsolddik a tanterv-
hez, és amelybdl a pedagdgusok az igényeknek megfelelGen valogathatnak. A
jelen feladatgyljtemény ezt a hidnypdtlé szerepet kivinja betslteni. De tal is
mutat az ideiglenes tanterven, s j6 elGkészitést nydjt a fels6 tagozaton beve-
zetendd végleges tananyaghoz is. Bar elsGsorban felsd tagozat részére készilt,
haszonnal forgathatjak az als6 tagozatos pedagégusok is.

A 11 ivnyi feladatgy(ijtemény 4ra 40 Pt 'Pénzesutalvéhydn is befizethetd.
csak kérjiik, irjak rd: ,,Jévairandé a Médszertani Kozlemények 393. sz. szam-
lajara.” '

*¥

Hasonloképpen rendelheté meg a Petdfi az iskoldban cimii kiadvanyunk
(20 Ft), amecly Petéfi korszerd tanitdsdhoz nyidjt hathatds segitséget. Csak egy-két
tanulménycim a 10 ivnyi kotet tartalmébél: Petdfi tanitdsa és az djabb kutatd-
sok; Milyen zenei alkotdsokat mutathatunk be Petdfi kolteményeinek tanita-
sakor?; A versclemzéshez felhasznilhaté képzémiivészeti illusztraciék; A Petdfi-
kép gazdagitisinak lehetbségei a szakkéri munkdban; Irodalmi kirdndulds Petdfi

nyomaban.

KEDVES ELOFIZETONK!
Abban a reményben, hogy a jov6ben is la-
punk olvasdja marad, tisztelettel kérjiik, hogy a

mellékelt csekken sziveskedjék befizetni az 1979.
évre esedékes eldfizetési dijat (60 Ft.)






