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Két évtized az 4ltalanos iskolai
nevelés és oktatas szolgalataban

— A jubileumi emlékiilés anyagabdl —
Szeged, 1980. XII. 1.

DR. VOKSAN JOZSEF,
a Pedagégusok Szakszervezete KV fétitkara

20 éves a Mddszertani Kozlemények

A Pedagégusok Szakszervezete kozponti vezetGsége és elnoksége nevében tisz-
telettel koszontom a Modszertani Kozlemények megjelenésének huszadik évforduléjan
minden munkatirsit és szerkesztdjét, s nemcsak a jelenlegieket, hanem mindazokat,
akik részt vettek e rangos pedagédgiai folyébirat életre hivdsdban, egyre gazdagodébb
eredményeket felmutaté munkajaban, Husz év komoly id8, és bizonyiték arra, hogy
a folyéirat életrevald, mindig megijulni tudé, korszerl, kielégiti a hozzaflizott igé-
nyeket, célkitlizései nem jelentenek atfedést, nem keresztezik a 36. éviolyamaba lépett
Pedagégusok Lapjanak és a Koéznevelésnek, a harmincadik éve megjelend Pedagégiai
Szemlének é&s a szakmédszertani lapoknak a célkitlizéseit. Az indulaskor, 1961-ben
kétezer, 1974-ben hatezerétszdz és most a huszadik évfordulén mar hétezerhitomsziz
példanyban jut el a palyara készils és a hivatisukat gyakotls pedagogusokhoz. A pél-
danyszdm 6nmagiban még nem mond sokat, de ha hozzitessziik azt, hogy 1979-ben
3678 Altalanos iskola mikodott, akkor mutatkozik meg igazin a peldanyszamok
ilyen mérvii emelkedésének jelentBsége.

Mivel érte el ezt a népszer(iséget a Szegedi Tanarképzé Féiskola Szakszervezeti
Bizottsaga altal életrehivott és kiadott folybirat? Azzal, hogy kovetkezetesen véllalta
az 1961-ben kitGzott feladat teljesitését. Hadd idézzem szdszerint az egykori szer-
keszt8i szandékot. ,,Lapunk az altalinos iskola életével 6sszefiiggd idSszerli kérdések
megvitatisa kapcsan egyrészt a szocialista nevelés elveinek alkalmazdsaban a legha-
ladébb, tudoményosan megalapozott eljardsokat kivanja Osszegyfijteni, ismertetni, to-
vabbfejleszteni, masrészt eléremutaté médszertani torekvések kibontakozasat segiti
elé...” Az élet vailtozisaihoz valé rugalmas alkalmazkodasra jellemz8, hogy a szet-
kesztS bizottsdg 1967-ben a kovetkezékkel egészitette ki a folyéirat céljat: ,,...vala-
mennyi 4ltalanos iskolai pedagbgusképzé intézmény kézds lapjaként, 4j alapokon,
szélesebb horizonton fejthesse ki tevékenységét ... tudatosan be akarja tolteni azt
a hézagot, amely a pedagbégusképzd intézmények és az altaldnos iskola kapcsola-
tdban ma még fennall..., cikkeivel, tanulmanyaival segiteni kivanja a tanité- és
tanarképzést. Minden szdmban olyan tanulmanyokat szeretne koézélni, amelyek az
altalanos iskolai oktaté-neveld munka problémait felvetve, a f8iskolai, intézeti hall-
gatdk szeminariumi foglalkozadsahoz is konkrét anyagot nydjtanak.”

S ebben a gyors alkalmazkodasban lelheté fel a kiadvany egyik nagy értéke.
A moédszertani folyéirat mindenkori szerkesztégardaja, kozte a lapot 17 évig felelGsen
szerkeszté6 Németh Istvdnnal, j6 politikai érzékkel mindig megérezte a magyar oktatas-
tigy f6 problémait, és igy tehette meg, hogy egyre inkabb az alkoté pedagogusok £6-
rumava tegye a lapot.

A Modszertani Kozlemények két évtizedes torténete egyben a magyar pedagégia
és a magyar iskolai élet egyik legizgalmasabb és legtébb valtozdst hozd idészakdnak
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historidja is. Az 1961-es iskolareform évében indult, véllalta a reformtantervek és
tankonyvek népszer(isitését, szolgilta a reform végrehajtasat, férumot adott a neve-
16k pedagogiai kisérletezéseinek, batoritott az Uj eljarasok és mddszerek keresésére.
A siker nem maradt el, az eléfizeték tobbsége egyéni eldfizetd volt, és ez a nép-
szerliség, az elismerés kifejezése. Az ekkor kozolt cikkek irdi koézt a féiskolai ,,hiva-
tasosok” mellett mind nagyobb szimban lehetett talalkozni varosi, falusi, sét a tanya-
kon él6 pedagégusokkal is, valamint a miivel6désiranyitas szakembereivel. Toreked-
tek arra, hogy az elmélet és a gyakorlat mind szorosabban kapcsolédjon 6ssze, de a
szerkesztBség az arinyok és a hangsulyok révén iigyelt arra, hogy a sok-sok dravaz-
lat, rajz, grafikon kozlésével ne fojtsak meg az ondllé alkoté pedagégiai torekvése-
ket az egyes pedagdégusokban. Nem mondtik, nem is sugalltdk, hogy a folyéiratban
kozolt eljarasok az égyediil iidvozit6ek. A szerkeszté bizottsig mindig timogatta a
pedagégusok 1jité és tapasztalatcsere-mozgalmat, j6 miihelyévé lett a pedagégiai
alkot6 munkanak. '

Hosszd lenne felsorolni azokat az oktatasi-nevelési kérdéseket, amelyre a lap
folyamatosan felfigyelt. Kozoltek cikket a t&bbi kdzt az oktataspolitika elvi kérdé-
seirél, az erkolesi, vilagnézeti-politikai nevelés, a hazafisagra és internacionalizmusra
nevelés, az osztilyozds és értékelés az anya- és idegennyelvi képzés, a feladatlapos
felmérések, a tantirgyak oktatasi-nevelési kérdéseirél. S szinvonalas cikkekben fog-
lalkoztak a pedagégus hivatassal, a pedagégusképzés gondjaival, a tanar-didk vi-
szonnyal, az osztdlyfénok személyiségével, a pedagbéguspalya presztizsével, a vezetés
és iranyitas kérdéseivel, a nevel6kozdsség konfliktus helyzeteivel, a pedagdgus to-
vabbképzési rendszer elméleti problémaival, hogy csak a legjelentdsebbeket emlitsem.

A lapban megjelent irdsok fontos szerepet toltdttek be a pedagdégusok tovabb-
képzésében. Sajnos, a pedagdgusok szervezett tovabbképzése oktatasiigyiink egyik igen
régi megoldatlan kérdése, az oktatas-nevelés fejlesztésének egyik fontos, fejlesztésre
varé tényezbje. Az 1972-es oktataspolitikai parthatdrozat 6ta t6bb izben intenziven
foglalkoztunk a korszerd pedagégus tovabbképzés programjinak kidolgozasival, de
mindmdig nem sikeriilt a kozoktataspolitikai torekvéseinket hatékonyan segité és a
pedagégusok valés igényeihez, érdekeihez is igazodé tovabbképzési rendszert létre-
hozni. Igy még nagyobb felelgsség nehezedik a pedagégusok 6nképzését segité minden
pedagégiai kiadvanyra, koztilk a Médszertani Kézleményekre is. A folyéirat felismerte
ezt a tennivalét é az igényeket magas szinvonalon igyekezett kielégiteni. Cikkei
mind a gyakorlé pedagégusok, mind a tanir- és tanitéképz6 intézmények hallgatoi
korében igen keresettek, olvasottak. Ez a népszer(iségiik egyik oka, és talan erre
lehet a legbiiszkébb a folyéirat szerkeszt6 girdaja. Nevezetesen, sikeriilt az altalanos
iskolaban tanité pedagégusok mindegyikének tovabbképzéséhez hozzajarulnia.

A pedagégusok segitése, felkészitésitk az 1j dokumentumok bevezetése sorin
jelentkez8 nem kevés feladatra vezette a Moédszertani Kézlemények szerkeszt8it és
kiadoit akkor is, amikor 1977-t61 kezdve minden szamban foglalkoztak az uj fel-
adatok megoldasanak hogyanjival. Magyaraztak és érveltek ezek sziikségessége mel-
lett, bemutattdk a dokumentumok egymasra épiilését, és modszertani otleteket adtak
a végzendd munkahoz. A megjelent cikkek mindig téméi tudtak lenni a tanari szo-
bak lyukasérdin folyé beszélgetéseknek, munkakézosségi foglalkozascknak.

A tanulményok, a ,Mithely” és a ,Szemle” rovatban megjelené irdsok friss
problémalatdssal, j6 otletekkel és elméleti megalapozottsiaggal segitették a meguijulast
keresé pedagégusok munkijat. Nincs és nem is volt kénnylt dolga a szerkeszté bi-
zottsagnak, és hogy a béség zavardval is okosan tudott megkizdeni, mutatjdk a
kiilén kiadvinyok, mint példaul ,Oraleirasok és elemzések”, a ,Hazaszeretetre ne-
velés”’, az ,,Olvasé népért”, ,,PetSfi az iskolaban”, ,,A korszer( matematika tanitisa”,
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a , Matematikai példatir” vagy akar a Modszertani Kozleményekbél kinévé, s ma
mar a Magyar Uttdrészovetség orszagos gyermekfolyodiratava lett, s havonta mintegy
80 ezer példanyban megjelend Kincskeresd.

Az igy felszabadulé erék lehetéséget teremtettek arra, hogy a folydirat kitekin-
tést nyujtson az olvaséknak a szocialista orszagok nevelési-oktatasi helyzetére, prob-
Iémaira. Teszi mindezt azért, hogy névelje, erdsitse palyatdrsaink elkoételezettségét
torekvéseink irdnt, legyen mihez hasonlitaniok eddigi eredményeinket és mai
gondjainkat.

Végezetill hadd széljak a Médszertani Kozlemények egyik nagy erényérél, arrdl,
hogy induldsanak pillanatatél mindig pedagéguskézpontd maradt, és ezért is adézik
szakszervezeti mozgalmunk nagy elismeréssel a szerkeszt6knek. Ugy véljiik, a kiadé
szakszervezeti bizottsdg és a sok munkat vallalé szerkesztd bizottsig azzal, hogy
kovetkezetesen torédik az alapozé képzés szinvonalanak sziintelen emelésével, a
pedagogiai alkoté légkér kibontakoztatdsaval, massal nehezen pétolhatd szolgalatot
tesz a szocialista nevelésiigy fejl6désének. Nem kevés érdemet szerzett azzal is, hogy
sziinteleniil faradozik oktatdspolitikai céljaink eléréséért, erdsiti a pedagogus hivatast
és elkotelezettséget. Kivanom, hogy ezt a nem kevés, de eredményeiben oly gazdagon
kamatozé sok-sok feladatot vallalé szerkeszt6i gdrda a jovdben is a tdle megszokott
aldozatkészséggel, igényességgel dolgozzék. Erezzék, hogy a palyatirsak figyel-
me, elismerése nemcsak az ilyen évfordulékhoz kétott megemlékezések sordn sugdrzik
feléjiik, hanem mindannyiszor, amikor a mindennapok pedagégiai gondjainak meg-
sziintetéséhez kapnak t6lik segitséget. Munkijuknak ez az igazi dicsérete s egyittal
érdeme. Ez késztesse mindannyiukat vallalt szép feladatuk teljesitésére a jovében is.

&

DR. TARNOC MARTON,
a Mévelddési Minisztérium fosztalyvezets-helyettese

A szegedi Pedagoégiai Féiskola és a szegedi Tanitoképz6 Intézet folydirataként, a
két intézmény szakszervezeti bizottsiginak gondozdsiban mindéssze 2000 példdny-
szamban jelent meg 20 éve elGszor a Médszertani Kozlemények.

Engedjék meg, hogy a folydirat célkitiizéseirdl szolva az elsé szdmot utjara
bocsaté szerkesztéségi cikkbgl idézzek: ,,Bar a két felsGoktatdsi intézmény szerve-
zetileg fliggetlen egymastél, munkajuk elvélaszthatatlanul osszekapcsolja dket. Ez a
kapcsolat abbdl az objektiv ténybdl kovetkezik, hogy az altaldnos iskola egységes,
két tagozata egymastdl elvalaszthatatlan. Az alsé és a felsé tagozat tanuldinak élet-
kori sajatossagai mds-mds nevelési és oktatasi eljardsokat tesznek ugyan szikségessé,
a kozos cél és a szervezeti egyiivétartozas mégis azonos elvi és gyakorlati kévetel-
ményeket tdmaszt az 4ltaldnos iskola minden nevel§jével szemben.”

Megjelenésekor kétségkiviil a legkorszer(ibb, a nyolcosztilyos altalanos iskola
egységének elvét vallé szemléletet tiikroz az idézet. A sziikséges és hasznos egyiitt-
mikodés j6 példajaként emlithetjik a folydirat megjelenését, hiszen a két intézmény
a pedagégusképzés és tovabbképzés érdekében mindmaig hasznos kezdeményezése
elrevetitette azt a felismerést, hogy az azonos célra iranyulé kézés pedagégiai fel--
.adatok megoldésa ésszerti és dtgondolt egyiittes tevékenységet tételez fel.

Bar 1963-t6l a Tanitoképzé Intézet megszlinésével a folyéirat lényegében az Alta-
lanos iskola fels6 tagozatira elGkészité féiskolai kiadvany lett, mégis megdrizte eredeti
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célkitiizéseit, és ennek megfelelen hisz év folyamatdban differencialt, de sajatossa-
gaival egyltt mégis egységes és egymdsra ¢épilé mddszertani tovabbképzést nywjt
elsgsorban a gyakorlo pedagégusok szamara, de segiti a tanitoképz6k és féiskolak
tanarjeléltjeinek médszertani felkészitését is.

Taldan nem érdektelen megjegyezni, hogy a folyéirat egyiitt, bizonyos értelemben
elotte jart az altaldnos iskolat érintd reformoknak.

Husz év tavlataban, az akkori iskolareform keretében sziileté 4j tanterv orszigos
vitdinak kozepette jelent meg a Modszertani Kozlemények. Szerkesztésének alapelvei
megfeleltek a reformtdrekvéseknek:

1. A szocialista nevelés elveinek alkalmazdsdval a leghaladébb, tudomdnyosan
megalapozott eljardsokat kivanta Osszegy(jteni, tovabbfejleszteni és a pedagdgusok
minél szélesebb koérében koézzétenni, ezéltal is segitve a reformtdrekvések megvalé-
suldsat, bévitve és elmélyitve az altalidnos iskolai tanirok pedagdgiai és pszicholégiai
miveltségét, modszertani felkésziltségét.

2. Az altalanos iskola gyakorlata oldalarél a mindennapi életben kiprébalt és
bevilt pedagdgiai modszertani tapasztalat kozzétételével kettds célt szolgalt: egyrészt
Osztondzte a gyakorlat szakembereit, hogy tanulmanyokban tegyék kozkinccsé nevelési
és oktatisi, mddszertani eljarasaikat, ezaltal a tudominyos igényd tanidri munkara
késztetve Oket, masrészt a nevelSképzés céljait is kivanta szolgilni, kdzelebb vinni
a pedagdgusképzé intézetek novendékeit leendd életpalydjukhoz, az arra torténd
minél teljesebb elméleti és gyakorlati felkésziiléshez, amely nélkiilozhetetlen a peda-
g6gushivatas eredményes gyakorldsihoz.

Ezen alapelveknek megfelelden a folyéirat kezdettél fogva a legkdzvetlenebb
kapcsolatot kivanta biztositani az altalanos iskoldk és a pedagdgusképzé intézetek
taniraival.

Sok tekintetben a Cselekvés Iskoldja hagyomdnyai folytatdjanak tekinthetjiik a
Moédszertani Kozleményeket, kilontsen vonatkozik ez az els6 évek tanulminyszer-
z6inek munkaira, hiszen a publikaciok dontd tobbsége a f6iskola és a tanitéképzd
gyakorlé iskolai nevelbinek tollabél irédott. Azonban miar kezdettd! fogva egy orsza-
gos szintii mddszertani folydirat perspektivajaval fordult az altalanos iskolai pedagé-
gusokhoz, igényelve véleményiiket és tanulmanyaikat a szocialista nevelésiigy szolga-
lataban. Az orszag kiilonb6z6 megyéiben tartott olvaséi ankétokon nemcsak a foly6-
irat szerkesztési elveirdl és az iranta tamasztott gyakorlati igényekes! folytattak esz-
mecserét, hanem itt toborzédtak a késébbickben megjelend tanulmanyok szerzdi, ala-
kult ki olvasétibora, amely ma mair meghaladja a hétezer f6t, akik rendszeres olvaséi
a folybiratnak, de ennél joval tobbre tehetd azoknak a szdma, akik ismerik és fel-
hasznaljak munkdjukban az egyes modszertani tanulmdanyokat.

A minisztérium kezdettél fogva nemcsak Szeged, hanem az orszig valamennyi
tanitoképzd intézete és tanirképz8 féiskoldja lapjanak tekintette a Moédszertani Koz-
leményeket. Ez egyid6ben azaltal is kifejezésre jutott, hogy a szerkeszté bizottsagot a
pedagbgusképz6 intézmények igazgatdi alkottdk, és annak elnoke a pedagégusképzd
osztaly vezetje volt. Ez ugyan ma mar formalisnak tlinhet, de a megjelenés elss
éveiben feltétleniil hozzajarult ahhoz, hogy valamennyi pedagoégusképzé intézmény,
amely az altalanos iskolai tandrképzés iigyét szolgilja, a magiénak érezze a folyé-
iratot, segitse annak megjelenését és terjesztését. A jelenlegi szerkeszté bizottsag meg-
Orizte ezt a hagyomanyt. Szerkesztéséért és kiadisaért ugyan a fbiskola szakszervezeti
bizottsaga a felelés, de a folybirat szerkesztd bizottsagaban ott talaljuk a tarsintéz-
mények képviselgit, akik jelentls segitséget nytjtanak ahhoz, hogy a szinvonalas
médszertani lap orszagosan is ismert legyen.
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A Pedagégusok Szakszervezete kozponti vezetdségének akkori fétitkdra Péter
Erné elvtirs a Mddszertani Koézlemények 1962. évi elsé szdmaban a kovetkezdket
irta: ,,csak egyetértéssel és helyesléssel vehetjitk tudomasul azt, hogy a szakszervezeti
bizottsdgok a legjobb moédszerek felkutatdsival és terjesztésével kivannak segiteni
a gyakorlé pedagégusok munkajanak”, majd a tovabbiakban az iskolareformra utalva:
»szinte felbecsiilhetetlen jelent8sége van az alapelvek valéravaltisiban az 1j, a ster-
mékenyebb¢ pedagogiai mddszereknek”. Véleményével a minisztérium akkor is és ma
is teljesen egyetértett és egyetért. Ezért dvozolte drommel a folydirat kozkedveltté
valasat a pedagégusok korében, tdmogatta a minisztérium a Médszertani Koézlemé-
nyek kiilén koteteinek megjelenését, melyek koziil els6ként a NOSZF 50. évfordulé-
jara jelent meg az ,,Oraleirasok és elemzések”, az oktaté-neveld munka tapasztalatai-
nak terjesztésével szolgilva a szocialista nevelést, és ezaltal iinnepelve a szocialista
forradalom félévszazados évforduléjat. Kiemelhetnénk a hazafisigra nevelést szolgéld
,»Petdfi az iskolaban” c. kotetet, amely a koélt6 sziiletésének 150. évforduléjara jelent
meg, vagy ,,A korszerli matematikatanitis néhany témakore az Altaldnos iskoldban”,
amely tobbszori utdnnyomdssal a matematikai ,,Feladatgyiijtemény” cimi kétettel
egyiitt messzemené segitséget jelentett az 4j matematikai tanterv bevezetésével egylitt-
jard tanari feladatok elvégzéséhez az altalanos iskoldban.

A Kincskeres6 c. ifjisagi irodalmi folydirat a Médszertani Koézlemények gondo-
zasaban indult dtjra, majd orszagos lappa vilva onalldsult, napjainkban az altalanos
iskolai tanulék koézkedvelt olvasmanya.

A minisztérium a j6v8ben is eld kivanja segiteni az eddig mar tobb tizezer pél-
danyban megjelent kotetek tovabbi gazdagitasat az ujabbak megjelentetésével. Ezaltal
is tAmogatni kivanjuk azt a folyéiratot, amely a pedagégushivatis iigyszeretetétsl indit-
tatva jelenik meg husz év 6ta, jelenleg is olvaséi megrendeléseib6l fedezi anyagi
koltségeit minden egyéb pénziigyi doticié nélkill. Ez talin a legnagyobb dicséret,
amit elmondhatunk, hiszen egy folyoirat szamara semmi nem lehet fontosabb annal,
hogy olvaséi szeretik és felhasznaljdk munkajukhoz.

Kivanom, hogy a Modszertani Kézlemények a jovSben is hasznosan szolgalja
kézos tgyinket a pedagdgusképzés és tovabbképzés terén. Ebben a reményben
koszontém valamennyi munkatarsat, kivinom, hogy erében és egészségben végezzék
tovabbra is jelentés tevékenységiiket.

> &

DR. SIMON GYULA,
a Magyar Pedagégiai Tarsasag fétitkara

Par perc all csak rendelkezésre, hogy egy pedagégiai folyodiratot jellemezziink
és ertékeljink. Am 2 neveléstorténelem szitkségképpen vallalkozhat ilyenre. Van
ebben valami célszer(i és hasznos is: csak a lényeg ragadhaté meg; az, ami a jévére
nézve is tanulsig. Egy bdbeszédiiségre hajlamos kor igy maga is tanulhat beléle.

A magyar neveléstorténelem feljegyez olyan korszakokat, amikor a pedagodgiai
gondolat haladé szellemli mivelése nem foltétlenisl kapcsolédott a magas févaros
nevéhez. A nevelésnek olyan messzire vilagité szellemi kozpontjai alakultak ki, mint
Gyulafehérvar, Nagyszombat, Sirospatak, Debrecen, Szarvas és masok. A huszadik
szazad 30-as éveiben a pedagégusok figyelé szemiket Szegedre vetették, és innen
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vartdk a pedagédgia megijhédasat. Tandsithatja ezt az én nemzedékem és valamennyi
korabeli tantestiileti jegyz6konyv.

A haladé gondolattal a szocialista tarsadalom mmdlg folyamatossidgot vallal.
A szegedivel is. Ilyen gondolatok villanthaték fel a félévszazados szegedi Cselekvés
Iskol4jabél, magibél a folyéiratbél és a gyakorlé polgari iskola testiiletének pedagd-
giai munkassagabol:

Kevesen merték ebben a korban azt leirni, hogy a német fasizmus ,,nyajszelle-
mii”, ,terrorisztikus”’, a Cselekvés Iskolaja leirta és vallotta ezt a kidllast. Ma is szug-
gesztiven hat a tanari hivatds lelkes szeretete, és el lehet gondolkoznunk a tanulé
tevékenységének, alkoté munkajinak szegedi értelmezésén; a tanulé és a targy, a
tandr és a didk kozotti kapcsolat szorosra fiizésén; a derfis iskoldt szolgilé médsze-
reken; az egyoldald intellektualizmus, a tilterhelés elleni harc eredményein; a didak-
tikai kultira és tudatossig szerepén az oktatdsban és a pedagdgusénképzés felelds-
ségén.

A gyakorld polgari iskola publikicidinak attekintése meggydz arrdl is, hogy a
cselekvés iskolajanak propagiléi nemcsak a cselekvés, a tevékenység gyakorlati oldalat
nézték, és csupin modszertani feladatokat littak maguk elétt, hanem szempontként
tekintették a reformpedagégia ,erds oldalat”, a didaktikai elgondolasok lélektani
alapozasit, a gyermektanulmany, a fejlédéslélektan korszerii eredményeinek hasznosi-
tasat, azt a hagyomdnyt is, melyet a magyar gyermektanulmdny és eurdpai szinti md-
veldje, Nagy Laszlé képvisel neveléstérténetiinkben.

Az oly annyira hangoztatott és megkivant aktivitis elve a Cselekvés Iskoldjaban
osszefonodott a tulterhelés elleni harccal. Itt, ezen a helyen hangzott el Kratofil
Dezsé boles szavaiban a kévetkezd: egy haromoérds tantirgy esetében csak 15-20
»munkaltaté o6raval” szdmolhatunk, a tobbit, ha nem akarjuk tulterhelni a pedagé-
gust, hagyomanyos médszerekkel kell vezetni.

Es még néhiny eléremutat, eleven szé a szegedi Cselekvés Iskolija gyakorlata-
bél: a tanarok felismerik, hogy a tanitisi anyag mennyisége, a tantervi maximalizmus
maga az egyik jelentds akadalyozéja a tanuléi aktivitds kibontakozasdnak. Matzkd
Gyula ebbdl a szempontbél is szembedllitja az j iskolat a régivel: a cselekvés isko-
laja kevesebb, de hézagtalan anyagot nyuhjt, mig a tanuléiskola a tanitisi anyag nagy
tomegére fekteti a f6silyt. Megallapitja, hogy a cselekvés iskolaja tobb idét igényel,
mint a régi iskola, a tanulok kisérletei idét vesznek igénybe, ezért a tandr szelek-
tdlhat fontos és kevésbé fontos ismeretek kézétt. Udvarbelyi Karoly szerint a tilter-
helés elleni harc miatt, egyben a Cselekvés Iskoldjanak ij szemlélete alapjan is a
tanitdsi anyag, az adatkézlés helyébe a foldrajzi szemlélet, litokor, miiveltség, ,szin-
tetikus kép” kialakitdsa 1ép. Ugyané hangsiilyozza az ismeretanyag kivalasztisanal a
gyermek eletkotéhoz val¢ alkalmazkodas szitkségességét. Jeges Sdndor Humboldtra hi-
vatkozva emliti, hogy a természettudomanyokban newm adatok ismerete, hanem az
okok és tényezbk kapcsolatinak felismerése a lényeges, s ezért a bioldgiatanitasban
is szakitani kell a herbartizmus ,,mindenbdl valamit” elvével.

E rovid kis emlékezés és felsorolas értelmét a kontinuitds fontossiga és jelenléte
adja meg. A ma 20 éves Mddszertani Koézlemények pedagdgiai folyéiratot ugyanis e
nemes hagyomany mélté folytatdjanak, egyben jelentds tovabbfejlesztdjének tekinthetjik.

Husz év méar a felnétté valas ideje, gazdag tapasztalatok felhalmozdsat tette
lehet6vé, amelyekkel a szerkesztok és a szerkesztd bizottsig igen bolcsen és haszno-
san gazdilkodhat. Az altalanos iskola szamdra egy egész pedagdgus nemzedéket ne-
velt fel, mely magin viseli egy lap alkoté munkajdnak jegyeit. Nemes mihellyé valt,
mert meggy6zédéssel és hozzaértén nevel hivatisra, és a fiatalok korébsl vjabb és
ujabb szerzéket toboroz a lap, a neveléstudomany szamara. A szerény cim és szerény
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kiilsé mély pedagdgiai igazsigok hordozéja lett azaltal is, hogy minden gondolata a
gyakorlatban fogan és csakis a pedagdgiai valdsdg, a pedagdgiai gyakorlat sydmdra
fogalmaz meg vitmutatést. Ennek koszonheté népszerdsége is, az a j6 munkat igazolé
koriilmény, hogy otszigos lappa szervezédott és 6nallé kiadvanyokkal is jelentkezik:
kezdetben 1200, ma kézel 8 ezer a lap eldfizetinek szdma. Ez 6nmagédban is nagy
eredmény, és az olykor kozonnyel, fasultsiggal elmarasztalt gyakotlat eleven cafolata.

Ha valaki a lap évfolyamait lapozza, megleps, hogy a szerkesztés milyen vasks-
vetkezetességgel képviseli és hajtja végre a fenti elvet, a gyakorlattal &sszefonddo,
azza valé elméletet. Hadd idézzek a folydirat 20 évvel ezeldtti célkitlizéseibél, ame-
lyek kialltdk az idé probajat (megjegyzem, hogy akkor még két szegedi intézmény-
ben, a tanitéképzSben és a pedagdgiai fiskolan képeztek altalanos iskolai pedagédgu-
sokat): ,,A Szegedi Pedagégiai Féiskola és a Szegedi Tanitoképzé Intézet a folydirat-
tal elsésorban a két intézmény kérzetébe tartozé altaldnos iskoldk mindennapi mun-
kajaval kivan kozvetlen kapcsolatot létesiteni, nem hanyagolva el azonban az orszag
mas tajainak oktatasi és nevelési kérdéseit sem” — olvassuk. Majd folytatélag ez all:
»Lapunk az altalanos iskola életével &sszefiiggd idBszeri kérdések megvitatdsa kap-
csin egyrészt a szocialista nevelés elveinek alkalmazisiban' a leghaladébb, tudomi-
nyosan megalapozott eljarasokat kivinja 6sszegylijteni, ismertetni, tovabbfejleszteni,
masrészt az elére mutaté modszertani torekvések kibontakozadsat segiti eld, egyben a
két intézmény hallgatéit is kdzelebb viszi életpalydikhoz.”

Ha most perspektivikusan f6 feladatot kellene a lap elé tiizniink, akkor is csak
azt tudndnk mondani: le ne térjen a gyvakorlatnak a gyakorlatbdl eredd és a gya-
korlathoy mindig visszatéré szolgdlatérdél. Otszagosan kivalé elméleti megnyilatkoza-
sokrél és nagyon felkésziilt elméleti kutatokrd! tehetnék itt emlitést, akik sajnos, ki-
sebb-nagyobb mértékben elszakadtak attdl a valdsagtél, amely ma az iskolai életet
jellemzi, és ami ma az iskoldkban torténik. Napjaink legjobb torekvései és erdi éppen
ezért a nevel6 munka mihelyeinek kivannak koézvetlen, kézzelfoghaté és bevalthaté
segitséget nytjtani, hogy a gyakorlé pedagégus és egy-egy testiilet sem érezhesse az
egyre névekvs kovetelmények vilagiban tanicstalannak és maginyosnak magét.

Ezek soriban rangos helyen kell emliteniink a Mddszertani Kézleményeket és
mindenekelétt a Pedagdgusok Szakszervezetét, mely elsé pillanattél kezdve, a peda-
gbégusok érdekvédelmét atfogéan, a totalitds jegyében értelmezve, szakmai, erkélcsi,
politikai és anyagi segitséget nyujt a lapnak. Ennek értékét jol ismeri a Pedagdgiai
Tarsasag is, amely érdekvédelmi szervezetiink részér8l ugyancsak jelentds tdmogatas-
ban részesiil. Orémmel mondhatom, hogy a segitségnek ez a kozds forrasa kézelebb
hozta és hozza a lap és a Pedagégiai Tarsasdg munkdjat, és a Csongrad megyei és
Szeged varosi tagozatunk is rendszeres és termékeny kapcsolatot tart fenn a Modszer-
tani Kozlemények szerkeszt§ bizottsagaval.

Amikor a Japot - ha vazlatosan is, de 20 év eredményei alapjan ~ értékeljiik,
nem szeretnénk a prakticizmus hibdjiba esni (bir a koriilmények néha nagyon csa-
bitandnak etre is), és akarva-akaratlanul elvitatni a lap tudomanyos-szakmai szinvo-
nalat és szép teljesitményét. A lap szerény de szorgalmas olvaséjaként mondhatom:
a szerkeszt§ bizottsdgnak és szerkesztéknek atgondolt felvonulasi stratégidja van: a
hadrend szarnyait egyrészt a problématdrténet, a nemzetkézi Osszehasonlitds eredmé-
nyei képezik, masrészt a tudominykézi kapcsolatok utmutatdsait is j6 szemmel zsili-
peli 4t a lap a mindennapi gyakorlatba. Gondoljunk csak a Médszertani Kozlemé-
nyek érzékenységére a pszicholégia, a fejlédés- és a neveléslélektan problémai irant,
zs mindarra, amit fentebb a Nagy Liszl6 nevével fémjelzett hagyomanyrél mon-

ottunk.

Mégis, egy didaktikai-mddszertani lap Aaltaldnos értékelésénél szarnyszegettek
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lehetnénk, ha nem vetnénk fel, hogy ma, amikor annyi minden kavarog a didaktika-
ban a moddszer korszeriiségének értelmezése koril, vajon a lap vildgosan latja-e a
szocialista kor legfontosabb felismeréseit és eléremutatd tanulsdgait.

Ugy vélem: igen! A nevelésben és az oktatdsban egyarant. Van a mi nemzedé-
kiinknek egy vezérld gondolata, amelyet a kivalé Eotvos-nemzedék fogalmazott meg
szamunkra: Az oktatis legfontosabb feladata a nevelés! Tehit a nevelés, amely nem-
csak megismerteti egy tarsadalom legfontosabb értékeit, hanem fel is vértez azok
védelmére és tovabbépitésére.

A lap ennek a f6 feladatnak a kijelolésében sem vesztette el szemmértékét, nem
szitkit, nem csékkent, nem egyszerisit, hanem tudja a dolgit. Még abban is, hogy az
ifjusdg megitélésében a valésig, a szociolégia tényeire tdmaszkodik. Es abban is,
hogy a modern didaktika alapjait —~ lévén a lap elsésorban didaktikai-metodikai jel-
legli ~ nem az eszkozokben, technikdkban, hanem atfogd elvekben keresi. Ilyen mo-
dern alapelviink mar Székratész 6ta: a gyerekeknek nem készen nyujtjuk 4t a tuddst,
hanem mozgésitjuk szellemi erejiiket a feladatok, a problémak megoldasira; tovabba:
meg kell teremteniink az alaki és targyi képzés megfelelé egyensilyat ahhoz, hogy a
tanulék megtanuljanak gondolkodni, kifejezni és alkotni; tovabba: a szildrd ismeretek
rendszerét kell nyijtanunk, de ezzel mindenkor egyenrangi a tudds megszerzése tech-
nikajanak, médszereinek elsajatitisa is; tovabba — s ezzel mar be is fejezném a sort
—: az 4j technikanak, eszkozOknek nem szabad éket vernibk a tanar-didk kapcsolat
kozé, hanem azt kell erdsiteniok és annak human tartalmét, nevel§ hatasit kell
szolgalniok.

Befejezésiil ismét visszatérnék a lényegre: a pedagdgiai gyakorlatra. Nem tudom
kell6 szavakkal méltatni és életismerdnek elismerni, hogy a lap kiilén rovatot nyitott
az 9j tanterveknek. Rendszeresen, hozziértéen és haszndlhatéan., Tudjuk, hogy van
probléma éppen elég; az iskolai szakmai munkakozésségek soha még igy és olyan
gyakran nem iiléseztek (egyike-masika szinte hétrél hétre). Okos fejek dugjak ossze
sirgetetten a fejiiket, hogy mitév6k legyenek egy-egy tantervi probléma megoldisa
érdekében. A Modszertani Kozlemények tantervgyakorlati kévetkeztetései ma dridsi
segitséget jelentenek. Ezt a segitséget a lap a tovabbiakban is adja meg az iskolak-
nak, és keresse és vonja meg azt az atlagszinvonalat is, amely nemcsak a kivaléak,
hanem mindenki szdmara elérhetd mércét jelent.

A lap és munkatarsai gy és akkor dolgoznak jol, ha az eddigi nagyon szép
teljesitmény, értékek, a jo tapasztalatok, elsésorban az elmélet és a gyakorlat szoros
és szinvonalas kapcsolatanak eredményeit megdrzik, és az iskolai feladatok érzékeny
kovetésével 1épést tartanak az élettel, a fejlddéssel, a pedagdgiai valésaggal. Ideva-
gban Berzsenyi Daniel szavai jutnak esziinkbe: ,,Most szép partokra kothetink!”

&

DR. SZOCS LASZLO,
a Ho Si Minh Tanarképz6 Féiskola fSigazgatéja

Tisztelt Unpepi Ulés!

Kedves Szegedi Kollégdim!

Nagyon kellemes kételességemnek teszek eleget, amikor a Pedagégus Szakszer-
vezet kbzponti vezetdsége és elnoksége, valamint a testvér tanarképzd fdiskoldk nem-

rég alakult vezetG testiilete, a f8igazgat6i kollégium nevében kdoszontdm a Juhdsz
Gyula Tanarképz6 Féiskola Médszertani Kozleményének 20 éves jubileumat.
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Azért is oriilok, hogy itt, Szegeden sz6lhatok e laprél, mert mi, tanarképzésok.
tényleg magunkénak éreztik és érezzilk e lapot. Ezért ugy érzem, nem tilzok — és
ez nem protokoll mondat —, ha azt mondom, hogy régi jé6 baratként koszont-
hetem a féiskola szakszervezeti bizottsiganak lapjat.

Kedves Barataim!

Azért is veszek részt orommel e szép iinnepségen, mert jelen vannak azok a:
személyes barataim, akik a lap kezdetén irdnyité munkatirsai voltak e szép kiad-
vanynak, s akiknek a kezét gondolatban most megszorithatom. Sajnos, az élet ke-
gyetlen rendje miatt mar néhdnyan nincsenek az élék sordban, akiknek Gszinte sziv--
vel és tisztelettel fejezhetném ki sok-sok jokivansdgomat.

Tisztelt Emlékiilés!

Az el6ttem sz6lok jelesen és szépen méltattak e lap 20. sziiletésnapjat. S mind-
nyajan jol tudjuk, hogy a syiletésnap megiinneplése az emberiség kozds 6si hagyoma-
nyaihoz tartozik. S e hétkdéznapok sodrasiaban ezek is az iinnepek légkorét teremtik
meg szdmunkra. Megemlékezéseinket napokhoz kétjilk, pedig jél tudjuk, hogy ezt:
jelképesen tessziik. Nem egyetlen nap, hanem az a folyamat valt emlékezetessé,.
amely azzal a nappal kezdédott meg, amikor lehetéségek bontakoztak ki szdmunkra.
20. sziiletésnapjan azt hiszem, mi is igy gondolkodunk a szegedi tanarképzé fdiskola
ltal inditott laptél, a Mddszertani Kézleményekrél.

Ebben a kérben j6l tudjuk, a mevelésr§l csak &szintén, hittel és®meggy6z6déssel
szabad és érdemes irni és beszélni. Ugy érzem, hogy a Médszertani Kézlemények
szerkesztésének és cikkei tartalmanak ez volt az alapelve, a hitvallasa. Taldn ez
tesz e jeles jubileumi tinnepségen mindnyajunkat elfogultta, ha réla beszéliink.

Soraival szilird elvi alapon a gyakorlatot kivanja szolgalni. Sokan tudjuk, hogy
iréit, olvaséit nem vélasztja el szakadék.

Emellett a Mddszertani Kozlemények az elmilt 20 év alatt, dgy érzem, tobb-
sz6r vallalta az ttor8k szerepét. Hogy csak néhdny példat emlitsek:

~ el8szor hivta fel a pedagégus kozvélemény figyelmét a korszerii miiveltség
fogalmdnak tisztdzAsara;

- els6k kozott egyengette az utat az \j matematika- és nyelvtanitdsi moédszerek,.
a mértéktarté programozis és a feladatlapok megfontolt hasznalata szamara;

— talan olyan is volt, hogy idésebb laptestvérei egyes teriileteken csak nyomdo-

kaiban 1épkedtek.

Presgtizsétél sem lehetne konnyen megfosztani a pedagdgusok e kellemes folyd-
iratat, hisz egy lap tekintélyét nemcsak szerz6i, hanem olvaséi is adjik. Azzal, hogy
elfogadjik, magukénak wvalljdk, és megprébaljdk megvaldsitani gondolatait, és igy
elismert rangra emelni e folydiratot.

Gondolom, egy sziiletésnapi készontében is szabad a hasonlatokkal értékelni.
Ertéktelen az orvostudomdnyban minden, ami kozvetlenil vagy kozvetve mem a
betegségek lekiizdését szolgalja. A pedagégiara is illik ez, hisz mindent az ifjabb
nemzedék eredményesebb oktatasdért, neveléséért sziikséges csindlnunk. Igen 4m, de-
ezt az azonos célt t6bbféle modon érhetjiik el, és a Médszertani Kozlemények ezek
Osszegyljtésében, egyeztetésében és kozreaddsaban jovébe mutaté szolgalatot is tett.
Ezért is kell nemesnek ¢s eredményesnek mingsiteniink kellemes kiildetését.



Mit is mondhatnék én, a lap egyik olvasdja és ismerbje e szép és kellemes szii-
letésnapi gratuldlé gondolat befejezd akkordjaiként? Taldn egy kolcsdnvett mondatot!
A fiatal Eo6tvos irta Victor Hugorél: ,,Nem tetszeni, hanem hasznalni vala Victor
Hugé célja.” _

Ugy érzem, és sokakkal egyiitt allithatom, a Modszertani Ko6zleményeké is ez
volt. Szivb6l kivinom a Pedagbgus Szakszervezet elndksége és tanarképzé féiskolaink
nevében, mindig maradjon is ez igazi célja!

> &

SZABO G. LASZLO,
a megyei tandcs vb-elndkhelyettese

Tisztelt Unnepi Ulés!

A Modszertani Kézlemények két évtizedes megjelenésének évfordulédjan tiszte-
dettel koszéntdm a folydirat szerkeszt6 bizottsdgat, munkatarsait.

A folyéirat 20 éves munkajarél szoélni felelosségteljes és megtisztels feladat, hi-
szen ez alatt az idé alatt a magyar oktatisiigy igen jelentds lépéseket tett elére a
‘kozoktataspolitikai célok megvalésitasaban. Gondolok itt az atfogd iskolareformra
1961-ben, az 1972. évi oktataspolitikai parthatirozatra, illetve a hatarozat valéravalta-
-saval Osszefiiggs, lépésekre. Mind megannyi jelentSs allomasa a magyar oktatasiigynek.

A jubileumét iinneplé Moédszertani Kézlemények, gondolom, nem véletleniil éppen
1961-ben, az iskolareform évében indult utjara, igy joggal elmondhatjuk, hogy e
szakfolybirat a magyar iskolarendszer mélyrehato atalakulasdnak kortarsa és se-
.gitdje lett.

Indulaskor célul tiizte ki, hogy az altalanos iskoldk teriiletén Osszegylijti, ismer-
teti, tovabbfejleszti és terjeszti a szocialista nevelés elveinek alkalmazisiban a leg-
haladébb, a tudomanyosan megalapozott pedagégiai eljardsokat.

Alapgondolata és célkitiizése megegyezik azokkal a szocialista nevelési-oktatasi
kovetelményekkel, amelyeket 1972-ben az oktataspolitikai parthatdrozat igy fogalma-
zott meg:

,»-..a kozoktatds egész rendszerében erdsiteni kell az oktatds és nevelés egy-
ségét. Nagyobb figyelmet kell forditani a korszerfi marxista miiveltség elsajatitasara, a
kozosségi életre valé felkészitésre, a szocialista erkdlcsi ember formaéldsara, a mivel6-
dési igények és készségek kialakitisara és fejlesztésére.”

Ennek megfeleléen a Modszertani Kézlemények meginduldsité! kezdve azon
munkélkodott, hogy mind az elmélet, mind a gyakorlat teriiletén segitséget nydjtson
a pedagdgusoknak az 4ltalanos iskolai nevelé-oktaté munkaban. Részt vallalt a
szinvonalasabb pedag6gusképzésben-tovabbképzésben, és kévetkezetesen erdsitette a
pedagégusok hivatdstudatit, Nem véletlen, hogy a folydirat az eltelt 20 év sordn
egyre ismertebbé valt.

Batran éllithatjuk, hogy a hazdnkban megjelend pedagégiai folyéiratok kozdtt
sajatos helyet foglal el, olvassdk, ismerik és szeretik altalanos iskoldinkban, a peda-
-gogusképz8 intézményekben.

A folyoirat népszerliségét elsédlegesen a realis célkitizéseket magas szinvonalon
‘megvaldsité szerkesztd garda munkajanak koszonheti. Koszonet és elismerés a peda-
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gogusképzé intézményeknek, amelyeknek oktatéi a szerkeszt bizottsig magjat képez-
ték. Elismeréssel szélok mindazokrdl a gyakotrlé pedagégusokrél is, akik a lap célki-
tiizéseit megértették, elfogadtik, nevelé-oktatd munkajuk tapasztalatait leirtdk, és a
Médszertani Koézleményekben kozkinccsé tették.

Kilon kell szélnom a Juhasz Gyula Tanarképzd Féiskolardl és annak Szakszer-
vezeti Bizottsagar6l, hiszen sokéves kitarté munkdjuk nyoman valhatott a folydirat
a pedagogusok igényes, tartalmaval orszdgosan is elismert és olvasott szaklapjava.
Ez a tény nemcsak a f8iskola hirnevét, de az itt dolgozé oktaték szaktekintélyét is
tovabb névelte a pedagégusok széles kérében.

A folyéirat a pedagédgia szamos kérdésével foglalkozik, tematikija igen sokszing,
gyorsan reagal az uj kovetelményekre, igényekre, az oktatdsiigy valtozasaira. Sajatos
moédon foglalja egységbe az Altaldnos iskoldk nevelési, didaktikai és metodikai prob-
1émait, hatékony segitséget adva a pedagégusoknak. Valamennyi szaktdrgy oktatéja
merithet a kozleményekbdl, dGtmutatdst nyerhet ordinak elSkészitéséhez, moédszeres
levezetéséhez és értékeléséhez. Mindez felbecsiilhetetlen segitség a kezdd és a mar
gyakorlattal rendelkezé pedagégusoknak egyarant.

Tisztelt Emlékiilés!

A pedagégus szerepe a nevelés-oktatis folyamatél;an ma egyre fontosabb. Jelen-
t6s feladatoknak kell eleget tennie, novekvd tarsadalmi elvardsnak kell megfelelnie.
Ezt jelzi partunk XII. kongresszusanak beszamol6ja, amely az 4llami oktatis meg-
noévekedett feladatairél igy szél:

»Az allami oktatds minden szintjén valtozatlanul alapvetd feladat a felnSvekvé
nemzedék altaldnos és szakmai miveltségének megalapozasa, a tehetségek kibontakoza-
sanak el8segitése, a vilagnézeti elkdtelezettség kialakitdsa, a munkara és az 4llampol-
gari kotelességek teljesitésére valé nevelés. Fontos térsadalmi, politikai feladat a
munkds- és parasztgyermekek tanuldsinak tdmogatésa.’

Az idézett gondolatok alapjan joggal mondhatom, hogy eredmenyemk legfonto-
sabb tényezéje a pedagdgus sokoldali személyisége.

Ezen személyiségjegyek formaldsdban, a szaktargyi, a tantdrgypedagégiai és meto-
dikai ismeretek alakitasdban fontos szerepet vallalt & vallal ma is a Mddszertani
Koézlemények. Cikkeiben, tanulminyaiban az 4véndk szdmara éppilgy, mint az Altal-
lanos iskolai taniték, tanarok, oktaté-neveld munkajihoz segitséget nyujtott, széleskord
elemzését végezte el egy-egy megoldandd pedagdgiai probléménak, vagy éppen az
Uj kutatdsi eredmények tanulményozisara, alkalmazdsara osztonzott.

A pedagogusnak, aki valdban hivatdstudattal, magas szakmai igénnyel kivan a
palyan tevékenykedni, fel kell ismernie az allandé megunjulas sziikségességét az elmé-
leti és a gyakorlati munkiban egyarint. A megijulds gyakorlati lehetSségeit a peda-
gogus tovabbképzés hordozza, szervezi és hatékonyan segiti. A tovabbképzés tiébb
formaja és tobbféle szervezeti kerete j6l szolgilja ezt a’ pedagégusok szdzai korében.
Valamennyinek alapja azonban a pedagogus belsé vilagabé!, igényeib6l fakadéan az
onképzés sziikségességének a felismerése, az a tudati allapot, hogy mir a diploma
megszerzése utdn folyamatosan képeznie kell magit, mert a potencidlisan megszerzett
tudas rohané vildgunkban 4llandé kiegészitéste szorul.

A Moédszertani Kozlemények szerepe tehat a pedagégus tovabbképzésben, kiemel-
ten az onképzésben igen jelent8s. Ha gondolatban végiglapozzuk az eddig megjelent
példanyszamokat, hosszan sorolhatjuk a valtozatos témdkat, amelyek koézott a politi-
kai-vilagnézeti nevel6 munka, az esztétikai nevelés, a mozgalmi tevékenység, a nap-
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kozi otthonos nevelémunka, a tanuldi tevékenység fejlesztésének elméleti és gyakor-
lati kérdései, az osztalyfénoki nevel6munka mind, mind helyet kaptak, altalanosabba
téve azt a felismerést, hogy az oktatast csak a neveléssel, az emberformalissal egyitt
lehet eredménnyel megvaldsitani.

A felsorolt nevelési terilletek kézil kiemelten kivanok szdlni a politikai-vilag-
nézeti nevelé munka fontossagarél, amely a pedagdgus tevékenységében minden tan-
targy oktatisdban meghatirozé szerepet télt be. A nevel az iskolaba 1épéstél kezdve
alakitéja, formaléja a tanulé vildgnézetének, érzelmi-akarati fejlodésének, egyszéval
a szocialista embernek. E felel8sségteljes munka csak a pedagégusok marxista—
leninista gondolkod4sanak megszilarditisival, egymdas tapasztalatainak atvételével és
tovabbfejlesztésével valésulhat meg eredményesen. Mindezt a szaklap az elmult évek-
ben elismerésre méltéan szolgalta.

A kozelmult és a jelen id6szaknak is tovabbi kiemelkedd feladata a pedagégiiban
az 0 tantervek bevezetése. Erre a munkara a felkészités .elsGdlegesen szervezett to-
vabbképzés kereteiben torténik, egyes tantargyaknal tébb fokozatban is. A Médszer-
tani Kozlemények szakemberei folyamatosan jelentették meg az egyes tantargyakhoz
kapcsolédéd észrevételeiket, javaslataikat, illetve kozolték a konkrét tapasztalatokat,
ezzel segitve a pedagdgusokat a legmegfelelébb gyakorlat kialakitasaban.

A Médszertani Kézlemények két munkas évtizedét értékelve eredményei kozott
szolnunk kell még arrél is, hogy a lap tudatosan formilta a pedagdgiai munka nél-
kiilozhetetlen alapjit, a pedagédgiai optimizmust. Kévetkezetesen erésitette ennek gyo-
kerét, a pedagégushitet abban, hogy az emberek az eddiginél kiilénbbé nevelheték
és tObbre tanithaték. Ennek a hitnek, optimizmusnak megszilarditasat pedig a szo-
cialista nevelésiigy paratlan perspektivdjanak rendszeres bemutatasival, a pedagégiai
alkoté munka aktivizalasaval kivaléan szolgalta a szaklap.

Kedves Elvtarsak!

A lap értékelésével Osszefiiggésben szeretném legalabb felsoroldsszerlen megem-
liteni azokat a ,mellékletnek” nevezett kiadvanyokat, amelyek teljesebbé teszik a
végzett munka értékelését.

— Oraleirasok és elemzések (1967) szerk.: Németh Istvan;

Pedagégusképzés az olvaso népért (1969) szerk.: Németh Istvén;

— Hazaszeretetre nevelés (1970) szerk.: Németh Istvan;

— Petéfi az iskolaban (1972) szerk.: Hegedds Andras;

Korszerli matematikatanitas az altalinos iskolaban (1974) szerk.: Szendrei Janos;
— Feladatgyiijtemény az altalanos iskolai ideiglenes matematikatanitishoz, szerk.:
Szendrei Janos.

E tobbségében nagy példinyszamban elfogyd kotetek elméleti igényességgel és
gazdag gyakorlati tudnivalok kozlésével tették értékesebbé a szaklap munkajat,
hatasat.

Visszaemlékezve a miiltra elmondhatjuk, hogy a Modszertani Kézlemények meg-
alakitdsdnak id§szakdban még csak kis alkoté - pedagbgusbazis latott munkdhoz,
késébb a lapban munkalkodék kore egyre szélesedett. Ma mar a Médszertani Koz-
lemények a haladé, hasznos pedagégiai gondolatok terjesztésének elismert féruma
lett. A szerkesztk jelenleg is arra torekednek, hogy az djat keresd, tevékeny pedagé-
gusok egyre tobben kapcsolédjanak be a folyédirat munkajaba, hogy tapasztalataik,
tudasuk folyamatosan kozkincesé véalhasson. Ennek a célkitizésnek ma mar igen
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szép eredményei vannak, és minden bizonnyal szélesednek a kapcsolatok az dgjat
keresd, a tAmogatast vard és a tapasztalatokat atadé pedagogusok kozott.

Tisztelt Unnepi Ulés! Kedves Kollégik!

20 év munkajarol részletesen szamot adni néhdny percben szinte lehetetlen ugy,
hogy a szertedgazd tevékenység teljes skaldjara akédr utalni is tudnék. Megprébéltam
kiemelni azokat a témakordket, amelyek meglatdsom szerint a Modszertani Kézlemé-
nyek iddészerliségét, jelentSségét adtik és adjak ma is. Minden tevékenységnek, igy
egy szakmai folyéirat munkdjinak is igazi mércéje azonban az, hogy a gyakorlatban
mi valésul meg beléle. A Mddszertani Kozlemények igazi értékeldi azok a pedagé-
gusok, akik munkajukban tdmaszkodnak a szaklapra, és azok, akik a megjelend cik-
keikkel szélnak kollégaikhoz.

Kivanom a lap szerkesztinek, munkatarsainak, hogy a kitizétt cél érdekében,
a szocialista oktatis- és nevelésiigy szolgalataban a jovdben is toretlen lelkesedéssel
végezzék munkajukat.

A Juhidsz Gyula Tanarképz6 Féiskola a tovabbiakban is hasonlé gondossaggal
tAmogassa a kozlemények megjelenését, hogy az az elmilt 20 évhez hasonléan a per-
manens Onnevelést, a képességek kibontdsat, a szakmai ismeretek bévitését és mind-
ezeken keresztiil az oktataspolitikai hatarozat eredményes megvaldsitidsit minél haté-
konyabban segithesse.

Ismételten koszontdm a jubildlé szaklapot, és valamennyi munkatarsinak, a peda-
gbgus kollegdknak oktaté-nevel6 munkajukhoz j6 egészséget és sok sikert kivanok.

&

KERENYI JANOSNE,
A Tanité felelos szerkesztdje

A Mobdszertani Kozlemények testvérldpjanak, A Tanité szerkesztdségének dvoz-
letét és koszontését tolmacsolom a jubileumi évforduld, a 20. sziiletésnap alkalmabél.

Az évfordulékon szokas egy pillanatra megallni, visszatekinteni az eltelt id6szak
munkajira. E szokdstél én sem tudok eltérni, mivel olyan értékes és szép multra
tekinthetiink vissza, amelyr6l elismeréssel kell szélni.

Nemes szandék hivta életre 20 évvel ezel6tt a Moédszertani Kozleményeket.
Nagy sajnalattal vessziik, hogy éppen az nem lehet ma koriinkben, aki a lap alapitd
tészerkesztéje volt: Németh Istvan elvtdrs. A Mddszertani Kozlemények munkatarsai
a multban és ma is azon munkalkodtak és munkalkodnak, hogy segitsék és tamogassak
az Altalinos iskoldban folyé neveld és oktaté munkat, és igyekezzenek megtenni
mindent annak tudatosabb, szinvonalasabb megvaldsitisaért.

A 20 év alatt megjelent lapokban tallé6zva nyomon kovethetjitk kozoktatdsunk
f6bb allomasait, de apré rezdiiléseit is, amelyekb&él mindenkor kicsendiil a szerkesz-
ték kozoktataspolitikank mellett valé elkotelezettsége és a feladatok megvaldsitasat
segité szdndéka. Példaként emlithetem az 1963-as tanterv bevezetésével kapcsolatos
cikkeket, tanulmanyokat, a korszerisitési torekvéseket tikr6z6 irdsokat, amelyek a
képességek és készségek intenziv fejlesztését helyezték elStérbe. Ugyanilyen hangsilyt
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kaptak az 1972-es parthatdrozatbol fakadé feladatok megvalésitasit segitd anyagok,
ezt kovetGen pedig a tananyagcsdkkentés, a tantervmoédositas eredményes végrehajta-
sahoz jarult hozza.

Ki kell emelni az utébbi évek izgalmas és nagy feladatit segitd cikkek szerepét,
melyek az 1978 6ta fokozatosan bevezetésre keriilé 0j tantervi koncepcié megértését
és sikeres megvaldsitasat teszik lehetdveé.

Sz6t érdemel az a térekvés, amelyet a matematikaoktatis és az anyanyelvi
nevelés korszeriisitése a laptdl kapott. E nagy fajsilyd témak és feladatok mellett
nem feledkezett meg és parhuzamosan gondozta azokat a targyakat is, amelyeket ko-
rabban nem soroltunk a f6 tantargyak kézé - az un. készségtirgyakra gondolok -
holott a személyiség harmonikus fejlesztéséhez és kibontakoztatdsdhoz teret és lehets-
séget nydjtanak.

A szemléletformalé elméleti cikkek, tanulminyok nemcsak a pedagégiai-pszicholé-
giai ismeretek korének bOvitését, elmélyitését szolgaljak, hanem férumot adnak a
szakembereknek, fiatal tehetségeknek, hogy a tudomany kézegében mélyebbre assanak,
és a felszinre hozott értékeket kézkinccsé tegyék..

A Mihely rovat toretleniil szolgalta és szolgalja ma is a moédszertani kultira
fejlesztését, lehetSséget adva a pedagégusoknak képességeik értékesitésére, személyi-
ségiik teljes kibontakoztatasara. A gyakorlé pedagégusoknak pedig lehetfséget nydj-
tanak arra, hogy az Gket jobban érdekl6 témékban elmélyedjenek, és ahhoz tudoma-
nyos forrasmunkat kapjanak.

A Modszertani Kozleményekben gyakran olvashatunk olyan tanulmanyokat, ame-
lyek a nevelGiskola ‘elétérbe helyezésére, tudatosabbd, tervszeriibbé tételére 6szténdz-
nek, segitik az osztalyf6nok sokrétii munkijat, gazdagitjdk a tanuldk tanéran kiviili
tevékenységének korét.

Még tovabb sorolhatndm az elismerést érdemld példikat, amelyek a pedagdgusok
szdmara kiapadhatatlan forrdst jelentenek ahhoz a munkihoz, amely az 4j nemzedék.
felkészitésében, az oktatas tékéletesitésében rajuk var.

Ma, amikor a jubileum alkalmibél a lap 20 éves munkijanak mérlegét meg-
vontuk, megallapithatjuk, hogy kiildetésének teljes egészében eleget téve mindenkor
hiven szolgalta az olvasék szellemi gazdagodésit, az elméleti tudas bévitését és a
gyakorlati megvalésité munka szinesitését. A napi gyakorlatot segitve ablakot nyit
a jové iskolaja felé, s az ide vezetd ut kitaposasaban is részt vallal.

Iré6-clvasé talilkozékon, a tanitok korében rendezett ankétokon szamtalanszor fe-
jezték ki olvaséink elismerésiiket a Mddszertani Kozleményekben megjelent cikkekkel
kapcsolatosan. Az a véleményiink, hogy a két lap jol kiegésziti egymést, és az azonos
témakérben megjelend irasok a téma mas aspektusbol valé megvildgitasara is moédot
adnak. Megelégedésiiket mutatja a kézlemények példanyszdminak fokozatos emel-
kedése.

A lap strukturdja olyan elényt jelent szdmdira, amellyel mas lapok nem veteked-
hetnek. Nevezetesen arra gondolok, hogy nem emel falakat a tantargyak és a korhatir
kozé, s igy az altaldnos iskoldban folyé munka nyitottsagahoz jarul hozza.

Bar kolcsonosen figyelemmel kisériiik egymas munkajit, mégis ugy érzem, hogy
a kapcsolatok szélesitésére és él6bbé tételére még tovabbi lehet6ségek vannak. A mi
lapunk részérél készséggel allunk rendelkezéste, s amennyiben felvetésiinkkel a
Modszertani Ko6zlemények szerkesztdi is egyetértenek, gy annak realizdlasara az
unnepi események utdn, a napi munka sordn a médot megtalaljuk.

Kivanom, hogy munkajukat a jévében is az eddigiekhez hasonlé siker és elis-
merés kisérje! Jo egészséget és toretlen munkakedvet az eljévendd esztenddkben!

14



TATAR ISTVAN

vezetd szakfeliigyeld

Tisztelt Elnokség!
Tisztelt Kartarsak!

Tisztelettel koszontém a Médszertani Kozlemények szerkesztd bizottsaga jubileumi
iilésének minden résztvevdiét gyakorld pedagdgustarsaim és a magam nevében.

Mielétt a megérdemelt elismerést, a szokasos jokivansagokat és a jévére vonat-
kozé kéréseket tolmacsolndm, engedjék meg, hogy rovid visszatekintéssel kezdjem
gondolataimat. '

Magam még palatiblin kezdtem el irni, tanultam szdmolni. Teneszkézeim bab-
szemek, kukoricaszemek, gombok, palcikdk voltak, Ma is szeretettel emlékezem ked-
ves tanitémra, tanaraimra, akik néhdny tankdnyv és egy-két moédszertani kézikényv
alapjan, illetve azok segitségével vezettek be a széles kord ismeretek rendszerébe,
a természet altalam nem ismert torvényeibe, a tarsadalom, az emberi kdzdsség 4ltal
meghatarozott magatartasi formak, tevékenységek szabalyozéinak labirintusaba.

Azéta sokat valtozott a vilag!

Szdzadunk utolsé évtizedeiben a politikai, tarsadalmi A4talakuldsokat koévetden
hatalmas léptekkel tort el6re a technika. Ezek kovetkeztében emberibben, jobban,
kényelmesebben, korsgeriibben élink. Az anyag és a természet erbi felett megndvelte
hatalmat az EMBER. A termelés mennyisége és mindsége ugrasszerlien megnétt.
A tirsadalom és életkodriilményeink gyors és eredményes atalakuldsa mellett azonban
messze elmaradt iskolarendszeriink fejlédése, mind tartalom, mind szerkezet vonat-
kozasaban. Névekedtek az ellentmondasok az iskola és az élet kiildnboz8 szintjein.

Az ellentmondasok feloldasanak, a tovdbbhaladads Gtjanak és moddszereinek, a
szerkezeti és tartalmi valtoztatasoknak reélis lehetéségeit kivdnta felmérni, meghata-
rozni a Magyar Szocialista Munkaspart Kézponti Bizottsaga. Ezért 1971. februarjaban
tud4sokat, tudomanyos intézeteket és munkabizottsdgokat, gyakorlé pedagédgusokat
kért fel az Allami oktatis helyzetének elemzésére és fejlesztési feladatainak vizsga-
latdra, értékelésére, a tovabblépést segitd javaslatok elGkészitésére. Az elemzé mun-
kat kovetd vita alapjdn fogalmazédott meg az 1972, juniusi pAarthatdrozat, amelyet
tébb fontos és gyors intézkedés kovetett. Elindult az oktatds és nevelés egységesebb
megvaldsitisa, a korsgeriibb tentervek kidolgozdsa és ezek tobblépcsés bevezetése.
Elgtérbe keriilt az anyanyelv, a matematika és a természettudomanyos vildgnézetet
megalapozé tirgyak (biolégia, fizika, kémia) anyaginak és modszereinek reformija.

Szaktargyaim koziil a matematikiban olyan nagymérvii, szinte forradalmi valto-
zasokat éliink 4t a reform sordn, amelyeket az iskoldkban a gyakorlé pedagégusok
oner6bdl meg sem oldhatnak! A bevezetett tanterv, a megjelent tankényvek, munka-
lapok, munkafiizetek djszertiségei sokrétli pedagédgusi tevékenységet kivannak. A tan-
tervben rogzitett ,,anyagterv”’ és ,kovetelmények”, a megjelent tankdnyvek és munka-
lapok a bevezetés éveinek soran sok helyen nem illenek dssze! A dokumentumok,
tankonyvek és egyéb kiadvanyok értékeit és gyakorlat Altal felderitett hibdit a neve-
16k csak sok faradozis aran és onalldo mérlegelés utdn tudjik ,,felhasznilni”. Ezek
mind arra intenek, hogy a gyakorlé pedagégusokat batékonyabban, konkrét mddon,
rendszeresen kell segitenie fels6bb szerveinknek, a tudomanyos intézeteknek, a tan-
terv alkotéinak, a tankdnyvird csoportnak és az oktaté-neveld munkat irdnyitd egyéb
szerveknek is. .

Ezen a ponton, a segités vonalin érzem én elismerésre mélténak a Médszertani
Kozlemények eddigi tevékenységét. A megjelent és vj tantervekkel foglalkozé cikkek,
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a kiilon kiadvanyok eredményesen segitették neveldink felkészitését, onképzését, ered-
ményesebb nevel-oktaté munkajuk megtervezését.

Most, amikor 6szinte elismeréssel adozunk e jubileum alkalmaval a Médszer-
tani Koézlemények szerkeszté bizottsiga eredményes tevékenységéért, engedjék meg,
hogy a tovabbiakban mar ne dicsérjem munkéjukat, hanem a gyakorlé pedagégusok
kéréseit tolmacsoljam.

Az ideiglenes tantervet kévetden az 1j tanterv bevezetése az orszag iskolaiban
mar a 3. iitemnél tart. Ez azt jelenti, hogy az iskoldkban az 5-6-7. osztilyokban
tanitanak nevelSink az 0j dokumentumok alapjan, természetesen a bevezetés iitemé-
nek megfelelé szdzalékban. Magam is az Gj matematikatantervet tanitom. Emellett
hivatisombgl és megbizatisombél eredéen latogatom az iskoldkat, és a nem kis szdm-
ban jelentkezé oktatasi és nevelési problémak megoldisaban nyujtok segitséget. Tobb
kérdésben keressik a nevelGkkel egyiitt a megoldast. Ezek koziil csak néhanyat emli-
tek meg,.

— Hogyan konnyithetiink a nevelék tdlterhelésén? Milyen 4j modszertani kiadvi-
nyokkal és eszkozokkel, ismerethordozékkal csékkenthetjiik a nevelSk felkésziilésének
~ sokszor éjszakaba nyulé - oriit?

— Milyen moédszerek és u) elképzelések alkalmazdsival biztosithaté a tanulok
altal valé ,felfedeztetés”, annak veszélye nélkiil, hogy a tanitasi 6rakbol a felfedez-
tetésre forditott idé az egyes tanuldk sajatos személyiségjegyeinek allandé fejlesztését,
a nevelés fontos feladatit ne korlatozza?

— Milyen médszerekkel, 6raszerkezettel és tactalommal biztosithaté a mddszertani
utmutatékban és tankdényvekben leirt alapelvekben megkivant, sokféle fejezetben valé
elérehaladas folyamatossdga és az Uj ismereteknek az adott tanitdsi 6ran minden
tanulé dltal — még a hatranyos helyzetli, gyenge kepessegu altal - valé problémafel-
fogdsa, megértése és minimalis megerdsitése?

— Miként és milyen moédszerekkel érdemes a tanitdsi Srainkat szervezni annak
érdekében, hogy megsziintessiik az Uj matematikatanterv bevezetésével keletkezd, fi-
gyelemre mélté jelenséget: a tanulék érdemjegy szerinti és tantervi kovetelmények
ismerete tekintetében is jelentés polarizdcidjit?

— Hogyan szervezziik & vezessitk tanitasi ordinkat, hogy az 4j moédszerek alkal-
mazasa mellett tanuldink beszédkészsége ne csokkenjen?

- Milyen - a gyakorlatban bevalt és az 1) tanterv ajinlott mdédszerei kozott is
alkalmazhaté ~ eljarasokkal biztosithaté az ellendrgés, értékelés, osytélyozds? (A min-
den tanuléra kiterjedS, de az egyesre is hasznos irasbeli és szébeli ellenbrzés, és az
azt kovetd tervszerii nevel6i fejlesztés.)

A sok fontos és itt el nem mondott kérdés kozil ezek foglalkoztatjdk leginkabb
szaktandrainkat, nevelGtiarsaimat. Ha majd a Modszertani Kozlemények szerkesztd
bizottsiaga a kovetkezd évek tervét allitia ossze, gondoljon problémdinkra. A meg-
jelend cikkek, tanulminyok kozétt legyenek majd ilyenek is. Bizonyos vagyok
benne, hogy a korabbi helyes torekvésiiket folytatva nemcsak az énképzésben nyij-
tanak jelentés segitséget, de a mindennapi gondok megoldasaban tovabbra is éI6
tarsa lesz a lap minden nevelének.

Ehhez a munkéhoz kivanok sok sikert, és igérem, hogy e cél elérésében peda-
gogus tirsaimmal egyiitt magam is kozrem{ik6dom.
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DR. KEREKGYARTO IMRE
Budapest

A baratsag szerepe a személyiség fejlédésében

»Egyes emberek, a végtelen egész egyes virdgai vonzanak benniinket
magukhoz; egyesekhez fizzik hajlandésigunkat, érdekeinket, szerel-
miinket . .."”

AZ EGYIK LEGFONTOSABB interpetszonilis emberi kapcsolat @ bardtsdg,
amelyrdl irtak mar liraj kolteményeket és dramékat, filozofiai, pszicholégiai értekezé-
seket és nagy eposzokba (Homérosz, Vergiliusz, Zrinyi, Vérdosmarty miiveibe) illesz-
tett epizddokat. Mindenki egyértelmlen az élet rendkiviili adomanyai, értékei kozé
sorolja, amely csupin akkor okoz gondot mindannyiunknak, ha wvalaki jelentését
fogalmilag pontosan meg szeretné hatirozni. Czuczor-Fogarasi A magyar nyelv szétira
(Pest, 1862, 1. k. 432. 1) négyféle értelmezését ismeri, bar a négy kiilonbozd jelen-
tést ugy is tekinthetjiik, mint egyetlen fogalom négy 6sszefiiggd kritériumit. Szerintiik
a baratsiag ,,1. belsé viszontszeretet, mely a vilasztott félnek jé és rossz ligyében
tészvevileg mutatkozik . .. 2. pajtassig, pajtiskodas, egyiitt nyijaskodas, mulatis (ami
viszont a barétsag eldiskoldja csupdn) ... 3. j6sziviiség, joakarat... 4. bariti Allapot
vagy élet.” Széz év kildnbséggel a Magyar Nyelv Ertelmezé Szétira (Bp. 1959. L
kotet, 417. 1.) a baritsagot igy hatdrozza meg: ,két vagy tobb (rendszerint azonos
nemd) személy koézt barati érzelem, lelki vonzalom, meleg rokonszenv, meghitt kap-
csolat...” A nyelvi meghatdrozas a szocialpszicholégiai lényeget igyekszik megkdze-
liteni, amikor a baratsag tartalmi jegyeit az egész személyiséget Athatd értelmi, érzelmi
és akarati tényezGkben hatdrozza meg, hiszen feltételezi, hogy az egyik ember felis-
merje, hogy szamara a masik jelent8sebb, értékesebb, hasznosabb a tobbieknél, éppen
ezért érzelmileg kot6djék hozzi, és akarja, hogy minél gyakrabban lehessenek egyiitt,
kicserélhessék gondolataikat, megoszthassdk éromeiket és banataikat.

I. Kon Druzsba, magyarul Baritsidg cimen (Kossuth, 1977., 29. 1) megjelent konyvében a
baritsag fogalmihoz még két lényeges jegyet kapcsol. Az egyik - szerinte — az a tulazjdonforma
és termelési viszony, amelynek talajdn a bardtsigok létrejénnek. Meggydzddésiink azonban, hogy
ez az értelmezés wvulgiris, mert igaz, hogy a tirsadalmi rendszer és a tdrténelmi kor szerepet
jatszik a bardtsigok korében és jellegében, mechanikus lenne azonban, ha automatikus kiiléab-
ségeket keresnénk a polgari és a szocialista, a feudalis & a polgari baritsigok kozott. A barat-
sdgok személyes jellegliek, ezért bennilk a termelési viszonyok csak attételek utjdn érvényesithetik
hatisukat. A masik ugyancsak tilhangsilyozza az osztdlyboz vald tartozdst a baratsigokban, s ezzel
megint abszolutizdl egy lényeges tényez6t. Nem véletlen, hogy masutt szinte egyenlbségjelet tesz
baritsig és szerelem kézé is, megfeledkezik arrél, hogy sok dolog kozdtt talalhatunk kdzds
vondsokat, amelyek mégsem teszik lehetdvé, indokolttd azonositisukat.

Fogalmaink absztrakci6k, ezért nagyon gyakran az emberi kapcsolatok szélesebb
skalajat olelik fel, amelyek kézott megtalalhatjuk a szorosabb értelemben vett barat-
sdgot, amelymek etikai kdvetelményei meglehetdsen szigortak:

a) az emberi kapcsolatok, kolcsonds viszonyok egyik formaja;
b) amely feltételezi a kapcsolatok személyes jellegét;

¢) a gyakori interakciék (pl.: talilkozasok, beszélgetések, levelezések) talajan ke-
letkezik, s ezért feltételezi a szoros érintkezést és a kozos tevékenységet;

d) igényli az érdekek, meggydz8dések, hajlamok, a viligszemlélet, késébb - fej-
lettebb fokon — a vildgnézet azonossigat;

¢) a személyiség mély szellemi érdekeit elégiti ki;
f) és az ember legmagasabb rendd erkélcsi tulajdonsigai (kolcsonds segités,
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egymas tamogatisa, kolcsonds megértés, egyuttérzés, empatia, kolcsonos tisztelet, biza-
lom stb.) jutnak kifejezé6désre és fejlédnek altala.

Nyilvanvalé, hogy az ilyen baratsdgnak vajmi kevés kbze van a haverkodishoz,
a cimborasighoz, a biintdrs szerephez, bar gyakran ugyanezzel a széval jeléljik
ezeket is. Egy pillanatra vissza kell térniink a b) pontra. Igaz, a baratsag féleg sze-
mélyes kapcsolatokban érvényesiil (vé.: Etikai kislexikon. Bp., Kossuth 1967. 24. 1.),
tagabb értelemben mégis joggal beszélhetiink népek, intézmények stb. bardtsdgdrol is
(pl. lengyel-magyar baratsig; egy szegedi és egy moszkvai iskola baratsigarol),
ezekben ugyanis a személyes barati kapcsolatok bonyolult halézatat is megtalalhatjuk.
Felismerhetjiikk a legfontosabb kritériumokat: a vonzalmat, a rokonszenvet s t6bb-
nyire még az érdekek, meggy6z6dések azonossagat is.

Cohen (Patterns of Friendship. New York, 1961.) szerint a baritsag altalanos
fogalmén beliil megkiilonboztethetiink:

a) elidegenithetetlen (pl.: a rokoni kotelékekkel dsszetartott);
b) szoros (egyéni valasztassal keletkezs, személyes jellegti és intim tartalmu);
©) akalmi (felilletes, intimitist nem igényld, pl.: munkahelyi)

d) és funkciondlis bardtsigokat. Ez utébbiakkal Ernst Fischer foglalkozott mé-
lyebben, a XX. szdzad sajatosan jellemz6 kapcsolatforméjat latta benniik, amelyek
pillanatnyi érdekeken alapulnak, mert épp ivécimborara, protektorra van sziksége
valakinek, vagy éppen nincs mas, aki az adott idében ,,vele jarna”.

Természetesen minket elsésotban az érdekel, hogy kornyezeti mintak hatasara
a baritsidgok és kiilonb6z6 formaik mar az iskolaban megjelennek, s ha a pedagé-
gusok kozombosek veliik szemben, spontanul ,,0ntorvényeik” alapjan fejlédnek, s
valnak a felndttek értékes baratsigaiva, elvtelen haverkoddsdva, binos cinkossagava.

A baratsagokat, azok egyéni és tdrsadalmi értékeit legpontosabban aszerint itél-
hetjiik meg, hogy partikularisak-e vagy individudlisak. Partikuldris bardtsigrol akkor
beszéliink, ha a személyek kapcsolatukban is énmagukra iranyulnak, sajat vildgukkal
azonosulnak, abbél kilépni nem tudnak, de nem is éhajtanak. Az ilyen baratsigokat
mar keletkezésikben az egyéni hasznossig keresése jellemzi. Erthets, hogy minden
ilyen kapcsolat igen sériilékeny, gyorsan megromolhat, mert lényegileg csak addig
tart, amig alanyai Gigy érezhetik, hogy ez a baratsag nekik jo, nekik hasznos, a kiva-
lasztott tars kizarélag az 6vék. Hatalmat gyakorolhatnak felettiik, birtokukban tart-
hatjak.

Az iskoldban gyakoriak az ilyen baratsigok. Az egyik megcsindlja a feladatokat, a masik
lemasolja réla. Az egyik rendetlenkedik, a masik hési pozban atvillalja a felelgsséget. Nem vé-
letlenil bomlanak fel gyorsan az ilyen kapcsolatok, amelyeket a klasszikusok dgy jellemeztek:
»Donec eris felix, multos numerabis amicos” - amig j6l megy sorsod, sok baritod lesz. Tulaj-
donképpen ebbe a kategériaba tartoznak a baritsig és a rajongas hatdrait sirolé kapcsolatok is.
Ezek néha ténylegesen megkézelitik a szerelmet (I. Kon), ezért jellemzéjiik a féltékenység (ha
missal is széba all, mar nem is baritom!), s az, hogy konnyen csapnak at ellentétiikbe (Ilyenkor
talilkozhatunk az &si tacepadkkal, a falrafirkilds moédozataival, amellyel a sértett kiirja sérelmét
magabol, hogy helyrezokkenthesse a vildg egyensilyat.).

Az individudlis bardtsig értékek alapjan szelektdl, tirsit meglevd értékeiért
(becsiiletesség, tapintat, tudas stb.) tiszteli, szereti, azért, mert tiszteletre, szeretetre
mélténak tartja akkor is, ha torténetesen tirsinak véleménye nem hizelgd rd, s adott
esetben valamiben nem ad igazat neki. Baratsigrél természetesen ilyenkor is csak a
bolcsesség feltételezésével beszélhetiink, az un. egyoldalii érzelmek nem igazi emberi
kapcsolatok, mert hidnyzik beldlik az interakcié, a kolcsonhatds. Az ilyen baratsa-
gok tartésak, rendszerint akkor bomlanak fel, ha valamelyik alany ridébben, hogy
hamis képet alkotott a masikr6l. Ezek egyébként azok a kapcsolatok, amelyek egész

18



személyiségében gazdagabba, értékesebbekké teszik az embereket (Heller Agnes:
Az Hszténok. Az érzelmek elmélete, Bp., 1978. 310-320, 1.).

Az iskolaban ezeket a baritsdgokat sziikséges megerésiteni. Fel kell szamolni a személyi
kultusz vildganak hamis szemléleti maradvanyait, amely antagonisztikus ellentétet keresett egyén
és kozosség, kozosségi és barati kapcsolatok kozott. Az utébbiak tudatos szétrombolasira tore--
kedett, ezzel minden kapcsolat talajat ingataggad tette. Ezért szillettek kozosségek helyett klikkek,.
baratsagok helyett érdektirsulisok. Ennek a szemléletnek valtak aldozataivd a nagy torténelmi
mintak, az irodalom és a térténelem nagy baratsagai Akhilleusz és Patroklosz baratsagatél az
Girutasok baratsigaig, s ezzel mind az irodalmat, mind a térténelmet a személyiségformalas egyik.
leghathatésabb eszk&zébél a nehéz és unalmas leckék tantargyava tette,

'‘AZ ISKOLABA A TANULOK nem iires lappal érkeznek. Kialakult barati
kotelékeket hoznak magukkal, bennitk ériékitéleteket, amelyeket csaladjuk, a tomeg-
kommunikacids eszkozok és az utcai példak kozosen alakitanak, fejlesztenek. Ifjisa-
gunk ebbdl a szempontbdl sokszor interferencidk aldozatava valik:

a) a régi eszmények kritikdja elfogadtatja velik a régi eszmények tagaddsit, de
ezzel egyidejlileg tagadjak azt az eszményt is, amelyet mi szeretnénk eléjitk allitani;

b) témegkommunikacids eszkdzeink, mozgalmi akcidink rokonszenviik megszerzé-
séért z6ld utat adnak a nekik tetsz8 anarchisztikus térekvéseknek, ami nem rokon-
szenvitk megnyerését, csak anarchisztikus hajlamuk felfokozasat eredményezi;

¢) szocialista baratsdgra, kozdsségre vonatkozd eszményeink szélamszerien, @
bandaszemliélettel az érdekesség és izgalom vonzerejével talalkoznak, nyilvanvald,
hogy az iskola amugyis fellazulé (pl.: fake, klub) keretei helyett bandakban keresik
barétjaikat;

¢) eléfordulhat az is, hogy értékes kapcsolatait kiilsd kritériumok (pl.: vagyoni
helyzet, tarsadalmi status) alapjan sziilei igyekeznek gitolni, sét szétrombolni.

Iskolainkban &ltaldban nem kedvezéen alakulnak a gyermekek barétsigai, legki-
sebb szerepet épp az iskola jitssza kibontakozasukban. Jellemzd pl.: hogy kiilonhozé
szocioldgiai, szociametriai vizsgilatok szerint iskolai osztalyaink A4ltalaban kétkoz~
pontuak: :

— egyik, mégpedig formidlis kogpontiuk az ifjisdgi mozgalom vezet8sége;

— a masik az informdlis kézpont, amelyben a hangad¢6 barati klikkeket, cimbora-
kat, haverokat talalhatjuk, s ezek lényegileg mas gyakorlati szempontok alapjan
szervezGdnek. Az interperszondlis kapcsolatok szempontjabol ennek felismerése azéet
fontos, mert az elsének kiilonosebb szerepe, hatdsa nincs, ezzel szemben a tanuldk:
mindenre vallalkoznak annak érdekében, hogy a mésodik csoport tagjai baratsagukba
fogadjik Gket is. Igy érthetS, hogy rengeteg pedagdgiai és pedagdgusi energia megy
veszenddbe, valahdnyszor az iskola a pedagégiai elmélkedSk téziseihez és nem @ redlis:
élet torvényszeriiségeibey igyekszik igazodni.

A meglevd és tartalmilag helyes baritsigokat az iskolanak meg kell erésitenie, még kozds-
ségteremtését is csak azokra tudja épiteni. Kilondsen fontos ennck hangoztatisa és felismerése
napjainkban, amelyben a tanulék tobbsége életét az iskolan kiviil és az iskolan beliil is valdsa-
gos érzelmi sivatagban (Vance Packard kifejezése) tolti. Emberi kapcsolataikban elszemélytelene--
dett és elszegényedett emberekre egy igazabb, boldogabb, emberibb szocialista tdrsadalom felépi--
tését rabizni irredlis illizié lenne. Eppen ezért a bardtsigok sem mer8ben pedagdgiai problémak,
minden iziilkben tArsadalmi kérdések is. A kifejtés igénye nélkiil szeretnék ramutatni arra, hogy
a nevelés szempontjabol déntd, milyen bardtsigok szévédnek a tandri testiletben. A nevel6y
példa a nevelés egyik leghatékonyabb eszkoze. .

A BARATSAG az interperszonélis kapcsolatok kérébe tartozik annak ellenére,
hogy egy személynek egyszerre t6bb baritia is lebet. Ebben az esetben kil6nbszs:
variansokkal szamolhatunk: o
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a) A baratja B-nek, C-nek, D-nek és B-C-D is baritai egymasnak;

b) A baratja B-nek, C-nek és D-nek, kozilik B, C nem is ismeri D-t;

¢) A baratja B-nek, C-nek, B és C viszont nem szimpatikusak egymasnak;
d) A baratja B-nek és C-nek, akik féltékenyek egymasra.

Természetesen ezekkel a valtozatok lehetdségeit nem meritettiik ki, csak néhany
alaptipusukat mutattuk be. Mindegyik esetben jellemz3 ugyanis, hogy miképp vil-
tozik meg a baritok viselkedése, ha véletleniil A, B, C, D személyek egyidejiileg
vannak (pl.: tarsasigban vagy értekezleten) jelen. Az esetek tobbségében ilyenkor
a természetes viselkedést manipulativ viselkedés valtja fel, mert A-nak szerepet kell
jatszania annak érdekében, hogy egyik baratjit se értse meg, el ne veszitse. Ez a
szerepjatszas konnyen csaphat at konform alakoskoddsba, amelyben A-nak mir azt is
mérlegelnie kell, vajon kinek a baritsigat értékelje tobbre, s ezt rendszerint az
donti el, kinek a baritsiga jelenti a nagyobb hasznot. Kozismert, szerencsére mar
tocténeti jelenség, hogy az autokratizmus korszaka futészalagon termelte @ torzult sze-
mélyiségeket, akiknek egész viselkedésére hamarosan a konformizmus iitétte rd a
bélyegét. Nem véletlen, hogy ebben a korszakban szamiizetésbe keriiltek az igazi
baratsagok, helyiiket @ stdtus-Gsszetartozds, a tarsasdgokba (vadasz stb.) szervezédott
klikkek, a kéz-kezet mos elvtelen kohézidja foglaltdk el. Minthogy koézottink élnek
még ma is képviseldi, ez a viselkedésforma nem egészen a milté, sft gyermekeik
révén belopddzott az iskola falai kozé is, ahol megjelentek a sziileik ellen ldzadé, de
a sziilék statusat bastyaként felhasznald ,.kiilonleges helyzetli gyermekek”.

Az igazi baratsig mindig er8s érzelmi toltéséi kapcsolat. Ennek megértéséhez két
kérdésre kell valaszt keresniink:

a) milyen érzelmeket képes kivaltani egy személy a masikbol;

b) és melyek azok a tartalmak, amelyek kivaltjak azokat.

Az elsé kérdésre a valaszadast megkonnyitik Pages, francia szocidlpszicholégus
kutatasai, amelyek a kivalthaté érzelmeket a kévetkezSképpen tipizaltik, beleértve
azt is, hogy ezek az érzelmek mindig komplementerek, ellentéteikkel alkotnak egysé-
get, s épp ezért megfelelé kiilsé hatdsokra barmelyikiik 4dtcsaphat sajat ellentétébe,
s6t keletkezhet olyan allapot is, amikor az ellentétek egyidejlileg vannak jelen egy
emberben, s mint a valtélaz hullimzanak szélsé végpontjaik kozott:

beleegyezés meglepetes

feletem

.
szomorusag

e
elutasitas

' :
varakozes

undor

Az 4tcsapas rendszerint akkor kovetkezik be, amikor az egyik fél mér annyira
biztosnak érzi magit, hogy — Ggy véli — mindent megengedhet maginak a mdsik ro-
vasara (tréfa, ghny, lejaratis, bosszantis, kijatszds stb.). Ebben kereshetjiik annak
okat is, hogy a Moreno (majd Mérei, Harsanyi) elvein alapuld szociometriai vizsgd-
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latok gyakran festenek hamis képet. Ezekben ugyanis a kiilénbsz6 valasztasokban
meghatdrozé szerepet jatszik, hogy a valaszté az adott szitudcioban érzelmi csticson,
nulla ponton vagy negativ mélységben van-e.

(]

Kilondsen a 6-14 éves gyermekek érzelmei hulldmzanak széles skala mentén. Elegends, ha
a legjobb barat a tizpercben nem osztotta meg uzsonnajit, hosszabban tarsalgott a masik fél sza-
mara unszimpatikus személlyel, s a soron kdvetkezé szociometridban periféridra szoritja azt, akit
nem sokkal elébb kélcsonds valasztassal legjobb baratjinak jelslt meg. Befolydsolja a vélasztisokat
még olyan egyébként jelentéktelen koriilmény is, vajon a szociometria készitésekor kik hidnyoz-
tak a csoportbol, az osztalybol. Altaldnos iskolas kort gyermekeknél még nagyon fontos tényezd
a baratsigban a sri interakci6. A tdvollevét — az esetek tébbségében - konnyen kiszorithatja
a jelenlevé. Ez egyébként még idésebbekkel is eléfordulhat.

Szerepet jatszik mindebben az is, hogy a baratsiag igen széles terjedelmi foga-
lom a gyermekek korében. Egy vizsgalat igazolta, hogy 10-14 évesek tulajdonkép-
pen mindenkit barituknak tudnak tekinteni, aki nem wunszimpatikus a szemiikben.
Még jellemz8bb, hogy ebbdl a korbol igen konnyen rekesztenek ki egyeseket (bara-
tom volt; mar nem baritom), de épp oly konnyedén vonnak be masokat (A Pisti
is baratom, mert jatékdval engedett jatszani.). Nagyon fontos tanulsigként vonbatjuk
le, hogy 6-14 éves gyermekek bdrmire vonatkozé véleménynyilvanitasat képielenség
kévetkeztetésre alkalmas anyagként kezelni, mert azokban mindig jobban tikrdzédik
a kérdezéskor érvényes szituacid, a szituativ gondolkodas és viselkedés, mint a valddi
meggy6z6dés. Kiilonosen figyelemre méltdak a széls6séges megnyilvanulasok, amelyek
szerint egyszer ,,nekem mindenki baridtom”, maskor pedig — senki. A j6 pedagdgus
figyelemmel képes kisérni a tanulék érzelmi bulldmzdsait, és megérzi, mikor van a
kiegyenlités érdekében beavatkozasara sziikség.

MINDEN TIPIZALAS tobbé-kevésbé leegyszertisiti a valdsdg bonyolult, ellent-
mondasokkal terhes képét. Ennek ellenére megallapithatjuk, hogy a tanulok koézéte
kiilonbséget kell tenniink:

a) nyilt — konnyen baratkozé és

b) zdrt természetéi - félrevonuld, zirkézott, nehezen baratkozd gyermekek ko-
zott. Ugyanakkor vizsgalédasok alapjan kimondhatjuk: nincs olyan zarkézott gyer-
mek, aki ne keresné, és ne taldlnd meg masok bardtsigat. Erre az egyszerl tényre
mégis fel kell figyelnie minden pedagégusnak, de kiilonésen az osztilyfénokoknek.
Egy kozosség, egy csoport periféridjan sokaig nem lehet bantatlanul élni. A kézds-
ség, a csoport viszont konyorteleniil kirekeszti soraibol azokat, akik nem hajlandok
normaikat elfogadni. A kirekesgtés, az elmagdnyosodds a legrosszabb tanicsadd, na-
gyon gyakran elvtelen konformizmusra, egyéni elveinek feladasara készteti az embere-
ket. Sajnos, ez a jelenség tobbnyire negativ tartalmu, a csoportok azoktél tagadjik
meg a baratkozéast, akik a tarsadalmi, erkolcsi normak megsértésében nem tartanak
velik.

Toébb tanulmanyi kirdnduldst kévet ez a jelenség. Az osztaly kirekeszti azokat a lanyokat,
fivkat, akik a kisérd tanir elalvisa utin nem hajlandék a masik nemiek haldszobajaba atvo-
nulni. Mar évekkel ezelétt olvashattunk ilyen jelzéseket a Koznevelés hasdbjain. Egy amerikai
szociolégus kozolte New Yorkban a dolgozé nbk korében végzett vizsgalatainak a tapasztala-
tait. Ezek szerint a n6k tobbsége azért enged szexuilis kalandot kergeté kollégiinak, mert fél a
kirekesztéstol, az elszigetelodéstsl, Ha ilyen jelenségek utik fel fejiket egy tanulécsoportban, és
az osztalyfénok nem avatkozik be, a kozosség menthetetleniil szétesik, illetve bandéva szervezd-
dik at. (Természetesen ez nem jelenti, hogy binozokké valnanak.)

Tipikusnak tekinthetjiik azt is, hogy ritka @z igezi baratsig a tanuldk kozott, az
elébb emlitett ,,bandibaverddés” sokkal gyakoribb., Jellemzéjiik, hogy Osszetarté ere-
jik a kozos szorakozas (discéklub, lemezhallgatis, mozi, 16dorgés, csdvezés), mélyebb

tartalmuk ritkdn van.
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A gyermeki baratsagok kozott megkilénboztethetjiik azokat, amelyek:

a) gyermekek és felnittek kozott jonnek létre, amelyeket éppen azért atyai barat-
sagoknak is szoktunk nevezni;

4]

Ezek a baritsigok jotékony hatdssal lehetnek a tanulékra, akiknek imponil, ha egy fel-
adtt komolyan veszi Gket, megosztja velik gondolatait, meghaligatja problémaikat, megérti Sket.
Ugyanakkor ezek a baritsagok rendkivili veszélyeket is hordozhatnak magukban, kilénésen ak-
kor, ha a feln6tt csak manipuliciés eszkozként, mis cél elérése érdekében jatssza meg velik a
baratsagot. Moéricz Zsigmond A légy jo mindhalalig c. regényében, Stefan Zweig pedig egyik
novelldjaban festett az ilyen baratsagokrél hiteles mivészi képet.

b) gyermekek és idosebb fiatalok kézott szervezddnek;

Gyakori, hogy a kisebb osztilyba jiré tanulé eszményiti valamelyik idSsebb iskolatarsat.
Rajong érte. Ha a masik fél ezt a rajongast tudomasul veszi, és elfogadja, a baratsig kiilonds
formaja alakulhat ki kézéttik. Kilonds, mert rendszerint nem érvényesiil beanik a kolcsondsség,
inkdbb valamilyen modern lovag és csatlésa viszony alakul ki kéztik. A baratkozé felek sze-
mélyiségétdl figg, hogy hatasuk pozitiv vagy negativ. A régi iskolakban akadalyozni igyekeztek
az ilyen baratsagok kialakulasat, és pl. kilonbdzé megkotésekkel engedélyezték csak az alsd és
felsé osztalyokba jaré gimnazistak érintkezését. Abbdl a feltételezésbsl indultak ki, hogy az
<£letkori kiilénbségek miatt az ilyen kapcsolatok tdbbnyire kiros hatasiak.

©) osxutdlytirsak koz6tt szovédnek;

Ezek tartalmilag igen ‘kiillénboz6ek lehetnek. Elényik a gyakori interakcié lehetdsége és a
kozosen 4télt élmények sokasdga. Természetesen ezek kozt is akadhatnak negativ tartalma kap-
«csolatok, amelyeket lehetdleg minél hamarébb fel kell szimoltatni.

d) és eléfordulhat, hogy a baratsagok kilonbizd nemiiek kozitt keletkeznek.

Erzelmeit szégyenlé korunk szivesen devalvalja, és vicclapok témajava ziilleszti
az ilyen baratsigokat, amelyek a vilagtérténelemben jelentds szerepet jatszottak (pl.:
Goethe életében). Pedagégiankban eddig mar tobb kézhelyszinti konyv jelent meg
.a koedukdcio nevelési hatdsairél, arrél még keveset tudunk, vajon segitették-e, vagy
inkabb akadalyoztak az ilyen baritsdgok sziiletését. Szizadunk a nemek kapcsolata-
ban még érzelmek nélkill is @ sgexualitdst Allitotta a kozéppontba, ezzel az ilyen
baratsigok tartalmat is megvaltoztatta, haversagga, partnersagga (akivel egyiitt jarok)
sziitkitette. Ennek ellenére vizsgalodasaink sordn nagyon sok tartalmas leany-fig ba-
ratsagra bukkantunk, amelyeket a kozos érdeklédés, hasonld életelvek forrasztottak
Ossze és amelyek nélkilozték a testi érintkezésre valé irdnyultsagot, annak igénylését.
Oszintén el kell mondanunk, hogy minden esetben olyan gyermekek kozott talaltunk
az ilyen baratsidgok nyomaira:

a) akik rendezett, harmonikus csaladi kornyezetben nevelkedtek;

b) tanulasukban, 6nnevelésiikben énmagukkal szemben is igényesek;

¢) és az életkoruknak megfelel miveltségi szint birtokdban voltak. Miveltségi
szintr§l beszéliink, ezzel kifejeztik azt is, hogy nem voltak feltétleniil jeles vagy
éppen Kkiting tanulék. Miveltségen mi sohasem a tudds mennyiségét, hanem az
ember bioldgiai, fizikai, intellektualis, pszichés szférdjdnak kimiiveltségét, harméniajat
értjik.

Nagyon sokszor hangsulyozni szoktuk, hogy a pedagdgusnak is a tanulék barat-
java kell valnia. Az elmondottak alapjan — ugy véljik — egyértelmi, hogy ez kizarja
a cimborasag, a haverkodas lehetdségét, és egy felnétt kolesonds megbecsiilésen, tisz-
teleten alapulé érzelmi tartalmi kapcsolatdt jelenti tanitvanyaival. Az idedlis atyai
baratsagot, amelyb6l egyébként az életben gyakran valédi baratsigok is szévédnek
. késdbb, amikor az iskolaban még oly jelentdsnek latszé életkori kiilonbségek elvesz-
tik jelentGségiiket.

AZ EMBERI KAPCSOLATOK egyik jellemzd sajatossiga dinamikus természe-
#iik. Minden kapcsolatnak, igy az igazi baritsigoknak is van eldtdrténetik (megismer-
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kedés, egymas kolcsonds megismerése stb.), jeleniik (ezekb8l szévédnek az emlékek
szines szbttesei, amelyeket idénként, _pl.: taldlkozékkor olyan édes felidézni) és
utééletiik is. Ez utébbi indithat egyes kutatékat arra a megallapitasra, amely szerint
a baratsdgot szoros korrelacié fiizi a szerelemhez (vo.: Kon idézett miivét). Szilagyi
Vilmos szerint a bardtsag ,,az erotika els6 megnyilvanuldsa, a szerelem iskolaja”
(Nemi nevelés a csalddban, Medicina, Mp., 1976. 240. 1), ezt a megallapitist azon-
ban csak igen er8s megszoritasokkal fogadhatjuk el:

1. Elismerhetjiik, hogy a baritsigok épp intim jellegiiknél és totalitdsra vald
torekvésitknél fogva konnyen kaphatnak szexwudlis tartalmat. Erre kilonosen kamaszok
életében sziikséges nagyobb gondot forditani, mert ez a szexualis tartalom hasonld
nemfiek baratsigaban is kifejlédhet (homoszexualizmus), és kirosan hathat.

2. Tényként fogadhatjuk el, hogy a baritsigot éppugy, mint gyermek és sziild
kapcsolatit is, a szerelem el6zményének is tekinthetjiik. Lehetévé teszi ezt az a tor-
vényszerlség, amely szerint ay egyes kapcsolatok egymidssal is kolcstnhatisba 1ép-
nek, s akinek barati kapcsolatait az 6nzés jellemzi, egocentrikus lesz szerelmében is.
Ezért mondhatjuk ki kategorikusan, hogy képtelenség sziildi szeretetre, baratsagra,
szerelemre, de hazaszeretette vagy proletirinternacionalizmusra elsgigetelten nevelni,
ezek ugyanis dthatjdk egymast, Szilidgyi és mdasok tételét épp ezért megfordithatjuk
és kijelenthetjiikk: a baritsdg, majd « szerelem a proletirinternacionalizmus elbiskoldja
is, s a szerelemben tiikr6z6dik, vajon mély érzelmi toltésdi, adldozatokra is képes ba-
ratsagokra vagy csupan cimborasagok kotésére alkalmas-e egy egyén.

3. Minden személyes kapcsolatot érzelmi tartalmuk rokonit egymissal. Ez nem
zérja ki, hogy az egyiket ne a szeretet, a mésikat az undor és ellenszenv jellemezze,
de mindenképp kizirja, hogy az egyikre a langolé szenvedély, a masikra a rideg
kozdny vagy cinizmus iisse rd bélyegét. A baritsdgok tartéssagat épp tartalmuk hata-
rozza meg. Ugy hiszem, mégis leegyszerfisiti a problémat, aki a mai ember érzelmi
elszegényesedésében keresi a mély, tartds, rendszerint egy teljes emberi életet dtsz6vé
baratsagok hidnyat korunkban. Valészintinek tarthatjuk, hogy ebben meghatirozé szere-
pet jatszhat napjaink felgyorsult életritmusa (Ezért mondjik egyesek, hogy felgyorsult
az id68!), tirelmetlensége (azonnal eredményeket kivan elérni, mégpedig lehetdleg egy-
szerre minél tobb terilleten) és mohdsdga (a tizenéves Ugy érzi: 6t megilleti az aut6,
a huszonévest a balatoni villa, a kiemelt fizetés, a vezetd beosztis). A mai embernek
nincs ideje interakcidkra, o6nzetlen baratkozasokra. Elfelejti a koltd intelmét, amelyet
id6ben tanitvanyaink szivébe kellene vésniink: ha a rohano embernek arra sem ma-
rad ideje, hogy néha megalljon, és koriilnézzen; gydnyorkodjék a természet és a
tarsadalom szépségeiben, kir élnie. Onmagit fosztja meg életének, személyiségének
leglényegesebb tartalmatél: a kozdsen atélt nagy élményekt6l.

KL

MATYO FERENCNE
Siklés

Hogyan értékelik iskolajukat és a neveld
hat4sokat a nyolcadik osztalyos tanulok?

Neélkiilozhetetlen tisztdn latni minden pedagégusnak, hogy egy-egy neveléi tény-
kedése milyen hatasfokon formadlja tanitvanyait. Ennek felmérése azonban nem kdny-
nyl. Ugyanis a hatdsok legtobb esetben joval késébb jelentkeznek tudati fokon.
Evek telhetnek el, mire rdjéviink arra, hogy tanitéink koziil kinek volt legnagyobb
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hatdsa személyiségink formaldsiban, melyik az a tanév, mely felejthetetlen szi-
munkra, bol neveltek eredményesebben benniinket: a sziléi bdiban, az iskoldiban
avagy az uttorémozgalomban. Ahhoz is évek kellenek, hogy ez vagy az a pozitiv,
ill. negativ felejtbetetlen emlékiink mennyire befolydsolta személyiségiink formdléddsat.
Ugyancsak évek tavlatabél latjuk tisztdn, hogy mire lett volna még szitkségiink, vagy
mit kivintunk volna masképpen nevel8inktdl ahhoz, hogy azt mondhassuk: mindent
megkaptunk az életbe indulashoz.

Kérdéseim, melyek e problémat feszegették a siklési 2. sz. Altalanos Iskola
harom nyolcadik osztalyaban, csak részben eredményesek a tavlat szempontjabél: mivel
nyolc évre kellett visszaemlékeznik a tanuléknak. 14-15 éves koruk azonban még
nem elég érett ahhoz, hogy tudatosodott volna benniik kiilonb6z8 nevelési tevékeny-
ségek hatdsfoka. Viszont kamaszos nyiltsaguk, Oszinteségitk sok mindenre engedett
kovetkeztetni. S ezek a kovetkeztetések eredményezik az iddigényes munkanak azt
a hasznat, hogy az iskola sokat profitdlhat bel6le tovabbi nevelési célkitiizéseihez, ha
figyelembe veszi a kapott vilaszokat.

1. Hanyadikos korodban szerettél leginkdbb iskoliba jdrni, és mi volt ennek az oka?

77 tanulébdl 40 az 1. osztalyra emlékszik legszivesebben vissza, azzal a megokolassal, hogy
nagy élményt jelentett szamukra az iskola, a tanitéjukkal, a pajtisokkal valé ismerkedés. Izga-
lom, lelkesedés, tudisvigy teszi szdmukra felejthetetlenné az elsé évet. Az évoda utdn minden
érdekes volt az 1j kézdsségben, vidaman teltek a napok, jatékosan tanultak, semmi sem volt
nehéz, Volt, aki arra hivatkozott, hogy akkor foglalkoztak a legtébbet velik, 4llandban biztatisban
volt része, és édesanyja tanult vele. De elhangzott az az &szinte vallomis is, hogy akkor még
nem tudta, mennyit kell ,,gircolni” a 8. osztalyig.

A 2. osztilyt hat tanulé vdlasytotta, mivel szamukra az 1. osztdly még nehéznek bizonyult,
és az osztalykozdsségben a masodik évben érezték legjobban magukat. Az egyik tanulé mint a
legeredményesebb tanévre emlékszik vissza a 2. osztalyra,

Egyetlen tanulé tartja a 3. osztalyt kedvesnek azért, mert az szamara kénnyd volt.

A 4. osztilyt mir 8 tanulé valasztotta egyontetlen azért, mert akkor érték el a legjobb
tanulmanyi eredményt.

Az 5. osztily 6 tanulé szamara valt felejthetetlenné, mivel felsés lett, sok ujdonsiggal ta-
lalkozott — mint pl. a szakosodads -, uittdrévé avattik.

Elgondolkodtaté, hogy a 6. osztilyt egy tanulé sem wvdlasytotta, pedig éppen ez az osztily
az, mely tandri kozvélemény szerint a legszimpatikusabb, mivel til vannak mar a felsé tagozatba
kerilés nehézségein, nem tombolnak még benniik a2 kamasz indulatok, értelmesen, szorgalmasan,
eredményesen dolgoznak, nem okoznak nagy problémat. Mi lehet akkor az oka annak, hogy ezt
az osztalyt 77 tanulé kézil egy sem vdlasztotta?

* Altalanos vagy helyi kérdés ez? E probléma is figyelemre mélt6. A 7. osztily 3 tanulé
szaméra felejthetetlen az alabbi megokoldsokkal: tetszett a ,téma”; a taniraimmal ,kijéttem”;
mar éreztem, hogy kézeleg az életbe 1épés ideje.

A 8. osztily 10 tanulénak jelent felejthetetlen élményt, mert akkor mar minden érdekelte
Gket, mindenre érzékenyen reagaltak. Izgalmas volt a palyavilasztas is, a befejezés kozeledése,
az 4j életkorilményekre valé virakozas. De akadt egy meghokkentS, sokatmondé valasz is: mert
8. osztalyban mar nem engem vernek, hanem én verhetek.

A tanulék kézill ketten tébb osztilyt valasztottak. Egyik az 1-4., 8. osztalyt, mert ezek-
ben az osztilyokban kedvvel tanult, a masik a 3. és 4. osztalyt, mint a két legkdnnyebbet.

Egy tanulé igy vilaszolt: soha nem szerettem iskolaba jarni.

A feleletekbél kideriil tehat, hogy a 77 tanulénak t6bb mint 50 szazalka az els6 évre
emlékszik vissza legszivesebben. Megokolasaik nemcsak GOszinték, hanem értelmesek is. Vildgosan
lathatjuk, hogy az iskolaba 1épés nem mindennapi élmény a gyermek szamara. Ertelmi, érzelmi
kitarulkozasuk figyelemre mélt6. Osszegezve: nagyon sokt virpak az iskolatdl.

A tobbi osztily mar csak szérvanyosan fordul els, féleg azzal a megokolassal, hogy kony-
nyd volt, eredményes volt. A kb. 12 szizalékos ariny a 8. osztilyra a masodik helyezés.
A megokoldsokb6l azonban érezni lehet, hogy fileg a befejezés, az ijra valé virakozids foglal-
koztatja Gket. Mindezt tapasztalva, néhiny komoly kérdés kinalkozik: Nem volna-e méd arra,
hogy a kezdeti lelkesedés tovibbra is megmaradjon, hogy a 8. osztilyban ne fbleg a befejezés
érdekelje a tanulokat? Az oktatds rendszerén vagy egyéni banismdédon mulik az? Mdédszertani
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vagy nevelési probléma? Gondolom, minden egyiitt. Ezért folynak az allandé kisérletezések, &s:
ezért lenne fontos, hogy pedagdgus pdlydra csakis ritermett, bivatdstudattal rendelkexd egyénck
lépienck.

2. Nevezd meg azt a nevelédet, akirél gy érzed, bogy leginkdbb batott rid! Prébild
agt is megokolni, bogy miért?

A tanulék 26 neveléjilk nevét emlitették meg a tantestiiletbsl. Legtébb ,,szavazatot” kapott:
az iskola igazgatéja, akit szigemi, de igazsigos, gyermekszeretd vezetdnek tartanak. Szeretik lel-
kes, szines, alapos magyarazatait. Tartanak, de nem félnek téle. Az igazgaté mellett 3ll egy
tanarnéjilk, aki elment tlik, végteleniil sajnaljdk tévozasit, mert kitGndé szaktandrnak tartottak,.
aki meg tudta szerettetni szaktargyait, faradhatatlanul sokat foglalkezott veliik, szigoriian kéve--
telt, de mindenben megértette Gket. Nem volt olyan problémijuk, melyben ne tudott volna tana--
csot adni. Az osztilyfék kozil kiugréan a 8. a osztilyféndke szerepel, ‘mint megértd, segiteni:
kész, vidam, jébarat, aki sokat vitte ket kirdndulni, megszerettetve veliik a természetet, a szépet.

A masik két osztalyf6 lényegesen kevesebb méltatasban részesilt, de akik megnevezték 8ket,
képet adtak arrdl, hogy mennyi értékes nevelBeszkozzel dolgoztak, de ,,eszkdzeiket” nem fogadta.
el az osztalykozosség nagyobb hanyada.

A tanulék indokai e nevelknél a kovetkezbk: szigor, igazsigossdg, soha nem kivételezett,
¢letre, munkira nevelt, szeretet, megértés, tiirelem, fegyelmezd ers, 6nbizalmat adott, torsdott a
jovonkkel, kifejlesztette kézdsségi érzésiinket, meggy6z6 ervel hatott rank, szeretetért viszont-
szeretetet adott, nagyszeriien tudott banni velink. Szép szammal sorakoznak azok a tanulék, akik
a neveld rabatds mellett - vagy kizdrolag — az oktaté munka eredményes rabatdsirél nyilatkoz--
nak: meg tudta szerettetni a tantargyat, kitlinGen magyardz, odaadéan tanit, irodalom, olvasas--
szeretetre nevelt, j6l eldkészitett az 5. osztilyra stb.

E megokolasok - akir nevels, akar oktatd vonatkozasiak - elsérendden bizonyitjak, hogy:
a gyermek a hatast — esetleg még a hatasfokot is — érzi, de tavol all attél, hogy fel tudja mérni:
az Gnmagiban jelentkez§ eredményeket. Ezért van az, hogy a miérire a nevelbje pozitiv tulaj--
donsagait igyekszik Osszegydjteni, melyekrl annyit tud megéllapitani, hogy szimpatikusak és.
hasznosak szamara. Hosszii érési folyamat eredménye lesz az, amikor meg tudja majd &llapitani,
hogy ezt vagy azt a személyiségvondst csirdjdban ez vagy az a nevelém alapozta meg ben-
nem ilyen vagy olyan nevelé munkival.

De egyelére ennyi is elég. J6, ha tudja a gyermek, hogy a szigor, az igazsagossidg, a meg-
értés, a fegyelmez8 erd, a tiirelem, a viligos magyardzat, az olvasasra nevelés stb. szamara
hasznos, 6 lesz tobb, értékesebb altaluk, tehat aki ezt szamdara nyuiijtja, azt becsiilni kell. Nincs.
azonban kizarva, hogy érettebben azt is meg fogja latni, hogy esetleg az a nevelSje befolyasolta
legdontGbben egyéniségének alakulasat, akir6l most emlitést sem tett.

3. Szerinted a szileid vagy neveldid végeinek-e eredményesebb munkdt értékes tulaj--
donsdgaid kialakitésdban?

Ugy vélem, nem meglepd, hogy 40 tanulé vallotta a sziildi neveld munka pozitiv haté-
konysdgat, és csak 23 a nevel6i szakképzett rahatds eredményesebb voltat.

Egy tanulé rovid hatdrozottsiggal igy okolt: ,,mert az &vék vagyok és nem a taniroké”. Ez
az indok latszélag nem sokat mond, mégis mindent kifejez. Ezrékelteti, hogy a gyermek tudats-
ban hol 4ll a szild és hol a nevels. Ezt igazolja az a megokolds is — mely kiilénbszé megfo-
galmazisban csaknem mind a 40 tanulénal szerepelt —, hogy a sziilé nevel, a tanar tanit. Tehat
a vizsgdlt tanulok tobbsége masodik helyre helyezi a szakképzett pedagégus nevelémunkijit. Ezt-
teszi az a 10 tanulé is, akik ugy nyilatkoznak, hogy a sziild és nevelé egyiitt nevel. Elss-
helyen azonban naluk is a szils 4ll, mert tobbet vannak egyiitt, jobban megértik Sket, jobban
tor6dnek problémdikkal, jobban szeretik &ket, ismerik tulajdonsdgaikat, mar az iskolaba jaras
elétt is nevelték dket. Killondsen az édesanya neveld szerepét emelik ki. Megjegyzem, ezek és.
ehhez hasonlé megokolasok a 40 tanulénal is szerepelnek, akik kizardlag szileiket tartjak neve-
l18iknek. J6 lenne tudni annak a 4 tanulénak a véleményét is, akik semmit sem valaszoltak,.
pedig valamilyen véleményilk mégis csak lehet.

A 23 tanulé - akik tanadraik hatékonyabb seveld munkéja mellett vallanak - azzal indokel--
jak véleményiiket, hogy jobban értenek a neveléshez, mint a szilS, avagy a sziilék nem érnek
ti nevelni, tandraikkal tobbet is vannak egyiitt. A 23 tanulé kézott is akadt egy, aki érdekesen
kategorizalt: A sziileim szeretnek, a tanaraim nevelnek. Erett, intelligens valaszt adott az a
tanulo, aki igy mérlegelt: A szilleim adtak az alapot, neveldim épitenek ra. Tulajdonképpen az
lenne idealis, ha minden tanulé igy latna, mert ez a valésidg. Vagyis: ennek kellene lenni.
Akkor mondhatnank, hogy az iskolai nevelsi munka rangjara emelkedett.

Ezt elérni nem is olyan nehéz, ha megvan az az &szinte, mély és hasznos kapcsolat az
iskola és a sziil6 kozdtt, hogy egymas munkajat a nevelés hatékonysaga céljabél ki tudjik egé-
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sziteni. Amig azonban csak egy tanulé vallja 77-b6l, hogy a sziiléi haz alapozé tevékenységére
-épit az iskola, és amig a tobbi - mindéssze 22 tanulé — korunk nagy artalmira, a szilék
egyre fokozédé anyagiassigabol eredd elfoglaltsigdra hivatkozva vallja az iskola hatékonyabb
nevels munkajit: addig be kell latnunk, hogy sok még a tennivalé. Meg kell sziintetni, hogy
-a- tanuldk az iskoldban csak az oktaté munkit lassak és csak kis hanyada - javarészt azok,
-akiket otthon egyéb elfoglaltsigok miatt egyaltalin nem nevelnek - vegye észre, hogy az isko-
ldban nemcsak oktatds, hanem nevelés is folyik.

4. Melyek azok a kellemes vagy kellemetlen emlékeid a 8 év alatt, melyek felejibetet-
lenek sydmodra?

Nyolc év elég id6 ahhoz, hogy felejthetetlen élményben legyen része akir egy gyermeknek
is. Mégis volt 6 tanulé, kik azt felelték: nincs felejthetetien élményem. Velik szemben egy
tanulé nem tudott a sok kézil valasztani, igy egyet sem irt, nyilvin a feliletes mérlegelés ko-
vetkezménye ez. Az adott iskola pozitiv értékelését néveli az, hogy 50 tanulé felejthetetlen élmé-
nye kellemes és csak 20 tanuléé kellemetlen. Bar a hisz tanulé felejthetetlen kellemetlenségei
kozétt vannak olyan fijdalmasak is, melyek talan egy életre kihatnak a tanulé szdmara, és
olyan személyiségi vonasokat alakitanak ki benne, mint a kisebbrendliség érzése, bizalmatlansag
stb. Ilyen élmények: rigalmaztak, igazsagtalanul lopassal vadoltik, vagy ,otédikes korom 6ta
kiszire velem egy tanirom, fogalmam sincs miért”. De ez is elfogadhaté: ,falurél jottem be,
és azt mondta az osztalyf6aokdm: maradtam volna ott, ahonnan jéttem”. Avagy egy pofon, mely
nemcsak fajt, hanem igazsgtalan is volt. Gondolom, az ilyen és hasonlé gyermekélmények felraz-
zdk minden valamirevalé pedagégusnak a felelgsségérzetét. Tudatositja azt a pedagégus alaptor-
vényt, hogy minden sz6, minden tett szdmit, nyomot hagy, esetleg déntSen befolyssolja a rabizott
gyermek személyiségének alakulasat.

A kellemetlen emlékek kozétt ilyen is talalhaté: jelentkezés az igazgatéi irodaban, igazgatéi
megrovasban részesiiltem. Ezeknél a megokolasoknal azonban kideriil, hogy birmennyire is kelle-
metlen élmények voltak, hatdsuk pozitiv lehet, mert megérdemeltnek ismerik el. Fejlettebb kézos-
ségi érzésre vall az a hidnyérzetb6l fakadé kellemetlen emlék, hogy nincs békesség az osztilyban,
a fitk dllandéan marakodnak, bontjak az osztily egységét..

Néhiny tanulé tantdrgyi vonatkozasu kellemetlen emlékre emlékszik. Pl.: csak a matematika
nem megy. Egyik tanulé pedig azzal — a szdmara legkellemetlenebb emlékkel — bucsuzik az isko-
1atél, hogy osztalyfsjiik soha nem vitte 8ket kirandulni azzal a megokolassal, hogy rosszak, pedig
tolik rosszabb osztily is van, & azok minden évben részesiiltek a kirAndulas 6rémében. Ez bizony
keserii emlék! Silyosbitja az, hogy a gyermek igazsigérzete olyat fedezett fel, ami megkérd6jelezi
benne annak a szavahihet8ségét, akitél négy év folyaman a legtébb és csakis jellemformalé érté-
ket kellett volna kapnia. A kirdndulas, mint feledhetetlen élmény, az 50 tanulénak csaknem
50 szazalékanal szerepel. Eannek megokoldsa igen értelmes a tanulék részérdl: érdekli dket a
sok Gj ismeret, élmény, szeretnek egyiitt szérakozni, Uj ismeretségeket kotni. (Megjegyzends, a
kirdndulds fogalma tigabb szdmukra. Ide soroljik a tiborozast, idilést, kilfsldi utat is.)

Figyelemre mélté6 azoknak a tanuléknak megokoldsa, akiket kiképz§ taborba kiildtek: meg-
biztak bennem; érdemesnek tartottak ra; kitiintettek vele. Versenyek is szerepelnek feledhetetlen
‘kellemes emlékként: Gszéverseny, tlizoltéverseny, énekverseny, mivel j6 helyezést értek el. Foko-
zottabb mivészi érdeklédéssel bir az a tanuld, aki ujjongva emlékszik egy muizeumlatogatdsra,
ahol sok szép festményt litott, és balajat fejezi ki osztdlyfSje irant, aki ,kinyitotta a szemét”,
‘hogy lassa a szépet.

Tobb tanulé az uttbréavatisra emlékezik lelkesedve ilyen megokolasokkal: ,,nagy” lettem;
fontosnak éreztem magam; elészdr voltam életemben biiszke.

Egy-két tanul6 az els6 iskolai napot emliti, mely nem jon vissza tdbbé. Az a néhany tanuls,
aki a sziiretr6l — mint tdrsadalmi munkarél vall —, kilonbézéképpen okol: j6 munka volt,
gybztink; megtudhattuk, ki mennyit ér; nem volt tanitds. Mindegyik megokolis ,,arulkodik” a
gyermekrdl, Sugallja, hogy mire épithet a nevelé néla, mit kell javitania. Teljesen egyéni
élmény: akkor vesztettem el a napkozidijamat, 300 forintot, amikor otthon rosszul 4lltunk, 2
megtalalé visszaadta. Igy vilhat egy keserd élmény pozitivvd a becsiiletesség erkolesi tiikrében.
De vannak olyan tanulék is, akik tanulmanyi eredményiikhéz kapcsoljak legkellemesebb élményii-
ket. PL: Nem rontottam, mikor az 5. osztilyba léptem. 2. osztilyban mindenb8l négyest kap-
tam. 3. osztilyos koromban volt a legojobb tanulmanyi eredményem. 7.-es koromban élen jirtam
a matematikaban.

Ugy vélem, hasznosak a pedagogus szimara ezek a felejthetetlen emlékek, ha fontoléra
veszi hatisfokit a gyermek személyiségének alakuldsira. Tanulsigosak abbél a szempontbél is,
hogy minden szavat, minden tettét, minden értékelését tegye elészor mérlegre, mert soba nem
tudja, mi az ay egyetlen s36 vagy tett, mellyel dontéen bat a gyermekre pozitiv vagy negativ
.irdnyban.
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5. Az uttoréfoglalkozdsok segitetiek-e abban, bogy ériékes tulajdonsigok fejlédjenek ki
benned?

E kérdés alapjan képet kapunk arrél, hogy az adott iskoliban betdlti-e az uttdoréfoglalko-
zadsok sora azt a neveldi szerepet, mely f6 feladata. A 77 tanulébél 35 igennel, 40 tanulé nem-
mel valaszolt, kett6 pedig nem felelt. A tébb mint 50 szazalékos tagadé valasz elgondolkodtato.
Féleg akkor, ha visszaidézziik, hogy tébb tanulé az uttdréavatast tartja feledhetetlen, szép él-
ményének. Csalédnak, mert a megokolasaik igy hangzanak: nem hatnak rdm; nincs kedvem
wilyen foglalkozasokra jarni; ami volt, erdltetett volt; unalmasak; nem neveli az egyént; hidny-
zott az aktivitds; csak jatszottunk; nem készitett elé a KISZ-re; 40-bél 31 tanulé roviden igy
valaszolt: miként nevelhetett volna, hiszen nagyon kevés foglalkozas volt a 4 év alatt.

Ezzel szemben az igenld vilaszt adé tanulék megokoldsai rendkiviil pozitivak: fejlesztette a
kozosségi érzésemet; sok baritot szereztem; sokat hallottunk a régi dolgokrdl, tudjuk, mi a kiiz-
delem; koézos munkira, alkalmazkodasra nevelt; sok ismeretet szereztem, szérakoztam, 6réom volt
egyiitt lenni; gyengébb segitésére és arra nevelt, hogy mindenki egyért, egy mindenkiért; sok jora
nevelt, de leginkdbb véleménynyilvanitisra ¢és a tarsadalmi munka becsiiletes elvégzésére; sport,
vetélkedbk, természetjarasok, ,.ki mit tudok” mindegyike hasznos volt; céltudatossd, térvénytisz-
tel6vé tett; a sok kozos tett az életre nevelt stb. ehhez hasonlé.

Nem kis probléma, hogy 40 tanulé elmarasztalé véleménye mellett 35 tanulé ennyite elis-
merd indokokar emlit ugyanennek az uttrécsapatnak neveld munkajarél. Behatobb vizsgilédas
utan azonban megoldédik a taliny. A negativan nyilatkozé tanuldk egy osztilyba tartoznak. Tehat
az iskola egyik 8. osztilyaban feliiletes munkat végeztek az Srsvezet6k és féleg a rajvezets. Etrre
féleg a 31 tanulé véleményéb6l — nagyon kevés foglalkozis volt — lehet kévetkeztetni. A masik
osztalyban eredményesebb iuttordmunka folyt. Az #etdrészervezet értékekben gazdag, élménydis,
neveld hatdsokban bévelkeds volt.

Tehat lehet egy csapaton belil ilyen is, olyan is. A csapatvezetd feladata, hogy Aatlassa, &sz-
szefogja, méltinylassal és elmarasztaldssal javitsa a rajok tevékenységét, mignem az egész csapat
betolti azt a hivatdsit, hogy nevelé munkdjinak bhatisfoka magas legyen. Akkor majd a tanulék
nem fognak csalédni az uttérdmozgalomban, mert mindvégig biiszkén fogjak érezni, hogy fontos,
nemes probakkal egyre ,,nagyobbak” lesznek.

6. Nevelbid részérol mit szerettél volna még kapni, vagy mit szerettél volna misképpen,
bogy teljes mértékben érezd: mindent megkaptam abboz, bogy felkésyilve Iépjek
az életbe?

A 77 tanulébél 14 nem felelt, 15 tanulé minden vonatkozdsban teljes elégedettségét fejezi
ki, 48 tanulé pedig nagyon nyiltan, er8s kritikai érzékkel felel a kérdésre.

Tébb tanulé nagyon szerette volna, ha az osztilyfénoke tobbet torédik velik. Ugyancsak
tobben vannak, akik t6bb megértést, josigot,szeretetet igényeltek volna. Tébb tirelmet szeretett
volna az egyik tanulé szdmtan, fizika és kémia 6ran. De az alaposabb, tiirelmesebb magyarizatot,
a tébb kisérletezést- még jé6 néhany tanulé szerette volna. T&bb igazsigossigra, jobb modorra is
vagyott néhany tanulé. Masok tobb szoébeli feleltetésre vagyédtak, ismét masok tébb kirdndulasra,
élményre, valtozatossigra, harci tirira, dttdrérendezvényre, iizemlatogatisra. Akadt egy tanuld,
aki tobb szigort igényelt volna. Igen komoly kivansagsort mutat az is, hogy mit szerettek volna
masképp a tanulék.

Szerették volna, ha nem lettek volna szomoru, rosszkedvli tanarok. Azt is szerették volna,
ha korukhoz megfelelden bannak velik, ha mindenkit szeretnek, senkivel sem kivételeznek.
A fiukkal valé szigoribb binasmédot kévetelnek a lanyok. Komoly énbirdlatra vall annak a tanu-
lénak a javaslata, akinek az a kivinsiga, hogy ne széljaAk meg a tanirok a szegényebb didkot.
Van, aki azt kéri, ne beszéljenek le senkit a tovabbtanulasrél, hanem inkabb biztassanak, készit-
senek fel. De clhangzik az életre nevelés 6haja is. Javasoljak azt is, hogy osztilyfé csak az le-
gyen, aki arra alkalmas, sét azt is, hogy csak annak adjanak tanari diplomat, aki tud binni a
gyerekekkel, nem kényszerbsl tanit. De ilyen is talalhaté: szeretetet ne csak az osztalyféndk
adjon. Végiil - szocialista nevelésiink 35. esztendejében — furcsin hat, hogy tobb tanulé részérét
hangzott el: ne verjenek benniinket, attdl csak rosszabbak lesziink. Megértéssel, meggydzéssel,
szeretette] t6bbre mennénk.

A tanulék meglepSen 6szinte vélaszai alapjan kideriilt, hogy @ 8. osztdlyos ta-
nulék 50 szazaléka az elsd tanéuvre emlékszik legszivesebben vissza nem csupin azért,
mert az az ujdonsig erejével hatott, hanem mert akkor foglalkoztak legtébbet veliik,
allandé biztatisban volt résziik. Kiderilt az is, hogy kik voltak azok a mneveldk,
akik megérts, mindig segiteni kész, firadhatatlan munkaval, igazsdgos szigorukkal
a legtobb tanuléra hatni tudtak.
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Vilagossag derilt arra is, hogy a tanulék java az iskolat oktatisi intézménynek
tartja, nevelé férum szamukra a sziléi haz. A felejthetetlen kellemes és kellemetlen
élmények Osszegezése sok-sok tanulsaggal szolgilva mutat ra arra, hogy milyen bdnds-
moddal lebet a gyermekbez hozzdférni, és milyen bdndsmédokat kell kerilni, hogy
személyiségére az pozitiv irdnyba basson. Hasznosnak bizonyul az a meglitas is, hogy
az uttorofoglalkozdsok nagy segitséget nyijtanak a nevelé munkiboz, ba azok rend-
szeresek, szinesek, sokoldaluak, megfelelnek a gyermek kezdeti elvdrdsainak, nem
okoz szamukra csalodédst az az id8, amit az avatastél a 8. osztdly végéig eltsltdttek
a mozgalomban.

Végiil - de nem utolsésotban - a nevel6 munka mindségi javitisa érdekében
igen hasznosak a tanulék 8szinte biralatai arrél, hogy mit szerettek volna masképpen
még nevelbik részérdl. E kérdésnél kideriilt az is, hogy mégiscsak tapasztalnak az
oktatomunka mellett nevelési rahatisokat is, s6t tisztan latjdk, hogy mi hatott rajuk
elényteleniil, és mit igényeltek volna még ahhoz, hogy az iskolabdl valé tavozasuk
kiiszobén gy érezzék, hogy nagyon sokat kaptak ett6l az iskolatél. Igen hasznos és
izgalmas feladat lenne, ha méd kindlkoznék arra, hogy ugyanaz a 77 tanulé 10-15
év milva ismét — immaron érett felndttként — felelhetne a hat kérdésre osszehason-
litas céljabél. Feltétlen kideriilne, hogy @ pedagigus nevelé munkéjinak igazi hatdsa a
maga valddisdgdban jéval késobb tudatosodik annyira, bogy értékét a volt tanitviny
tisztdn ldssa. Ezt mérlegelve kell minden pedagégusnak nevelé munkajit végeznie,
mert nem csekélyebb felelésség van rajtuk, mint az, hogy emberek életitjat befo-
lyasoljak.
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HORVATH DENES
Pécs

A formak sokfélesége

Rejevényképink (1), amelyet 9-12 éves gyerekek részére készitettiink. ,,Milyen
modon lehet egy képet elrejteni?” [1] egyszerii szisztéma helyett ,,Hogyan lehet a ké-
peket kolcsondsen egymasba elrejteni?” elgondolds alapjan készilt. De nem az értel-
mes pozitiv (negativ) és a fennmaradt rész mint értelmes negativ (pozitiv) egyen-
sulya, s nem is a kérdéses 4brik bizonyos kontir-részeinek eltavolitisa alapjan. Ha-
nem az Osszetevd képek egymdast metsz6-keresztezS-attetszd (transzparens) hatdsara
épitve (II. A: mozdony, B: auté - kocsi, C: vitorlds, D: kiegészitd motivum = két
teherauté részlet). Az dsszetevd képek gyermekrajz masolatok.

Az Osszetevé vonalabrakat, a belsé és kiilsé kontirokkal meghatirozott forma-
kat, ugy épitettitk Ossze, hogy azok egyenként is teljesen expontaltak (I. és IL) legye-
nek, de ugyanakkor az elrejtett abrak, abrarészek legkillonbozGbb lehetséges kombi-
néciéi (példaul: 10.) is létrejohessenek.

A rejtvényképhez ,,Mit latsz benne? Rajzold bele!” utasitds tartozott hozzd. Ez
az utasitds tulajdonképpen magit a feladatot tizte ki. Igy a gyermekeknek (szdzhisz
5. és 6. osztalyos tanulénak) a kolcsonosen egymassal alcazott abrak halmazabél (a
rejtvényképbdl) egy részletet, illetve tobb részletet kellett specifikus médon megmu-
tatni (erételjes vonallal lathatova tenni).

A rejtvénykép osszeallitasanal arra torekedtink, hogy az alcizas ellenére hiarom-
féle jellegzetes forma, formakapcsolat (kerék — kerekek, kerék — kerekek és kémény,
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vitorla és hullim) emelkedjék ki, vagyis az asszociaciés vailaszadast ingerképként
irdnyitsdk.

Tehat a feladatnal az egyedi irdnyitott asszociacié, illetve a folyamatos irAnyitott
asszocidcié [2] moédszerét alkalmaztuk. De a rejtvényabriban az eredeti Osszetevd
formak, a transzparencia miatt, darabokra hullottak, ezért ,,azt is mondhatjuk, hogy
ujblagos osszekapcsoldsuk kisebbfajta bisszociativ aktusnak tekinthetd”, [3] amelyhez
bizonyos eredetiségre volt sziikség, és amelyben a ,normilis kérilmények kozott
legatolt, tudat alatti folyamat” [4] is érvényesiilhetett.
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A gyermekek rajzos vélaszait, a létrehozott kombinaciokat a kévetkezé jellegzetes
tipusokba sorolhatjuk:

K

A, B és C formdk viltozatai

— auté — kocsi valtozatok:
ezt a valaszt adta 18 rajz
képmelléklet: 5-12.
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- mozdonyvaltozatok:
ezt a valaszt adta 23 rajz
képmelléklet: 1-4.

— vitorlasvaltozatok:
ezt a valaszt adta 6 rajz
képmelléklet: 18.

Ks
A, B és C formdk egymdson dttetsz6 (transzparens) vdltozatai
- mozdony és autd
- vitorlas és mozdony:
ezt a valaszt adta 8 rajz
képmelléklet: 20.
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- vitorlds és autd:
ez a valaszt adta 2 rajz

- vitorlas és aut6 és mozdony:
ezt a vélaszt adta 2 rajz



L

A, B és C formak kombindcidinak viltozatai (egymas mellé rendelt ellentétes formak)
~ mozdony — auté valtozatok:
ezt a valaszt adta 21 rajz
képmelléklet: 13-17.
~ vitorlds — mozdony valtozatok:
ezt a valaszt adta 4 rajz



— vitorlas — auté véltozatok:
ezt a valaszt adta 1 rajz
képmelléklet: 19.

— vitorlas ~ auté — mozdony valtozatok

M

A, B és C formdk éndllévd vdlo részeinek vdltozatai (mozaikok)
ezt a vialaszt adta 25 rajz
képmelléklet: 21-24.

N
Eredeti integrélodds (j egészek)

ezt a vélaszt adta 10 rajz
képmelléklet: 25-26. .

(A tipusok osszeallitasanil némileg figyelembe vettiik a kisérleti pszicholégidnak
az asszociacids kisérletek targyaldsihoz javasolt osztilyozasi rendszereit.) [5]

BR »
A

\ OO
22
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Az egyes tipusokat megvalésité gyermekrajzok szama a tipusok eltérdé preferalt-
sagi szintjére utalnak, de ennek esetleges okaival és koévetkezményeivel most nem
foglalkozunk. Nem targyaljuk mélyebben az ingerkép és a ra adott valaszok jelen-
tésbeli relaciéit sem, de a tipusfelosztisunkkal (Ki, Ko, L, M, N) és a képmellék-
letiinkkel (vélogatott gyermekrajz masolatokkal = 1-26. képekkel) bemutatjuk azt.

Felhivjuk viszont a figyelmet a valaszok gazdag valtozatossigara, és ezen beliil
az egymas mellé rendelt ellentétes formak (L) valamint az eredeti megoldasok (N)
szép szamu gyakorisagara.

Tudjuk, hogy a gyermekrajzokhoz az egyetemes jellemz6k mellett a sokféleség
is elvalaszthatatlanul hozzatartozik. Rudolf Arnheim a gyermekek altal papirra vetett
emberibrizolasokat (III.) [6] wvizsgalva megallapitotta, hogy ,sok formai tényezd
esetében a valtozatok széles skdlajara bukkanunk”. [7] Majd a test belsé tagoltsaga-
nak Abrazolasaval kapcsolatban a kévetkezdket irja: ,,Nemcsak az alkotéelemek sza-
ma, hanem a hatdrvonalak elhelyezkedése is mas és mas. Egyes rajzok sok részletet
megkiilonboztetnek, masok keveset. Kerek és szogletes alakok, vékony palcak és
szilard tomegek, egymas mellé helyezések és 4atfedések mind ugyanannak a témanak
az Aabrizolasat szolgaljdk. Mi tobb, a mértani kiilénbségek puszta felsoroldsa nem
fejezi ki ezeknek a rajzoknak az egyedi mivoltat, ami pedig az dsszbenyomasuk
alapjan nyilvanvalé. Egyes alakok szildrdnak és raciondlisnak tinnek, masokat elra-
gad a gattalan aktivitds. Vannak kozottik finomak és durvak, egyszertick és rafinal-
tan bonyolultak, esetlenek és torékenyek. Mindegyikik az életnek egy lehetGségét,
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egy lehetséges személyiséget jelenit meg. A kiilonbségek részint a kifejezési készség
eltéré fejlettségi fokanak, részint a gyermekek egyéniségének, részint a rajz céljanak
a kévetkezményei. Ezek a rajzok egyiittesen azt mutatjdk, milyen b&séges forrasai
vannzk egy atlagos gyermekben a képi fantdzidnak, amig az elbitortalanodis, a
meg nem felels oktatds és a hozzajuk nem ill§ kérnyezet — néhény szerencsés kivétel-
t6] eltekintve — egykett6re tdnkre nem teszi benniik az egészet.” [8] Az elbatorta-
lanodés a sokféleség gazdasagat sziinteti meg, és rajzi sémakhoz vezet.

Kisérletinkben a haromféle jellegzetes formaval, formakapcsolattal (kerék -
kerekek, kerék — kerekek és kémény, vitorla és hulldm), ingerképpel irdnyitott asz-
szociacios médszer alkalmazdsa mellett igen fontos szerepet kapott az alcazas modja
(metszéssel ~ keresztezéssel — Aattetszéssel alcazas), amely a valtozatok széles skélaja-
nak a meglattatdsihoz éppen az 4lcazisban megvalésulé korlatozassal vezetett el
Példaul ha a gyermek figyelmét a ,kusza vonalhalmazbél” a kerék-kerekek rajzolata
ragadta meg, és az aut6t asszocidlta, akkor a jatékszabilyoknak megfelelen az autét
a rejtvényabrit dsszetevs vonalakbél épithette csak fel, illetve az auté mint Osszbe-
nyomds a rejtvényabra vonalaibél, a megfeleld kerékrajzolatokat is tartalmazé vona-
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lakbol, alakulhatott ki. De a gyermek a vonalak kézott tobbféle médon valogathatott,
azaz bizonyos fiiggetlenség is érvényesiilt, igy az alczas enyhe korlitozast [9] jelen-
tett. (Mivel tipusonként a lehetséges kombinacidok szama eltérs, s6t a kisérlet soran
létrehozott kiillonb6zé valtozatok a lehetséges kombinacidk egy részét meritik ki
csupén, ezért donté lenne megvizsgalni a ,,miértet” is.)

Kevés a valdszinlisége, hogy a gyermekek az zutdt, 2 mozdonyt, a vitorlast vagy
kombinacidikat e rejtvényabra nélkiil is ugyanolyanra vagy kozel hasonléra rajzoltik
volna, mint a kisérletben tették azt. De a valdszinlisége megvan, hiszen a rejtvény-
abra 6sszetevd képei (A, B, C és D) gyermekrajzmasolatok.

Az érvényesitett korlatozas biztositotta, hogy a tipusokon belill sokféle valtozat
jott létre, s igy a gyermekcsoport tagjai kozil a mar egyébként rajzi sémakat hasz-
nalék is Gj valtozatot — valtozatokat tudtak talélni.

A megtalalt valtozatok Osszehasonlitdsa, értékelése pedig radobbenthette a gyer-
mekeket arra, illetve igazolhatta azt, hogy a formdak vilagara, a rajzi formak vilagira
is a sokféleség a jellemz6. Kisérletiink kozvetlen gyakorlati célja éppen ez volt.

Végiil megjegyezziik, hogy korabbi tanulmanyokban [10], [11], [12] is érintettiink
mar hasonlo kérdéseket, noha mds megkdzelitési eljirasok alkalmazisival és mas
célbdl tettiik azt.
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A mozgastanulas néhany problémaja

A mozgastanulds - egydttal a mozgasszervezédés — kiilonboz8, egymassal nagyon
szorosan Osszefiiggd, szakaszokon térténik. Ezt logikailag is fel kell tételezniink, ha a
tanulast folyamatként fogjuk fel, ha azt valljuk, hogy az ember — szemben az allattal
—. az életben felmeriild helyzetekre nem oszténcselekvéssel valaszol. Az ember tehat
megtanulja a cselekvés valaszreakcioit.

Tanul4selméleti kutatisok tdbbsége lényegében harom szakaszra redukilja a fo-
lyamatot:

— durva koordinaciés szakaszra,

- finom koordiniciés szakaszra,

— megerdsits, sokrétli alkalmazast kivalté szakaszra.
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A tanulast eldsegitd feltételek kozil ki kell emelniink

—a feladat megértését,
— az els6 mozgaselképzelés sikerét,
~ az elsd probalkozas sikerét.

A mozgasimpulzusok koordinaltsagat érintik ezek a feltételek. Ha a gyermek a
feladat lényegét megértette, és a feladatot kapcsolatba tudja hozni eddigi tapasztala-
taival, akkor a mozgasr6l alkotott elképzelése a tényleges feladat £6 vonasait, a tény-
leges és az elképzelt mozgasszerkezet kozeledését, hasonlésagat fogja eredményezni.
Az esély tehat ilyenkor adott arra, hogy az elsd probilkozas sikeres legyen. Ez utébbi
jelentéségét alahuzza az, hogy a végrehajtastdl befutd érzékszervi jelzések (informa-
ciok), afferens ingeriileti folyamatok az elképzelést ersitik, majd a tovabbi prébal-
kozasok mind a feladat differenciltabb megértéséhez, mind pedig a pontosabb el-
képzeléshez, mozgascélhoz juttatjdk a gyakorlét. Ez a kor végilis a biomechanikai
célszerliség irAnyaba hatva erdsiti meg a kézponti idegrendszerben kialakult mozgas-
programot.

A feladat megértése, foként a sikeres elképzelés és probalkozds fiigg néhany té-
nyez6tél, amelyet az oktaténak — mair a feladat meghatirozisakor — figyelembe kell
venni.

Els6 koévetelményként emlitjiik a tanulé motorikus kiindulé szintjének és a fel-
adatnak az egyeztetését. A kiindulé szint ugyanis tébb, fontos feltételt egyesit, amelyek
a tanulast elésegitik, egyaltalan lehetévé teszik. Ezek koziil a leglényegesebbek:

—a fizikai képességek megfelelé fejlettsége,

— kellg pszichikai és

~ értelmi feltételek.

Ha pl. nehéz labdaval tanitunk - akir kézilabdazast, akar labdarigast - akkor
a sziikséges és lehetséges mozgisszerkezetek nem alakulhatnak ki. Az igy elsajatitott
dobo, illetve rigé mozdulatok nem viselik magukon a sportig jellegzetes sajatossagait.
Ilyen esetekben két megoldas lehetséges:

— varjunk, amig a gyermek eléri a fizikai fejlettség megkivant szintjét, vagy

— alkalmazzunk kénnyebb labdat.

A megoldasmoédok kozotti valasztds nem lehet 6nkényes, mert a tanuldsra kedvezd
életkori periodust figyelembe kell venni. Adédhat tehat az a lehetéség is, ha meg-
erésitjiik a gyermeket olyan mértékig, hogy a mechanikailag (mozgastechnikailag) he-
lyes végrehajtasmddot el tudja sajatitani.

Az értelmi, pszichikai feltételek kiilondsen a sériilésveszélyes sportokban jutnak
elétérbe: versenytorna, tszas, okoélvivas, vivas, birkoézas, “silyemelés, lovaglas, lové-
szet stb. Fontos, hogy szorongds, félelem ne zavatja a tanulé figyelemésszpontositasat,
a feladat gondolati végrehajtasit. A megértett feladat egyuittal érzelmi toltést is kap
a megértés (villalas) révén. Ez lényeges feltétele az idegrendszeri folyamatok ked-
vez$ alakulasanak, a szitkséges izgalmi szint létrejéttének.

Lényeges tényezé tovabba a feladattal szembeni beallitédas, allisfoglalas. Ez a
tényez6 altalaban kedvezden alakul a feladat megértése, vallalasa kovetkeztében. Ezt
a viszonyt azonban nagyban befolyisolja a tanar, az oktaté személyisége. Kul6nosen
kisgyermekeknél van nagy jelentsége az oktaté személyiségének, mert erdsen fiigge-
nek téle, oktatéjukban mintaképet latnak. Kedvezden befolyasoljak tovabba a tarsak
is. Alig lehet tulértékelni kisgyermekeknél az oktaténak és a tarsaknak a szerepét a
mozgasfeladatokkal, a tanulassal szembeni kedvezé viszony kialakuldsiban. A moz-
gastanulas els6 szakaszara jellemzé hidnyossagok elemzése révén kapnak megfelels
utaldsokat az oktatasi modszerek tokéletesitésére, a hibajavitason.
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A felesleges, hibas ellentétes ergkozlés az els6 jellemz6 vondsa a kezd6 mozga-
sanak. Az er6kozlés dinamikajaban jelentkez6 egyenetlenség arra mutat, hogy a moz-
gasszerkezetet alkoté téri, id6i és dinamikai (izomerdkifejtés) viszonyok nincsenek
dsszhangban. Az 6sszhang hidnya gazdasagtalanna teszi a mozgast, mert, ha az er6-
kifejtés biomechanikailag célszeriitlen, akkor a mozgdsitott, felhasznalt impulzusok ha-
tékonysaga alacsony. Ha pl. a gyorsisz6 vizfogas alkalmaval nagy erée fejt ki, akkor
ez az erd nem hat — az erékifejtés nagysigaval ardnyos médon — az elérehaladds ira-
nyaban.

— A hibas, ellentétes, a mozgasszerkezetnek nem megfeleld erékoziés a mozgas-
kapcsolatok elégtelenségében is megnyilvanul. Az dtmenetek, a mozgasiriny valtozasai
kifejezettek lesznek. Megallisok — természetesen mikroiddkdzokre kell gondolni -
kovetkeznek be, kifejezett lesz a folyamatossag hidnya. Mindez végiilis az 4llandésag
hidnyaval, ritmuszavarral jellemezhetd. Az ismételten végrehajtott mozgas nem mutat
allandésagot.

~ Szubjektiv értelemben ezt a szakaszt a tanuld bizonytalansagként éli at. A
mozgasrdl nyert érzékszervi informdciéit nem képes egységbe fogni. Hol a vizuilis,
hol a kinesztétikus érzetek uralkodnak a végrehajtott mozgast6l alkotott elképzelé-
sében. Ezért van nagy jelentdsége annak, hogy kisgyermekeknél minél sokoldaliubb
visszajelentésrgl gondoskodjunk. A bizonytalansig hétterében ugyanis szabdlyozasi za-
var kereshetd. Ha ugyanis a cselekvéscél, a végrehajtdsra keriild6 mozgasprogram to-
kéletesedik, akkor az effektoros impulzusok célzottsaga, rendezettsége is javul. A
rosszul megértett feladat, rossz mozgasprogramot jelent, a rossz végrehajtds — ha a
tanulé nem ¢éli at rosszként, ha nem kap a végrehajtisrdl objektiv jelzést — megerdsiti
a rossz programot. A fejlédés irdnyaba akkor hat a gyakorlds, ha a megértett fel-
adattol, a jol kialakult programtél vald eltéréseket, a végrehajtdsban eléforduld hi-
bakat hianyossagként éli at a tanulé. Ekkor jén létre az elképzelt j6 és a végrehaj-
tott tokéletlen program kozti 6sszehasonlitds, a kiilénbség csékkentésére beinduld sza-
balyozasi folyamatok.

Mindezek alapjan érdemes figyelmet szentelni néhany oktatismddszertani szem-
pontnak.

— Talan a legfontosabb az, hogy — féként kisgyermekeknél — adjunk jé, érthetd,
vonzé vizualis mintit. A feladat j6 bemutatdsa, a latasérzékelésre tdmaszkodé feladat-
kozlés a leghatékonyabb formaja a kozlésnek, legbiztosabb feltétele a megértésnek.
Lassi, nagy terjedelm@i mozgasok, a kritikus pontok, idéperiédusok kiemelésével még
a legkisebbek - négy-6tévesek — korében is képesek pontos mozgasképzet kivaltaséra.

— Kezdéknél, a tanulds durva koordinaciés szakaszdban a mozgastl alkotott
elképzelés, a belsé szabalyozé kor zavart szenvedhet oktatd, tandr valtozisa esetén.
Az egymastd]l eltérd oktatisi modszerek, hangstilyok, a végrehajtas eltérd értékelése
bizonytalanna teheti a feladat megértését, 2 mozgasprogram kialakitasat. Azt is sza-
mitasba kell venni, hogy a gyermek er6sen fiigg oktatdjatol, mintaképének tekinti,
nehezen tud valtani, nehezen kapcsolédik mas személyhez. Erzelmi problémat okoz
esetleg az oktatévaltozas, ami zavaréan hat a mozgéasvégrehajtasra.

— A kelléen meg nem szildrdult mozgasprogram miatt a kezddé nem tudja kel-
I6en fiiggetleniteni magat a kiils, zavard, valtozé koérilményekt6l. Nincs' megoldasi
mintija a valtozdsra, a kornyezet feltételeiben bealls eltérésekre. Ebben a tanulasi
szakaszban ugyanis a kiilsé — latasi, hallasi — szabalyozé kér érvényesiil. : i

— A kezdSknél tapasztalhaté gorcsés, darabos, erfsen tonusos mozgds, az un.
felesleges izomfesziilés a tanulds kezdeti szakaszdra nagyon jellemz6 vonas. A gya-
korlatban ezt a jelenséget egyértelmien hibaként kezelik, és ezen ugy prébalnak segi-
teni, hogy ilyen utasitisokat adnak a gyermeknek: ,Mozogj lazanl” A mozgistanulas
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durva koordinacids szakaszdban az 1un. felesleges izomfesziilés bizonyos értelemben
célszerli, hasznos térténés. Segit abban, hogy a kezdeti probalkozdsok egyaltalan sike-
rilljenek. A magasabb izomténus ugyanis csokkenti az izileti mozgdsok szabadsag-
fokat, leegyszerlisodik ezzel a mozgas szabalyozhatdsaga. Figyelembe kell venniink:
tékéletlen programnak leegyszerisitett szabalyozds felel meg. A magas izomtdnusnak,
jarulékos, kompenzals, latszélag parazita mozgdsoknak, izommiikédéseknek - tgy
tinik — biolégiai megalapozottsiga van. Ezek fokozatos megsziinése azt jelzi, hogy
tokéletesedik a mozgisprogram, javul a szabalyozas.

A mozgastanulds és -tanitds durva-koordinaciés szakaszdban érdemes szem el6tt
tartanunk néhany gyakorlati ajinlast, amelyek mind a tanulds, mind az oktaté te-
vékenység szdmdara hasznosak lehetnek.

Az oktatasi feladatok meghatarozasakor a rendelkezésre allo feltételekbsl indul-
janak ki. A motorikus kiindulasszintnek ugyanis dontd szerepe van a tanulds haté-
konysagira. Az elégtelen fizikai feltételek gyakran okozhatnak testi-lelki sériiléseket.

A feladat ismertetésekor komplex-informaciés alapra tamaszkodjunk. Ehhez tar-
tozik az, hogy az ,egészet’, az esetek tébbségében a telies feladatot mutassuk be.
A rész és egész Osszhangja igy érvényesiil. A részekre bontds mar mozgascsiszoldsi
feladat, amelyet csak a j6l megértett egész keretében lehet hatékonyan megoldani.

A figyelem hullamzésa, terjedelme jelentésen befolyasolja a tanuldst. Ezért min-
dig csak egy hibara hivjuk fel a kezdé figyelmét. Ha tobbféle hibira mutatunk ra
egyidében, akkor noveljiik a koordiniciés zavart, a mozgasprogram bizonytalansagat.
Természetesen a meglevé hibak kozil a koordindcié szempontjabdl leglényegesebb
hiba kijavitdsira kell &sszpontositanunk.

A gyakorlas, probélkozas feltételeit alakitsuk ugy, hogy néhany prébalkozas utdn
sikeres kisérletet tehessen a tanulé. Ennek mozgasszabalyozasi funkciéja az, hogy
meger0siti a mozgdsprogramot, lélektani elénye pedig nyilvinval6: biztonsig, onbiza-
lom névelése.

A mozgastanulds el6rehaladtival teremtsiink szokatlan, 1 feltételeket, nehezitsiik
a végrehajtast. Ezzel a szabalyozas differencidltsigat noveljik, finomitjuk.

A mozgastanulds finom koordinaciés szakasza folyamatos 4tmenet révén alakul
ki. A folyamat jellemzé vonasait a kévetkez8képpen lehet kdrvonalazni:

— a mozgasprogram kozelit az allandosag felé, a megismételt végrehajtas sordn
az eredeti mozgasprogramok és az egyénre jellemzé vonasoknak a kozeledése figyel-
hetd meg;

~ a mozgasokat az eddiginél jobban jellemzi a végrehajtas gazdasigossiga, a
mozgis folyamatossiga, ,,olajozott” volta;

— a mozgas végrehajtdsa soran a cselekvd egyénben és a szemlél8ben esztétikai
élmény, ill. annak elemei viltddnak ki.

Nem szabad azonban csak a pozitiv vondsok mentén keresni a finom koordi-
néciés szakasz jellemz6it. Vannak nehézségek, amelyek azonban megfelelé médszer-
tani eljarasokkal megsziintethetdk,

Ebben a szakaszban el6fordulhatnak visszaesések, Atmeneti stagnalasok, koordi-
naciés zavarok, amelyek okdrél nincs még tudomésunk. Azt kell feltételezniink,
hogy a szabélyozis, az ideg-izomrendszer egyiittmikddésének dtmeneti mitkodés-zavara-
rol van sz6. Erre utal az a tapasztalat is, hogy a stagnaldst, visszaesést kovetéen a
teljesitmény javulasa, emelkedése kévetkezik be.

A hibak tehat a szenzomotorikus szabalyozasi folyamatok tokéletesedésével sziin-
tetheték meg. Ez a szabalyozds a rendszeres gyakorlds kévetkeztében tanulasi, gyakor-
lasi eredményként foghatd fel, idllehet ennek a folyamatnak valtozasaira kiilsé jegyek

zes

nem utalnak. Bonyolult technikdji sportokban ez a jelenség jol ismert, pl. mdkorcso-
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lyazasban, szertornaban, vivasban, rudugrasban, atlétikai dobasokban, labdajatékokban
gyakran fordulnak el6 stagnaldsok, sét visszaesések. Ezeket az allapotokat atmeneti
formahanyatlasként, letorésként fogjuk fel.

Az esetleges atmeneti teljesitmény-visszaesés vagy stagnilas ellenére az okta-
tasnak tehat tovibb mélyiilének kell lennie. Az elsajatitisra keriil6 mozgas lényegi
vonasai megismertetésének, a mozgaselemek kozotti kapcsolatok feltardsanak nagy
a jelent8sége az dtmeneti megtorpanisok Aatsegitésében. Minden 1j ismeret, ami a jobb,
a tokéletesebb, a differencidltabb megértés felé irdnyitja a tanulénak a mozgasrol
alkotott elképzelését, egyittal javitia a koordiniciés folyamatokat, csiszolja a moz-
gast. A latszolagos teljesitménystagnaldsok ellenére sem lehet.sokaig ledllni, megtor-
- panni az oktat6 munkiban. Kiiléndsen nagy segitséget adnak ebben az esetben a
mozgasrol készilt vizualis informacidk (film, képsorozat, rajzok stb.).

Mivel a tanulé sajat mozgasainak részleteirél egyre differencialtabb, egyre in-
kabb részletekbe mend képet tud maganak alkotni, ezért megné az onmegfigyelés le-
hetésége, egyittal mindségi valtozas allhat eld a tanar-tanitvany egyiittmikddésében:
is. A tanul6knak sajat mozgasira vonatkozé, jol megfogalmazott megfigyelései nélkii-
I6zhetetlen segitséget adhatnak a mozgashibak feltirasahoz, mozgasjavitist célzé uta-
lasok, mddszerek megértéséhez és felhasznalasihoz. Ehhez azonban fontos feltétel az,
hogy a tanar és tanitvidny kozds fogalmi készlettel, szaknyelvvel rendelkezzék. Alig
lehet talbecsiilni a tanar-tanitvany egyiittmiikédésének jelentségét a tanuldsi moti-
vacid erésitésében is.

Oktatdsmddszertani problémit okozhatnak azok a mozgasok, amelyek formailag
(téri értelemben) hasonléak, dinamikai értelemben azonban eltérbek. Ez a dinamikai
eltérés zavardéan hat. Ezzel tehat szadmolni kell. Ilyen tipikus formai egyezést és
dinamikai eltérést mutat pl. az asztalitenisz, tenisz, tollaslabda alapvet6 mozgés-
anyaga. :

Oktatédsi problémét okozhatnak tovabba részben adottsighoz kétott, részben pe-
dig elbzetes tanulashoz kapcsolédé mozgas- és viselkedésreakciok. Szertorndban pl.
egyeseknél a ldbfej reflektérikusan hati hajlitdst vesz fel (dorzalis flexié) a ,,spicce-
1és”, a labfej leszoritisa, nyujtasa helyett. Ezzel jelentds tartashibat kovet el a
tanulé, amit nagyon nchéz javitani. Féként akkor, ha az alapelemeket — igy a helyes.
labtartast is — viszonylag késén, 13-15 éves korban tanitjak. Erre a kedvezd, alkal-
mas életkori periédus 7-10 év.
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DR. BORA FERENC
Kaposvar

Szinhazi élmény és példaképvalasztas
10—11 éves korban

AZ ELMELETI HATTER FELVAZOLASA

Az egyént a tarsadalommal erkélcsi normak, szabdlyok kotik &ssze. Betartdsuk
nem kényszeritésen és erészakon alapszik, hanem a kézvélemény szigori kévetelmé-
nyein és allandé ellenérzésén. [1] ,,Az erkoles az adott tirsadalomban érvényes em-
beri viszonylatokra jellemz6 szokasoknak, hagyomanyoknak, eszményeknek, alapelvek-
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ek az Osszessége...” A tarsadalom alapveté érdeke, hogy tagjait az erkélesi nor-
makkal, szabalyokkal megismertesse. A felndttek intézményes oktatis és nevelés ke-
-retében igyekszenek elfogadtatni a tanulékkal a szocialista tarsadalom etkélesi kove-
teléseit. Az erkdlesb6l, mint tarsadalmi kiilsé tényez6bdl az egyén cselekedetét erkol-
csileg meghatirozé belsé inditék gy valhat, ha ,a tdrsadalmi szikségletek az
«egyén bels6 szitkségletévé valnak... [2] A tanulék erkélcsi nevelése a sziikséglet-
rendszer ,mindségi jellemzdinek pedagégiai eszkozékkel torténs befolydsoldsat je-
lenti”. A gyerekek az erkdlcsi kdvetelményeket magukéva teszik, a normakat személyi-
ségiik sziikségleteivé interiorizaljak, ennek kovetkeztében Osztonzést kapnak a tevé-
kenység végrehajtasara. [3] Az erkolcsi nevelés a tirsadalom altal megkévetelt erkol-
csi magatartdsmod kialakitasira torekszik, ,,az egyén magatartidsanak Allandé erkélesi
mindségét, értékes magatartasformainak allandésiagat probalja elérni”. {4]

A szinhazi el6adas sok tapasztalatot kinil az erkolcsi tudatositds szdmira. ,,Ha
a tanulékat magukra hagyjuk tapasztalataik értelmezésében, ez nem ritkdn azzal a ve-
-széllyel jar, hogy etikai szempontbdl esetleges lényegtelen vagy karos tapasztalat-
egyiittesek is sziikségletképzd szerephez jutnak, zavarjdk az értékes tapasztalatok bizo-
nyité erejének érvényesiilését.” [5] Erkolcsi tapasztalatokra kozvetett tton is szert
tehet a tanuld. Masokkal megtortént helyzetek is alkalmasak a ,belsé Atérzésre” és
ujraélésre”. A ,kozvetett tapasztalatszerzés” egyarant tartalmazhat pozitiv és negativ
helyzeteket, magatartasmodelleket. A pozitiv erkdlesi ,modellek” azonban akkor kap-
nak igazi erkolcsi értéket, ha a gyerek viszonyitdsi alapot kap a negativ fogalmak,
-‘magatartasszituaciok megitéléséhez. A negativ erkdlesi fogalmak kialakitasahoz is
-szemléleti, tapasztalati, indukciés anyagra van sziikség. ,,Ennek megszerzése azonban
nem feltétlenil kozvetleniil tapasztalati dton torténhet, elegendé-a reproduktiv ta-
pasztalds is. A pedagoégus feladata, hogy a negativ erkolesi fogalmak kialakitisakor
-sziikségtelenné tegye a tanuléknak kozvetlen tapasztalati wton tdrténd tényanyag gydij-
tését. [6]

Az erkolesi szituaciok lényegiiket tekintve sok hasonlésagot tartalmaznak, konk-
Tét eseteikben azonban eltéré vonisokkal is rendelkeznek. Azért sziikséges a morali-
tis alakitdsiban a tudatositas, mert az eltéré ,esetek” valasztas elé allitjak a tanu-
16kat. ,,Amikor az automatikus alkalmazkod4s mar nem képes az egyén és a kiilsé
vildg koz6tt kapcsolatot teremteni, a szintézist, az ember helyes beillesztését a vals-
-sdgba a gondolkodas segiti els.” [7] Az erkolesi tudatositds ingadozasmentessé teszi
az erkélcsi magatartast, kialakitja és megerdsiti a sziikségleteket, csékkenti az ellen-
tétes irdnyba 6sztonzé kiilsé tényezGket, ,tobbféle cselekvési helyzetben is tartésan
-€rvényesiilé orientaltsagot teremt” a pozitiv tevékenység szamara. [8]

A felvildgositasnak, tudatositisnak, meggydz6désnek vannak olyan mddszerei
»amelyben a személyre sz616 kozvetlen hatds jatszik domindns szerepet”. Ezek kozott
jelentds helyet tolt be a példa és a példakép. A ,,nem él6 példak is” erdteljes hatast
képesek gyakorolni a tanuldkra, s kovetésre tudjak késztetni Sket. [9] Fejlédésiink
jelenlegi szakasziban a személyes példa mellett a tdmegkommunikaci6 - a ,,sok-
konyvilség”, a film, a szinhaz altal ,,bemutatott” példa — hatiasaval is szdmolnunk
kell. Iskolaink igyekszenek példaképeket allitani a tanulék elé, ennek érdekében
felhasznaljak a tanitasi anyagot, s az 6ran kiviili nevelési lehetdségeket. Rendezik az
élet kiilonb6z6 teriiletein szerzett sokféle hatist, s a sok ellentmondé tapasztalatot.
Igyekszenek eljuttatni a gyerekeket arra a fejlettségi fokra, hogy a ,,példaképiil
eléjiik allitott alakokbél azokat az erkdlcsi vondsokat emeljék ki, amelyekhez min-
dennapi életiinkben alkalmazkodni tudnak; helytelen valasztdsukat maguk is ismerjék
fel”. [10] A szinhizi élmény sordn a gyerekek megelevenedni latjak a tdrsadalomért
kiizdd hésoket, atélik kiizdelmeiket és erébfeszitéseiket, mikozben kialakul benniik az

42



igazsagos tgyért folytatott kiizdésbe vetett hit. A hdsok példdjat kévetik, nagyobb fel-
adatokat vallalnak magukra. [11] A gyermeknéz6 azonosul a tarsadalom értékrend-
szerének szellemében él6, gondolkodd, tevékenykedd - a ,jot” képviselé héssel —, a
,rossz”’ szolgalataban 4llé szereplSket viszont elitéli, elutasitia. [12]

A VIZSGALAT MEGSZERVEZESE ES HIPOTEZISE

A szinhazi eléadas példat és példaképer alakitd hatdsat vizsgiltuk a Csiky Gergely Szinhaz
— Olesa: A harom kovér cimi darabjit megtekinté tanulok koérében. Alapsokasagnak vettik az
eldadast latogaté oOsszes gyereket, s kozilik véletlen mintavétel formajaban - 8 iskola 12 oszta-
lyabél — valasztottuk ki a vizsgilatba bevont 289 negyedik és o6todik osztalyos tanulét. Ugy
véltilk, hogy a szindarab a 10-11 éves kord tanuldkhoz all a legkdzelebb, s ezért t8lik kértiik,
hogy . Kit (kiket) tartok a darab hdsei kézil kovetésre méltonak? Miért?” — cimmel irjanak
lényegre tord, Gszinte fogalmazvanyt. Nyolc osztaly kozvetleniil — szinhazlatogatast kéveté napon
— kozdsségi szinti megbeszélés nélkiil irta meg a dolgozatot. Két-két negyedik és otddik osztaly
rajkeretben vitatta meg a szinhazi élményt, s aztin készitették el fogalmazvanyaikat. [13]

A mutaték kvantitativ adatai kozil a tanuldk valasztasa altal kovetésre méltd ,hosok” (sze-
replék) szdmidt, a legtobbet valasztott erkélesi tulajdonsigokat vettik alapul. A mindségi mutatdk
felszinre hozdsa érdekében vizsgalat ala vettiik, hogy milyen ,,paraméterek” figyelembevételével
valasztanak a tanuldk — a szinhazi élmény kapcsan ~ kovetésre mélté hdst, s a kozosségi szinterd
beszélgetések és vitak milyen mértékben befolyasoljak a példaképvalasztast.

Ugy véltiik, hogy a negyedik és otddik osztalyos tanuldk — a szinhazi élmény bekovetkezte
utan — nem kotédnek tal sok (5-10) példaképhez. A nagyszamu példakép nem tenné lehet6vé,
hogy alaposan atgondoljak melyik hést, miért érdemes kovetniik. A 2-3 ,hdéshdéz valé ragasz-
kodast” tartjuk optimalisnak. A gyerckeket befolyisolé hatdsok kézil a hés valamelyik tulajdon-
siga (bator, erds), vagy cselekedeteinek valamilyen jellemzdje lehet dént6 jelentdségii a valasztas-
ban. Az érzékenyebb, értelmesebb fiatal szinhazlatogatok egy része a hés tulajdonsiga és csele-
kedete kozotti kélesdnhatast mérlegelve, masik résziik pedig tébbféle inditékot figyelembe véve
tartja koévetésre mélténak a gyermekdarab egy-egy alakjat, hését. Feltételeztiik, hogy a szinhéazi
élmény feldolgozasinak elmaradasa a példa- és példaképvalasztas bizonytalansagat, a nevelési hatas
kisebb érvényesiilését jelenti. Az élmény kozosségi szintl megbeszélése, megvitatdsa pedig tuda-
tosabba teszi a gyerekek erkdlcsi magatartasat.

A VIZSGALAT ADATAINAK ELEMZESE

Az elsé grafikonbél kitlinik, hogy a vizsgalatba bevont Gsszes 4. és 5. osztilyos tanulé hdny
példaképet valasztott a darab ,h8sei’” koziil abban az esetben, ha az élményt feldolgoztik, s
hanyat valasztottak akkor, ha a feldolgozas elmaradt:

A grafikonrél leolvashatd, hogy az élményt kézosségben feldolgozé tanulékat az ,.egy példa-
kép” jellemzi leginkabb, hiszen 76,7%0-uk csupan egyetlen kévetésre mélté ,,hdst” jeldlt meg
fogalmazvanyaban. A kollektiv feldolgozas hatdsira a gyerekeknek csupan 11,1%-a valasztott két
példaképet, s elenyészé a 3-5 ,,vilasztds” szdzalékarinya is.

Az élmény feldolgozasinak elmaradasa kovetkeztében a szinmi jelentésebb alakjainak ala-
posabb megismerése nem kovetkezett be. Ugy tfinik, ezért jellemzé e tanulék 27,60/0-4ra a két,
s 21,6%0-dra a hdrom példakép egyidSben torténé vilasztisa. A 4-7 ,,vélasztas” is elofordul
azokban az osztilyokban, ahol az élményt a kozésség foruman nem dolgoztik fel. A ,sok példa-
kép” a tudatossig alacsony fokardl ad szamunkra visszajelzést.

A kovetkezd grafikon szemléletessé teszi azokat a kiilénbségeket, melyek az egyes osztalyok
kozott — az élmény feldolgozasa, s feldolgozas hidnya miatt — létrejoteek:

A feldolgozasban nem részesiilt osztalyok koézill az ,érettebb” 5. osztily nagyobb tudatossa-
gira lehet kovetkeztetni abbdl a ténybsl, hogy egy példaképhez 6,3%o-kal, két példaképhez 2%-
kal, harom példaképhez 1,4%o-kal nagyobb aranyban kétédnek, mint a 4. osztalyosok. A 11
¢éveseknél a négy példakép kovetése 3,4%-kal, az 6té 3,5%0-kal, a haté 2,9%,-kal fordul elé
kisebb szazalékban, mint a 10 éveseknél,

A két 4. osztaly kézil az élményt feldolgozé tanulécsoportok példaképvalasztasa tudato-
sabb, mint a kozosségi elemzésbdl kimaradt osztalyoké. Ez megmutatkozik az ,egy példaképre
koncentralassban”, s a ,,tébb példakép” alacsony aridnydban. A vizsgilatba bevont osztilyok

43



g 8 3_

S

g &

DN

AZ 0SZTALYLE TSZAMHOZ VISZONYITOT %

DN

NN
A\

Z

Y7777

A

O\ k <~ . T . T
2 3 4 5 6

A TANULOK ALTAL VALASZTOT PELDAKEPEK sZeMa

7777 AL ELMENYT NEM DOLGOZTA  reocg  AZ ELMENYT FEDOLGOZTA
A FEL /45 OSIT. Ssszesen/ AN /4.50327. BsszESEN/

1

b e
- 80
-~
5 70
=
Zteo
o
> 150
N
=}
> 40
%)
5
_—l
< L 20
4
- - 10
< ""-.......
1 2 3 A 5 6 7
A TANULOK ALTAL VALASZTOT PEIDAKEPEK SZaMA
—— 4081 AZ ELMENYT NEM DOLGOZ- —— hostr. AZ BLMENYT FELDOLGOZTA

----5.05I1. YA FEL e S.0821,

44



kozil a feldolgozasban részesiilt 5. osztaly ,mennyiségi mutatéi’ bizonyultak a legelonydsebbek-
nek. A kollektiv elemzés a példaképek alapos megismerését, atgondolt kivalasztasat és kove-
tését biztositotta a tanuldk szamara.

A tanulék az- Osszefiiggések, a tulajdonsigok, a cselekvések ismeretében, a latvany hatasira,
s tobbféle inditékbdl eredSen valasztottak példaképet:
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A grafikon alapjin megallapithaté, hogy a tanulék 10,6%p-a volt képes példaképet valasztani
kozosségi szinti megbeszélés nélkil ugy, hogy az egyszerG Osszefiiggéseket felismerték. A gyerekek
masik csoportjanak 55,6%0-a valasztott kovetésre mélté példaképet az elnyomottak és az elnyo-
mok ellentétén alapulé fegyveres harc és a népet szolgdlé hdésbk magatartdsa kozotti Osszefiiggés
felismerése kovetkeztében. Az osszefiiggés felismerése 45%¢-kal haladja meg az elemzésbsl kima-
radt tanulék e kategéridban kinyilvanitott valasztisit. Ez a szazalékariny egyértelmivé teszi a
kozosségben megvitatott élmény eredményességét az itéletalkotisban ,,magukra maradt” tanulék-
kal szemben.

Az alapvetd Osszefiiggések felismerését — s e felismeréste alapozott példa- és példaképva-
lasztist — bizonyitjdk a gyerekek kévetkezd vallomdésai: ,,Prosperé a kévetésre méltd. Szerette a
népet. A partjukra Allt. Batran szembeszillt a hirom kovérrel. A nép szerette. A gardistakkal
verekedett és gydzowt.” ,,A fegyverkovics az én példaképem, azért, mert harcolt, hogy a nép
jobban éljen. Es szabad legyen.” ,,Azért szerettem meg, mert az életét is felaldozta volna a
szegény népért. En a helyében ugyanezt tenném.” ,,A fegyverkovécs arra haszndlta fel az okos-
sagat, hogy legyBzze a gardistakat. Meg, hogy a koévérek ne uralkodjanak.” ,,Azt akarta, hogy
ne sanyargassik a szegény népet.” , Azért tetszett Prosperd, mert az osszes gardista félt téle.
Szerette a népet és a partjukon allt.” ,,Azért kdvetéste mélté Prosperé és Tibullusz, mert mind-
kettd a nép igazsagéért harcolt a kényeskedé kiralyok ellen. Baratjaik segitségével lancra verték
a kovéreket. Megérdemelték. Sanyargattak a népet.”” ,Kovetni akarom Prosperét, Szuokot, Tibul-
luszt, Augusztot, Mert 6k dolgoztak és a harom kovérnek semmi dolga sem volt. Prosperd és
tirsai nem akartdk, hogy ezek a dologtalanok uralkodjanak az orszdgban.” A gyerekesen naiv és
Gszinte vélemények a darab pozitiv héseinek péld4jabél ,taplalkoznak”. ValészinG, rovid ideig
maradnak a szinmd hései példaképek, de a tanuldk segitségik révén eljutottak a nép igyének
nképviseletéig”.

A gyerekdarab pozitiv alakjait az elemzést nem végzett osztilyok 17,1%p-a, az élményt fel-
dolgozé osztalyok 5,6%0-a erkolcsi tulajdonsigaik miatt valasztotta kovetésre mélténak. A ,,tipikus”
indokoldsok a kovetkezGk: ,,Prosperét hésiessége és bitorsiga miatt kedveltem meg.” ,Doktor
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Gaspar nagyon okos volt.” , Tibulluszt batorsagaért és aldozatkészségéért tartom kovetésre mél-
tonak,” ,,Szuokot én iigyességéért és kitartasaért tartom példaképemnek.” ,Nekem nagyon tetszett
a léggombarus. Félénknek latszott, de mégis bator volt.” ,Szuok és Tutti értelmesek voltak, és nem
kapkodtak el semmit sem.”

A szinhdzi élmény nagy nevelSerejét bizonyitja, hogy a tanulék a szereplék sokfajta tulaj-
donsagat tartjdk kovetésre mélténak. Az értékes erkdlesi tulajdonsigokhoz valé kotédés nem
a cselekmény mozgatdrugbinak és osszefiiggéseinek ismeretében jott létre a tanulékban, hanem a
whamvas” élmény valtotta ki azokat. Orvendetes, hogy legtobb gyerek bator, Ggyes, okos, erds,
szeretne lenni. Feltételezhets, hogy a tanuldk altal valasztott tébbi tulajdonsag (tisztelettudé, tehet-
séges, buszke, tiirelmes, merész, kitarts, aldozatkész, hosies, humoros, furfangos, tréfiskedvi, moz-
gékony, megfontolt, népszerd, harcias, joszivi, kedves, értelmes, eszes, kivancsi) is elényds hatast
gyakorolt a gyerekek magatartasira. A szinhazi élmény osztilykeretben torténd megbeszélése kovet-
keztében a tanulék lehetdséget kaptak a szinhdzi elGadéds szereplinek alaposabb megismerésére.
Tarsaik és nevel6ik segitségével az erkélcsi magatartis Osszefiiggéseit ismerték fel. Ennek kovet-
kezeében a kovetésre mélté erkélesi tulajdonsigok szama, ,.a tulajdonsigfajtak” sokfélesége csok-
kent, de az osszefiiggések latasat feltételez példa- és paldaképvalasztids szazalékos aranya viszont
— a tudatositas kovetkeztében — ndvekedett.

Azokban az osztilyokban, ahol a szinhazi élményt kozdsségi szinten nem beszélték meg, a
gyerekek 14,6%0-a a szerepldk valamilyen cselekedetét tartotta kdvetésre mélténak. Az elSada-
son litottak megbeszélésére sort keritett osztalykdzosségek tanuléinak csupan 5,6%0-a valasztott
utinzasra érdemes cselekvést. E két szdzalékaranybél kitinik, hogy az elemzés, a tudatositas
kovetkeztében a tanulék nem elégedtek meg egy-egy progressziv cselekvés inditékoktsl fiiggetlen
kovetelésével. Az osszefiiggések meglatasira, a cselekvés mozgatérugdinak megkeresésére toreked-
tek. A szereplok kovetésre mélté cselekedeteinek valasztisat a gyerekek igy indokoltdk: ,,Pros-
perét és tarsat, Tibulluszt azért lehetne kévetni, mert még a legnagyobb bajban sem adtik meg
magukat.” ,Szuok hidségesen kitartott tirsa mellett. Mindent elkdvetett, hogy kiszabaditsa.”
»Megmentette tarsait.”” , Doktor Gaspar nagyszeri ember volt, mert segitett Tibulluszt megszok-
tetni.” ,Szuok azért az én példaképem, mert a szegényeknek jatszott. Azokat boldogitotta.”
»Mert bevitte Szuokot a hdrom kévér palotajaba, hogy kiszabadithassa Prosperét.” ,,Azért tetszett
Tibullusz, mert vérfagyaszté volt a mutatvianya. Amikor a magas szinpad folott végigment a
drékétélen.”

A szérakozast nyuijté, latvanyos megoldisok felett érzett 6rom hozzatartozik az alsé tagozatos
tanuldk szinhazi élményéhez. Elvezik a braviros megoldasokat, a fényhatast, a kiilsédleges szi-
nészi eszkozokre épiilt humort (a2 nagy eséseket és verekedéseket, a burleszkre épitett helyzeteket),
a harsanysagot, a szokatlant. Mindez természetes, de az mAir kevésbé, hogy megrekednek a lat-
vénynal, s csak az ,érdekesre” emlékeznek. A ,(felszinlitis” jellemzi a kozos elemzést nem vég-
zett tanuldk 42,1%0-at. Azok, akik beszélgetés és vita keretében feldolgoztdk a szinhazi élményt,
a latvanyra épitett példa- és példaképvalasztasuk 10°/o-ban fordult el5. Néhany példa a latvanyon
alapulé valasztasok indokolasaibél: ,,Azért szerettem a bohécokat, mert bohockodtak. A léggomb-
arust akkor birtam, amikor a tortiba ilt. Tibulluszt azért tartottam jénak, mert amikor az ellen-
ség ral6tt, azt hittem, hogy leesik. Mégse esett le, mert az ernyd tartotta.” ,,Tibullusz szép
mutatvanyaért tetszett nekem.” ,,Auguszt bohéc azért tetszett, mert abban a nagy gatyiban olyan
j6 mutatvanyokat csindlt.” , Tibullusze abban kévetném, hogyha kétéltidncos lennék, miel6tt ko6zon-
ség elé 1épnék, gyakorolnam a kotéltancot, hogy j6 tudjam.” ,Az én példaképem Szuok, mert
nagyon j6l megjatszotta a baba szerepet. Hangosan beszélt, de nem orditott. Amikor kellett
gyorsan atdltozétt.” ,,Mert az 6vé volt a legtébb szerep.” ,,Azért kdvetném a példajat, mert meg-
vert 8t gardistat.” ,,Doktor Gaspir a példaképem. Amikor sotét lett a teremben, a masindja
olyan szép szikrakat csapkodott.”

A tobbféle inditékot tartalmazé valaszok oOsszefiiggést, erkdlesi tulajdonsagot és cselekedetet,
a litvanyra vonatkozé megallapitist tartalmaztak, s lehet6vé tették a tanulék sokiranyd ,,kétd-
dését”, az alapos atgondoltsagot, a tudatos példa- és példaképvalasztist. Az élményt kdzdsségben
fel nem dolgozé tanulék 15,6%0-anak indoklasat jellemzi ez a ,vegyes inditék”, a feldolgozisban
részesiilteknek pedig 23,3%c-a valasztott példaképet tobbféle inditék alapjan. Erdemes elemzé
megallapitisunk bizonyitdsira néhany jellemzs indoklast bemutatni. ,,Tibulluszt azért valasztom
példaképnek, mert bator és erSs. Azért is, mert nem esett le a kotélesl, és olyan idigyes volt,
hogy nem tudtik leléni. Prosperé merész volt, nem hagyta magit hamar elkapni.’ ,Tuttit azére
kévetném, mert nem akart 6rokos lenni. Es atadta a varat a szegényeknek. Prosperé meg szem-
beszalle az urakkal.” , A kétéltancos batorsigat és iigyességét megirigyeltem. A vékony kotélen
ment és nem félt. En is szeretnék olyan bator lenni, mint 6. Merészségével verte le a gardistakat.””

Grafikonunk tovabbi 6sszehasonlitdsra teremt lehetdséget, s bemutatja azokat a kilonbségeket,
melyek az élményt feldolgozé és a feldolgozast ,,mell6z6” osztilyok kozott fennallnak:
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Az életkori sajatossagokbol eredéen mindkét 5. osztily nagyobb ardnyban ismerte fel a:
darabban rejlé osszefiiggéseket, mint a hasonlé szituiciéban élményhez jutott 4. osztalyokban.
A ,tobbféle inditékkal”, szildrdabb tapasztalattal rendelkezé 5. osztilyokra kisebb ardnyban jel-
lemzé a ,tulajdonsdg, a cselekvés, a latviny” valasztisa, mint a szinhdzi élményt azonos koriil--
mények kozdtt ,,asszimilalé’ 4. osztalyok esetében.

A grafikonbél kitdnik, bogy az élményt feldolgozé 4. és 5. osztily minden mindségi para--
métere jobb a feldolgozdsbél kimaradt azonos évfolyami osztdlyokénal.

KOVETKEZTETESEK

Az elemz6 megallapitdsok bizonyitjdk, hogy a szinmi az élet darabjiat mutatja:
be. Az eléadason a tanulék olyan élethelyzeteket élhetnek 4t, amelyek a valdsdgban
is eléfordulnak. A gyerekek kovetésre mélté példat és példaképet kaphatnak a szin-
darab megtekintése kévetkeztében, s az élmény az erkolesi tudatukat és magatartdsu-
kat dént6 moédon befolydsolja. A példaképet — a mimézis eszkozeivel — a szereplSk:
nydjtjak. Az altaluk megmintizott személyek — a szinmili pozitiv hései — nagyszetd
tetteket hajtanak végre, s jellemiik szilardsiga nehéz kiizdelmek kozben fejlédik és
alakul. Az 6 gondolkoddsmédjuk, nézeteik, cselekedeteik nyernek elfogadast vagy
elutasitast a tanulék részérél, s a darab mivészi hatdsa felerSsiti a gyermekben a
vagyat a példa és példakép kivetésére,

A vizsgalat soran egyértelmGvé valt, hogy a tudatos példaképvalasztas akkor
kovetkezett be, amikor a gyerckek osztalykdzosségekben elemezték a ,,megjelenitett”
hésok erkolcsi magatartasat! Kéziiliikk csak azokat tartottdk kovetésre méltonak, akik
értékes tulajdonsigokkal rendelkeznek, s tetteikkel a kozosség érdekeit szolgaljak.
Az alapos elemzés ,lecsbkkentette” a példaképek szamit, s ezaltal alaposabba, 4t-
gondoltabbi valt a példaképvalasztas.

A vizsgalatbél kitiint, hogy a tanulék szinhazi élményeik soran nem mindig jut-
nak el az egyszerli osszefiiggéseken alapulé példakép kialakitdsaig. Sokszor csak a lat-
vany és a szembetind pozitiv ,,magatartisséma’” ragadja meg figyelmiiket, s ez
kedvezétleniil befolydsolja a rejtettebb emberi erények, cselekedetek, tulajdon-
sagok felismerését és kovetésér. Ezért fontos, hogy a tanulék osztilykozosségi szinten
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megbeszéljék élményeiket. Itt keriilhet sor a félreértések és bizonytalansagok felsza-
molédsdra, a szerepl6k magatartisit befolyasolé okok feltirasira, a visszahizé és a
feliiletes jellemzdk kiszlirésére és elvetésére. A kozds beszélgetések és vitdk segitsé-
gével biztosithaté, hogy a tanulék miér az alsé tagozatban szert tegyenek a szinhdzi
élmények kapcsdn kialakitandé példaképek tudatos kivalasztisanak jartassigara. Ké-
sGbb egyre 6ndllobban és drnyaltabban — érzelmileg és értelmileg azonosulva - tud-
nak szocialista normaknak megfeleld példat és példaképet valasztani szinhazi élmé-
nyeik felhasznilasaval.
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UJ TANTERVEINKROL

BONIFERT DOMONKOSNE-SZERDAHELYI AGOTA
Szeged

A fizikai feladatok funkcidi az j fizikatanitasban

- 6. OSZTALY -

Az iskolai tanitasi-tanuldsi folyamat kézds célja a tanulék személyiségének fej-
lesztése. A személyiség fejlédése alapvetden képességek egyiittesének alakuldsa. gya-
rapodéasa utjan megy végbe. A képességek tevékenységekben nyilvanulnak meg. (Te-
vékenység: az egyén akaratlagos, célirdnyos megnyilvanuldsa akar gyakorlati cselek-
vés, akar értelmi miiveletek formajaban.) Az iskolai tanulds eredményessége tehat a
képességek és tevékenységek kapcsolatitél fiigg. A képességek kialakulasat, eredmé-
nyes fejlodését adekvat tevékenységek gyakorlasa eredményezheti. Mindezekb6l ko-
vetkezik, hogy minden tanulénak médot kell adni a képességeket fejleszté tevékeny-
ségekre.

Az altalanos iskolai 0j fizikatankonyvek tartalmukkal és strukturdjukkal egy-
arant a tevékenységkozpontisiag koriiltekintd megszervezéséhez kivannak segitséget
nydjtani. Ennek egyik f6 eszkoze az 6rdkon feldolgozandé spekulativ és manipulativ
munkaltaté feladatok rendszere, valamint a tankdnyvben taldlhaté egyéb- feladatok.
A tanuléi tevékenység j6 megtervezése sok nehézséget jelenthet. A problémak meg-
oldasaban segit, ha felmérjiik, hogy a tankonyvben szereplé feladatok mennyiben
szolgaljak egy-egy témakér fogalmainak kialakuldsat, elmélyitését, s ezzel mennyi-
ben jarulnak hozza a gondolkodas fejlesztéséhez.

A megtanitandé fizikai fogalmak kozétt egyarant talalhaté konkrét és abszt-
rakt fogalmak, kialakitdsa mar bonyolultabb feladat, mivel ezek kettds absztrakcié
utjdn jonnek létre. Mindkét esetben a fogalomalkotis legfébb kritériuma a felosztas
és a rendszerbe foglalds. Ahhoz, hogy etre a tanulék képesek legyenek, sok ossze-
tett gondolkodasi miiveletet kell végrehajtaniok. A feladatmegoldas fejleszti azokat
a gondolkodasi miiveleteket, amelyek a fogalomalkotishoz sziikségesek. Az olyan fel-
adatmegoldéds eredményes, amely mikodésbe hozza a feladatmegoldd egész személyi-
ségét, tamaszkodik a megfigvelésre, az emlékezetre, a fantaziara is.

A fizikai feladatok megolddsinak a természeti térvények megjelenitését kell szol-
galnia oly mddon, hogy segitsen a természettudoményos gondolkodasmoéd kialakita-
saban is. Ezt a funkcidt csak ugy tdlthetik be, ha szervesen illeszkednek a tantervi
anyaghoz, beépiilnek a fizikai jelenségek oktatdsdnak sordba.

Fizikai feladatok szerepe az oktatidsban sokrétdi. Oldathatunk meg feladatokat
a kovetkezé célok érdekében:

1. Fizikai fogalmak bevezetésének elGkészitésére.
2. Fogalmak tartalminak bdvebb kimunkalasira.
3. Jelenségek megjelenitésére, elképzeltetésére.

4, Uj torvények, jelenségek, dsszefiiggések felfedeztetésének érdekében.

5. Nagysagrendek kozotti tajékozodas végett.

6. A tanultak megerdsitésére.

7. Tényanyagismereti hidnyossagok, szemléletbeli hibak felszinrehozédsanak céljabél.
8. Gondolkodasbeli, kovetkeztetésbeli hibak felderitésére.

9. A tanult elméleti anyag alkalmazasa végett.



10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.

E

A tanultak ismétlésére.

A ranultak felidézésére.

Ellendrzés céljabél.

Problémamegoldas altalanos és specialis moédszereinek megismertetésére.
A tanulék kollektiv és egyéni munkaltatisara.

A tananyagfeldolgozis szinesebbé tételének érdekében.

Motivacio céljabol.

Sikerélmény-forrasként.

célok megvaldsitasat a kilonbozo tipusu feladatok kiilénbdzé szinteken szol-

galjak. Ahhoz, hogy a leheté legmegfelelébb feladatot valasszuk ki az egyes okta-
tasi szituaciokhoz, sziikséges az alkalmazandé feladatok tipizalasa. Fizikai feladatok

tipusokba soroldsinak egyik lehetséges médja a kovetkezd.

1. A kérdés jellege szerint

kvalitativ

kvantitativ

2. A tartalom jellege szerint

gyakorlati

elméleti

3. A megfogalmazas szempontjabél

konkrét

absztrakt

4. Az adatok megadasa szempontjabol

numerikus

paraméteres

egyéb

5. Logikai szerkezet szerint

bizonyité

meghatarozé

6. A vilasz terjedelme szerint

eldéntendd

kiegészitendé

7. Didaktikai mindség szerint

alapfeladat

gyakorlé feladat

8. Didaktikai szerep szerint

el6készits feladat

célfeladat

9. Tantervi beilleszkedés szerint

torzsanyag

kiegészitd anyag

munkaltaté rész feladatai

10. Informacié tartalom szerint

teljes

hianyos

tilhatérozott

11. Meghatarozottsig szerint

korott

kotetien

12. Szemlélet szerint

makroszkopikus

mikroszkooikus




szébeli

rovid irasbeli

dolgozat jellegii

13. Volumen szerint onallé feldolgozas alapjan

6nallé kisérleti munka alapjan

gondolati kisérlet alapjan

tanari kisérlet alapjan adott valaszok

alkalmazé feladat

14. Invenci6 igényesség szerint kombinativ feladat

egyéb

A kovetkezékben az Gj 6. osztalyos fizikatankdnyv feladatainak a fenti szem-
pontok szerinti rendszerezésérdl szolunk. A konnyebb AttekinthetSség kedvéért a fel-
adatok osztilyozasit témakorénként kézoljiik.

A témanként rendszerezett feladatokat 4ttekintve megallapitdsok sorozatit te-
hetjik.

1. A kvalitativ és kvantitativ feladatok megoszldsat tanulmanyozva megallapithatjuk, hogy
sokkal tébb a kvalitativ feladat a tankdnyvben (az &sszfeladatok 70%-a). Vagyis a tantervi ko-
vetelmények értelmében a fizikai jelenségek leirdsa, magyarizata dominal, hattérbe szoritva a
mennyiségi megfogalmazasokat. A kvantitativ feladatok tdbbsége a II. témakorben taldlhaté, ahol
megismerkednek a tanulék a munka, a siirGség, a belsGenergia-valtozas kiszAmitdsi médjaival.
Matematikai ismereteiknek, s életkori sajatossigaiknak megfeleléen ezek egyszerdi, numerikus,
gyakorlati problémakat tartalmazé, informacidtartalom szerint teljes feladatok.

2. A tabldzatokban talilhaté Osszesitések alapjin azt is lathatjuk, hogy a tankényvben sze-
teplé minden feladat konkrét és gyakorlati. 12 éves tanuldink elszdr tanulnak fizikat, tehat
mindig konkrét esetekre kell timaszkodnunk, hogy megértsék a feladatok fizikai tartalmat,
ezutdn képessé valjanak az elvonatkoztatisokra. A megismerés utjardl vallott nézeteink is ezt
indokoljak. A fentickkel magyarazhaté a paraméteres feladatok elenyészden kis szdzaléka.

3. A tankonyvben taldlhaté &sszes feladat kiegészitendé és nem eldéntends. Ez a kivanatos,
mert igy a tanulét 6ndllé gondolkodasra, az Osszefiiggések megkeresésére, megallapitdsainak ma-
gyvarazatara késztetik. Ezzel, a feladatok megoldasa a fogalmak pontos kialakitisit, a fogalmak
kozotti osszefiiggésck meglatasat segiti és logikus gondolkodisra nevel. )

4. A gyakorlé és alapfeladatok viszonyidrél a diagram segitségével jol tijékozédhatunk.

Feladatok mennyisége
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1. tdbldzar

1. KOLCSONHATAS, ERO, MOZGAS

Tematikus egység 121314516 ,7(8|9]10]11[12]13]6ssz
Kvalitativ 7191 7(12110[3 6|4 |—|—|5|9|—| 72
Kvantitativ —si—|—f==(=1=12[2{=13|1] 13
Kvalit. és Kvantitativ —| === ]= = === 1=[a]| s
Konkrét 7114|7|12/10[ 3164|2216 125 90
Gyakorlati 7 147 (12|10 36222 612]5] 9
Numerikus —]l6]l | —|—i—1—j—t1212{—111!5 17
Egyéb 7 6l12/10(3|6]a|—|—|6|11|5| 718
Meghatarozo 6127 |12[10{3 |6 4|2(2|6 125 87
Bizonyito, meghatarozd 112 ]|— RN Y Y R DU N D D R D 3
Kiegészitendd 7 14| 7 {12|10[3 64|22 |6]12[5| 9
Alapfeladat 3lels5|6|5|—|2]1|2]2|2]4]|—] 36
Gyakorlo feladat a8 2]6|5|3]al3|—|=1als|5| sa
Elokészitd feladat 306(5/6|5|—|2|1]2]212[4|—| 36
Célfeladat 4|8 l2l6|5(3|al3|=Zi4|8|5]| sa
Torzsanyag 408 2|6 5[3(4|3[—|"|als|5]| sa
Kiegészité anyag JEEY R U D U D B jt:u: | —
Munkaltaté rész 3l6|5(6|5|—2|1|22]2]4|—| 36
Teljes 71147 (12]103 6|4 |2|2]6|12]5| 90
Kotott s|3|6|12(103]6|al2|2(6|12]1]| 72
Kotetlen 21— === == =<4 18
Makroszkopikus 7(14{7 (121103 |6 |4 |2|2]|6|12]5| 90
Szobeli Y RN Dy Y e U ST RO RN Y D B B
Rovid irasbeli SN DU S py Y N U D S I R B
Onallo feldolgozas 3222|512 = =\5(a|— 27
Onalld kisérlet 3le|2]al3|{=|1|—={2]2 1|34 29
Gondolati kisérlet als|—la |1 IS5 = =2 =) 16
Tanéri kisérlet —=13 123 [—|—=|=1=|=|—={2|—| 10
Alkalmazo 206|1|3|4|3|3|3|—|— 4|65 a2
Kombinativ st71216|—|—j1 |1 |—|— —]1|—]| 23
Egyéb 143 ]e6l—l2=l21212]5|=| 25

wn
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2. tdbldzat

II. ENERGIA, MUNKA, HO

Tanitasiegység| 1 | 2|3 14| 5|67 |g]|9]10(11 {12 |13 {14 |15 |16{17|18 | Ossz. |
kvaliativ. |9 (13| 9| 7|3 |aiz|—|—|6l2|8|9|4a|—|—|1|8] 95
kvantitatiy | —| 3 |—|— |11 |1 |1]3[11|8p2|—|6|s|6|3|3|—| 76
kval. és kvan, | — | — | — | —|—| 2 |—|—|—|—|1|—|—|1|—|—|—|—| 4
konkrét 9169 7(14 (713|311 14[15| 81513 (6|3 |4|8]| 175
gyakorlati |9 |16 | 9| 7 |14 |7 13 | 3 |11 (141581513 |6|3|4|8]|175
numerikus TTjtFTjT—S—IO_F 2161{10|6 F 4| —t 77
paraméteres tTTjTjjtj — == === =]=1= 3
egyeb 8|9 7|3 ali3|—|6|al4|6l15|3|—| —|—]8]101
meghataroz | 9 (16 | 9 | 7 |14 | 7 13 | 3 |11 14 [15 (8 |15 13 | 6|3 |4 |8 | 175
Kiegészité | 9 (16 | 9| 7 (1417 13 |3 |11 1415|815 13|63 |4|8| 175
“alap s|s 3|3 |11a|6|—|s5|5i8|5l4|7(2|3|—|2] 68
gyakorls (4|11 | 6| 4013 |3|7|3,6|9|7|3|11|6|4|—|4|6]|107
clokészité |5 |S|3131]4|6|—|5|5/6|5|4|7]2(3|8|2] 66
cél 4011 |6]41313|7(3|6/9(9|3[11|6[4|—]|4a|e6]109 |
torzsanyag |4 |11 |6 |4 | 1|3 |7 3[1119|—|3(11|6|4|3|4|6]| 9
Kiegészitd a. | — | — | — | —| 4 |—|—|—|—|—[15 |3 |—|—|—|—|—|—| 22 |
munkakaté | 5|5 |3 13|94 |6 |—|—|5|—|2|4|7|2|—|—|2]| 57
teljes olt6|o| 74|73 |3 (111415815013 |6|3|4]|8]|175 |
koot '8 (146 614|713 3(11 1415 814136348167
kotetlen TTTTjjtt— — === 8
makroksz. |9 |16 | 9 |7 |14 |2 |4 | 1 (1014 |15 |4 (15 |13 | 6|3 |4 |8 | 154 |
mikroszk. | —|—|—|—l—{3]6 (211 |—|—|4|—|—|—|——|=| 16
makr., mikr. |—|—|—|—|—|2 |3 |—|—|—| —|—|—|—|—|—|—|—] s
tov. irdsb. | — | —|— | —| 1 |—|—|—|—| =2 |—|—=|—|—|—|—=|—| 3
onallofeld. |2 | 8|3 |43 |1|6l3 1|01 |811|6|—|4|4]| 94
onallo kis. |3 |5 |—|—|—|1|5|—|10]5|—|—|—|—|—|3|—|4]| 36
gond, kisérl. |43 |6 | —|— 1|1 |—|—|—|3|5|4|1|—|—|—|—| 28
tanari kis,. | —|—|—|3 4|1 |—|—|—|—|—|2]3|1|—|—|—|—| 14
alkalmazo |1 (10 |—|4 | 8|1 |~ |6|4|—|—|1|5|6|3(2|—|—| 52 |
kombinativ |2 | 5| 9|3 |6 | 4 305 o3| 748 |—|=|2[4]| 102
egyéb 6|1 —|—|—|2]a|=|=[1]2|1|=|=|—|—=|=[4| 21
Bﬂl:éu:niénll fel. szém 9 116 9 7 14 7 11313 11 (14115 g |15 |13 6 _3- 4 8 175 A
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3.1dbldzat

1L HOJELENSEGEK

Tematikus egység 1{21314|516(7!8]|9] Ossz
kvalitativ 7166 |7 |2]12]23]5]1] 69
kvantitativ 1j—}—1 1| —j—t—1117 10
kval. és kvant. — ==l |1 |—f—j—]2 4
konkrét 8l6{6|9|3(12]2316 10| 83
gyakorlati 81669 |3|12]23]6 |10 83
numerikus th 312121—}119 18
egyéb 7{6|6|6|1]10[23|5]|1| 65
meghatarozd 816{16|9|3|12(23|6|10] 83
kiegészitend6 8|6|6]9|3|12/23|6|10] 83
alapfeladat 204|3|3|2]2]6l1]2] 25
gyakorlé feladat 61213 6|1]10[17]5]8] 58
elokészitd 274|3]3|3|2/6|1]2] 26
| celfetadat 621316 |—l10{17]5 |8 57
torzsanyag 612363 [10[17]5|—]| s2
kiegészité anyag = === 21— |—{10] 12
munkaltato rész 2lal3|3|=|—|6|1]|—] 19
teljes s(6|6|9|3[12|23|6|10] 83
kotott 8|6|6|9]|3|12/23]6|10| 83
makroszkopikus 8166913121236 {10] 83
rovid irdsbeli [N Dy Yy U DR D S T T
6nalloan megold. fefad. 6 l—|—|3 1 |=|=s5|—| 15
6nalld kisérlet ===l 7= =1 n
gondolati kisérlet —f2[3a|—|7[15]—=|—| %
tandri kisérlet 2{3{3l2]2{21]|1|—I 16
alkalmazod 1{=[=[1l1]al3|{={7] 17
kombinativ 6121416 1—|3|1]2]2 26
egyéb 1lal2t22]sl9lai1( 40
bsszfeladatok leckénként 816(6|9|3[12]23|6 (10| 83

Mindharom fejezetben lényegesen tobb a gyakorlé feladat, mint az alapfeladat. Ez a tény
biztositia az egyes fogalmak megfelelé pontositisae, mélyitését, érlelését, segitve az alkalmazni

kész tudas kialakitasat.

5. Ha a tananyag feldolgozdsa sorin elvégzends kisérletek milyensége szempontjabél vizs-
géiljuk a fenti tablizatokat, megallapithats, hogy az elvégzendd kisérletek 2/3 része tanuléi kisér-
let: Erdsitve az alkalmazni kész tudas kialakitdsiban a munkaltatads jelentdségérél vallott néze-

teinket.
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6. Megallapithatjuk, hogy a feladatok tobbsége logikai szerkezet szerint meghatarozd, s csak
cgy szazalékuk bizonyité. Eazt is a gyerekek életkori sajatsagai kivanjak meg, hiszen ebben az
életkorban a preciz bizonyitas még til nehéz feladat.

7. A numerikus feladatok mindegyike megfelelé informaciot tartalmaz ahhoz, hogy a tanulék
eddigi ismereteik alapjan meg tudjak oldani &ket.

8. Szemlélet szerint a feladatok zome makroszképikus, szemléletileg kdnnyen megkdzelithetd.
A 1I. fejezetben talalhatok mikroszképikus szemléletl feladatok is, ezek szdma azonban elenyé-
sz6en kevés a masik csoporthoz képest. Jelentdségiik ennek ellenére nagy a fizikaoktatasban,
hiszen hozzdjarulnak a helyes szemléletmod kialakitisahoz.

Osszegzésképpen megéllapithatjuk, hogy a 6. osztalyos fizikatankényv feladat-
rendszere lehet6séget ad a nevelSknek, hogy a tanuléi tevékenységet orarél orara
szinesen, nem spontan modon, hanem didaktikusan iranyitva tervezzék meg, tudatosan
formalva ezaltal a tanuldi képességeket, tanuléink személyiségét.

FELHASZNALT IRODALOM
Holics Ldszlé: Feladatmegoldasok és fizikai tartalom, Fizikai Szemle, 1970/9:

Kelemen Ldszlé: A gondolkodas nevelése az altalanos iskolaban, Tankényvkiads, 1970.
Rubinstein: Gondolkodaslélektani vizsgalatok, Gondolat, 1950.
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MUHELY

SZITO MARIA
Szada

A dramajatékok elemeinek alkalmazasa
1. osztalyban

A drimajitékok elemeit mar az iltaldnos iskola kezdé évfolyamaiban is ered-
ményesen alkalmazhatjuk tanérin és azon kiviil is. Leirok egy foglalkozast, mélyet az
1. osztily Erdei-kérus (Bianchi nyoman) c. anyanyelvi olvasmany targyalisahoz, de
barmely nyari tabori, olvasétabori, évkozi klubfoglalkozashoz felhasznalhatunk.

A foglalkozds kellékei, amelyek természetesen barmely mas, a foglalkozas céljat
segitd, kiszolgalé mas eszkozokkel, anyagokkal felcserélhet6k. Magnofelvételen a
sargarigd és mas madarak hangja, (madirhangok Az erd és nddas madarai c.
lemez vagy a koriilottink é16 madarak hangjarol készitett felvétel), Mozart: Gyet-
mekszimféniaja vagy Vivaldi: Négy évszak c. lemezéb6l a Tavasz; ritmusra megszé-
laltathaté jatékok; targyak, melyek o6sszeiitogetéste hangot adnak; zsirkréta vagy
tempera, szines ragasztds papirok, ragaszt6, ollé, hullampapir (csomagold papir is j6).

1. Magnérél a sirgarigé hangjidnak meghallgatasa,

Utanozzuk fiittyel : beszéddel: Sdrgarigo, hull a did! vagy: Fiityiil a rigo!

Hangosan-halkan, gyorsan-lassan, magasan-mélyen.

Ki melyik madir hangjat tudja még utdnozni? A tobbiek kitaldljak, majd mind-
annyian utanozzak. '

Most mindenki forogjon, és kdzben gondoljon egy madar hangjira és mozgasara.
Amikor tapsolok, akkor egyszerre legyetek azzd a madarra, melyre gondoltatok!

Most ismét egy madérra kell valtoznotok mozgassal és hanggal, de csak akkor
kell belépretek a jatékba, amikor megérintem kiilon-kiilon a vallatokat! (Igy egy
egymdsutan, sorban belépd, egyre erdsods, ébreds erdét jatsszunk ell)

2. A koltk is racsodalkoztak a madarak énekére. Zelk Zoltdn harom versét
mondja el a tanitd, vagy egy-egy gyerek felolvassa, ha mar elézéleg atnézhette.

Nem ugy van azg, te rigé!

Azt fityiili a rigo:
,»Fig, fia, millio,
csak fidnak lenni jé,
fitinak jut a dig!”

Nem ugy van az, te rigé,
fiityiilj mas nétat is:

Ha a fiu millié,

millié a lany is!

Ha nagyra nd a fiu,
eléri az 4gat,

mind leveri a diét,
elviszi a lanynak!



A verset tobbszor is elolvashatja mas-mdis gyerek, és kozben fittyoghetnek rigo-
hangon.

Golya, gilya

Goélya, gélya hosszalab,

hol kezdédik a vilag?
~ A t6 szélén ring a nad,
ott kezdédik a vilag. ..

Galya, golya, hosszilab,
hol ér véget a vilag?
- Ha az a t6 enni ad,
egy t6bal 4ll a vilag.

A golyakelepelést dgy is utanozhatjuk, hogy feszesen 6sszeérintjiilk tenyeriink
szélét, és ujjhegyiinket dsszeverjiik.

Pdrbeszéd :
- Honnét szomszéd? - Hatot!
— Ahol voltam, onnét! - Hat még?
- Mit evett? ~ Legyet!
- Eleget! - Hanyat?
- Mi jét? - Hetet!
— Hernyét! — Mi&st még?
-~ Hiny volt? - Pondrét!
- Egy volt! - Sok volt?
- Es még? - Nyolc volt!
- Kukacot! = Jo wvolt?
— Mennyit? . = J6 wvolt!

3. A madarak, amint hallottuk, parbeszédet is folytatnak. Egyszer hasonlé hangu
madarak, maskor masfélék. El6fordul, hogy egymias énekét is utinozzak. Magnérél
hallgassuk meg a baratka és a fiilemiile énekét! Kozben hallhatd, hogy a madarak és
a békak is bele-beleszélnak. .

~ Jatsszuk el a Parbeszéd c. verset dgy, hogy ugyanolyan két madar beszélges-
sen! (PL: a cinege vagy a rigd stb.) Emberhanggal utdnozva hangjukat, azaz a szo-
veget mondva. .

- Kiilonb6z6 két madar beszélgessen, csak madirhanggal mondja el a Parbeszéd
c. verset .

- Madérhangon mesélj! PL.: Nem taldltil ennivaldt, és sirankozol. Oriilsz, mert
a fidkaid felnéttek, és megtanultak repiilni. Stb.

A fenti beszédeket a madirhoz ill6 mozgassal is kisérjék!

4. Az embereket mindig foglalkoztatta, hogyan lchetne utidnozni a madarak val-
tozatos, szép énekét. Hangszereket is készitett. Mozart: Gyermekszimféni4jabol részlet,
vagy Vivaldi: Négy évszak c. oratériumabél részlet meghallgatisa. Melyik hangszer,
melyik madarat utdnozhatja? Mit gondolnak a gyerekek?

5. Eléttetek ritmushangszerek vannak. Valasszatok ki egyet-egyet, és prébalgassa-
tok, hogy melyik madar hangjat utinozhatjitok vele! Pl.: cserépsip, csengs, fémha-
romszog, csorgd, két bot, fésiire tett papir stb. .
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Miutan kiilén-kiilon megszolaltak a hangszerek, azutdn egymas utan lépjenek be,
hogy egyre élénkebb, hangosabb erdd legyen!

6. Egy-egy koralaki, 10 Ft-os nagysagu papirlapot kap mindenki! Szirja at, és
hizza fel a kozépsd ujjara! fgy a maradék négy vjja a madar szarnya lesz. Ezzel
végezzen mozgasokat. Gyors, sietés, lassi, szomorkas mozdulatokat egyarant. Nevezze
el valamelyik madéarnak, melynek a hangjat is tudja utanozni!

Készitsiink ezeknek a madaraknak megfeleld kérnyezetet! Kétfélét javaslok: er-
dét és nadast.

A hullim- vagy csomagolépapirt fektessiik a féldre, és szabadon valaszthato
anyaggal és eszkozzel készitsiik el a kérnyezetet! (Kozben bekapcsolhatjuk a mag-
nét, hogy tetszésiik szerint valaszthassanak a madarhangok kozil.)

7. Ha elkésziilt a rajz, akkor allitsuk fiiggblegesre! (Pl. székek segitségével is
tehetjiitk.) Kis lyukakat vagjunk rajta, ahol atfér egy gyerek okle. Felhuzzak a ko-
z¢ps6 ujjukra a madarfejeket, és a valasztott madarhangokat utanozzdk. Parbeszédet
is folytathatnak a szomszédjukkal.

Késobb bekapcsolhatjuk a meghallgatott zeneszamot, és arra tavaszi oromiiket ki-
fejezd szalldogalasokat, tdncokat, futkdrozasokat jatszhatnak, helyiiket is elhagy-
hatjak természetesen. Prébaljanak a zene 4ltal diktalt iitemre mozogni!

Felhasznilhaté még a Cinege, cinege kismadar c. &sszeallitds, mely sok népi
mondokat tartalmaz, kéztik madarhangutanzékat is.

Ezt a foglalkozast elsd osztalyos tanitvinyaim orommel jatszottdk végig, talan
masok is eredményesen hasznaljak!

2 &

DR. VARGHA LASZLO GYULA
Budapest

Az oktatéesomagroél

A pedagégia eszkdzrendszerébe egy #j miifaj lépett be az oktatécsomaggal.

A kezdeti alkalmazdsa miatt talain nem sziikségtelen az oktatécsomag fogalma-
nak értelmezésére roviden kitérni. Mit is nevezhetiink oktatdcsomagnak?

Sokan egy bizonyos &sszeallitast is ezzel az elnevezéssel illetnek, helyteleniil.

Oktatécsomagnak nevezzilkk ,,az audiovizualis nyomtatott és egyéb tanitasi-tanu-
lasi anyagok olyan rendszerét, amely egy téma (barmilyen targynil) pontosan meg-
fogalmazott tanulasi-tanitasi céljainak elérésében a tanuldk és a tanar munkajdt bizo-
nyitottan segiti”. Ezt a meghatirozast az Orszagos Oktatdstechnikai Kozpont altal
elfogadott definiciobél vettem.

Az oktatécsomag eltér a programtdl, mert elssorban nem az egyéni tanulds-
nak, hanem az osztalyban foly6 taniri iranyitasnak az eszkéze, amely a tanuldk és a
tanar munkajat bizonyitottan segiti.

Egy kicsit elemeyziik a fenti definiciét. Mit jelent a tanitasi-tanuldsi anyagok
rendszere? Az oktatécsomagban elhelyezett anyagok a célrendszer és tartalom kiva-
nalmai szerint didaktikailag, pszicholégiailag, a tapasztalatokat figyelembe véve,
meghatarozott sorrendiségben, a feladatoknak megfeleléen - egy jol dtgondolt struk-
turdban — keriilnek feldolgozasra. Tehit maximalisan el6 kell segiteni a tantervben
és a tematikdban eléirt célokat. Felesleges elbelyezni ay AV-technika minden kor-
szerdi basyndlatdt igénylé médiumokat, ha az a cél elérését nem szolgalja. Csak olyan
informaciéhordozokat helyezziink el, amikrdl bebizonyosodott, hogy hatékonyan szol-
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galjak az anyag megértését. A rendszer egészének a hatékonysagat kell vizsgélni, és:
nem az egyes elemeket. Azt is mondtam, hogy az oktatécsomag az audiovizuilis,.
nyomtatott és egyéb tanitdsi-tanuldsi anyagok rendszere. Ezt ugy kell értelmezniink,
hogy a hagyominyos és a korszerii technika minden eredményét figyelembe vessziik,.
mieléte dontenénk az oktatécsomagban alkalmazott médiumokrél. Itt is a cél-
szeriségre kell torekedni. Pontosan meg kell fogalmazni a célokat. Tudnia kell
a team minden tagjanak, hogy milyen tevékenységet, milyen szinten, milyen feltételek
kézétt kell a tanuldknak végrehajtani. A meghatirozis befejezd része ,,a tanar és a
tanulok munk4jat segiti”, azt jelenti, hogy az oktatécsomag @ tandr és a tanulok ki--
26s munkdijdt feltételegi, és ez eleve kizirja az annyira egyoldalian jellemz8 taniri,
eléadéi szébeli kozlést. Ez még akkor is igy van, ha az oktatécsomagnak lesznek
olyan részei, amelyek csak a tanarnak vagy csak a tanuléknak szélnak. Ugyanis az
oktatécsomag modszere feltételezi a tanulék aktiv tevékenységét és az irdnyitdsban
a tanari 6nallésagot. Sohasem kell meghatirozni szigorian a feldolgozis menetét,.
hanem nagy teret lehet biztositani a tanarnak az alkotishoz.

A hagyomanyosan uralkodé el6adéi mdédszernél a tandr tekinthet§ az informacié
forrasidnak. Az oktatécsomag alkalmazasakor lényeges valtozas tdrténik: @ tandr nem
ay informdciok forrdsoként szerepel, hanem az informdcick szervezbjeként, a tanuldsi
folyamat tervezbjeként és irdnyitdjaként tevékenykedik. Ez jelenti a korszeri pedago-
giai moédszerek bevezetését. Az oktatécsomagok hatékonysdgat minden egyes csomag
elkészitésénél a kisérleti kiprobalas alkalmaval bizonyitani sziikséges.

Olyan témakat valasszunk ki oktatécsomag készitésére az altalanos iskola bar--
mely targyiban, melynek elsajititdsiban nehézséget tapasztaltunk, és nem szamitha-
tunk a tanulok tapasztalataira az élet hétkoznapjaibél. Figyelmet érdemelnek még:
a tobb tantdrgy taldlkozasanal helyet foglalé anyagok. Az oktatécsomag nagyon alkal-
mas ezek integraldsara.

A tanari dtmutaté a csomagnak igen fontos része. Feladata az, hogy az 6nallé.
tanari munkahoz megfelelé segitséget nyujtson. Ez segiti az egyes orak felépitésének.
megtervezésében, tovabbad a mddszerkombinaciék korszerii hasznilatiban. Tematikus:
oratervet is hasznos itt k6z6lni. Esetleg bibliografiat is mellékelhetiink.

A tanuldi teljesitményméré eszkozok a témazard ellendrzésekre szolgaljanak. Itt-
kapunk visszajelzést, hogy a tanulék az oktatécsomag feldolgozasa soran a kitlizott:
célok melyikét, és azt milyen mértékben érték el. (Fel lehet hasznilni az eddigi fel-
adatlapjaink kérdéskészletét is.)

Most pedig ratérek a médium-rendszer témor ismertetésére.

Magardl a kifejezésr] annyit, hogy a ,médium” szé osszefoglalé elnevezése a
tanitasi-tanulasi eszkdzoknek. Kicsit b6vebben, definiciészerfien, igy fogalmazhatunk:
»A médium az oktatasi folyamatba tervezett tananyagot hordozé és kézvetitdé eszkoz
— ez lehet személy vagy térgy -, amelynek altalidnos funkcidja az, hogy egy elére:
meghatarozott informaciét megfeleld6 médon és formdban eljuttasson, kozvetitsen a
tanuloknak.”

Meg kell jegyezni, hogy az oktatdcsomag csak egy formdja a médiumoknak,.
pontosabban a tanulasi és tanitasi eszkozék rendszerében mint ,,egy” médium foglal
helyet. Az .oktatécsomagot a tobbi koziil feltétleniil kiemeli, hogy nem egyféle infor--
maciéhordoz6, hanem komplex jellege van, mivel nem tulajdonit domindns szerepet
egyiknek sem, hanem mindig a leghatékonyabb és legmegfelelébb informéciéhordozék
(tehat tobbfélék) sorakoznak fel benne. Igy megtalalhaték benne: audiovizuilis, de-
monstracids, nyomtatott anyagok és tanuléi kisérleti eszkozok, roviden tGgynevezett:
multi-media rendszerek.
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A médiumok rendszerét a kovetkezoképpen is oOsszefoglalbatjuk

1. Oktatdstechnikai eszkézok: diavetits, dianézs, filmvetitd, episzkop, epidia-
szkép, irdsvetitd, magnetofon, lemezjatszé, televizié, radié, feleltetégép, oktatégép,
-szamitogép, regisztralé eszkdzok, képmagnetofon( fekete-fehér, szines), szinkronizator,
zartlancu televizid, sokszorosité eszkézok, metszetvetitd, mikroszkép és egyéb labora-
toriumi eszkozok.

2. Nyomtatott eszkézok: a) tanari segédletek: moédszertani segédkonyvek,
tantervek, tanari kézikonyvek, szakkényvek, folyéiratok, feladatgyljtemények,
szakszotdrak, lexikonok, vazlatok f6lidn, médiumjegyzékek, tantargyi bibliografidk;
b) tanuléi segédletek: jegyzet, tankényvek, munkalap, programozott tananyag, sz6tirak,
szOveggyljtemény, cikktomoritvények, feladatlapok, kotelezé irodalom, szakfolyéiratok,
«dolgozat-jegyzetfiizet és egyéb sziikséges eszkozok. Kiilonbozd atlaszok.

3. Egyéb nyomtatott grafikai eszkozok fényképek, tablazatok, faliképek, esetleg
térképek (kartogramok).

4. Auditiv informidcio bordozok hanglemezek, hangszalagok (radié vagy esetleg
-eléadas rogzitése).

5. Vigudlis informdcidhordozdk: vetitett képek (diafilm, diakép), transzparensek
(téliakép), £6bb fajtdi: 6nalls, takarisos, kiegészit, segéd, tomblapos (felmend) és
wégill mozgas bemutatasira alkalmas transzparensek, sikmodellek, némafilm, tgyne-
‘vezett mozzanatfilmek.

6. Audiovizudlis informdcichordozdk: televizid, esetleg iskolatelevizié és annak
Togzitett adasai, képlemez, video-magnetofonszalag, hangosfilm, hangositott dia.

7. Tanuléi kisérleti esykoydk: laboratériumi eszkozok, kiilénbézé modellek, mani-
ipuldciés eszkdzok, applikacids eszkozok, mérlegek, mérdeszkozok és egyéb kisérleti
eszk6zok.

8. Tandri demonstrdcids eszkézok: kiilonbozd gyljtemények, preparatumok, met-
szetek, természeti anyagok-targyak, utdnzatok, applikdciés eszkdzok, munkatermék,
kisérleti eszkozdk, mérdeszkozok és egyéb taneszkozok.

9. Oktaticsomagok: eyt végil emlitjik — de nem utolsésorban — azzal a céllal,
hogy a fentiek koziil barmelyik médium képezheti a csomag tartalmit, ha azok szer-
-vesen beleilleszkednek a tandr 4ltal irdnyitott tanulasi folyamatba, a célrendszer és
-a tartalom kivanalmainak megfelelnek. (Multi-media rendszer.)

Az oktatécsomag és az altalanos iskolai tanitdsi-tanuldsi folyamat kapcsolataban
fontos, hogy a tanarok és a tanulok nehézség nélkiil dgy tudjsk megoldani a javasolt
feladatokat, hogy azok etedményes tanuldshoz vezessenek. Az oktatécsomagok tar-
talmi és kiviteli kiprébélasa a bevezetésiik elétt elengedhetetlen. A tandra menetébe
illesztését a tandrnak kell megtaldlni.

Remélem, hogy ezzel az ismertetéssel is kozelebb jutottunk az oktatécsomag és
.2 médiumok, vagyis a taneszkézék fogalmihoz. Talan az altalinos iskola-tanarainak
az érdeklddését ezzel felkeltettem, és ha utaldsszerien is, de taladlnak benne a tani-
tasi-tanulasi folyamatban hasznosithaté ismereteket. Ezek alkalmazisdval sokszin(ibbé
és ezaltal eredményesebbé tehetik tanéraikat, hatdsa pedig a tandr szerepének mo-
dosuldsaban is kifejezésre jut. Ha késziteni és orszigosan terjeszteni kivanjik az ok-
tatocsomagot, akkor azt a Tanszerj6vahagyé Bizottsaggal engedélyeztetni kell,
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Az oktatécsomag szervezésére és alkalmazisara szolgald elemek:
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Befejezésiil megemlitem, hogy ezen irdsom megjelenése kézben kiadtdk a Tan-
kényvkiadénal: Falus—Hunyadiné-Takacs—Tompa: Az oktatécsomag cimi konyvét.
Ha néhény kollégat bGvebben érdekel e téma, ott részletesebb ismertetést kaphat az
ajanlott konyvbol.

&

GONCZY TIBORNE-DR. ILLES ANDRAS
Nyiregyhaza

Egy bemutato tanitas megvaldsulasanak
folyamata és tapasztalatai

1. A bemutatd tanitas anyagahoz, a tanitis folyamatinak vizsgélatahoz megfigyelési
és elemzési szempontokat Allitottunk ossze. Elsdsorban a nevelés célkitlizésére, a
kapcsolédé oratipusra voltunk tekintettel, illetve ezek vizsgélati lehetdségeit mér-
tilk fel. Tehat olyan megfigyelési és elemzési szempontkészlet ez, amelyre a mélyre-
haté elemzéshez teljes mértékben szitkség van:

— Az ismétlé-rendszerezé ératipus folyamatinak legf6bb didaktikai feladatai.

— Melyek azok az dsszekdtd ,,szalak”, amelyek az éran folyamattd szdvik a kilonbozs jel-
legi tevékenységi formakat?

- Az ismétlé és rendszerezd pedagégiai tevékenység megvalésuldsi formai.

— A zenei nevelés {6 teriiletei, tevékenységi formai milyen mértékben érvényesiltek? Jelen
volt-e mindhirom tevékenységi forma: a zenei befogadis, a reprodukcid, az alkoté tevékenység.

— A mibvészi kifejezés tantargyi sajatossdgai a komplex esztétikai célkitlizés kapcsan. Az
esztétikai nevelés tirgyai kozott felfedezhetd szerencsés talalkozasok.

— A kiilonbozd jellegli készségek fejlesztése mellett biztositott-e a tanar megfelelé teret a
kordbban szerzett élmények ujraéléséhez és elmélyitéséhez?

—~ A frontalis, csoport-, indiviualis munka mértéke, megnyilvanulasi formai.

- Milyen képességek sziikségesek a bemutaté tanitds anyaganak megvalésitasihoz, illetve
milyen képességeket fejleszt elsGsorban?

- Milyen mértékd, jellegli felkészillést kivan meg a tanartél az ilyen tipusa éra, és a be-
fektetett energia milyen mértékben tériil meg?

— Megvalésithatjdk-e a ma pedagégusai a komplex esztétikai nevelés eredményes vitelét,
vagy egyelore csak az optimélis személyi és targyi feltételek mellett dolgozé iskolikban valdsul-
hat meg az ilyen jellegli zenei nevelémunka?

— Hogyan érvényesiilt a tanulék onkifejezé (alkot6) képessége ebben az elsGsorban atéle
élményeket felevenits, élményeket elmélyité oratipusban?

- Van-e a tanitds folyamatdban olyan szakasz, amely algoritmizalhat6?

~ Nem jelent-e ,erdltetett menetet” az érira betervezett zenei anyagnak és a komplex
esztétikai célkitizésnek a megvaldsitdsa?

— Az éra szervezettségének szintje és mértéke.

— A szemléltetés milyen mértékben segitette az eredményes munkavégzést?

- Az egyéni — nem iranyitott — megfigyelések értékelése.

Ajdnlott irodalom:

Uijfalussy Jozsef: A valésig zenei képei (102-119. o.)

Buda Béla: Az empatia — a beleélés lélektana (220-239. o.)

Szabo Helga: Enekes improvizacié az iskoldban (73-90. o.)

B. M. Tyeplov: A zenei képességek pszichologidja (341-364. o0.)

Az ajanlott irodalmi anyaggal a komplex esztétikai nevelést vettiik célba. Az

ismétl6-rendszerezd 6raban megvalésulé didaktikai tudatossdgot elsésorban az éra
altal nydjtott szemlélet tarja fel.
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11. A bemutaté tanitis vizlata
Tanitdsi ora: ének-zene,

A tanitds anyaga: az évszakok dalai.

Az oktatds célja: 6szi, téli, tavaszi dalok ismétlése, készségfejlesztés, dallamalkotas.

Nevelési cél: komplex esztétikai élménynyuijtas.

Oratipus: ismétl6-rendszerezd 6ra.

Didaktikai feladatok: alkalmazé rogzités, alkalmazé ellendrzés.

Célkitiizés: a mai 6ran megkezdjiik a tanult dalok ismétlését! Az évszakokhoz kapcsolédé
énekeket ismételjik.

I Alkalmazé régzités és ellenbryés:

A) Elészdr annak az évszaknak a dalait ismételjik, amelyrdl a kovetkezd vers szél. A cime
az egyik hénap neve. Nektek kell kitalalni az évszakot és a vers cimét!]
a) Jaj, ezek a homalyos reggelek,
(Aprily: Szeptember)
Ki tudnid megmondani, melyik hénap lehet a vers cime? (Szeptember)
Vilaszd ki az évszakhoz ill6 képet! (Zsukovszki: Aranylé 6sz.)
Miért adta a fest§ ezt a cimet miivének? Milyen szineket hasznalt? (A cim magyarizatot ad.)
b) Gyijtsiink &szi dalokat!
(Hervad mar..., Rézsa szirma harmatos..., FEttem sz6lét... Szé6lé érik...,
K&dtél fatyolos...)
Az sz két arca: vidam, sziireti: Ettem sz6l6t... (énekli az osztily), borongéds: Kodtsl
fatyolos ... (Az ének alatt &szi lomb keriill vazaban az asztalra.)
Milyen &szi jelenségrdl énekeltiink a dalban? (Kod, levélhullis.)
. Hogyan fejezziik ki éneklésiinkben az &szi hangulatot? (Halk, nyugodt tempéji énekléssel.)

B) a) Zenei iras-olvasasi készségfejlesztés:
Most az el6bbi dalnak csak az elsé sorat énekeljiik! (Széveggel, lalazva, szolmizalva.)

7

Enekeljiik el innen is! (A kirakott dallam visszaéneklése szolmizilva.)
Milyen a részlet dallamvonala? (Ereszkeds.)
Mit fejez ki ezzel? (Az 65z banatos jellegét.)

b) Dallamalkotas: Legyiink zeneszerzék, alkossunk &szi dalt!
Elgbb valasszatok ki, melyik ritmustabla illik egy szomorkéas 6szi dalboz!

oMt 4) 2 najni|nn| s

(A célkitlizés szandéka szerint az 1. tablat valasztjdk.) Segitségiil el is tapsoljuk a_rit-
musokat.) : -
Miért ezt valasztottad? (Mert nyugodt ritmusi.)

Szerezzink hozza dallamot kérdés-felelet formaban! A kezdbbang legyen ,mi”! (Egyiittes

4] 4]

L sz

Rakjuk ki posztétablara is!

munkaval megsziiletik az 1. sor dallama.) Enekeljiik el szolmizalva: l_' r-l l l
mmme mSs2

S most szerkessziik meg a vélaszt hozza! (Ez is kozos munkéval késziil.)

Mnn d

mmmr L

ISy
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Enekeljik az 6j sort, majd a két sort &sszekapcsolva. Az elsé sorhoz én adok szdveget,
a masodikhoz ti talaljatok ki hozza illGe:
1. Csepereg az es6, fij a szél,
2. Lepereg a fardl a levél.
(A szoveg szintén kozoés munkaval jort 1étre) Ezutan ezzel a szoveggel is elénekeljik a
dalunkat.

11, Alkalmazo roggités és ellendryés:

A) a) Az Gszt melyik évszak valtja fel? (Tél) A szines erdd koparra valik. (Néhany faig
keriill a vazaba.) Zelk Zoltan: Téli fak
Nem faztok, ti téli fik,
b) Nézzik meg, hogyan latja a telet a fests? Grabar: Februari kékség. (Nyugalom, kihalt
taj, hideg szinek.)
¢) Enekeljink mi is egy hasonlo téli dalt!
»Szallongé szél” felismerése kottaképrdl:

1.2) — (6), . (3)
4) | (5), |

1 | 1 ]

P

hS
===-
-
Y
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Rakjuk helyes sorrendbe a dallamkartydkat, és énekeljiik szoimizalva!
‘Enekeljik szoveggel és ritmuskisérettel! (Ritmuskiséret a tk. 48. oldalan.)

d) Weores Sandor: Szancsengé
Ej-mélybol folzengd

Hallgassunk meg egy kis részletet Mozart egyik mdvébgl! (Mozart: Utazas szanon. Zenekari
valtozat B-rész.) Milyen hasonlésagot talalsz a vers és a hallott zene kozétt? (Szancsengd.)
B) A tél sem tart 6rokké, hallgasd csak! (Wedres Sandor: Olvadads c. verse ritmuskisérettel,
majd Vitai Ildiké megzenésitésében, lemezrdl.)
Csipp, .
Csepp,
Egy csepp,

C) a) Az idé enyhiilése mar a tavasz érkezését jelzi. Kozos ének: Pattan a riigyecske a fa-
kon ... (Kézben Szényi: Viragzé fak c. kép vetitése.)

b) Az erdé is madardaltél hangos, hallgassitok csak! L. Mozart: Meniiett B-rész.

A folytatasban egy madir hangja kiillon is kiszél. Melyik lehet az? (A meniiett visszaté-
résének részlete.)

A kakukkrél mi is tudunk egy dalt, énekeljiik el!

¢) A tavasz a munka kezdetét is jelenti. Ercdl énekel Simon gazda is Haydn egyik mivé-
ben. Amig meghallgatjuk, rajzoljstok le azt, ami kézben eszetekbe jut errél a zenérsl! (A rajzok
értékelése, a szebben sikeriiltek , kiallitasa™.)

d) A jél végzett munka mindenki szamara meghozza a jutalmat: a gazdinak D& termést
{Geraszimov: Termés c. képének bemutatasa), szamotokra a vidim vakécidt.

1II. Ay Orai munka értékelése, lezdrdsa

Verseket hallottatok, képeket littatok, ének-zene szélt. Mindegyik érzéseket arul el, s kife-
jezi, hogyan latja az évszakot a kolt5, a festd, a zeneszerzd.
Orankat vidam dallal zirjuk! Balazs: Hajnali kdszénts.
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111, A bemutato tanitds elemzése és értékelése

A bemutatott déra legfontosabb didaktikai funkcidja az alkalmazas, amelynek
mindkét formaja érvényesiilt: az alkalmazd rogzités és az alkalmazd ellendrzés. Ha
az aranyokat mérlegeljiik, azt mondhatjuk, hogy a rogzité funkcié érvényesiilt na-
gyobb sullyal.

— A komplex esztétikai nevelés 6rai megvaldsuldsa olyan &sszekotd szalnak bi-
zonyult, aminek ilyen jellegi funkciéja egyértelmii volt. Nyilvinvalé a természeti je-
lenségek haromoldali esztétikai megvalésitisa: irodalom, képzémiivészet és zene, va-
lamint a természet valtozisa.

— Az ismétlés és rendszerezés tevékenységi formadit az ismétlendé dalok, zene-
mivek és zenei elemek jegyzéke bizonyitja:

Dalok: Zeneballgatds : Dallami és ritmikai elemek:
Kodtsl fatyolos. .. " W. A. Mozart:

Hervad mar. .. Utazas szanon L-sz-m-r-d-t
Szallongo szél . .. W. A. Mozart:

Pattan a riigyecske. .. Meniiett ' r‘ d '\ v 4 p4 % ‘3'

Hajnali koszonté . . . Haydn:
Evszakok c. oratériumbél
Simon gazda ariaja

A rendezés legf6bb elve az évszakok és azok kronolégiaja.

— Bar az alkalmazis didaktikai tevékenysége domindlt az oran, és ez inkabb
az alkotoi tevékenységnek kedvezett, mégis elmondhatd, hogy a masik két f6 terii-
let tevékenységi formai is jelen voltak a munka folyamén: Uj miiveket fogadtak be
a tanuldk, valamint utdszolmizalaskor, az alkotott ritmuskiséret és dallam megszélal-
tatasakor a reprodukcié is megvalésult, amellyel feltétleniil eredményesen fejlesztet-
tilk a zenei irds-olvasas készségét.

— A kialakult kézségek manifesztacidja mellett megfeleld szinten és mértékben
valésult meg a régi élmények ujraértékelése ¢és mas miivészi teriileteken jelentkezd
4j élmények 4télése. Ilyen értelemben elsésorban a keletkezd 10j élményekkel fejlesz-
tettiik a tanuldk beleéls, értelmezd képességét. )

— Nagyobb részben a frontilis munkaforma valésult meg az 6ran, de wvolt
egyéni munkaformakra is alkalom pl.: dallamalkotas, ritmuskiséret komponalasa.
A csoportos munkaformdra a megvalésult ératipus és annak anyaga nem szolgalt te-
vékenységi format. ’

— Szinte valamennyi képesség — amely az altalanos iskola zenei nevelésében
kialakulhat - jelen volt az é6ra folyamatiban befogadé (receptiv) képesség, a beleéld
(empatia) képesség, értelmi képesség, a reproduktiv és alkoté képzelet képessége és
az onkifejezés képessége. Eppen ilyen alapon nyit 6ridsi tavlatokat a komplex eszté-
tikai nevelés mar a megvaldsulds kezdeti fazisaban is.

—~ Az orai felkésziilésre forditott energia joval tobb, mint amit kivian barmilyen
mis oratipus, de a nevelés eredménye is felbecsiilhetetleniil nagyobb. Az igazi fel-
késziilés azonban nem a kozvetlen felkésziilésben rejlik, hanem a pedagégusok per-
manens onnevelésében. Mar a ma pedagdgusai is képesek az ilyen mélységii komplex
esztétikai nevelémunkara, de egyelére a sajat onerejitkre tamaszkodva, mert a meg-
valésulds médszerét még nem 6sszegezte a pedagdgia, a pszicholégia és ebbdl k-
vetkezéen a kiilonb6z6 tantirgypedagoégidk sem. Egyel6re ott tartunk, hogy a peda-
gogus-tovabbképzések vették programjukba a komplex esztétikai nevelés lehet§ségei-
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nek feltarasit, és néhany helyen folyik kisérlet, amelynek részeredményeirdl itt-ott
tajékozodhatunk. Az eddigi tapasztalatok azt bizonyitjak, hogy barhol, ahol &ltaldnos
iskola mikédik, és a sziikséges eszkozokkel rendelkezik az ének-zene tanar, ott meg-
valésithaté a komplex esztétikai nevelés.

- Az alkot6 tevékenység a komplex esztétikai nevelésre alkalmas ismétls, rend-
szerez6 Oratipusban is remekiil illeszkedik a tanitds céljaihoz. Az 8sz hangulatanak
megfelelé ritmuskép Kkivalasztdsaval és ehhez dallam, szoveg alkotasival megma-
radt a tanulé a komplex hatdsok keretében, de az alkotdssal sajat’ maga is tevékeny
részese volt a tanultak alkalmazasanak, valamint e tevékenységen keresztiil juthatnak
el a zenei 4brazolds megértéséhez. Az ilyen jellegi munka csak emeli a szerzett él-
mények hatasfokat, és helyes irdnyba viszi a tanulék tovabbi élménybefogadasat.

— A komplex esztétikai nevelésben allandé és kovetkezetesen azonos maédon
megvaldsulé alkalmazasi sorrend ez volt: az irodalmi alkotids bemutatdsa, a képz6-
miivészeti alkotds teprodukcidjdnak bemutatdsa, majd a zenei alkotast jelentd gyer-
mekdal vagy népdal bemutatasa. Az igy megvalésuld sorrend nem jelent olyan peda-
gogiai folyamatot, amelyet a komplex esztétikai nevelés logikdja minden esetben
megkivanna. Az dra jellege, célja itt kialakithatja az egy o6rdra vonatkozé - ,egy
napi”’ - algoritmust, de Altalidnossa valamennyi hasonlé szituiciéban nem valhat.

- Az 6ra minden téren maximalis szervezettséget mutatott: a szemléltetd eszko-
z6k elBkészitése, a tanterem leveglcseréjének biztositasa, az osztaly fogadasa, ko-.
szdntése, a lemezjatszé, magnetofon ilizemképessége, a tablai feladatok esztétikus képe,
a szemléltetd képeknek a tanitds menete szerinti ,,programozott” sorrendi allapota
stb. A szervezésbe fektetett energia maradéktalanul és igen hasznosan tériil meg.

— Az 6ra eredményes voltanak legf6bb alapja a sokoldald szemléltetés volt.
Képet nyijt az 6ra a szemléltetés megvaldsuldsdnak valtozatos maédjardl: a tanuldi,
tanari bemutatisrél, 2 bemutatds szinvonala és a keletkezé élmények Osszefiiggésé-
t8l, a kilonbozd kifejezd eszkdzok tervezett taldlkozasairél, az él§ és gépi bemu-
tatas elfogadhaté ardnyairol, a halldsi, latdsi és értelmi befogadas mértékérdl, illetve
az esetenként adddé szignalizdcid hatdsfokardl, az élményszerli és tudatos befogadas
mértékérdl stb,

— Az egyéni — nem iranyitott — megfigyelések és értékelések elsGsorban a kovet-
kez6kre iranyulhatnak. A pedagbgus kérdéskultirdja, az osztilyéneklés hatirozott,
egyértelmii inditasa és vezetése, a bemutatott mivek meggydz8 erejd, atélt, kifejezd
szép el6adédsa, a pedagégus cselekvésre mozgésité képessége, a zenei nevelés teriile-
teinek optimdalis egysége és annak hatékonysiga, a pedagdgus irdnyité és értékeld
munkajaban érvényesiild finom reagalisa, a tanir és tanulék kiegyenstlyozott &ssz-
munkaja, a tanuldék aktiv befogadidsanak szintje, az alkot6 tevékenységiik megndve-
kedett tere stb. Osszegezésképpen megallapithaté, hogy a bemutatd tanitas elérte céljat.

P KL

KELENDI GYULANE
Budapest

Napkozi otthon és a gyermek szabad ideje

MINDEN, AMI valamiképp 6sszefilgg a szabad id6 fogalmaval és valdsigaval,
az érdeklédés kozéppontjaba keriilt, kutatdsok tirgyava és divatkdveték érvényesiilést
igétd jelszavdva valt. Természetes, hogy ennek a divatnak a hulldmai behatoltak a
napkézi otthonba is, ahol a szabad id6 programijival:
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a) leplezhették egyesek anarchista térekuvéseiket, amelyekkel a szocialista pedagédgia
tervszerliségét és tudatossagat zilaltak szét;

b) masok kereshették mindazokat a lehetdgégeket, amelyek az iskola megvalto-
zott tirsadalmi funkcidit figyelembe véve a gyermekek syabad idé kultirdjénak
megalapozasat és az ehhez kapcsolédd szabad idés syokdsok kibontakoztatdsat tehetik
valésdgga a napkozi otthonban,

Hibdsnak tekinthetiink minden olyan vizsgilatot, problémamegkézelitést ezen a
teriileten, amely nem a tirsadalmilag és torténelmileg meghatdrozott kdrmyezet igé-
nyeibé! indul ki, tobbek kozott azért is, mert az 4ltalanos iskola valamennyi gyermek
kételez6 iskoldja, szervezeti egysége: a napkézi otthon viszont a tdrsadalom 4ltal
megteremtett lebetdség csupin, amelynek igénybevételét a sziil6k kérbetik, kérelmii-
ket pedig az el8irt szabilyozok keretei kdzétt az iskola teljesitheti, meghatdrozott fel-
tételek esetén pedig (veszélyeztetettség stb.) kdteles teljesiteni. Ennek a ténynek felis-
merése vezetett arra, hogy a févarosban, mdis varosokban és nagykézségekben 254
napkozis tanulé sziileitl valaszt kértem arra a kérdésre: ,,Mit virnak els8sorban
gyermekiik nevelésében a napkozi otthont6l?” A megkérdezettek kiilonboz6 tarsadalmi
rétegekbdl keriiltek ki, gyerekeik tanulmanyi eredményei is eltéréek voltak, egyet-
len dologra iigyeltem csupdn: ne keriiljenek koézéjiik olyanok, akik teljesen kozdm-
bések gyermekeik tanulmanyi eredményeivel és neveltségével szemben. A kapott vi-
laszok a kovetkezd képet adtik:

édmunka s e atn
segedmunkas szakmunkds értelmiségi szilék
Segitse, hogy a gyerek Pe
eredményesen késziiljén 87 75 36
el iskolai‘feladataival
Vigyazzon a gyerekre, ne
torténjék baja. 3 24 1
Osszesen: 99 118 37 = 254

Egyetlen vilaszban sem talilhattam utaldst a gyermek szabad idejére vonatkozé
igénnyel, azt viszont tudomdsul kellett vennem, hogy a sziilék elsGsorban és értheté-
en azt igénylik a napkézi otthontél: gyermekeik pedagégus segitséggel készitsék el
irasbeli feladataikat, tanuljak meg szébeli leckéjilket, s ezzel tehermentesitsék a csa-
ladot a gyermekkel valé foglalkozas terhei alél. Természetesen a napkozi otthon
kettés arculata:

a) egyrészrél szolgdltatds, s ezért a munkaban levd sziildk vallar6l leveszi a
gyermekek étkeztetésének és feliigyeletének a gondjat, és hozzajarul egyéni tanuldsuk
megszervezésével tanulmanyi eredményeik javitisdhoz is;

b) masrészrél mint az 4ltaldnos iskola szerves része feladata a gyermeki sze-
mélyiség sokoldal fejlesztése, nevelése, meghatdrozza azt is, hogy tevékenységét nem
a szill6i szubjektiv akaratok iranyitjak, hanem kézoktatdspolitikai, nevelési céljaink.
Ezeket azonban csak akkor tudjuk elérni, megvalésitani, ha figyelembe vesszik a
kornyezeti sziiléi ,,elvarisokat”, tobbek kozott azt, hogy a napkozi otthon egyik
alapvetdé funkciéja a tanitds-tanulds folyamata misik oldaldnak @ tenuldsnak megszer-
vezése, segitése. Bz azt is jelenti, hogy a napkézi otthonban és vele kapcsolatban
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minden mas csak mdsodlagos szerepet tolthet be, igy pl. a klubszerii foglalkozas,
illetve hagyomanyos nevén a szakkéri tevékenység és a napkéziben szervezendd
kulturalis, technikai tevékenység, jaték, séta. A kétféle keret, forma kozétt a lényeges
kitlonbséget a kovetkez6képp hatarozhatjuk meg:

a) a sgakkorék az ifjtsagi mozgalom keretében a kislénleges képességek kibon-
takoztatasanak a férumai; (Gondoljunk analégidval a sportkérékre);

b) a napkozi otthon hagyomdnyos foglalkozisi formdi a sokoldali foglalkoz-
tatds szinterei a tomegsport-foglalkozasok analégidjara. Tulajdonképpen arra hivatot-
tak, hogy sokféleségiikkel és érdekességiikkel olyan igényeket ébresszemek a tanulék-
ban (olvasasi, barkacsolasi stb.), amelyeknek kielégitésével késGbb szabad idejiiket
emberibbé, tartalmasabba tehetik, mint ahogy el6djeik teszik.

A KLUBSZERU FOGLALKOZASOK nem a napkéziben, hanem z napkézi
belyett szervezédnek, nyiltan meg nem fogalmazott funkcidjuk, hogy a férShely hia-
nyaban ki nem eclégitheté tarsadalmi igényeket potmegoldissal igyekezzék teljesiteni.
Helyiik valahol az 4-b kozétt jelolhet6 meg. Ebb6l kovetkezik, hogy ezen a terii-
leten ma nagyon bonyolult és differencidlt helyzet alakult ki a févarosban és
masutt, olyan iskoldkban, ahol a ,f6varosi modellt” kévetni igyekeztek, tudniillik
még az un. ,kisérleti iskolakban” is a latszélag egységes modell mégott alapelvei-
ben és gyakorlatilag a legkiilonbozébb megoldasokat talaljuk. A véleményalkotast
épp az neheziti meg ertdl a hivatalosan ,,prébdalkozdsnak’” nevezett modellrsl, mert
csak papiron létezik mint egységes modell, gyakorlatban a napkozi otthon tartalmi
korszeriisitésétdl egészen a felszdmoldsdra iranyulé torekvésekig a legeltérébb igyeke-
zeteket foglalhatjuk egybe ezzel a gyGjtdnévvel.

Erdekes képet kapunk, ha vizsgalédasainkat akar felmérés, akar interji for-
majaban a gyermekekre is kiterjesztjiik. Vallomasaikbd!l kideril, hogy toébbségiik .sza-
mara a szabad idé és ay iskola egymast kizaré fogalmak. Ez nem is hiba, minden
félreértés a felnbtt okoskodas sziileménye. A sajat gyermekkorat -elfelejté kutaté haj-
landé hamis képzettirsitisokra, mert olyan sorokat allit &ssze, amelyben egymas
mellé keril:

a) iskola, kinlédas, gydtrelem, szenvedés, unalom...

b) szabad id6, élvezet, 6rém, boldogsag...

Belsd vizsgélattal kideriil, hogy gyermekeink maisképp gondolkodnak. Szerintiik
a szabad id6héz nem ritkdn kapcsolédik @z wunalom, s ezzel szemben a j6 pedagogus
altal szervezett iskolai foglalkozashoz a3z élvezet fogalma és ténye. Mindezt azért
fontos vizsgalnunk, feltirnunk és felismerniink, hogy korszeriisitési torckvéseink sod-
rasdban el ne kovessik azt a mér joggal kongervativnak minésithets hibdnkat, amely-
lyel a korszerlisitést szervezési feladatokkal, formak valtoztatasaval azonositjuk, hol-
ott a korszeriiség meghatirozé tényezdi:

a) tevékenységeink tartalma,

b) az a sajatos és vagy konzervativ, vagy korszerii viszony, amely a tevékenység
kozben napkozivezet6k és gyermekek kozt keletkezik.

Nem lchet eléggé hangsulyozni, hogy azt a rengeteg energiat, amelyet jelenleg a
régi keretek szétromboldsira forditanak egyesek, az ilyen irdnyd korszer(isitésre kel-
lene forditani. Meg kell mondanunk &szintén, hogy az orszigban nagyon sok nap-
kézi otthoni neveld ezt teszi eredményesen még akkor is, ha tudja, hogy mindig ke-
vesebb port ver fel a becsiiletes, szerény, eredményes munka, mint a tetszetGs, lat-
vanyos, cselekedetek helyett rekldmmal koriilvett nyiizsgés. Ugy hiszem, nem lehet vé-
letlen, hogy t6bb szovjet szocidlpszicholégus, pl. Levitov elmélyiilten foglalkozik az
igazi cselekedeteket bedrnyékold pdtcselekvésekkel, a nevelésben is divattd valt te-
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vékenységeknek latszé dltevékenységgel, amelyek nem eredményekre, hanem jol be-
rendezett kirakatokra, j61 megszervezett latvanyossagra tirekednek.

A NAPKOZI OTTHON lényeges feladata, hogy megteremtse a gyermekek.
szamara a kiilonb6zé jatékok lehetéségét, semmit sem mondunk azonban, ha nem
tessziik hozza, meg is kell tanitania a gyermekeket arra, hogy lehetdségeikkel élni
tudjanak, megtanuljanak jdtszani. Nagyon fontos, hogy a barkacsolas, a kézimunka
csinjat-binjit megismertesse, ha akarnak, alkossanak zomanctargyakat, készitsenek.
repiilé-, hajo- stb. modelleket. Mindezek nagyon j6 nevelési eszkézok lehetnek, hoz-
zéjarulhatnak a személyiség sokoldali fejlesztéséhez. Csak éppen értéktelenné valnak,
ha formakka sekélyesednek, és akarva-akaratlanul elterelik a figyelmet arrdl, hogy:

@) a veszélyeztetett tanulék kicsusznak minden ellenérzés és feliigyelet aldl, és a
foglalkozasok sokféleségében alkalmuk nyilik arra, hogy 6k @ galeriben toltsék el
szabad idejiiket;

b) a hatranyos helyzeti tanuldknak nem tud segitséget nytjtani ahhoz, hogy.
bétrinyaikat bebozbassik,

¢) a tudatosan, nehézségeivel egyiitt vallalt munka helyett koradn tevékenykedé-
seiket sdrdn valtoztatd nysizsgést teszi a gyermekek eszményévé;

d) és nem alakitja ki benniik idejében azt a szemléletet, hogy életiinkben csak
kotelességeink teljesitését koveti szabad idénk, sohasem helyettesitheti azt.

Meggy6zGdésem, hogy iskoldinkban ideje lenne komplex-vizsgalatot végezni, és.
a tulterhelés agyonpuffogtatasa helyett valéban szembenézni a tanuldok otthoni és is-
kolai terhelésével. Képtelenségnek tartom ugyanis, hogy a szabad idével kapcsolatos.
gondolataim logikai sorabél kimaradjon az egyik leglényegesebb: ideje lenne egyszer
tudominyos eszkozokkel meguvizsgdlnunk, vajon:

1. gyermekeink tobbségének egyaltalan van-e szabad ideje, ha van, mennyi;

2, véleményiik szerint hol, kivel és mivel tbltenék el legszivesebben ilyen ide-
jiket;

3. vajon a kivanatosnal és sziikségesnél nem lényegesen kevesebb-e az az idé,
amelyet a gyermekek csaladi korben, otthon télthetnek el, esetleg nem biinds-e az a
tény, hogy az utobbi évtizedekben mind a pedagégusok, mind a gyermekek idejét
egyesek agyonprogramoztik, hogy se szabadsiguk, se valédi szabad idejik ne le-
gyen, s ezért b6éven lehessen beszélni réla.
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SZEMLE

MIKSA LAJOS
Kémes

A kézikonyvek felhasznalhatdsagardl

Pedagégusok munkajinak szakmai irdnyitdsa-
segitése tobbféle moédcn is torténhet. Kozilik
az egyiket a kiilonb6z6 nyomtatvanyok, kiad-
vanyok, kézikényvek jelentik. A benaik meg-
fogalmazott informaciék és az anyagi rafordi-
tas azt a reményt fejezik ki, hogy a dekla-
ralt gondolatok szervesen be is épilnek a
gyakorlati oktaté-neveld munkaba.

De igy torténik-e valdjdban? Miként érté-
‘kelik a kiadvanyokban, kézikényvekben kife-
jezett segitGkészséget a nevel6k? Hasznaljik-e,
és mennyire veszik hasznat egy-egy kézikényv-
nek mindennapi munkajuk sotdn? Ezek mar
olyan kérdések, melyekre a gyakorlati peda-
-gogia szakmai irdnyitéi sem ismerik minden
esetben a valdsaghil és egyértelmi valaszt. Ezt
az allitast latszik igazolni tobb szervezet (az
‘Oktatasi Minisztérium Altaldnos Iskolai Féosz-
talya, megyék és Budapest Févaros Tanécsa
V. B. Mivelddésiigyi Féosztilya, a Magyar Pe-
dagégiai Tarsasig és az Orsziagos Pedagogiai
[ntézet) koézosen meghirdetett 1979. évi peda-
gbgiai palydzata, melynek javasolt témai ko-
z6tt a kilénbozd informiacidforrasok felhaszna-
lasa, hasznalhatésaga is szerepelt.

Az alibb kovetkezd tanulmény a felvetett
kérdésekre igyekszik részleges valaszt adni, azt
vizsgalva, hogy az osztilyfénoki 6raterv elké-
szitése milyen szaktudominyos és pedagodgiai
szakmai segitséget igényel, de csak egyetlen te-
rilleten: a csaliddi életre nevelés témakéreinél.

Az osztilyf6nokok tennivaldirdl mindenek-
elétt a Rendtartas intézkedik. A 3. pa-

ragrafus alacr 12 pontban sorolja el a rész-
feladatokat, melyek kézil csak egyik az osz-
talyfonoki ordk megtervezése, szervezése és le-
bonyolitdsa. Ami kimondottan az osztalyfénoki
6rdkra vonatkozd rendelkezéseket illeti, azok-
rol 3. paragrafus (2) és (3) pontja a kovet-
kezéket mondja: Az osztilyfénok. ..

... (2) Munkijat a Rendtartis eléirisai, az
osztalyféndki érik tanmenete, a Nevelési Terv,
az iskola munkaterve, egyéb atmutaték és az
igazgaté utmutatdsai alapjan végzi.

(3) Az iskolai év elején elkésziti az osz-
talyfénoki foglalkozasi tervét.” [1]

Az osztalyf6noki munka tehat lényegében az
osgtilyféncki  foglalkozdsi terv  elkészitésével
kezd6dik. De hogyan kezdiink a tervezet el-
készitéséhez? Milyen rovatokat tartalmazzon?
Mi keriiljén az egyes rubrikdkba? Ezekre a
kérdésekre a Rendtartds természetszeriileg mar
nem ad valaszt, kovetkezésképpen egy ujabb
dokumentum utdn kell kutatnunk.

Ha pedansak vagyunk, vagy ha szerencséank
van, meg fogjuk taldlni a Mddstertani levél
c. kiadvanyt, amely doéntSen az dltalénos is-
kolai osytélyféniki foglalkozdsi terv elkészité-
séhez ad tanacsokat. [2] E tanacsok értelmé-
ben a tervezet 3 f6 fejezetbsl 4lljon (hely-
zetelemzés és a feladatok meghatdrozdsa; az
osztilyfénoki 6rdk terve; rendezvényprogram),
melyek koézul itt csak az osztilyfonéki érak
eldzetes tervének lényegesebb szempontjait néz-
zitk meg. Tehat a kovetkezd felosztasra kell
figyelemmel lenniink:

1. 2. 3. 4. 5.
Hénap, nap, Téma megjelslése  Nevelési Tervezett médszerek, Az eredményes-
6ra szama. (ami az adott feladatok, koncentracis, ségre utald

6ran kerill fel- kévetelmények. megosztott feladatok. megjegyzések.
dolgozasra). Sajatos fogalmak, (Uttord raj, SZM,
dsszefiiggések. napkdzi, testvérraj,

A fentiek alapjan készithetjiik el a fejlécer,
és utina kezdhetiink az egyes rovatok kitdl-
téséhez.

Az 1. rész kitdltése latszatra nem jelent
gondot, csak egy naptar és egy orarend kell
hozza. Az oOrarend &sszeallitdsandl viszont cél-
szerii az iskolarddié és -televizié adésnapjait
is figyelembe venni.

A 2. pont, a Témamegjelolés mér t6bb gon-
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partolé kollektivak,
kozmibvelsdésiigyi
intézmények stb.)

dot okoz, hiszen fejb6l nem tudhatjuk, hogy
mi keriil egy-egy adott oran feldolgozasra.
Ugyanakkor a mar eldttink levé két doku-
mentum az 6rak témairél nem ad tdjékozta-
tast, tehit egy ujabb kiadvanyt, Az dltaldnos
iskolai nevelés és oktatds tervét kell megke-
resniink., [3] EbbSl az alapvetden fontos
kényvbsl tudjuk meg példdul azt is, hogy
egész évre 32 orat kell tervezaiink, és azt is,



hogy hany 6rit szanhatunk kéedst 6rakra, wd-
laszthaté és aktudlis témakra.

A feldolgozandé anyagot Az ditalinos isko-
lai nevelés és oktatds terve négy 6 gondolat,
négy nevelési terillet koré csoportositja. Ezek
a kovetkezdk: Kozdsség és személyiség, Tanu-
lds és munka, Sziil6foldiink, bazdnk, belyik a
vildgban, Egésységes, kulturdlis életmdd. Ben-
niik kapnak helyet a csalddi életre nevelés te-
matikus egységei is, de nem egymastdl fiig-
getlen részek felsorolasaképpen, hanem meg-
tartva bizonyos f6 gondolatok folytonossigat,
egymassal gondolatilag 6sszefliggd ,,tematikus
blokkok” formajiban.

Az Osszefiiggések felismerése mir a terve-
zésnél is segitséget jelent. Nyilvanvalé, hogy
egyes kotott témak bizonyos szabadon valaszt-
haté targyakat is maguk kéré vonzanak és ha
még az aktualitisokra és az Iskolatelevizid,
-radié adasidejére is figyelemmel vagyunk, a
»tematikus blokkok” idébeli elrendezéséhez is
kaptunk szempontokat.

Oraterviink 3. pontjdban kell megtervez-
niink az egyes 6rak mevelési feladatait, a k-
vetelményeket, az 6ran elbfordulé sajatos fo-
galmakat, és itt kell elére jelezniink az alap-
vetd, meghatarozd Osszefiggéseket is. A csa-
fadi életre nevelés legiltalanosabb feladatit a
Nevelés és oktatds terve megfogalmazza: A
csaladi életre nevelés alapvetd feladata, hogy
a kozosség és személyiség szocialista viszonya-
nak fejlesztése érdekében eldkészitsen a he-
lyes csalddi életre, a szocialista csaladmodell
elfogadtatasira, felkészitsen az 4talakulé csa-
ladban folyé életre. [1]

Bir helyes, de igen Altaldnos érvényil meg-
fogalmazas ez. Megvalaszolja a legfontosabb
elvi jelent8ségli kérdést, de éppen Altalanos-
sagaval sok ujabb kérdést nyit meg. Mit ért-
sink ,helyes” csalddi életen? Milyen jellem-
z6kkel rendelkezik a | ,szocialista csaladmo-
dell”? Miképpen alakul 4 a csalad? Milyen
okok miatt? Mi lesz a fejlédés iranya? Es —
ami a legfontosabb — hogyan tudnank ezekre
a valtozasokra tanitvAnyainkat felkésziteni? Ezek
foként a szaktudomanyok kérdései, de ilyen és
ezekhez hasonlé részkérdések megvalaszolasa
adja majd az egyes 6rak nevelési feladatait is.

Csakhogy ezekre a kérdésekre a Nevelds és
oktatds terve mir nem ad valaszt. Mégsincs
baj, mert a pedagbgusok szaktudomdnyos fel-
késziilését egy wjabb, eddig még nem emlitett
kiadvany szolgalja, melynek cime: Felkészités
a csalddi életre. Ebben a konyvben van sz6 a
csalad szocidlis tulajdonsagairdl és erkélesi jel-
lemz8ir6l, a pszichoszexuilis fejlédés idészeri
problémairél, a nemi valtozisok biolégiai és
pszicholégiai folyamatardl vagy éppen az anya-
sdggal és a gyermeksziiletéssel kapcsolatos
egészségvédelmi ismeretekrdl ... [5]

A fentiekben jelzett szaktudoméinyos isme-
retek természetesen nem a gyerekek, hanem a
nevel6k igényeit elégitik ki. Csakhogy a gye-

rekek eldtt is meg kell majd vilagitanunk a
szexualitds és a parkapcsolatok, a szocialista
hazassag és csalad legegyszerlibb, nélkiilozhe-
tetlen fogalmait. Erre a célra viszont a Felké-
szités a csalddi életre mar csak atfogalmaza-
sok, leegyszeriisitések révén felelne meg.

A fogalmakat legegyszerGbb médon a lexi-
konok magyarazzak. Témank szempontjabdél a
Szexoldgia ilyen szaklexikon, mely az osztdly-
fénoki 6rdkon is hasznalhaté. A gyermek-
konyvek kozott is akad alkalmas kiadvaany,
példaul A gdlya hozott? Az igazsig azonban
az, hogy a megfeleld gyermekkdnyvek még
ma is fehér foltjai a csaladi életre nevelés té-
makorének.

Térjink 4t azonban még mindig a 3. ro-
vatba irandé nevelési feladatokra és kévetel-
ményekre, de ehhez mar egy djabb kényvre
lesz sziikséglink, egy gyakorlatias kézikényvre.
A Csalddi életre nevelés ay osztdlyfonoki ordn
c. mddszertani sitmutatd jol 4ttekinthetd modon
rendezi el a csaladi életre nevelés témait négy
témakérben. A részletes tematikit egy tablazat
koveti, mely megadja a témak osztilyok sze-
rinti elosztasat. Majd az egyes témik elmé-
et alapvetése kévetkezik, és ezt a gondo-
latsort oratervezetek zarjak. [8)] Vildgos tehat,
hogy a 3. rovat nevelési feladatait, kovetel-
ményeit, fogalmait és &sszefiiggéseit a Csalddi
életre nevelés ag osytdlyfonéki dran c. kézi-
konyv segitségével a legkénnyebb meghatarozai.

A 4. rovatba az alkalmazandé mddszereket,
a koncentrdcidt, mas szervezetekkel és intéz-
ményekkel kdzdsen megoldandd feladatok els-
zetes tervét kell beirnunk.

Nézzik elészor a mddszerek kérdését! Mi-
lyen médszereket alkalmazzunk az egyes Ora-
kon? Es mikor alkalmazzuk egyiket vagy ma-
sikat?

A Csalddi életre nevelés az osztilyfoncki
drin c. kézikényv, mint alcime is jelzi, mdd-
szertani titmutaté, tehit ha a megfeleld meto-
dust akarjuk kivalasztani és megtervezni, eb-
ben a koényvben kell tovabb lapozgatnunk.
Meg is fogjuk taldlni az Ajdnlott modszerck
c. részt, [9] mely négy alapvetd eljardst mu-
tat be viszonylag részletesen: az elGadist, a
vitdt, az eldzetes informacidszerzés kilénbozé
lehetGségeit és az érzelmi nevelést eldsegitd
médszereket. A sikeres meggydzéshez azonban
a fenti modszerek leird ismerete még kevés
lehet, ha nem tudjuk, hogy az egymastél kii-
16nb6z6 metédusok kozil milyen feltételek
mellett célszerd alkalmaznunk egyiket vagy
masikat, az alkalmazott mddszerek milyen ké-
rilmények kozott érik el a legnagyobb haté-
konysagot, vagyis a kozolt vagy megvitatott
ismeretek hogyan vélnak leginkiabb meggy6z6-
déssé?

Ezekre és a beldlik kovetkezd tovabbi kér-
désekre az eddig dtnézett dokumentumok vi-
szont nem valaszolnak. A felvetett problémak
remek &sszefoglaléjat éppenséggel egy egé-
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szen mas jellegi kdnyvben fedeztem fel, Elliot
Aronson konyvében A tdrsas lényben. [10] Itt
a szerz6 leirja, hogy a meggy6zés pszicholégiai
lényege az internalizdcio, és azt is, hogy ez
miben kiillonbdzik az iskolakban is gyakori
bebodolistdl és azonosuldstl. Megvilagitia a
sikeres meggyGzés feltételeit az eldadd feldl
(hitelesség, megbizhatésig, vonzerd), a haliga-
tok részérol (elozetes ismeretek, oOnértékelés)
és a megfeleld médszerek kivalasztasa érdeké-
ben részletesen leirja a kommunikacié ,.ter-
mészetét”.

A 4. rovat anyagit képezi a koncenmtricio is.
Iskolai neveléstdl van szd, tehat tantdrgyi kon-
centrdciora kell elészor gondolnunk. Etre gon-
dol a Csalddi életre nevelés ay osztilyféniki
drdn c. modszertani Utmutaté is, mert négy
tantargy esetében hivia fel az osztalyféndk
figyelmét a koncentricié lebetéségeire. A csa-
ladi életre nevelés azonban nemcsak az osz-
talyfénokok feladata, de a szaktanirokhoz mar
a masik kiadviny a Felkészités a csalidi élet-
re c. segédkonyv szol. {11], [12]

A koncentracié utdn johetnek a megosytott
feladatok. A Rendtartdsbél mar idéztik, hogy
az osztalyfénok munkdjat az iskola munkaterve
és egyéb dokumentumok alapjan végzi, tehat
az uttérécsapattal, a sziiléi munkakszdsséggel,
kiilonbsz6 partolé kollektivakkal (pl.: a KISZ-
szel), kézmiivel6dési intézményekkel stb. kell
a tervet elére egyeztetni. Megvalésitasuk sikere
pedig az osztalyfondk leleményén és szervezd-
készségén milik.

fgy jutottunk el az utolsé6 rovatr kitdltéséhez.

A tervezet 5. rubrikijdba az eredményesség-
re utalo megjegyzések kerillnek. Az ératerv
egyetlen rovata, melynek tartalmit nem eldre,
hanem menet koézben, folyamatosan kell re-
gisztralnunk. A folyamatossig azonban nem te-
szi konnyebbé a rovat kitsltését.

Miért? Foként azért, mert itt az eredmé-
nyességet igen nehéz mérni. Ha a csaladi életre
nevelés célja az, hogy ,a szocialista hu-
manizmus szellemében felkészitse a felnovekvs
nemzedéket a harmonikus, boldog csaladi élet-
re, a hazastarsi és sziildi feladatokra...”. [13]
és ha a cél elérésének 6 itvonala a pdrud-
lasztdsi  szocializdcié, akkor ,a parvilasztasi
szocializacié eredménye végsé soron a hazas-
siag sikerében, tartés bevaldsaban mutatkozik
meg”. [14] Ezt azonban - mostani tanitva-
nyaink majdan lesz hazassigainak sikerét vagy
kudarcat — nyilvanvaléan nem mérhetjik. A
végeredmény helyett meg kell elégedniink bi-
zonyos részeredményekkel.

De most mit tekintsiink eredménynek? A
olecke’ ’j6  felmondasat? Elégedettek inkabb
akkor lehetnénk, ha nevelésink eredménye-
ként a gyerekekben kedvezd attitidék alakul-
ninak ki, melyek meghatarozéi lesznek ké-
s6bbi déntéseiknek.

Attitidok vizsgilatira alkalmasak a kiilon-
bé26 attitlidskalak. Ilyenekkel a Csalddi életre
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nevelés az osztilyfondoki orin c. konyvben is
talalkozhatunk, de csak szérvanyosan és ilta-
laban az é6ra eldkészitésének ajanlott modsze-
reként. Olyan anyagra lenne szitkségiink, mely-
nek kimondottan is célija a személyiség fejlé-
déslélektani vizsgalata. Nincs ugyan ,,rendszere-
sitve”, de hozzaférhetd e targykorben egy Osz-
szegezd munka — a Fejlédéslélektani vizsgdlatok
-, melynek alcime: Tdrsas kapcsolatok és sze-
mélyiség. Es ha most esziinkbe jut, hogy az
iskolai nevelés egyik f& terillete a Kdozdsség
és személyiség, feltételezhetjik, hogy e konyv
forgatasa szilkebb téménk szempontjabél is hasz-
nos tanacsokkal szolgalhat. Igaz ugyan, hogy
az emlitett mi nem kimondottan a csaladi
életre nevelés eredményességét vizsgalja, de
ilyen fejezete is van, és a csaladi életre neve-
1ésnek is fontos kérdései, hogy a gyerekek:

—milyen mddon itélik meg az erkolesi vét-
ségeket;

—milyen a felnétt életformardl valé elkép-
zelésiik ;

- milyen jogokat és kotelességeket képzelnek
el egy idealisnak tartott életformaban;

—az egyéni tapasztalat mennyire valik na-
tuk életelvvé stb. [15]

Ezzel a terv kész!

»A terv kész!” — mondtuk az imént, pe-
dig csak az osztalyfénoki oraterv egy bizo-
nyos részét készitettik el, pontosabban: csu-
pan a csaladi életre neveléssel foglalkozé osz-
talyfénoki 6rak pedagdgiai szakirodalman rag-
tuk at magunkat, Ehhez 9 kényvszerd doku-
mentumot (kodziilik 5 pedagogiai kiadvany)
és ennél sokkal tobb kiilonbéz6 munkatervet,
szemelvényt, tankonyvet, szoveggyljteményt kel-
lett (kellene) legalabb 4tlapozounk, képzémi-
vészeti alkotasok reprodukciéit végignézniink,
zenemiveket hallgatnunk, megismerkedniink az
Iskolarddié és az Iskolatelevizié adisainak té-
maival ..., é akkor még nem is beszéltink
a hazai tudomanyos szakirodalomrél és az if-

jusdgi irodalomrdl, melyek ismerete a mé-
lyebb tajékozddas és az ajanlasok  végett
ugyancsak  elengedhetetlen lenne.  Feltehets,

hogy az osztalyféndki o6rdk tobbi téméjanak,
de a szaktantdrgyaknak is ugyanilyen gazdag
irodalma van, és az azokra valé felkésziilés
hasonlé elmélyiiltséget igényelne.

De mit szélnak hozza a pedagégusok? A
tapasztalat szerint kényelmetlen hallgatassal,
rossz érzésekkel valaszolnak, ha nem ismerik a
széban forgd konyveket. De gyakran akkor
sem lesz jobb a koézérzetik, ha lépést akar-
nak tartani a kiadvanyokban kifejezett elvara-
sokkal.

Mindezek alapjan talan nem tuilzis kijelen-
teni, hogy a kozreadott nyomtatvanyok, kézi-
kényvek, segédkényvek stb. nem érik el a ki-
vant és elvart hatékonysdgot. Az illusztricid-
ként felhasznalt oOratervkészités azt a kovetkez-
tetést sugallja, hogy a kevesebb sokkal tsbb
lenne, hiszen az informéaciék parttalan aradasa



mar eleve megriasztja a pedagdgust, és szinte
folyamatos restanciaérzést kelt benne. Ugyan-
akkor az is kitlint, hogy a kdnyvek kozott tar-
talmi atfedések is vannak, nincsenek utaldsok
egymasra, mégis kimaradtak fontos informaciék
az idézett mivekbdl.

‘Nem lenne-e célszeriibb a nevelés vagy ok-
tatas egy-egy nagyobb teriletét egyetlen kézi-
kényvvel osszefogni? Még igy is tekintélyes
szamu konyvbél allé pedagdgiai kézikdnyvtar-
ral rendelkezne minden pedagégus. De a ta-
pasztalat alapjan a leghatdsosabb mégis az
lenne, ha megfeleléen szerkesztett konyvek ré-
vén kozvetleniil a gyerekekhez szélndnk. Ez
jelentené a nevelék szamdra is a legnagyobb
moédszerbeli segitséget.
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M. V. Panov:

SZOVREMENNI] RUSSZKIJ JAZIK.
FONETYIKA

(Moszkva, 1979)

Nemrég jutott el Magyarorszigra Mihail Vik-
torovics Panov legijabb fonetikja, ami az
utébbi évek egyik legalaposabb nyelvészeti
munkéja. Panov neve nem ismeretlen a hazai
szlavistik korében, hiszen az 1967-ben megje-
lent ,,Orosz fonetika”-ja is eljutott hozzank. De
6 volt a szerkeszt6je Az orosz nyelv és a
szoviet tirsadalom c. 4 kotetes munkanak is,

ami a korabbi szociolingvisztikai kutatasokat is
dsszegezte sok-sok nyelvstatisztikai adattal.

Panov jelenlegi fonetikdja a korabbi fdiskolai
—egyetemi eldadasai sordn kikristalyosodott el-
méleti anyagot tartalmazza, de rengeteg Ujat
tartalmaz jé néhdny vonatkozisban mas fone-
tikdkhoz képest.

Panov az un. moszkvai nyelvészeti iskola
egyik jeles képviseldje, aki a munkajat volt
»tanitdjdnak™, a neves Alekszandr Alekszand-
rovics Reformatszkij-nak ajinlja, ami
nemes gesztus a szerzé részérdl.

A 13 fejezetbdl 4llé konyv a vildgos és pre-
ciz nyelvészi gondolkodasra, szemléletre ohajtja
nevelni a leendd orosztanidrokat. Az elméleti
anyag rendezett, logikus kifejtése kozben gy a-
korlatokat is ad, amelyek részben a ,,visz-

. szacsatolast” is szolgaljak amellett, hogy ,.dol-

goztatjak’ a hallgatét és az olvasét.

A lapalji szakirodalmi utalidsok - az egyes
fejezetek végén adott részletes bibliografidkkal
egyiitt — arra mutatnak, hogy a szerzd az orosz
és az eurdpai fonetika egyik legjobb ismerdie,
akitdl rengeteget lehet tanulni. A kényv egyik
legnagyobb értéke az a szines és érdekfeszitd
anyagkifejtés, amit Panov alkalmaz: szinte ké-
tetlen beszélgetést folytat a hallgatéval, illetve
olvaséval a fonetika-elmélet legbonyolultabb kér-
déseirél is.

Panov fonetikdjdnak a misik pozitivuma a
rengeteg tudomanytorténeti utalds, hivatkozas,
ami &llandé kapcsolatot is jelent a ma foneti-
kdja és a mult fonetikai eredményei kozott.
Az olvasé igy viligosan litja a folytonossigot
és az egyes részeredmények ,sulydt” (Vé. pl
a 13. 18. 21. 41. stb. lapok érdekes kite-
kintéseit).

Egy rovid recenzié keretében egy 250 lapnyi
terjedelmi munka legfontosabb kérdéseit is ne-
héz vazolni abban az esetben, ha ez a munka
olyan kérdéseket is igyekszik targyalni — euré-
pai szinvonalon —, amelyek eddig a legtobb
fonetikaban helyet sem kaptak (pl. a szociofo-
netika: 207-218. lap; a beszélt nyelv foneti-
kaja: 218-227. lap; a kélt6i nyelv fonetikaja:
227-244. lap stb.).

Panov a tiszta, vildgos fogalmak kialakitasa-
nak a mestere. A fonetika egyik alapvetd kér-
désének — a hang és a betli pontos elhatiro-
ldsa — tisztazdsanal Baudouin de Courtenayre
(1845-1929) hivatkozik: aki o6sszekeveri a ket-
tét, az ,csak nehezen szokik le, avagy le sem
szokik arr6l sosem, hogy az cmbert megkiilon-
bdztesse az utlevelétdl...”

Panov kényvében mind az orosz szegmentalis
elemek (maganhangzék; massalhangzék; és kap-
csolataik), mind a szupraszegmentilis (elemek)
(széhangsily, intonacié) targyaldsakor egy sor
j elképzeléssel, eredeti gondolattal talilkozunk
(pl. az orosz maganhangz6é-fonémak és arnya-
lataik osztalyozasanak a fejlédése a XIX. sza-
zadtol napjainkig: 32-45. lap stb.). Az orosz
hangok artikulacids és akusztikai osztilyozasa
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utdin a funkciondlis vizsgalatra is sor keril a
fonémafogalom korili tobb évtizedes vi-
tak részletes felvdzolasaval egyiitt (90-102. lap),
amire még tobbszdr wvisszatér a” szerzé6 (pl. a
106-122. lapon). Mivel Oroszorszagot tekintet-
ték a fonolégia szildhazdjanak, Panov bemu-
tatja részletesen a fonéma-fogalom fejlédését
Baudouinté]l a kazanyi, a pétervari és a pragai
iskolan 4t egészen napjainkig, hiszen ez a fo-
netikdban és a fonolégidban ma is kardinalis
kérdés.

A hazai orosztandrok szdmira Panov foneti-
kajanak az ortoépiai normaval kapcso-
latos eligazitasi és fejtegetései is sokat adhat-
nak (195-216. lap), mivel ezen a téren a ha-
zai oroszoktatasban itt-ott a koncepcid teljes
hidnyaval lehet talilkozni. A npormit illetden
Panov — a szinkrénia-diakrénia diatektikus vi-
szonya helyes értelmezése folytdin - nem dog-
matikus; bizonyos esetekben ,megengedi” a
norma variansokban valé realizalédasat, mert ez
objektiv, elvitathatatlan nyelvi tény szdmtalan
esetben (pl. a ,scs” betd helyén ejtendd hang
vonatkozdsaban, pl. 205. lap). ,,Régebbi nor-
ma"-rél (,sztarsaja norma”) és ,,ujabb norma-
rél” {,mladsaja proiznoszityelnaja norma’) be-
szél Panov, és vildgosan el is kiiléniti ezeket a
fogalmakat, barmily nehéz is ez néha, de a
szociolingvisztikai eredmények alkoté felhasz-
naldsa igen meggy6z6 az olvasé szamara szam-
talan esetben. Panov a ,,nyelvi tolerancia” hive
a norma (és vele egyiitt az ,ortoépiai etika’)
vonatkozasaban, ami azt jelenti, hagy az orto-
épiai norma nem épiilhet csak a ,helyes—hely-
telen” egyoldald oppoziciéjira, mert nem le-
het kikiiszébslai a ,megengedbeté” fogalmat
sem, ha az nem ellenkezik a nyelvfejlodés alap-
vetd belsd térvényszeriségeivel.

Az utébbi évek orosz kisérleti fonetikai ered-
ményei sok tjat adtak a nyelvtudominynak, amit
azok a fonetikdk is jeleztek az elmilt években
(R. 1. Avanyeszové, L. L. Bulanyiné, L. V.
Bondarkéé, M. 1. Matuszevicsé ...), amelyek-
nek a sordban Panov orosz fonetikijat méltd
hely illeti meg. Szeretnénk hinni, hogy Panov
konyve mind a hazai orosztanarképzésben, mind
a tovabbképzésben megkapja azt a helyer,
amelyet valéban megérdemel.

Dr. Hajzer Lajos

Fabricius-Kovdces Ferenc:

KOMMUNIKACIO
ES ANYANYELVI NEVELES
(Orszagos Pedagégiai Intézet.
Pedagogus Képzés Konyvtara.
Budapest, 1980. 96.)

Az anyanyelvi tantervek és tankdnyvek meg-

vjitasa csak akkor hozhatja meg a kivint ered-
ményt, ha az azokat hasznilé és hasznaltacd
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pedagagusok megfelelé elméleti felkésziltséggel
rendelkeznek. A megfelelé elméleti felkésziilt-
ség megszerzése nem kis gondot okozhat, hi-
szen a szoros értelemben vett szakmunkik meg-
értése nem kénnyd, az Gj probiéméikat kozért-
hetéen s egyszersmind szakszerden targyald
munkdk szdma nem pagy. E tények kovetkez-
tében ellentmondas fesziilhet a tirsadalmilag is
megfogalmazott igény és a lehetdségek kozotee.

Az emlitett ellentmondis feloldisdhoz nyiijt
jelentés segitséget Fabricius—Kovics Ferenc
munkaja. A kordn elhunyt jeles nyelvész hét
tanulméinyst tartalmazza a kotet. Kiilondsen az
elsé harom tanulminy (Nyelvtudomany, kom-
munikaciéelmélet, tarsaslélektan; A nyelv szo-
cidlis jellegérél; Jelentéstan és interakcié) se-
githet jelentékeny mértékben mindazoknak, akik
az iltaldnos iskoldban anyanyelvi neveléssel fog-
lalkoznak, de taldn azoknak is, akik most ké-
szilnek erre a palyara.

A szerz6 nagyon fontosnak véli az élébe-
széd torvényszeriiségeinek a feltarasat, és a
nyelv lényegét és funkcidjat ennek megfelelGen
értelmezi: ,, A filologusok és a sziikebb érte-
lemben vett nyelvészek »snyelve-en féként irofz
nyelvet, [szakszoveget| értettek... Igy a kom-
munikacié koriilményei és komponensei a nyel-
vészeti vizsgalatokban nem részesilhertek az
6ket megilletd figyelemben, s végsé soron lé-
nyegileg el is sikkadtak... Pedig hit - s ez
ma egyre vilagosabban latszik — a ayelv ei-
sodleges funkcioja az emberek kozotti érintke-
zés és kooperacié lehetdvé tétele.” (6.) Ahhoz
tehdt, hogy tanitvanyainkat eredményesen ne-
velhessiik anyanyelviink hasznalatira, s ennek
kovetkeztében eldsegitsiik tarsadalmi életben va-
16 eligazodasukat, a nyelvbasyndlat térvénysze-
riségeit kell Onmagunk szdmara tisztdzounk, és
munkankat ennek alapjan célszeri megszervez-
niink.

A tanulmany szerz8je egyrészt diagnosztizal,
masrészt viszont koézérthetGen kozvetiti a meg-
oldis néhdny lehetSségét azzal, hogy megfelels
elméleti alapokat nyujt olvaséi szamdira. Ezek-
nek a feladatoknak a megoldasa ugyanis nem
képzelhetd el a kommunikiciéelmélet alapfo-
galmainak a tisztdzdsa és a gyakorlatban wvalé
hasznositdsa nélkil. Ezek az ismeretek adjak —
sok mas egyéb mellett - a beszédfolyamat ér-
tésének és értelmeztetésének az alapjat, emeli
lehetdségét. ,,A beszéd ... értelmi sikon lezajlo
olyan interperszondlis, tdrsas tevékenység,
amelynek a nyelv az eszkdze is, az eredménye
is. Mas széval: a nyelv a tarsas értelem funk-
cidja és terméke.” - éllapitja meg a szerzd
(22.). Sok sz6 esik természetesen az eddig el-
hanyagolt masodik személyr6l, régebbi
kifejezéssel: a hallgatérél. A régebbimeg-
nevezés is mutatja az értelmezés problematikus
voltat, hiszen a beszédfolyamatot éncentrikusan
értelmezi. Ezt az ellentmondast a mi sokolda-
ldan feloldja, mivel a beszédfolyamatot egysé-



ges egésznek, 2 masodik személy vissza-
jelzéseiben, ujrakezdéseiben egyensilyt teremtd
tevékenységnek tekinti.

A t6bbi, részletesebben nem méleatott tanul-
many az iskolai anyanyelvi nevelés egyéb osz-
szetevdit (irodalom, azon belil a verselemzés)
is szem elStt tart6, vizsgdld, javitani, gazdagi-
tani szandékozé szakembert allitja elénk (Nyelv
és kultara, nyelvtan és irodalom; Egy verselem-
z6 munkirél). Az elbbi tanulmany utolsé so-
rai nagyon meggy6z8en mutatjak, hogy a ko-
rilményekkel és az onmagival is vitatkozd szak-
ember milyen kovetkeztetésre jutots, s mennyire
fontosnak tartja a frontattdrést az anyanyelvi
nevelésben: , Az eddigi utak - ugy latszik -
nem jarhatok tobbé, Az idé szétfeszitette a régi
grammatika érvényrendszerének kereteit, tehat
annak a reformba valé Atmentésén medds do-
log volna faradoznunk. Felemds munkdnak nincs
értelme és hasgna.” (72.)

A kiadvény utolsé tanulmanya (Grammatika-
elmélet és iskolai nyelvtan) a nyelvészek altal
megalkotandé nyelvtan kérvonalait megrajzolva,
mutat utat a jovd anyanyelvi nevelése szdma-

ra: ,,5 a nyelvtudomany kbzponti problémaja:
ma (19771) végsé soron éppen az, hogy mi
torténik a beszédaktus soran, mikézben a kom-
munikilé partnerek megértik egymast... Ezt
kell magyariznia a grammatikinak, melynek.
komplex - tehidt nem csupan nyelvészeti -
szemléletinek kell lennie... S a nyelvtudo-
mény az iskola valsigin most azzal kénnyithet,
hogy egy ilyen grammatikat kinil fel az isko-
lanak, szintézisbe hozva sajit eredményeit a
tobbi érdekelt tudomanyok eredményeivel.” (80.)
Az 4Gj nyelvi és nyelvtani szemlélet kialaki-
tasit a fentiek szerint jelentékeny mértékben
segitheti az ismertetett kiadviny. Az anyanyel-
vi nevelést végz6 pedagbgus ismereteit elsdsor--
ban a nyelvi kommunikicié bemutatasival és
értelmezésével alapozza meg, mdsodsorban en-
nek konzekvencidit az irodalomtanitis szem-
pontjabdl is érvényesiti, harmadsorban pedig az
Uj tartalmi grammatika kérvonalazisival erd-
siti a kibontakozé uj szellemid és tartalmi mun-
kat. A kiadvany végén taldlhaté Glosszarium:
cimszavai a tanulmianyok kénnyebb megértését

szolgaljak.
Dr. Farkas Ferenc

TANITVANYAINKNAK AJANLHATJUK!

Erdédy ]énos:
ORSEGVALTAS AZ OCEANON

Ezt a mindvégig szines, izgalmas torténelmi
események leirdsat tartalmazé kdnyvet felsé ta-
gozatos tanitvanyaink figyelmébe ajanlhatjuk.

1588 nyarutéjan az angol hajéhad sulyos ve-
reséget mért a rettenthetetlen spanyol Arma-
déra, és ezzel megkezdddétt egy nagy vilaghi-
rodalom hanyatlisa. Hatalmi harcokkal, forron-
gasokkal, véres iitkozetekkel, csatakkal teli kor-
szak elevenedik meg Erdédy Janos kétetének
lapjain. A f&szerepet a II. Fiilop-korabeli Spa-
nyolorszdg és az Erzsébet kirdlyné uralma alatt
vilagbirodalomma névekvd Anglia jatssza. A
szerzd az 1527-es esztendétdl vazolja fel kany-
vében azt a tdrténelmi deAmat, amely az Ar-
mada pusztuldsdval 1588 nydrutdjan ér véget.
A mi olvasidsa kézben tanitvanyaink kozelebb-
t8] is megismerkedhetnek az események f8bb
szinhelyeivel: a korabeli Italidval, Franciaor-
szaggal, Németalfolddel, Maltaval, Lepantoval,
Spanyolorszdggal és Anglidval.

Kiilén érdeme ennek az érdekes konyvnek,
hogy a megrajzolt térténelmi kor jobb megér-
tését, elképzelését 150 korabeli illusztracioval
segiti.

Méra Ferenc Kényvkiade, 1979.

. FrantiSek Gel:

LATHATATLAN
RAGADOZOK LEGYOZOJE

Egy nagy tudés megfeszitett munkéban eltél-
tote, aszketikus élete tarul elénk a konyv lap-
jairél. Frantifek Gel kényve Louis Pasteur életé-
vel, kiizdelmeivel és vilagraszélé felfedezéseivel
ismertet meg benniinket, de a térténet kozép-
pontjaban mindenkor a nagyszivii, csodalatra.
mélté, onzetlen ember all, aki a vildgot soha le
nem réhaté haldra kotelezte.

A szerzé faktografikus riportsorozatnak nevezi,
konyve miifajat, ami azt jelenti, hogy csak az
igazolhaté tényeket sorakoztatja fel. Annal meg-
lep6bb aztin az a méd, ahogyan az olvasét
egyik amulatb6l a masikba ejti mifajival, s
.anyagit, a tdrgyilagos valdsiagot izgalmas, élve-
zetes olvasmannya vardzsolja. Eppen ezért nem-
csak a szaktirgy irdnt érdekl6dé tanitvanyaink-
nak ajanlhatjuk ezt a nagyszeri munkat, amely-
nek kiilén értéke az a hatis, amelyet az olva-
séra tesz a kitarté emberi munka Abrizolasa-
val, hanem mindenkinek.

Madach Kényvkiadé, 1979.
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« POSA LAJOS
1926—1980

Mély megrendiiléssel fogadtuk a fajdalmas hirt, hogy Pésa Lajos féiskolai
aadjunktus, a Juhdsz Gyula Tanarképzé Féiskola Foldrajz Tanszékének metodikusa
-vératlanul elhunyt.

Alkot6 munkajinak teljében, szakmai, pedagégiai torekvéseinek megvalésitisa
kozben ragadta ki koériinkb6l a halal. Sok éves gyakorlatival, faradsigot nem ismerd
példamutatdsival jarult hozzd a féldrajz szakos tanarjeldltek jobb felkésziiléséhez,
hivatastudatuk elmélyiiléséhez, a folrajztanidrok munkéjinak, szemléletformaldsanak
fejlesztéséhez.

Onmaga a kovetkezetes és fegyelmezett tanirok kozé tartozott. Szolgalatkészsé-
_gével, figyelmességével, igényes és mindig megtjulni tudd szaktaniri, alkotéi munkés-
sagival méltin tekintették 6t példaképnek hallgatéi, munkatirsai.

Két évtizedet toltdtt el a tandrképzé f6iskolan. Hat évig az L sz. Gyakorlé
Altalanos Iskola szakvezetSjeként, tizennégy évig a foldrajz tanszék metodikusaként
tevékenykedett, hliséggel szolgilva a pedagbgusképzés és a félrajztanitis korszerGsité-
sének tgyét. Munkassagat tankonyvek, dtmutaték, médszertani cikkek fémjelzik. Lel-
kes kisérletez6ként tandrok egész sorat vonta be a tantervel6készités, a tankdnyvpotls
jegyzetek és tankényvek irdsdnak munkalataiba. Az otszigos tankdnyviréi palyazaton
munkacsoportjaval II. dijat nyert a 6-7-8. osztadlyos kisérleti foldrajztankonyvek
‘megirasiaval. Emellett foldrajzi kislexikont szerkesztett a kisérletekben résztvevd Aal-
talanos iskoldk tanuléi szdmara. De egyik alkotéja volt a 4. és 5. osztdlyos kérnye-
zetismeret tankonyvnek is, és tevékenyen koézremikédott a természettudominyok
egybehangolt oktatdsidnak kutatdsiaban is. Nagy hozzaértéssel szervezte és irAnyitotta
a varos tobb altaldnos iskoldjdban a fiskolai hallgaték gyakorlati képzését iranyitd
szakvezetGk munkajit. Hivatdstudata és lankadatlan iigyszeretete vezérelte, hogy az
-altaldnos iskolai foéldrajztanirok tovabbképzésében, a tanulék virosi, megyei fold-
rajzversenyeinek szervezésében és lebonyolitidsaban rendszeresen részt vegyen.

Terveit, amelyeket a tanarképzés és a foldrajztanitds korszeriisitése érdekében
megalmodott, most mar csak koézvetlen munkatirsai és tanitvanyai valthatjdk valora.

Bicsuzunk Pésa Lajostél, a kivalé embertdl, kartdrstél és munkatérstél, akinek
-toretlen alkotdereje, hivatdstudata, szerény, csendes magatartdsa, példamutaté tanari
egyénisége tovdbb él tanitvanyaiban, ismer$seiben egyarint, mert munkissiga, egész
-Elettevékenysége tiszteletre, elismerésre és kdszonetre kotelez mindannyiunkat.

Dr. Bagdi Sindor
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