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DR. KEREKGYARTO IMRE
Budapest

Gyermekek kortarsi kapcsolatai

»...a fiatalok tdrsadalmaban biolégiai és tar-
sadalmi okok miatt a szolidaritds érzése jéval
magasabb, mint a felnSttekében, ezért racionalis
okok mellett Oszténds mozgaté erdket is figyel-
nink kell.”

Piaget: Le jugement moral chez lenfant 1974.

NEVELESUNK gazdag szakirodalmaban viszonylag szerény hely jut annak a
vizsgalatara, hogy a bonyolult nevelési hatasrendszerben milyen szerep illeti meg
azokat a hatdsokat, amelyeket gyermekeink egymdasra gyakorolnak, csiszolva-alakitva
meggy6z0déseiket, értékitéleteiket, viselkedésiiket. Elismerjik ugyan, hogy az isko-
lai nevelés sem egyoldald folyamat, hanem tanidr és didk koélcsénhatisa, arrél azon-
ban mar nem szélunk, hogy még az iskolan beliil sem csak a neveldtestiilet egésze
vagy annak egyes tagjai hatnak a didkokra, hanem

a) ay egyes tanulé is hat az egyes tanuléra és a kisebb-nagyobb kozosségekre (tanitisi 6ran,
tajgyllésen, Orsi sszejovetelen, szakkdrben, kirdnduldson, napkéziben stb.) és

b) a gyermekkézosségek is hatnak egymasra és tagjaikra.

Tekintettel arra, hogy a kozosségi kapcsolatok létre sem johetnek interperszondlis koleson-
hatasok nélkdl, el6bb ezeket vizsgdljuk.

Abbol az alapelvbél indulhatunk ki, hogy az emberek viselkedését sohasem a
kialakult és megismert erkélcsi, tirsadalmi normdk szabilyozzak, alakulasukban
czeknél joval jelentSsebb a tényleges kornyezeti viselkedési mintdk szerepe, de még
czeknél is meghatirozobb az a viselkedési méd, amely a kérnyezetnek impondl. Nem
lenne teljes tézisiink, ha nem egészitenénk ki.azzal, hogy a gyermekek, a fiatalok
nem nekiink kivannak imponalni, hanem sajat kortarsaiknak. Nevelésiikben az 6 tet-
szésiik, elismerésiik az egyik meghatirozé tényez6.

Hasonl6 (un. azonos nemzedék tagjai) és azonos kordak kapcsolataita dltaléban
ugyanazok a tbrvényszeriségek érvényesek, mint minden emberi kapcsolatra, szjétosan
vannak azonban ezeknek egyedi jellemzéik is. Altaldnosan igaz, hogy két ember egy-
masra gyakorolt hatdsa hdrom széls6 érték vonaldn helyezkedik el

egyikiik a masikat
vonzza l kozénnyel érinti taszitja
kolesondsen egyoldalian ellentétesen
(csodal ~ csodal) (csodal ~ észre sem vesz) (szeret — utal)
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Még az is kozos, hogy a vonzalmat valamilyen kiemelkedd tulajdonsdg valtja ki;

biofizikailag az egyik személy szépsége a tetszés
az egyik fizikai ereje csodalat
szocialisan az anyagi javak birtoklasa irigység
kapcsolatteremté képessége kedvclés
vezeté ereje, fellépése hédolas
pszichésen tudasa, képességei elismerés
intelligencidja . csodailat
jelleme elismerés
komplexen az ¢let valamely teriileeén
kicmelkedo teljesitményei

Kiilonbséget abban talalhatunk, hogy az altaldnos iskolds kortak tetszései, csoda-
latai, elismerései stb. nem esnek egybe tartalmilag a felndttekével. Legegyszeriibben
azon érhetjiik ezt tetten, hogy mas a felndttek és mas a didkok elképzelése az idedli-
san jo gyermekrél. A pedagégusnak mindig a tanulék értékitéleteibdl kell kiindul-
nia, mégha szdndéka azok megvaltoztatisa is. (Szeresse, amit gyerekei szeretnek; zené-
ben, sporthan stb.) A kiemelkedé gyerekek koziil keriilnek ki a példaképek. Tébb-
nyire ezek sem azonosak, nagyobb ellenszenvet kevés dologgal valthat ki egy pedagé-
gus, mint azzal, ha tanitvanyai elé esgményképként dllitia olyan tarsukat, akit vala-
mennyien megvetnek, keriilnek valamilyen jogos vagy jogtalan indok alapjin. Helye-
sebben cselekszik, ha ilyenkor az indokokat igyekszik feltirni, és azok helytelenségé-
8l gydzi meg a tanulokat. Igy elérheti, hogy az altalanos ellenszenv megbomlik,
koz6mbéosodik, végiil egyesek mar rokonszenvvel fordulnak az addig kirekesztett osz-
talytarsuk, jatszétarsuk felé.

Gyerekek iskolan beliili és iskolan kiviili kapcsolataiban (amelyek kézil a ba-
ritsigot és a szerelmet mar kilén vizsgaltuk) kiilonboz6é motivalé tényezék jatsza-
nak szerepet, igy:

a sziilék baratsdga indirckt ez azt is jelenti, hogy statusa, vagyoni hely-
zete, eléitéletei

kozds ¢lmények lakételepi, jdtszotéri kodzds jatékok, titkok, elbarango-
lasok, nyari taborok

imponalas l. el6z6 tablazatunkat

a raszorulas tizorait kap téle, megoldja a fcladatait, megvédi masok
tamadasaitol, tckintélyt ad neki, ha a masikkal larjak

a félelem a masik erejétdl, kitaszitastol, gunytol, mellézéstdl
kézos |, binok” szexualis tévedések (képek, folydiratok cseréje, nézésc
stb.), de kozds lopdsok és egyéb jogsértések is Ichet-
nek
azonos ¢érdeklddés sakk, bélyeggyijtés, olvasds, barkacsolas, mivészet, ter-
mészct
kibontakozé nézetazonossag azonos vélemény a tanulisrdl, fegyelemrdl, becsiletrdl,

mas nemickré! stb.
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Ezek a pedagégus akarata és kozremiikodése nélkiil hatnak, a jo tanir és els6-
sorban a j6 osztalyféndk a torvényszerség megismerésével mégis aktiv szerepet ,atsz-
hat a gyermekek kozotti kapesolatok helyes irdnyu alakulasdban. Nem szabad ugyams
megfeledkezniink arr6l, hogy valamennyi kapcsolat lehet pozitiv, O és negativ irdnyu,
értékii. Eppen ezért koziilik egyeseket szukseg esetén robbantissal kell megszantetni,
masokat tapintatos figyelemmel megszildrditani. Mér itt leszogezhetjik, kozosségi ne-
velésiink épp abban forzult el, hogy minden személyes kapcsolatot meg kivant sziin-
tetni, holott személyes kapcsolatok nélkiil nem kozdsségek, hanem szintelen, jelleg-
telen t6megek szervezédhetnek csupan. Irrealis elképzelés, hogy egy 6-14 éves tanuld
a vele azonos osztilyba jéré 30-40 gyerekkel, a vele azonos iskoliba jdiré 300~-2000
tanuléval azonos hullamhosszon éljen; ugyanaz irant érdeklédjék és lelkesedjék;
ugyanezt kerilje és utilja; ugyanazt tartsa kellemesnek, hasznosnak, értékesnek, szép:
nek, igaznak és jonak. Barmilyen idedlis elképzelés az ilyesmi, végzetesen irredlis
éppen Ggy, mint az a sziszifuszi torekvés, hogy minden ember teljesen egyenld lehes-
sen, kiiktassunk életébél minden

"a) nemi' (hamis tdrekvés az uniszex!);

b) életkori (egyszerii realitis az id6tényezd);

_¢) bioldgiai (magassdg, testsily, alkat, szépség);

d) mtellektuélxs (értelmes, nehéz felfogésu, iskolaéretlen, debil...);
e) pszichés (erzelemgazdag és szegény, vérmérséklet, érdeklsdés stb)
f) akarati (lusta,. szorgalmas, kitartd, illhatatlan, ingatag);

g) teljesitményi (munkaintenzitds, képesség 'stb.) killonbséget.

Emberi -életiinket épp az emberek sokfélesége teszi tartalmaban gazdaggi, de az’
is igaz, hogy néha ugyanez a sokféleség teszi egyiittélésiinket kibirhatatlanni, elvisel-
hetetlenné. Gyermekeink génjeikben elédeik programjat hozzak magukkal, a belélik
fakadé kiillonbségek egyik része megmasithatatlan sorsuk, masik részét neveléssel tud-
juk megvaltoztatni. A kiilénbségek meghatirozzak kapcsolataikat is, pl. hosszu ideig
linyok a lanyokhoz, fitk a fiikhoz vonzédnak, mindkét nem a nala idésebbekhez
(magasabb osztalyok tag]axhoz akik sokszor észre sem veszik Sket).

A KORTARSI KAPCSOLATOK legtermészetesebb keretét az 1skola1 osztalyok,
s benniik ey osztdlytdrsi kapcsolatok teremtik meg. Mellettiik egyre nagyobb teret és
szerepet kovetelnek maguknak a jatszéterek, sportegyesiiletek, azok a szinterek, ame-
lyeken azonos, illetve hasonlé kori gyermekek spontinul vagy szervezetten, de rend-
szeresen keriilnek kapcsolatokba egyméssal. Megallapithatjuk, hogy kdzségekben jel-
lemz8bb a spontaneitds, varosokban a szervezettség. A nevelés, a gyermekek fejlddésc
szempontjabol lényeges, hogy tulajdonképpen ezekben a kapcsolatokban élik at szé-
lesebben a mindennapi élet viszonyulsait, mert ezek sokkal valtozatosabbak, mint =
csaladi, barati vagy éppen a szerelemre épiilé kapcsolatok. Ezekben élik 4t el8szor a
késGbbi munkabelyi kapcsolatok rétegzettségét, hiszen ket egymashoz a legkiilénbozébb
tartalma és intenzitdst érzelmek kapcsoljak a kolcsénds megbecsiilés, a szeretet, az
irigység, az utalat, a gancsoskodds, a szim- és az antipatia széles skalaja. A pedagégus,
az osztilyf6nok ezeknek a nagyon is kiilonbsz6 eldjeld és tartalmii kapcsolatok ala-
kulasinak nem maradhat passziv szemléléje, hiszen épp ezek teremtik meg a redlis
lehetdséget arra, hogy tanitvanyait a nevelés, a személyiségformalas gyakorléterepein
eddze, képessé tegye dket arra, hogy

— pillanatnyi érzelmi megnyilvinulasaikon, hangulati vagy éppen indulati kitdréseiken ural-
kodni tudjanak;

- normilis egyiittlétet, sziikség esetén egyﬁttmﬁkadéét alakitsanak ki olyanokkal is, akik szi-
mukra kelld indokkal vagy indok nélkiil ellenszenvesek;

- ne tbrjc le 6ket sajat kudarcuk, de tirsuk sikere sem;
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- elsajatitsak az onfegyelem, az Onuralom annyira nélkildzhetetlen képességeinek szilard
alapjait;

~ s ezzel egyidejiileg gyakoroljak a folé-, mellé- és aldrendelodés szocidlis tendencidinak hétkoz-
napi alkalmazasat a killonbszé interakcidikban.

Az iskolas kori gyermekek minden kapcsolatiban uralkodé szerepet jatszanak
érzelmeik. Azok az érzelmek, amelyekben a pszicholégia szerint (Rubinstein, Hebb,
Geréb Gy., Kardos) a kornyezd valdsaghoz valé viszonyat élményszeriien éli at va-
lamennyi gyermek. Az élményszerliség jellemzdje, hogy a jelenségeket, kapcsolatokat
altala az ember nemcsak intellektualisan észleli, hanem emécionalisan 4t is éli, ben-
nik ezért

a) nem a valésig objektiv, targyi tartalma hangsilyozédik, hanem annak ,az én” életében
betbltott szubjektiv szerepe;

b) az esemény ezzel sajit maradandé lelki tartalomma alakul at;

¢) amelyben aktiv érzelmi részvétel (6rém, szenvedés, izgalom, fesziilt varakozas, feloldo-
das . ..) szikséges;

d) mert minden mas azért vilik jelentGssé, mert altala én jutottam a tudas birtokéba, 7e-
kem lett vilagos valami, ez én problémiim oldédtak meg, szdmomra valt értékessé valami,
valaki. ..

Az élmények, az érzelmek altaldban erdsen szubjektivek, kiilondsen azok azon-
ban az altalanos iskolas korii tanulék életében. Jellemzdjik, hogy érzelmeik felfoko-
z0tt intenzitdsiiak, talan éppen ezért nem tartésak, hamar juttatja Gket kisebb-nagyobb
csalédasokhoz, kidbrindulisokboz, és eléggé tipikus, hogy érzelmeik gyakran csapnak
at sajat ellentétiikbe, komplementer érzelmeikbe, szeretetbdl-gylilletbe, vonzalombél-
taszitdsba, csodalatbol-utilatba stb. A gyermek érzelmi vildgaval éppen ezért nagyon
6vatosan lehet és kell baani, nagyobb pedagdgiai vétséget elképzelni sem lehet, minc
az czzel valé visszaéléseket. (Sajnos, eldfordul, hogy pedagdgus is visszaél a gyer-
mekek természetes rajongasavall)

Az emberi kapcsolatokban nemcsak azok az érzelmek jatszanak szerepet, amelyet
a partnerek egymids irdnt valtanak ki, hanem azok az aktiv (sztenikus) és passziv
(asztenikus) érzelmek is (mas neviikén pozitiv vagy negativ érzelmek), amelyek egy-
idejiileg ébrednek benniik mas személyek, dolgok, jelenségek stb. irant. Kénnyebben
értik meg cgymast az olyan emberek, akik ugyanazt a tantirgyat szeretik, sajat ér-
deklédésiiket, vonzalmukat kévetve azonos szakkorbe jarnak, egyformin szeretik a
komolyzenét, ugyanazért a tanirért rajonganak. Nehezebben kapcsolédnak, akiknek
vonzalmaik eltéréek. Ebben a vonatkozasban nem lehet eléggé hangsilyozni a peda-
gogus lehetéségeit, hiszen megszerettethet tirgyakat, foglalkozasi tartalmakat és for-
makat, kiillonbozé tevékenységeket a gyermekekkel, s ezzel nemcsak intellektuélis ér-
deklédésiiket, hanem emberi kapcsolataik igényességét is novelheti. Ruth Bang hang-
siilyozza, hogy nevelésiinkben nem forditunk kellé6 gondot a gyermek érzelmi képessé-
geinek kibontakoztatasara, fejlesztésére. Nyugatnémet viszonyok kozott kimutatja, hogy
ebbdl mennyi pszichés sériilés szarmazik késdbb.

Aktiv érzelmek-clégedettség, 6rom, lelkesedés, harag (egyben pozitivak, forrasuk az inger-
lés), passzivak-elégedetlenség, banat, szomorisag, félelem (negativak, forrasuk a gatlas). Sokat
emlegetjik pl. a sikerélményt, észre sem vesszik, hogy lassan gyermekeink mir nem is képesck
oriilni igazi sikereiknek, megszokotts, hétkoznapiva, az élet jarandésigava valt szemiikben. Masik
oldalrél tapasztalhatjuk, hogy a legkisebb kudarc azonnal letéri bket, képtelenek megkiizdeni a
nehézségekkel, s ez végsd soron a fiatalkori oOngyilkossagok statisztikajanak kedvezétlen alakuld-
sahoz vezet.

Az érzelmi képességek csak tevékenységekben alakithaték. Tevékenykedtetéssel,
feladatok adasaval és megoldatdsaval szeliditheti a pedagdgus a kdros rivalizalast
békés egyiittmiikodéssé, de legalabb nemes versengéssé, az irigykedésbol fakadé intri-
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kalast legalabb egymést megtiirs, elviseld egyiittlétté. Ugyelni kell a pedagégusnak,
hogy a gyermekek munkdjit ne kénnyen valtozé bangulataik irdnyitsak. Ezeket a
hangulatokat M. Pradines (Parizs, 1943) nem tudatosult érzelmi reakciéknak tekinti,
s ezekben Pavlov és J. B. Watson szerint biolégiai, kémiai reakcidék is szerepet jat-
szanak. A j6 pedagégus csirdiban érzékeli a hangulatvaltozisokat, s idében megel6zi
hatssukat (pl.: egy-egy taldlé verssor, idézet felolvasasival, énckeltetéssel stb.).

Néhany szoval vissza kell térniink még az emberi kapcsolatok igényességénck
probléméjra. Szoltunk mar arrél, hogy ezek a kapcsolatok kiilonbézdek

— tartalmukban, jellegiikben;
— érzelmi toltésiikben;
— mélységiikben,

most hozzatehetjik intimitisuk fokdban is. A nevelésnek rendkiviil nagy szerepe van
abban, hogy az intimitasban igényességet fejlesszen ki azokban a gyermekekben, akik
uj konvencioként szoktdk meg, hogy birmelyik hasonlé kor tdrsukat azonnal lete-
gezzék, bizalmaskodjanak vele. A nevelének kell kialakitani benniik a szavak és a
cselekvések szemérmét, a pridséggel Ossze nem téveszthetd tartdézkodast, amely az
cmberi szuverenitds biztositéka, az ember természetes énvédelmi reakcioja.

NYILVANVALO, HOGY a kortirsi kapcsolatokban a kiilonboz6 interakcick
cgyidejileg kiilonb6zs szerepet jatszanak

a) egyiittesiik alkotja a gyermek jelen életének tartalmadit;

b) segitségitkkel sajatitia el, tanulja meg egész életére

— a szocialis viselkedést;

- a szocialis iigyességet (social still);
— és a szocialis technikat. ¢

Régzitsiik, hogy interakcion két személy minden olyan megnyilvanulasat értjiik, amely-
lyel kolcsonésen hatnak, illetve reagilnak egymisra, ennek kovetkeztében interak-
cionak tekinthetjik az egyszeri egyiittlétet, a beszélgetést, de kiilonbozoé események
cgyiittes, s esetleg kiilonboz6képpen felfogott Atélését is. Arra kell gondolnunk, na-
gyon sok olyan eset van, amelyben a masik személy puszta jelenléte moédositja a
szereplé személyek viselkedését. Szocidlis viselkedésen az egymista haté viselkedést
¢értjiik, amennyiben az tarsadalmi, erkélesi vagy csoport normakhoz igazodik. A szo-
cidlis viselkedés éppen ezért feltételezi a kolcsonds alkalmazkodast is. Az érintkezés
szokvanyos formait, kapcsolédasi moédjait nevezziik syocidlis technikdnak (stilusok,
kommunikéciés ténusok, viselkedési taktikdk, wviszonyuldsi formuldk), végil szocidlis
iigyességen a személyiségnek azt a képességét értjiik, amellyel sikeresen méri fel az
interaktiv helyzeteket, segitségével hatékonyan tudja befolyisolni egy masik személy
visclkedését. Mindezek olyan képességek, tulajdonsdgok, amelyeket minden gyermek
spontdnul is atvesz kornyezetétdl, de amelyeket tudatosan el is sajatithat, és életé-
ben jéra, rosszra egyarant felhasznilhat. Ebbe az irdnyitidsba avatkozhat be aktivan
a pedagégus, arra motivalhatja gyermekeit, hogy mindezek ne masok 4tejtésére, becsa-
pasara, hanem megnyerésére, veliik valo egyiittmiikddésre tegye képessé Sket.

Kiilén ra kell mutatnunk, hogy a szocidlis technika egyik jelentSs tényezSje a szem, amely-
6l a néphiedelem allapitotta meg, hogy ,,a lélek tikre”. Tarsadalmi normanak tekinthetjilk, hogy
a kilonb6zé interakcidkban, pl. beszélgetésekkor szemkontaktusban kell lenniink azzal, akivel
beszélink. Ugyanakkor azt is tudjuk, hogy ennek a kotelezd szemkontaktusnak pozitiv és negativ
iranyd kilengései is léteznek. Negativ kilengésnek tekinthetjitk a masik embert joggal zavarba ejt6
fixirozast, a szemek — népiesen -~ ,kigivadisat”, de a kozémbos elfordulast, oda-nem-figyelést is.
A pedagbgusnak el kell sajatitania a szem kommunikaciés nyelvét is, hiszen nagyon sok kozlést
szemilk kozvetitésével osztanak meg vele gyermekei a kétségbeeséstsl a felelni akarasig. Vo.:
Michael Argyle Az interperszonalis viselkedés lélektana, 1967.
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Nem lehet eléggé hangsilyozni, hogy nevelésink a gyermekek magatartdsinak
megvhltoztatasira irdnyul, torekvésének eredményességét azonban kizarédlag a gyer-
meki viselkedés valtozasain érheti tetten. Mégpedig a viselkedés hirom nagy teriiletén

A cselekvésben

* 1
A verbalis A kozvetett ]
" megnyilvanulé
l
i

visclkedésben

Székincs, a j6 modor a szikebben vett
beszédstilus (tragar, kultiralt) udvariassag ~ viselkedés hétkoznapi
napintat, kolcsonds figyelem megnyilvanulasai
“angnem megnyilvanulisai :

Mindcgyikre gondot kell forditani annal is inkdbb, mert nem art megszivlelni
Ancsel Eva gondolatait, aki szerint képtelenség egyik kézzel harangot &nteni, jévét
épiteni, a masikkal trigir cinizmussal legyinteni. Rubinstein figyelmeztet mindany-
nyiunkat, hogy életiinkben minden sz6, minden mozdulat vildgnézeti, erkélcsi tartal-
makat is hordoz. Nem kevesebbet jelent ez, mint annak el- és felismerését, hogy
a gyermeki személyiség (vilignézet, miveltség, erkdlcsiség, magatartss, jellem) sokol-
dalt fejlesztésében dontS szerepet toltenek be a tanulék kortdrsi kapcsolatai, azok-
nak hatésai

a) a gyermek értékrendjének;

b) viselkedési szokasainak;

¢) életfelfogasainak alakulasaban.

Figyeljik meg pl.: hogy ezeknek a kapcsolatoknak torzuldsai milyen koézvetlen vagy Attételes
moédon titkr6z6dnek egy-egy csoport, osztaly stb. fegyelemsértéseiben{, veszekedéseiben, civédasaiban.

Nevelésiink emberi, azaz humanista tartalmi kapcsolatok létrehozasara torekszik,
hiszen tirsadalmunk igénye, hogy ilyenek késsék 6ssze az egyittmunkalkodokat, de
azokat is, akik csupan alkalomszeriien verddtek egyidejlleg ossze kozlekedési eszko-
z0n, boltban, szinhdzban, barhol az életben. Nagyon oriiliink annak, hogy ebben a
torekvésiinkben tdmaszkodhatunk

a) a behaviourizmus (J. B. Watson, Thorndike, Hull, Tolmann stb.);
b) az etolégia (Sasvari = Gondolatok az etolégiarél. Magyar Tudomany, 1974. 7-8. sz.);
¢c) és a neofreudizmusra épiils szexuilpszicholégia

eredményeire is. Kritikusan kell viszont hangsulyozaunk, hogy nem értiink egyet egyik-
kel sem, mihelyt mechanikusan kivin egyenlGségjelet tenni az allati és az emberi vi-
selkedés térvényszerliségei kozé. Az allatok ,,tarsas viselkedését” oroklott Ssztonok és
emberi beavatkozissal kialakitott feltételes reflexek iranyitjak, az emberét vilagnézeti,
erkolesi 6sztonzék és fékezbk is. Nevelésiink egyik célkitiizése éppen az, hogy gyer-
mekek Gsztonds tdrsas kapesoldddsait a nevelés hatékony eszkozeivel tudatos tdrsa-
dalmi viselkedéssé fejlessze. Tudjuk, hogy ez mir a tevékenységek motivacidjaban
sajatosan jelentkezik.

Minden természeti lényt cselekvésre késztetik

oOsztonei, a targyak, személyek felhivé jellege,
szitkségletei altaluk kibocsatott bioldgiai, kémiai ingerek

A tarsadalmi lényt (tehat kizdrélag az embert) ezeken kiviil

?;:ﬁst:;g:lk céljaik és vilagnézeti, erkélesi tartalmak is.
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Nem véletleniil hangsilyozta minden alkalommal Makarenko a parhuzamos ne-
veldi (gyerekekt6! gyerekekre irdnyuld) hatisok jelentdségét. Ez az egymdsra hatds —
f6képp, ha szakérté pedagoégus indirekt irdnyitdsdval taldlkozik — még a gyermeki
sziikségletek fejlédésére is hatnak. Egy-egy tanulé vagy csoport egész osztalyokban
kibontakoztathatja a klasszikus miivek olvasisinak, a muzeumlatogatiasnak, a kultu-
ralt viselkedésnek a sziikségletét. Erdemes és érdekes megfigyelniink, hogy ez az
egymésra hatis még a pdlyavdlasztdsban is tikroz6dik, egy-egy referencia személy
palyavilasztisa a tanulék tomegeit 6szténdzheti, hogy 6k is esztergilyosok, szakkozép-
iskol4sok vagy gimnazistdk akarjanak lenni. Természetesen ugyanigy tapasztalhatjuk a
negativ, tasgité batdst is, egy-egy unszimpatiat élvezd gyermek vilasztasa, dontése
tobbeket tarthat vissza hasonlé tartalmd, jellegd déntéstdl. Ezen a ponton az inter-
perszondlis kapcsolatok mar kezdenek csoport, illetve kozésségi kapcsolatokba 4t-
csapni, ezért Atmenetileg elszakadunk t6liik.

ISKOLAINK EGYIK agyonkoptatott fogalma a gyermekek jésdga, rosszasdga.
Rendszerint tartalmatlan, de megbélyegzé itéletek ezek, amelyeket helyesebb lenne a
fejlédési tendencidkat kifejezé formulidkkal helyettesiteni. Gyermekeink dltaldban se
nem jok, se nem rosszak, csupan viselkedésiik stirolja, hol az egyik, hol a masik ka-
tegériajat. Sokkal lényegesebb ennél, hogy iskola elétti életiikben, kornyezetiik hata-
sara kialakulnak benniik a

Szocialis | Antiszocialis Aszocislis

a tarsadalmi viselkedés normaival | a tirsadalmi viselkedés normékat nem ismerd,

azonosuld, azokhoz igazodé normait ismer6, de azt el nem fogadé viselkedés
megsérts, megszegh csirai!

moralis antimoralis amoralis

erkolesi normikat elfogadé, erkolesi normakat ismer§, normakat el nem ismerd,

azokhoz igazod6 el is fogadd, de atlépd, éppen ezért megsértésiket
megsértd sem ismerd viselkedés csirdi

A szabad nevelés (v6.: Snyders kiritikdjat) hivei zold utat kivannak biztositani
a gyermeki kapcsolatok, tevékenységek spontaneitisanak. Nézeteiket el kell utasita-
nunk, mert végs6 soron a nevelés tagadasidhoz vezetnek. Velik szemben hangsilyoz-
nunk kell a viselkedésre haté 6sztonzd és fékezb erdk jelentdségét. A természeti lény-
bl tirsadalmiva fejlédé embert kornyezetének hatdsai gyakran gétoljdk szocializa-
cidjaban (hatranyos, veszélyeztetett helyzetii gyermekek, elkényeztetettek). Gatlélag
lép fel ebben az a torekvés is, hogy az emberek nagy igyekezettel kivannak mdsoknak
ldtszani, mint amik valdjéban. Ennek a torekvésnek egyik sajatos didkvetiilete, hogy
a gyermeki lét értéke devalvalédott tanitvanyaink szemében, és éppen ezért mindent
megtesznek annak érdekében, hogy minél hamarébb felnétteket lissanak benniik, akik

— nagyvonalian cigarettdznak (a lianyok még fokozottabban);

— szeszes italokat fogyasztanak;

— kabitoszert élveznek (daluk a Léany sétil a domboldalon);

— mindenkin tdltesznek cinikus beszédben, viselkedésben;

— a szex csupan egy pohdr viz az életikben. Veszélyes mindez, ha nemcsak a pedagdgia, de
az egész tarsadalom nem figyel fel idejében.

Igen lényeges felismerniink, hogy mindaddig, amig nemcsak tdrvények meghoza-
talara, de megsértésiik megtorldsara, biinteté intézmények (bSrtondk stb.) fenntartdsira
is sziikség van a felngtt tirsadalomban, addig nem lehet lemondanunk a nevelésben,
az emberi kapcsolatok irdnyitasdban az szténzd és a fékezé erbk alkalmazisirél. Fel
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kell ismerniink azonban, hogy ezek nem egymassal ellentétes oldalon foglalnak he-
Iyet, hiszen

4) a magatartasra épilé viselkedési méd;
b) a vildgnézeti meggy6zidés;

¢) a kibontakozé erkdlcsiség;

d) a gyarapodé miveltség;

e) a jellem

a szocidlis viselkedésre osztonzik, a devians, normadinkat sérté viselkedésben pedig
fékezik a gyermekeket. Ismételten ra kell mutatnunk, hogy a leghatékonyabb 6sz-
tonzés és fékezés a kortarsak itéleteiben rejlik, hiszen a gyermekeket legtobbszér az
inditja valamilyen cselekvésre, hogy azzal tarsaik el6tt impondlnak, s az tartja
vissza mas cselekvésektdl, hogy félelem kel benniik — ki fogjidk Gket nevetni, esetleg
gunyolni is, kirekesztik 8ket a kortarsi tarsasdghdl (melldzés, kikdzosités), gyerekeknek
mindsitik 6ket és viselkedésiiket. Nevelésiink egyik elgondolkodtaté kudarca, hogy
ezek a motivumok nagyobb szerepet jitszanak a kifogisolhatd viselkedés terjesztésé-
ben, és csak ritkdn terjesztik a helyes, normaiknak megfeleld magatartist, viselkedést.
Ebbdl viszont minden attétel nélkiil vonhatjuk le azt a kovetkeztetést, hogy gyermeki
tarsasagban sokkal hamarébb tehet szert tekintélyre a nagyhangi, nagyszaju, tisztelet-
len, durva, erdszakos, agressziv tars, mint a szerény, tisztelettudé, tapintatos, kedves
gyermek. Nem elegendd azonban, ha ezt egyszerlen tudomadsul vesszik — hiszen
minden kiilén kutatds nélkiil magat a tényt évszazadok 6ta ismetjiik ~ fel kellene
tarnunk rejtett rugoit is, hogy a felismert tényt meg tudjuk valtoztatni. Addig is
megallapithatjuk, sokat tehet egy pedagégus annak érdekében, hogy az értékes irdny-
ban fejlédé gyermekeknek biztositson tekintélyt az osztilyokban. Ehhez azonban atrra
is szitkség van, hogy elsGsorban azokat a pozitiv tulajdonsigokat allitsa példaként a
gyerekck elé, amelyek nem ellenszenvet valtanak ki (stréber, spicli stb.) beléliik.

A pedagégia az egyik legnyitottabb tirsadalmi folyamat, éppen ezért szimolnunk
kell azzal is, hogy a kortarsi kapcsolatokra nemcsak az iskolaban 14t modelleket a
tanulé. Intenziv hatast gyakorol r4 mindaz, amit szlikebb csalddi kdrnyezetében l4t.

Budapest egyik iskoldjiban olvasom a személyi lapon — hat gyermekes csaldd, apa bortdn-
ben, anya erkolcsrendészeti megfigyelés alatt. Nagyobb testvérei mar tobbszor iitkéztek a tdrvé-
nyekkel ... Nyilvdn, nem a legtipikusabb csaladi rajz ez, de létezd, és nem kizarélag a benne
€16 gyermekre, hanem 4ttételesen egész gyermekcsoportokra hat.

Amit a témegkommunikécié, kiiléndsen a filmek és a tévé futdszalagon szallit
hazhoz; amit az utcan tapasztal, s aminek személyesen is ki van téve (megszdlitdsok
és leszélitasok, ajanlatok és tdmadasok). Mindezek ma azt a sajatos helyzetet teremtik
meg az iskolak, a pedagdégusok szidmara, amelyben kénnyebb felismerniiik, mit kel-
lene tenniiik, mint valésigban meg is tenniiik mindazt, amit helyesnek tartanak. S ak-
kor két lényeges dolgot még csak nem is emlitettiink, egyrészrél azt a kiakndzatlan
lehetdséget, amelyet ezen a teriileten ay ifjsisdgi mozgalom rejt magiban, masrészrol
pedig azt a modelldlé szerepet, amelyet minden pedagdgus sajit emberi kapcsolataival
tolt be gyermekei életében. Mindkét vonatkozasban hangstlyoznunk kell a fékezs
erbk jelentGségét, mert a jo Gttdré kozdsség meghatirozé szerepet jatszhat a gyerme-
kek viselkedésének alakitdsaban, kozvéleményével, bekapcsolé vagy kirekesztd itéle-
teivel (vé.: Pal utcai fink!) irdnyithatja az egyes csoportok, s altaluk az egész kor-
osztaly {téleteit; nem kisebb jelent6ségli annak a pedagdgusnak a szerepe sem ebben,
akit a gyermekek elfogadnak, szeretnek, tobbé-kevésbé mintanak tekintenek.

D &
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MIRUNE DR. KITTLER JULIA
Debrecen

Nevelési célok és feladatok megoldasanak
lehetBségei a tanitasi érakon

A XII. partkongresszuson a televizid nyilvanossiga eldtt a ma tevékenykedd
pedagdégusok nevében hangzott el, hogy a neveléskozponti iskola létrehozdsara to-
reksziink.

Gyakorlé pedagégusok és jeldltek nem ritkdn hasznaljdk ma ezt a kifejezést.
Okkal, hiszen tarsadalmunk olyan fejlettségi fokot ért el, hogy a neveléskozponta
iskola megvalésitasat célul tiizheti ki.

Pedagégusokkal folytatott beszélgetések arra utalnak, hogy ez a kifejezés nem
azonos tartalmat jelent mindenki szamara. Az elmélet gyakorlattd tételének pedig
egyik sarkkdve az, hogy a tartalom azonos legyen mindenki szdmara.

A tartalmi azonossdg hidnya feltehetSleg a nevelés-oktatds viszonydnak mds-més
értelmezésébdl kovetkezik. Sokan a nevelés-oktatds viszonydt ala-folé rendeltségi
viszonyban keresik. Itt az oktatas kapja az aldrendelt szérepet. Természetesen ennck
sziitkségszerd velejardja a nevelés fogalom terjedelmének leszikitése, amely kissé talan
sarkitva magatartasformaldst, viselkedési szint elérését jelenti. Az oktatdst alarendelt
viszonyban megkozelitd szemlélet azt eredményezi, hogy nem tulajdonitanak kell§
jelentGséget az iskolai ismeretszerzésnek, az ismeretek tudatositisanak, régzitésének,
megszilarditdsdnak.

A szakirodalom sokszor foglalkozik a fogalmak tartalmi tisztdzasaval és helyes
viszonyuk feltardsiaval. [1] E helyen taldn mégis az latszik indokoltnak, hogy a két
fogalom viszonyanak megallapitasanil induljunk ki a tarsadalmi elvarisokbédl, az
adott tdrsadalmi forma nevelési céljabél. Egy tarsadalmi forma nevelési célja a
neveld és nevelési tényezbk kedvezd Gsszhatasaban valdsul meg. A nevelési tényez6k
egyike maga az iskola. Az altaldnos iskola nevelési céljat a szocialista tirsadalom
nevelési céljabol bontia le. E cél elérése érdekében a tantervkészitGk olyan tananya-
gokat valasztanak ki, amelyek alkalmasak az altalanos iskola nevelési céljainak meg-
valositasara.

Tehat ha a kivalasztott tananyag a nevelési cél elérése érdekében keriil be a
tantervbe, akkor ebbdl kévetkezik, hogy a tananyag optimalis elsajatitasaval, az
elsajatitott ismeretek tudatos felhasznalasival biztosithaté egy bizonyos neveltségi
szint elérése. Igy az oktatds természetesen nem aldrendeltje a nevelésnek, hanem
nélkiilozhetetlen hatdsos eszkdze a szé helyes értelmében. Az oktatds igy alkalmas
a vilagnézet kialakitdsira, a magatartds formalasara, a gondolkodas fejlesztésére, ill.
a szocialista nevelés céljdban megfogalmazott tulajdonsdgjegyek erésitésére. E két
fogalom nem véletleniil kapcsolodott Gssze a nevelés torténete sordn ,,oktatas-nevelés”
— jelenleg ,nevelés-oktatds”, hiszen a nevelés gyakotlata igazolja, hogy egységet alkot-
nak a gyermeki személyiséget fejleszts folyamatban. A nevelés-oktatds viszonya, egy
egymast feltételezd dialektikus kolcsonhatasban értelmezhet. Valdjaban egy adott
pedagdgiai szitudcidban dominans lehet egyik vagy masik, de a nevelési folyamat
sikeres végrehajtasanak a nevelés-oktatds dialektikus egysége az alapfeltétele. A neve-
léshez eszkodzjellegénél fogva szorosan kapcsolédik az oktatds, ebbél kovetkezik, hogy
a nevelémunka egyik leghatékonyabb szintere az iskola és azon beliil is a tanitasi 6ra.
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Természetesen a nevelés tobb szintéren realizalodik:
— az iskolan beliil:
a tanitasi 6rdn;
a tanitasi 6ran kiviili tevékenységekben;
- az iskolan kiviil:
csaladi kornyezetben;
tarsas kapcsolatokban;
kulturilis intézményekben;
témegkommunikacié révén;
a tanul6 szabadidés tevékenységében stb.

A pedagbgusoknak alapvetd feladatuk a tanitdsi o6rdikat ugy megtervezni és
vezetni, hogy azok a nevelés hatékony szinterévé vdljanak, ha a pedagégus a legered-
ményesebben hasznilja fel a tananyagot a nevelési célok és feladatok megvalésitasara.

Milyen nevelési feladatokat oldanak meg a pedagégusok a tanitdsi orakon?

A nevelési feladatok elsé csoportjaba a tervezett nevelési feladatok tartoznak.
Megvalésitisukra a tanité tudatosan felkésziil, megtervezi a végrehajtas modjat. Ter-
mészetesen a tervezett nevelési feladatok szorosan osszefiiggnek a tananyaggal, hiszen
megvalésitdsuk az ismeretszerzés és alkalmazas folyamatiban tdrténik. A nevelési
feladatokat hosszi idén keresztiil a pedagégusok csak tanitasi 6rdkra tervezték, s igy
gyakran eléfordult, hogy a fatél nem lattuk az erdét, hisz a tananyaggal egyiitt a
nevelési célok és feladatok olyan apré mozaikokra bomlottak, hogy nevelShatisuk
megkérddjelezhetdvé valt.

Célszeriibb a nevelési feladatokat témanként megtervezni. A tématervezés peda-
gbgiai elényeirdl olvashattunk a Tanité 1980/8. szamaban, Kiss Gyula tollabol. 12]

A tématervezés a rendszerben latdst segiti nagymértékben. Az altalidnos iskola
cél- és feladatrendszerét a tantervkészitdk tantirgyakra bontottak. A tantargyi célokat
és feladatokat a gyakorlé pedagégusoknak kell tervezd munkajukban témakra bon-
tani. Egy adott téma tartalmi vizsgilatanak els6 lépése az, hogy a tantervi cél- és
feladatrendszertben milyen szerepet kap, milyen nevelési feladatok megvalositasara
tortént a kivalasztidsa. Természetesen a nevelési feladatok megfogalmazasa kolcson-
hatdsban van az oktatisi és képzési feladatok konkrét tartalmaval és a gyermek-
kozosség neveltségi allapotaval.

A fent leirtak megerfsitésére vizsgaljunk meg egy konkrét témat. Kornyezet-
ismeret, 2. osztily: Ujra az iskolaban. Az iranyit6 tanmenetben a tananyag feldolgo-
zasit 7 éran javasoljak.

1. ora:
Ismerkedés. Ujra az iskoldban.

2-4. 6ra:
Sokféle iskola van. Az épiiletek és rendeltetésiik. A megfigyelés korének kiszélesi-
tése. Tajékozddas a kiilonbdzd telepiilési viszonyok kozott mikods iskolakrél. Meg-
figyelés adott szempontok szerint a valésag és képek alapjin. A gyermekek véle-
ményének megbeszélése a kedvezé és kedveztlen korilményekedl; viltoztatdsi ja-
vaslatok mérlegelése.
A megfigyelés a vita szempontjai; az épilet és a kilsé tér leirdsa... az épitéshez
felhasznalt anyagok; a helyiségek jellemz5i; egészségiigyi szempontok; esztétikai
szempontok.

3. éra:

A tirsas kapcsolatok kélcsdndssége és elmélyitése az iskolaban. Az egyiitt tanulas,
az egyiittes jaték alkalmaval felmeriilt (vagy helyzetteremtéssel elGidézett) magatartasi
problémik megbeszélése. Cselekedetekbsl, olvasmanyokbol felismert személyiségje-
gyek, tulajdonsigok 6sszehasonlitdsa. Vélemények és itéletalkotdsra késztetés.
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A j6, pajtasi kapcsolatokat szolgalo tényezék.
Tanulds régen és ma.

Ez a tantervi téma alkalmas arra, hogy:

a valtozasok észrevétetésével dialektikus gondolkodasta neveljiink;
telepiiléseink szocialisan fejlettebb életének bemutatdsival hazafisigra nevel-
jink;

a tarsas kapcsolatok erfsitésével humanizmusra, kulturalt viselkedésre nevel-
jiunk;

az iskola épiiletének és berendezési targyamak ovasaval a koéztulajdon meg-
védésére neveljiink;

a téma feldolgozasa sordn sok lehetdség kinalkozik az esztétikai igényesség
kialakitaséra.

Az itt felsorakoztatott feladatok nevelési feladatok, amelyeket a témakér 7 tani-
tasi 6rajan valésitunk meg. Kétségkiviil, az egyes tanitisi 6ran a felsoroltak koziil
domindns lehet valamelyik, pl. az 5-6. 6rin a humanizmusra nevelés — ezek keriil-
nek megtervezésre még konkrétabb formaban az éravézlatokban. (Késébb az éraleiras-
nal laeni fogjuk.)

Ezek a nevelési feladatok részei a tantargyi célkitlizéseknek, amelyeket, mint azt
mar kordbban emlitettiik, az Altalanos iskola cél- és feladatrendszerébél bontottuk le.

A tanitdsi Grdkon megoldasra vard nevelési feladatok elsd csoportjdban a ter-
vezett nevelési feladatokat soroltuk. E feladatok tervezése eredményesebb, ha tan-
targyi témdanként torténik. A gyakorlat azt mutatja, hogy az irdnyité tanmenetek
tématervekké valé feldolgozasa eredményesebb lehet, ha az munkakézosségekben,
kollektiv munka eredményeként jon létre.

A nevelési feladatok témankénti megtervezése ma mar nélkildzhetetlen lépése
a felkésziilési folyamatnak, mert csak ez a mdd biztosithatja a rendszerben latdst és
csak ezen az dton keriilhetd el a sematikus nevelési feladatok eredménytelen produ-
kalasa.

A tanitdsi 6rdkon megolddsra vard nevelési feladatok masik nagy csoportja a
folyamatos meguvaldsitdst igénylé feladatok.

A tanitdsi 6ra, mint szervezeti forma, dnmagaban alkalmas arra, hogy a nevelt-
ségi szint elérését pozitivan befolyisolja.

A tanit6 és tanulé — a fejlettebb és a fejlddé - kapcsolat, ugyancsak segité
tényez6 a gyermeki személyiség fejlesztésében.

A tanéran egyiitt tevékenyked6 gyermekcsoport, illetve osztalykdzosség determi-
naldjava valik a neveltségi szint alakuldsanak.

Nézziink néhany példat. A tandra, mint szervezeti forma egy bizonyos maga-
tartist kovetel a tanitétdl és a tanulétdl egyarant. E viselkedés tartalmazza a szocia-
lista magatartas elemeit. A magatartds formaldsinak szamtalan megnyilvanulasat
ismerjiik a tanitasi orakrol. PL: dicséretek, biztatasok, fegyelmezések, atterelések stb.

Az egészséges életmodra nevelés gyakori példaival talidlkozunk az érakon: helyes
testtartds munkavégzés kozben, szem- és irdlaptavolsig, pihentetd testmozgdsok stb.
Esztétikai igényességet alakit ki a tanité a tanulék munkdinak irdnyitdsdval, a szép
észrevéttetésével.

A tanité-tanulé tandrai egyiittes tevékenységében rendklvul jelentds a tanitd
példamutaté szerepe.

Az osztilykozosség tagjai egymdsta fejlesztd hatdst gyakorolnak: felel8sségvalla-
las, segitségadas, egymasért és a kozosségért torténd munkalkodas stb.
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A tanérai munka folyamatiban megoldott nevelési feladatokat vég nélkiil lehetne
sorolni. Ezek a fejleszt6 hatidsok direkt vagy indirekt Gton jutnak el a tanulékhoz.

Egy-egy tanitasi 6ra egy nevelési teriilet, intenzivebb fejlesztésére kindlhat na-
gyobb lehetdséget, de a nevelési folyamatban e teriiletek szintézist alkotnak.

A nevelési feladatoknak ezt a miasodik csoportjit a tanitdsi ériak lancolatiban
folyamatosan oldja meg a tanité.

Itt kell sz6lnunk a nevelési feladatok harmadik csoportjardl, azokrél, amelyek
a spontdn adddo nevelési szitudciokban nyernek megoldast.

A tantervben meghatarozott nevelési feladatok megoldisara késziil fel a tanitd.
A folyamatos, el6térben 4116 nevelési feladatok felismerésére is készil, amikor a peda-
gogiai miveltségét megszerzi, ill. amikor az adott tanévre, az adott targy oktatdsira
késziil fel. A tanitisi 6rdkon azonban gyakran alakulnak ki olyan pedagégiai szitua-
cidk, amelyek varatlanul érik a tanitét és azonnali megoldist igényelnek.

Elemezziink néhany szituaciét!

Kisiskolas jatszik az éran valamilyen tirggyal vagy taneszkozzel. Elég gyakran
eléfordulé eset, amit a taniték Aattereléssel oldanak meg. Hasonlé megoldiast nyernek
azok a szitudcidk, amikor a gyerekek egy szohoz vagy mondathoz asszocidlnak a tan-
anyaghoz nem kapcsolodé dolgokat.

Gyakorlott pedagégusok bizonyos tipusi reakciékat alakitanak ki az effajta
helyzetek feloldasira. Jelentds ilyenkor a pedagégiai kulturiltsag, kiiléndsen az
erkolesi konfliktusos esetekben. Pl. egy gyermek nem mond igazat. Adott helyzetben
arulkodik, 6nzé vagy irigy.

Ezek a spontin ad4édé pedagégiai szitudcidk varatlanul érik a tanitét, és azon-
nali megoldast igényelnek. A megoldas kulcsa a pedagégus gyors helyzetmegoldé
képessége, a pedagdgiai ismeretek varatlan helyzetben torténé alkoté felhasznilasa.
Természetesen az ilyen szituacidk feloldasa akkor sikeres, ha a tanité ismeri a
gyermeki pszichikumot, tudatosan nevel és a gyakorlata mellett ratermett a palyara.

A tanitdsi 6rdkon megolddsra varé nevelési feladatok hirom nagy csoportjarél
sz6ltunk : '

— a tantervi anyag megvaldsitasdval tervegett,

— a tanordk lancolatdban folyamatos megvalésitast igényls,

— és a spontdn pedagdgiai szitudciékbél szdrmazé nevelési feladatokrol.

Egy tanitidsi 6ra néhany momentuminak kiemelésével és részbeni elemzésével
szeretnénk bemutatni, hogy a tananyag a nevelési célok és feladatok megvaldsitisa-
nak nélkilézhetetlen és hatékony eszkdze. Ezzel egyidejileg érzékeltetni kivanjuk a
nevelés-oktatds-képzés egymast feltételezé dialektikus egységét. Bemutatjuk, hogy a
nevelési feladatok hiarom csoportja hogyan realizalédik egy tanitasi éran.

2. osztaly:
Kornyezetismeret.
Téma: i
Ujra az iskolaban.
Tananyag:
A jé pajtasi kapesolatot szolgilé tényezék. Lehetdségek a kapcsolatteremtésre (ezen
beliil pozitiv személyi tulajdonsdgok megszilarditisa).
FELADAT:

Nevelési: Huméanus magatartis, a pozitiv tulajdonsagokkal j6 emberi kapcsolatok ki-
alakitisa. Az osztily peremhelyzeti tanuléinak bevondsa a munkéba.

A kommunikicié és metakommunikicié fejlesztése.

Oktatdsi: Az iskolai életben eléfordulé emberi kapcsolatok, gyakorldsa kiilonbozs
mdédszerekkel. '

Képzési: Szokincsfejlesztés. Beszéd, emlékezd és megfigyel készség alakitdsa. Krea-
tivitas fejlesztése.



Oratipus:

Alkalmazé, gyakorlé.

A feldolgozasra keriilé tananyag a témakédr 6. 6raja. Az el6zd 6rin a i6 emberi

kapcsolatokat segité pozitiv jegyek kiemelésére és rogzitésére torekedett a tanitd.
Szociometriai felmérést készitett, hogy az osztalyban a tirsas kapcsolatok jelenlegi
halézatat és tartalmat megismerje. Név szerint tudja, kik a peremgyerekek, és a
tanitdsi Ora tevékenységsorit ugy tervezze, hogy ezek a nem valasztott gyerekek
tanubizonysagat tegyék annak, hogy rendelkeznek j6 emberi tulajdonsidgokkal és egyiitt
tudnak dolgozni tirsaikkal.

T:

S ixr
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Az clmilt tanitdsi 6ridn a baritsigrdl beszéltiink, felirtitok egy papirra, ki kit valasztana az
osztilyboél baratjdnak. Talaltam olyan gyerekeket, akiket tobb osztalytirsa valasztott baratjaul.
Nagyon kivancsi lettem, vajon miért valasztottdk dket.

: Mert szeretjiik oket.

: Azért, mert velik legjobb jatszani.

: Ha valakinek nincs jatéka, a baratja jé szivii, odaadja neki, igy alakitja ki a baratsigot.
: Baratsdg miatt. : ‘

: Mert jokat talal ki.

: Jo otletei vannak.

: J6 fih és kedves.

: Mert megértd.

: Azért, mert j6l tud futni.

: Péter is lassan fut, mégis valasztjak.

: Igen, de 6 vezér, mert masodszor jarja a masodikat.

: Ok kint voltak Franciaorszagban és kés6bb jar iskolaba.

: Azt hiszi, hogy 6 az ur, és én nem szeretem.

: Miért mondod ezt?

: Mert engem nem valaszt sohasem, és én nem szeretem 6t.

: Miért nem valaszt téged?

: Mert én nem azt akarom jatszani, amit 6.

: Ugy gondolom, hogy sziineti jatékoknal kezdeményezhet Péteren kivill valaki mas is. jatékot.
: Persze, hogy kezdhet. Vezethet mis is, nemcsak Péter, hiszen & is rossz néha.

: Eléfordul bizony, hogy rendetlenebb, mint ahogy elvirom téle. Mi a véleményed Péter?
: Hat néha rendetlenkedem, de més is, Jancsi is.

: Igaz! De ha megbeszéljiik a hibainkat, akkor kdnnyebb kijavitani. Nem?

: Igen... Igen...

: Esetleg jatékaitok soran engedj széhoz jutni mast is. Igy lenne helyes ¢s igazsdgos..

: Igen, hogy engem is meghallgatsz.

Jo. . ‘
Az 6ranak az elsé részében, ahol a tanulék Gszintén nyilatkoztak, konfliktus alakult ki.
A tanité ezt a spontan nevelési szituiciot véllalta (teret hagyva a megnyilatkozasoknak)
és fel is oldotta azzal, hogy a hibakat kénnyebb kijavitani, ha megbeszéljiik.

: Gyerekek! Van egy javaslatom! Jatsszdk el a babuk a jé baratsagot! Segitsink nekik! Kez-

dem én. . .
Kivalasztottam négy tanulét, a neviiket felirom a tablara, Zsolt, Tamas, Erika. Marika.
Megkérem Sket, szervezzenek csoportot a kozos - munkihoz!
A tanitd a szociometriai felmérés alapjin a peremhelyzetii gyerekek nevét irta fel a
tablira. Ugy tervezte meg a lejatszdsra vard szitudcibkat, hogy ezeknek a gyerekeknek
lehetdségiik legyen pozitiv tulajdonsigjegyeiket felhasznilva j6 cselekedetet végrehajtani.

: Erika, hivion 3 gyereket, akivel egyiitt szeretne dolgozni.
: Eva, Gabi, Zsuzsi.
: Vilasszatok csoportvezetét! Valasszatok babokat!

Kint jatszotok a jatszétéren. Zsuzsi nagyon szomorl, nem is szeret jitszani, mert nem tudja
megesinalni a hazi feladatac. ..
Alkossdtok meg a tbrténetet, s majd megnézzilk, hogyan sikeriil lejatszani.

: Zsolt hivi 3 gyereket!

: Kati, Péter, Zoli.

: CsoportvezetGt és babokat valasszatok!

: Uzsonnasziinet van. Az éhes gyerekek gyorsan elGveszik uzsonndjukat. Péter dbbenten latja,

hogy nincs az uzsonnadja a tiskaban, otthon feledte. ..

157



T: Tamas, szervezz csoportot. ..

Sziinetben az iskola udvarin jitszanak a gyerekek. Sanyi szomorian all a kerités mellett . ..

T: Marika alakit csoportot.

Négy kislany egyitt jatszott. Valamin Ssszevesztek, majd kibékiltek. Vajon hogy tortént ez?

T: Amig a csoportok megalkotjak a jeleneteket, a tobbiek a boritékban levé székartydkat cso-
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portositjek. Pozitiv és negativ tulajdonsidgok. A késGbbiekben sziikségink lesz ra.
A szituaciékat a tanité Ugy tervezte, hogy azok alkalmasak legycnek a tananyagban meg-
jelolt fogalmak kiemelésére, megszilarditasara. A szdkartyakon is szetepelnek ezek a
fogalmak, j6 segitséget adhatnak majd az elemzéshez.

: Folytatjuk a munkankat.” Az elsé csoport menjen a paravdn mogé, és jatsszak el a jelenetct!
: Gyertek, jatsszunk fogot!

: J6. Te vagy a fogo!

: Fuss! Puss, mert ut6lérnek!

: Zsuzsi gyere jatszani! Kati a fogo!

: Jé, ott jon Zsuzsi!

: Mennék, de, de...

: Mi a baj Zsuzsika?

: Nem .tudom megcsinalni a hazi feladatot.

: Melyiket? A matematikat?

: Igen.

: Ne busulj, majd én segitek. Utdna még jitszhatunk!

: Mi segitink neked Zsuzsi. hisz mi ott voltunk, amikor a tanité néni elmagyarazta.
: Gyertek, menjiink Zsuzsiékhoz, és egyiitt megcsinaljuk a hazi feladatot.
: Milyen gyerekeket mutatott be ez a jelenet?

: J6 baratokat.

: Honnan tudjuk, hogy 6k j6 baratok voltak?

: Mert segitettek Zsuzsinak a matematika feladat megoldasaban

: Mirél ismered fel, ki a j6 barat?

: A segitségrdl. Pedig elobb jatszani kezdtck, és még ezt is abbahagytak
: Mxlyen tula;donségot mutattunk be?

.. megértés, segit, ha bajban vagyunk.
. egyiitt érez velem.
. . Onzetlen.

: Egyszoval nevezzilk meg ezt a‘ tulajdonsagot!

: Segitségadas.

: Bzt a sz6t itjuk fel a tablaral Hasznald ezt a kifejezést! A jo baratsagnak mi az alapja?

: A segitség a baritsag alapja.

: Jol mondtad: segitségadas. Ez a legfontosabb jele a baratsagnak. Azt a pajtast vagy felndttet,

aki sokszor mutatja a baritjanak ennek jelét, aki segiti a bajban levét, segitdkész embernck
hivjuk!

: Hogyan dolgozott Erika a csoportban? Hogy itéli meg a csoportvezetd.
: A Zsuzsi szerepét jatszotta el. Egy kicsit halkan beszélt.

: Tudott a csoport Erikaval egyiitt dolgozni?

: Igen.

Miért?

: Mert szétfogadott a csoportvezetének. Jol el tudta mondani azt, amit Zsuzsinak kellett.
: Erika zirkézottabb természetG, a halk beszédén is ez latszik. Ha ti segitettetek ncki, jél

megoldotta a feladatat. Tgy kell ezt tenni a mindennapi munkaban is.

Nagyon ligyesek voltatok, jo! dolgoztatok.

A 2., 3., 4. szituicié az elsd analégjira tortént bemutatdsra és elemzésre. A be-

mutatott szituicidk elemzését a tanité két szempont alapjan iranyitotta. A tervezett
nevelési feladat végrehajtdsat a pozitiv emberi tulajdonsidg kiemelésével, tudatosita-
saval biztositotta. A kivalasztott peremtanuld helyét és tevékenységét a csoportban
azért emelte ki, hogy kedvezibbé tegye tirsas kapcsolatait az osztaly tobbi tagjaval.
Azokat a tulajdonsdgjegyeket, amiért a tobbiek 6ket nem valasztottik, tudatos peda-
gbgiai tevékenységgel igyekezett gyengiteni vagy megsziintetni.

A 2, 3., 4. szituacio részletes lejegyzésétél helyhiany miatt kell eltekinteniink.
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: Mind a négy csoport iigyesen dolgozott Segitettek az osztilynak felismerni azokat a tulajdon-

sagokat, amelyek a gyerekek jé barétsagat eredményezik. Mitdl lettek baritok ezek a gye-
rekek? .

. Attél, hogy segitették egymist, onzetlenek voltak.
: Segit a tdbla képe a helyes kifejezések megtaldlasaban.
: Figyelmesek, megértdk, josziviiek, egyiittérzdek, kedvesek voltak,

(Az elemzések soran a tablara a kovetkezd kifejezések keriiltek: segit6kész, udvarias,
figyelmes, megérts, joszivi, kedves.)

: Milyen emberi kapcsolat tulajdonsagait soroltuk itt fel?
: A barat tulajdonsagait.
: Jo emberi mla)donsagok Ggy is mondhatnank, hogy pozitiv emberi tula)donsagok Mit mond-

hatunk, mi a j6 baratsig meghatirozoja?

: A jétulajdonsdgok hatdrozzdk meg az emberek baratsigat.
: Igen, és kell tudni kezdemenyezm
: Ez a négy gyerek, akit én ma kivalasztottam és nagyon figyeltem, miért tudott egyiitt dol-

gozni tarsaival.

: J6l megfigyelték a feladatot, és szépen eljitszottak.

: Segitettiink neki.

: Helyes, most megkérdezem Zs., T., E., M.-at hogyan sikeriilt egyiitt mukodm a tarsaikkal?

: Mondtak, hogy mit kell csmalnom és azt csiniltam.

: Kedvesek voltak hozzam.

: Engedték, hogy elmondjam én is, hogy-hogyan akarom.

: Meghallgattak.

: Igen, a csoportban egyiitt dolgozokat meg kell dicsérni azért, mert j6 pajtasi kapcsolatot tud-

tak kialakitani egymassal. Ezt a munkijuk eredménye is megmutatta.
Az 6rinak ebben a részében az elemzéseket lezarjuk, és a szituiciokbdl kiemelt tulaj-
donsagjegyeket. Altaldnositidk, vagyis kiterjesztik a fogalom terjedelmébe tartozé oOsszes
személyre. A gyerekek az életkori sajatossigukhoz szervezett, adekvit tapasztalatokat at-
¢élték., A tapasztalatokbol kiemelt fogalmak normava alakitidsa tértédt meg a tudato-
sitssal.

: Az el6bb éppen olyan jelenetet littunk, ahol a gyermekek oOsszevesztek és kibékiltek. Ez

gyakran eléfordul. Veletek eléfordult ilyen?

: Igen... Igen...

: Mi legtdbbszor jaték kozben vesziink 6ssze. Mindig mdst szeretnénk jatszani. De aztin kibé-

kiilink.
Mi is igy vagyunk Ménikaval, hogy azt mondjuk 6rok harag, és nem birjuk tovabb, mindig
kibékiliink. .

: Nem szoktatok haraggal elvilni?

: Nem, Mindig kibékiiliink.

Itt egy spontdn nevelési szituicié adédott, aminek megoldasa a célok és feladatok meg- -
valdsitdsat segitette.

: Gondoljatok arra, amikor a baritotokkal &sszevesztetek és kibékiiltetek. Az érzéseinket, gon-

dolatainkat, hogyan tudjuk kifejezni?

: Trassal és beszéddel.

: Mit mondasz, amikor kibékiilsz?
: Ne haragudj ram, Marika!
: Pelejtsiik el, amit mondtunk. Gyere jatszani.

.

: Aki a hibat elkdveti, mit mond?
: Beismerem, hogy én vagyok a hibis, elnézést kérek téled.
: Ertékes emberi tulajdonsig az, ha valaki beismeri a hibajat. A beszeden kivill, hogyan lehet

még kifejezni érzéseinket?

: Jelekkel.

Arcunkkal, szemiinkkel, mozdulatainkkal.
A kibékiilést milyen jelek fejezik ki?

: Pl.: ha mosolyogsz.
: En akkor tudom, hogy kibékiiltink, ha nem mérges a Beata szeme nézése.

Ugy mondjuk ezt: vidam a tekintete, baritsigos az arckifejezése.

Ezen az 6ran sok olyan tulajdonsigot elevenitettiink meg, ami a jobaratsag feltétele.

Ezeket a tulajdonsigokat mind felirtuk a tiblara. Olvassatok el némén és gondoljatok arra,
hogy ti melyik tulajdonsiggal rendelkeztek!



Most onalloan dolgozunk. Erre a feladatlapra azokat a tulajdonsigokat irjatok le, amelyikkel
szeretnétek rendelkezni, de most még nincs meg bennetek egészen!
(A tanulok a feladatot 6nallé munkaval végzik el.)

T: Otthon olvasom ezeket a tulajdonsidgokat. Figyclni foglak benneteket, s nyomon kovetem,
hogy térekedtek-e ezeket kialakitani, és ha észreveszem, hogy valakinek sikeril, szélni fogok.

(Az 6ra befejez6 részében a tanulok 6rai munkajat értékeli a tanitd, és az ott-
honi feladatot jelsli ki.)

Az emberck kozotti eligazodast elésegiti a (kommunikacids) és metakommunika-
ciés jelek ismerete. A tarsas kapcsolatok kialakulasit megkénnyiti, s a pedagodgus
crre valé torekvését csak pozitivan értékelhetjiik.

A tudatosult tapasztalat gyakoroltatisara valo toérekvést jelzi az 6ra utolsd
mondata: énkép — 6nértékelés — ontudat alakitdsa.

*

A tanitdsi ora egészében a tananyag, a tervezett nevelési feladat megvalésitasie
szolgalja. :

A tanitasi 6rdk a gyermeki személyiségfejlesztés hathatés szinterei, elsdsorban
azért, mert a kivalasztott tantervi anyag és nevelési célok, feladatok megvalésitasara
alkalmas eszkéz.

Az 1] nevelési-oktatdsi terv minden eddigi tantervnél jobban biztositja a tan-
anyag eszkozjellcgét a nevelési cél elérésében.

Gyakorlé pedagogusoknak a célok ¢s feladatok koriilhatdroldsihoz, tisztan-, és
rendszerbeldtdshoz kell segitséget adni.

Pedagogiai szemléletinknck oly moédon kell formalédni, hogy a nevelés és
oktatas dialektikus viszonyat tudja gyakorlatta tenni.
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Az antiszocialis névendékek elhelyezésének
és nevelésének probléméai
Az utobbi években névekvd tarsadalmi érdeklédés és elvards mutatkozik a sériilt
személyiségl de veszélyeztetett fiatalok helyzetének, a fiatalkori blnézéknek, vala-

mint az 6ket érinté pedagdgiai munka hatékonysidganak problémii irant. Ez tiikrozo-
dik a fiatalkordak biinozésérél sz6lé 1964. évi kormanyhatarozatban is, amely elren-
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deli a nevelSintézeti nevelémunka kidolgozdsit és a neveldintézetek differencidldsit.
(Nevelési program a nevelSintézetek szdméra.)

Intézetiink feladata az alkati, illetve kodrnyezeti okok miatt sériilt személyiségil
fiatalkortak atnevelése és felkészitése a dolgozé tirsadalomba valé beilleszkedésre.”
(Rendtartis a neveldintézetek szamara.)

Intézetiink zart jellegli, az itt elhelyezett novendékek személyisége lényegesen
eltér a hasonlé kord és Aatlagmagatartasi fiatalokétdl, nevelésik kényszer jellegi.
Nevelési célunk, a tarsadalomba valé helytallas szubjektiv és objektiv feltételeinek
megteremtése.

Férohelytink korldtozott, maximalisan 160 névendék helyezhetd el (8 csoportban).

Az utébbi id6ben férdhelyiink kevésnek bizonyul, gondot jelent az 4j novendékek
fogadisa. Az érkezd névendékek a nyolc csoport valamelyikében nyernek elhelyezést,
¢s czzel elkezdédik intézeti életiik. A

A csoportkozosség, valamint a nevelSkozosség hatdsira megindul személységik
atformalddasa.

A vigsgdlat koriilményei és modszerei

A csoportszocializacié folyamatanak megallapitdsa, elemzése céljabsl felméréla-
pokat készitettiink (1. sz. melléklet).

1. sz. melléklet
1. Ismered-e a sziileidet?
igen nem
2. Tartod-e veliik a kapcsolatot?
a) csak egyikkel
&) egyikkel sem
¢) mindkettdvel
3. Miért keriilté] intézetbe?
a) magatartasod miatt
b) bincselekmény elkévetése miatt
¢) csaladi koriilményeid miatt
d) nem tudod, miért
4. Sziileid dolgoznak-e?
a) csak apad
b) csak anyad
c) egyik sem
d) mindketten dolgoznak
5. Testvéreid szama:
a) nincs
b) egy
¢) hirom
d) haromnal tobb
6. A csoportban jol érzed-e magad?
igen nem
7. Véleményed szerint a csoportban
a) sokan
b) kevesen
c) megfeleld 1étszamban vagytok?
8. Hany {8s csoportban szeretnél lenni?
a) mint a jelenlegi
&) a jelenleginél pagyobb létszamu
¢) a jelenleginél kisebb létszamu
9. Ki segitett a beilleszkedésben?
a) novendéktarsad
b) nevel6tanarod
¢) még mindig nem sikerilt beilleszkedned
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10. Kivel szeretnél egy csoportban lenni?
a) hasonlé fizikumd névendékekkel
b) hasonlé érdeklGdési kord (j6 sportold, zenét, mivészetet kedvels) novendékekkel
¢) teljesen mindegy
11. Szerinted mi sziikséges ahhoz, hogy j61 érezd magad a csoportban?
a) neveldtanarod hallgassa meg a problémaidat
b) tabb id3 legyen a kozés jatékra, szérakozdsra (sportrendezvények, zenés délutinok,
tarsadalmi munka az intézet szebbé tételéért)
¢) az Gj ndvendékeket kiildn csoportba helyeznéd
d) a hanyagokat bintetnéd, a j6l dolgozé tarsaidat jutalmaznid
¢) a biintetések kozott alkalmaznad a testi fenyitést
f) a csoportban ne legyen ,,mend”
g) a biintetések kozott nem alkalmaznad a testi fenyitést

b) minden csoportban legyen ,mené”.

12. Ha problémad van, megbeszéled-e?
a) novendéktarsaiddal
b) neveltaniroddal
¢) mas felngttel
d) nem beszéled meg senkivel

13. Mxvel toltdd a szabad idddet?
a) tobbnyire tanulassal .
b) sportolassal
¢) jatékkal
d) olvasassal
" &) pihenéssel
f) semmi lényegeset nem csinalsz

14. Oriilsz-e annak, hogy van szabad id6d?
igen nem

15. Hol tartézkodsz szivesen?
a) a csoportban
b) iskoldban
¢) munkahelyeden

16. Ha szabadulsz az intézetbdl, kivel tartanad szivesen a.kapcsolatot?
a) névendéktarsaddal .
b) az intézmény valamelyik felnétt dolgozéjaval
¢) nevelGtanaroddal
d) senkivel sem

17. Nagykorisigod utin:
a) a jelenlegi szakmadban . ’
b) mas szakmaban : - a
c) sehol sem szeretnél dolgozai

Az alabbi szempontok vezéreltek benniinket a kérdések megfogalmazisanal:

a) Milyen az intézetiinkben é16 névendékek és sziileik kapcsolata?

b) Hogyan érzik magukat a csoportban, hogyan viszonyulnak egymashoz?’
e) Milyen a nevelStanir-névendék viszonya?

d) Mit tartanak fontosnak a névendékek a j6 csopbrtlégkér kialakitasahoz?
e) Milyen a neveltanar-névendék viszony?

f) Mivel toltik a szabadidejiiket?

g) Erdekli-e ket a tanult ,,szakma’?

Feltételeztilk, hogy a ndvendékek elbagatelizaljdk a felmérélap kitsltését, ezért
a kiskoriak értelmi szintje alapjdn a kérdésekre adhaté vilaszokat megadtuk, s a
novendékeknek csak ald kellett hizni a véleményilk szerint megfeleld vélaszt. Cso-
portorként, s egyenként toltotték ki a lapokat. A felmérést minden csoportban akkor
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végeztiik, amikor az illetékes nevel6tanar nem volt jelen, hogy személye ne befolya-
solja a névendékek dontését, valaszadasat.

Fontosnak tartjuk megjegyezni, hogy a kiskoriak felmérésiinkhéz valé hozzallasa
véarakozésan felili volt, a kitoltott lapok 91 szdzaléka értékelhets.

A csoportstruktira megismerése céljabél minden csoportban szociometriai felmé-
rést is végeztiink, a fobb szerkezeti mutatdkat 6sszehasonlitottuk.

Vizsgaltuk, hogy milyen &sszefiiggés van a csoportszertkezet és az altalunk kuta-
tott kérdésekre adott valaszok kozétt.

1. Helyzetelemzés.
I.1. A csoport szerepe a személyiség alakltasaban

A csoport szocialis er8tér, mely kozvetité szférdja a tarsadalom és egyén
kolcsénhatasanak.

A csoporthelyzet kelti fel az egészséges Onérvényesiilési vagyat, de normarend-
szerével meg is szabja az egyéni viselkedés és teljesités médjat.

A csoport tagjainak poziciét — szocialis statust — biztosit és elvarja a statushoz
kapcsolédé viselkedésformat — szocidlis szerepet. o

Egy-egy tarsadalmi szerep elsajatitdsa a személyiség atsturkturdlédéasihoz vezet.
Ha az egyén - kényszeritd csoportnyomés nélkil is - képes érzelmileg azonosulni
szerepevel a. személyiségben 1j mindség keletkezik, mert a szerep interiorizalodik, ez
a folyamat a szocializacié.

A csoport fejleszt6 hatdsa nem érvényesiil spontin médon, a hatds mindségét
dontéen meghatarozza, hogy milyen fe]lett a.-csoport, szervezddésének melyik sta-
diumaban van.

A csoportképzdédés a normalisan fejlodo gyermeknél az elékésziileteket szolgilja az
¢letre. A csoport onfegyelmet, szabalyok betartasit, hiiséget és helytdllast kovetel
tagjaitol.

A sériilt személyiségli fiatal ~ aki csalédottan elfordul a csalddeél, iskolatdl
keresi a hasonlé allapotban levék tarsasagat, akik kozott djra megbecsiilést és pozi-
ciot talal. Ebben a szitudcidban Onérzete ujraéled, er6t és hatalmat érez a tarsak
kozott — belsé dsszeomlasanak megfelelden — a kiilvilagban mindent lerombolni ,,bosz-
szut allni” akar. .

Az ilyen fiatalokbodl 6sszever8dott ,kozosség” irredlis normdainak kialakitasanal
déntd szempont, hogy ellenkezzék a tarsadalmi normakkal.

Az Osszetartozas érzését, kozos nyelvilk a zsargon, valamint tetovalasaik moz-
ditjak eld.

A korabban érkezettek testén kulonbozo rajzok és feliratok lathaték. (,,Biin az
élet...”, ,,Csavargé lettem, anyam.)

Az djonnan érkezé novendekemk kozott mar egyre ntkabb a tetovalt testil
névendék. s

A kilvilagtél eltivolodott; elldegenedett noévendék az érzelmi sivarsagot, pillanatnyi
6rémokkel, narkotikumokkal prébalja szinezni. Intézetiinkbe érkezd novendekemk -
kiilénésén a’_ Borsod-Abaj- Zemplen megyelek - koreben »népszeri” -a kiilonbozé
ragasztok — Kale, Technokol, higitok, “benzin ,,szlvasa )

A felmérésiinkben részt vett novendékek 91 szazaléka (101 £8) ismeri szileit,
kapcsolattartasuk ~ amely a havonként egyszeri sziiléi latogatast, levélvaltast és a

maximalisan 3 esetben adhato szabadsigok otthontolteset jelenti — az alibbi diagram
szerint alakul:

2% 163



E= (SAK EGVIKKEL

43,6% - EGVIKKEL SEM
(] minoxemBvEL

Az intézetiinkben él6 névendék és csaladja kozott laza a kapcsolat.

Az 1979. december 31-i allapot szerint a kiskoriak sziileinek 60,7 szazaléka (96)
kiilon, illetve ,,csonka csaladban” él. Ez az allapot a rossz csaladi hattér sok variacio-
jat rejti magaban.

A gyermek nevelése, érzelmi élete szempontjibél a tdrsadalmi normak elsajatitta-
tdsa a mi feladatunk.

A kiskortak szdmdra az ,,otthont” a csoport jelenti.

Ott torténik a kész normaknak, a kidolgozott sztereotipeknek az 4dtadasa és az
atvétele.

Minden csoporttag szimara kotelezd az intézeti ,,Rendtartds” szabalyai szerint élni.

A megkérdezett névendékeink tobbsége — 78,1 szazalék (86) ~ ugy nyilatkozott,
hogy a csoportban jol érzi magit, ami a £6 feladatunk szempontjabol kedvezé képnek
bizonyul.

Nem ilyen egyértelmi a csoportlétszammial kapcsolatos véleményiik.

Felmérélapunkon a 7. és 8. pontban kerestiink valaszt erre a kérdésre — ahol
az alternativikat nem logikai sotrendben tintettiik fel —, amelyre adott vilaszokat az
alabbi grafikon tartalmazza. .

60
50
40
30
20
1
ac b4tb& ca,
7. kérdés 8. kérdés
a; = sokan; ' az = mint a jelenlegi;
b1 = kevesen; bz = jelenleginél nagyobb létszdmu;
o = megfelels 1étszam; c2 = jelenleginél kisebb létszamu.

10,8 szdzalékkal nagyobb azoknak a szima, akik a kisebb létszimu csoportok
kialakitasit tartjak sziikségesnek.

Csoportszocializicio szempontjabdl lényegesnek tartottuk a noévendéknek a cso-
portba torténd beilleszkedését vizsgalni. .
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Ez a folyamat intézetiinkben jénak itélhetd. A megkérdezetteknek csak 10 sza-
zaléka (11) nyilatkozott 1gy, hogy nem sikeriilt a csoportjaba beilleszkedni.

(Feltehets, hogy koéztiik Gj névendékek is vannak.)

Szervezett, jol irdnyitott csoportkdzdsségekre enged kovetkeztetni az, hogy a
noévendékek, a beilleszkedésitkben a legtobb esetben a segitséget névendéktdrsaiktol
kaptak.

Valéjaban ez nem igy van. (A késbbiekben bévebben kitériink rd.) A nevels-
tanar — novendékeink véleménye alapjan — 45,4 szazalékban (50) nyujtott kozvetlen
segitséget a beilleszkedési folyamatban.

Lényeges szempontnak tartjuk azt a szocializacié folyamataban, hogy a néven-
dék egyéniségéhez kozelallo csoportban nyerjen elhelyezést.

Probaljunk homogénebb csoportokat kialakitani, mert ez lehetdséget nyidjt a
kozosségek szinvonalanak emeléséhez.

Figyelemre méltd, hogy névendékeink igénylik a hasonld érdeklédési korid tar-
sakkal val6 egyiittlétet, 51,8 szazalék (57 nov.) tartja ezt fontosnak.

Véleményiink szerint intézetiinkben ez nem megoldott. Ahhoz, hogy ezt megva-
lésitsuk, szorosabban kellene egyiittmiikédniink a gyermek- és ifjisagvéds intézetekkel.
J6 lenne, ha az altaluk adott névendékjellemzés tartalmazni a névendék érdeklédési
kérét is — nemcsak a negativ jellemvonasokat. Intézetiinkben pedig célszeri lenne
egy befogadé csoportot alakitani — vallalva az ezzel jaré hatranyokat is —, ahol az
1j névendék legjellemzibb személyiségjegyeit felfedhetnénk, és egyéniségének megfelels
csoportot javasolhatnank, erre a Rendtartas is lehetdséget ad.

Viszonylag sokan vannak azok a névendékeink, 34,5 szdzalék (38), akiknek telje-
sen mindegy, hogy kivel vannak egy csoportban.

Névendékek csoporton beliili életérdl, igényeirsl az alabbi grafikon — melyet a
11. kérdésre adott valaszok alapjan allitottunk 6ssze — tajékoztat benniinket.

A

50

40 A

30 A
20 4

10 A

|

¢t f a g d h ¢c e

a) nevelétanarod hallgassa meg a problémaidat;

b) tobb id6 legyen a kozos jatékra, szérakozasra;

¢) az 14j névendékeket kiilén csoportba helyeznéd;

d) a hanyagokat biintetnéd, a jél dolgozé tarsaidat jutalmaznad;
e) a biintetések kozott alkalmaznad a testi fenyitést;

f) a csoportban ne legyen ,,mend”;

g) a biintetések kozott nem alkalmaznad a testi fenyitést;

h) minden csoportban legyen ,,mend”.

(et tetszbleges szami alternativat: valaszthattak.)
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A kérdésre adott valaszok arra engednek kovetkeztetni, hogy csoportneveléinkre
— a csoportkozosségek mindségének javitasaban — nagyon sok feladat var.

Igen nagy szdmban igénylik a kozosség szempontjabol, doaté jelentdségi kozos
élmények (sportrendezvény, zenés délutdn, tirsadalmi munka az intézet szebbé téte-
léért) kialakuldsanak lehetdségét.

A felmérésiinkbdl az tikrézédik, hogy neveldtanaraink kozdsségszervezd és -ira-
nyité munkija nem kielégité. :

Sok esetben nem forditanak kelld gondot az egyént — mint a kozosség egyik
sejtie — problémainak meghallgatiasara, megbeszélésére. Hagyjak, hogy a csoporton
beliil ,,sztirok” alakuljanak ki. Nagyobb sulyt kellene helyezni a biintetés és jutal-
mazas modszercinek alkalmazasara.

Felmérésiink 12. pontja alapjan a nevelotanarok az esetek 62,7 szazalekab'm
(69) nem ismerik névendékeik egyéni problémait. .

A szabad id6 kihasznilasat tekintve pozitivumként kell megemliteni, hogy a
ndvendékek nagy része az életkori sajatossagnak megfeleléen a szabad idejét. sporto-
lassal tolti.

Sokan viszont a ,céltalan pihenést” valasztjdk idétoltésnek. :

Intézeti szinten nagyobb gondot kellene forditani a novendékek korében a konyv
megszerettetésére, kozos jatékokat pedig Szervezettebbe kellene tenni.

A kozosségi nevelés sajdtos nevelbintézeti kérdései

A nevel8intézetekben a kozosségi élet alapja a makarenkéi elmélet és gyakorlat.
A Dzserszinszkij kommunaban az aktiv, 6nmagit kormanyzo kozosségben a sériilt
személyiségii, disszocialis gyermekek és serdilok meggyégyultak, kiegyensalyozottak
lettek, a tarsadalom szdmara hasznos és boldog emberekké valtak.

A makarenkdi nevelés eredménye megegyezik a tarsadalomnak intézetiink irdnya-
ban timasztott kévetelménycivel. Erdemes tehat vizsgalni Makarenko koézésségi neve-
lésének moédszereit, figyelembe véve természetesen a megvaltozott kdrnyezeti hatasokat
és lehetdségeket.

A nevelSintézetben a legkisebb csoport, amelyet Makarenko elsédleges kozosség-
nek nevezett, az egy haléban valé ﬂyermekek kozossége, ha azok 4llandé baradi,
munka- és eletkozossegbcn ¢lnek.

Felmérésiink szerint intézetiinkben az emlntett barati, munka- és életkdzosségek
jelenleg nem alakultak ki. A barati kapcsolatok jelenlegi foka az egymist eltiirés,
maximum a ,,csibész becsiilet” szintjéig terjed. Munkakozosség csak a-két halot taka-
rité gyermek kozott alakulhatna ki, mivel havonta cserélédik a takaritok személye,
de a rovid id6 meggatolja ezt. Ennek kovetkeztében a perifériara szorult gyermekek
szocializaciéja nem valésulhat meg.

Az elhanyagolt vagy elutasitott névendékek elszigetelddnek, sajatos pszichologiai
izolaltsag allapotaban élnek. Ez a tény maga. utdn vonja a negativ személyiségjegyck
- zarkozottsag, bizalmatlansag, mogorvasag, scrtodottseg - l(lalakulasat melyek agresz-
szi6t valtanak ki.

Csoportszocializacid, a csoport formalasanak lehetdsége:

Az intézetben nevelkeddé gyermek hatranyos helyzetbe keriil az egészséges csaladn
milliében nevelkedd gyermekkel szemben. A csalddban él6 gyermck megfigyelheti az
emberck kozotti kapcsolatok megszamlalhatatlan valtozasait, ami érése és beilleszke-
dése szempontjabol donts jelentdségi. o o )

Az intézetben nevelkeddé novendék elesik ezektdl az informacids forrasoktol.
Zartsaguk nemcsak tajékozottsiguk ¢és. ismereteik rovasidra van, hanem elzarja
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6ket azoknak az érintkezési formaknak .a kialakuldsaban is, melyek hianydban- kép-
telenek pozitivan reagalni az életikben bekévetkezs uj helyzetekre.

A zartsdg az egészséges szemelyxsegu névendékek fe;lodeseben is retardaaokat
torzulasokat idézhet elé. .

Csoportstruktira, szociometria

A szociometriai felmérés a tirsas mez6 kapcsolédédsainak a térképével és gaz-
dag mutatérendszerével elésegiti azoknak a szervezési és vezetési intézkedéseknek a
kidolgozasat, amelyekkel egy kozdsség megismerheté és személyiségformalé hatdsa
fokozhaté. A csoport nemcsak az egyiittességet, hanem a személyiséget is magiba
foglalja,

Kiindulasként mindig az adott csoportot alkoté szemclyek életkori sajatossagait,
cgyéniségét kell jol megismerniink. Intézetiinkben végzett szociometriai felmérésiink
azt a feltételezésiinket tdmasztotta ald, hogy csoportjainkat csak az intézményes forma
tartja Ossze.

Az alabbiakban két — a legmagasabb és legalacsonyabb szerkezeti mutatékkal jel-
lemezhetd - csoportot mutatunk be.

2. sz. melléklet

tobbszorss kdéks,
t&bbszsrss
egyszeri koics.
egyszeri

Az ,,A” csoport (2. sz. melléklet) kolcsonosségi indexe: 50 szazalék, siriiségi
mutatéja: 0,25, kohéziés indexe: 13 szazalék.

A ,legjobb” csoportra is a halmazszerkezet jellemz6.

Az egyoldala kapcsolatok szama nagyon magas. A ,,sztar” jelen van a csoportban.

Ezt az allapotot tiikrdzik a felmérslap kérdéseire adott valaszok is. A csoportta-
goknak t5bb mint felét kellemetlen érzéssel tolti el, hogy a csoportban ,,mend” van.

Ezzel parhuzamosan a csoport kétharmada igényli a kézos élményt, amelyet a
kozos jatékok, a kozos szérakozds, sportrendezvények stb. biztositanak.

Ennek elérése nem jelentene nehézséget, mert a csoport tagjai azonos aranyban
szivesen toltik szabad idejilket 6nképzéssel, sportolassal, jatékkal, olvasissal, pihenéssel.
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A csoport életének szervezettebb iranyitasidval a csoportsruktira kedvezé alaku-
lasa feltehetden rovid idon beliil bekdvetkezne.

A ,legjobb” csoportkdzosség bemutatisa utdn réviden jellemezzik a ,legrosz-
szabb” csoportban kialakult allapotot, és vizoljuk annak okait.

A ,,B” csoport (3. sz. melléklet) kolcsondsségi indexe: 33 szdzalék, sirGségi mu-
tatéja: 0,16, kohézids indexe: 10 szizalék.

3. sz. melléklet

A csoportban talalhaté egy maganyos névendék, de van egy 5 novendéket ma-
giba foglal6 lanc is. Mindéssze 2 paros kapcsolat alakult ki.

A novendékek a felmérdlap alapjin nem a csoportban, hanem munkahelyiikon
érzik jol magukat. Ennél a csoportnal a legfdbb pozitivum, hogy a szakma tanulasa-
nak megjelolése szerencsés volt, ennek eredményeképpen az intézetbdl valo tdvoza-
suk utidn a jelenlegi szakmajukban szeretnének elhelyezkedni.

A munkahelyen kivili életiik szervezetlen, egyhangl, amit bizonyit az is, hogy
szabad idejiik legnagyobb részét céltalanul pihenéssel, semmittevéssel toltik.

Jellemz8 az is, hogy az intézetbdl val6é tidvozasuk utan jelenlegi kornyezetiikbol
(n6vendéktirs, nevelGtandr, felnétt dolgozd) senkivel sem akarnak kapcsolatot tartani.
Nevel6tanaruk autokratikus vezetési stilusit ismerve, érthetd, hogy az Gj ndvendékek
beilleszkedésiikhoz a legtobb segitséget régi névendékektdl kapjak.

Tapasztalatok dsszefoglalisa, javaslatok

Felmérésiink sordn &sszefiiggésikben vizsgiltuk a csoportszocializaciét el8segits
vagy gitlé tényezGk szerepét és koélcsonhatasait.

Magasabb szintli csoportszocializacié el6segitése céljabol az alabbiakat javasoljuk:

— A gyermek- és ifjusagvédd intézetek Altal — a megfeleld osszetétell csoport
konnyebb kialakitasa érdekében — a novendékrsl adott 1ellemzesek tartalmazzak a
kiskoriak pozitiv tulajdonsigait, valamint érdeklédési koriiket is.
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- Az 4j névendék egyéniségének megfelelé csoportba térténé beosztasa, fébb
személyiségjegyeinek megismerése céljabol az érkez6 novendékeket egy befogadé
csoportba kellene elhelyezni.

— Tudatos igény nem jelentkezett a csoport tagjai részér6l a csoportlétszam
csokkentésére vonatkozéan, de véleményiink szerint és a szakirodalom alapjan is a
kozosség eredményesebb szervezése, alakitasa érdekében célszerii lenne a maximalisan
15 fés csoportok kialakitasa.

- A homogénebb csoportok kialakitdsa érdekében az érkezé ndvendékeket egyé-
niségiik, illetve érdeklédési koriik alapjan kellene a megfelelé csoportban elhelyezni.

— A csoportnevelék a novendékek személyiségének megismerése érdekében tobb
alkalmat biztositsanak az egyéni elbeszélgetésekre, és tapasztalataikat rendszeresen rog-
zitsék. Nagyobb mértékben segitsék a névendékeket egyéni problémajuk megoldasa-
ban. A csoportstruktura elemzése, valamint az eredményesebb kozdsségszervezés célja-
bél legalabb félévenként készitseneck szociometriai felmérést.

— A kozosség szinvonalanak emelése a novendékek kapcsolatteremtd képességé-
nek fejlesztése érdekében tobb modot és lehetdséget kapjanak a csoportszintli egyiit-
tes tevékenységek és egyiittes élmények kialakitdsara.

— A névendékek szabad idejének eltoltése legyen szervezettebb és tartalmasabb.

— Csoportneveldink torekedjenek —~ a csoporton beliill — az elsddleges kozosségek:
kialakitdsidra. Demokratikus vezetési stilusukkal — a novendékdnkormanyzatra timasz-
kodva - segitsék a ndvendék egyéniségének kibontakozasat. Korrigaljdk a perem-
helyzeti novendékek negativ személyiségjegyeit, és kiilonds gondot forditsanak a tarsas
kapcsolatok kialakitdsira. Pedagdgiai mddszereikkel akadalyozzdk meg a ,sztarok”
és klikkek kialakuldsat a csoportban.

— Novendékeink tirsadalomban vald visszaillesztése szempontjabé! dontd jelen-
tGségli a tanult szakmahoz valé ragaszkodas. Felmérésiink alapjan az intézetbd!
valé tavozas utin a megkérdezett névendékek 54 szadzaléka (60 f6) nem akar a tanult
szakmanak megfelel6 munkat végezni. Ez megneheziti a tarsadalomba valé beilleszke-
désiiket, és a konfliktushelyzet szamtalan variaciéjat idézheti elé.

Célszerli és fontos lenne intézetiinkben a szakmatanulds lehetdségét béviteni, az
elsajatithat6 szakmak szamat novelni.

— Biztositani kell a szakképzett neveléket és a nevelSk szervezett tovabbképzését,
amcly korrekciés nevelémunkank szinvonalanak emelését elGsegitené.

Javaslataink csak a csoportszocializaciéval kapcsolatos problémak gerincét érin-
tik, de nem terjednek ki az egyéb pedagdgiai problémak elemzésére.

Ezen elemzéseknek nem alkalom- és véletlenszeriieknek, hanem rendszeresen koor-
dinaltaknak kellene lenni.

o3 &L
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UJ TANTERVEINKROL

ANTAL JANOSNE
Szeged

A technika tantargy tanitisanak tapasztalatai
az altalanos iskola 1. osztalyaban

A technika tantirgy 1j, igen valtozatos, gazdag ismeretanyaggal rendelkezd szin-
tere oktaté-neveld munkanknak. Hogy tanuléifjsigunk elétt tudomanyosan érthetd
legyen az ember helye és szerepe az illandéan fejléds, tartalmiban megijulé objek-
tiv vilagban, ehhez ad nagy segitséget a technika tudomdnya sajitos szintetizalo
szerepével.

A technika tantirgy tanitdsa tudomanyosan megalapozott ismeretanyagot, Uj tani-
tasi szemléletet kivin a pedagégusoktol. Az oktatds folyamatdban a tanulék megis-
merik a természet- és tarsadalomtudomanyok korszeré alkalmazasinak legfontosabb
és legiltalanosabb alapelveit, médjait a mindennapi gyakorlatban.

A tantirgy tanitasa sorin a tanuléknak igen sok ismeretet kell szerezni, jartas-
sagot, készséget kell kialakitani benniik, ezaltal képességet fejleszteni. Az elsd osztaly
kezdeti idGszakdban az évodaban tanult ismeretek segitenek. A tanulék életkoruknak
megfelel szintd technikai ismeretekkel érkeznek az iskoldba. Ismerik az elsé osztaly-
ban tantervileg elbirt anyagok egy részét (pl.: agyag, gyurma, fa, fonal...), vala-
mint ezen anyagokkal kapcsolatos munkilkodasi médokat is. Az elsé osztilyban
tanité pedagégus feladata, hogy ezen meglevé ismeretekhez szervesen kapcsolva,
céltudatosan tovabbfejlesztve, valésitsa meg a technikai nevelés legalapvetbb feladatait.

Az 6vodai nevelés eredményeképpen az elsé osztilyban az agyag, a papir és
palcika munkalatai nem jelentenek a tanulék szdmdra kiilondsebb nehézséget. Ezeken
az o6rdkon inkabb a kapcsolédé miiveletek tokéletesednek, valnak tudatosabba.
Pl.: gombolyitas, kapositas, hengerités, oldalfelezd és atlohajtas.

Papirmunkakndl a mozgasabrazolasok jelentenek nagyobb problémat. A feladat
sikeres megolddsédban igen nagy segitséget nytjtanak a tanuléknak a munkafuzet kap-
csoléd6 abrasorai. (1. 4bra.)

" A munkafiizet igen szemléletes. Szines képei élményt jelentenek, tartalmas gon-

O O
B

1. abra

S

170



dolatokat ébresztenek a tanulékban. Béséges valasztékkal szolgalnak az egyes felada-
tok kivéilasztdsival, elkészitésével kapcsolatban. Az elsé idészakban, amikor a tanu-
16k még nem tudnak olvasni, az egyes munkadarabok fazisrajzai segitenek a mive-
letsorok eredményes elvégzésében. — Szinte 1épésrol, 1épésre szemléltetik a munkame-
netet, segitik a munka iitemes, pontos elvégzését, a tanulék onellenérzését. (2. abra.)

ay & < d
2. Abra

Az egycs témakorok tanitdsa sordn igen sok esetben talalkozunk olyan feladatokkal,
amelyek a problémamegoldé gondolkodds fejlesztését segitik els. Pl.: anyagvizsgalatok,
osszehasonlitisok, fontossagi sorrend megillapitisa, a lényeges és lényegtelen felis-
merése, megkiilénboztetése, ujabb megoldasok keresése. (3., 4. 4bra.)

tetd
kis  kozdp nagy

I

tdgiak

FELADAT: KESZITS SILECET A KORVONALRAIZRA MAS ELEMEK
FELHASZNALASAvaL! ‘ -

N —

" A silde ksrvonalrafza .

3. abra

Feladat: Melyck a személygépkocsi legfontosabb részei? Hizd ala! .
Motor, limpa, alvaz, ablak, autéradié, kerék, ajté, kormany, iilés, rendszamtabla, iléshuzat,
kiirt, antenna, itdnyjelzd, ablaktorls.

4. dbra
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Igen j6nak tartom a munkafiizet technikai jelrendszerét. Az els6 osztilyban a
tanulok hat jelet ismernek meg. (5. abra.) Ezek a jelek hatarozott Gtmutatast adnak
a tanuléknak a miveletsorok elvégzésével kapcsolatosan. Ovatossigra figyelmeztet-
nek, tudatossigra, 6nallésigra, rendszeretetre és higiénikus munkavégzésre nevelnek.

A tantervi anyagban igen sok a jatékos elem, a manudlis tevékenység. Ervé-
nyesiil a fokozatossag elve, amig az elmélet és gvakorlat Gsszekapcsolédik.

MUNKA UTAN oud szilkséGes A
MOSS KEZET ! MUNKAHOZ .
.3

ViGYAZZ BALESET- RAIZOLD LEe !
VESZELY!

HuLLaDEKOT!

| . .
2 TALALI Ki MEGOLDAST! Ié]w? TAKARITSD &SSZEA

5. abra

Az 1. osztalyos technika tanitasdban sok 0j és szép fecladatot jelentenek az épitd-
és szerel6gyakorlatok. Az épitédoboz szép, esztétikus, konnyen kezelhets. A tanulok
igen szivesen dolgoznak vele. Az elemcsalidok megismerése, az alak- és kérvonalrajz
elkészitése, a modellalkotdsok, a rajzi abrazolasok a miiszaki ismeretek széles teriile-
téb6] nydjtanak alapfoki, elemi ismereteket.

Az épitéssel kapcsolatos feladatokat a tanuldk igen szivesen végzik. A megépi-
tésre keriil targyakkal (si, szankd, személyautéd, vitorlas) kapcsolatban személyes
¢Iményeik elmondasara is sor keriil. Az épités sikerét nagy mértékben eldsegitik a
modell-lapokon levd alak-, ill. kérvonalrajzok. Az ezekkel torténd munkalkodas még
jobban felkelti a tanulék figyelmét, érdeklédését, eldsegiti az aktiv ismeretelsajatitast.

A technika tantargy komplex jellegébdl adédik, hogy tanitdsa sordn széles kori
tantargyi koncentracié valésithaté meg. Az egyes technikai problémak megoldasakor
fel kell hasznalni sok mas tantdrgyban megszerzett ismeretet is. Igy még jobban elé-
segithetjiik tanuldink egységes szemléletének fejlédését. Mivel a technika tantargy
szintetizalo jellegli, felhasznal szamos mas tantirgyban megszerzett ismeretet, és sa-
jitos médon ki is egésziti ezeket. Pl: az épitdelemek egyes tagjainak megismerése
kozben nemcsak technikai, miszaki ismeretek gyarapitasiara keriil sor, hanem igen
széles kord matematikai, geometriai tapasztalatok, felfedezések birtokaba jutnak a
wanulok. Az épités soran pedig még nagyobb lehetéség adédik oldalaik, éleik ©Osz-
szehasonlitdsara, egyezd és kiilonboz6 tulajdonsigaik megismerésére. Az elsé osztaly-
ban a kovetkezd épitd elemekkel ismerkednek meg 2 tanulok. (6. 4bra.)

A szerelési gyakorlatok a korunkra jellemzé szerelési technika megalapozasat
szolgaljdk. A szerel6doboz szines, valtozatos osszeallitisi. Elemei, a kiegészité kellé-
kekkel egyiitt, konnyen kezelhetdk, 6sszeszerelheték. Az egyes 6rak feladatai, az els-
irt munkadarabok elkészitése logikus gondolkodasra, pontossagra és a gyakorlati életre
nevelnek. Az anyagfeldolgozdsok sorin az egyes modellalkotasok kérnyezettel valod
kapcsolatanak vizsgalatakor, a funkcionalis szemlélet is érvényesil. PL: siléc, jelzé-
tabla, ollo, asztal, szék stb.
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A problémamegoldé gondolkodas és lényeglatas fejlesztése mellett igen nagy
lehetéség nyilik a szereldgyakorlatok soran a tanuldk 6nélls, konstruktiv gondolkoda-
sanak fejlesztésére is. Az egyéni jellegli alkotdsokban a szabad fantizia érvényesiil, a
kozos feladatok megoldasakor pedig az egymas koOlcsonds segitése, a kozds célért
valé munkdilkodas érzése erdsodik.

Az elsGosztilyos technika tananyagat 1gen jonak tartom. Kovetelményrendszere
teljesithetd. Anyagaban, feladatrendszerében igazodik a tanulék életkori sajatossa-
gaihoz, szervesen kapcsolodik valamennyi tantirgy ismeretanyagihoz. Segit az objek-
tiv vildig megismerésében, a tanulok dialektikus, materialista vildgnézetének kialaki-
tasdban. Orarél 6rira erGsiti a tanuldk munkaintenzitisit, feltdrja az emberi munka

0SZLOPOK

AN NS

10gg

TEGLAK A KOCKA FELE

~

D D . e s

HENGEREK

6. dbra’

szerepét, jelentségét. Hozzajirul a munkafegyelem megsznlardltasahoz és az Ontevé-
kenység maximalis kibontakozasahoz.

A mindennapi élettel kapcsolatban igen sok praktikus ismeretet nyijt. Fejleszti
a tanulék térbeli abrizolé képességét, feladatmegoldd, kombinalé és konstrualé kész-
ségét. A gyakorlatok végrehajtisdval a pontos, atgondolt munkavégzés fontossigat és
az elvégzett munka feletti siker érzését erdsiti. ElSsegiti valamennyi tantirgy (anya-
nyelv, matematika, rajz, koérnyezetismeret) tanitasanak eredmenyesseget az ismeretek
megalapozasat,

A tanitds soran a tanuldk 6rdrdl drira egyre tobb ismeretet szereznek a kornyezd
vilagbél, érthet6vé, tudatossa valik szimukra az ,,En és a technika” alapgondolata.

173



ERDE! SANDOR
Nyiregyhaza

Oktatojatékok az 5 osztalyos olvasokonyv
,,Rélad szdl a mese” cimii fejezetéhez

A hetvenes évek masodik felében megindult az 0j nevelési és oktatdsi terv alap-
jan készile irodalomkdnyvek bevezetése az altalanos iskoldban. Az 5. osztilyban erre
a most folys, 1980-81-es tanevben keralt sor. A tankényv hatom fejezetbol 4ll,
melyek egyike a ,,Rélad sz6l a mese” cimet viseli.

E részben elbeszélések, regényrészletek, kéltemények kaptak helyet a klasszikus,
foként a XX, szézadi irodalombol.

»A szemelvények a multbeli és a mai gyermekkorbdl tirnak fel élethelyzeteket,
magatartisokat, kozvetitenek vidam és szomoru hangulatokat. E miivészi Gton térténé
informaldson til azonban az is feladatunk, hogy megértessék: minden igaz mdalko-
tasban a mi iigyiink tdrgyaltatik.” (Az altalanos iskolai nevelés- és oktatas terve III.
kotet; OM.; 1978. 63. 1.)

Az irodalomtanitds céljanak megvaldsitasit — fejleszteni a tanulékban a vilag
esztétikai birtokbavételének képességét — sokféle tton-moédon érhetjiik el. Segitenek a
nevelé-oktaté munkaban a didaktikai jatékok is, melyek legfébb értéke, ,hogy képessé
teszik a tanulékat az ismeretek szokatlan helyzetekben valé felidézésére és alkalma-
zéséra, tehat 6nallé, kombinativ, rendszerezé gondolkodasra és 'tanulasra nevelnek.”

- irja Gydri Gyorgy a Didaktikai jatékok elészavaban. (I m.: 7. 1)

A szerz6 hangsilyozza, hogy az oktato;atekoknak az eddlgneknel sokkal nagyobb
szerepet kell kapniuk az iskolai munkaban: az elméleti szakérakon is. (Vé6.:i.m. 6.1)

Dolgozatomban a Gyéri Gyorgy altal szerkesztett Didaktikai jatékok elveib6l és
egyes Otleteib6l kiindulva, oktato;étekokat allitottam Ossze az 0j, 5. osztdlyos iroda-
lomkonyv ,Rélad szél a mese” cimi fejezetéhez. Igyekeztem — a’ tanterv altal is
hangstlyozott — reproduktiv s produktiv gyakorlatokat és jatékokat egyarant felvenni
a gyiijteménybe: lehetSséget adva a tanuléknak képzeletitk, alkoté fantdzidjuk szar-
nyaldsara, a tanult ismeretek Gj, szokatlan helyzetben valé felidézésére, kreativ alkal-
mazédsira. Vo.: Az altalanos iskolai nevelés és oktatds terve IIL. kétet; 64-65. L)

Az oktat6é jatékokat a nevelék és a didkok tetszes szerint vanélhat]ék médosit-
hatjak, tovabb fejleszthetik. . o . L = :

Kezdédjék a jaték!

I. KI KICSODA? (Mi micsoda?)

1. Szereplok és foglalkozdsuk

Honnan ismerések az aldbbi szereplék (szcrzo és cim)? Mi a foglalkOZaSuk?
‘A feladat a megoldasml egyutt

A szerepl6 neve A szerzé neve és a mi cime ... fA szereglo
b oglalkozasa

Gergulics ur Moéra F.: Kellemes és hasznos konyvkeresked6

tudomanyok

Dobos bacsi Mikszath K.: Az elsé dolgozat hentes

Nagy Marton Gardonyi G.: Bintdrgyalas diak

Kolumbusz K. Moéricz Zs.: Rektor bAcsi tanité

Jané Molnar F.: A Pil utcai fivk éjjeliér

Baloghné Méricz Zs.: Fillenté parasztasszony

Timur A. Gajdar: Timur és csapata uttdrd

béna harchi Arany J.: Csaladi kér honvéd
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2. Ki adbatta fel a birdetése?

A kovetkez6kben ~ képzelet sziilte — apréhirdetéseket fogtok hallani. Vajon ki adhatta fel
Sket?

a) ,,Konyvszeretd gyerekeknek ingyen mézeskaldcsot adok, ha clallnak vasarlasi szandékuk-
tol.” Jelige: ,,Konyvbarat.”

b) Matyas kiralyrol szolé torténeteket vennék siicgdsen.” Jelige: ,,Dolgozatiras.”

c) ,,Akar Amerika felfedezésérsl hiteles torténetet hallani? Barmikor felkereshet munka-
helyemen!” Jelige: ,Igazmondé.”

d) ,,Gyermekesapat siirgésen jatszéhelyet keres. Grund is megfelel.” Jelige: ,,Pal utca.”

e) A szabadsigharcrél sz6lé torténeteket mondok az érdeklddsk kivansagira.” Jelige:
»Szemtand.”

Megfejtések: a) Méra F.; b) Mikszath K.; c) rektor bacsi; d) Boka Janos; e) béna harcfi.

3. Ki beszél?

a) Idézetek felismerése

Allapitsatok meg, hogy kinek a szavait halljatok!

A feladat a megolddssal egyiitt:

. A szereplé A szerzd neve
Idézetek ’ szerep \ P

| neve és a mi cime
»—~ Kutya hideg van odakint.” . Deak Pétor | Méra F.: A masik csalo
..— Nagyon gyenge kis legény, semmire se valé | Gergulics ar | Méra F.: Kellemes és hasz-
a vildgon, zz Isten is konyvkereskedének terem- nos tudominyok
tette.”
..~ F6-ri Pes-ta nagy-lus-ta! Maté Rozi dogozik!” | Rektor bacsi | Méricz Zs.: Rektor bacsi
.= Jot csak a szivével lithat az ember. Ami | a réka A. de Saint-Exupéry: A kis
igazan lényeges, az a szemnek lathatatlan.” herceg

b) Tréfds énjellemzés
. Tudjatok-e, kikre illik a jellemzés? Vigyazzatok, mert mindennek épp az ellenkezo;e igaz!

A feladatok megoldisukkal egyiitt: -

1. ,,Bgész életemben mindig s26 szerint ragaszkodtam az igazsighoz: soha sem léditottam.
Nem is csoda, hogy faluszerte Igazmondénak becéznek.” (Fillents.)

2. ,,A magyardzataim szigoruan tudoményosak; a nevelési és oktatdsi médszereim a leg-
korszeriibbek: Kolumbuszrél példaul szé szerinti hitelességgel magyardzok a . tamtvanyalmnak e
(Rektor bacsi.)

3. ,.J6 tolly, szorgalmas didk vagyok: a feladataimat teljesen Gnalléan készitem. Nem sze-
retek idegen tollakkal ékeskedni.” (Mikszath Kalman.)

c) Kinek s3ol a levél?

Mondjatok meg, ki irhatta a koévetkez6 — képzeletbeli ~ leveleket! Tudjitok-e, ki a
cimzett? .

A [eladatok megoldisukkal egyiitt:
1. Kedves Baritom!

Egy velem megtortént furcsa esetrdl irok neked. Még ma is  szégyellem magam, ha ra-
gondolok. . Képzeld, Debrecen utcdin sétilva. megpillantottam egy cegtablét melyen ez Allt:
»ORIAS és ékszerész.” Ot -nap milva ismét arra jartam, s elszomyedve olvastam az - immaron
'helyes - feliratot: ,,ORAS és ékszerész.” Te talan megértesz, és nem kacagsz ki, hiszen még csak
nyolc éves vagyok. (Szabé. Lérinc a baritjanak.)

2. Kedves Fénok Ut~ -~

' Egy dermeszt8 tdrténetet mesélek el onnek, mely sajnos igaz. Mikézben siitéttem a mosolys
gos-illatos kenyereket, a pincelyukra pillantva litom, hogy a decemberi fagyban dideregve ot
irongyos és éhes -gyermek leselkedik befelé a pékmihelybe. Annylra ‘megsajnaltam &ket, hogy
‘nekik ajandékoztam egy frissen siilt,~parolgé cip6t: Ha a Fénok Gr ezt nem -helyesli, am vonja
le a bérembél, ha van hozza szive. (A Kenyér-les6k cimi vers pékje a fondkének.)

4. Mi micsoda? (Irodalmi totd)

" Tippeljetek - a kévetkezd szemelvények: mufa)é.ra a toto;atckbol 1smeros modon! (1 = elbe—
szélés; 2 = regény (részlet); x = Vers)
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A feladatok a tippekkel egyitt:

Szab6 Lérinc: Debrecenben
Mikszath Kalman: Az elsé dolgozat
Arany Janos: Csaladi kér

Erich Knight: Lassie hazatér
Molnar Ferenc: A Pal utcai fidk
Tamasi Aron: Hiséges Martonka
Nemes Nagy Agnes: Tavaszi felhdk
Arkagyij Gajdar: Timur és csapata
Kassak Lajos: Tengerek

_NA RN A -

II. A KEPZELET SZARNYAN

1. Keresd a pdrjdt!

a) Emberek és tirgyaik

A kovetkezbkben mivek szereplsi és hozzajuk tartozé tirgyak és dolgok sorakoznak két
«oszlopban. Allitsitok parba Sket!

Szerepldk Targyak Megoldas
1. Martonka 1. nyakkendd 1-4.
2. Dedk Pétor 2. mese 2-8.
3. Nagy Marton 3. kapa 3-5.
4. gazda 4. balta 4-3.
5. rektor bacsi 5. birsalma 5-9.
6. pék 6. zaszlo 6-7.
7. Nemecsek 7. kenyér 7-6.
8. Fillentd 8. tej 8-2.
9. Timur 9. 6kularé 9-1.

b) ,,Rokonok”
A feladat az el6z6héz hasonlé, csak eziittal az azonos foglalkozds, hasonlé sors, egymas
-segitése stb. legyen a csoportositis alapja.

SzereplSk Szereplok Megoldas
1. A ,Mag a tarlén™ legénykéje 1. tanité Gr 1-4.
2. Dobos bacsi 2. Deik Pétor 2-3.
3. Fillentd 3. Mikszath Kalman 3-5
4. A ,Kenyér-les6k” egyik gyermek- 4. Hiséges Martonka 4-2
szerepldje
5. Rektor bacsi 5. A ,Tengerek” kapitinya 5-1.
(kisfi)

2. Jellemz6 szdcsoportok
Nevezzétek meg az alidbbi szécsoportok alapjan a felismert szerzék nevét és miveik cimét!

Szécsoportok A szerzd neve é a mi cime
éhség—siras—szegénység Santa Ferenc: Mag a tarlén
pék—kenyér—éhezs gyerekek Arthur Rimbaud: Kenyér-lesék
Boka—-Acs Feri-Nemecsek Molnar Ferenc: A Pal utcai figk
Timur-vddor—dregasszony Arkagyij, Gajdar: Timur és csapata
kis herceg-réka—rézsa Antoine de Saint-Exupéry: A kis herceg

3. Mesekoktél
A kovetkezd kitaldle torténetben osszekeveredtek a killonb5z6 mivek cimei és egyes sze-
repléi. Valasszdtok szét Gket a szerz6k neve és a mivek cfme szerint!
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»Hiséges Martonka taldlkozott a tarlén egy dolgos kislegénayel. Elhatiroztdk, hogy meg-
kizdenek kozos ellenségilkkel, a sarkannyal. A viadal a Pil utcai fitk grundjén folyt le. A két
legénynek Timur és csapata is segitett Fillentd kérésére. A sirkiny fdbe harapott: a gyéztes
legények a Tengerek kapitdnyinak hajéjan Kolompos Kristéf tirsasigiban Amerikiba utaztak.
Veliik mentek a Kenyér-lesk is, kiknek hajéjegyét a disgazdag kis herceg fizette ki.”

Megoldas: A szerzék neve és miiveik cime

Tamasi Aron: Hiiséges Martonka
Santa Ferenc: Mag a tarlén
Molnar Ferenc: A Pal utcaj fiuk
Arkagyij Gajdar: Timur és csapata
Moéricz Zsigmond: Fillenté
Kassak Lajos: Tengerek
Moricz Zsigmond: Rektor bacsi
Antoine de Saint-Exupéry: A kis herceg
Arthur Rimbaud: Kenyér-lesék

4. Mi jut réla eszedbe?

Hallgassatok meg a kovetkez kozmondasokat! Mondjitok meg, melyik - tankényvi feje-
zetben eléforduld — szerepld jut réla eszetekbe! Réviden indokoljatok meg valasztasotokat!

Kbzmondas

Szerepls

Indoklas

Jobb vendéget nem fogadni, mint
gyaldzatosan kivetni.

Ugy kell, mint egy falat kenyér

A kényvek néma mesterek

Hi, miat a kutya.

Mindeniitt j6, de legjobb otthon

béna harcfi

éhezé gyerekek
Moéra Ferenc

Lassie

Hiiséges Martonka

Vendégiil litja a csalad

A téma hasonldé

Mir ifjd kordban imidta a kény-
veket

400 mérfsldesl is visszatér gazda-
jahoz

A cimszereplé honvigyara,
szeretetére gondolunk

haza-

5. Meseelemek

Keressetek egy-egy jellemzé példat a ,Fillents” és a ,,Hiséges Mirtonka” cimi elbeszélé-

sekb8] a meseelemekre!

Egy lehetséges megoldas

mesekezdés:
meseszidmok :
meseszerepldk:
allandé kifejezések:
a mesemondd az
partjan all:

igazsag

»Eldegélt egyszer a mi kedves foldiinkén” ...
haromlébd kaska; hirom nap

szegény asszony, kiraly, éridsok, sackany
»Mentek, mendegéltek”; ,,Meg sem 4llottak™ ...
Hiiséges Martonka elnyeri a kiralylany kezéc

III. REGIBOL UJAT (Alkalmazis; dramatizdlds, rejtvény)
1. Mit tennél, ba iskolai kényvtaros lennél?
A gyerekek olyan olvasményokat kérnek tdled, amelyek...
a) — hires ir6k gyermek- és ifjikordrél

b) - a régi népiskola oktatdsi médszereirl
¢) — a szegény gyermekek felszabadulds eldtti sorsacél (tanuldsi lehetdségek, muaka, jaeék

stb.) szélnak.

Milyen miveket ajinlanidl nekik? (Egy md - esetleg ~ két helyen is szerepelhet.)
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Egy lebetséges megoldds:
a) Méra F.: Kellemes és hasznos tudomanyok
Mikszath K.: Az elsé dolgozat
b) Gardonyi G.: Biintargyalas
Moéra F.: A miasik csalé
Moricz Zs.: Rektor bacsi
¢) Méricz Zs.: Fillents
A. Rimbaud: Kenyér-lesk
Mbéra F.: A masik csalé
Molnar F.: A Pil utcai fidk
Santa F.: Mag a taclén
Kassak Lajos: Tengerek
2. Eléad és (Dramatizdlds)
Adjatok elé — szerepek szerint — a felsorolt miivek javasolt jelenetét!
@) Moricz Zs.: Rektor bacsi - Mese Kolompos Krist6frél
b) A. Gajdar: Timur és csapata — A fahordas
¢) Kassak L.: Tengerek — Tengerészjaték a fa tetején
3. Rejtvényfejtés és -készités
a) Névelreités (Intarzia)
Az alibbi mondatokban &llatnevek ,bujtak el”: keressétek meg OGket! Jeloljétek meg els-
fordulasi helyiiket is! (Szerzé és cim)
1. Bdr Anya apréka leany, de magyon csinos.
2. All a vasdr: kdnya, 6lyv nem zavarja az adasvételt.
3. Udvaromba golyvas galamb koltozott.
Megfejtések:
1-2. Tamasi A.: Hiséges Martonka — bariny, sarkany
1. A. de Saint-Exupéry: A kis herceg ~ réka
3. Arany Janos: Csaladi kér — bagoly
Folytassatok a jatékot!
b) Taldlés kérdések
Talaljatok ki, kikrél van szo!

Taldlés kérdések Megfejtések
1. A hazaszeretet megtestesitdje Hiiséges Martonka
2. A gyermeki tisztasag, josag jelképe A kis herceg
3. A ,.vadlott” birsalmaval engeszteli ki a ,.sértettet” Nagy Mirton és Koszd
Janos
4. Egv arva gycrmek koltéi fantaziajaval ékesiti fel a komor| Fillentd
valdsagot
5. Egy elkényeztetett vri gyerek elarulja baratait Geréb
Folytassatok !

c) Képrejtvények
Fejtsétek meg a rejtvényeket! Olvassatok el a mivek cimét!

Folytassatok!
1. 2. _ 5. ”
=i -2
cs’ % u FEKETE
VORGS—- ¢
di 1 o
0 EGEi- ¢
Megfejtés: 1. Csaladi kor; 2. Fillents; 3. Tengerek. i
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Dolgozatomban az tj, 5. osztalyos irodalomkényv ,Rdlad szél a mese” cimi
- harmadik — fejezetéhez allitottam ossze oktaté jatékokat. A feladatok koézott helyet
kaptak az ismeretek reproduktiv felidézésére, Bj szempontok szerinti csoportositasira;
a tanultak tovabb gondolasira egyarant alkalmas 6tletek. (L.: I rész.)

Az irodalomelméleti ismeretek elmélyitésére is nyilik lehetéség. (L.: I/4. feladat:
Az elbeszélés és a regény megkiilonboztetése.)

A jatékok soran merészen szarnyalhat a tanulék reproduktiv és alkotd fantazidja,
s6t az egymast felidéz6 és meger6bsitd képzetek tarsitasira is van alkalom. (L.:IL rész.)

A tanterv és a Gyori Gyorgy altal szerkesztett konyv egyarant fontosnak tartja
a targyon beliilli és a szaktirgyak kozotti koordinicié megvaldsitasat. Erre is talal-
hatunk példékat a didaktikai jatékok kézott. (PL: ITf5.: meseelemek; III/3.: az iro-
dalom és a rajz kapcsolata.)

A tanultak alkoté alkalmazasara is moédot adnak az oktatéjatékok: a 4. osztaly-
ban megismert talalos kérdések ujszerii tovabb gondolasival, szemelvényrészletek dra-
matizaldsaval, képrejtvények megfejtésével és készitésével. L.: IIL rész.)

De mikor keriiljén sor a didaktikai jatékok alkalmazisara? Tanérikon barmikor
beiktathatok, akar jutalomképpen is. Irodalmi szakkordn, rajvetélkedBkon is érdemes
fethasznalnunk 6ket.

Az egyértelmii elbirdlas érdekében célszeri a megoldasokat irdsban kérniink a
tanuloktol. (A kartirsak munkajat megkonnyitend6 legtobbszor megadtam egy-egy
lehetséges megoldast.)

Az oktatdjatékok értékelése is fontos pedagdgiailag. Legcélszeriibb ezt pontozas-
sal végezniink, de semmi esetre sem érdemjeggyel! A didaktikai jatékok — a tapaszta-
latok szerint — kozkedveltek a tanulék kérében. Ne féljiink attél, hogy jatékka deg-
radaljuk velik a nevelé-oktaté munkat!

Sét, ellenkezéleg! Az efféle otletes gyakorlatok eldsegitik tanitvanyaink sokoldala
személyiségfejlédését, s az anyanyelvi nevelés célkitizéseinek eredményesebb meg-
valositdsat.

IRODALOM

[1] Az alealanos iskolai nevelés és oktatas terve ITI. OM, 1978.

[2) Gyéri Gyérgy szerk: Didaktikai jatékok az alt. isk. felsé tagozata szamara. Tankdnyvkiado,
1974.

[3] O. Nagy Gabor: Magyar szélasok és kizmondasok. Gondolat, 1966.

[4] Gréesy Lészlé: Anyanyelviink jatékai. Gondolat, 1974.

[3) Dr. Kalocsai )ézsefné-dr. Kiss Giborné-Szaboné Tovdri Eva: Iredalmi olvasékonyv az alt.
isk. 5. osztalya szdmara. Tankényvkiadé, 1980.

> &&

MISKOLCZI JOZSEFNE

Néhany transzparens tervezet fizikabol
(A |, testek mozgdsa” cimii témakér tanitdsibog)

A témakérhoz késziilt transzparensek célja, hogy haszndlatukkal a tanulék sza-
mara konnyebbé tegyitk az egyenletesen valtozé mozgas, a lendiilet és a mozgasi ener-
gia fogalmanak kialakitasat, valamint gyakoroljuk a mennyiségek kozotti aranyos Osz-
szefiiggéseket.
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A 8. osztilyos tanulék matematikai ismeretei alapjan lehetéség van a lendilet-
megmaradas pontos értelmezésére, de — tapasztalatom alapjan — sziikséges a téma-
kor folyaman a tanar fokozott iranyitdsa is. Ehhez segitséget adhatnak a bemutatott
transzparens-tervezetek.

A kisérletekkel kapcsolatos transzparensek (1., 2., 3., 4.) nem a kisérletek he-
{yett késziltek, hanem azok el6készitését, a tapasztaltak konnyebb elemzését, alapo-
sabb megértését szolgaljak.

A kovetkez6kben — a teljesség igénye nélkil ~ bemutatok néhany transzparens-
tervezetet. A lényegkiemelés szempontjabol fontosnak tartom és ezért a transzparens
elkészitésekor javaslom a tdbbféle szinhasznalatot.

1. transzparens: Az egyenletesen valtozé mozgds

Miel6tt elvégezziik a kisérletet, fontos a lejtérol tanultak atismétlése, illetbleg a
kévetkezék tudatositdsa:

a) A lejtr6l lefelé szabadon gurulé golyét két erdhatas éri: a lejtd és a Fold
gravitaciés mezdje altal kifejtett erShatasok.

b) A golyét éré erdhatasok valtozatlanok és nem egyenlitik ki egymast.

AZ EGYENLETESEN VALTOZO MOZGAS |

A gyorsulds idotartama: t; 2t; 3t
is alatt megtett Ut: sy 25 35

3 i

Allands -
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¢) Mit mutat meg a sebesség?

d) Mit értiink pillanatnyi sebességen?

e) A lejté aljan a golyét ér6 erdhatasok kiegyenlitik egymast. A vizszintes szaka-
szon ezért a golyd mozgisa egyenes vonalG egyenletes mozgasnak tekinthets, és az
egy méasodperc alatt megtett it mérdszama a lejt§ aljara ért goly6 pillanatnyi sebes-
ségének mérGszamdaval egyenld.

f) A golyé gyorsulé6 mozgasinal az idéegységet akdrhiny mAsodpercnek valaszt-
hatjuk (1 ie. = t s), de iigyelniink kell arra, hogy a sebesség meghatirozdsanal
ugyanezt az idéegységet alkalmazzuk.

g Tudatositsuk tovabbi, hogy a hairom kisétlet sordn 4llandé a lejtd hajlés-
szége (ezért a testre a lejt6 altal kifejtett erShatds nagysdga) és a test témege.

A 4. rajz célja, hogy a harom kisérletnél tapasztaltak alapjan egyetlen golyéd
folyamatos mozgasira tegyiink megallapitisokat, illetéleg kialakitsuk az egyenletesen
valtozé mozgas fogalmit. A 4. rajz megfelelé fazisait azonositsuk az 1., 2., 3.
kisérlettel.

2. transzparens: A lendiilet

A LENDULET

0+0 = v(-v/ m-0+m0 = mv+(-mv}
0 =0 0= 0
m;=m
m, m, my<m,=2m
T \\\\ fy =t2
//’ \\
/’ \ 5’ >52
2
l S; s,
vi=v vy =-%
0+0 % V*(-%) mo+2m0 = mv+{-2m2!/

181



A lendilet fogalmanak kialakitdsa eliér a megszokottél. Ez a tramszparens a
tandr fokozott irdnyité munkajat segiti. A kisérlet tapasztalatainak elemzésekor a ké-
vetkez6ket tudatositiuk:

a) A testek sebességének oOsszehasonlitdsit az egyenld idStartamok alatt beko-
vetkezd elmozduldsokra vezetjiik vissza.

b) A sebességre a megmaradasi tdrvény csak a tomegek egyenlGsége esetén igaz.
(A sebességmegmaradas azt jelenti, hogy a kolcsonhatas elétti sebességek algebrai
Osszege egyenlé a kolcsénhatds utdni sebességek algebrai dsszegével.)

¢) Egy adott test témegének és sebességének szorzatival altalanosan jellemezhets
a mozgdsillapot-valtozassal jéré kolcsonhatss. Ezen szorzatokra ugyanis mindig meg-
maraddsi tdrvény igaz. (Tehat a témegek kilonbozdsége esetén is.)

3. transzparens: A lendiiletvaltozas

A LENDULETVALTOZAS

1 m,t dliando

8
) q
l s | o
al=mav i ‘CF

ODO
2s J %
2 al=2mav ~ >F
(O]
3s

Jal=3mav 3F

2. F;t: allando

©
]i@
ng @

al=mav :

Nt
ng-C€

AI=2m%’=mdv

Win

a
4av -
al=3m4f =mav F

a) A kisétlet elvégzése eldtt elemezziik, hogy egy adott test lendiilete sebességé-
t6l, lendiletvaltozasa a sebességvaltozastél figg.
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I=m.v
AN
F At

b) Egy test sebessége valtoztathaté: az erShatis idStartamanak az eréhatas nagy-
saganak valtoztatdsival. Ez utébbihoz kapcsolodé kisérlet és tapasztalat az 1. transz-
parens alapjan felelevenithet6.

¢) Az erdhatis nagysiginak valtoztatdsakor az els6 idGegység alatt gyorsulva
megtett utat mérjik. (Ennek mérdszdma ugyanis fele az els6 id8egység végén elért
pillanatnyi sebesség mérdszamdnak.)

d) A 2. kisérlet elvégzése elétt hangstlyozzuk, hogy eddigi kisérleteinkben a tes-
tek tomege alland6 volt. Most az a feladat, hogy megvizsgiljuk, mi a kovetkezménye
— Ft és A ¢ 4llandésiga mellett — az m valtoztatasanak.

e) A gyorsitott tomeg pontos kétszetezése hdromszorozdsa miatt célszerd a nehe-
zék tomegét is kétszeresére, haromszorosara névelni.

4. transzparens: A lendillet és a mozgasi energia

LENDULET ES MOZGAS! ENERGIA

s, { fekdt)

N
—\o\‘j 2V; 2[; 4Em

—~
SEXED

Em = 4Eg= W;=Fs

F: dltando
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A transzparens szerves folytatdsa az elsé transzparensnek, mivel a kisérlet a
lejté aljdig megegyez6. A tanulék figyelmét hiviuk fel az alapvetd killonbségre is: az
egyenletesen gyorsulé golyé most csisz6 papucsba fut.

A tovidbbiakban elemezziik a kovetkezdket:

a) A vizszintes palyan — a csiszds miatt — nem hanyagolhaté el a sirlédas.

b) Miére lehet a fékutbol a lejtd aljara ért golyé mozgasi energidjara kovetkeztetni?

En=A4B,=F.s
{
4lland6

Az 4. transzparensen is a hdrom kisérlet tapasztalatait ésszegezziik a golyé
mozgasdra vonatkozéan.

Az elemzés soran jo lehetéség adédik annak tudatositidsira, hogy egy testet adott
pillanatban kiilénb6zé szempontbél kiilénbsz6 mennyiségekkel jellemezhetiink. Pl.: az
adott esetben sebességgel, lendiilettel és mozgasi energidval.

5. transzparens:

Tapasztalatom szerint a 8.-os tanulék is szivesen oldanak meg ,jatékos” fel-
adatot. A kovetkezg tablazat kitoltésekor elsdsorban a ,mnem biztos, hogy igaz” alli-
tasok elemzése hasznos. PL: annak tudatositasa, hogy két mennyiség kézotti ardnyos-
sag csak bizonyos feltételek mellett igaz.

Melyik az igaz (1), a hamis (2), és a nem biztos, hogy igaz (X) Allitds?

A tehetetlenség torvénye minden vonatkoztatdsi rendszerben igaz 2
A nagyobb tomegii test lendiilete nagyobb. X
A lendiiletre megmaradési térvény érvényes. 1
A lendiilet mértékegysége a kg Es]_ | 1
Egy test lendiletvaltozasa egyenesen arinyos az erdhatis idétartamaval | X

6. transzparens:

Az elsé tablazat kitoltése a mennyiségek kozotti dsszefiiggések 4ltalanosabb értel-
mezését és annak jelolését kivanja meg.

A 2. téblazat feladatainak megoldatiséval a tanult &sszefiiggések konkrét felada-
tokon gyakorolhaték.

Tomeg ErShatds Er8 Sebesség- Lendiilet- Lendiiletvalt.
idGtartama véaltozas valtozas 1ddé

m-Av 41

m At F Adv m-AV-—AI -——'A—{——T
m 4t nF n:4v p.Al = n-m-Av _n-sl
n-mdv= At TAt

n-medv= m.Av A4l
m n'At F n'AV =n'AI _—_A_t__ﬂ
4av m-Adv=A41 me.Av 41
nm 4t F EY 4t -4t
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(A tanulok a tablazat 4., 5., 6. oszlopat toltik ki.)

kg s IN 12 1ke2
S S

1m m

kg 1s  IN s Ikg~
kg 1s IN 1ol’s'i 10kg%
lkg 10s 10N 10% 10kg%

(A tanulok a tabldzat 4., 5. oszlopét toltik ki.)

7. transzparens:
A feladatlap hidnyos mondatait egészitik ki a tanulok.
Egészitsd ki
1. A szabadon esé kg tomegi test 1 s alatti
— sebességvaltozasa
~ lendiiletvaltozasa
— mozgasi energiavaltozisa
2. A szabadon esd testre hat6 graviticids erdt egy masik eré kiegyenlitiz
ekkor a test mozgéssal mozog.
A test sebességvaltozasa
A test lendiiletvaltozéasa
A test mozgasi energiavaltozasa
3. Egy adott test sebességvaltozasa fiigg
Egy adott test lendiilete fiigg
Egy adott test mozgisi energijja fiigg

8. transzparens:

A tanult anyag feleletvéalasztisos kérdések megoldaséval is gyakoroltathato.

a) Melyik 2 hamis allitas?

Ha a testet érd erShatasok nem egyenlitik ki egymast, akkor valtozik a test

1. Sebessége.
2. Lendiilete.
3. Tomege.
4. Mozgasi energiaja.

b) Melyik a hamis allitas?
Egy nyugvo testet érd erdhatds kétszeresére nd. (Az erShatis idGtartama-
valtozatlan.)

1. Kétszeresére nd a test sebessége.
2. Kétszeresére né a test lendiilete.
3. Kétszeresére né a test mozgasi energisja.

¢) Melyik a hamis allitas?
1. Az egyenes vonali egyenletes mozgas feltétele, hogy a testet éré ers--

hatdsok kiegyenlitsék egymast.
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2. A szabadon esé testre csak a graviticids erd hat.

3. Az egyenletesen valtozé mozgast végzd testeket érd erdhatasok vilto-
zatlanok, de nem egyenlitik ki egymast.

4. A rugora akasztott test mozgasa egyenletesen valtozé.

9. transzparens:

Tobb esetben célszerii egy-egy tankonyvi feladat vagy gondolkodtaté kérdés meg-
-oldasanak részletes elemzése.

Pl.: a 8. osztilyos fizika tankényv 45. oldal ,,Gondolkozz és valaszolj” elsé kér-
désének megoldasa.

Hasonlitsd 6ssze a rugdval szétlokott m és 2m tomegl golyé lendidletét és
mozgasi energidjat!

a) F; 4t
m 2, dllandod
v
v -3
I=m-.v I'=-2m.==—-m-v
I= T
mev? , 2m./[— v [2 m-v?
b En=—3 En= /2 7/ - Ta
E.>E,
2

Kellemes vakicidt, j6 pihenést kivin
minden kedves Olvaséjinak

a Modszertani Kiglemények
Szerkesytésége és Kiadohivatala
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MUHELY

SZEDERKENYI ANTALNE-TUSKE MAGDOLNA
Szeged

A racionalis szamok kivonasanak tanitasarol

»Minden megoldott probléma szaballya valr,
amely késébb mais problémak megolddsira szol-
galt.,”

(R. Descartes)

Az altalanos iskolai nevelés és oktatds tervében, a ,Célok és feladatok”-ban
a kovetkezbket olvashatjuk:

»A matematikatanitas célja a tanulék bevezetése a valdsdgos vildg legaltalano-
sabb értelemben vett térformdinak és mennyiségi viszonyainak tudomdinyaba, alkal-
magdsra képes, korszerli matematikai miiveltség nyidjtdsa, a matematikdt kedvels, be-
csiils, értd, ismerd és basyndlni tudo fiatalok nevelése.”

Tapasztalataink szerint nem minden tanuld tudja a megszerzett ismereteket alkal-
mazni. Néha jobb képességli tanuléval is eléfordul, hogy egy-egy feladatot elvileg
jol megold, de megoldas kozben a racionalis szdmokkal hibasan szidmol, s ennek
kovetkeztében a probléma megoldatlan marad. Kiiléndsen nchezen tanuljdk meg a
gyerekek a kivondst a raciondlis szamok korében. Joggal vetddik fel a kérdés: Mi
lehet ennek az oka? Ha megtalaljuk az okot, akkor pedig: hogyan lehet kénnyiteni
a tanulast, szilardabb4a tenni az ismereteket?

Sokoldald szemléltetés, sok gyakorlas szilkséges ahhoz, hogy minden tanulé hibat-
lanul tudjon racionalis szdmot kivonni racionalis szimbol.

A racionalis szam fogalmival, a raciondlis szimokkal végzett miiveletekkel az
oktatds és nevelés terve szerint a kévetkez6 megosztasban taladlkoznak a tanulék:

A pozitiv tortekkel mar mdsodikban, a negativ szim fogalmaval harmadik osz-
talyban ismerkednek.

A 4. osztilyosok mar megkeresik az egyes raciondlis szdmok helyét a szdmegye-
nesen is, beszélnek a szdmok abszolut értékérsl, sszehasonlitjdk a racionilis szdmo-
kat nagysaguk szerint, de ezek az ismeretek még nem tartoznak a torzsanyaghoz.

Az 5. osztalyos kovetelmények kozott talaljuk, még mindig nem a tdrzsanyagban,
a negativ szamok Osszeaddsat, kivonasat. Ekkor még szabad a tanuldknak eszkozo-
ket hasznalni, melyek segitségével végezhetik a negativ szdm hozzdadasit vagy
kivondsat.

A 6. osztalyban miar torzsanyag az alapmiveletek végzése racionalis szdmokkal,
de még egész szdmokkal és konnyen szemléltethetd tortekkel végeztessik a mii-
veleteket.

A 7. osztalyban ujra foglalkozunk a racionalis szdmokkal, illetve a velik végez-
heté miveletekkel.

A racionalis szamok kivondsit a megeléz6 években kiilénbéz6 médokon ismer-
ték meg a tanulok, ezért a 7. osztalyban az egyik fontos feladatunk az ismeretek
szintetizaldsa.
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Cikkiinkben 6sszefoglaljuk mindazokat a lehetbségeket, amelyek alapjan tanit-
hatjuk a kivonast a racionalis szdmok halmaziban. Ezt a teljesség igénye nélkil tesz-
szitk. Leirjuk, hogy gyakorlatban hogyan tudtuk ezt megvaldsitani.

1. Pozitiv szamok koérében akkor és csak akkor végezhets el a kivonds, ha a
kisebbitendé nagyobb a kivonandénil. Tehidt ha a>0 és b>0, akkor a>b esetén
a-b>0 és forditva.

Ismerik a tanulék a kiilénbség valtozasanzk mindkét tag (kisebbitendd és kivo-
nandé) szerinti monotonitasit is. Ezt a szabalyszer(iséget kiterjesztve juthatunk el a
kiilonbség meghatdrozasahoz (értelmezéséhez) olyan esetekben is, ahol a szamok tet-
sz6leges racionalis szdmok. Ezt a kifejezést didaktikai okokbél tobb lépésben vé-
gezziik. A kovetkezé példakon lathatunk egy ilyen tobblépcsds kiterjesztést.

A kiilénbség valtozasat vizsgalva:

a) monoton csokkenést tapasztalunk, ha a kisebbitendé valtozatlan, a kivonandé
pedig mindig ugyanannyival né, illetve;

b) monoton névekedést tapasztalunk, ha a kisebbitendd valtozatlan és a kivonan-
dot csokkentjiik;

©) ha pedig a kisebbitendét csokkentjiik és a kivonandé valtozatlan a kiilonbség
csOkkenését tapasztaljuk.

a) (+4) —(+1) = (+3) Pozitiv szam kivonasa a kisebbitend6nek a ki-
(+4) — (+2) = (42) vonandé abszolut értékével wvalé csokkentését
(+4) — (+3) = (+1) jelenti.

(+4) —(+4) =0

(+4) — (+5) = (—1)
(+4) — (+6) = (—2)
b) (+4) — (+3) = (+1)
(+4) — (+2) = (+2)
(+4) — (+1) = (+3

(+4) —0=(+4)

(+4) — (—1) = (+5) Ennek alapjan azt mondhatjuk, hogy negativ

(+4) — (—2) = (+6) szam kivonasa a kisebbitendének a kivonandé
) (+4) — (—2) = (+6) abszolit értékével valé ndvelését jelenti.

(+3) — (—2) = (+5)
(+2) — (—2) = (+4)
(+1) — (—2) = (+3)

0—(—2)=(+2)
(—1) — (—=2) = (41 Negativ szambél negativ szamot vonunk ki.
(—2) —(=2)=0

(3) —(=2) = (1)
() — (=) =2

Megjegyzés: a sort mashol is kezdhetjiik. Szerkeszthetink még egy sort a nega-
tiv szZdambél pozitiv szam kivondsara is.
Pl: (—3) — (—2) = (—1)
(=3) — (1) =(=2)
(—3)—0=(—3)
(=3) — ) =(—4

A sort mindegyik esetben addig folytathatjuk, amig a tanuldk fel nem ismerik
az dsszefiiggést.
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2, Megvizsgaltatjuk a tanulokkal azt is, hogy a kapott kiilonbséget és a kivo-
nandét ésszeadva a kisebbitendét kapjuk.

pl.: (+2) — (=) =(+4) (+49+ (—2) =(+2)
vagy  (=3) —(=2) =(-1) (—=1) + (=2) = (=3)

Tehat arra kovetkeztethetiink, hogv a monotonitdsi szabdly érvényességének kiter-
jesztésével értelmezett kivonas forditort miivelete az 6sszeadisnak a racionalis sza-
mok halmazan is.

g gss 1 3 )

Példainkat csak az egész szamok korébsl vettik, de pl.: -2—-del, Z-del valo
véltoztatassal is eljarhatunk.

Véleménylink szerint, ha elegends példat ltnak a tanuldk, képesek ebbél is az
algoritmus régzitésére, de Gnmagaban ez az értelmezés verbalizmushoz vezethet.

3. A tanulék szdmara nagyon szemléletes és meggy6z6, ha a kivonds sz6 helyett
az elvétel szot hasznaljuk, és a kovetkezd szemléltetd eszkozt, az Gn. szdmlapokat
alkalmazzuk. Haromféle szimlapunk van:

a) Lyukas négyzer, egy 6 cm oldali négyzetb6l 4 cm 4tmérdjd korlapot kive-

sziink.
N\

Ennek a lapnak az értéke: —1 (,,—1 lap”-nak is
nevezhetjiik).

N\

b) Az elébbi négyzetbsl kivett 4 cm atmérdji korlap, ennek az értéke +1 (41
lap).

¢) Négyzetiap, a lvukas négyzet és a korlap egyiitt, ennek az értéke 0. (Nulla lap.)
)
N\

Ennek az egyszerii eszkoznek a segitségével a kdvetkezd modon szemléltethetjitk
a negativ szamok kivondsat:

a) A (—=3)—(—2) kivonas elvégzése Gigy torténik, hogy felhelyeziink a vastib-
lara 3 db lyukas négyzetet (—1 lapot), ez a kisebbitendé (—3). A kivonandé (—2),
tehat egyszerfien levesziink 2 db lyukas négyzetet, a kiilonbség a tablan marad, ez
1 lyukas négyzet, a kivonds eredménye tehat (—1).

7 74 72
24| ,

(—3) — (—=2) = (—1)

L
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b) A (—3) — (—5) értékének kiszamitasa a szamlapok segitségével szintén kony-
nyli, ha az osszeadas tanitasakor felelevenitettiik azt a tényt, hogy barmely racionalis
szamhoz O-t adva, magit a szamot kapjuk eredményil. 5 lyukas négyzetet, (—5)-6t
csak agy tudunk elvenni, ha elébb 2 négyzetet (nulla lapot) tesziink a kisebbitends-
nek megfelels 3 lyukas négyzet mellé. (Ezzel a kisebbitend6 nem valtozott.)

Most 5 lyukas négyzetet, (—5)-6t elvesziink, a tablan marad két korlap, (+2).
Ez a kivonas eredménye.

(=3+0+o0

/ 7 % %
N DA / /WAD: @@
' ' ¢ { t (+2)

(—3) —(=5) = (+2)

¢) Pozitiv szambél negativ szdm kivondsanak szemléltetése a b) esethez hason-
l6an torténik, ekkor annyi nulla lapot tesziink a kisebbitendé mellé, ahany (—1)
lapot kell majd elvenni.

Az igy kapott eredmények helyességét osszeadds végzésével ellendrizhetjiik.

Megjegyzés: az eszkozzel maguk a tanulék is manipuldlhatnak. Minden tanulé-
val kartonbdl, vagy régi fizet fedelébsl 10—15 db 3 cm oldald négyzetet készitte-
tink. A gyakorlati foglalkozason 20 mme-es lyukasztdoval (15 mm-es is jé) korlapokat
vagatunk ki a négyzetekbdl. Boritékban magukkal hordjak a gyerekek.

Ezt az eszkozt fbleg 5. és 6. osztilyban hasznalhatjuk, mivel a negativ tortek
szemléltetése csak nehézkesen térténhet. Elvileg lehetséges barmely tort szemléltetése,
de csak felek, negyedek, nyolcadok esetén alkalmas erre ez az eszkéz.

% 7™
N

1

1 _ 1
2 4 8

Tapasztalatunk szerint a gyerckek jobban elsajatitjdk igy a negativ szamok
kivonasanak végrehajtdsat, mint a vagyon-adéssag cédulakkal.

4. Racionalis szamok 6sszeaddsat szamegyenesen valo lépegetéssel is értelmeztik.
Aszerint léptiink az elsé Osszeadandd helyétél a novekedés vagy a csokkenés ira-
nyaba a masodik Osszeadandé abszolut értékének megfelelé hosszisagi szakasszal,
hogy a masodik dsszeadandé pozitiv vagy negativ volt-e.

Ha tanuldink mar megértették, hogy negativ szdm kivondsa (elvétele) a kiseb-
bitend6nek a szam abszolut értékével vald névelését jelenti, akkor a kivonasok elvég-
zését abrazolhatjuk szamegyenesen is.
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Az 6sszeadasra és kivonasra készitett dbraink egyiittes elemzése utan tudjuk csak:
a tanulokkal megfogalmaztatni, hogy negativ szdm kivonasa ugyanazt eredményezi,
mint a vele egyenld abszolit értékii pozitiv szam hozzdadisa. Innen maér csak egy
kis lépés azt belattatni, hogy birmely raciondlis szam kivonasat ugy végezhetjiik,
hogy az ellentettjét (vele egyezé abszolit értékii ellenkezé eldjeld szamot) hozzaadjuk
a kisebbitend8hoz.

Ennek a tobbféle értelmezésnek (interpretalasnak) a szintézisét sikeriilt egy hall--
gat6i bemutaté tanitdson megvaldsitanunk.

Itt kozoljik még ennek a tanitdsi oranak a b6 vazlatit és a lapozhato tablara.
tervezett ,,tabla képé’-t.

Ezt az anyagot 7. osztilyban az Alapmiiveletek raciondlis syémokkal témakoron
belil a 2. érdban, a fels tagozatot tekintve a témakdrnek kb. a 30. érajaban tani--
tottuk.

Felhasznaltuk a 7. osztdlyos ideiglenes tankényvet és a ,,Munkalapok”-at, ame--
lyet az altalanos iskolai matematikatanitasi kisérlethez (7. osztaly) készitett az 1. sz.
Gyakorlé Altalanos Iskola matematika munkakézossége.

A tanités belye, ideje: Juhasz Gyula Tanarképz6 Féiskola 1. sz. Gyakorlé Altalanos Iskolaja,.
7. a., 1979. november 16/1.

Témakér: Alapmiveletek racionalis szamokkal.

Tanitdsi egység: Raciondlis szam kivonasa.

Az 6ra feladatai:

didaktikai: Negativ szdm kivonasdnak értelmezése. Racionalis szdm kivondsanak bemutatdsa
szamegyenesen és szamlapok segitségével. Annak bemutatdsa, hogy a kivonas racionalis szamok
korében is az Osszeadas forditott mivelete.

képzési: Szamok helyének kijeldlése a szamegyenesen. A kiildnbség valtoztatasa, racionalis
szam kivonasanak gyakoroltatasa.

nevelési: Megfigyeldképesség, Osszehasonlité képesség és a logikus gondolkodas fejlesztése..
Onallé, pontos, iitemes munkéra valé nevelés. A tanuléi munka folyamatos ellendrzése és érté--
kelése soran a gyermekek aktivizaldsa, gyengébb képességli tanuldk sikerélményhez valé juttatdsa..

Oratipus: vegyes.

Eszkéz6k: Irasvetitd, applikacids tabla, munkalap, szamlapok.

Tanit: Tiske Magdolna, IV. évfolyam, matematika-fizika szak.

Szakvezeté: Szederkényi Antalné.

Didaktikai , Modszer, eszkéz,
n?ozzanafol’t,' Az ora menete muakaformak
az ora felépitése
Ora eleji teendék I. a) Ora eleji teenddk (jelentés, felsze-  Irasvetitd alkalmazasa. El--
relés elékészitése) lenérzés.
Ismeretanyag felele-  b) Ideiglenes tankdnyv 108. oldal 3. fel-
venitésc adata. A hézi feladat ellenérzése.
Ismétlés II. Az elmilt éran racionalis szdmok hoz-
zaadasard! tanultunk. Feladatokon keresz-
tul ismételjik &t a racionalis szamok hoz-
zaadasarol tanultakat! ...a tablanal, a
tobbiek pedig a fiizetben dolgoznak. Utasitas, szamonkérés.
Ismeretanvag szamon- a) (+ 6)+(+2)= 6+2= 8 Ellendrzés, ravezetés az
kérése B (100 4+ (-2)= 10 -2= 8 esetleges hibara, javittatas.

Q(-10+(+2)=-10+2=-8
H( -6)F(-2= -6-2=-8
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*Ellendrzés

‘Szintetiz4las

‘Célkitlizés, a cim fel-
-irdasa

“Tényanyag gyiijtése

‘Elemzés

‘Osszehasonlitas

192

+(F,
a)+k iy -
04 6 ¢
b ., &)
01 # 4o
¢) —ﬁﬂﬂ +—t >
~-fo -8 ~{o
-§ -6 -0

— Milyen valtoztatast jelent pozitiv szam
hozzdaddsa? (novelést)

-~ Milyen valtoztatist jelent negativ szim
hozzaadasa? (csokkentést)

Iil. Az 5. és 6. osztilyban mir tanultunk
a racionalis szim kivonisirél, 2 mai 6ran
rogzitjiik a szerzett tapasztalatokat.
Raciondlis szdm kivondsa

A fiizetbe irjatok le a kdvetkezd felada-
tokat egymés ald! (*) (**)

e (+8)-(+2)=+ 6=(+8) 4+ ( -2
£) (+8)-( -2) =+410=(+8) 4 (4-2)
g) (-8)-(+2)= -10=(-8) + ( -2)
W (-8-(-2= -6=(-8)+(+2)
Oldjuk meg ezeket a feladatokat a szam-
lapok segitségével, s irjuk a megfelels
egyenloséghez a végeredményeket! (L.*
oszlop)

)+ IFD+D1=+8
a+0=a

A sziamlapoknal haszndljuk fel.

Hogyan juthatunk el az egyes esetekben
a szamegyenesen a kisebbitendd helyétsl
a kilonbség helyéig? Jelold nyilakkal!
Milyen racionalis sz8mok hozziadsit mu-
tatjdk a nyilak?

+{=2)
L A —+ — —
/ 01 o 2
F) | lie.@} —
1 & 1o
9/ i‘ﬂ% e
~jo -¢ -1 0
bk

— W -
-8 ~6 -10
A kivonast mindegyik esetben 6sszeadas-
sal helyettesitettik, Irjuk be ezeket az
osszefiiggéseket az egyenlSségek megftele-
16 helyére! (L. ** oszlopban)
- Hasonlitsuk &ssze a miiveleti jeleket az
elgzéekkel !

Individualizalc munka. Szem-
léltetés szamegyenesen.

A felel6 munkdjinak ellen-
6rzése.

Ertékelés, motivicié.

Utasitas.
Szemléltetés applikdcidval.
Abrazolds szimegyenesen.

Tanuléi manipulacis.
Migneses tabldn valé be-
mutatds.

Bemutatds. A kivonasi el-
jaras megsejtetése.

Tabla -+ fizet.

A feladat

szamegyenesen.

szemléltetése



Altalanositas

Konkrét tények elem-
zése

Kivonids ellendrzése,
dsszehasonlitas

Tapasztalatszerzés.
frasbeli rogzités.

Tények elemzése,
dsszehasonlitas

A killonbség valto-
zisainak vizsgalata
Elemzés

Megszilarditas

Alkalmazas

Ertékelés

Hogyan irhatjuk fel a racionalis szim ki-
vonasat?
(Ellentettjét bozzdadijuk)
- Milyen valtoztatist jelent (pozitiv) ne-
gativ szam kivondsa?
Vizsgald az oOsszeadasi és a kivonisi so-
rozat egyes soraiban szerepld sziamokat!
(kivonas ellen6rzése, kivonids az Ossze-
adas forditott miivelete)
A 30. munkalap 1. tiblazatiba az -5
kiilonbségeket irjatok be.
Csak a —~1-gyel kezd3dd sorig és oszlo-
pig tdltsétek kil

1. csoport — 1. oszlop

6. csoport ~ 6. oszlop
Figyelmesen dolgozzatok, amelyik csoport-
ban mindenki elkésziilt, onnan valaki fel-
irja a féliara az oszlopaban levd szamo-
kat.

alb| +5 +4 +3 +2 +1 0| -1-1
+5) 0 1 2 3 4 5 6 7
+4i—-1 0 1 2 3 4 5 6
+3[-2-1 0 1 2 3| 4 5
42{-3-2-1 0 1 2| 3 4
+1|-4-3-2-1 0 1| 2 3
0| -5 -4 -3-2-1 0 1 2
-1|-6-5-4-3-2-1 0 1
-2(-7-6-5-4-3-2 -1 0

Milyen szabalyossdgot tudtok megfigyelni
az egyes oszlopokban szereplé kiilénbsé-
gek esetében?

~ Folytasd az 1. oszlop kitdltését a
megfigyelt szabilyossig alapjan! Hasonld
médon téltsd ki az els6 hat oszlopot!

- Hogyan folytathatnink a t4blizat ki-
toltését? Most a sorokban szereplé sza-
mokat figyeljétek meg!

- Mit valtoztattunk abban az esetben,
mikor a sorokba irtuk be a kilénbsége-
ket?

~ Mit valtoztattunk abban az esetben,
mikor az oszlopokba irtuk be a kiilénb-
ségeket?

- Hogyan vonunk ki racionalis szimot?
- Milyen valtoztatast jelent (pozitiv) ne-
gativ szdm kivonasa?

V. Onélléan oldjitok meg a munkalap
30/2. b), ¢), d) feladatst!

b) (+1,4) - (-5,3) = 46,7

) 0-(+3)=-3

d) 0-(-9)=-+4

VI. Hazi feladat: tankéayv 112/4. kérdés
113/2. feladat

Lényegkiemelés, visszacsato-
s,
Frontdlis osztilymunka.

Felszélitds, iranyitas.

A munka beosztisa.

Csoportmunka a munkalap-
ban. Aktivizalis. Ellendrzés
és értékelés a munka folya-
man.

Irasvetits alkalmazisa.

Utasitds. Bgyéni munka.
frasvetitd alkalmazisa.

Frontdlis osztdlymunka, .

Individualizilt munka.
Ellendrzés, értékelés.

Az osztily és egyes tanulék
6rai munkéjanak értékelé-
se. Motivacié.
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SZABO LAJOS
Maké

A helytorténet felhasznalasa a torténelem tanitasiban

A szocialista nevelés nélkiilozhetetlen része a szocialista hazafisigra és interna-
cionalizmusra nevelés. A nevelés ezen teriiletének megvalésitisdban a torténelem
tanitdsdnak kiemelkeddé szerepe van. A torténelem tanitdsa alkalmival ismerik meg
tanuléink ,,...népiink anyagi és kulturdlis javakat termel6 munkijat, a halad4sért
vivott harcidnak fobb eseményeit, azok okait, kévetkezményeit”. [1]

A hazaszeretet kialakitdsdnak egyik fontos része a szil6fold, a lakéhely multja-
nak megismerése, ,felderitése” a tanulék altal. JelentSs szerepet kapnak a helytor-
téneti sétdk, kirdnduldsok. Ezek nagy mértékben novelhetik a tanitdsi érdink haté-
konysagat.

Makénak sajnos kevés helytorténeti emléke maradt, ez azonban nem mentesithet
egyetlen torténelemtanart sem a varos multjdnak bemutatisitél. Egyik alapvetd kéve-
telmény, hogy a tananyaghoz kapcsolédjanak a helytorténeti sétdk. Egy kicsit tdvo-
labb is tekinthetiink, és Csongrdd megye, Szeged jelesebb miemlékei, mizeumi gyij-
teményeinek megtekintése is segiti munkankat.
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Helytorténeti kirandulasokra fordithaté érdk szdma: [2]

V. osztaly kb. 3 ora;
VI. osztaly kb. 3 éra;
VII. osztily kb. 2 ora;

VIII. osztily kb. 2 6ra.

A tanulmdnyi sétikat, helytorténeti kirdnduldsokat jol elé kell késziteni. Egyrészt
elére meg kell szervezni a kirandulas céljanak megkézelitését, amely egy nagyobb lét-
szamu osztillyal nem csekélység, masrészt a helytdrténeti litnivalékra tobb alkalom-
mal is utalni kell az érdkon. Része lehet a kiranduldsra valé késziilésnek egy-egy
tanulénak adott kutatasi, gyGjtési feladat, amelyrél idérél idSre beszdmol az osztaly
el6tt. A helytorténeti kutatisok eredményeir8l sok hirt adnak az ujsagok, napi-
lapok, folyéiratok is. Ezek cikkeit is osszegytijthetjiik tanuléinkkal. fgy valik teljessé
a kiranduldsra, helytorténeti sétira valé késziilésink.

Az V. osztdly torténelmi kovetelményeibez kapcsolbaté belytérténeti sétik

A tanév elején a torténelem forrasai, irott, iratlan emlékek bemutatasdnak kivald
helyei a Levéltér, a Jozsef Attila Mizeum, valamint az Espersit Irodalmi Emlékbdz
megtekintése. A sétanak természetesen nem lehet célja az irodalmi és helytorténeti
emlékekben valé elmélyedés — ezt a tanulék életkora nem is tenné lehetévé -, de
érzékeltetni tudjuk a térténelmi milt emlékeinek megbecsiilését, hiszen ezek az
emlékek 2 multrél sz616 ismereteink forrdsai. Segithetnek annak a szemléletnek kiala-
kitisaban, hogy a mult emlékeit 6rz8 targyakat, dokumentumokat it kell adni a
mizeumnak, régészeti lelet elSkeriilése esetén nem szabad még annak kornyékét sem
bantani. Ezt azonnal jelenteni kell a varos muzeuolégusainak. A sétahoz két tanitési
ora elegendé.

Jelentdsebb régészeti anyag Szegeden a Méra Ferenc Mizeumban van. A ,Hu-
nok, avarok, magyarok” cimmel készitett kiallitisi anyag a magyar 8stiorténettel és. a
honfoglalassal foglalkozé témakdrhéz kapcsolhaté. A  kiallitds megtekintése el6tt
adjunk feladatot, megfigyelési szempontot tanuléinknak. Ezzel kapcsolatos tapaszta-
latokat kérjiik szamon a kirdndulas értékelésekor.

Mas tantdrggyal, tantargyakkal, nevel6kkel kooperilva tegyiik egész napossi a
kirandulast, és autébusszal utazva tekintsik meg az O-Pusztaszeri Nemzeti Emlék-
parkot. Idézziik tanuléink szdméara Anonymust: ,,Azon a helyen a vezér és nemesei
elrendezték az orszidgnak minden szokastorvényét...” [3] Vagyis megtartottdk az elsd
orszaggyilést a honfoglalds utdn. A kolostor romjai, az emlékmii és a felallitdsra
keriild Feszty-korkép sok latnivalét ad tanulbinknak.

A 6. osztily anyagdboz kapcsolbaté belytériéneti emlékek

I. Istvan allamszervezé munkaja és harcainak eredményeként kapta Csanad vezér
hibérként a Maros-vidék hatalmas teriileteit. A korszak szinte egyedilallé targyi
emléke minden valészinlség szerint a XI. sz. kozepén Kiszomboron épilt hatkarélyos
kértemplom. [4] A romén elemek alkalmazdsival készilt, majd kés6bb goétikus sti-
lusba 4tépitett miemlék nagyszerl tandja a magyar kozépkor viharos szazadainak.
Restauraldsa és az 1744-ben hozzaépitett jelenlegi templomtél valé levalasztisa, folya-
matban van. :

A Makéhoz kozel, 5 km-re levé mbemlék kellemes kerékpArtirds kirdndulas
lehet.

Targyi emlékek hidnyidban Maké nevének kialakuldsirél is beszélhetiink a tani-
tasi ordkon. A Makét megelzé telepiilés Velnsk volt. Ez a kordbbi telepiilés lett
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a Csanad nemzetségbb] szarmazé Maké bané, Igy elébb Makofalvanak (1299), majd
Makoénak (1516) nevezték varosunkat. [5] Erre az idére mar mezdvaros nagysigiva
fejlodott.

Dézsa paraszthaborijanak tanitidsakor egészitsiik ki a tanulék ismereteit az 1514.
majus 25-i apatfalvi csata torténetével. [6]

Egy egész napos szegedi kirdndulds alkalméval tekintsék meg a XI. szdzadbél
valé Doémotor tornyot és a szegedi var romjait. A szegedi varban kotott békét a
tor6kverd Hunyadi Jdnos a térokkel. Innen indult Néndorfehérvar megvédésére
1456-ban, és hivé szavara leusztattak a rac naszadosok is a Tiszan. [7] Erdemes
megtekinteni az alsévarosi Matyas templomot, amely eredetileg roman stilusi volt,
majd 4tépitése utdn az Alf6ld egyik legszebb gétikus temploma. Kérnyékén levd
templomkertben temették el Dézsa Gyorgy fejét.

A torok hoditasok nem kimélték a vArosunkat 1552, 1596, 1686 nagy pusztula-
sanak évei. Legsilyosabb az utols6 volt, amelynek ,,eredményeként” kdzel 30 évig
lakatlan teriiletként emlitik a korabeli térképek Makét. [8]

A 7. osytdlyos tananyaghoy kapcsolodé belytérténeti emlékek

Maké6 csak a Rékoczi szabadsagharc utan telepiilt Gjja. Ezt kovetd id6kbal szar-
maznak varosunk mdemlék épiiletei. A viros wjratelepiilését nyomon kovethetjiik, ha
tanuléinkkal sorra jarjuk az egyhazi jellegli miemlékeket.

1734-ben épiil az elsé kdétemplom, a kalvaria kdpolna. Ez varosunk legéregebb
épiilete. A véros ujjtelepiilése felekezetenként tortént. Ezt hirdetik az akkoriban
épiilt templomok; a belvarosi katolikus (1765-1772), a belvarosi reformitus (1178-
1788) — a vidéki barokk legszebb emléke - és a gorogkatolikus templom (1777-
1779). Az ezerhétszazas években kiilon varosrész volt a katolikusoké, a reformatusoké
és a betelepitett kisoroszoké, majd a zsidéké. Az egyhazi jellegi milemlékek koziil
kiemelkedd az egykori piispoki rezidencia, amely 1826-ban épiilt klasszicista stilusban.
Maké ugyanis 1718-t4l a csanadi piispokség birtoka lett. A varosnak 130 évig kellett
harcolni a piispokséggel az drbéri szolgaltatisok csokkentéséért. Végiil is a polgari
forradalom és szabadsagharc hozta meg az ,,igazi” varosi rangot Makénak. [9]

A hajdani varoskozpont a mai Gézmalom utcdban volt, csak az ezernyolcszdzas
években épiilt fel el6bb a Csandd varmegye nemeseinek, féldesurainak hatalmat, cre-
jét méltén kifejezd varmegyehdza 1836-ban, a mai varosi tandcs. A kornyék egyik leg-
szebb klasszicizalé miiemléke, amelyre végil is csak ,Felszallott a pava”. A képes
torténelmi atlasz reformkori emlékeinek sordban méltan kapott helyet ez az épiilet.
A viarosra jellemz§, ivelten tagolt tér, mdasik kiemelkedé miemléke az 1859-ben
romantikus stilusban épiilt varoshaza, ma az uttéréhaz és hivatalok otthona.

Kerékparral néhany 6ra alatt ezek a torténelmi épiiletek megtekinthetdk.

Egy misik kirdndulads, helytorténeti séta célja lehet a gyér szamu, szabadsig-
harchoz és a polgari forradalom vezéréhez, Kossuth Lajoshoz kapcsolédé emlékek
megtekintése. Dobsa Lajos nemzetdr kapitany és Kossuth Lajos makéi tartézkodasat
hirdetd emléktiblak a fotéren taldlhaték. Kossuth szobrunkat 1905-ben 4llitotta a
varos. Juhasz Gyula verse szerint:

,»Alf6ld pordban, kisvaros sardban,
. A napban és a héban nyugton all”
immar masodik helyén, a virosi tanacs el6tt.

Maké felgyorsult fejlédésével szemléletesen bemutathatjuk a kiegyezés utani idé-
szakban bekdvetkezd tékés Aatalakuldst. A mult szdzad negyvenes, Gtvenes éveiben
»rendszabalyozzak” meg az addig kanyargés Marost. Epiilnek fel a téltések, amelye-
ket még az 1970-es vArost veszélyeztetd arhullim utdn is kénytelenek magasitani.
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A varost rombadonté utolsé arviz 1821-ben volt. 1877-78-ban épiil az elsé vasutat is
elbir6 fahid. 1925-ben épiilt a vashid, majd 1975-ben 4j koziti hid épiilt. [10]

Az els6 vonat 2z eredeti fahidon 1883. januar 6-in gordilt at. Ekkor érte el
Makét a vasit kiépitése. Ezzel meggyorsult a XVIIL. sz. végétél mind nagyobb terii-
leten termelt hagyma és zoldség szallitasa. Foleg ennek termelése révén ismerik meg
Makét, még kiilfoldon is. Sajatosan alakul a varos népessége, amely éppen a hagy-
matermesztés miatt, kisparaszti marad zomében. [11]

A 8. osgtély anyagiboz kapcsolddo helytérténeti emlékek

A legtobb helytorténeti emlékhely Maké legdjabbkori torténetébél valé. Az em-
lékhelyek felkeresése elétt adjunk 6nallo feladatokat egy-egy helyszin ,felderitésére”,
emléktablak altal megjelolt torténeti esemény megismerésére. Az elsé sétinkat cél-
szerli az elsG szocialista forradalom, a Tandcskdztarsasag témakoréhez kétni. Miutan
az orszagos eseményekhez kototten, egy-egy tanulé ismerteti 6ndlld gydjtésének ered-
ményeit, a témazarast megel6zGen jarjuk sorba a helytorténeti emlékhelyeket. Id6-
rendben a kdvetkezéket tekintsiik meg: az Espersit-hdz elsé szobija (a Koztarsasig
Part makéi tagjai) az ,,6szirdzsds” forradalom el6készitéinek makéi harcosait mu-
tatja be.

A volt piispoki palota falan (Mezé Imre Kollégium) tabla hirdeti a KMP makoi
csoportia megalakuldsat., Az osztilyharc kiélez6désére utal a Bartok Béla Enek-Zenei
Alt. Iskola faldn, az 1919. januar 30-i csendérsortiiz ildozatainak emléktablaja.
A Korona Szalls falan a Tanacskdztarsasdg makéi vordskatondinak allit emléket a
Sajtos-kiilénitmény emléktablaja. Majd a Tandcskoztirsasag elleni timadésra és
végiil a kiiiritésre utal a Vasdrhelyi K4lméan emléktabla az utt6r8haz falan,

Szép kirdndulast szervezhetiink az egyik uttoréfoglalkozas keretében a Vetyehéitra,
a tapéi fiizesekben, ahol emléktabla hirdeti, hogy a ,védett” fa arnyékaban sokszm
talalkoztak az illegalis kommunista part makéi és Szeged kérnyéki tagjai.

A felszabadulds hési napjait is tobb emléktdbla és targyi emlék hirdeti. Az orszdg
felszabadulasanak témakéri leirdsahoz tartozik; Koényves-Kolonics Jézsef: a polgari
varosparancsnok, a szovjet katonai parancsnoksdg (Szabadsag tér 2.) emléktabliinak
és a Szovjet hési emlékmi, valamint a viros felszabaditasdban elesett hosok sirjainak
megtekintése az orosz temetdben.

A szocialista épitdmunka eredményeinek — viztorony, 1j varosrészek, 1j iizemek,
termelGszévetkezetek, gdzvezeték kiépitése, 1ij utak, vastitvonal bévitése, Gj iskoldk,
6vodak stb. — gyerekek Altal tdrténé Bsszegyiijtése, majd torténelemérai értékelése
teszi teljessé tanitasunkat. gy kapcsolédik Gssze a mult és jelen. Keziink munka;a
életiink egy-egy darabja 6lt benne testet.

A helytorténeti kirandulasok, sétdk alapos elSkészitése, j6 megszervezése nagy
segitséget nyijt a torténelemordk hatékonysigianak fokozasaban.
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DR. FODOR JANOSNE
Szeged

Az életszerli parbeszédek tanitasa az oroszoran

A nyelv kommunikaciés fontossigit gyakran hangoztatjuk. Az iskolai nyelvtani-
tasunk elGterében a beszélt nyelv 4ll, mint az emberi gondolat kézlésének legfonto-
sabb eszkdéze. A nyelvoktatds minden szakaszdban nagyon fontos a nyelvi szituaciok
megteremtése. Kiilonésen akkor, amikor a tanuldék szébeli megnyilatkozdsainak még
nem nagyok a lehetbségei, de mar kifejezhetik magukat maés eszkozokkel pl.: gesz-
tussal, intonaciéval, mimikival. Ezeknek a beszédszituacioknak élethdeknek, a tanulék
életkorahoz alkalmazkodénak és tudasszintjiiknek megfelelének kell lenniok.

Ismeretes, hogy a parbeszéd nem kénnyd tirsalgasi folyamat, de alkalmas vala-
milyen elmondhatd torténet kialakitdsdra. Természetesen csak arra a nyelvi anyagra
tamaszkodhatunk, amit tanuléink az iskolaban tanulnak. Pirbeszédeket alakitunk ki
egy-egy minidialégus segitségével, a legfontosabb székincs hasznidlatival. Ezekkel a
mondatokkal az a célom, hogy tanuléink az adott szituaciéban ki tudjak magukat
fejezni, Nagy szerepet tulajdonitok a beszélgetés, illetve beszéd gyors elsajatitdsdban a
nyelvi sztereotipidk torvénye alapjan létrejott szokasoknak. Pl.: az ilyen mondatok
mint idvozlés j6 napot, jo reggelt, vagy bogy vagy, hol laksz, foglalj belyet, kérek
egy pobdr tedt stb.

A tanuléim figyelmét felhivom arra a jelenségre, hogy az orosz nyelv gyakran
tomorit.

Ez a lehetéség a magyarban is megvan, de hasznilata nem kotelezé. Pl.:

— A Tu kyna Hama?

— K Ese.

—EBa noma?

— Jloma, noMma, npuxoan!

Az orosz nyelv mondapivaléjébah leginkabb a cselekvés helyére utal. A kifeje-
zések egész sora talalhaté az orosz nyelvben, amelyekben a helyhatirozasra utalas
teremti meg a kézlendgket.

— Ho#iném kyna-HAOYOb.

— Xopomo, 5O Kyaa?

— B mHpk. .

— JlaBaii moiigéM B mMpK.
— B mupk, Tax B HApPK.

— A moes ¢ 1ora?

— Ox, oH npousén B 4ac.

Az oroszra jellemzd az
a magyarra pedig az és, de hat, azonban szdcska haszndlata. Ezt a repertoart foként
a 7. és 8. osztilyban ismertetem, hogy beszélgetésiik sordn a megfeleld szécskat
hasznaljak.

A nyelvi érakon a mindennapok mai.szavaival taldlkoznak tanuldink. Elgondol-
kozhatunk azon, hogy mi a tartalma ennek a kifejezésnek: it csindlunk az orosz
orén? Bz a kérdés mar az 5. osztilyban haszndlatos. Ugyanigy mint mit csindlok
otthon a tanulds utin? Hol voltdl a nydron? (EBz a 6. osztilyban) mit csindltdl az
dttirotiborban? Ezek a leggyakoribb és legsablonosabb kérdések a nyelvi éran. Ha
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.otthon volt, jatszott, olvasott, irt, tv-t nézett, vagy radiézott. Tankényveink a hétkoz-
napi témak székincsminimumat sajnos tradicionalisan kezelik, Tanuléink hidba is
keresnének a hétvégi hazzal kapcsolatos kifejezéseket, avagy a kempingezésre vonat-
koz6 szavakat. A gépkocsira vonatkozélag, pedig néhdny gépkocsitipus nevét ismerik
csak, amit esetleg az oroszora nélkil is megtanulninak. A modern székincset a most
késziil§ tankdnyvek mér tartalmazni fogjak.

A beszélgetéshez gyakran hasznilunk applikdciés képeket Pl.: A szoba beren-
dezése. A berendezés targyait a tanuldk felteszik az applikdciés tablara, mikozben a
targyakat megnevezik és kozlik, hogy mi hol van. (Az 5. osztdlyban.) A szoba beren-
dezése utan benépesitik azt a csaldd tagjaival, és elmondjik, hogy ki mit csinal.
Kés6bb mar jelzik azt is, hogy milyenek a targyak és a személyek. Mar az 5. osz-
tilyban fontosnak tartom a gyakran hasznilatos kérdé szavak megtanitdsit. A kér-
désfeltevés nehéz feladat elé 4llitja a tanulkat. Ezért a kérdésalkotdst a szemléltets
kép alapjan vagy a mégneses tablan kialakitott kép alapjan (pl.: otthon, csalad, falu,
varos, iskolaudvar) gyakorolom. Lehetéleg minden mondatrészre kérdezzen a tanuld.
A modern nyelvoktatdsban a dinamikus képeknek, a migneses képeknek és applikicids
sorozatnak fontos szerepe van. Nagy elénye, mint tudjuk, az adott elemekbdl 6nalléan
komponalhatjdk a képet, mozgathatjdk, cserélhetik a figurdkat. A variilhatésig a
tanuldk jatékos tevékenységét is Osztoénzi. (Ez taldlhaté Az orosz nyelv oktatisanak
metodikaja altaldnos iskolai és kozépiskolai tanarok szdmara a 310, oldalon.)

Megkisérlem bemutatni, hogyan végzem a mindennapi tanitdsi gyakorlatban a
folyamatos beszédtanitdst, természetesen nem a teljesség igényével. Tudom, hogy a
mddszer ismeretes, de hasznos azt feleleveniteni. A médszer lényege, hogy ismert
szokincsre tamaszkodjon. A rendszeres gyakorlds a tanulékat olyan sikerélményben
részesiti, hogy a gyengébb felkésziiltségli gyerekeket is arra o&sztdnzi, hogy minél job-
ban megjegyezze, begyakorolja az anyagot magin az éran. A folyamatos gyakorlast
folyamatosan készitem el6, méghozzd tigy, hogy a lexikai anyag elsajtitasiban is
elérehaladunk. Oraimon igen gyakori a kérusos ismétlés is.

A 6. osztalyban a 16. olvasmanyhoz pl.: elkészitjiik az élelmiszeriizlet kirakatat,
illetve a pultjdt. A vajat, kenyeret, hiist, tejet, tedt, kdvét a tanulék maguk helyezik
a kirakatba, majd az iizlet pultjira, mikézben mondjik, hogy mit tesznek a kira-
katba, illetve a pultra. Valamennyi tanulét igyekszem bevonni a munkaba. Miutin
elkésziilt az iizlet, kozben a vasarlé — eladé dialégust is kialakitjuk és gyakoroljuk
az iidvozlést, majd a mennyibe keril kifejezést. Ilyen médon berendeziink irészer-
boltot és druhdzat is. A 7. osztilyban, de még elébb is csoportosithatjuk a jarmiveket
is megadott szempontok alapjan. Pl.: Milyen jarmiivek vannak a varosban és gépek
a falun? Hogyan megyiink az iskolaba? Gyalog, vagy jarmivén (pl.: villamoson,
autdbuszon, trolibuszon, esetleg személygépkocsin stb. A hatodik osztalytél kezdve a
fénévragozas escteinek gyakotlasaval, pl.: Mit latott? Mit akarsz venni? Mirsl beszél-
getiink?. Kihez megyiink? Kivel megyiink? Kinek segitink? — bdvitjiik a beszélgetést.
Bemutatok néhany eleven parbeszédet, és konyv nélkiil néhinyat megtanitok, hogy
azokbd! a tanulé vjabb és ujabb mondatot alkothasson.

Az orosz nyelvre jellemz6 beszédfordulatoknak mennél nagyobb szerepet szanok
oraimon. Az orszdg nyelvi eredetiségét igyekszem ismertetni, pl.: azt, hogy az orosz
grammban kéri az drucikkeket. Pl.: 300 g sajt, vagy 400 g kolbdsz, mig a fél kg-ot
vagy egészet mar mondja. Ezeket a kifejezéseket még a tdszamnév ismerete nélkiil
nem hasznalhatjuk, de ismertté valik eléttiik a szabaly. Az 5. és a 6. osztilyokban,
de a felsébb osztalyokban is t5bb jatékos clemet kell beiktatni az 6éra menetébe.
Nagyszerdi példakat taldlunk a ,,100 jiték az orosz nyelv oktatdsdhoz’’ Héjjas Endre—
Viéczy Laszlo konyvében, amelyek mind a beszédtanitast segitik els. -
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A fokozatossig elvének olyanképpen szerzek érvényt az ordimon, hogy egysze-
rlibb alapformaji, majd fokozatosan nehezedé feladatokat kappak tanuldink. Ilyen
példaul a 7. osztilyban a képzeletbeli utazds témajanak feldolgozdsa. Taldlkozis a
vasiitallomason, jegyvaltis, beszélgetés a vasiti kocsiban. Megérkezés majd varosné-
zés, esetlegesen idegenvezetés. Itt a tanulék bemutatjdk Moszkva nevezetességeit, fel-
hasznilva a 7. majd a 8. osztidlyban tanultakat. Moszkva térképét ismertetik, plaka-
tokkal és levelez6lapokkal osszeallitott tablokkal szinesitve. A varos ismertetése soran
méd nyilik 1-1 rovid elbeszélésre is.

A tanulét jobban motivilja ez a médszer, mivel a helyzetekbe bele tudja élni
magit, és ugy érzi, hogy azt tanulja, amire sziiksége is lesz. Munkamban arra torek-
szem, hogy a gyakorlandé anyag kivalasztasiban fontos szerepe legyen a hasznalhato-
sagnak. Az 6rdimat tervszerlen igyekszem felépiteni és vezetni, hogy a tanuldk kisebb
erbfeszitéssel mennél nagyobb eredményt érjenek el.

> &

BALAZSFI ISTVAN
Szeged

Orszagjaré tanulmanyi kirandulasok a
foldrajztanar szervezésében

Tantervi kévetelmény, hogy foldrajzérakon a foldrajzi targyakrol, jelenségekrél
és folyamatokrél a valésagnak megfelelé képzeteket és fogalmakat alakitsunk ki.
Ennek keretében mutassuk be a természeti tényez6k egymas kozotti és a gazdasagi
élettel vald alapvetd osszefiiggéseit, ismertessiik a szocialista épités és a természetatala-
kité munka hazai eredményeit, hazai tijaink szépségét, s mindezzel neveljiink szocialista
hazaszeretetre.

E célok elérésében alapveté fontossigi a valésig bemutatdsa a foldrajzi kérnye-
zetben. ,,A mesterséges szemléltetd eszk6zok térhdditasa idején is tudomasul kell ven-
niink, hogy a foldrajzi ismeretek elsédleges forrdsa maga a természet, a kornyezet, a
maga természeti és gazdasagi foldrajzi jelenségeivel.”

A kozvetlen kornyezet megfigyeltetése nem jelent nagyobb gondot, s6t a kornyék
természeti adottsigait is megfigyelhetjiik 6szi és tavaszi kiranduldsaink alkalmaval,
de hazank tavolabbi tajait csak orszigjar6 kirandulasaink keretei kozdtt ismerhetjik
meg. Az ilyen kirdnduldsoknak hagyomanyai vannak iskoldnkban: utébbi 20 év alatt
20-nal is tobb esetben keriilt erre sor kisebb részben osztily, nagyobb részben iskolai
szervezés keretében. Kiranduldsaink idétartama legfeljebb 6 nap, a csoport létszdma
45-50, de néhany esetben megkdzelitette a 100-at. (Ilyenkor két kocsival utaztunk.)

A szervezéssel kapcsolatban tisztdznunk kell néhany alapveté szempontot.

1. Gondolnunk kell arra, hogy faraszto tanév befejezése utdn indulunk utunkra,
amikor a tanulék mar szabadsdgra, kikapcsolédasra vdgynak, s6t utazisuk lehetdségét
j6 munkajuk jutalmanak is tekintik. Tehat nem lehet utazisunk egy faraszté feladatok-
kal tdlterhelt, gyotrd tevékenység, hanem alkalom a szérakozva tanulasra, értékes
megfigyelések spontan elvégzésére, de kikapcsolodasra és jatékra is. ,Ha a kirdndu-
lasi id6t teljesen az ismeretszerzésre akarnék forditani, a gyermekek végiil tiirelmet-
lenek, kedvetlenek lesznek, a rend konnyen felbomlik. A természet nyitott konyv,
olvasunk, tanulunk beléle. De ne feledjiik, a természetnek van levegdje, napsugara,
z6ld mezdje, jétszitere, arnyas erdeje is. Mind-mind az & gyermekeinek nyijtja ezt,
engedjitk hét oda nekik. Miért lennénk kerékkotdi a j6 hangulatnak, szelid tréfanak,
jatéknak, a gyermeki lélek apré 6rémeinek?”
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2. Kirandulasunk - jellegénél fogva - nagy teriileteket 6lel at. Gondoskodni:
kell a kulturalt, kényelmes és biztonsigos utazas feltételeir6l. Sok éves tapasztala-
tunk, hogy csak az autdbusz johet szdmitdsba kozlekedési eszkozként. Megszabadu-
lunk 3ltala a csomagok cipelését6l, s6t kedvezdtlen id6jaras esetén menedéket is tald-
lunk benne. Lehetdvé teszi, hogy barmilyen kedvezétlen id6jdras esetén is terviink.
szerint haladhassunk. Ha meggondoljuk, hogy vastton torténd utazds esetén mennyit-
kell firadni vastthoz és vasuttdl, tovabbad mennyit kell varakozni indulds vagy atszal--
laskor ~ kimondhatjuk, hogy iddvel és energiaval igy banunk a leggazdasigosabban..

3. Nem csekély gond a koltségek elSteremtése és takarékos felhasznildsa sem..
Itt elsésortban a sziilék aldozatkészségére kell szamitanunk, de sok esetben a gyerme--
keknek is médjuk van zsebpénzbdl, ajandékozasbé! vagy hulladékgydijtésbdl kisebb--
nagyobb Osszeg befizetésére. (A telies osszeget részletekben fizethetik be, mar okté--
bertdl kezdve.) A tandrnak most mar az a feladata, hogy takarékosan bénjon a ren--
delkezésére allo Osszeggel. Elsésorban az adminisztracié személyes lebonyolitisa révén
takarékoskodhat. Ha ugyanis maga levelez szallids és étkezés iigyében, tobb ezer-
forintot is megtakarithat. Ezt az dldozatot vallalnia kell.

4. Xik vehetnek részt a kiranduldson? Allandésult gyakorlatunk szerint 4-8.
osztilyos tanulék kozott folyik a szervezés. Jéllehet, egyes osztalyokbél tdomegesen:.
jelentkeznek, legtébbszér mégsem szervezhetjiik meg orszigjaré utunkat osztilyke--
retben. (Nem telik meg a kocsi.) Kérdés, hogy milyen haszonnal jar az utazas a kicsik
és nagyok szimdra? A tapasztalat bizonyitja, hogy a kicsik remekiil megfigyelik és jél
megjegyzik a latottakat és hallottakat, a kdvetkezé tanév foldrajzérdin nagyon jol fel-
haszndlhatjuk a tapasztalataikat. A nyolcadik osztdAlyban ismét hazank foéldrajzat:
tanuljak vagy tanultdk. Az a gyermek, aki szerencsés kériilményei folytan tdbbszor-
is részt vehetett kirandulasainkon, sajat megfigyelései, tapasztalatai alapjan, ming--
ségileg magasabb szinten fogja megtanulni hazaja f6ldrajzat, mint térsai,

Felvetédik a kérdés: birjak-e a kicsik a terhelést (f6leg fizikai terhelést!)? Sza--
mos példa bizonyitja, hogy szinte mindenben szamithatunk rajuk. Sok kirdnduldsunkon
jobban elviselték a faradalmakat, mint az elkényelmesedett nagylanyok. Mértéktelenill
nehéz feladat elé viszont soha nem Allitottuk 6ket. Istilloskére is csak a nagyob--
bakat és 6nként vallalkozékat vittiik, a csoport egyharmadat. A tobbi ezalatt a Sza--
lajka-volgy rétjén jatszott.

Hova szervezzitk kirdndulasainkat?

Alféldrél minden bizonnyal hegyvidékre. Az eltéré foldeajzi kérnyezet minden.
részletében mds, 1ij tapasztalatok lehetGségét igéri, a tanuldk nagy varakozassal tekin--
tenek eléje. Kivanatos, hogy a nagyobb kirdnduldsok tervét tébb évre elére készitsiik:
el, hogy lehetSleg hazank minden tadjat megismerjék a gyerekek. Ha évek soran elju-
tunk a legkiilonbéz8bb vidékekre, lesz alkalmunk megfigyelni valamennyi jelenséget,.
osszefiiggést és egyéb foldrajzi tényt, ami csak sziikséges az 4ltaldnos iskola foldrajz--
tanitasaban. Utkozben 4tszeljuk a legkiilonfélébb alfldi tajakat is, akdr a Tiszan--
tilon, akar a Tisza mentén vagy a Kiskunsigon utazunk keresztiil.

Utvonalunk megvalasztasahoz és programunk 6sszedllitasdhoz segitséget nytjthat—-
nak a kévetkez6 kiadvanyok:

Markos—Maté: Utazz velink (Méra, 1958);

Boldizsir Ivan: Magyarorszag ttikényv (Bp., 1955);

Magyarorszdg (Panordma utikényv) ;

Foldrajzi tanulmanyi kirdnduldsok (Tankonyvkiadé, 1974);

Zsolt Robert: Kirandulék kényve (Minerva, 1976);

Endrédi: Magyarorszagi kirinduldsok (Bp., 1977).

Ez utébbi részletesen tajékoztat a szallashelyekrdl, utazési irodakrél és egyéb hiva--
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talos szervekrdl (megadja a pontos cimiiket is!), valamint tijékoztat az igénybe vehetd
atazasi kedvezményekrsl. Felkésziilésinkhéz sok jotanacsot kaphatunk a Trravezetdk
konyve 2. kotetbél, amely a Sport Lap- és Konyvkiadonidl jelent meg 1959-ben.

Kirandulasunkat tobbféle elgondoléds alapjan bonyolithatjuk le.

1. Bizonyos kézponti helységbe elutazni, megszllni és innen naponta mdis-mas
iranyba indulni felfedezd utra, sétdra vagy hosszabb tirira. Ebben az esetben keve-
sebb a gondunk a szillasunkkal, hisz nem kell naponta atvenni, atadni; kitapasztal-
hatjuk a legkedvezébb étkezési lchet8ségeket; alaposabban megismerhetjiik a varost
és kornyékét. — Hatrinyos viszont, hogy valészinileg t6bbszér is végig kell halad-
nunk egyazon Utvonalon, ami szdmunkra nem gazdasagos. .

2. A masik megoldds szerint egy koérutat jirunk végig, mindig 4 kornyezetben,
mindig 4j helyeket latogatunk meg. Mindennap mashol szillunk meg, és ott étke-
ziink, ahol éppen tartézkodunk (természetesen pontos dtiterv és eldzetes rendelés alap-
jan!). Igy elkeriljiik azonos Gtvonalak ismételt hasznilatat, viszont tobbet bajlédunk
a szallashely megkeresésével, elfoglaldsival és a reggeli indulds el6készitésével.

3. Kombindlni is lehet e kétfajta szervezést.

Mi a masodik fajta szervezést tészesitettiik eldnyben az eddigiek folyaman, de
ataztunk mar a harmadik valtozat szerint is. Mindig a latnivalék csoportosuldsa vagy
a magunk elé tlizott célok szabjik meg, hogyan allitsuk Gssze dtiterviinket.

A kirandulds alapos el6készitése hallatlanul fontos feladat. ,,A kirdndulas sikere
a jo vezetés és a munkafegyelem biztositisa mellett az elékészitéstdl is fiigg... Els-
készités nélkiil a kirdndulas céltalan, eredményében szegényes.” A kirdndulds vezetdje
allapitja meg az wtvonalat, és allitja Ossze a programot. Az igazgatésaggal egyetértés-
ben felkéri a kisérd tanirokat. (J6l teszi, ha tapasztalt kirandulékat prébal megnyerni
az 1utra, é olyanokat, akik képzettségiiknél fogva értékesen kiegészithetik a foldrajzi
megfigyeléseket. Féleg torténelem, irodalom, biolégia és rajzszakos neveldk kdzremi:-
koédése kivanatos. Még a program Osszeéllitdsdhoz is értékes segitséget nydjthatnak.)
Elvégzi a sziikséges adminisztraciét (szallashely, autébusz, étkezés, iizemi belépSk
biztositasa stb.) Kiilonosen a szallashely és autébusz biztositdsa nehéz, ezt mar 6-7
‘hénappal elére kell elvégezni, amikor még ki sem alakult a tésztvevék névsora.
(Szallashely iigyében az illetékes megyei idegenforgalmi hivatalokhoz, IBUSZ-hoz
vagy az Expressz utazaisi irodiakhoz kell fordulni. Sajnalatos, hogy az irodak nem egy-
forman viselik szivitkon az olcsé tanulékirdnduldsok iigyét. Etkezés iigyében kozvet-
leniil az éttermekhez forduljunk. (Cimiik a telefonkdonyvben vagy Gtikényvben meg-
talalhat6!) Mindig készségesen valaszolnak, és szivesen fogadnak, csak pontosak
legyiink. Kézvetitt ne vegyiink igénybe, mert nem csekély &sszegbe keriil.

Orszégjaré kirdandulds keretei kozétt a tanulasnak kisebb a jelentésége, mintha
-egynapos kirdnduldsra mennénk. Mégis vannak olyan feladatok, amelyek éppen csak
ilyen fajta kiranduldson oldhaték meg. Erre alaposan fel kell késziteni a tanulékat
mar joval a kirdndulas elétt. Egyszeriibb esetben kényvbdl felkésziilhetnek valamely
taj vagy telepiilés, lizem vagy intézmény stb. ismertetésére, de adhatunk megfigyelési
feladatokat is, amelyeket a helyszinen kell elvégeznitk. Ilyen feladatokat kinal dr.
Koves Joézsef: A foldrajz tanitdsa c. tankényve a 180-181. oldalon. Kiilénésen az
1-7. feladatcsoport johet szimitdsba (a 2. kevésbé!), mert ezeknél az iddtényezének
nincs szerepe.

Mindezeken tdl, az érintett varosokban érdemes idegenvezet6t kérni, akinek a
helyismerete sok felesleges kereséstél 6v meg, vezetésével az id6t jobban ki tudjuk
hasznalni. Olyan helyekre is elvezetnek, ahovi magunk talin nem mehetnénk. Tudja,
hogy mit érdemes megnézni és mikor lehet. Irdnyitdsidval nem hajtunk ra tilos utakra,
megtalaljuk a parkoléhelyet stb. Igy is fel kell azonban késziilniink, hogy megmond-
hassuk: mi érdekelne benniinket kiilonosen.
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Némely varosban mar ismerdsként fogadnak az idegenvezetdk, és némely idegen-
vezetére nagy tisztelettel gondolunk wvissza mi is. Az ilyenek hivatasnak tekintik
munkéajukat, varosukat mindenek felett szeretik, és veliink is meg akarjdk szerettetni.
— Vannak ellenkez6 tapasztalataink is.

A legnagyobb feladatot maga a kirandulds jelenti. A vezetd tandr mar az indu-
lasnal els6ként érkezzék a kijellt helyre. Szamba kell vennie, hogy megérkezett-e
mindenki. Minden kériilményt mérlegelve (egészség és ellenallé képesség, baratsag,
osztalytarsak, kicsik és nagyok, fegyelem stb.) le kell iltetni a tanulékat. Tajékoztatni
kell a sziiléket az érkezés varhaté idSpontjarél. El kell latni a kiséré neveldket, de
még a gépkocsivezetét is részletes programmal. (Egyet az iskoldban is hagyunk a
szilék és az igazgatdsag szAmdara. Ebbdl megtrudhatjdk, hogy a kirdndulas ideje alatt,
adott pillanatban hol tartézkodik a csoport.) Ennek birtokdban barmely kiséré neveld
dtveheti a kirandulds vezetését, ha az arra hivatott netAn megbetegedne. Igyekezni
kell a program pontos betartisira, de ha vdratlan e€semény vagy hirtelen jott kedvezd
lehet8ség mégis megzavarni azt, a vezetének habozis nélkiil déntenie kell a tenniva-
16krdl (természetesen a kiséré tanarokkal valé megbeszélés utdn!). Megtorténhet, hogy
jelent6s késéssel érkeziink az étkezéshez vagy a szallishelyre. Ilyenkor taviratoznunk
kell, mert esetleg masokat engednek a helyiinkre.

Jol bevalt gyakorlatunk az is, hogy néhany lebélyegzett és alairt tiszta papir-
lapot visziink magunkkal. Ezek segitségével olyan kedvezményeket és lehetdségeket
vehetiink igénybe, amelyeket otthon nem lathattunk elére. (A kirdndulds vezetdje a
helyszinen kézzel is megirhatja.)

A vezetd tanar az els6 helyen foglaljon helyet a kocsiban, mikrofonkézelben.
Innen jél latja az utat, térképe segitségével sokszor irdnyitja a gépkocsivezetst is.
O latja meg elsének a kozeledd objektumokat: hivja fel ria a tanulék figyelmét.
Ha felkészillt valaki a tanul6k kéziil, a kells pillanatban oda kell hivnia a mikro-
fonhoz. Legtobbszor mégis neki kell nytjtania az érintett tijjal kapcsolatos ismereteket
olyan fokon, amely megfelel a tanulék életkori sajatossigainak és a kirandulds célki-
tiizéseinek. Orzi és kezeli a kirandulé csoport pénzét, osszegylijti a szamlakat, fizet
és elszamol. (Valéjaban jobb, ha a pénziigyekkel nem neki kell foglalkoznia!) A ki-
randulds iranyitdsa és minden feleldssége a vezetdt terheli! Egészségligyi szem-
pontbdl is. :

Megtorténhet, hogy valamely résztvevén eddig lappangd betegség jelentkezik:
siirgbsen a legkézelebbi virosi rendelSintézetbe kell vinni. Akkor is ez a teendd, ha
megsériil valaki. Ha malé rosszullétnél tdbbrél van szo, akkor az egyik kiséré tanir-
nak vallalnia kell az 4ldozatot, és hazautazni a gyerekkel, ha az egyaltalan képes az
utazdsra. A voroskeresztes l4dat természetesen hasznaljuk, amikor annak helye van, de
els6sorban a megeldzés érdekében tegyiink meg mindent. Ez azt jelenti, hogy veszé-
lyes helyekre nem vissziik a csoportot. Elol és hatul mindig menjen egy-egy neveld.
Vizparton, miiton kiilonosen rajtuk legyen a szemiink. Tiltani kell minden targyat
és jatékot, amely sériilést okozhat (kés, hegyes bot, dobdlas, ugralas stb.) Fagylalt
fogyasztasit is csak a legutols6 napon engedélyezziink. A szallashelyen egy percig-
sem maradhatnak feliigyelet nélkill. A vegyes csoportra vald tekintettel a kisérék fele
tanarné legyen. Toltsék be — ha kell — az anyuka szerepet, de tapasztalt héaziasszony
modjara figyeljenek a felszolgalt ételek mindségére is. Nem kevésbé fontos az egyén
és a kornyezet hlglemaja Mindenképpen meg kell évaunk komyezetunk tisztasagat
mind a szallashelyen és étteremben, mind pedig a természetben.

Mind e sok faradozas utdn mit varhatunk kirdnduldsainkt6l?

Tanar és gyermek kapcsolatirdl ezt irja Kendorff Kiroly: ,,A vezeté tandr és a
gyermek kozétti viszony kozvetlen, baratsagos. A gyermek &szinte lélekkel kozeledik
tanardhoz s neki minden megfigyelésér6l és gondolatitél beszdmol. A kifdndulds a
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tanar és tanuld viszonyanak egészséges kifejlédéséhez vezet; jellemzi a kozvetlenség,
a kolcsonbs szeretet és bizalom. A gyermek lelke beszédében, mozdulatiban, érzé-
seiben kitarul, és olyan tulajdonsagokat arul el, amelyek egyébként soha sem nyilat-
koztak volna meg. Kiranduldson, utazasokon, rovid idé alatt is sokkal jobban megis-
merhetjitk a gyermeket, mint az iskolaban.” Megindité példija ennek az 6szinte kap-
csolatnak O. 1. tanuld esete, aki felszerelésben és tanulminyi eredményben, de még
kilogrammokban is igencsak szerény volt, de 6nként jelentkezett: ,,Tanir bacsi visz-
szamenjek?” - amikor egy nagylany a Cuha-volgyében elvesztette melegité felsdjét.
Sietniink kellett az ebédhez. Tudta ezt mindenki. Ez a fid 15 perc alatt visszaérke-
zett, miutdn 3 km-t futott érte.

Nagyszerli lehet6ség kinalkozik a kozdsségi nevelésre is. A csoport tagjai nagy-
mértékben egymdsra vannak utalva. Kell, hogy mindenki felel6snek érezze magit a
masikért. ElsGdleges a testi épség és egészség megbvasa, de ide tartozik az egymas
holmijaért valé feleldsség, s6t a kirdndulé csoport egészének becsiilete is. Az egymis-
rol valé gondoskodas, a gyengébbek kimélése és segitése, a masik kinaldsa, udvarias
magatartds a2 kirandulotarssal vagy a kisérd tandrral szemben; netan egy-egy lidvoz-
18lap iskolénak, osztalyféndknek —~ mind lehetség és példa a kozosségi szellem
fejlédésére.

Utébbi idében egyre tobbet utazunk. A nyari vakdciét gyermekeink tébbsége bel-
foldi iidiléssel vagy kiilfoldi utazassal teheti szinesebbé. (Eletszinvonal, fejl6dé nem-
zetkozi kapcsolatok.) Néha kiilfoldrsl kap iidvozletet a foldrajztanar: ,, .. .most koz-
vetleniil tapasztaljuk és élvezzitk azt, amit a tanar ur az iskolaban megtanitott!” Nem
vitas, hogy némely tanulonk altalanos iskolds koraban olyan féldeket és annyi orsza-
got bejar, ahova a féldrajztanarok nagy része soha nem jut el. Bizonyos, hogy e sok
latnivalé — halmozas és ismeretek hidnya miatt — csak felszines, gyorsan tovatiing
emlékkép marad. Mégis alkalmas arra egyeseknél, hogy a hazai tdjak, a sziiléfold’
irant bizonyos lekicsinylést ébresszen. Véleményem szerint a foéldrajztanarnak egyik
legszentebb feladata, bemutatni a hazai tajak szépségét és értékét. A Balaton, a
Dunakanyar ismert, a kiilféldiektdl is felfedezett természeti értékiink. Ilyen a Horto-
bagy is. De aki csak ezeket ismeri hazank f6ldjéb6l — az nagyon kevéssé ismeri
Magyarorszdgot. A széles Alfld (az ,Isten homloka™), a Kiskunsig sz616- és gyii-
moélcstermelé tanyavilaga, a szelid dombsiagok vagy magasabb hegységeink erdévidé-
kei, csodalatos vadallomanyunk a hegyvidéki és artéri erdGségekben stb. — mind olyan
kincs, amely a mienk, amelyet szeretiink, és amelyet megcsodalni kilfoldrél is eljaenak.,

Nem utazhatunk nagyobb tavolsagra hazink egyetlen tajdn sem anélkiil, hogy
szemiinkbe ne tlinne szocialista épitésiink valamely példaja. A falusi épitkezések, vagy
a varosok uj lakoételepei, tlizemoriasok hegyvidéken és alféldon egyarant; az 6riasi
tablakban fejl6dé mezfgazdasagi kultirak, az orszagunkat Aatszelé tdvvezetékek meg
villamositott vasutak, a kézutak fényesre koptatott aszfaltcsikjai, mind biiszkeséggel
tolthetik el gyermekeinket. Ha még arra is ramutatunk, hogy itt szovjet kdolajat
dolgoznak fel, emitt csehszlovak szerel6k, amott lengyel épiték dolgoztak stb., a szo-
cialista hazafisdg és a népek baratsaginak eszméjét szolgaljuk.

Kirdndulasainkon keressiik a legszebb tajakat. Nem sajnalunk id6t — ha kell
faradsigot sem! —, hogy kozelrél szemléljiink mindent, ami szép, ami felemels, nemes
érzelmeket ébreszté. J6, ha ilyenkor elSkeriilnek a fényképezdgépek, és megdrokitik
mindazt, amivel szemiink betelni alig tud. Tapasztalatunk szerint az idegenvezeték is
szivesen mutogatjak vérosuk szépségeit. Csak ilyenkor débbeniink ri, hogy sajit ha-
zdnkat mily kevéssé ismerjilk. Es megkérdezzilk magunkat: tettiink-e, tesziink-e eleget
e téren? Ezért szervezziik kirdnduldsainkat. Es azért, hogy mind kevesebb legyen az
olyan tanulé, mint O. I. aki az els§ kirdndulasa elStt ezeket mondta: ,,Tanir bacsi!
En még soha, sehol nem voltam.”
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SZEMLE

Honffy Pdl:
FILMROL, TELEVI{ZIOROL

KOZEPISKOLASOKNAK
Hianyt pétlé kotet jelent meg — tekinté-
lyes példanyszamban - a Tankényvkiadénal:

Honffy Pil a filmrdl és a televiziérél ad kozre
761 rendszerezett, korszeri ismeretanyagot.

Bar kilonféle szokdsoknak megfelelen, fil-
smet, televiziét mindenki néz, az &ltaldnos és a
kozépiskolasok is. A kultirszociolégiai folméré-
sek sokszor szinte mAr ijeszté adatokat kozol-
nek arra vonatkozéan, hogy a film, s féleg a
‘televizié egyre hatarozottabban kezdi kiszori-
tani a kényvet, sét a ,Gutenberg-kultira”, a
,,Gutenberg-miiveltség” hanyatlisinak, valsiga-
nak mitoszit is megteremtették mar. A divatos-
anutatds elméletek cafolhatatlan tényt lovagol-
nak meg: a mivel6désre, kultiralédasra szént
id6 javat a televizid és a film emészt 6] az
-emberek igen nagy percentjénél. A mivel&dés
-szerkezetében jelentds valtozas ment mostandban
végbe; az lenne idedlis, ha az oktatas ennek
.a modosulasnak elébe tudna menni, azonban a
valtozasnak bizonyos tavolsigbél valé kovetése
is jobb, mint a tények figyelmen kiviil hagyasa.
Ez a kétet tanuléknak, tandroknak, sziildknek
s mindazoknak igen nagy segitséget adhat a
‘filmben valé eligazodashoz, akik szeretnék be-
1alr6l is megismerni a nap mint nap latott fil-
‘met, akik spontin, esetleges befogadékbél egy
aktivabb, tudatosabb befogadéi viszoay megte-
remtésére torekednek — tanuldssal, a filmrdl
valé ismereteik elmélyitésével.

A kotet sziikebben wvett célja: a kozépisko-
lai filmelemz6 6rdk elméleti anyaginak méd-
szeres elrendezése, Osszefoglalasa. Az ismeret-
.anyag megtanitisit segitheti a konyv mellett
kiadott Utmutatd is.

A szerz§ nem az operatér vagy a rendezd,
hanem « 7é26, a befogadé szempontjibél te-
kinti 4t a film elméletének fogalomrendszerét.
Rovid, figyelemfdlkeltd térténeti bevezet6 utin
a valésig és a film viszonyirél olvashatunk, s
ha talan a lakonikus kijelentés vitathaté fs,
mely szerint ,az itds ... sohasem échette el
az életszerlségnek olyan fokéat, mint a vizuilis
abrazolas” (19. old.), a fejezet célkitiizése: a
film specidlis visszatike6z6désébsl kévetkezd
deformalas, a sajatos filmszeriség hangsulyo-
zdsa a munka egyik fontos, dnmaga éltal kije-
161t feladata, s eredménye is.

A szemijotika rendszerébe helyezve targyalja
a film kiilonféle szintd, egymdsra épiilé elemeit,
Osszetevdit, eljarasait. A sok szakirodalmi hi-
vatkozds megkodnnyiti a konyv nyujtotta isme-
retek elmélyitését a filmtudomanyban s a sze-

miotikaban egyarant; azopban a tanulék meg-
értését segitendd célszer@ a - kényvben s
hasznalt — legfontosabb jelelméleti, stilisztikai,
irodalomelméleti fogalmak megmagyardzasa, ér-
telmezése (pl.: szemiotika, szintaxis, denotativ,
konnotativ, kontextus, metonimia, parabola stb.).

A filmek fajtidi alapjan jeldli ki azok leg-
fontosabb funkeiéit; a vilidgos attekintést talan
nem zavarta volna, ha az animaciés filmekrsl
tobbet is olvashatnank; az érdeklédéknek Han-
kiss Elemérnek az Erték és tarsadalom c. ké-
tetében (31-57. old.) megjelent tanulmanyit
lehet ajanlani. A film esztétikai igényd@ meg-
kozelitését leiré részben az eddigi eredmények
osszefoglaldsa s elmélyitése taldlbaté. A feje-
zetnek a cselekményrdl sz6l6 darabja tdinik a
leginkabb dtbigaziténak. A mifajokat és a
stilusokat rendszerezve utal a feladat megoldat-
lansdgara, a tovabbgondolds szikségességére is.
A nézdebl szélvan nem titkolja el a spontan
befogadas, s az ,életpbtlék” keresésének ve-
szélyeit.

A sok utalas (egy-egy filmre, modszerre,
megoldasra) a kényv fogalmi rendszerének éle-
tet, hitelességet koélcsondz; a ml gyakorlati
hasznit méginkiabb noveli a kotet végi film-
elemzés.

Kilenc fejezetre, ezen beliil olyan 40 egységre
osztja kdnyve ismeretanyagdt a szerzd. Az egyes
fejezetek végén talalhatd ellendrzd kérdésekkel
mérheti 6l az olvasé (tanuls), hogy mit jegy-
zett meg az ismeretckb8l, s képes-e azokat
mint néz6 alkalmazni is. Szakirodalom, vala-
mint név- és filmmutaté teszi teljesebbé a
kotetet (a majdani mésodik kiadast még egy
fogalommutatéval is javasoljuk kiegésziteni).

A konyvet szolid 4ra is predestinilhatja arra,
hogy az iskolai kdnyvtirakban akar tSbb pél-
danyban is rendelkezésre alljon az érdeklsds
tanaroknak és didkoknak.

Tankényvkiadé, Budapest, 1979.
Kovdcs Kristéf Andrds

Vészi Jdnos:

ALFA SZULETIK

A kozoktatds és kézmivelGdés: intézményei
pontosan kdriithatarolt funkciék szinterei. Az
analitikus gondolkodé4s sikerrel vailasztja kilén,
mindsiti, ruhdzza 8! csak Onmagira jellemzd
jegyekkel ezeket a funkcié-struktira reldciokat.
Példaul az iskolai 6ra didaktikajdnak, vagy
az ifjusdgi klub berendezésének kényvtarnyi
irodalma van; s mégis, ba emlékeziink — az
Elet és Irodalom ,Tani-tani” vitdjatél kezdve
az ,Alakulé ember” kotetig, a nevelésiiggyel
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kapcsolatos politikai dontések  elokészitésétdl
az intézményi gyakorlat problémaiig - az el-
milt évek pedagégiai-andragégiai kutatdsai ¢s
vitaii egyre élesebben mutattak rd a szikség-
let és a valésag ,szétnyilé olléjara™. Tarsa-
dalmi anomilidinkat nem kerdlhették el az
oktatas és kézmiivelddés intézményei sem.

A hatvanas években az impozans mennyi-
ségli eredmények ellenére fel-feltérd gondok
raébresztették a miivelddésiigy irdnyitéit, hogy
a hagyomdinyos fejlesztési médszerekkel, ttem-
mel és eszkdzokkel céljainktdl, elképzeléseink-
t6l messze elmarad a gyakorlatunk. (A prob-
lémak folvetésében élenjardék kozott fontos sze-
repet toltdttek be a jové iskolajaval foglalkozo
épitészek, Jeney Lajos és térsai.)

Zrinszky Laszlé irja: ,,...mélyrehaté val-
tozashoz az egész pedagodgiai rendszert kell
megtjitani, egy-egy eclemének atalakitisa nem
vezet kielégité eredményre - az 0jjaformalt
elemeket tobbnyire hamarosan magihoz idomitja
a régi szisztéma”. A Népmivelési Intézet
mivel6dési otthonokra vonatkozé dsszefoglald
tanulméinya szerint az orszdg kulturdlis alapel-
latasit ez az intézmény nem tudja megoldani,
mert a lakossig tobb mint fele egyszeriien
nem tud eljutni oda, az intézmények jelentds
része kiilsd korilményei ellentmondasossiga
folytan sem alkalmas erre, rdadasul tilsigosan
elszigetelten mikddnek.

Vészi véleménye szerint az &nallé miveld-
dési halézatok korszaka végetért azzal, hogy
kereteik kozott kibontakoztak az o6néllé szak-
funkcick. A létrejott szaktudomanyi, szakméd-
szertani, szakképzési és szakellatisi bazisok el-
kalonilt fejlesztése épp sajat funkcidik kitelje-
sedését gitolja, és az amigy sem nagy anyagi
és szellemi erék szétforgacsolasit eredményezi.
(Zardjelbe tartozé megjegyzés, hogy a kiildn-
féle funkcidktél kezdve a didaktikai, a terve-
zési, az iranyitdsi, a szociolégiai stb. termino-
logia egységes szerkezetbe épitése a konyv
nagy érdeme. Kilondsen az, ha az alfik név-
adds korilli vitdira gondolunk.) Ez a termi-
nolégiai egyértelmiség csak szilard elvi alapo-
kon, organikus filozofiai, tarsadalomismereti hat-
térre tAmaszkodva valésulhatott meg.

Az ,alfa-ligy” fedezetét ilyen értelemben az
uj mivel8dési alapszerkezet jelenti. A kdnyv-
ben kimondva és rejtetten minden soraban ol-
vashaté, hogy a korszerG mivelddési ellatas
tarsadalmi folyamatokat feltételezd, bizonyos
tarsadalmi folyamatokat elérejelzd, ilyen folya-
matokba aktivan bekapcsolédé jellegii kell, hogy
legyen. Vészi ,utdpisztikus” alfa-képe azért
reilis, mert ezt a feltételezést mélyen valésig-
baigyazottan, mondhatni ontolégiai érvényes-
séggel képes értelmezni, alkalmazni.

A konyv jellegzetessége, hogy egy pedagd-
giai gondolkod6 eszmefejlGdésének a lenyoma-
ta. Egy évtizedes, téretlen ivii, egyre szélesed6
koroket atfogé eszmélésnek a tiikre. Négy alap-
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vetd részbSl all; az elsé tanulminy 1973-bél
a kozoktatds és kozmivel6dés merev dualiz-
musa helyett a koznevelés fogalmat ajanlva
keres szervezf tényezdt olyasféle intézmény
szaméra, amely komplex feladatok ellitdsara
képes a nevelés dsszpontositasa érdekében. Fel-
meriithet az olvaséban, hogy a szerzé altal
hasznilt koznevelés fogalom nem azonos-e a
pedagégiai irodalomban mar ismert tirsadalmi
neveléssel, melynek szocialista viszonyokra tor-
téndé alkalmazidsa elsdsorban Medinszkij nevé-
hez fiz6dik? A bizonyitisul félvonultatott tor-
téneti és elvi hattér kizdrja ezt a formalis
analogidt, és képes bizonyitani a jobbagysors
sOtétjéb6l  kivezetd irni-olvasmi tudds és a
személyiség Gj tavlatait nyité permanens neve-
lés parhuzamanak érvényességét.

Sajitos médszertani, inkadbb | intézményi”
megkozelitéssel taldlkozunk a koévetkezd tanul-
ményban. (Korupk igénye: a komplex miivels-
dési intézmény.) Ez a fejezet leginkibb Csoma
Gyula Bevezetdjéb6l azokkal a gondolatokkal
rokonithatd, amelyekben Vészi alfa-képét a
ma folyé Székely, Lorand, Gaspar-féle nevels,
illetve munkaiskoldval hasonlitja &ssze. Nem
véletleniil! Vészinél — kiléndsen ebben a rész-
ben - jelentds szerepet kap a munka, mint a
.legnagyobb és legegyetemesebb nevelé ers™
és az a gondolat, hogy a szocializmusban a
»miveltség teremtése, atadisa és megszerzése”
egyéni, kiskozosségi, tarsadalmi ~szintd = tevé-
kenység gyakorlatdn keresztiil valésul meg;
mégpedig nem direkt nevelSi befolyasolds ered-
ményeképp, hanem onkéntes és demokratikus,
a személyiségbdl kiindulé, a személyiséget tisz-
telé animalé tevékenység Altal. A 1étrejovs ij
intézmény értékét pedig épp az jelenti, hogy
mennyire tudja kindlatdval ezt az értékeket
bels6vé tevé szocializiciét korilfogni, a leg-
szélesebb korben szolgilni.

Nem a kényv, eddigi nevelési gyakorlatunk
a ludas abban, hogy a marxi-engelsi munka-
felfogisra ills, annak elveit gyakorlatiban fel-
mutatni  tudé intézmény ez ideig még nem
sziletett. Egyébként - 6vunk mindenkit attél,
hogy valamiféle kizirélagos totalitist virjon az
4j intézménytsl; pline az életmédtsl, az alea-
lanos emberi cselekvésritmustél, a mévelédési
aktivitds ciklusait6l, dinamik4jatél vulgarisan
elszakitva.

»Létel és bizonyitds.” —~ hirdeti a kovetkezé
fejezet alcime. (Alfak a lathatiron.) S mint
afféle jol sikeriilt vitairat — sikerrel teljesitheti
hivatisit — a tények és gondolatok lecsupaszi-
tott, organikus szerkezete — sokféle, koztik
igen heves megnyilatkozist valthat ki az ér-
dekeltek korében, de mint a mozgalom ,kis-
katéja” alkalmas arra, hogy felkeltse a legko-
16nfélébb teriiletek szakembereinek az érdekls-
dését, megvilagitsa az Gj intézmény jelen-
toségét.

»Az alfa a korszak neveléstudomanyinak és



intézményfejlodésének természetes credménye.”
Erre a kijelentésre valaszol a m zardrésze,
(Alfa sziletik;) amelyben a Budapest II. ke-
risleti alfa-integracio sziiletésének koriilményeirdl,
az intézmény funkcionalis tervér§l olvashatunk.
De mindenképp tobb, mint egy esetleirds. Az
intézményleirds és programterv egy viszonylag
komplex pedagdgiai programot tartalmaz, s
mint ilyen azért 1tt6rd, mert az orszagban
mashol mar folyé kisérletek nevelési koncep-
ci6i6l nem sokat tudunk. A kifejtés gondo-
latmenete arra is felhivia a figyelmet, hogy a
megvalésulasnak vannak olyan fazisai, elemei,
amelyek a sikeres szinrelépésnek elengedhetetlen
zalogai. A z8ld utat biztosité kozigazgatisi
dontések utan a szakember-ellatds, a vezetés
koncepcidja, hogy csak néhinyat emeljiink ki.

A kényvet gazdag Abraanyag zirja a téma-
val kapcsolatos kutatasok iranyardl, teriiletei-
r6l az alabbi csoportositisban:

- A mivel6dé egyén és a tirsadalmi mi-

veltség kovetelmény (tartalom és  intézmény-
rendszer) ;

~ Alfa genezis jelei a jelenben;

- A mivelddési cselekvés belsd és tarsa-

dalmi &sszefiiggései;

— Az alfa szerkezet és tirgyi kornyezet.

Sajnos a kozdlt bibliografidt kissé szegé-
nyesre mérték — talan azért, mert eddig leg-
inkabb csak a sajté-irodalom mennyisége volt
tekintélyes.

A Tankényvkiado a kdnyv megjelentetésével
fontos szerepet vallalt. A téma a folydiratok
— Kaznevelés, Népmiivelés stb, — hasabjairél
a jovonek sz6l6 médium Gvezetébe 1épett.
Csak azt kivinhatjuk, legyen ez a kényv ci-
méhez méltd: szilessen mind tobb hasonléd ki-
advany a magyar miivel8désiigy hasznira.

Eszik Zoltin

KRATKIJ TOLKOVUJ SZLOVAR’
RUSSZKOGO JAZIKA
(DLJA INOSZTRANCEYV)

Pod redakcijej V. V. Rozanovoj
(Moszkva, ,,Russzkij jazik”, 1978.)

Nem sziikséges bizonygatni egy specislis
orosz nyelvi magyardzé szétir kiadisinak idé-
szeniségét kilfoldiek szdméra. Els6é ilyen se-
gédkanyvkisérlet, amelyet kilféldi olvasénak
szantak a ,,Russzkij jazik” kiadé gondozisiban
megjelent Orosz nyelvi magyardzé kisszétar
volt (sszeallitéi: I. L. Gorodeckaja, T. N.
Popovceva, M. N. Szudoplatova, T. A. Fo-
menko).

Jelen ismertetésben szerepld szétir £8 célja
- mint ahogyan az elGszéban is rdmutat a
szerkesztd - bemutatni a mai orosz irodalmi
nyelv leghasznalatosabb és legaktualisabb lexi-
kajat, amely sziikséges a hivatalos és kéznapi

¢let kommunikaciéjahoz, kézepes nehézségi 1Gj-

sag- és folyéiratcikkek, wvalamint (meghatiro-
zott mértékben) szépirodalmi szévegek olvasa-
sahoz, a rddi6 és televizié adisainak megérté-
sé¢hez stb. E feladatoknak megfeleléen vilogat-
tak Ossze a lexikai egységeket, ehhez igazodik
a magyarazatok jellege, valamint az alkalmazi-
suk bemutatisa.

A szOthr Otezer stilisztikailag semleges leg-
hasznalatosabb szét tartalmaz. Kéztik vannak
a székategéridk olyan eredeti orosz, vagy mis
nyelvbdl Atvett lexikai egységei, amelyek az
orosz nyelv rendszerében meggydkeresedtek.

A sz6tarban szereplé szécikkek struktidrija.
a kovetkez§: 1. cimszé; 2. a cimszé nyelvtani
jellemzése; 3. jelentésének meghatarozasa; 4.
példak az alkalmazisra; 5. allandésult szo-
kapcsolat; 6. szirmazékszavak.

Minden cimszénal utalds térténik a széfajra,
amelyhez tartozik. Jelolve vannak a nyelvtani
formak, amelyek ragozasi rendszert alkotnak.
Valamennyi formanal a hangsily és a szévalto-
zas atlagostol valé eltérése szintén jeldlve van.
(hangz6 valtozas, szamjelolésének hidnya stb.).
A melléknevek nemek szerinti végzGdése, fo-
kozasi formai, a szamnevek birtokos esete van
kiemelve. Szerepelnek az igék szemléleti par-
jai, alapvetd személyragjai, vonzati formai stb..

A tobbjelentési szavaknil csak a leghasz-
nalatosabb jelentések szerepelnek. A széjelen-
tés tomor magyardzata utdn kovetkezik a szé
angol, francia, spanyol és német ekvivalense.
A jelentés meghatirozasit az antonimak és szi-
nonimék jeldlése egésziti ki. Ugyancsak jelslve
vannak a legfontosabb szirmazékszavak és
omonimak is. A tirgyak abrazoldsa a lapszé-
leken szemléltetSen egészfti ki a szémagya-
razatot.

Nagy jelentdséggel birnak az allandésult szo-
kapcsolatok, amelyekhez az adott szé tartozik,
valamint a szé tipikus alkalmazisa, amely fel-
tirja a sz6 lexikai jellegzetességét. Ezek rend-
szerint tipikus nyelvtani szerkezetek, amelyek
a gyakran eléfordulé életszituiciokat tikrozik.

A sz6tar végén egy melléklet talalhaté,
amely az orosz nyelvtan tomor leirdsat tartal-
mazza. Itt vannak adatok a fonetikirél és
orfoepidrdl, a sz6képzésrdl és szévaltozdsesl,
rovid tdjékoztatds a széfajokrél és kategérisk-
6l stb.

A lexikai anyag &sszevalogatisa, a sz6ma-
gyarizat médja - (olyan szavak segitségével,
amelyek a szétidrban vannak), a nyelvtani és
egyéb feljegyzések, az alkalmazis modelljei,
az alapvetd nyelvtani rendszer adatai, az il-
lusztraciék megfelelnek az ilyen tipusd szétirak-
kal szemben tdmasztott kovetelményeknek. Vé--
leményiink szerint, ha ez elsd probalkozis is,
de sikeresnek mondhaté kézikonyv valameny--
nyi orosz nyelvet mint idegen nyelvet tanulé-
tanité ember szdmira,

Bokdnyi Dezséné dr.-M. A. Korcsic
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TANITVANYAINKNAK AJANLHATJUK!

E szamunk konyvajinlatdban azokra a gye-
«rekekre gondoltunk elsGsorban, akik szeretnek
tavoli orszigok népeirdl, tajairél olvasni. Ajanl-
“hatjuk nekik a ,,Hétszinvilag'’-sorozat legijabb
kéteteit.

" Totfalusi Istvdn:
SVEDORSZAG KOZEL VAN

Hogyan élnek a svéd csalddok, hogyan tolti
.napjait egy svéd iskolds gyerek; egyaltalan:
hogyan élnek a svéd emberek?

A szerzd a Lindholm csaldd mindennapjain
“keresztil mutatja be mindezt arra is igyelve,
‘hogy a konyvében bemutatott helyzetekkel kis
olvaséit nevelje is. Mert birmennyire is mas az
~éghajlat, a tdj, az emberek szokisai, az épit-
kezés, az iskolaforma stb., a gyerekeket Svéd-
.orszdgban is éppen tgy nevelni kell, mint ni-
tunk.

E hasznos kényvbdl gyermekeink megismer-
“kedhetnek a svédek régi és Gj épitkezési for-
rmaival, olvashatnak régmalt térténelmiikrsl, de
:a napjainkban oly hires Volvo gépgyarrél is.
‘Nagyobb tanitvinyaink bizonydra érdeklédve
olvassdk azokat a részleteket, amelyek a svéd
.gyari munkésok életérl és a munkisok tiinte-
téseirél, mindennapi harcaikrél szélnak.

A jél valogatott képanyag nagyban segiti a
«szoveg megértését, elképzelését. Dicsérends,
“hogy a sok idegen név, kifejezés helyes kiejté-
sére is gondolt a szerz6 a kotet végén elhelye-
-zett kis ,.kiejtési szétar’-ral.

Moéra Ferenc Kényvkiadé, Budapest.

“Vajkai Zséfia:
PEPE A KIRALYOK VAROSABAN

A kitet iréjanak bevezetd gondolataiban ol-
-vashatjuk: ,,Sok sz6 esik mostaniban Latin-
-Amerikirdl, s annak egyes orszagairél, koztik
a szdmomra oly kedves Perurél is. Gyermek-
kori kedves olvasminyok, May Kiroly kaland-
‘regényei, az inkdk kincsének romantikus histé-
ridja - ezekre gondol a feln6tt generacié, ha
Perurél hall.

A mai gyerekek, akik moziba jarnak és tévét
-néznek, mast is tudnak mar Perurél. Talan
tobbet latnak a képernydn a jelenbdl: indiano-
kat és katondkat, hatalmas haldszhajokat és
Gserdei iskolakat, foldrengéstél lerombolt haza-
‘kat és turistdk aradatit a limai utcdkon.

Hogyan illeszthet6k 6ssze ennek a mozaik-
‘nak a kockdi? Melyik Peru az igazi? Az 6si,
amit romantikus torténetekbSl és mizeumi kial-
litassokrél ismeriink, vagy a mai, fejl6dé, ala-
kulé, formiléds, a szegénységgel, az imperialista
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erokkel kiszkdds, énallésodni akars Peru?”

A szerz6 3 évig élt Limaban, s az ott szer-
zett élményeit szeretné visszaadni ebben a
konyvben. Az ellentétek orsziginak képét egy
perui indidn kisfia, Pepe Mamani majdoem tel-
jesen igaz torténetén keresztiil rajzolja meg
érdekesen, szinesen, izgalmasan. Kilon értéke
a kényvnek a gazdag képanyag.

Mbéra Ferenc Kényvkiad6, Budapest.

Bogndr Rébert:
SZIGET VIHARBAN

Egy 11 éves kisfia, Nitai ,,mondja el” csa-
ladja torténetét, amely Ciprus véget nem érd
folyton kitjulé ,,vihar”-aban jatszédik. Nitai
minden esemény mogétt, mely koérdlotte toreé-
nik, egyetlen kérdésre keresi — gyermeki ész-
szel és szivvel — a valaszt:

»,Nehéz megmagyarizni, nehéz megmagyariz-
ni” - mindenki ezt hajtogatia. Az osztalyfénd-
kém is ezt mondta az iskoldban. Es hozzitette
»Kérdezzétek meg Nitaité], 6 tdbbet tud me-
sélni ezekesl a dolgokrél, mint én, utévégre
egyediil & jart koziliink a térok részen.«

Es én tényleg szivesen mesélek. Réjsttem,
hogy iskola nélkiil is sokat tanultam odaat. De
egy dolgot valtozatlanul nem tudok megma-
gyarazni, mert magam sem értem: miért nem
élhetnek békében a ciprusiak?”

S mikdzben a mai Ciprus szépségérél, nehéz
és szomord viharairél olvasnak tanitvanyaink, e
kotet eléjik vardzsolja képekkel és szdveges
kiegészitésekkel e csodalatos sziget régi mult-
jat, maig fennmaradé épitészeti, tdrgyi emlé-
keit, mikincseit is.

Méra Ferenc Konyvkiadé, Budapest.

Fels6 tagozatos tanitvanyainknak ajanlhatjuk:

Péter Ldszlo:
iGY ELT JUHASZ GYULA

cimi kotetét. A kivalé szegedi irodalomtorténész
munkijaban végigvezeti az olvasét a zsenidlis
tehetségli poéta tragikus életitjan; hi képet
adva Juhdsz Gyula korinak tirsadalmi és tor-
téneti ellentmondasairél, a kolté miveinek ke-
letkezési koriilményeir6l, s az 6ngyilkossidg gon-
dolataig eljuté Juhasz Gyula kiizdelmeirdl, szen-
vedéseirdl.

A méltin népszerd ,Igy élt...’-sorozat leg-
Gijabb darabjanak ismeretében — melyet tébb
mint szaz illusztracié tesz szemléletesebbé —
tanitvinyaink értébb szemmel fogjdk olvasni a
»Magyar nyar 19187, a ,Tiszai csénd” és az
Anna-versek kolt6jének verseit.

Méra Ferenc Kényvkiadé, Budapest.



 Kedves Olvasénk!

»Az osztalykozosseg megismerése” cimmel tanulményko-
tetet jelentetink meg, amely az 4ltaldnos iskola nevelési es
oktatasi tervéhez kapcsoldédva gyakorlati segitséget kivan nyitj-
tani az osztalyfénoki munka feladatainak vegzesehez de hasz-
nos kézikdnyve lehet mindazoknak, akik a kozossegz nevelés
irant érdeklodnek.

A kotet vazlatos szakirodalmi éttekmtcsbol kiindulva, az
osztalykozosségek fejlettségi mutatéi és a melléjiik rendelbeto
médszerek gazdag valasztékdval konkrét eszkizeit és példdit
mutatja be az osztalykozosség fejlettsége vizsglati lehet8sé-
geinek.

A 11 ivnyi tanulmanykotet elorelathatolag 1981. majus
hénapban jelenik meg 32 Ft-os 4ron.

ElSjegyezhet postai levelezc'ﬂapon:

Modszertani Koézlemények Kiaddéhivatala
. 6725, Szeged, Hdman Katé u. 25.




' A'palyamunkik terjedelme 15-20, kettes sortavolsaggal gépelt oldal.

PALYAZATI FELHIVAS

- --A Magyar Uttor6k Szovetsége, a Mivelodési Minisztérium, a Pedagé-

gusok Szakszervezete, Csongrid megye Tandcsa V. B. Miivel6dési Osztilya,
Szeged megyei varos Tanicsa V. B. Mivel6dési Osztalya, valamint a Kincs-
kcresc’i,.gg Uttiirévezcté’ €s a Modszertani Kozlemények szerkeszt8sége, palya-

zatot hifdet az alabbi témakorben:

. i{ogyan baszndlom fel a Kincskeresé irodalmi foljréiratot nevelé-oktaté
munkdmban? | |
‘Palyadijak:
E egy elss dij: 6000 Ft;
. két masodik dij: 4000 Fe;
két harmadik dij: 3000 Ft.

1

A pélydzaton részt vehetnek mindazok a pedagbgusok, Gttorévezetdk,

kﬁnyvtérosc;k és népmiiveldk, akik a mindennapi nevelS-oktaté munkaban,

- annak egy-egy-teriiletén (szaktirgyi orikon, Gtt6r6-, napkdzis, konyvtari és

klubfoglalkozasokon, osztilyfOnoki és szakkdéri munkiban stb.) eredményes

és jol bevalt médszerekkel hasznaltak fel a Kincskeresft. A pélyazat jeligés.

A beadds batdrideje: 1981. augusztus 31.

Eredménybirdetés: 1981. november 30.

A pilyamunkakat a KincskeresS szerkesztéségének cimére kell feladni:.

Szeged, Vir utca 7. - 6720.




