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| DR. GEREB GYORGY |

Szeged

- A pedagogus-személyiség =~
néhany pszicholégiai aspektusa

Kevés olyan palya, foglalkozas és hivatds van, amely olyan sokoldalt személyisé-
get kivan, mint a pedagégiai tevékenység. Ezittal csupdn arra toreksziink, hogy ennek
a sokszorosan bonyolult Osszefiiggés-lancolatban megmutatkozé személyiségnek néhany
pszicholdgiai bsszetevdjére ravilagitsunk.

Ez a sajatos személyiség sok tudatos és kevésbé tudatos élmények halmazibél
tevédik 6ssze. Bizonyara szerepet jatszanak kialakuldsidban a fiatalkori élmények, elsé-
sorban a csaldd, a pedagégus-modellek és a korai tarsas kapcsolatok. Kozismert tény,
hogy a fiatalkori élmények mély rétegekben beigyazédva rendkiviil dinamikus pszichés
strukturat alkotnak. A felnSttek élményeiben egyébként is élénk nyomokat hagynak
ezek a benyomasok, de a leend6 pedagégus palyavalasztidsaban kiil6ndsen dominansok
lehetnek. Ezek az élmények bipolaris jelentSséglick a pedagdgus szdmara: kovetendd
mintdt valaszt, vagy éppen ellenkezleg, osszehasonlitva negativ élményeit, egészen
masképpen képzeli el pedagdgiai tevékenységét. '

Alig van olyan palya, ahol a személyiség alkot6 jellegli kibontakozasanak ekkora
tere lenne, mint a pedagégus esetében. Barmilyen moédszertani Gtmutatis, tankényv
vagy egyéb dokumentum csupan megindithatja azt az alkoté tevékenységet, amelyet a
pedagégusnak nap mint nap létre kell hoznia. Mindebbdl az kévetkezik, hogy minel
syinesebb és sokrétiibb, gaydagabb és élményekben mélyebb a pedagégus személyisége,
anndil nagyobb eredménnyel formdlbatia 6 is novendékei syemélyiségét.

- A pedagégus személyiségének alapvetd pszicholégiai jellemzéje az dllandd meg-
vjhodds, az j befogaddsdnak és asszimildldsdnak_képessége. Az empétia e téren
lényegében azt jelenti, hogy képes rezondlni a kiilonb6zs élethelyzetekre, megnyilva-
nuldsokra, érzelmekre, vagyakra stb. és mindezt a megfelel§ életkor vetiiletében teszi.
Nem véletlen az a megallapitds, hogy a pedagdgus mindvégig fiatal marad a palyd-)
jan, mert fiatalok kozoétt él. Pszicholégiai szempontb6l ez azt is jelenti, hogy sok
esetben joindulatd naivitds tapasztalhaté egy-egy megnyilvanuldsaban. Sokszor még az
iras formaja is igazodik a tanulék életkorihoz, pszicholingvisztikai szempontbél pedig
a kifejezés, a stilus hasonlé jegyeker tikroz.

Sajatos az a kapcsolatrendszer, amely a pedagégust novendékével osszekoti. Az
empatia, a rezonancia lehetdvé teszi szamara, hogy ne csupian a sajat korosztalyanak
optikajaval, hanem a gyermekével is lasson, érezzen, gondolkodjék. Bizonyira ez a
titka annak, hogy a miivészetben is az a sikeresen hatd alkotds, amelynél a miivész
és a miiélvez6 azonos sziikségletet tolt be. Csakhogy az egyik a befogadd, mig «
masik a kozvetitd, a kreativ, alkoté, A befogadé a maga fejlédési fokan természetesen
szintén kreativ lehet, de tébbnyire nem kezdeményezS forméban. Itt is a pedagogus-
nak kell a sajat alkotéi vigyat beleplantdlnia névendékeibe.
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A pedagégus személyiségétdl fligg alapvetéen az iskola ,,pszichés klimaja”. E fo-
galmat egy évtizeddel ezeldtt azért vezettik be, hogy érzékeltessik a pedagogus koriil
kialakult légkor legfontosabb ésszetevdit. E pszichés klima fébb tényezdit kordbbi
kiadvinyunkban a kévetkezdképpen foglaltuk &ssze: ,,A tanuldk »kozérzete« az isko-
laban érvényesiilé érzelmi hatdsok, nevelési tényezdk élményegyiittesében nyilvénul
meg. Egyik fokmérdje ez a nevelés eredményességének. Az iskola nemcsak erkélcsi
alapokat nyuijt, fejleszti az értelmi képességeket stb., hanem egyitial az els6 munka-
hely, ahol a gyermek meghatirozott célok szolgilatiban felelSsségteljes, ellenérzétt
tevékenységet folytat. Ugyanakkor a tirsas érintkezés, a szocidlpszicholégiai hatisok
szintere is, mert a sz6 szoros értelmében »modell«-Gl szolgil a felndtté valds térsa-
dalmi kapcsolatai terén.” Az iskola pszichés klimajit csak akkor mondhatjuk jénak,
ha a pedagogusok és novendékek egészséges tarsas kapcsolatokat teremtenek és olyan
kozOsséget, amely j6 irdnyban alakitja a személyiséget, egyittal pedig fesziiltségmentes,
kellemes beilleszkedést is biztosit magdba a kozdsségbe. Az iskola pszichés klimajat
dinamikus fogalomként tartjuk szdmon. A pedagdgus o&nismerete, tevékenységének
tudatos elemzése az oktaté-neveld tevékenységének is mutatdja.

A pedagégus munkdjinak egy kiilon pszicholégiai nehézsége, hogy mikozben
megérti a novendékeit, s létrejon benne a sziikséges egyiittérzés képessége, feliil is
emelkedik ezen, és tapasztalata, tudésa, életszemlélete, vilagnézete és meggydz6dése
alapjan a mdr megértett névendéket céljai szerint formdlja is. Ezért igaz, hogy a
pedagégus egész életén keresztiil szerzett tuddsa, élményanyaga, személyiségének szi-
" nezldése egyenes utat nyit a ribizott tanulék kibontakozasa felé. A pedagogiai tevé-
kenység azonban ebb6l a szempontbél is nagyon nehéz: mintit teremt a novendékei
szamdara, de ugy, hogy a gyermek sajat személyiségének kibontakozasiban a gyermek
egyéni életébdl fakadé élményeket és helyes kezdeményezéseket ne térje le. Fel kell
ismernie a pedagégusnak azokat a hatarvonalakat, amelyen til mar sajat személyiségét
a gyermekbe nem tdplalhatja be. E téren a pedagdgus személyiségének pszicholdgiai
osszetevoi koziil ki kell tehat emelni azt az dnzetlen segitséget és szerénységet, aminek
alapjin annyira szerethetjiik és tisztelhetjiik a gyermeket, hogy bontakozdsinak egyéni
tényezdit is megdrizziik. Az iskolai Artalmak egyik fontos okozdéja lehet a gunyoros,
csufolédd tandr. Az ilyen ellenszenvet alakit ki onmagival szemben. A gyermek
megértésre torekszik, és ha nem “taldl visszhangra a pedagégusban, visszahuzédik,
bezarkézik.

A pedagbgus példamutatisa nem maginiigy, hanem tirsadalmi elkételezettségé-
nek és szerepének tartozéka. Ez a ,,pedagégus-modell” legnagyobb jelentdsége. Ezért
nem lehet kimért, ,,iskolds” a pedagégus, csakis humdnus ember, aki a ribizott gyere-
kekkel is az emberi bidnisméd jegyében torédik.

Misutt mar utaltam arra, hogy a pedagégus nap mint nap ,megjelenik” a pé-
diumon, mint ahogy a szinésznek is szerepelnie kell. A két személyiség pszicholégiai
karaktere e tekintetben nagyon hasonlatos egymashoz. Ebbdl kovetkezéen a nehézsé-
gek is hasonlatosak. A szinész optimilis esetben a szereposztids alkalmaval olyan fel-
adatot kap egy-egy darabban, ami egyéniségének, lelkidllapotinak, onkifejez6 médja-
nak a legjobban megfelel. Mi a biztositék azonban arra, hogy ugyanezen darabban
valé szerepe egyéni életének alakuldsa kozben is megfeleld lesz? Még mifaj esetében
is végiggondolhaté ez az igazsdg. Egészen mas beallitédas kell egy vigjatéki szerep-
hez, mint egy tragikus szerep megformaldsahoz. Mas pszichés energidkat mozgésit a
szinészben a sajat egyéni életével harmonizalé vagy a merdben ellentétes szerep min-
denkori megjatszasa. Valésdgos erdszakot kell vennie magan, ha a kett6 kézétt aktu-
lisan ellentét mutatkozik. A szerepét azonban mindenkor el kell jatszania.

A pedagogus esetében hasonlé személyiségjegyek és pszicholégiai Osszefiiggések
talilhaték meg. J6 értelemben 6 is ,,jatszik”. Kozonsége kevésbé kritikus, sét a
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gyerekek tobbnyire Gszintébbek is mint a ,,nagykézonség”. Azért is nehezebb az 6
helyzete, mert ez a ,kézonség” folyamatosan figyeli és megjegyzi, elraktarozza mind-
azt, ami jot és rosszat felfedez ebben a ,,szereplésben”.

‘A pedagbgus-személyiség pszicholégiai osszetevdi kéziil ezért olyan fontos ag
onismeret és mdsok megismerésének képessége. Fontos tovabba, hogy azt a pszichés
megterhelést, amit ez az alland6 kapcsolatrendszer jelent, el is tudja viselni. Sajat és
a gyermekek érzelmeinek széles skaldja, intézkedéseinek kovetkezményei soran fellépé
felelosség teszi széppé, de egyben nehézzé ezt a feladatot. Nem csoda, hogy ezen a
palyan olyan sok a neurotikus személyiség. E folyéirat hasabjain nemrég errd! fejtettiik
ki gondolatainkat.

A pedagégus munkdja abban is hasonlit a szinészére, hogy minden szavanak
sulya van, és szinte minden alkalommal médja van terapias szempontbél ,,pszichodra-
mat” végezni. A pedagégusnak rendelkeznie kell olyan képességekkel, hogy ennek a
pszichodramanak aktusait és kovetkezményeit id6ében belassa. Sorsdontd lehet maga-
tartdsanak, viselkedésének, intézkedésének minden mozzanata.

Szerencsés helyzetben van az a neveld, akinek személyiségében az optimista je-
gyek a dontéek. Hisz abban, amit csindl, és ez hallatlan hajtéerdt jelent szaméra.
A formalis optimista gyb6nydre olyan hajtéerét jelent, amely erdteljesen segiti célba-
jutni. E téren a pesszimista alapallds inkdbb a nehézségeket, semmint az eredménye-
ket involvalja. A pedagogusnak fel kell figyelnie a szorongé, faradt tanuldkra, a kéros
személyiségformalédashoz vezetS tiinetcsoportokra; az okok megismerése vezethet a
negativ irdnyu személyiségtorzuldsok elényos befolydsoldsira és megsziintetésére.

A pedagdgus személyiségének egyik fontos pszichc))légiai tényezbje a jo értelemben
vett aldzatossdg. Munkdja szolgdlat a javabol, amelynek sordn gyermeksorsokat él at
és sorsokat alakit. Minden gyermek egyéni életsorsa mellett csaladokat is befolyasol,
hiszen normalis korilmények kézott a szil6-gyermek viszony alapvetéen megszabja a
csaladi élet harmoéniijat. Ezért sem k6zombos, hogy a pedagogus képes legyen elter-
vezni a sziikséges hatdsmechahnizmust.

A pedagégus személyiségének alapvetd tartozéka a megijulés raciondlis rendje
mellett a johiszemiiségb8l fakaddé megbocsdtds képessége. Akarmilyen sérelem éri, el
kell hinnie (és ugy is kell cselekednie), hogy felismerje tanuldiban a jét. Alig lehet
elképzelni olyan gyermeket, akiben ne lehetne felfedezni valami jét, kedveset. A bosz-
szaallas, megtorlas, hajthatatlansidg olyan személyiségtényezdk, amelyek a pedagdgus- -
hoz nem méltéak. A kell6 Onismerettel és emberismerettel rendelkezé pedagdgus ide-
jében felismeri azokat a személyiségvonasokat, amelyeket e téren 6nmagabél ki kell
gyomlalnia.

Mindebb8l nem kévetkezik, hogy a megbocsiaté pedagdgus egyben felszinesen
elnéz6 ember legyen. Igazin nem szolgilja novendékeinek fejlédését, ha a megbo-
csatas jegyében elnézi hibaikat és konnyedén elsiklik felettik. Az etre vonatkozé vizs-
galatok azt mutatjak, hogy az a pedagdgus végzi eredményesen munkajat, aki kelld
szigorral és kovetkezetességgel, de ugyanakkor a fejlédésben és valtozasban, kibonta-
kozéasban és javulasban valé meggy6z6déssel itélkezik.

Ezért igaz az a hasonlat is, amidén a pedagdgiai tevékenységet a biré munkaja-
hoz hasonlitjdk. Itt is kell itélkezni, értékelni, osztdlyozni. Az idedlis pedagdgus-
személyiség alapvetd karakterolégiai jegye ay igazsig és méltanyossig képviselete.
Tudjuk, hogy milyen &sszetett jelenség a tanulék értékelése, s még Osszetettebb az a
hatdsmechanizmus, amit ez az értékelés kivalt. Letdrhéti a gyermeket, vagy éppen
felemeli, indokoltan vagy indokolatlanu! biztatja, vagy elmarasztalja.

Ujra utalni szeretnék arra, hogy a pedagégus pszicholégiai’ ismeretei alapvetden
fontosak ahhoz, hogy ezen a téren eligazodjék.
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Szeretnék egy munkapszicholdgiai tényre is ravilagitani. A munkapszicholégia sok-
szorosan bebizonyitotta, hogy minden munkavégzés sikerének feltétele az onbizalom, a
munka értelmébe vetett hit és a munkavégzés szeretete. E téren nem kivétel a peda-
gogus személyisége sem. A félszeg, onbizalommal nem rendelkezd -pedagogus nem-
csak sajit maga, hanem névendékei ellen is vét. A blzonytalankodas a kisebbségi
érzés minden esetben veszélyezteti munkaja sikerét.

Fejlodésiink jelenlegi szakaszaban az egyéni palydkon megszerezheté anyagi lavak
mennyisége igen valtozé. Egyre inkdbb érvényesiill a munka ellenértékének a teljesit-
ményhez vald viszonyitasa. Vannak teriiletek, ahol ez konnyen Aatlathats, sé6t lemér-
het6. A pedagégus tevékenysége nem tartozik ide, s csak részben mindsithetd koéz-
vetlenil az elvégzett munkaja alapjan. (Természetesen itt is vannak olyan mércék,
amelyek Osszehasonlitist tesznek lehetévé.) A pedagégus tevékenységének kovetkez-
ménye és igy sikerességének igazi mércéje az a ,,vérdtdmlesztés”, ami hosszi tavon
életet alakit.

Ezzel eljutottunk tulajdonképpen a pedagégus személyiségében rejlé egyik leg-
fontosabb kérdéshez: a bivatdstudat és boldogsig jegyeihez. Filozodfiai értelemben
ugyanis a boldogsag a sziikségletek és lehetGségek, célok és vagyak, érzelmek szdve-
vényében mutatkozik meg. Az igazi pedagégus munkajinak sikerét abban latja, ha
novendékei boldogulnak, és ugy érezheti, hogy ebben az életitban az 6 iranyitd keze
is benne van. Sokszor sajniljdk a pedagégust, mert talin nem keres annyit, mint
akik mas teriileten dolgoznak, mert idegesiten kériilnyiizsgik a gyerekek. Akik erre
gondolnak, nem tudjak, hogy a pedagdgus boldogsaginak legfébb jegye és igy szemé-
lyiségének harmodniijat megteremtd feltétele éppen ez a nyiiszgd, életviddm, mindig
elére nézd, akaré, kiizdé gyermeksereg, az a zaj, amely a pedagdégus szamdra olyan
megnyugtatd és olyan mértéki szitkséglet, mint masnak a kenyér vagy az életet jelentd
oxigén. A pedagégus személyiségében olyan pszicholégiai karaktervonasok fedezhetSk
fel, amelyek az altruizmus mellett 6nmagat is harmonikus személyiséggé, boldog
emberré varazsoljak.

&

DR. KEREKGYARTO IMRE
Budapest

Gyermekek a kozosségben

»...a tirsadalom arra nevel: rendeld ald magad a kozdsségnek. ..
Nos, a nevelés eredményes volt. Hésiink azéta is a kodzosséget keresi,
de mindig csak klikkekkel talalkozik.”

Trencsényi Imre (Uj Iras, 1970:12)

AZ EMBER TARSAS lény, egyik alapvets sziikséglete, hogy ne csak egyes
emberekhez, de kisebb-nagyobb csoportjaikhoz is szoros szalak flzzék. Sziksége van
erre, ha tanul, dolgozik, kézéleti tevékenységet fejt ki, de akkor sem tudja elke-
rilni. 6ket, amikor szivesen lemondana tarsasigukrél, és szive szerint egyediil vagy
kettesben toltené idejét. Beléjitk botlik az utcan, vasarlasa, pihenése, szorakozasa vagy
éppen toprengései kozben. Egyetlen lehetdség kindlkozik szdmara, ha életét értelmesen
kivinja leélni, meg kell tanulnia, miképp lehet elviselnie masokat, és hogyan teheti
onmagit masok szdmara elviselbetévé. Emberi kapcsolataink nemcsak egyes embe-
rekkel, de az emberi csoportokkal is kiilonbdzéek lehetnek, ellenszenv, kozony vagy
rokonszenv szinezheti Oket. A kapcsolatok bonyolult halozataban megkulonboztet—
hetiink: -
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egyideji jelenlétet moziban, kozlekedési eszkdzbén, nem is ismerik egymast, de
" hatnak (idegesitik, zavarjak, lelkesitik) egymasra

egyiittlétet kiscbb csoportban, amelyben kélcsénhatdsba lépnek (pl. egy
vonatfiilkében), személyes tudomast vesznek egymasrél

személyes ismeretséget tobbszori taldlkozds, kozos érdeklddési teriiletek alakultak ki,
. cgymas irant érdeklédnek

kozos tevékenységet, tartés vagy alkalmi egyiittmiikddés egy hivatalos (munkahely)
egyiittmiikodést vagy egyénileg valasztott feladat (vadédszat, kaldka) elvégzé-
sére
Osszetartozast barati tarsasag, azonos érdeklddés (pl. sport, bélyegeviités),
crés érzelmi kotelékek (pl. csalad), klikkek
intim kapcsolatot a csoporton beliil, ritkin az egész csoporthoz fizGdnek (pl.

kozos élmények, féleg titkok)

Aki hidnyolna a tablazatbol a kozosséget, vegye figyelembe, hogy mi most nem
a kozosséget vizsgdljuk neveléselméleti vagy szociolégiai szempontbol, hanem az
emberi kapcsolatok alakuldsat a kozosségben. Mindjart meg is allapithatjuk, hogy a
divatos absztrakt kozosség csak mint az emberi kapcsolatok bonyolult rendszere valik
¢l6 valosagga, amelyben éppen ezért azonossigok, hasonlésigok és kiilonbozéségek
sokféleségét talalhatjuk meg. Irredlis célt tliz maga elé, aki olyan kozosséget képzel
el, amelyben a kiilonbségek, egymashoz kozelebb tavolabb 4llé arnyalatok megsziin-
nek, és egy mindenben ugyanazt gondold, ugyanazt érzé és akaré embercsoportot
sikeriil létrehozni. A kozosségben vannak, lesznek, akiket csak az egyideji jelenlét
tart Ossze, és olyanok is, akiket személyes baratsig, intim kapcsolat fz egymashoz.
A pedagégusnak pl. épp arra kell térekednie, hogy egy-egy tanitdsi 6ran a tanuldkat
a puszta egyiittlétb6l Atvezesse a kouzos tevékenység, az Osszetartozis helyzetébe. A
kozdsséget tehat nem valamilyen minden egyéni vonast kiligozé erd kovacsolja 6sz-
sze, hanem azok a spontdnul kialakult, vagy egy adott cél érdekében tudatosan kiala-
kitott megegyezések, amelyekben az egyének azonosulni tudnak térsaikkal. Ezeket a
megegyezéseket Makarenko alapjan a kovetkezékben rogzithetjiik: a kozosség

— alapja: az elvi egység, allandé kapcsolat;

— motorja: kozos célra iranyulo kozos, osszehangolt tevékenység;

— jellege: szervezett, ala-, mellé-, félérendeltségek valtakozé rendszere érvényesil benne;
— etikdja: a kolcsonds feleldsség egymas irdnt;

— esgtétikdja: a fegyelem;

— fejlodéstorvénye: onmozgas, demokratikus dnkormanyzat.

Tudjuk, hogy iskolai és iskolan kiviili kozosségeink még tavoli helyzetbsl igye-
keznek megkozeliteni ezt az eseményt, azt is ismerjiik, hogy ma kiilé6nb6zd tartalmd,
jellegii alkdzosségek is élnek tarsadalmunkban. Hegedds-Markus szociolégiai tipiza-
lasa szerint léteznek a személyiséget elsziirkité, az embereket ,lelki egyenruhaba”
bijtaté kollektivizdld; az egyén érdekeit, sziikségleteit mell6z6, engedelmes végre-
hajtokka neveld debumanizdélé; latszatokat teremté kvdzi; a hétkoznapok autokra-
tizmusat innepélyes vadaszvacsorakkal, kézds murikkal, asztal ald ivé névnapozasok-
kal kompenzdlé kozosségek is, de ezek csak neviikkben hordozzik, gyakorlatilag leja-
ratjak, megcsufoljak egyik legszebb fogalmunkat. Nyilvanvals, hogy ezek az alkozés-
ségek cleorzitjdk az emberi kapcsolatokat is, benniik baratsagok helyett cimborasigok
jonnek létre, amelyeknek kohézidja a kozos térvény és normasértés, vezetdiket szol-
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gai alazat kapcsolja Ossze munkatarsaikkal, helyesebben ,beosztottaikkal” (Csehov
csinovnyikjai), férfiakat az élvezet a nékkel. Gyermekeink maguk kéril latnak ilyen
,,koz0sségmodelleket”, amelyek tobbnyire leromboljdk az iskola tanitdsait. A tanuldok
meghallgatjak, de nem hiszik osztalyfénokik szavait, erdsebben hat rdjuk a kérnye-
zeti minta, kiilondsen, ha az talalkozik az otthoni modellel, é mozgalmi- és allami
(tanécsi, lizemi, gazdasagi) vezet6k képviselik. Sok rombol6 hatis éri a gyermekeket,
az iskola mégsem mondhat le feladatainak teljesitésérél, céljainak megvaldsitisarol.
Tevékenységét azonban ennek érdekében nem sajit akaratdhoz, hanem a tényleges
helyzethez sziikséges igazitania,

Az embereket tehat életiik mas emberek kilonb6zé csoportjaihoz, kisebb-nagyobb
kozosségeihez kapcsolja. Olyan egyszerii és sorsszerl tény ez, amely el6l a legelszan-
tabb egzisztencialista sem képes individualista maganyiba menekiilni. Mas kérdés, hogy
az ember a legvigasztalhatatlanabb egyediillétet érezheti kozdsségben, emberek soka-
sagaban, sziirke tomegében is. Kozosségi nevelésiink alapelvének tekinti Marx megal-
lapitasat: ,,az egyees embernek csak masokkal kézosségben nyilik mdédja arra, hogy
képességeit minden irdnyba feilessze, kibontakoztassa”. Mas vonatkozasban lattuk
mar, hogy a puszta egyiittlét még nem teremt a szo egyetlen jelentésében sem kozos-
séget, ahhoz, hogy ez létrejojjon a kétédések ezertéle formdira, erds kotelékekre is
szitkség van. Ezen a ponton kell felismerniink, hogy a kapcsolatokat helytelen me-
rében tudati, intellektualis motivumaik alapjan vizsgilni. Az emberek kézti és valé-
ban emberi kapcsolatokban déntd szerepet jatszanak a gyakran minden logikdnak
fittyet hanyo érzelmek. Kotddéstdl csak akkor beszélhetiink, ha valakit mis embe-
rekhez, tevékenységekhez, dolgokhoz igen erds érzelmi szilak is fiiznek. Nem lehet
ezért eléggé hangsulyoznunk, hogy kézdsségi kapcsolatokrél, e kapcsolatok forra-
dalmi megvaltoztatasardl beszélniink sem lehet meglehet6sen érzelemszegény kérnve-
zetben nevelkedd tanuldink érzelmi kultirdjinak fejlesztése nélkiil.

Nevelésiink minden gondja azzal kezdédik, hogy nem elégsziink meg a tudas
kialakitasaval, fejlesztésével, magasabbra emeljik a mércét. Azt kivanjuk elérni, hogy
a tanulék szeressenek tanulni, szeressék a tantargyakat, erkélcsi elveinket, azonosulja-
nak céljainkkal, vagyis érzelmileg kapcsolédjanak vildgunkhoz. Mindezt olyan toérté-
nelmi iddszakban fogalmazzuk meg, amelyik devalvalta az érzelmeket, kiszoritotta az
emberi értékek sorabdl, s6t elvévé tette, hogy: ,,A legtikéletesebb életforma az érze-"
lem nélkiili élet” (Sagan). Sajnos, naponta tapasztalhatjuk, hogy ennek a szemlélet-
nek ideoldgia nélkiili gyakorlata hazai kérnyezetiinkben is terjed, &s természetszerd-
leg hat iskolds gyermekeinkre is. Szinte kizérélagos értékké emelkedik szemiikben a
forint, minden mas csupdn 4ru, amely megfelelé forint ellentértékkel megszerezhets,
megvasarolhatd. Ha kozosségeinket megfigyeljiik, és jelenlegi allapotukat a milthoz
viszonyitjuk, érdekes ellentmondast tarhatunk fel:

a)a gyermekek kozott régi, szdrmazasi, vallasi stb. eléitéleteken alapulé kiilonb-
ségek megszintek; .

b) de helyiikbe #jak is keletkegtek, részben a sziilék stitushelyzete, részben va-
gyoni allapota talajin.

Ebben a differencidlédasban is a forint viszi a vezérszélamot, és a gyerckeken mint pénzen
megvasarolhaté anyagi javak (kilfsldi ruhak, ékszerek, egyes esetekben auték stb.) jelentkeznek, s
ezek biztositanak kiemelt helyet szimukra sajat csoportjukban. Kompenzicidként jelennek meg a
csovezbk, akik megvetik az anyagiakat, amennyire esetenként sziikségilk van belélik, azt ,leimo-
lassal” (kéregetéssel), erdszakkal, esetleg betoréssel, lopédssal is megszerezhetik maguknak. Sokaig
csak a régi kilénbségek eltiinését voltunk hajlandék észrevenni, s ennek kévetkeztében a helyiiker
clfoglalé vjak szabadon burjénoztak. Igen érdekes statisztikai képet kapunk pl., ha gyermekeink
nydri programjait ,mérjik fel”. Egyik végponton ott talaljuk a szileikkel vagy szilleik pénzén
kilfoldon utazé diakjainkat, a masikon pedig azokat, akik egész sziinidejiiket napkézis taborok-
ban élik le — tébbnyire nagyon szegény élményanyaggal.
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Mindez azért izgaté kérdés, mert egy gyerekkozosség Osszetétele — kiilonosen
sziil6i hatdsra — nagymértékben befolyasolja a gyermekek kozott szervezddd jatszé-
tarsi, barati stb. kapcsolatokat, igy a kozpsség mindségét is. Rendszerint a helytelen,
meglehetGsen agressziv sziil6i beavatkozasok kévetkezménye, ha egy gyermek ,,rossz
tarsasagba” keveredik. Vonzéva lesz szdmira minden csoport, amelytdl tiltjdk, taszi-
tova, ahova vezénylik. Nem kézombos ez a személyiség fejlddésében, hiszen Sullivan
tétele, amely szerint ,,amilyen az egyén, olyanok lesznek személyes kapcsolatai is”
reciprok értéki, tehat gy is igaz, hogy amilyenek valakinek személyi és kozosségi
kapcsolatai, olyanni lesz énmaga is. Nem uj felfedezés ez, a népi megfigyelés mar
rég megfogalmazta a ,madarat tollirdl, embert baridtjar6l” kolcsonhatds torvény-
szeriségét.

NINCSENEK az embereknek absztrakt koézosségi kapcsolatai, azok mindig sze-
mélyes, interperszondls kapcsolatok kizvetitésével jOnnek létre. Csak olyan kozosség
lehet valaki szdméra vonzé, amelyben van legalibb egy személy, aki fontosabb, jelen-
tésebb neki a tobbieknél. Ezt a tdrvényt altaldban megsértettik szenvedélyes kozds-
ségalakité torekvéseink kozben, sokan szinte kotelességiiknek érezték, hogy a kozos-
séget @ meglevd személyes kapcsolatok romjain teremtsék meg. A. V. Kiricsuk (A
kozosségi kapcsolatok szerkezete és dinamikaja. Moszkva, 1970.) mutatott ra vizsgé-
latok lesziirt eredményeként, hogy elébb kell létrejénniik a személyes vonzalmaknak
(pozitiv, negativ)

pozitiv eldjeliek negativ elgjeliiek
szimp4tisk, rokonszenvek antipitidk, ellenszenvek
kolcsdnds vonzédasok egyoldaliak, taszitasok
szolidaritds érzése részleges, teljes elutasitis
egylittérzés, részvét sajnélat, lenézés, megvetés
szeretet, megbecsiiltség kdzény, gydlolet stb.

csak utana beszélhetiink kozosségi kapcsolatokrél. Egy-egy csoporton belil épp a
fentick alapjan tehetiink kiilonbséget kedvezs és kedvezétlen tdrsas belyzetii gyerme-
kekrsl, kozilik a kedvezdtlenek (akiket nem szeretnek, nem értékelnek stb.) szinte
sziikségszerien bomlasztjadk masok paros és csoportos kapcsolatait, hogy helyzetik
disszonancidjat a disszonancia-redukcié egyik sajitos formajaval csokkentsék (Leon
Festinger New York, 1963.). Ilyen jelenséggel talalkozunk, amikor a lusta a tanulds
értéktelenségérd] kivanja meggyGzni térsait, a sikertelen csdkkenteni igyekszik masok
sikereinek értékét, az erkélcstelen az erkélesi normik elavultsigarél gybzkodik stb.
Nem hatéstalan igyekezetek ezek, hiszen a tanuldk olyan életkorban vannak, amely-
ben mindig hatdsosabb a szabily megsértésére valé buzditds, mint megtartisanak
szorgalmazasa. Csak igy érthets, hogy gyermeki csoportokban nem is ritkdn a devians
viselkedéstieck valnak hangadékka. Remekill 4brazolja Mark Twain Tom Sawyer
alakjiban ezt a jelenséget, amikor Tom vonzé tevékenységgé varazsolja a tébbi gyer-
mek szamara a kerités festésének lehetSségét. Még Gk oriiltek, hogy fiirdés, jaték
helyett Tom munkajat végezhetik.

Hibas a kozdsség statikus szemlélete. Hallamosak vagyunk racionalizalt egysze-
riisitéssel a kozdsségrdl ,,van vagy nincs” formadban beszélni. Pataki Ferenc hivta
fel figyelmiinket, hogy a kozdsség az egyik legdinamikusabb fogalmunk, amely vala-
honnan valahol van és valamerre tart. Valtozasa abszolat, allandé jellemzéi relativek.
Helyzete pillanatnyi, tendenciaja, fejlédésének irdnya a jellemzd. Ebben a fejlédésben
— mint lattuk —, els6 fokként az interperszonalis kapcsolatok jelentkeznek, amelyek
fokrél fokra Kiricsuk tapasztalatai és sajat megfigyeléseink egybevigd kovetkeztetései
szetint mikrokozosségekké szélesednek. Tipikus, hogy nalunk sokdig a vitdk kozép-
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pontjaban az elsddleges kozosségek alltak, mert szakirdink betfhiven ragaszkodtak
Makarenko szivegéhez, holott épp téle tanulhattik volna meg, hogy didkjaink elséd-
leges kozOsségei a csalddtél a galeriig igen széles skalan helyezkednek el. Mihelyt
nem a formdt, hanem a tartalmat helyezziik el6térbe, kideriil, hogy elsddleges kozos-
ségnek azt a csoportot nevezhetjik, amelynek normait, szokasait a tébbiben is érvé-
nyesitik gyermekeink. Ezek a mikrokozosségek ,,egymassal interakcioban levé szemé-
lyek csoportjai a kélcsonisség és a rokonszenv talajin jénnek létre”, mégpedig a
tanulasban, a munkaban vagy a jatékban (vd.: Kiricsuk i. m.).

A mikrokdzosségek tagjai szorosabb kapcsolatban vannak egymassal. Ezt is dinamizmusaban
kell szemlélniink, mert ugyanaz a gyermek masokkal alkot mikrokdzdsséget a napkézi otthonban,
a szakkérben, sportfoglalkozasokon, jatszétéren, az ifjusigi mozgalom Grseiben és a tanitisi 6rakon.
A kozbsség tulajdonképpen az interperszonalis kapcsolatok és a mikrok6zosségek bonyolult halé-
zata. Ezeket a szilakat vizsgilja Mérei Ferenc A kozdsségek rejtett haldzatai c. munkajaban.
Megfigyelhetjiik a valtdst feladatokként is, mast preferdlnak a gyermekek, ha arrél kell donteniik:

— ki segitsen nekik a tanuldsban;

—ki legyen mérkézésen csapatuk tagja, kapusa;

~ ki tbltse be szinjatszasuk valamelyik szerepét stb.

Az osztalyfénok egyik fontos feladata, hogy a nevelési célok iranyaba hatd, vonzd
mikrokozosségeket hozzon létre, azokat folyamatosan erdsitse, tagjaik szdmat fokoza-
tosan novelje, de mindezt kézvetlen (direkt) beavatkozas nélkiil. Nyilvanval6é ugyanis,
hogy egyes mikrokézosségek erdsddése masok gyengiilését, esetenként felbomlasat
vonja maga utan, f6képp akkor, ha tartalmuk, jellegiitk nem tiiri a parhuzamossagot.
az egyikhez valé tartozas kizarja, hogy valaki a masik tagja is lehessen.

Nem masok a felndttek szabalyai sem. A neveldtestiletben is kialakulnak a kisebb mikroko-
zdsségek (pl. munkakozosségek), ezek kozil egyeseket akkor sorolunk a klikkek kozé, ha egyéni
érdekeket szolgilnak, érdekeik egyaltalin nem esnek az intézmény tirsadalmi feladatainak az ird-
nyaba. Itt is érvényesil a bomlaszté hatas, felndttek kozott azonban ritka, hogy az irigység, a
bosszl, az arté szindék a maga valésigaban mutatkozzék, tipikusabb szublimalt formaja, amikor
valaki személyes bomlasztasat, intrikdit magasabb allami vagy éppen partérdekek szolgalataként
tinteti fel. A testilletekben mindenki azonnal nevén tudni nevezni ezeket a figurdkat, ha 6rdkos
politikai, ideoldgiai szélamaikkal nem keltenének félelmet maguk koriil. Emberileg taszitdé alakok,
fé16, hogy hasonlé tanitvanyokat nevelnek.

A GYERMEK egyrészr6l tobb csoport tagja, mastészrdl t6bb csoport létezik,
mikddik korilotte. Erdekes, hogy az ember kapcsolataira nemcsak azok a csoportok
hatnak, amelyekaek tagja (honvédségnél gyalogos, tiizér, miiszaki ..., foglalkozisaban
orvos, mérnok, esztergilyos, mivezetd stb.), hanem taldn még ezeknél is nagyobb
erGvel azok, amelyeknek tagja szeretne lenni. Ne csak arra gondoljunk ezzel kapcso-
latban, hogy sok gyermek minden aron felnéttnek kivan latszani, ennek érdekében
magira 6lti a felnGttség pozait, mazait: cigarettazik, cinikusan beszél, italt fogyaszt;
lanyok arrél dbrandoznak, milyen j6 lenne, ha fizk lennének, a litszat kedvéért ma-
gukra is oltik a fids viselkedés kiilsGségeit; nilunk szinte nemzeti sporttd valt a beava-
tottsdg megjatszasa: mindenki jol értesiiltnek kivdn latszani, ezért forrdsdt tekintve
sokat sejtetben mondja el a hivatali folyosékon felszedett hireket. Ennél 1ényege-
sebb, hogy

@) sajat csoportjat értékében megemeli, fontosabbnak, értékesebbnek tartja mas
csoportoknal ;

Térténelmiinkben gyakori jelenség volt, hogy személyes tettek, erények, kivalosig helyett az
emberek csoportjukkal dicsekedtek, és azért tactottdk magukat értékesebbekaek, mert Gk protestan-
sok a katolikusokkal szemben, arjak a nem érjak ellenében, ehhez vagy ahhoz a nemzetiséghez,
s nem a miasikhoz tartoznak. Ezt a tiinetet azzal magyarazhatjuk, hogy mindig kénnyebb egy
latszatot megteremteni, mint személyileg kivilni a tdmegbél. Vannak, akik ezzel kapcsolatban
hangsilyozzak, hogy az illatok koézt természetes (az erGsebb, az életképesebb gy6z), az emberek-
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nél manipuldlt kivélasztédds (a gyengébb kerilhet feljebb, ha j6 csoportot valasztott maginak)
érvényesiil. Utaljunk pl. az iskoldk kozti (a mi iskolank jobb, erdsebb), de egyes osztilyok kazt
kialakulé versengésekre. Tébbnek érezheti magit valaki masokndl csak azért, mert ,,2” osztalyos,
tagozatos.

b) ezzel parhuzamosan vagy ezzel ellentétben kialakit maginak egy vonatkoztatdsi
csoportot (Kelley, 1952.), amelyet jobbnak, azonos értékiinek vagy rosszabbnak mindsit
sajat csoportjanal;

Sokszor érthetetlennek 14tszé6 minésitések harcolnak egymassal. Két ember képes Osszeveszni
azon, hogy a debrecenick vagy a gydriek beszélnek-e szebben; két meggySzédéses kommunista

kozil az egyik arra biiszke, hogy 6 protestins ateista. Veszélyesebb formaja, ha valaki vezeti
statushoz jutva utanozni kezdi a megvetett, megbiralt ,,0ri szokasokat”.

. ¢)ez vagy egybeesik vagy nem @ normativ mércét szolgdltatd csoporttal, amely-
nek viselkedési mintdit, normadit, szokasait &tveszi és kdveti az az egyén is, aki még

nem tartozik abba a csoportba, de van reménye, hogy tagjai soraba keriilhet;

A viligirodalom kedvelt témaija ez, visszatéré alakja a nemest jitszé polgir, a forradal-
marként tetszelgé nydrspolgdr, aki oOnéletrajat utdlag teledlmodja nagyszerdi héstettekkel; a par-
vanii, az Gj gazdag vagy a proletdrarisztokrata, a virds baro.

d) és ugyanezeket a szerepeket betdltheti egy csoporton beliili vagy kiviili sze-
mély (eszménykép) is.

Erre alapul pszicholégiailag 2 rekldm és a divat, amely képeivel, szbvegeivel el
tudja hitetni, hogy a reklamozott olt6zékek, kozmetikai cikkek birtokaban magukra
Oltheti barki filmsztirok, szinésznék legvonzobb tulajdonsagait is. Ez az oka, hogy
tomegesen utdnozzidk ezeknek az embereknek, koztik ma kiilénosen szinészek, spor-
tolok és tincdalénekesek viselkedési mintdit is. Utdnzdsukkal ~ dgy érzik — 6k is
jogosan tartoznak a csodalatra mélté, kiemelked6 egyéniségek kozé. Mindez pozitiv
szerepet is betblthet az emberek életében, mert lehetSvé teszi, hogy sajat csoportjuk
korlatait atlépve Kkitdgitsak vilagukat, magasabb célokat tizzenek maguk elé, s kiizd-
jenek e célok eléréséért. Nem lehet lebecsiilni negativ hatdsi veszélyeit sem, mar a
gyermeket hajlandéva teszik sajdt énjének feladdsdra, idegen mintdk konform wutdin-
zdsdra. Bzért nevezik Sekord~Bakmann a rekldmot ,,nagy keritének”.

fgy jutunk el a kiilonbdzd csoportok legjelentésebb nevelési hatdsdhoz, @ csoport-
nyomdshoz. Minél kiforratlanabb személyiség valaki, annidl inkabb hajlamos arra,
hogy olyat cselekedjék,

a)amit csak azért tesz, hogy csoportjinak elismerését, tetszését megszerezze
maganak;

b) amit elfogad, mert csoportjanak normija (gondoljunk pl. a bandik, galerik
hatasaira) ;

¢) amit ha onként nem hajlandé megtenni, csoportja fizikai vagy pszichés er6szak-
kal megtétet vele.

Egyébként tévedés lenne azt hinni, hogy a csoportnak, a kozdsségnek ez a kon-
formizalé hatdsa csak a gyermekek életében érvényesil. Helen Merrel Lynd (New
York, 1958.) sokoldald kutatasainak eredményét 6sszegzi, amikor leirja: ,,Vannak
férfiak és nék, akik minél iddsebbek lesznek, annal kevésbé tiinnek ki sajat tirsadal-
mukb6l (ide behelyettesitheté: csoportjukbél, kozosségiikbél, Sz.), annyira annak
képiajava sziirkiilnek, annyira felveszik kotuk maszkjait.”” Mindezeket egy pedagégus-
nak azért kell tudnia, hogy ismereteit nevelésében kamatoztathassa: ne arra pazarolja
energidit, hogy tanuléira a téliik idegen szokasokat igyekezzék raerdltetni. Sokkal helye-
sebben teszi, és biztosabb eredményre is szidmithat, ha a kor, a kozosség divatjait,
szokasait igyekszik tirsadalmilag helyes, erkélcsileg értékes tartalommal megtdlteni.
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Ugy hiszem, nem sziikséges hangsilyozni, hogy milyen nagy szerepet jatszanak mindezek,
olyan korszokasok, mint amilyen az alkoholizmus vagy a kibitdszer fogyasztasiban, terjedésében. Cso-
portnyomasra terjed az a nézet, hogy korszerli, modern fiatal ezeket nem keriilheti el. Nagy a
hatisuk egy-egy korosztily szexudlis viselkedésének alakuldsiban is. Kézhely, hogy helyes tera-
pist az orvos csak helyes diagnézis birtokdban képes kialakitani. Ugyanez érvényes a nevelésre,
amelyet ebben a vonatkezdsban sem szlkithetiink egy-egy pedagdgus erdfeszitésére, egységes el-
veken alapulé dsszehangolt tarsadalmi hatasrendszert értiink rajta.

Az emberi kapcsolatok szempontjabél nem koézémbés, vajon az egyes csoporto-
kat, kozosségeket milyen kohézié tartja Ossze, s milyen adhézié vonzza hozzdjuk
tagjaikat. A szocidlpszichologusok ezt a problémiat is kisérleti kutatisoknak vetették
ala, de crre vonatkozé valaszaikban ma még legaldbb ugyanannyi a bizonytalansag,
mint a kozosség mas teriileteinek vizsgalatiban. Tudjuk, hogy mind a vonzd, mind
az odsszetartd eréknek vannak pozitiv és negativ elemei. Egyeseket pl. vonz egy kozos-
ség j6, masokat viszont épp ellenkezdleg a rossz hire. A gyermekek pl. szivesen kap-
csolédnak olyan tarsasaghoz, amelynek ,tagsiga” emeli tekintélyiiket. Remekiil abra-
zolja ezt Molnar Ferenc A Pal utcai fitk c. ifjisagi regényében. Szemiikben az a
kozosség a vonzd, amelyben erésebbek, nagyobbak a tagok, akiktdl félnek. Barmily
kilénosen hat, tények igazoljak, hogy a XX. szdzad nyolcvanas éveiben egyik szdmot-
tevd kozdsségformalé erd a félelern. Nemcsak gyermekek, felnottek is atélik a kafkai
szorongasok kiilénbozé valfajait. Sok emberre érvényes, amit Thiery Arpad ir hésérél:
,Elete nem mas, mint a félelem elleni kiizdelem.” Félnek:

a halaltél, a betegségektdl

— a szégyentdl, a kudarcok lehetdségeitsl

—a teljesitmények fokoz6dé szoritdsatol

~ a mulasztasok kovetkezményeitdl

~ a nappalok és éjszakdk gyotrelmes ellentéteitdl
— a fenycgetd sziirkeségtSl, unalomtél,

a kirekesztéstél, a mell6zéstdl, a kiszoritastol
— az elhagyatottsigtdl, a maginytél

— a kiszolgaltatottsagtol.

Olyan félelmek ezek, amelyeket nem magunk taldltunk ki, az ifjusaggal foglalkozd
szak- és szépirodalombél gyiijtéttiink csokorba. Igen sokszor ezek kergetik bandékba,
galerikbe a gyermekeket, mert Gszintén rd kell mutatnunk, azoknak sokkal vonzébb,
erésebb az adhézidjuk, mint tobbnyire kincstdri jellegii hivatalos kozosségeinknek.

Gyermekeink életében is érvényesiil G. Levinger feltart igazsiga, amely szerint
egy csoporthoz, kozosséghez valé tartozasnak két alapveté okat ismerhetjiik:

@) az egyén sajat elhatirozasibél a csoporthoz kivdn tartozni;

b) az egyén nem tudja, nem meri elhagyni a csoportot
akar fizikailag fél t6lik (verés, egyéb bosszuallas), akar pszichésen (kiginyolas, kire-
kesztés). Ez a bandaszellem még egyébként rendes gyermekek kozott is érvényesiti
hatdsdt, akik sokszor azért beszélnek tragaran, azért jellemzi Gket a szexuilcinizmus,
mert félnek, hogy egyébként tarsaik kis gyerekként lenézik, lekezelik, kiginyoljak, ki-
nevetik 6ket. Ha a sziilé vagy a pedagégus ezt idében észreveszi, ellenintézkedéseket
tud tenni, meg tudja akadalyozni, hogy a koézdsség legértékesebb tagjainak kelljen
a deviansokhoz alkalmazkodniuk nyugalmuk biztositdsa érdekében.

Meg kell jegyezniink, hogy fejtegetéseinkben szinte rokonértelmG szavakként haszniljuk cso-
port és kozbsség szavunkat. Tesszik ezt azért, mert meggy6zddésiink szerin: a kozdsség kialaki-
tasiboz csoportokon at (mikrokozésségek) vezet az Gt, ezért a kozdsség hatastdrvényeit eldszor
a csoportokban sziikséges érvényesiteni. A pedagbgusnak is az a legnagyobb fegyvere a kozos-
ség alakitisiaban, ha erSs, normativ mércét szolgiltaté csoportokat tud létrehozni, amelyeknek tag-
jai példit adnak a tobbieknek, Minden olyan tdrekvés, amely azonnal ,,a” kozdsség megterem-
tésére, szinvopalidnak emelésére irdnyul, szikségszeriien fullad kudarcokba, legfeljebb latszatokat
képes teremteni. Szembe kell nézni azzal a ténnyel is, hogy azonos lehetdségekbdl egyénileg
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mindenki mas informdcidkat szir ki. Hiaba hivatkoznak pl. szill6k, hogy otthon gyermekik csak
jot lathatott, mert nincs olyan otthon, amelyben rossz ne fordulna el, de van olyan gyermek,
aki sok jobél is ki tudja sziirni a legkevesebb rosszat is. Itt csak utalunk arra, hogy ezért nem
lehet sem &rokléteséggel, sem kormyezeti hatdssal feledtetni a személyiségek fejlédésében az
egyéni felelbsséget.

A KOZOSSEGEKBEN mindezek alapjan az emberi kapcsolatok bonyolult szet-
kezetével taldlkozhatunk, amelyben ma még éppugy megtaldlhatjuk az uralkodasra
torekvé akarnok, mint a mindendron nyugalmat kiviné béketiité egyéneket, akik
koziil az eldbbiek csak a folérendelédésre, az utébbiak az alirendelbdésre épils kap-
csolatokat ismerik. Nem ritka, hogy 2z elébbiek, ha nem tudjak megszerezni maguk-
nak a formalis (hivatalos) vezeti posztokat (Srsvezets, felelsi tisztségek), informa-
lis kézpontta léptetik elé 6nmagukat. Hatdsukra a legellentétesebb tulajdonsdgok hat-
jak at a kapcsolatokat: elismerés és csodilat mellett az irigység és utdlkozds. Szik-
ségszeriien megjelennek a versengés és a féltékenység kiildnboz6 formii is. Olyan
tulajdonsiagok ezek, amelyek vagy a kozosség fejlé6désének motorjaiva valnak, vagy
bomlasztéiva lesznek. Minden kozosség ellentétes lehetdségeket hordoz magaban, veze-
t6jének mindségén is milik, koéziilik melyek valésulnak meg benne. Ehhez elenged-
hetetlen, hogy a vezet8, az iskoldban az igazgaté és az osztilyfénik figyelemmel tudja
kisérni a vezetett kozosség fejlodésének tendencidit. Ismételten hangsilyoznunk kell
a tendencidkat, mert a kozosség dinamikus jelenség, ha szintjét vizsgalja valaki, mire
vizsgalatinak eredményeit értékeli, a szint mar régen megvaltozott. Nem elég azon-
ban, ha a vezetd csupidn megismeri ezeket a tendencidkat, tudatosan iranyitania sziik-
séges &ket, hogy a tirsadalmi céllal ellenkezé iranytiakat kioltsa, az egybeesdket fel-
erdsitse. Ehhez koyosségi élményeket szikséges szerveznie, és a leghatirozottabban
keriilje a nevelésiink kudarcait okozé szélamokat, iires jelszavakat. Nincs igaza, ha
dicsekszik, milyen jé kdzdssége van mar, de akkor sem, ha panaszkodik, hogy vala-
melyik csoportbél lehetetlen kozosséget kovacsolni. Akkor szemléli helyesen a dolgo-
kat, ha tudja: ami van, abbél lett, ami volt, és jobb csak abbél lesz, ami mér van.
Tllyés Gyuldval valljuk, ebben a sorban mindig az a legfontosabb, amerre haladnak
az emberek.

Ha nincs olyan gyermek, aki kizirélag egyetlen kozdsséghez tartoznék, nevelésiink
bonyolultségit tovabb fokozza, hogy a kiilonbozé iskoldn belili (napkézi csoport,
szakkor, sportkér, az osztilyoktdl fiiggetlen un. vertikalis ifjisdgi mozgalmi szerveze-
tek) és iskoldn kiviili (sportegyesiilet, kiilén tanfolyamok, mtvelédési hazban szerve-
zett szakkordk) kozosségek erdsithetik vagy a Medvegy Antal Altal pedagégiai inter-
ferencianak nevezett hatdssal le is rombolhatjdk egymis eredményeit. Ahhoz, hogy a
k6zosségi nevelés eredményeit fokozhassuk, elsé 1épésként a gyermekek nevelésében
szerepet vallald és jatszé tarsadalmi szervezetek tevékenységében kellene a jelenleginél
sokkal nagyobb harméniit teremteni. Ha tdrsadalmunk egységesen a kozosségi em-
bert és emberi kapcsolatokat tekinti eszményének, akkor sehol se taldlkozzék a gyer-
mek a piedesztilra emelt o6nzéssel, individualizmussal. Még a tdmegkommunikicié
eszkozei se ezeket allitsa korszerli, szines, értékes modellként nézbi elé. Senki nem
kivanhatja, hogy miivészetiink, tdmegkommunikdcionk visszakanyarodjék az autok-
ratizmus kordnak uniformizalt, sematizalt szocialista héseihez, de az jogos igényiink,
hogy a tirsadalom mecénéasi bokezliségébsl él6 mivészet, tdmegkommunikacié ne a
tarsadalomellenes magatartast, viselkedést rekldmozza. Az iskola csak akkor teljesit-
heti az emberi kapcsolatok forradalmabél rdes6 feladatokat, ha a tirsadalmi kor-
nyezet ezt a térekvését nem a drukker kiviiladllasaval szem!éli, hanem maga is segiti.

> &&
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DR. MAGASSY LASZLO
Szombathely

Az értékelés, osztalyozas mint nevelési eszkoz

A pedagogiai folyamatnak nélkiil6zhetetlen része az ellenérzés, valamint az ehhez
kapcsolodé értékelés és ennek egy sajatos iskolai formaja: az osztilyozas.

Az ellenérzés a pedagégusnak az a tevékenysége, amely feladatok kijeldlésével,
kérdések feltevésével kivaltja, és a tanulék széban, irdsban, rajzban, mozgasban adott
megoldasait, vélaszait felfogja.

Az értékelés az igy kapott informacidk mindsitését jelenti a tantervek Osszeveté-
sével, figyelembe véve a valaszt adé tanuld egyéniségét, adottsigait, fejlodését. A
mindsités egyik formdaja az informacioknak a mindségi-mennyiségi osszevetése, részben
egy konkrét mércéhez (a tantervi kovetelményekben), részben pedig egymashoz viszo-
nyitasa alapjan osztilyokba soroldsa, azaz az osgtdlyzattal valéd értékelés.

A pedagégiai folyamat minden tényezbje az iskolarendszertél a tananyagon ke-
resztiil a pedagégus személyiségének megnyilvanuldsiig valamilyen formaban eszkéz,
a tanulé személyisége formalasanak, 6nmaga és a tarsadalom szamara hasznos klbon—
takoztatdsanak az eszkoze.

Mi a szerepe az értékelésnek, osztalyozasnak ebben a tervezett-szervezett és spon-
tanul is haté eszkézrendszerben?

Az ellendrzés sajitosan preventiv moédszer: a hibak, hidnyossidgok, gyakran mar
a ,,veszélyhelyzetek” feltarasaval lehet6vé teszi azok megsziintetését vagy megel8zését,
igy biztositva az egyenletes, egyenes vonali, harmonikus szellemi, erkélcsi, fizikai
fejlodést.

Az ellenérzésen alapulé értékelés a tapasztaltaknak egy norméval valé egybe-
vetését, normahoz valé viszonyitdsit jelenti, minésitésében, osztilyozdsdval a helyileg
vagy orszagosan meghatdrozott standardhoz képest elért eredményt tikrozi. Ezzel
harmas funkciét lat el: egyrészt tdjékoztatja a nevel6t és a tanulét az eredményekrdl,
hidnyossagokrol, masrészt mind a pedagdgust, mind a novendéket megerdsiti a vég-
zett kozos munka helyességében, értelmében, biztatja, Gsztonzi a jobb teljesitményekre,
valamint megévja a kéros beidegzésektdl, vagy ezek korrigaldsira késztet. De a
minésités, osztilyozas jelzés az iskolan kiviilieknek: a csaladnak, a gyerekekkel fog-
lalkozoknak, mas iskolanak is, hogy a gyerek mit és milyen szinten ért el.

Mérni, értékelni csak rogitett teljesitményt lebet, azaz valamely ismeretnek, tevé-
kenységnek azt a szintjét, melyet alkoto alkalmazas, ) feladatok megoldasira torténd
felhaszndlas és az ehhez sziikséges jartassigok, készségek jellemeznek. Az ,,alkotéd
alkalmazast”’, az ,uj feladatok megoldasat” egészen tdgan értelmeztik — a tantervi
koévetelményeknek is megfeleléen — a raismerést6l az ismeretek olyan miiveletkom-
binaciékban valé alkalmazisaig, amely a szé szoros értelmében 14j produktumot hoz
létre. A mért teljesitmény mindsége szerint lehet a tandr altal kézvetleniil irAnyitott,
lehet kézvetve iranyitott, legmagasabb fokon 6nallé tanuléi teljesitmény. Az 4j
tantervek rendszerint jelzik is a vart teljesitmény mindségét a kovetelmények felso-
rolasakor az ,,0nélléan”, ,a tanitdé kérdései alapjan™, ,,a tanité segitségével”’ és
hasonlé kifejezésekkel.

A tanulék mérheté és mérendS teljesitményei nagyon széles skalit mutatnak,
-melyek koziil egyesek bizonyos tantirgyakra jellemzdek, masok alkalmanként keriil-
nek az érdeklédés koézéppontjAba és szerepelnek a mérés alapjaul, szempontjiul.
A teljesség igénye nélkill a leggyakrabban mért tanuléi teljesitményeket a kovet-
kezéképpen csoportosithatnank:
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1. A szébeli miveletek .eredményei: problémamegoldasok, bizonyitasok, a megtanul-
tak logikus el6éadasai, részvétel vitaban, kérdésre adott valaszok stb.

2. Az irasbeli és rajzos miiveletek eredményei: dolgozatok, beszdmolok, feljegy-
zések, kivonatok, nyomtatott feladatok, programok megoidasai, szerkesztesek méré-
sek, abrazolasok, tablazatok stb.

3. A manuslis tevékenység eredményei: munkadarabok, gydjtemények, tablc')k, ma-
kettek, modellek 6sszedllitasa stb.

4, Mivészi (igényG) teljesitmények: felolvasds, vers- és prézamondas, szénoklat,
énekes és zenei produkcidk, képzémivészeti alkotasok, tanc, miivészi torna stb.

Lehet ellen6rizni, mérni és értékelni kollektivak teljesitményeit is. Ebben az
esetben a csoport, osztaly teljesitménye nem egyszerlien a csoportot, osztilyt alkotd
tanulok egyéni teljesitményeinek az Osszege, hanem a kdzds munkdval, az egyiitt
megteremtctt produktum. Csuportmunka sorin az egyének teljesitménye csak szélsé-
séges megjelenésében és legféképpen a kozdsséghez valé viszonyként értékelhetd:
nem vesz részt a kozds munkaban (passziv vagy azzal szemben 4ll6), esetleg mindent
maga akarvan végezni masokat kényszerit passzivitisra. Mindkét ,egyéni teljesitmény”
a kozos munka rovasara megy. Az igazi kozos munkdban az egyes résztvevdk teljesit-
ményét inkdbb csak becsléssel tudjuk értékelni, ez viszont nagyon sok tévedés for-
rasa lehet.

Gyakori — nemegyszer szinte elkeriilhetetlen —, hogy a tanuld tényleges teljesit-
ménye helyett pusztin az emlékezéképesség szintjét mérjitk akar feladatlappal, akar
,,a lecke felmondasaval”. Természetesen nélkiilézhetetlenek a gondolkoddsi miivele-
tekkel feldolgozott, igy elsajatitott szovegrészek, versek, szavak, kifejezések meghata-
rozasok, torvények és szabalyok, valamint az ezekhez tdmpontul szolgalé adatok
emlékezetbe vésése; tehat nyilvdn mérniink kell, értékelniink kell a memoria befogadd
és aktivizalé képességét is. Ez elengedhetetlen a késébbi alkotd tevékenységhez. De
ﬂlékezetbe vésés és az emlékezetbd] felidézés eszkozjellegli tevékenység csak.

Még ha adand6 alkalmakkor és meghatirozott céllal a tanuldk teljesitményét
alkoté egyes miveletek szolgalnak is alapul a teljesitmények méréséhez, értékelésekor
a lanuld egésy syemélyiségét vesszik figyelembe egy sajatos tevékenység alapjan és
folyaman. Hangsulyozom ez utdbbit: nem kaphatunk még csak megkozelitden redlis
képet sem a tanulé tudasardl, képességeirdl, ha nem folyamatdban és nem valtozatos
modon ellendrizziik. Folyamatiban, azaz a témazardk kozotti idében is, az 0j té-
ma(kor) feldolgozasa kozben is. Ekkor deriil ugyanis fény arra, hogyan és mennyire
tudta tanitvanyunk aktivizalni az 4j anyag feldolgozasihoz a szitkséges, de korabban
megszerzett ismereteit, készségeit, kialakitott képességeit, s6t egyéni adottsigait és az
iskolan kiviil kapott informaciéit is, ekkor ismerhetjiik meg munkatempdjukat, megfi-
gyelés- és gondolkodasmédjukat, érdeklédésiiket a tirgy, a téma irant. Az ellendrzés
csak igy toltheti be preventiv funkcidjat, az értékelés figyelmeztetd, serkenté vagy
elismeré hatasa ilyenkor érvényesiilhet még idejében.

Viltogatos modon ellenbrizziink: azaz mindazokat a szébeli, irdsbeli, manualis,
mozgisos és mivészeti mliveleteket és teljesitményeket, amelyeket egyrészt a tantargy
és a téma lehet6vé tesz, masrészt amelyekkel tébb oldaltél, tehat teljesebben ismer-
hetjik meg tanitvanyainkat. Egyuttal b1ztos1that1uk nekik azt is, hogy a szamukra
legjobban megfelels teljesitményformaban is, vagyis a maximumot nyujtva adhassanak
képet tudasukrol.

Valamennyi értékelési moéd alkalmazisiban alapvetd kévetelmény ay objektvitisra
vald térekvés, kiilondsen akkor, ha az értékelés osztalyzatban is realizalédik.

A squbjektiv tényexbk azonban - szerencsére! —~ nem kiiszobolhetSk ki telje-
sen az értékelésbbl. Ilyen tényezdk lehetnek a pedagdgus alkati sajatossagai (szigoru-
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sig — engedékenység, hatarozottsig — hatdrozatlansag, kovetkezetesség — kovetkezet-
lenség, a megfigyelé- és itéloképesség foka stb.), altalaban érzelmei (a gyermek vagy

a gyermekcsoport irdnt, gondok, firadtsag, idegesség stb.) és felkésziltségének foka
(dltaldnos és szaktudomanyi, pedagégiai, pszicholégiai, metodikai, iskolapolitikai mi-
veltsége, latokire, vilagnézete, az adott 6ra feladataira valé konkrét felkésziiltsége
stb.). Pedagdgiai szandékkal is befolyasolhatja az értékelést, osztilyozast is olykor a
mingsités célja (6nbizalom keltése, serkentés, kényszerités, az énhittség visszafogisa,
a tirgy megkedveltetése stb.). A tanari egyéniség és az éppen aktualis nevelési fel-
adatok szinezhetik az értékelést, de nem gatolhatjdk a targyilagossagra, a valésag hii,
objektiv megitélésére valéd torekvést az osztalyozisban.

Sokkal gazdagabb a szubjektiv értékelési eljirdsok csoportja, melyben megtalal-
haté a pedagogusnak széval, tekintettel, arckifejezéssel, gesztussal tett reagalasa a
teljesitménye, a megbizatasok addsa vagy megvondsa, a megszdlitis formaja és hang-
neme, a tarsak véleménye, a rangsor az osztilyban, az oldottsig vagy a szigori ,hi-
rom lépés” tartdsa, az Oravezetés hangneme stb. Az értékelés mindkét modja, kiils-
nésen ez utdbbi szerves alkotéeleme a tanar-didk viszonynak.

' Az értékelés, osztalyozds nagyon sok hibalehetdséget hordoz, szamtalan kiilsé
és belsd konfliktus el6idézéje volt és bizonyara marad is, rengeteg szé, iras, vita
szallt sikra mellette és ellene. Azt nem vitatja senki, hogy az ellenérzés nélkiilozhe-
tetlen, de mi sziikség az eredmények, a teljesitmények értékelésére, mindsitésére,
néhany szamjeggyel valé osztilyozasra a ,,megfelelt ~ nem felelt meg” helyett?

Kicsik és nagyok, egyének és kozosségek, mindenki, aki valamilyen tevékenysé-
get folytat, tudni akarja, hogyan végezte munk4jit, mi annak az értéke. Van ugyan
sajat mércéje is ennek megitélésére, de igénye is arra, hogy ezt a mércét ,hitelesit-
se”, osszevesse masok, az altala erre a feladatra elfogadottak (pl. sziilS, barat) vagy
az erre a feladatra képzettek és hivatottak véleményével, megitélésével. Ehhez hoz-
zdjarul még annak a tudata is hogy mésok mas szemszégb6l latjdk teljesitményée,
basonlitani tudjdk az 8 korabbi eredményeihez vagy egy meghatirozott kiilsé6 normi-
hoz. Megfogalmazottan vagy tudat alatt mindenki érzi, hogy a sejit érdekében van
elsésorban sziiksége teljesitménye mindsitésére, valamilyen értékrendbe valé besoro-
lasara. Igazolast vagy biztatast, hibainak vagy erényeinek feltardsit, megerdsitését és
valamiféle elismerést var az értékelést6l. Nagyra becsiili a szubjektiv mdédozatokat,
de sziiksége az objektiv mérésen alapuld, redlis értékelésre van. Az értékelés, osz-
talyozas pedig éppen ennek az igénynek a kielégitésével teljesiti eszkoz-szerepét a
személyiség formaldsaban.

Hogyan értékeljiink, osztilyozzunk, hogy ez a leghasznosabban tolthesse be a
nevelésben-oktatasban eszkoz szerepét?

A leheté legvaltozatosabb, a mérends-értékelendd ismeretnek miveletnek, tevé-
kenységnek, képességnek legmegfelelsbb médokat, eszkdzoket, formakat alkalmazzuk!
Ehhez viszont az sziikséges, hogy metodikailag megtervezziik azokat a lehet8ségeket,
amelyekben a tanuldk teljesitményei megmutatkoznak, és értékelhetden mérhetdk. Sza-
mos eljards minden tantirgy oktatdsiaban alkalmazhatd, sok azonban csak egy-egy
tantdrgyban hasznélatos.

A pedagégiai folyamatot olyan szempontbdl is meg kell tervezni ;zjervezését,
moédszereit és eszkozeit tekintve, hogy abban allandésuljon az informaciédramlis a
tanuléktol a pedagégus felé, igy minimalisra csokkentve a témazirék és felmérsk
esetlegességét, mely akadalyozhatja, torzithatja a tanulék egész személyiségének fo-
lyamatban valé sokoldali mindsitését.

A tanulék is mindig tudjik, mit és miért értékeltek ugy neveldi, mire és miért
kaptdk az érdemjegyet, a félévi, év végi osztalyzatot! Ne csak a jegyrSl értesiilje-
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nek, hanem kozéljék velik azt is, hogy az adott &sszteljesitményen belil mely md-
veletek érik el vagy haladjidk meg a kivant szinvonalat, s melyek és milyen mérték-
ben maradnak el attdl. Valtoztatni csak ennek ismeretében tudnak, kiilondsen, ha
segitséget kapnak egyuttal ahhoz is, hogyan prébaljanak meg valtoztatni, javitani,
felzarkozni.

A mérésbal, értékelésbdl, mindsitésbol, sét osztidlyozdsbél sem tudjuk kiszlrni
a szubjektiv elemeket. Nem is sziikséges, hisz ezeken keresztil is gyakorolhatdé az
egyéni banasméd. De arra ennek ellenére is torekedniink kell, hogy a végs6, a bizo-
nyitvanyba is bekeriil6 osztalyzat a tantervi kévetelményeken alapuls, sokoldald mé-
rés eredményeként Osszegzett, realis értékelést tiikrozzon.
IRODALOM: '
Pedagégiai Lexikon I. & III, kate
Nagy Sindor: Didaktika = Tankonyvkiadé 1967.
Meérés, értékelés, osztilyozds = OPI -~ MPT 1970.
Szokolszky Istvan: Pedagégiai tanulmanyok = Tankényvkiads, 1972.
Agoston Gyorgy—~Nagy Jozsef-Orosz Sandor: Méréses modszerek a pedagégidban = Tankényv-
kiadé 197
KadamégFlulop Judit: Az értékelési taxonémia — altaldnos pedagégiai perspektxvabol Pedagé-
giai Szemle 1979/4.
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LORINCZNE DR. SZABO MARGIT
Esztergom

Gondolatok a felzarkdztatasrol

Sok munkat, elokésziiletet, lelkiismeretességet, regalmassagot, otletet, alapos
szakmai, logikai, pszicholdgiai, pedagdgiai felkésziiltséget igényld nevels-oktats tevé-
kenység a folzdrkoztatds.

Sokrétli pedagégiai tevékenység. Segitd, fejlesztd foglalkozas olyan tanulékkal,
akiknek a tantervi kovetelmények elsajatitasahoz szikséges ismeretei, képsségei, kész-
ségei hianyoznak. .

Nemicsak ismertekben egésziti ki a lemaradékat, hanem megismeré, gondolkodé,
munkavégzé képességeiket is fejleszti, készségeiket gyakoroltat;a, a lemaradds okait
megkeresi, igyekszik azt kedvezéen befolyssolni.

Nem egyenld a felzirkéztatds az alkalmankénti korrepetdldssal, mert a totalis
gyermeki személyiséget akarja céliranyosan fejleszteni. A felzarkoztatds igénye minden
iskolafokon jelentkezik. Mir d6vodaskorban kivanatos lenne az értelmi fejlédésben
lemaradt gyermekeket az adottsagaiknak megfelelé szintre fejleszteni. A szakirdk egy
része ugyan ugy vélekedik, hogy mar késé a 4-5-6 éves gyermekek szellemi ké-
pességeit vizsgalni, erre 1 éves kor el6tt lenne sziikség, mert utébb mind jobban
csokken a korrekcié lehetGsége. Megfeleld teszttel mar a 3 hénapos csecsemdnek is
ellendrizhets a szellemi képessége. !

A lemaradassal jaré problémahelyzetek megoldésa, a legcélravezetébb konkrét
médszerek megvalasztasa, a felzarkoéztatas eredményeinek rendszeres ellendrzése az
iskolak 6nalléan megoldandé feladatai kozé tartozik.

A felzarkéztatds folyamatat belyzetfeltdrdssal kell inditanunk. A helyzetfeltiras
célja: egyrészt a tudésbeli,

masrészt a neveltségi hidnyok
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feltérképezése. Nagyon kell vigydznunk atrra, hogy a kés6bben érd gyermekek hidnyos-
sigainak felderitése ne vezessen megbélyegzéshez, beskatulyazashoz! Ugyanis nem
vonhatok a gyermekek feleldsségre olyan hidnyossigokért, amelyekesl alig, vagy egy-
altalan nem tehetnek. .

A helyzetfeltarast folyamatos tanérai és tandran kiviili megfigyelésekkel tegyik
konkrétabba tigy, hogy tébbféle tevékenység végzése kozben, valtozatos helyzetekben
szerezziink informacidkat!

A lemaradds oka keresheté :

~— az egyéni adottsigokban,

az eltérd érdeklédésben,

az eltéré motivaltsagban,

a fejletlen tanuldsi modszerekben.

Az okok osszefiigghetnek a kedvezGtlen kornyezeti feltételekkel is:
a csaladszerkezettel,

a lakasviszonyokkal,

a szilék iskoldzottsagaval,

a szil6k viladgnézetével,

kulturalis szokasokkal,

a csalad érzelmi légkorével, életmédjaval, életrendjével.

A gyermekek azt az értékrendszert, szellemiséget, motivacidt, gondolkoddsmaédot,
kultiréhséget, nyelvi kimunkaltsigot hozzdk magukkal az iskolaba, amit otthon
kapnak. Sajnos, az mar bizonyitott tény, hogy a betanitott és segédmunkisok gyet-
mekei 6 esztendds korukban miveltségi hatrannyal érkeznek az iskoldba.

J6l tudjuk, hogy az iskola sem a csaladon nem tud valtoztatni, sem a gyer-
mekek hozott adottsagait nem valtoztatja meg. Mégis a felzarkéztatas eredményeként
el kellene érniink, hogy amennyire lehet, kézombéssé valhasson az iskolai eredmé-
nyek szempontjabdl, hogy sok konyvi csaladbdl érkezik-e a gyermek, ahol idegen
nyelvekre, zenére tanittatjdk, vagy olyanbél, ahol minderre nincs méd, illetve nem
szokas, mert mas a csalad életrendje, értékrendje.

Mar jo6 ideje érezziik, hogy az emberi képességek fejlesztésére kell torekednie a
21. szizadra felkészité iskolanak. Az ismereteken kiviil jobban kell figyelniink a
képességek fejlesztésére! Nemcsak a miivelédési hatriny miatt szoktuk és kell is
hangsilyoznunk, hanem Atfogébb tényezék miatt, de a hatrannyal indulék szem-
pontjabol ez a torekvés roppant kedvezd lehet.

Nagyrészt az iskoldn all, hogy a hozott adottsagokra épitve mely képességegyiit-
teseket fejleszti hangsilyozottan, melyeket részesiti elényben mddszereiben, és jutal-
mazza értékelésével.

Feltételezem, hogy ezen a ponton nem lesz hidbavalé egy rovid elméleti kitérét
tenniink, hogy elébe menjiink egy téves és pedagégiai szempontbél nagyon kiros fel-
fogasnak, mely kb. igy hangzik: ha egy tanulé nem rendelkezik meghatarozott ké-
pességekkel, fejlesztésére barmilyen pedagdgiai erdfeszités cs6dot mond.

Tudnunk kell, hogy a képességek személyi vonasok, amelyeket tevékenységek
gyakorlasaval szerzink meg. Tehat a képességek kialakuldsanak folyamatidban koz-
ponti helyet kap a tudatos tevékenység. A marxista pszicholégia térvénye szerint a
képességek csak a nekik megfeleld tevékenységek gyakorlasaval alakulnak ki. Ennél-
fogva, ha egy tanulé nem rendelkezik bizonyos képességgel, akkor annak az az oka,
hogy a hidnyz6 képesség kialakulasahoz sziikséges tevékenységet nem gyakorolta
megfeleld mennyiségben.
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Milyen kapcsolat, esetleg osszefiiggés van az adottsagok és a képességek kozott?

Az adottsdgok az emberrel vele sziiletett fiziologiai — bioldgiai — testi tulajdon-
sagok, amelyek a képességek kibontakoztatdsahoz kedvezdek vagy kedvezétlenek le-
hetnek. Nem egyértelmiien akadalyai a kedvezétlen adottsagok a képességek kibonta-
koztatasanak, mert megfelelé tevékenység végzésével, tudatos erdfeszitéssel beldlitk is
lehet eredményes képesség.

Az eredménnyel végzett felzirkoztatds Osszefiigg az oktatds demokratizmusanak
és a tarsadalmi mobilitas lehet8ségének fejlesztésével is. Meg kell adnunk a megfelels
egyéni segitséget minden arra raszoruld tanulénak! Meg kell konnyiteniink a kévetel-
mények teljesitését! Fel kell tdrnunk a lemaradé tanulékban a legjobban fejleszthets
képesség- és személyiségteriiletet, amelyeken sajat lehetdségeik legfelsGbb szintjére
érhetnek! Tudnunk kell, hogy az egészséges gyermekeknek nincs megmerevedett,
allandésult képességnivdjuk, képességeik a nekik megfeleld tevékenységekkel fej-
leszthetdk.

A felzarkoztatis alapvetd didaktikai ~ metodikai — alapelve a tanuléi tevé-
kenység. A legjobban raszoruléknak kell a legtébb — nekik megfelels — fejleszts te-
vékenységet biztositanunk. Erre a lehetéséget 6rarél érara differencidlt foglalkoztatds-
sal, egyéni és kiscsoporios foglalkoztatdssal kell megteremteniink! Kedvez6 pedagé-
giai légkorben, pedagégiai optimizmussal, segitékész, tevékeny iskolai kozvélemény-
nyel, kozszellemmel, a mddszertani szabadsag helyes értelmezésével meg lehet sziin-
tetni a zavart, a lemaradast!

A felzarkoztatis elsGdleges szintere a tanitdsi 6ra legyen! De igazidn eredmé-
nyes csak akkor lehet, ha a napkozi egylittmikods, tamogatod segitsége kiséri

Valésigos eredményeket egyénekre szabott otthoni feladatok kijelélésével, az is-
kolai és az otthoni tevékenységek folyamatos figyelemmel kisérésével és az allomasok
regisztralasival érhetiink el.

Ha minden egyes tanuldra lebontott felzdrkéztatdsi terv alapjan tdmasztunk realis
kovetelményeket, ha a siker 6rémét biztosité feladatokat terveziink, ha segit6 szan-
dékkal buzditunk, jéindulattal, bizalommal, érémmel, megelégedettséggel mondunk
véleményt minden kicsi eredmény lattan, akkor felzarkéztaté tevékenységiinknek
elébb-utébb meglesz a gyiimélcse.

Akiknél a zavart, az elmaradast tanérian nem lehet megsziintetni, azoknal a kot-
repetdlast is szintérnek kell tekinteniink.

Az alsé tagozaton végzett felzarkéztatds sikere, valamint a kozoktatis és koz-
miivel6dés eredményessége is azon milik, hogy a kialakitandé képességek kozil a
kommunikaciés alapképességeket milyen szinvonalra fejlesztjik. A kommunikécios
alapképességek: a beszéd, az olvasis, az irds egymasra épiilnek, hierarchiat alkotnak.
Mindharom alapképesség fejlettsége elengedhetetlen a mivelddéshez, nélkilik mas
képesség kibontakoztatasarél sem beszélhetiink. Az olvasasi képességfejlesztés 1. he-
lyen all a kézoktatds, a kdzmiivel6dés eredményessége szempontjabol.

Az olvasasi képesség tobb részképesség hierarchikus egyiittese. A hierarchia alsé
fokan all az olvasas technikaja, mely sziikséges, de nem elégséges feltétele az olvasis
elsajatitisanak. Fejlesztése valamennyi iskolafok feladata.

A hierarchia 2. lépcsdjén a megérts olvasas all, mely az olvasas technikéjira
épiil, koztitk kdlesénhatds van.

A megértd olvasasra a kritikai olvasas epul Produktiv tevekenyseg, amely hibas
szovegek olvastatasaval fejleszthetd.

Az olvasasfejlédés csicsdn helyezkedik el a kreativ és az alkoté olvasias ké-
pessége, mely eléggé mostohan fejlesztett képességteriilet az alsé tagozaton.

:Az alsé tagozaton végzett fejlesztd, segitd felzarkéztatiskor a kommumkacms
képességek koziil az olvasisra és az irAsra épplgy nagy gondot kell forditanunk,
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mint a beszédre. Mindegyik alapképesség a neki megfeleld tevékenységrendszerrel
fejleszthetd csak.

A megismerés képességei — az informiciok felfogisa, megtartisa, feldolgozasa
és a cselekvésé — is csak a kommunikéaciés képességek fejlesztésével parhuzamosan
formalhaték a kivant szintre.

A képességek kialakitdsakor sokkal t6bbr6l van sz6, mint a tanuléktél elvart
ugynevezett tandrai figyelemrdl. Ez a tobblet a tanulék altal végzett, a pedagogus
altal direkt vagy indirekt médon irdnyitott, de mégis 6nallé tanuléi tevékenység,
mely azonnal ellendrizhets, korrigilhaté, magyarazattal a pontatlansagok, a hianyok
tisztdzhatok. Az ugynevezett ,tanuléperc” (Lénard) fogalminak bevezetése arra kész-
tethet mindenkit, hogy tudatositsa a tanitdsi éra 45°-éb6l azt a hanyadot, amely a
tanulék rendelkezésére allott kepessegelk tevékenységgel torténd fe;lesztesehez Val-
lom, hogy ezen a teriileten kell még nagyon sokat tenniink!

Egy, a felzarkoztatas felsd fokdn dolgozd iskola a jelenleginél joval tSbbet te-
het a hatranyok csokkentéséért. Azt szeretnénk elérni, hogy az indulési esélyek mar
a kezdet-kezdetén hasonléak legyenek, s ne keriiljenek hatrinyba a kedvezdtlen hely-
zetb6l érkezé gyermekek. Végig kellene gondolnunk, miképpen lehetne az iskola
egész munkajit atrendezni ugy, hogy a tanuléi teljesitmények viszonylag fiiggetlened-
hessenek a sziil6k tdrsadalmi ~ gazdasigi helyzetétdl! Mivel a kreativitas képesség-
egylittese csak kis mértékben fiigg a csaldd tarsadalmi — gazdasagi helyzetétdl, el6tér-
be helyezése az oktatd-neveld munkdban nem ezt vagy azt a szocidlis rétegbdl ér-
kez6 tanulét juttatnid elényhdz, hanem az alkotisra fogékonyabbat. Erika Landau
az intelligencia legmagasabb fokdnak tekintette a kreativitdst. Az lenne a kivanatos,
hogy az iskoldk megtjitott tartalma és kovetelményrendszere a kreativitds képesség-
egyiittesét az intelligencidhoz hasonlé sillyal felkarolni, és a tanulék iskolai teljesit-
ménye és minlsitése nemcsak intelligencidjuknak az eredményét tikrozné, hanem
kreativitisuk eredményességét is. Legyen a hatranyok csokkentésének az a célja, hogy
minden gyermek jusson el egy tirsadalmilag fontos, kivdnatosnak tekintett kulturdlis
vagy informacibs alapszmtlg’

Végezetiil azt is latnunk kell, hogy nem sziikitheté le a miivelgdési hatrany fel-
szamolasa csak az iskolara, csak az iskolapolitikdra. A hatrdnyok igazin lényeges
csokkentését nem villalhatja fel csak az iskola. Ha olyan igényrendszert, kovetel-
ményrendszert ziditunk egy intézmény nyakiba, melynek nyilvanvaléan nem tud
megfelelni, legjobb esetben is kudarcsorozatba hajszoljuk és neurotizaljuk, rosszabb
esetben tonkretessziik.

De azt is be kell ldtnunk, hogy a segitd, korrigild, fejleszté felzarkéztatdsra je-
len helyzetében mar képesnek kell lenniiik iskoldinknak, ezzel a felkésziiltségiikkel
a hatrinyok csokkentésébdl jelentds részt vallalhatnak.

IRODALOM

Bozéki Eva: Korrekcibs osztaly a fovarosban. = Koznevelés, 1973. 15. 6-7. 1.

Csaki Imre-Faragé Lész16: Tovabbhaladas — bukds nélkil. = Kéznevelés, 1975. 3. 10-11.1

Ferge Zsuzsa: Nivelldlds a miivelddésben. = Koznevelés, 1977. 21. 10-11. 1.

Hegediis Ferencné: Mit pétolhat a pétlé foglalkozas? = Koznevelés. 1980. 14. 6. L.

Hegediis T. Andris: Esélyegyenloség és a kisgyermek fejlsdése, = Koznevelés, 1975. 18.
10-11. L

Kadar Péter: Hogy elvégezzék az Altalinos iskolit. = Koznevelés, 1977, 12. 7-8. L.

Kiss Arpadné: P6tlé foglalkozds. = Koznevelés. 1974. 24. 12. L.

Kovacs Imre: Mit tehetiink az iskolai esélyegyenldségért? = Koznevelés, 1980. 15. 3-4. L

Lénard Ferenc: A képességek fejlesztése. = Koznevelés, 1981. 6. 10-11. L. és 7. 9-10. L

, Mohds Livia: Mivelddési hatrany és kreativitisra nevelés. = Koznevelés, 1977. 22. 15

-17. L

Nagy Jézsef: Iskolarendszer bukés nélkil. = Koznevelés. 1973. 39. 9-10. |. és A kom-
penzélé beiskolszasi modell. Bp. 1974. Akad. Kiadé.
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DR. SCHABLAUER ZOLTANNE
Kaposvar

" Egy peremhelyzetli gyermek kozosségbe illesztése

Szocialista tarsadalmunkban egyre gyakrabban hangoztatott igény az iskolaval
szemben, hogy semlegesitse a mivelédési esélyegyenlStlenség hatdsait, és biztositsa
azt, hogy ezek iskoldinkban ne termelédhessenek ijja. Mivel nem all mddunkban
azokat a tényezéket megvaltoztatni, melyek a gyerekek kozott a miivelddési esély-
egyenldtlenséget létrehozzak, ezért e teriileten a legfontosabb feladatunk a hbdtriny
csokkentése és az djratermelédés megakaddlyozdsa.

Tanulmanyom a fentiekben kifejtett gondolatokkal fiigg oOssze. Az altalam vizs-
galt eset nem egyedi, minden osztilyféndknek gondot okozhat:

1yIoll 10k F0N49

— Miként lehet a hatrannyal indulé és a hatrdnyt behozni nem tudé, peremre
szorult gyermeket visszavezetni a kézosségbe?
— Hogyan lehet az elszigetel6dés okait feltdrni és azokat megsziintetni?

A tanulmanyomban vizsgilt témit a mindennapi pedagégiai gyakorlat vetette
fel. A o6l ismert szociometriai médszer alkalmazisa sorin az osztilyfénok megddb-
benve tapasztalta, hogy egy kislany nulla szavazatot kapott. Maga a tény is szomord,
de ez esetben az valtott ki csodilkozast, hogy az eddigi megfigyelések nem jeleztek
semmi olyan problémat, mely a gyermek személyiségével magyardzhaték lennének.

A MIERT? kideritésére vallalkoztunk (Baltisi Judit osztAlyfdnsk és Szabéné
Gondos Piroska f6iskolai tanirsegéd volt a munkatirsam). A végigjart utat szeret-
ném bemutatni, masfél év tapasztalatairél szimot adni. A »uilt feltérképezése, a jelen
regisytdrldsa mellett igyekextiink megolddsi mddokat is keresni. Eredményeink nem
allnak ardnyban a befektetett energidval, hisz 9-10 év ,,nevelémunkajat” nem is
olyan kénnyi korrigalni.

Vizsgdloddsunkat 1979-ben a Kaposvari Tanitoképzé Féiskola Gyakorlé Altaldnos Iskolaja-
nak 3/B osztilysban kezdtiik, és kozel két tanéven &t végeztik.

A vizsgélt osztdly létszama 33 f6.

Az osztaly heterogén osszetételi (tanulmanyi eredmény, csalddi és anyagi helyzet, a csala-
dok kulturalis kériilményei, szubkultiraja stb.), reprezentilja a lakénegyedek gyermekeinek élet-
koriilményeit.

A téma vizsgilata megfelelG kutatisi metodika alkalmazasit kivanta meg. Olyan komplex
médszereket hasznaltunk fel, amelyek kiterjedtek az osztalykozdsség,” mis kozosségek, mestersé-
gesen létrehozott csoportok, valamint a koézosséget alkoté egyének vizsgdlatira is. Tobb oldald
informaciészerzéssel ellendriztik adatainkat, hogy minél kozelebb juthassunk a valés helyzethez.

Felhaszndlt médszereink:

a) Megfigyelés:

Célja: a személyiség alakulasanak figyelemmel kisérése a csalddban és mas kozosségekben.

(A kiscsoportban, valamint az osztilyban elfoglalt stituszok alakuldsinak regisztraldsa 2
direkt és indirekt rahatasok soran;

A csaladlatogatison tapasztaltak 6sszegyijtése.

A megfigyelés hosszan tarté és felelds munkajat az osztalyfénsk végezte.)

b) Kérdéiv alapjan valé kikérdezés:

Két tipust kérddivet szerkesztettiink. Az egyik kérdsiv feladata a csalddlatogatisokon nyert
tapasztalatok ,adatszeri” kib8vitése volt, mig a masikat a gyerekek szdméra készitettik. Az
utébbi a 'feladatok vallalisinak igényére, a tevékenység modjara (szervezeti formajara) ,kér-
dezett” ra. A kérdéseket rajzos formaban is kozvetitettiik,

©) Pelhasznaltuk a gyerekek élménybeszimoldjit. Ezek egyben kontrollként is szerepeltek.

d) Az egyéni és csoportos beszélgetéseket a probléma okainak feltirasidhoz alkalmaztuk.

A vizsgalt személlyel folytatott exploricié témakiorei a kovetkezdk voltak:

1. A csaladhoz valé kapcsolat.

2. Az otthoni munkiban valé részvétel.

3. Az iskolai munka a tanulids eredményessége.



4. Iskolan kivili elfoglaltsagok.

5. Szabadidé felhasznilasa.

6. Barati kor (iskolaban és iskolan kivil).

7. Erdeklédési kor

8. Jovére iranyuld elképzelések.

e) Nagy sulyt fektettiink a produktumelemzésre (fogalmazvanyok, rajz).

f) Vizsgalatunk targyit képezték az iskolai dokumentumok is. (Személyiséglapok, osztily-
naplé, csaladlatogatasokrol készilt feljegyzések stb.).

8) A szisytematikus kovetkeztetoképességet a Raven teszttel, az intelligenciit a Hawik teszt-
tel mértik.

h) Az érzelemvilig, a képzelet, a csaladi és iskolai konfliktusok feltirasira hasznaltuk fel
a Thomas-mesét.

i) Luis Cormann csalddrajz ismertetGiének segitségével vizsgaltuk a gyermeki rajzokat. Igye-
keztiink a projektdlodott érzelemvildgot, a csalddhoz valé viszonyt feltdrni.

i) Elkészitettik az anamméyist. (Regisztraltuk a jelent, és a tények birtokaban igyekeztik
megtervezni a prognoézist.) Esgkdzként hasznaltuk fel a kérdéiveket (sziiléknek és gyermekeknek
s2616t); a szociometriai mérélapokat (6-10 éves kori gyermekeknek); rajzos mérélapokat a
jellembeli tulajdonsagok regisztraldsara; élménybesza’molo’kat, produktumokat, fogalmazvanyokat
elemeztiink; személyiségvizsgalé tesyteket alkalmaztunk, és végiil emlitem azokat a technikai
eszkozoket, melyek segitségével a 1egyzokonyveket elkészithettitk.

A vigsgdlat menete:

Az osztalyf6nbk elsé jelzése utin kis id6 elteltével, megismételtik a szociometriai vizs-
galatot. Ez a mérélap mas kritériumokkal késziilt, de az eredmény valtozatlan maradt: proble-
matikus kisldinyunk (Ny. M.) ismét nulla szavazatot kapott. Elhatiroztuk, hogy szisztematikusan,
a meglevé adatokra épitve megprobéaljuk megkdzeliteni a gyermek személyiségét.

A feltiré munkat nehezebb feladat kévette: a jové megtervezése, a megoldas lehetSségei-
nek szdmbavétele, a médszerek, eszkézok kivilasztisa.

Abbél indultunk ki, hogy a gyermek legtobb idejét az iskolaban tolti, célszerl tehat ebben
a szervezeti formaban keresni a lehetSségeket, melyek segitségével kimozdithatjuk Ny. M.-et a
jelenlegi helyzetébél.

Létrehoztunk egy mesterséges csoportot, melynek funkcionaldst tobb szempontbél is lénye-
gesnek tartottunk:

- segitségével olyan pedagégiai szituiciékat teremthettink a csoportban, melyek interakcids
teret biztositanak Ny. M.-nek;

— intenziv hatdsrendszert gyakorolhattunk: a modellillas, befolyisolds, kozvetett rahatés
pozitiv médon érvényesitheti erejét a csoport-gyermek viszonyban;

— az Gj viszonyulast interiorizdlhatja majdan az egész osztalykdzdsség.

Minden - lehet8séget megteremtettiink ahhoz, hogy a csoporttagok ‘egymissal allandé in-
terakciéba legyenek, pozitiv médon befolyasolhassak egymast, és fejlesztéleg hassanak egymas sze-
mélyiségére. Reméltiik, hogy a hierarchidban kialakult erteklteletelk hatnak mind az osztily,
mind Ny. M. eddigi értékrendjére.

Sziikség volt arra, hogy a munkiban a vizsgilt személy olyan lehet§ségeket kapjon, me-
lyekben sikerélményhez jut, és ezzel stitusza a csoportban megemelkedjék.

Hat olyan tanulét véalasztottunk ki a csoportba, akik a szociometriai szavazatok alapjan
reprezentdlték az osztily egészét; munkafegyelmiik lehetdvé tette, hogy az iskolai oktatdsban is
csoportmunkaban dolgozhassanak; valamennyien nepkézisek voltak (Ny. M. is az); azonos lako-
telepen laknak, tehat szabadldo—kozossegge is alakulhatnak; ugyanannak az ormek a tagjai, te-
hit a csoport mozgalmi jellegét is ki lehet hasznalni.

A kivéilasztott hat tanulé kérddivét attanulmanyoztuk, és megnéztik, hogy milyen munka-
formahoz vonzédnak a gyerekek. Az is érdekelt benniinket, hogy milyen feladatokat vegeznenek
szivesen. A csoportos és egyéni beszélgetések soran fényt deritettiink a valasztasok okaira is.

Osszesitett tablazatom ezeket az adatokat tartalmazza:

Név: Kapott) Tevékenység:
pontszam:
B. P. 139 produktiv, kivitelezd individualizalt miunka
. Ny. M. 0 produktiv, kivitelezé individualizalt munka
50 produktiv, kivitelezd frontalis osztilymunka
K. E. 13 produktiv, kivitelezd frontalis osztalymunka
B. Zs. 3 passzivan szemlélddé csoportmunka
Gy. A. 1 kutatd, elméleti tev. csoportmunka



A vizsgdlat eredményeinek elemzése

1. A syociometriai kérdéivink kérdései 6-10 éves kort tanulék szamara késziiltek, és mind-
Ossze hét valasztasi terilletet oleltek fel. A megfogalmazott kérdések nemcsak rokonszenvi krité-
riumokat tartalmaztak, hanem az altalanos és specialis képességek elismerésére is szolgalhattak.
Elutasitast nem szdvegeztink meg, hisz a pontszamok igy is jelezték szamunkra a szociometriai
gazdagok ill. szegények szamat, nevét.

SZOCIOMETRIAI KERDOIV

6-10 éves tanuldk részére

1.Ki a legjobb baritod az osztilyban?

3. Ha 6rsotok kirdndulni menne, kik tudndk legotletesebben irdnyitani a jatékot?

4. Ha kulturalis szemlére késziilnétek egy rovid misorral, szerinted melyik két gyerek tudna
irdnyitani a felkésziilést?

5. Melyik két gyerck tudna legiigyesebben szerepelni egy rajversenyen?

6.Kik azok az osztalytirsaid, akik legiigyesebben tudjak segiteni pajtasaikat a tanuldsban?

anyanyelv:

szamtan:

korny. ism.:

gyak. fogl.:

testnevelés:

ének:

7.Ki az a harom gyerek a rajban, akinek a véleményére, tanicsira szivesen hallgatnal?

A nyert adatok elgondolkodtattak benniinket. ElsGsorban vizsgalt személyink nulla pontja
alle felkialtojelként elSttiink, de aranytalanul magasnak itéltik meg B. P. kapott 139 pontjit is.
Attdl tartottunk, hogy a kisfid sztir helyzete nem pozitiv iranyban fejleszti majd a gyermek sze-
mélyiségét tovabb.

Elhatiroztuk, hogy megfigyelésink nemcsak Ny. M.-re terjed ki, hanem ,,végigpasztazzuk™
alaposan az egész osztilyt, és megprébaljuk kideriteni, hogy mi rejlik a kapott szavazatok mogétt.
Azért tartottuk ezt olyan fontosnak, mert egy érdemteleniil régziilt rossz stitus — ami esetleg a
~ még meglevd tarsadalmi egyenlStlenséget vetiti ki a gyermekek kapcsolataira —~ gitolja a sze-
mélyiség kibontakoztatdsit a lehet6ségek legmagasabb szintjéig, és a tehetségek felkutatasat,
azok gondozasat is megneheziti.

2. Kérdéivet szerkesztettink a syilék syimdra. Segitségével kiegészithettik a csaladlatogata-
sokon nyert informacidkat. Igy részletes képet kaptunk a csaldd életkédrilményeirsl. Szemléltetés-
képpen egyetlen adatot szeretnénk kiragadni és bemutatni a sok kézil. Mivel ez az ,adat-
toredék” még a csalddok kulturilis szinvonaldt sem mutathatja meg, igy nincs hozzd alapunk
és jogunk, hogy ezekbdl Altalddositisokat fogalmazzunk meg, mégis érdemes Attekinteni a tabla-
zatot. :
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Tanulé Kapott Napilapok, Lexikonok, Kényvek
neve szavazat hetilapok tud. konyv szama

B. P. 139 Somogyi N. Uj magyar 400 db
Nék Lapja lexikon I-VII.
Orszag-Vilag
Rakéta
Elet és Tud.
Magyarorszag

H. L 50 Népszabadsag Erdészeti 100 db
Magyarorszag Faipari
Nék Lapja Miiszaki
Foldrajzi
lexikon

K. E. 13 Somogyi N. - 70 db
Képesujsag
Sport
Kisdobos
Do6rmogé
RTV

B. Zs. 3 Somogyi N. - 100 db
Nék Lapja

Gy .A. 1 Rakéta Ei-i 300 db
Autdsélet lexikon,
Nék Lapja Ertelm. szot.

Ny. M. 0 Somogyi N. - 70 db
Ludas
Fiiles
Pajtas

Megjegyzés: Ny. M. a Pajtast az iskolaban veszi meg. A 70 db kényv z6mét az iskola-
ban ajanlott konyvek teszik ki, melyeket neki és testvérének az osztalyf6nék és a napkézis
nevelé ajanlott.

3. Az explordcié eredménye

.

1. A csalddbog valé kapesolat:

M. a 2 és fél éves kishigit szereti a legjobban. Edesapjaval van a legjobb kapcsolata.
Fia testvérével gyakran vannak azonos gondolatai, de sokat veszekednek. Janos (a fit testvér)
a csalad kedvence. Illetve az édesanya Janosnak kedvez, az édesapa a kicsinek és M.-nek.
Nagysziileit a kislAny nem ismeri, csak az egyik nagyanyjat latta egy lakodalom alkalmaval.

2. Az otthoni munkdban valé résgvételre vonatkozd kérdések: Nagyon sokat kell segitenie:
mosogat, £6z, bevasarol, takarit, vigyaz a higara. Féleg vasarnap van sok munkija, mert akkor
hosszabb a nap, és tobb is a munka. Néha ~ az 6 szavaival — dunnyogva dolgozik, de azért
megcsinalja, amivel megbiztak.

3. Tanulmdnyi, iskolai munkdja:

Szeret iskolaba jarni. Legjobban a testnevelést szereti, de a magyar nyelv és irodalom is
kedvence. Majdnem minden targyat szeret — allitja — még az éncket is, csak az éncket tanité
tanart nem kedveli. Csak napkéziben foglalkozik a tanulassal, mert otthon nincs ra ideje,
»+..Meg anyu sem ér ra velem t6rSdni, mert Janossal foglalkozik.”

4. Iskoldn kivili elfoglaltsdgai:
Kildnérikra, szakkorokre nem jar. (Ez a helyzet azéta az oszedlyfondk javaslatira valtozott,

most mar matematika szakkorre jar a kislany.) Sportolni nem szokott, pedig szeretne. Vagy nagy-
foko igénytelenségével, vagy tilzott otthoni elfoglalisigaval magyarazhaté ez az allapot.
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5. Szabadidé-felbasyndldsa, syorakozdsai:

Olvasni szeret a legjobban. Szinhidzba nem jar, moziba is csak nagyon ritkdn. Jatszik néha
babaval és labdaval, de legtobbszér csak Ggy maradhat kint az udvaron a gyerekek kozott, ha
az édesanyja elkiildi valahova, és 6 ,,meghosszabbitja” a megbizatist. Arra a kérdésiinkre, hogy mit
szeretne elhagyni az elfoglaltsigai kozill, nem vélaszolt; arra viszont nagyon gyorsan és hatiro-
zottan reagilt, hogy mi az, amit nagyon szeretne, de nem marad ri id6. Tme a valasz: ,,Vala-
melyik sziilével szeretnék elbeszélgetni, de anya J.-re figyel, apu meg nagyon ritkdn van itthon.

6. Bardtok iskoliban és iskolin kivil:

Négy kislinyt nevezett meg a lépcs6hazbél, akikkel egyiitt szokott jitszani, majd szinte
azonnal kettére redukalta le a sort. A tovébbi beszélgetésbd! kideriilt, hogy tulajdonképpen csak
véletlen oOsszeverddéstdl van szd, hiszen egyik kislany sem volt naluk, és 6 sem litogatta meg
egyikiiket sem. Indok: ,,Nem nagyon érek ra, a hugira kell vigyazni.”

7. Erdekiédési kore:

Hogszi hallgatds wolt a2 vilasz, Nagy sokdra azi felelte, hogy az, amit az iskolaban nem
ért. Amikor megérdeklédeik, hogy annak utina néz-e, akkor ismét csak a vallat vonogatta. Er-
dekes, hogy az olvasist nem nevezte meg, pedig tudtuk, hogy szeret olvasni, és kordbban & is

hivatkozott erre. Természetes, hogy ebben az életkorban nincs kialakult érdeklddési kér (vagy~
csak ritkdn), de ilyen érdekeelenség is elgondolkodtato.

8. Jovére irdnyulc elképzelések:

Hosszd mesébe kezd arrdl, hogy a kishiga stlyos betegen keriilt kérhizba. Biszke volt ra,
hogy 6 vette észre, hogy lazas a kistestvére, és hivta haza édesanyjat a szomszédbol. Ezek utan
kozolte, hogy doktorné szeretne lenni, mert akkor meg tudja gyégyitani a beteg embereket.

Megjegyzés: A beszélgetések utin megfogalmaztuk magunknak azt, hogy a gyermek csaladja
nem alkalmas pozitiv modellnek a gyermek szamara: inkibb a kisliny személyiségfejlédését gatld,
mintsem serkentG tényez5. A hidnyossigokra az osztilyfénoknek fel kell figyelnie, és lehetdség
szerint korrigalni azokat.

4. Csalddrajz

Megkértik M.-et, hogy rajzolja le a csaladjit, vagy rajzoljon egy olyan csalddot, amilyent
szeretne. (Ny. M. az el6z6 kérést valasztotta.)

A rajzolis utdn elmesélte nekiink, hogy kik szerepelnek a rajzon, és mit csinilnak éppen a
szereplék. Kik a legkedvesebbek szdméra, ki a legboldogabb, kit szeret a legjobban, melyik
figura 4brizolja ét.

(Nem volt nehéz dolgunk, mert a kislany kérés nélkiil is szavakkal kommentilta a rajzit.
Még olyan dolgokra is fény deriilt a spontin beszélgetés kozben, melyeknek koribban nem
voltunk tudatdban. Az igy kapott adatokat Osszevethettiik a csalddlatogats, az adatkérélap, a
megfigyelés és az exploricié adataival)

A rajy elemzése:

a) Grafikus szint:

vonalvezetése: az egész lapon rajzol. Nagy vitalitds jellemzi. Kéanyen extrovertalodik.

— er8s: vastag, erbs vonalakat hasznal, de nem jellemzi agresszivitis.

— eclhelyezés: Onmaga elhelyezése a legérdekesebb. A rajzon ugy tGnik, hogy az édesapja
nyakaban il, de 6 elmondta, hogy elbigjt az édesapja elél, aki meg akarta biintetni.

,— a rajz ritmusa: Némi ismétldés figyelhetd meg a figurdk &brazolasaban. Hajlik a szte-
reotipidra. (Talan magyarizza ezt a gyermek tilsigosan is beszimolyozott egész élettevékenysége.)
A gyermek a rajzot balrél jobbra kezdte.

b) A formai struktirdk szintie:

— a szereplSk struktirdjanak A4brizolisa Cormen szerint racionalis tipusba sorolnd a gyer-
meket, mert ardnylag sztereotipen adja vissza a viszonylag mozdulatlan, de ritmikusan egymas
utin jovo embereket, akik (egy eset kivételével) egymastél izoliltak, mikézben rajtuk a részletek
precizek. Ez viszont a személyiség énjének merevségét, szabilyok kozotti élését jelzi.

— a tartalom szintje: a kisliny a valédi csalddjat rajzolta le, a realitis elve vezényelte,
Nem fedezhets fel sem szorongis, sem elharitds, sem a kinos realitis tagaddsa — védekezés —
A projekciénak, sem a biintudati szorongdsnak semmi jele mincs. Viszont elgondolkodtaté az az
dbrazoldsméd, ahogy Gnmagit rajzolja. Elséként J.-t, a flitestvért rajzolja le, 6t T., a kis hag
koveti. Harmadiknak édesanyjat 4brazolja, majd az édesapa kovetkezik. Utolsénak rajzolta le
sajat magéit Ggy, hogy alakjit az apa hita mogé rejti. Véleményiink szerint ez nem a felettes
EN-t6] valé szorongast jelenti, hanem egy reilis személy, az anya, vagy az & parancsolgatdsai
el6l valé menekiilést, A kislany rendkivil kozlékeny volt. Elmesélte, hogy J.-t mosolygésra raj-

-
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zolja, mert & mindig vidim. KishGgaval a fid bujdcskdzik, és T. ,Kukucs!” felkialtdssal hivia
magihoz. Az anya a legszebb ruhdjiban van. Szajaba ezt a mondatot adja a kisldny: ,,Marcsi,
mosogass!” Apa otthon mindig melegitében van, és sokat segit. Eredetileg porszivéval akarta 6t
lerajzolni a kisliny, de nehéznek talilta rajzilag ezt a feladatot, és médositott az elképzelésén.
Igy az édesapa keze hatul &sszekulcsolt — ami ugyan a rajzbél nem deril ki. — Az elhelyezésen
kivil az is érdekessége a rajznak, hogy bar az egész munka tobzédik a szinekben, a gyermek
onmagdra szlirke ruhit adott, amit még satirozdssal sem diszitett. Ez arra utalhat, hogy a csa-
lddban nem tulajdonit énmaginak kozponti szerepet, s6t, nemcsak az dbrazolasban keriil hattérbe.

5. A szisgternatikus kovetkeztetoképesség (gondolkodas vizsgalatira a Raven tesztet hasznal-
tuk fel.

M. 8 percig dolgozott. 25 perceptilis pontot szerzett. Ez atlagos (-) intelligencidnak felel
meg.

A Hawik teszt eredménye: 92 1Q

6. A 16 kérdésbsl all6 Thomas-mese volt hivatott feltdrni, ill. specidlis médon megkdzelite-
ni a vizsglati személy érzelemviligat, képzeletét, az esetleg meglevé csaladi és iskolai konflik-
tusokat. Meg kivanjuk jegyezni, hogy ilyen kori gyermekeknél a vilaszokat csak feltételesen sza-
bad elfogadnunk, egy kis fenntartissal kell kezelniink, hisz legtébb gyermek tudatosan keriili a
csalad intim dolgainak a kiadasit. Ezért egyedili médszerként valé hasznalata nem fogadhaté el.

Megjegyzés: M. gondolataiban vissza-visszatéré téma a baritokkal valé kapcsolat: félénk,
nehezen baritkozé gyermek; a baritsig megtiltasa a felntt részérdl; az egyediillétdl, a kikdzo-
sitéstdl valod félelem; az osztalytars féltése a sajat sziileit6l; egy j6 barattal a felnétt tarsadalom
elhagydsa; dsszeveszés a barattal, mert a sziil6 nem engedi a jatékot stb.

Mindebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy M.-nek a gyerekekkel valé kapcsolata nem meg-
nyugtaté. Ugy tlnik, hogy részér6l a kezdeményezés megvan, de vagy visszautasitisban van ré-
sze, vagy a szild tiltja meg a baritkozast, Erre a problémira az osztilyf6noknek gondos mér-
legeléssel megoldast kell keresni.

Kitinik a mesébsl, hogy az anydnak dominins szerepe van a csaladban (ezt igazolja a
csalidrajz és az explerdciés médszer is). Nevelési modszerei gyakran viltbatnak ki gatlast a
gyermekbsl. E probléma megoldasat feltétlen az édesanyaval kozésen kell megprébalni.

Bir Ny. M. tobbszor igyekezett meggy6zni benniinket arrél, hogy & soha nem kap ki, na-
luk nincs, vagy alig-alig van biintetés, a mese alapjan ez nem fogadhaté el.

A vélaszokat kezdetben a mesebeli kisgyermek vélt megoldésaival kezdte, de szinte azon-
nal ratért a sajat élményanyagara. Folyékonyan, oldottan mesélt (egy kérdés kivételével), extro-
vertalt személyiség benyomasit keltette.

7. A gyermek onjellemzése - az elsé bekezdés kivételével - alitimasztja eddigi kovetkez-
tetéseinket. Az elsé bekezdés is — valétlansiga miatt ~ a probléma meglétét igazolja, és a gyer-
mek erds vagyat tolmacsolja a baratok meglétére, megszerzésére.

liyen vagyok!

En jészivi és segit6kész vagyok. Osztalytirsaim baratkoznak velem, mert megérté és igazi
barit vagyok. Sok bardt és baritné nagyon j6 hozzam, és én is viszonozom ezt a szeretetet.
De néha azért az dcsémmel dssze szoktam veszni. A higomat nagyon szeretem.

Apuhoz vonzédom legjobban, de anyupak segit az egész csalid. A Timi és Janos szépen
jatszanak, mi hérman takaritunk-f6ziink-mosunk. Néha én csindlom a levestésztat. De azért ve-
rekszem, ha mar nagyon mérges vagyok. Néha dunnyogni is szoktam. Vagy azért, mert nem
akarok elmosogatni, vagy azért, mert nincs kedvem kitakaritani.

En megprébalom kijavitani a rossz tulajdonsagomat.

8. Minden szilkséges informéciénk, adatunk megvolt ahhoz, hogy elkészithessik a gyermek
anamnégisét :

Anamnézis

Ny. M. 1970. december 20-4o sziiletett,

Csalddra vonatkozd adatok:

Mindkét szilé segédmunkas. Az apa kb. fél éve vidéken dolgozik, és csak a hét végét
tolti a csalddjaval. Az anya illami gondozott volt. 1980. februarjdig egyszobas, komfort nélkiili
csalddi hazban laktak. Most két és fél szobds, Gsszkomfortos, modern lakételepi hazban élnek.
A csaladban hirom gyermek van, M. a lzgiddsebb.

ElsGosztalyos kordig M.-mel sokat foglalkoztak a sziilei, érdeklédtek a munkaja irdnt. Mibta
kozépsd testvére is iskolds, minden figyelmiket 6 koti le. Otthon egyébként is elhanyagoljak a
kislanyt. PFelnttnek tartjik, akinek feladatai kozé tartozik még a kis higinak gondozasa, fel-
tigyelete is. Ezen a helyzeten a kisldny szeretne véltoztatni, de sikertelen a prébalkozasa.
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A tanulé egészségi dllapota:

Sovany testalkati, normalis magassagd gyermek. Silyos betegsége nem volt. Ruhizata
kissé elhanyagolt. Képenye gyakran vasalatlan. A gyerek hajat elcsifitja az édesanya szaksze-
ritlen hajnyirdsa. Ezek miatt gyakran csifoljdk is a gyermekek. M. megjelenésébsl hidnyzik min-
den csin, pedig semmivel sem csinyabb, mint barmely tarsa. (Bir ez nem kimondottan az egész-
ségi allapotra, annak kategéridjdba tartozik, de nagymértékben befolyasolja a gyermek pszichés
kozérzetét.)

Erdeklédése, bajlama:

Szeret olvasni. Rendszeres konyvtarlitogaté. Kedveli a dalos jitékokat, bir nem tartja ma-
gat j6 énckesnek, igy inkdbb csak nézéje azoknak. Szivesen tornaszik. Részt vesz a gyermekek
jatékaiban, bar gyakran visszautasitisban van része. Elvezi a rajzolast, de rajzain sztereotip mé-
don allandé motivumok ismétlédnek: egyszerd viragok, hazak, szivek. Figurdlis megoldéds rajzai-
ban szinte csak ,,felkérésre” fordul els.

Kozosséghez, 6nmagdboy vald viszonya:

Szeret egyiitt jatszani, de soha nem akar a kozéppontba kerilni. Orémmel alkalmazkodik
a tsbbickhcz. Néha-néha kezdeményez is, de ha nem taldl visszhangra, abba nagyon konnyen
belenyugszik. Felndttekhez nagyon kotédik. Szivesen beszélget, mesél; élvezi, ha valaki vele to6-
r6dik. Halds minden szeretetért. Onmagaval elégedett, nincsenek kiildnosebb igényei 6nmagéval
szemben, elfogadja olyannak magat, amilyen.

Munkdboz valé viszonya:

Kotelességtudéan megoldja feladatait tdbb-kevesebb siketrel. Ha dicsérik, szarnyakat kap.
Rendkiviil motivalja a megkiilonboztetd figyelem. frasbeli munkai zilaltak, maszatosak. Szive-
sebben old meg széban feladatot. Széban jobban is fogalmaz, mint irdsban. Helyesirdsa elfogad-
haté. Gondolkodisa lasst, és ez féleg a matematikai feladatok megolddsiban mutatkozik meg.

Megismeré tevékenysége:

a) Hallasa j6. Latasat szemiiveggel korrigaltak.

b) Tapadé figyelmii. Képes hoszabb ideji koncentrilisra is, de tdl lassan tud 4tvaltani
mis dolog megfigyelésére.

Iranyitassal képes megfigyeléseirgl szamot adni.

c) Az 6t érdekls dolgokat kdnnyen elsajititja. Vizuilis tipus. MegGrzése nem pontos. Em-
[ékezete mechanikus (logikus elemekkel).

d) Képzelete gazdag. J6! reprodukal.

e) Gondolkodisa a konkrét sikjan mozog, nchezen szakad el a targyaktél. Rajz segitségével
absztrahal. Osszehasonlitani segitséggel tud.

Erzelmi élete:

Szereti tarsait, a gyermektarsasdgot. Szeretne baritra lelni. Jészivl, j6éindulatd. Barki ér-
tékelésében mindig a pozitivummal kezdi. Nagyon érzékeny, de nem haragtarté. Minden jo széére
halas. Keresi a felndttek tarsasigat is. Deris, jokedvid. Szeret egyiitt orillni tarsaival, elismeri
azok sikereit.

Akarati tulajdonsdgai: :

Cselekedeteit gyakran iranyitjdk a véletlen motivumok. Befolyasolhatd, tilsigosan is alkal-
mazkodik tirsaihoz. Pillanatnyi tevékenysége kovetkezményeivel nem szadmol. Az osztdlyban na-
gyon rossz a stitusa, jéindulatd lénye ellenére is megtirt személy. (Ebben nagyrészt a gyerekek
kiilséségek irdnti megitélése jatszik szerepet.)

(Folytatiuk)

K-
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UJ TANTERVEINKROL

DR. MIHALY ENDRE
Szeged

A technika tantargy tanitasaval kapcsolatos
tantargypedagdgiai kérdések elemzése™

Még tiz év sem telt el a technika tanticgy tanitdsat el6készité munkalatoktsl
napjainkig, és ez évben mar a negyedik osztilyig jutott el a tantargy tanitasa az
orszag altalanos iskolaiban.

Az 1972-es oktatdspolitikai parthatdrozat szerint: ,,A technolégiai és tdrsadalmi

struktira fejlédése mdr ésgrevebeté sebességht. Tobbé nem elégedbetink meg

azzal, hogy szildiket mdsoljdk a gyermekek.”

A hatdrozatot kovetSen elSkészitették, és kidolgoztik a technika tantirgy tar-
talmi, didaktikai és pedagégiai kdvetelményeit. Ez a korilmény mar a kezdeti id6-
szakban el6ényosebb helyzetet teremtett, mint volt annak idején a gyakorlati foglal-
kozas bevezetésekor. A nevezett koriilményeknek koszdénhetSen révid id6 alatt mind
tobb pedagégus és pedagégus kozosség ismerte fel a technika tantirgy tarsadalmi,
gazdasagi, illetve oktatdspolitikai, pedagégiai jelentéségét. Lehet mondani, hogy a
pedagogusok tobbsége tisztdn latja az alapveté kérdéseket, és ennek alapjdn, mar a
kezdett6l fogva sokat tudtak tenni a tantirgy tanitdsanak fejlesztése érdekében.

Ez alkalommal azokrél a tapasztalatokrol kivanunk beszdmolni, amelyeket az
eddigi munkdnk sordn gy@jtéttink a Szegedi Tanarképz6 Féiskolan, illetve gyakorls-
iskolaiban a technika tantirgy alsé tagozatos oktatdsaval kapcsolatban.

A tapasztalatokat harom gondolatkorben kivanjuk ismertetni:

1. A technika tantirgy uj vondsai, és az 4j vondsok szerepe a tanuldk technikai

szemléletének kialakitdsdiban.

2. A tantdrgy tanitdsinak eredményességét eldsegité oktatdsi és nevelesz feladatok

megualdsitdsa.

3. Az alsé tagozatos nevelés és oktatds tervanyagiban érvényesilé linedris kon-
centrdcio elemzése.

Kéztudott, hogy a Nevelés és oktatas tervének kidolgozasival egy idében meg-
tortént a technika tantirgy Altaldnos iskolai koncepcidjanak kialakitdsa, és ezt ko-
vetben beindult a tantargy kisérleti oktatdsa. A tanterv 1978-ban elkésziilt, és az
1978/79-es tanitdsi évben megkezdédétt a technika tantdrgy oktatisa az orszag Osz-
szes altalanos iskolajanak elsé osztdlyaiban. Ugyanezen tanévben a technika szakos
tanarképzés érdekében a tanirképzd féiskolak gyakorléiskolainak felsé tagozatain is
megkezd6dott a tantirgy oktatdsa.

Tekintettel arra hogy néhdny év milva a gyakorlati foglalkozast az orszig osz-
szes altalanos skoldjaban felvaltja a technika tantirgy, kiemeliink néhany, altalunk
jelentésnek vélt tantirgypedagédgiai kérdést, hogy ezek elemzésével elGsegitsik a tan-
targyat tanité pedagégusok munkajat.

A Nevelés és oktatds 0 tervének az ismerdit nem kell meggy6zni, hogy az al-
taldnos iskolai oktatds-nevelés korszeriisitésének f6 tendencidja hatirozottan neve-
lési iranyultsagl, és annak els6dlegességét hangsilyozza. Ezzel a tantervvel nagy lé-

* A Juhdsz Gyula Tanirképzd Foiskolan rendezett ,Tanarok XI. Nyari Akadémiajin el-
hangzott eléadas anyaga. ¢Szerk.)
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pést tettiink az oktatds és nevelés egységének megteremtése felé. Ennek a torekvés-
nek a kifejezbje az is, hogy a technika tantargy szerepel az Aaltaldnos iskolai tan-
tervben. Béviilt az 4ltalanosan képzé iskola nevelési teriilete, és létrejott a feltétele
annak, hogy a technikai miiveltség hazankban is az altaldnos miiveltség részévé valjek.

Jelmondata lehetne e térekvésnek Walter Fuchs mondasa:

»Ma a tudomdnynak és a technikdinak vildgiban élink, erre a vildgra kell ne-

velddniink, bogy otthon érezyik magunkat bennel”

Nem lenne helyes 4gy beszélni a technika tantargyrdl, hogy elédjével, a gya-
korlati foglalkozdssal valé kapcsolatirdl, az azonossigokrél és a kiilénbségekedl ne
tennénk emlitést. Az ilyen jellegli elemzés azért is fontos, mert a tantargy 4j tan-
tervi feladatai nem mentesek bizonyos pedagégiai atavizmusoktél, amelyek bizony-
talansagot kelthetnek.

A visszahizoé tényezdk koéziil a pedagogusok szemléletét leginkabb zavaria a fel-
adatoknak miiveletekben valé megfogalmazisa. Ennek illusztralasira az alabbi tan-
tervi feladatot emelem ki az 5. osztily anyagabdl:

»A papiranyagok feldolgozisa; mérés (1 mm-es pontossiggal) és elSrajzolas; lagy papirok,
kartonok és lemezek ,karcoldsa” és lyukasztdsa, szabdsa metszéssel és nyirassal; a ragasztas
anyagai, eszkézei és miveletei; kartonok és lemezek boritdsa; csuklés részek, sarkok, szegélyek’
boritasa vaszonnal.” :

A feladatok miveletekben térténé megfogalmazdsa, sajnos, a munkafiizetekben
és munkatankonyvekben is szerepel, és a tevékenységet olyan mértékben széttdrdeli,
hogy az osszefiiggések csak nehezen és kériillményesen ismerhetdk fel. A nevelés és
oktatds tervének koncepciéjdban nem juttatja kifejezésre azokat a gondolatokat, ame-
lycket a Kéozoktatasi Bizottsdg alapmiveltségi koncepcié-tervezete tartalmaz. Nem
juttatja kifejezésre példaul a technika tdrgy szintetizalo jellegét és a funkcid-szem-
lélet fejlesztésére valo torekveést.

A feladatok miiveletekben valé megfogalmazasa hatriltatja a tantirgy korsze-
rlibb szemléletének kialakuldsat és kialakitasat, 0j felfogasban torténd tanitdsit; a
tantdrgy célkitizésének téves értelmezését segiti, mert sugallja a mdveletekben valo
gondolkodast, tervezést és szervezést. Ezért van az, hogy a pedagdgusok legtobbszor
semmi kiilonbséget sem litnak a gyakorlati foglalkozas és a technika tantargy kozott.

A miiveletszemléleti oktatds hatranyai a kovetkezok:

- gdtolja a tdgabb integrdciét és a koncentrdciot, sikkoréé asszocidcids lebetdséget biztosit,

—~ nem késytet ay Ossyefiggések keresésére,

'k"'— ’;wm aktudlis motivumok irdnyitiék a tevékenységeket, nem ad tijékoxdddst .korunk tech-
mRrRaaro

! ~ mijveletekre és ax eszhozokre korldtozza ay érdeklédést, besyikiti a pdlyaorientdcidt.

Pedig a technikai tantirgy egyik alapvetd pedagogiai kovetelménye, a korsze-
risitést is kifejez6 koncepcidja a feladatoknak tematikusan, tevékenységi szinten tor-
téné megfogalmazisa és megvaldsitdsa. A kdvetkezGkben ennek a jelentdségét ki-
vanjuk roviden elemezni.

Elbszor a tevékenység folyamatiban lejatsz6dé cselekvések és miiveletek kap-
csolatat tisztdzzuk, mivel ezen keresztiil még viligosabbad valhat a technika tantdrgy
és a gyakorlati foglalkozds oktatdsinak alapvet6 kiilonbsége. Az elemzéshez A. N.
Leontyev tevékenység-pszicholégidjanak eredményeit hasznaljuk fel. Leontyev szerint:
»A tevékenység az a folyamat, amelyben az embernek és kornyezetének pszicholdgiai
kapcsolata megvalésul.” Tovabba: ,,A tevékenység olyan rendszer, amely sajit struk-
tirdval, belsé dttételekkel és sajit fejlédésmenettel rendelkezik.”

A meghatirozdsokbdl kovetkezik az az alapveté tény, hogy a tevékenységnek
kézvetlen és tavolabbi céljai vannak, amelyek motivumok alapjan jonnek létre. Eze-
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ket a motivumokat a tdrsadalom, annak mindenkori fejlettsége, esetiinkben fGképpen
a technika fejlettsége indukélja. Ebbdl az is kovetkezik, hogy a motivumok meghata-
rozzdk a tevékenység targyat is, és a tevékenység targya pedig befolyisolja, illetve
visszahat a motivumok tovabbi irdnyultsigira. Ez a megallapitds azért is érdemel
megkiilonboztetett figyelmet, mert igazolja a technika tantirgy merében eltéré és uj
tartalmi kovetelményeit, aktualitisat és a megljuld szemlélettel térténd oktatasanak
fontossdgit. A megijitandé metodika mellett a tevékenység tirgydnak (munkada-
rab) megvalasztdsa is nagyobb kériiltekintésre kotelez benniinket, hogy biztositani
tudjuk a technika tantargy korszerd oktatasit.

Az el6bbi idézet arra is utal, hogy a tevékenységrendszer, amelynek szerkezete
van, a tarsadalom fejlédésével egyiitt fejlédik.

Tekintettel »rra, hogy a technika tantirgy tanitdsa sorin a tevékenység folyama-
taban mindenkor érvényesiilnie kell a gondolkodisi és a targyi tevékenység egysé-
gének, elemezzilk ezek kapcsolatianak érvényesitését.

A tevékenység struktirdjaban a targyi tevékenység megvaldsuldsa a cselekvés,
amely valaminek a megvaldsitisira, megvaltoztatasira irdnyul, és kézzel foghatéd
eredménnyel jar. A cselekvések a tevékenységi céloknak vannak aladrendelve, ezért
a tevékenység motivumai alapjan jatszodnak le. A cselekvés kivitelezésének szerke-
zeti eleme a mivelet, amely részmiiveletekre, mozzanatokra oszthaté tovabb. A cse-
lekvés a miiveletek révén realizalodik. Mig a cselekvések a mindenkori tevékenységi
céloknak felelnek meg, addig a miveleteket a szikkorili feladatok és azokat a sziik-
séges, illetve meglevd feltételek hatirozzik meg. TAgabb értelemben tehat a tarsada-
lom politikai, gazdasagi és kulturdlis fejlettsége hatdrozza meg a tevékenységeket és
a cselekedeket. Ugyanakkor a mijveletek, mozzanatok mar kevésbé fiiggnek téle, mert
ezek a valtozékonyabb, labilisabb alkotorészei a tevékenységi folyamatoknak. A tevé-
kenység-cselekvés és a miivelet-mozzanat azonban dinamikus és dialektikus kapcso-
latban vannak, mivel a tudominy és a technika fejlédése a miiveletek, mozzanatok
megvaltozasit vonja maga utin, néha olyan mértékben, hogy ezzel 1j tevékenységi
formak is sziiletnek.

Ezek felismerése alapjan vildgossa valik @ gyakorlati foglalkozds miiveletekre
alapozott lervezésének fogyatékossiga, a perspektivik lesyiikitése. A miveleti aspek-
tusban megfogalmazott tantervi feladatok tehat menthetetleniil besziikitik a tanar és
diak tevékenységet, s cselekvéseiket a jelenlegi, mar elmaradott, gyakran primitiv
adottsagokhoz kényszeritik. Ez a felfogis gatolja a kezdeményezést, a kreativitast,
és egyaltalan nem szolgalja a valtozé kériilményekhez valé alkalmazkodast.

Az eddigicket 6sszegezve elmondhatjuk, hogy azért tartjuk elavultnak a felada-
toknak miiveletekben tortén6 megfogalmazasit, mert arra készteti az alkoté embert,
hogy a tevékenység leglabilisabb, legviltozékonyabb szerkezeti eleméhez keresse meg
az anyagokat, eszkozoket, szerszdmokat, és ehhez tervezzen (talaljon ki) munkadara-
bokat. Ezért a miiveletekben megfogalmazott oktatisi feladatok akarva, akaratlanul
arra kényszeritették az iskolét, a gyakorlati foglalkozds oktatdsit, bogy az elmilt sid-
zadok technikdjdval a mdr régen elavult manufakiurdlis korszakot reprodukdlia.
Ennek megvalésitisahoz sziilettek gyakran értelmetlen, olykor haszontalan munkada-
rabok, amelyek nem sokkal tébbre voltak alkalmasak, mint kézimunkéira, a kéz
ligyesitésére (pl. aluminium hamutél).

Az ilyen és ehhez hasonlé munkadarabok rendkiviil szlik asszociacids lehetGséget
biztositottak, és ezért csak minimalisan bévitették a tanulék ismereteit és az ismere-
tek integricidjat.

Az elmondottak alapjan egyértelm@, hogy a gyakorlati foglalkozis avult keretei-
b6l a korszeribb szemléletet sugallé technika tantirgy segitségével kiléphetiink.
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A tevékenység magasabbrendiségét hangsilyozva A. N. Leontyev megallapitia,
hogy a tevékenység belsd, vagyis a gondolati, valamint a kils6é targyi megnyilvanuld-
sainak szoros kapcsolatba kell keriilniitk egymassal. Eppen ezért tartjuk fontosnak a
tevékenység targyanak (munkadarabnak) a megvalasztasat.

A technika tantirgy csak akkor szolgilhatja napjaink igényeit, ha a tevékeny-
ség targyain keresztiil el6segiti a tanulok kapcsolatit az adott kornyezettel, a kor-
nyezet technikajaval.

A technikai szemlélet fejlesztésének biztositasa érdekében a tevékenység targya-
val szemben az alébbi kivetelményeket témasztjuk:

— segitse el6 a tanuldk Rapcsolatdt technikai kornyezetiikkel;

- viselje magdn napjaink technikai aktualitdsit;

—legyen motivdlé batdst, és tegye lehetdvé az ismeretek tdg integricidjinak meg-
tereintésél;

— bigtositsa a kreativitdst és konstruktivitdst;

— tegye lebetbvé a manipuldcios képesség fejlesztését;

— szolgdlja a tevékenység fejlédését;

— segitse eld a funkcidszemlélet kialakulisdt;

— sgolgdlja a rendszer-szemlélet kialakuldsdt,

A felsorolt kévetelmények szempontjabél kiilondsen nagy szerepet tulajdonitunk
a tantervben szerepld technikai modelleknek és a modellezés témakdrének. Az eddigi
tapasztalatok bizonyitjak, hogy az épit6 elemekkel, a konstruktiv szerkezetekkel vég-
zett tevékenység, cselekvés, miivelet felbecsiilhetetlen lehetdségeket teremtenek a3
ismeretassyocidciokra, a koncentrdcidra, integrdcidra, ismeretek alkalmazdsdra, uj isme-
retek megszeryésére, jelenségek, miikédési elvek megértésére, torvénysyeriiségek bizo-
nyitdsira, a kombindcids képesség fejlesytésére, ax ondlld tevékenykedésre, a terve-
2ésre, szervezésre egyardnt.

Még ennél is tobbet nydjtanak azok a gépek, gépi elemek, szerkezetek, amelyek
a valosag bemutatasival érzékeltetik a szerkezet és a miikédés kapcsolatait. Feltarjak
azokat a funkciondlis sszefiggéscket, amelyek a miikddési elvek mellett a rendszer-
szemléletet is elmélyitik. Természetesen ide soroljuk a sajatkeziileg tervezett és készi-
tett modelleket, maketteket is, mint pl. hajé, repiils és egyéb modellek. Az ilyen jel-
legii tevékenységek folyamdn klasszikusan érvényesiilhet a gondolkodédsi és a tdrgyi
tevékenységek egysége. A tevékenység a technika tantirgy szempontjabél csak akkor
-eredményes, ha a produktum megfelel a rendeltetéseknek, vagyis mitkodéképes.

A technika tanitdsa sordn a tevékenységekben, megoldasokban érvényesitett funk-
ci6k adnak vilaszt azokra a kérdésekre, amelyek az egész tevékenység és a cselekvé-
sek mozgatdi. A technika tantirgy tanitisa sordn alapvets kovetelmény keresni és bizo-
nyitani ag anyag, a felépités, a syerkezet funkciondlis kapcsolatait. Nem tilzds azt
mondani, hogy a technika tantargy oktatasi-nevelési feladatai az elemek, anyagok,
formak, struktirik, rendszerek funkcidinak feltirdsa, az ok-okozati kapcsolatok felis-
mertetése, a hagyomanyost6l eltéré megoldasok keresése. Az ilyen jellegii kdvetelmé-
nyek megvalositisit a problémaszituiciék teremtésével, a funkcid elemzésével érhetjiik
el. Megitélésiink szerint a funkcionalis szemlélet fejlesztésével egyiitt alakithatok ki
a tanulékban azok a jartassagok, készségek és képességek, amelyek eldsegitik a tech-
. nikai szemlélet kialakulasit és megteremtik korunk tevékeny, aktiv ifjusagat.

A technika tantargy kovetelményei természetesen tantargypedagdgiai szempontbol
is 1j igényeket tdmasztanak a tanitdssal kapcsolatosan. Ezeket a modszereket a gya-
korlat soran kell megkeresniink és kisérletek alapjan kidolgoznunk. To6rekvéseink
soran feltétleniil revidedlnunk kell eddigi, esetleg hibas szemléletiinket és elavult
moédszereinket. Rugalmasabba, dinamikusabba kell tenniink a pedagdgiai, didaktikai
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és modszertani szokasainkat. A rank varé feladatokhoz alapos elmélyiilésre és farad-
hatatlan dnképzésre, meghjulasra van szitkkségiink.

Osszegzésiil megallapithatjuk, hogy a technika tantirgyat elfogadhatéan csak az
tudja oktatni, aki ki tud 1épni az iskola eddigi (hagyoményos) keretei koziil. Ha
tudomasul vessziik, hogy az iskoldnak a jelent és a jov6t is szolgalnia kell, akkor
olyan kommunikaciés rendszert kell kialakitania, amellyel a lehet6 leggyorsabban
tud reagilni minden véltozasra és fejlédésre.

A referdtumban igyekeztiink tapasztalataink segitségével megerdsiteni Pal Lénard
akadémikus megallapitasat, hogy ,nem csupan cimvaltozds” a technika tantargy elne-
vezése. Tudomiasul kell venniink, hogy ,koérnyezetiink nemcsak természeti, kulturilis,
hanem technikai kornyezet is, hogy ma a technika kultirdnk része, s6t ismerete a
létiink és tovabbi fejlédésiink feltétele”.

A TEVEKENYSEG STRURTURAIA

GONDOLKODA S| =——» TARGYI

TEVEKENYSEGEK
EMLEKEZES . I LCSELEKVéSEK
KONCENTRACI i
KOVETKEZTETES | LTUVELF:‘T EK
DiFFER‘szicnég(s | EESZMUVELETEK
ABSZTRAKCI
SZINTEZIS | FOGASOK
ANALIZIS —_—

sTB. |

<> &

BERNATH BELANE
Pécs

Az eredményesebb orosz olvasas tanitasaért

A jov6 tanévtdl kezd6dben az orszdg minden 4ltalinos iskolajaban elkezdédik
4. osztalyban az oroszoktatds. Az eredményesebb nyelvoktatds érdekében 1977 6ta
tanszékiink kisérleti kutatémunkat folytat, melynek keretében egyik &élunk a nyelv-
oktatas optimalis mddszereinek a felkutatdsa.

Tanulmanyunkban a 4. osztilyban folytatott kisérlet tapasztalatai alapjan az
olvasastanitds sordn eredményesen felhasznilhat6 feladat- és gyakorlattipusokat ki-
vanjuk bemutatni. Az alibbiakban ismertetésre keriild feladattipusok alkalmazisaval
a nyelvtanulds kezdetétél lehetévé valik a tanuldk rendszeres és tomeges munkalta-
tasa, alkotdé tevékenykedtetése. A nevelés-oktatds folyamatiban nem kozdmbds, ho-
gyan alakul a tanulék olvasdsi készsége: képesek lesznek-e az olvasast az ismeretek
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megszilarditdsanak és bévitésének eszkozeként felhasznalni, vagy — ahogy ez ma még
gyakran eléfordul — kiiszkédve betiizik majd az idegen nyelvii szovegeket.

A tanitdsi ordkon felhasznalt gyakorlattipusokat a kovetkez6 f6 csoportokra
osztottuk :

A) Betiik felhasznildsahoz kapcsolédd feladatok;

B) Szavak olvasasival kapcsolatos feladatok;

C) Mondatok olvasisaval kapcsolatos feladatok.

Mindharom gyakorlattipuson beliil az elsajatitisnak hdrom szintjét kiilénboztet-
tiik meg: a rdismerés vagy megnevezés, a reprodukalds és a produkalds (alkalmazis)
szintjét.

A gyakorlatok megoldasihoz a kévetkezd eszkézok felhasznalasat javasoljuk:

— applikacios képsorok (tobb példanyban);

- folydiratokbs! kivigott &s felkasirozott szines képanyag;

~ betfikartya, betiisin (minden tanulé rendelkezzék sajat kis betiikartydval és be-
tlisinnel) ;

— szokartyak;

— irdsvetitd, elére elkészitett nyomtatott és irott szdveg;

— magnetofonszalag a sziikséges szovegrészekkel.

A) Eldszér a betiik felhasznaldsira épiilé gyakorlatokat mutatjuk be:

1. ,Keresem a nagy- vagy a kistestvérem.”

Az olvasistanitis kezdetét6l alkalmazhaté feladat a betilipdrok keresése. Ez

kiiléndsen abban az esetben fontos, amikor a nagy és a kis nyomtatott alaku

bettik kiilonboznek egymastél. Két valtozatat alkalmaztuk:

2)a tanir &ltal felmutatott nagy- vagy kisbettthéz az osztaly minden tanuléja
megkeresi és felmutatja a megfeleld kis- vagy nagytestvért;

b) az osztaly egyik része csak a nagy; a mdsik része csak a kisbetiiket hasznal-
hatja. A tanir megnevez egy tanulét, aki a nila levd betiicsoportbdl fel-
mutat egyet. A tobbi tanulé az ellentétes csoportbdl emeli ki a testvérbetiit.
A feladatot kombinalni lehet szégyijtéssel is.

2. Hasonlé betiiismeretre épiil a kovetkezd feladat is. A betlisinben kirakott nagy-
betlis szoveget csupa kisbettivel kell a tanuléknak kirakni. Neheziteni lehet a
feladatot Ugy, hogy szerepeltetink a szovegben tulajdonneveket is. Ebben az
esetben 6vatossagra intjitk a tanulékat.

3. A hianyz6 betlik "pétlasara épiils feladat, melynek hirom valtozata ismert: a
csak massalhangzét jelolé betii elhagydsa, a csak magdnhangzét jelolé betd
elhagyasa, illetve a kombinalt valtozat.

Példaul:

AA G ILIL ; K.O. (MAMA ; IIATIA ; OKHO)

4, Bet{ivadaszat. Kijelolt szévegbsl a tanulok ,.kilévik” a tanar altal megjelolt
betiit. Lehet csoportonként mas-mas betit vadaszni. Az a csoport gy6z, ame-
lyik a kijeldlt betiibél az Gsszeset kil6tte.

5. Az ,eltévedt” betlik helyrevezetése. A felcserélt betiik (esetleg szétagok) valéodi
helyét kell megtalalni a széban. Fokozza a tanuldk érdeklédését, ha a kevert
betiis sz6 hangzdsa ,,vidam”. A feladat megoldéasat versenyszerGen (csapaton-
ként) ajanlatos elvégezni. A gybztes az, aki a legelGszor ismeri fel az eredeti
szot. Példaul ilyen széanyagon: YAJIA (JIAYA), KOKIIA (KOMKA), COB-
KAYA (COBAYKA), TEJILVUU (VUNTEJIB), TTAIIKA (IIATIKA).

Teljesen felcserélhetjiik a.betlsorrendet a szavakban:

AKHMOTE, JAUBH, HOMKATA.
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6. Széalkotas betiikbol. Igen ismert, jol alkalmazhaté feladat. Két varidnsit szok-
tuk felhasznalni:
a) csak a bemutatott betlik felhasznalasaval alkothatnak a tanuldk szavakat:

PL.: pit
0] A
M = MAMA, I0M, IOMA, JA

b) a bemutatott betlikb6l minél tobb betii felhasznilasaval:

PL:  V II O MAPT, KOT, VTKA, JIOMA,
MK A P =1JATIA, KAPTA, MAPTA, TOPT
1" IMOHEP, EKABPK, IOE3

A feladatot versenyszerlien lehet megoldatni, az a csapat gy6z, amelyik a szé-
alkotds alkalmaval a legtobbszor hasznalta fel a betliket. Az ellenbrzés attekint-
hetdbb, ha a szavakat a tanulék a betiisinbeh feltintetik. -

7. A feladat a képen lathaté abra felismerése és megnevezése.

(A képen ,kacsa”, illetve ,,majom” lathaté.)
A tanuldk a kép alatt kirakjdk a teljes szot a madgneses tablan vagy a sajat
betiisinjiikben.

B) Szavak olvasasaval kapcsolatos feladatok
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1. Kép és szokép azonositasa.
Mas-mas sorrendben adjuk a képeket és a széképeket. A tanulék feladata az
Osszeills kép-szokép azonositdsa. Gyorsan lemérhetd a tanuldk teljesitménye,
ha a kovetkez6képpen oldjuk meg a feladatot: megszdmozzuk a képeket is, a
szOképeket is. A tanuldk leirjdk, hanyas szamu székép illik az 1., 2., 3. sth.
illusztréciéhoz :
PL:

, 4., 5., 6. szamu képhei
az 5 2 4 6., 3., 1

. szamn sz6kép tartozik.

2. Kakukkto;as

Az azonos sorba irt szavak kéziil ki kell valasztani — aldhéizdssal — az oda
nem illét.

JIEB TUT'P YTKA KYPUIIA IIETVX CTOJI COBAKA

3. A helyes sz6 kivalasztasa aldhizassal.

A tanulék harom képet lathatnak a tidblan. Mindegyik kép alatt harom sz6
taladlhatd. A tanulék a szavak elolvasdsa utin megallapitjak, a harom szé koziil
melyik az, amelyet a kép bemutat.

PlL:

mama szék liba




MAMA CTOJ YTKA
ITATIA CTvi - TYCh
BOBA TTAPTA THUI'P

4, Szavak csoportositasa a megadott kérddszavak ‘alapjan. A kérdészavak meny-
nyiségét fokozatosan béviteni lehet.
a) elsé fazisban csak a kévetkezd kérdések alapjdn végezzilk a csoportositast:

KTO? qT1O?

MAMA TIATIA KOIIKA°COBAKA CTOJI CTYJ OKHO MKOJIA
HWUHA HATAIIA CAHIA EBA INHAPK AOM KOMHATA [BOP
b) bévitjiik a kérdések szamait:
KTO? YTO0? TOE? YTO NEJAET?
¢) nemek szerinti csoportositis a személyes névmasok felhasznildsaval:

OH OHA OHO
CTOJI TTATIA HKOJA HHUHA KPECJIO

oM VUYEHUK ITAPTA MAMA MOJIOKO

E feladatnil még az él8 és élettelen kategdriakat is felhasznalhatjuk a fénevek
besorolasanal.

5. A bemutatott szavakbél mondatok alkotdsa:

@) minden szd felhasznalasaval;
b) csak az aldhtzott szavak felhaszndldsival (egy-egy alahizott széval kiilon
mondatot alkotnak).

OA UUTAIOT VUEHUK HA NETU T'VIAIOT IWMBAH JTOMA
IIUIET

6. Pantomimjaték igék bemutatasihoz

Egy tanulé a tablin bemutatott cselekvéseket imitilja. Az osztily figyeli a
pantomimjatékot, és azonositia a t4blara felirt igék koéziil a helyes megoldassal.
A felirt igéket szimmal latjuk el, a tanulék a szamokat leirva azonositjak a
szot a pantomimmal.

1. urpaer B M4 4. coET
2. 4HTaET 5. pabotaer
3. mmmer 6. rynser

7. Betficsere.

A feladatot tobbféleképpen lehet megoldani, de elére meghatdrozzuk a kicse-
rélhetd betlik szamat.

a)a harom betiibél 4llé széban ugy cseréljilk ki a betiket, hogy az eredeu szb
egy betlje mindig megmaradjon:

AOM = TAM BAM BAM JIbIM KOT BOT POT 'vM OyM

b) a négy betlib6l 4ll6 szdéban csak egy betlit cserélhetiink:
MAIIA = MUIIA KAIIA 'EAI]IA' HAIDA OANIA CAIIIA IlAI]IA
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8. A kiejtés és az irds kozotti kiilonbséget erdsen tiikréz6 szavak kirakasa.

A tanar szavakat sorol fel, a tanulék kirakjadk az elmondott szavakat, majd

felmutatjak, javitjdk, a helyesirasi tudnivalékat kézosen megbeszélik. A szavak

kozil néhanyat a fiizetbe is beirathatunk.

VUUTEJID MAJIBYUK ITMOHEP OKHO YHUTAENb A0

9. Emlékezetpréba: ’

@) a tiblara felrakott szavak elolvasisdra meghatirozott id6t adunk a tanulék-
nak, majd a szavakat letakarjuk. A tanulék r6vid gondolkodasi id6t kap-
nak: rogzitik és ismétlik magukban a latott szavakat, ezutin elmondjik
vagy leirjdk, milyen szavakat lattak a tabldn;

b)a tiblira képeket és széképeket helyeziink (nem osszetartozé sorrendben).
Tébb olyan kép vagy székép legyen a tiblan, amely nem tartozik &ssze.
A tanulék feladata annak kitaldlasa, melyik képhez nem talaltak széképet,
vagy melyik szokép képi Abrazoldsa hidnyzott.

10. Kitapsold.

A tablan taldlhaté szavakat a tanuléknak meghatirozott id6 alatt kell elol-

vasniuk, majd letakarjuk a szavakat. Ezt koveten a tanar szavakat sorol fel,

ha a tablan feltiintetett sz6t hangoztatja, a tanulék tapsolnak, vagy felnydjtjak

a keziiket. A felsoroldsnal igyeljink arra, hogy ardnyosan forduljanak eld

olyan szavak is, amelyek nem voltak lithaték a tablan.

11. Hangstlyrejtvény.

A téblara hangsilyképletet irunk pl.: ,,~ - (MAMA), a tanuléknak a képlet

alapjan szavakat kell gydjteni. Kezdetben egy, kés6bb tébb képletet is adha-

tunk. A tanulék a gyifijttt szavak egy részét kirakhatjak a betiisinben. A fel-
adatot versenyszerlien is végezhetjik, az a csapat gyéz, amelyik a legtébb szét
gyljtotte. A gyakorlat kivaléan alkalmas a belsd hallas fejlesztéséhez is.

C) Mondatok olvasdsaval kapcsolatos feladatok

1. Elkezdett mondatok folytatasa.
Csak értelmes, nyelvtanilag is jél megszerkesztett mondatok fogadhatok el
Az a gyéztes, aki az elmondott mondatot helyesen ki is tudja rakni.

PL.: MAMA ..................

YUTAET,.... CUAUT,.... TOTOBUT VXHH,.... CMOTPUT
OUIBM.

2. Tarskeresés.
A tanir mas-mas széfajhoz tartozé szt mond, s ahhoz keresnek a tanulék
tarsat, PL.: OHA
Egy alapszéhoz tobb tdrsat is lehet keresni. A kiegészitésként elhangzé sza-
vakat kirakjuk a tdblan, és a feladat végén a mondatokat elolvastatjuk.

’

3. Siindisznécska-mondat szerkesztése,
Egy szobél indulunk ki, s ahhoz az egy széhoz egyszerre keresiink a felsorolt
kérdések alapjan megfeleld szavakat.

PL: T/IE? (B KPECIIE) YTO JIEJIAET'? (YUOUT) (CUTAET)

KOTI'IA? (TEIIEPD) YTO? (TA3ETY)
| |

JEOVIIKA
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A kész mondatot kirakjuk a tablan és elolvastatjuk. A mondathoz a tanulok
kérdéseket is szerkeszthetnek.

4. ,,Hazugsdgmondatok™ kijavitasa.
A tanulék ,,hibas” mondatokat kapnak. A mondatok felolvasisa utdn a hibas
szot ki kell emelni, és helyes széval kell helyettesiteni. Kezdetben egy, késébb
egyre tobb ilyen mondat adhaté. Egy-egy mondatban tébb sz6 kicserélésére
is van lehetdség.

BOJIK CMOTPUT ®WIBM. (ITAIIA, MAMA, JIEBOYKA, BAHA)
THI'P YUTAET KHUI'Y. (MUIIIA, VYEHHUK, YUUTEJIb, BABYIIIKA)
MAMA TIPBITAET B KJIIETKE. (OBE3bsIHA)

BEAYHIKA I FABYIIKA XOOAT B IIEPBbIM KJIACC. (KATS U UTOPh)

Ezt a feladatot a tanuldk nagyon kedvelik. Nemcsak az olvasds gyakorolta-
tasira alkalmas, hanem a szdkincs felelvenitésére, jatékos gyakorlasra is.

5. Kép és széveg azonositasa.
Keét, sok vonatkozasban hasonl6é eseményt dbrizolé képhez készitiink szdveget.
Egy-egy mondatunk a szdvegben azonban kizdrélagosan csak az egyik, ill. a
masik képen lathaté. A tanulék feladata a kép és szoveg azonositdsa, s annak
a mondatnak a kikeresése, amely alapjan eldéntotték, melyik széveg melyik
képhez tartozik.

6. Cimkeresés.
A tanult székincs alapjan rovidebb-hosszabb térténeteket adunk el. A tanulék
feladata a torténethez cimek keresése. A legtaldlobbakat a tablan is kirakat-
juk a tanulékkal.

Az itt bemutatott gyakorlatokat tanuléink szivesen végezték. Mi 6rommel tapasz-
taltuk, hogy a gyakorlatok felhasznaldsdnak kovetkeztében szépen fejlédétt olvasisi
készségiik és aktivitasuk, a sikeres munkavégzés pozitivan hatott magatartasukra, 6rai
tevékenységiiket vidaman és odaadassal végezték.

K&
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MUHELY

HEGEDUS ANDRASNE
Szeged

Osszeallitas anyak napjara

Felirat:

Es ma, anyak napjan,
mint a mag a foldet,
életadd anyam,
viraggal kdszontlek.

(Lanyok és fidk — kiilon-kiillén csoportban — magasba emelt karral, meghajlitott
virdgz6 4gat fogva, énekelve jonnek be a szinpadra, keresztezik egymast, félkérben

megallnak és tovabb énekelnek.)
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Mar megjéttiink ez helyre,
anyank koszontésére.
Anyam, légy reménységben,
koszontlek egészségben.

Amennyi a zold fdszal,
égen ahany csillag jar,

majusban a szép virag:
annyi 4aldas szalljon rad.

(Kiszonté anyik napjira - magyar népkiltés.)

Leany:
Edesanyam, édesanyam,
virdgosat almodtam, te meg fényes nap voltal,
napraforgé- napkeltétsl
virdg voltam 4lmomban, napnyugtiig ragyogtal.
(Agh Istvin: Virdgosat dlmodtam)
Fid:

Kedves édesanydk, nagymamak!
Az év legszebb iinnepére, anydk napjara gy(Gltiink ossze. Kérjiik, hallgassdk meg
szeretettel koszontd misorunkat!

Leany:

(Kivetitett diakép: Fényes Adolf - Fiatal anya.)

Azt kérded télem,

hogyan vartalak?

Mint az éjszakara

folvirrad a nap,

mint a délutdnra

i6 az alkonyat,

mint ha szell§ jelzi

a forgeteget —

ezer pici jelbsl
tudtam jottodet.

Mint a fény az Arnyat,

zaport a virdg,

mint patak a medrét,

madarat az ag,

Mint tavaszi reggel

a nap sugarat,

fagyos téli este

jégesap csillagat,

mint az alma izét,

tejet, kenyeret —

pedig nem is lattalak még,
gy ismertelek.

mint sohajos nyari éjjel
a fak az eget —
mindenkinél jobban téged
igy szerettelek.

(Beney Zsuzsa: Anya didolja)



Leany: .
Takaréd hadd igazitsam,
puha parnad kisimitsam,

legyen almod kerek erds,
madaras rét, bokor-ernyé.

(Wedres Sdndor: Legyen dlmod .. .)

Leany:
Szunnyadj, kisbaba, Hold jar egymaga, Nagy a menny ablaka,
ériz halk szoba, rad hull fatyola, siit a hold éjszaka,
zsongd éjszaka, - almod;j, kisbaba, letekint egymaga:
csillagfény. tiindérkém. Alugyal, kisbaba!

(Webres Sdndor: Szumnyadj, kisbaba)

Edesanyam rézsa — horvat dal (kézos ének - a virdgzé dgakat a dal iitemére
jobbra-balra hajlitjdk a gyerekek).

Fia: Leany:
Mikor kicsi voltam, Mindig erds voltal,
ki vigydzott ream? én mindig a gyenge,
Patyolat pdlyaba ha csak ruhid szélit
Te takartal anyam! fogtam a kezembe
Te tanitottdl meg erds lettem én is.
a legelsé szora, ' fzy multak az évek.
ovtal minden rossztél, Gyonge gyerekkori
tanitgattal jora. gyonyori emlékek.
Szerettél, neveltél, Es most anyak napjin
faradoztal értem. mit adhatnék Neked,
Mikor beteg voltam, két faradt kezedért
virrasztottal ébren. széval koszonetet?
Lizas homlokomat Ugy érzem, hogy most is
kezed hiisitette, kicsi vagyok, gyenge,
de amikor faztam ennél szebb, ennél tbb
zimankés hidegbe, nem jut az eszembe.
két meleg tenyered De az elsé emlék
védett, melegitett, mindent elmond talan:
ha te simogattal, Patyolat pélyaba
nem is volt méar hideg. te takartdl anyam!

(Dondszy Magda: Anyik napiira)

Ringass el, édes, j6 anyam - norvég dal (kozos ének — a virdgzo 4gakat a te-
nyeriikén tartva, ringaté mozdulatokat végeznek a gyerekek).

(Lanyok, fiuk felvaltva mondjak a versszakokat.)

Almafa, kortefa, Ha kézel, ha messze Ho rebben, vad fagyok
csipkefa, hars- ahol csak jarok, zeng a vihar-
este is, reggel is vilagok végibul egy gondod: hol vagyok,
mind haza hozzad nem ér-e
VArsz. talalok. baj?
Arvan ha kint allok Tz a nap, forrdsag, Nem l4tom, hol vagyok,
tél kozepén arnyad teriil, merre az Nt?
tenéked kialtok, ) tiednél jobb jésag Akinek hold ragyog,
iizenek sose mind haza
én. keril. jut.
Ebresztém, altatém, Kisgyerek, nagygyerek,
ringattatd, ott legyek nalad, .
tint dalod hallgatom, ha bd ér, ha érém,
most leanék csak haza
j6. : varlak.

¢ . . (Mdndy Stefinia: Anyinak szol6)
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Piros rozsa, fehér rézsa — dal (Vass-Varkonyi, kézos ének - a lanyok és fiuk
kis kort alkotnak, egvmas mellé helyvezik az Agakat, mintha csokrot alkotnana).

Fia:

Tec az agat En az agat
levagtad, elveszem,
nekem hoztad szaraz fara
z6ld agnak. rametszem.
Idehoztad Ha kizaldiil
énekszora — énekszora —
a faluban neked viszem
tavaszesti tavaszesti
forduléra. forduléra.

(Kaldgs Mdrton: Zdlddg)

Buba éneke — dal (Webres~Kodaly, 1. vsz. leanysz6lo; 2. vsz. leanykar, 3. vsz.
finkar).

Mire anyuka felébred — jelenet (Dondszy Magda verses jelenete, Méra Ferenc
meséjébsl).

Fiizértanc — dal (Weéres—Karolyi-Kodaly, versszakonként felvaleva éncklik 14-
“ayok, fink, s kézben a virdgzé dgakkal eljatszak a dal tartalmat).

(Fidk lanyok felviltva mondjak a versszakokat.)

Egy fényes kismadar Nap tamadt az égen Kicsiny bimbéikat
torkit megnyitotta. kékellé magasban, polyilgatjak a fak,
Halljatok, igy dalol fény suhog az 4gon, ringatjak, dajkaljak,

a kis madar torka: tavasz van, tavasz van. mint j6 édesanyak.

Ti is, mint tavasszal A mi életiinket Koszonjik a tavaszt,
bimbéikat a fak, munkalja szivetek, mint téletek kaptunk,
ugy ringattok minket, mint az égen a nap, ne haragudjatok,

kedves édesanydk. a szép kikeletet. hogyha rosszalkodtunk.

Egy csokor szines szo,
mint egy csokor virag:
fogadjatok téliink,
kedves édesanyak!
(Jankovich Ferenc: Anydk napjén)

Zelk Zoltin: Este j6 (lemez — Koncz Zsuzsa énekel, a gyerekek leiilnek és fél-
korben elhelyezik maguk elétt a virdgzo agakat).

(Diaképen kivetitve: Szényi Istvan — Este, Zsuzsa és Péter.)

Orgona aga — dal (Jardanyi-Sz6nyi, kozos ének, pirokba szervezddnek a gye-
rekek és lassu sétdval, a viragzé dgakat keziikben tartva helycsere utan kettes oszlop-
ban megallnak).

Leany:
Edes-kedves Nagyanyékam! Te is sokat faradoztil
Anysk napja van mal! évek Ota értem.
Olyan j6, hogy anyukamnak Kimostad a ruhacskamat,
is van édesanyja. fésiilted a hajamat,
Reggel, mikor felébredtem josdgodat felsorolni
az jutott eszembe, kevés lenne ez a nap.
anydk napjan legyen virig Koszonom, hogy olyan sokat
mind a két kezembe! faradoztal értem,
Egyik csokrot neked szedtem és hogy az én jo anyimat
odakiinn a réten, felnevelted nékem.

(Dondszy Magda: Nagyanyonak)
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Serkenj fel, kegyes nép — népdal (kéz6s ének — kettes parokban helycserét végez-
nek a fidk a lanyokkal, nagy kort alkotva is magasban Osszefogjak a viragokat, mint-
egy csokrot alkotva). .

A szereplok mozgatdsa a virdgzé agakkal tetszés szerint tdrténik.

A kiilfoldi dalok az Eurdpai gyermekdalok I-II. kotetében, a magyar énekek az
Unnepsorolé, az Enek-zene az 6vodaban cimid kényvekben, ill. énekeskdnyvekben
talalhatok.

M«

BOROSNE KEZY ZSUZSANNA
Budapest

Egy komplex szakkor munkajardl

Amikor az ember arrél vall, mic szeret legjobban a tanari munkaban, hossza-
san vajudik, melyiket valassza. Ismét déntenie kell, vegyen-e tollat a kezébe, vagy
inkabb csak dolgozzék, ha olyan igyrél van sz, melyet évek ota dédelgetett, s
végiil kisérletnek szdnta beinditdsat. Az irds kényszerét aztidn az ébreszti fel, hogy
abrandjait lassan megvalésulni latja a valésigban. Ez az 4brind egy komplex mi-
vészetbarat szakkor létrehozasa, tematikdjanak kidolgozasa, kiprébalasa.

1. Elvi alapdllis

A taniri munka (4ltalanos és kozépiskoldban egyarant) lényege: egész 4ltalanos
és szakmai mfiveltségiinkkel hatni a gyerek személyiségének és vilagképének kiala-
kulasara, fejlédésére. Ez is, mint minden tétel, kevés ahhoz, hogy kifejezze a szén-
dékot. De elég ahhoz, hogy meghatirozza egy ,,Miivészetbarat” komplex szakkor
elvi pedagégiai, kézmiivel6dési attitlidjét, tilmutasson a szakmai korlitokon, és az
altalanos osszefiiggéseinek megértetéséhez kozelebb vigyen.

Féiskolas korom éta érzem, tudom, hogy valami baj van az altalanos miivelt-
séggel. Nem sikeriil az alapozé iskolaban elérni ezt az igen fontos nevelési-oktatdsi
célt. A mivel6dési hidnynak évek 6ta mir rengeteg okat feltirtik, rdmutattak arra,
hogy probléma van a miveltség anyaganak, mennyiségének meghatirozasaval is. De
a hibdk oka f6ként a szemléletben keresendS: amig a miivel6dési anyagot (tekint-
siink el most a mennyiségtél) oktatdsi és nem szemléletformalé, személyiségalakite,
viligképet létrehozé, egész ,,én”t meghatirozé, alapozé és az Osszefiiggésekre is
ramutaté rendszernek tekintik, addig ez pedagbgusnak és gyereknek egyarant olyan
tananyag lesz, amit ,,meg kell tanulni”. De ha az altaldnos zenei, irodalmi, képz6-
miivészeti stb. miveltséget létezésiink és tudatunk fontos, egymast kiegészitd része-
ként fogjuk fel, akkor vildgos, hogy a ,,csak” szakmailag mfiivelt ember félldbon
biceg, legfeljebb botorkal a ,,Miivészetek Kertje” koriil.

Nem a gyerekben, a felnéttben kell a hibdk forrisit keresniink. A gyerek -~
néhiny ritka esettdl eltekintve .— nem tehet arrél, hogy hidnyos miiveltséggel, (sét
félanalfabétaként) éri meg a feln6tt kort.

De hidba az alapozds? Nem ,fog” a gyerecken az iskola? Vagy nincs meg az a
képessége a gyereknek, amire épithetiink? Esetleg a miivelddési alap lerakisival van
a baj?

Felfoghatjuk igy is, ugy is. Kinek melyik oldal tetszik jobban. A tények vi-
szont kegyetlenek, és azt igazoljdk, hogy egyre szaporodnak a miiveletlen vagy fél-
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miivelt emberek. Pedig ezt nem lenne szabad engedniink, mert 1-2 szdzalék orszago-
san mar tomeget jelent, és nem ennyirdl van sz6!

A gyerek csodalatos dolgokra képes, ha hagyjuk 6t teremteni, sét kedvének
megfeleléen 6sztondzziik, vele egyiitt alkotunk. Hasznaljuk fel ehhez a zenét, a ver-
set, az alkalmas prézat, a képet, és teremtsiink ezzel éltetd hangulatot, lelkesité él-
ményt, lehetdséget a gyermek 6nmegvalésitisdhoz, onmagunk vjrateremtéséhez! Hi-
szen magunk is udjrasziilethetiink egy ko6zos beszélgetésben! Elfelejthetjik a minden-
napok gyotré egyhangusagat. A gyereknek és nekiink pedagégusoknak is kell a hét-
kéznapok monotdnidjabél valé kizokkentés, s egy-egy beszélgetésben is nevelhe-
tink, ujabb ismereteket nyujthatunk, kozelebb keriilhetink a gyerekekhez, gondo-
latvildgukhoz, érdeklédésiikhéz. A mi tuddsunk az 6 tudasuk. Nem =zarhatjuk le a
csengetéssel a gondolatcserét, mint egy tanitisi anyag befejezésekor.

A tanir sokoldald miiveltségétél a gyerek gazdagodik. Hadd vigyék! Fedeztes-
sink fel vele Gjabb hangulatokat, élményeket! Engedni kell a gyereket, hogy fel-
tarja gondolatvilagat, szivét. Akkor j6, ha & is ,,ugy” gondolja, egyiitt érez a pe-
dagégussal, kozremiikodik, segit, és végil mar tudja mindazt, amit a tandr tud, lat,
tapasztal. Mindezt a tanéran kiviil is. Mert ez nincs leirva sehol, s ehhez kell a
mi hitiink s az & bizalmuk. / ,

Nekem ez jelenti az igazi pedagégiai munkat. Ezért szerveztem a ,,Mivészet-
barat szakkért” is, hogy a dolgok dsszefiiggését érzékeltessem a gyerekekkel.

A szakkor tematikdja fontos, de a [ényege valdjdban abbdl all, hogy olyan gye-
rekeket neveljek, akik mindig nyitottak, befogadasra készek; kitarjak sziviket, sze-
miiket a vildgra és a miivészetekre, ,,latva” litnak.

Nagyon fontos ez a cél éppen ebben az angyalfsldi kérnyezetben, lassan bete-
lepiils 6j lakénegyedben, mert hiszen igen vegyes, sokszor bizony rendkiviil alacsony
szintl és mivel6dési igényl csalddokban élnek a gyerekek. S ezek a csalidok nem
biztositanak — eltéré szellemi, kulturalis adottsigaik miatt — otthoni ,,utant6ltést”.

2. A tematika éves terve

A Mivészetbardt syakkér munkaterve

Nevelési célkitiizés

A Miivészetbarat szakkor komplex médon igyekszik megkézeliteni a megadott témakat. Cél-
ja elsésorban az alapmiiveltség mdvészeti kiegészitése, a gyerekek szemléletnddjinak formdlisa,
megudltoztatdsa, a jelenség mogbtti lémyegi dsszefaggések feltdrdsa, hogy a felszines észlelést5l
fokozatosan jussanak el az élményszersi dtélésig.

Alkossanak véleményt a latott, hallott jelenségekedl, tudjanak érvelni, indokolni énalldan
esztétikai alapon, fejlédjon izlésik, legyenek képesek az itélethozatalra és az oOnvizsgalatra egy-
egy mi kapcsin.

Tanuljak meg az anyaggyijtés és elrendezés médjat, legyenek képesek tudatos misorszer-
kesztésre adandé alkalommal, valamint tehetségiikkhoz mérten szerepeljenek is kozos miisorokban.

A foglalkozdsok anyaga:

. Alakulé alés. Terveink.

. A szakkdr munkaterve.

. A szakkéri funkcionariusok.

. Misor a Fegyveres Er6k Napja tiszteletére.

. Mozilatogatas.

6. Forradalom a zenében, képzdmiivészetben, irodalomban.

7. Rendezziink kiallitast! Lanyok: &szi divat. Fidk: konyvkiallitds a sportrél.
8. A karikatira kifejezd eszkozei.

9. A humor forrasai, fajtai.

10. Szinhazlitogatds, vagy hogyan kell télapé-misort szerkeszteni?
11. Szerelem a zenében, képzdmiivészetben, irodalomban.

12. A 06 abrazolasa.
13. Egy kiallitas kozos megtekintése (képzomivészeti).

14. Négy évszak: a tél, a nyar.

15. Négy évszak: az 6sz, a tavasz.

(SR RN S
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16. Misorkészités gyermeknapra.

17. Felkészités a TTUSZ-ra.

18. Ki-mit-tud? — a miivészetbaritokndl.

19. Jazz és a beat. — A Hair cimd film.

20. A habori és a béke.

21. Készitsiink kézdsen dekordciét a 3 tavasz iinnepérel’
22.,,Csak tiszta forrasb6l” — Barték: Cantata profana.
23. Barték az irodalomban.

24. Kirandulas irodalmi emlékhelyekre.

25. Modern képzdmiivészet, zene, irodalom.

26. Gyermeknapi miisor prébai.

27. Gyermeknapi miisor prébai.

28. Mozi vagy probazis. Mestermunkik bemutatésa.
29. Probazas. Mestermunkak bemutatasa.

30. Miért szeretek olvasni?

31. Latogatas az Orszdgos Széchényi Konyvtarban.

3. Nébhdny gondolat a témdk kivdlasytisiboz

Elvi jellegli bevezetdmben mar utaltam arra, hogy miveltség- és izlésbeli hat-
ranyokat, a miivészetek egymdishoz, a valésidghoz, valamint hozzajuk vald viszonyat
allt szdndékomban megbeszélni elsésorban.

A témak megvélasztdsindl — véleményem szerint — nem szabad azonnal le-
ragadni az ,életkorra jellemzd sajitossigok és kévetelmények” torvényénél. Ez meg-
bénit minden alkoté, kezdeményezd pedagdgiai szandékot. A 13-14 éves gyerekekkel
mar sginte mindent meg lehet beszélni. A hogyan? — kérdése mar modszer, peda-
gbgiai tapasztalat, ligyes dontés dolga.

A témahoz valasztott irodalmi, zenei, képz6miivészeti anyag is tetszbleges, tiik-
tdzi a tandr miveltségét, izlését, batorsagit. Legfeljebb az adott korszakhoz kell
kotSdni Osszefiiggéseiben. Es természetesen nem lehet figyelmen kiviil hagyni a gye-
rekek szellemi képességeit sem.,

Példdul: Modern miivészet, zene, irodalom témaban felhasznalt segédanyag:

Irodalom:
Nagy Gaspar: Kit, Latéhatdr, 1980. IX.
Ladanyi Mihaly: Amig a vonat messze tapossa a kodst a sBtéttdl mocskos fak

kozott, Latohatar, 1980. 1X.
Béky-Halasi Ivan: Mutatvany, Latéhatar, 1980. VIIIL
Kirdly Laszlé: A sereg, Latéhatdr, 1980. VIIL
! Ladanyi Mihaly: Mint firadt nehéz k6 a parton, ES, 1980. VIIL
Zene:

Schonberg: Aki talélte Varsét (részlet);
Karpati Janos: Muzsikalé zenetdrténet, Gondolat, 1973.;
Carl Orff: Carmina Burana (részlet);
Pendereczki: Kozmogénia (részlet).
Képzémitvészet:
Van Gogh: Onarckép, 1888. Mivészetek Kiskdnyvtara.
Chagalle: A kék barka, 1951.
A folyam, amelynek nincs partja, 1930--33.
Az allatkereskeds, 1912.
Picasso: Az oreg gitaros, 1903.
Toilette, 1906.
Guernica, 1937.
Béke, 1952.
Las Meninas, 1957.
Renoir: Vidéki tanc, 1883.
Olvasé kislanyok, 1885.
Csevegés, 1895. -
Képzémiivészeti Alap Kiadé Vallalat, Bp., 1960.
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Minden tematikat és témat lehet birdlni és biraltatni. Ez is a cél: a gondolatcsere.

4. A gyakorlat

7-8. osztalyosok jarnak a szakkdorbe. A vizolt tartalom mellett az uetoréfor-
masagokat, uttérokeretet betartjuk, de nem mereven. A kozosen megbeszélt szempon-
tok alapjdn az év végén probizni fognak. Mestermunka lehet egy-egy kiseldadas,
referitum, verselemzés, albumkészités, tematikai anyag 6sszeallitdsa stb. A mivészet-
barat szakproba elvégzéséért arany, eziist és bronz fokozatd jelvényeket kapnak.

Osszegzés:

A Mivészetbarat szakkodrt kisérleti jelleggel szerveztem. Ez a torekvésem egybe-
esik az uttérémozgalmon beliill a szakkéri munka azon célkitlizésével, hogy a tan-
tirgyakat egymdshoz valé kapcsoléddsukba tanitsuk. A ,targykombindt” (Németh
Liszlé gondolata) ismét sziikségletté valt: a vilag jelenségei s a réluk sz6l6 magyara-
zatok csak egymashoz viszonyitva adhatjdk meg a vald vildg igazi képét. Szamos
publikaciét olvashattunk erre vonatkozéan a szakfolyodiratokban az utébbi idében.
S ha ehhez hozzatessziik Németh Laszl6 csaknem 40 éve irt szavait: ,,...tarsadal-
munkban mindinkabb csak egyféle igazi tekintély van: az alkotd, a szellemi...”,
akkor kezd kirajzolodni az 1j nevelési-oktatasi terv miiveltségeszménye. Lehet, hogy
nem is olyan 4j eszmény ez? A megkezdett vallomas ma is 4j gondolatokat tar fel:

»A lélekben van valami vele sziiletett heliotropizmus ~ a sugarak felé hajol,

a fény felé veti leveleit. Nagyobb dolgokban részesedni, gazdagnak lenni, ter-

mékenységiink diszében allni: ez a lélek osztone... Az iskola allandé vidém
kizdelem a magassidgokért; olvasmany, zene, szindarab: egyszeri heves 6lelkezés
vele”.

Ezt az 6romét sikerilt érezniink néhanyszor az év folyaman. Tapasztalataim még
hidnyosak. Szivesen vennék birilé vagy batorité segitséget, hiszen mindezzel csak
gazdagodhatom, gazdagodhatunk.

FELHASZNALT IRODALOM

Az altaldnos iskolai nevelés és oktatis terve.

Németh Ldszld: Pedagégiai irdsok, Bp., 1980. Téka.

Magyartanitas, 1980/81. évfolyam.

Koznevelés, 1980/81. évfolyam.

Utmutaté a szakkori tevékenységhez, 1976. Magyar Uttor6k Szovetsége.
Oktatispolitikai hatirozat, MSZMP.

Toérvény a koézmiivelsdéstsl, 1978.

- &

PAPPNE BETLEHEM MARIA
Pécs

A csoportmunka lehetSségei az ének-zene 6ran

Az oktatomunka megszervezésekor az oktatdsi folyamatot a személyiségfejlesztés
komplex egészének kell tekinteniink, nem torténhet csak a teljesitményképes tudds
érdekében. Az oktatas szervezeti formait ezért gy kell bekapcsolni a tanitisba, hogy
azok lényegében meghatirozzdk az oktatasi folyamat t6bbi tényezdit, igy a nevelés
lehetdségeit is. Ehhez biztosit i formakat az ének-zene 6rakon a csoportmunka al-
kalmazasa.
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A csoportmunka célja: hogy fokozza a tanuldk aktivitdsat, és ezaltal fejlessze az
értelmi erdket, formalja tirsas-kézosségi magatartisukat.

Sajitossigai kozil feltétleniil ki kell emelni, hogy

— fokozottan fejleszti az értelmi képességeket;

— bevezeti a tanulékat a kutatis médszereibe;

~ kialakitja a tanulékban az énmiivelés igényét;

— és kibontakoztatja, formalja a koz6sségi vonasokat is.

Alkalmazasa el6tt feltétleniil mérlegelni kell a tananyag logikai, oktataslélek-
tani sajatossagait, a tanuldval szemben tdmasztott igényeit, az anyag érdeklédés-
lélektani jellegzetességeit, valamint azt, hogy miként tudja jobban elérni a nevelési
célt.

Ezek utdn nézziink meg néhdny konkrétan alkalmazhaté feladatot, példac a
csoportmunka ének-zene 6rin toérténd alkalmazasara.

A csoportmunka valtozatait foglalja 6ssze az 1. tdblazat, elhelyezve a tanéran
alkalmazhaté munkaformik rendszerében.

A bomogén feladatokat alkalmazé munkaformak kozil itt két lehetéséget sze-
retnék kiemelni:

a) Azonos feladatokkal torténé egyidejti foglalkozis;
b) Azonos feladatok forgészinpados megoldasa.
a) Azonos feladatokkal torténé egyideji foglalkozis:

A tanar ismerteti a problémét, és ezzel aktivizalja a tanuldkat, bevonja Gket az
elemzésbe, majd vazolja a megoldas médjait, kijeléli a feladatokat, és jelzi a rendel-
kezésre 4llé id6t is. A munka kozben szébeli utasitisokat ad, irdnyit. Az érdkon
alkalmazhat6, mint pl. dallami rbgtonzések, vagy egy megadott dallam befejezésének
megvaltoztatasa.

1. és 2. feladat: Minden csoport azonos feladatot kap, megoldjik, és koézosen
megbeszélik a megoldasokat. Ezt a feladatot nehézsége miatt 8. osztdlyban adhatjuk,
de csak akkor, ha mar tobb 6ran alkalmaztuk a csoportmunkat. (L.: II. t4blizat)

1. tdbldzat

A TANORAN ALKALMAZHATO MUNKAFORMAK

1. OSZTALYTANITAS II. CSOPORTOKTATAS II. EGYENI TANULAS
(frontalis osztilymunka) (csoportmunka) (individualiz4lt munka)
' i
A) Homogén vagy azonos B) Differencidlt tanulasi formak:
feladatrendszerfi }
4 a) differencialt munka
munkaformék: kiegészitve azonos
@) azonos feladatokkal valé feladatokkal;
egyideji foglalkozas; b) a csoportok a téma

b) azonos feladatok
) forgdszinpados megoldisa;
c) a feladat targyi-logikai
szempo ntbélg?zo ”i 5 ¢) a csoportok a kapott
de anyaga vagy a ’ feladatot egymds kiozott
feldolgozds médja : tovabb bontjak.
csoportonként mas.

mds-mids részével
foglalkoznak;
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2. tdbldzat

a) AZONOS FELADATOK EGYIDEJUO MEGOLDASA

1.feladat: ritmushoz dallamirds: 2. feladat: valtoztassatok meg a dallam végét!

IR BT ORIPREY

Meghkétések: ’ A dallam:
~ finalis meghatarozasa: ld @ vége;
—a hangkészlete: pentacord;

. 1] 1Z
—a hang terjedelme: sz — d’; % l I r—‘ 3
~ zenei csucspontja: érintse a d’ mti) "' mrv|d %, !
—a forméja: kvintvdltd legyen.
A megoldds lebet: A MEGOLDAS: a -
N e N [ —————t, d (—)
—em 4 d L
SpLbLI I AM 4 ix|d Iz o2 » d  (5)
db emimuzlamr (2 m | a4 ¢, 2 t, d (?)
.[”rdt, t,d rd Lty |d * s, b, _"gi }q"i‘ ?

Formaja: A A% A AY



Nagyon érdekes megfigyelni az egyes csoportok megoldasait, mert nagyon el-
téréek és tanulsigosak lesznek. A tanulék feltétleniil értékeljék maguk és tarsaik
munkajat, rangsoroljdk a megoldasokat, és énekeljék el kozosen szerzeményeiket.
Célszerli tanari iranyitdssal megbeszélni a hibdkat, de a pozitivumokat is feltétleniil
ki kell emelni.

b) Azonos feladatok forgdszinpados megolddsa:

Alkalmas moédszer a készségfejlesztésre, a figyelem erejének, tartdssiganak né-
velésére, egyben a cselekvéses feladatok érdekessége motivalja a tanuldkat.

Konkrét feladat: 6. osztilyban a Volt nekem egy kecském c. dal eléadasa. Ugy
hatékony, ha a gyerekeknek improvizicids lehetSséget ad. Persze ez csak gyakorlas
eredményeként valésithaté meg. fgy csak az énekelt és a furulydzott dallam lesz
kotott, a ritmuskiséret improvizalt. Célszerdi eleinte megadni a ritmuskiséretet, is. A
gyerekek nagy lelkesedéssel fogiak eléadni a mivet, mert cselekvd, aktiv részesel a
megszélaltatdsnak. Izgulnak egymasért, hogy sikeresen végezzék el a feladatot (ké-
z0Osségi érzés, aggddas erdsitése). (IIL. tablazat) Mivel sokfajta részfeladatbél épiil
fel, lehetSség van kisebb csoportok alakitidsira is. Amennyiben lehet, minden cso-
port, minden feladatot oldjon meg.

Frontilis és csoportmunka ciklikus viltoztatdsa:

Nagyon fontos megjegyezni, és nem lehet figyelmen kivil hagyni, hogy a tani-
tasi anyagnak és a didaktikai feladatoknak szerves egységet kell alkotniuk. A fel-
adat lehet pl.: ritmuskészség fejlesytése gyakorlés segitségével. A tanir az osztily
aktiv kozremiikodésével osszefoglalja a ritmusrdl tanultakat, és azok szerepét a
zenében (L. IV. tiblazat).

A munkaformét eredményesen akkor alkalmazhatjuk csak, ha a csoporttagok
Osszehangoltan, egyetértésben dolgoznak.

X 3. tdbldzat
4) AZONOS FELADATOK FORGOSZINPADOS MEGOLDASA L

A feladat: Ismert népdal eléadasa (ének és hangszerek)
Eszkdzék: furulya, cintinyér, triangulum, kisdob, csdrg8dob.

ENEK
A4.CSOPORT
TAPS CSELEKVO FURULYA
7 ¢SOPORT AKTIV RESZV, 2.CSOPORT
ayur- | INPROVI- | ysap0st :
csorGboos M0K01>é5 ZALASs laiErzes | CINTANYER
6.CSOPORT ERSsité~/ "3 CSOPORT
SE
AGGODAS
FOKDZ AaA
DOB TRIANGULUM
5. CSOPORT & CSOPORT

~_
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d) A FRONTALIS ES CSOPORTMUNKA CIKLIKUS VALTOZTATASA

1. feladat:
Melyik dal ez?
Szedjétek ritmusbal
Mi a formaképlete és az iitemmutatéjaP
szszszfmdd d " dtlszermszdd

dermrdszledltd
Megoldds:
oo oo ] edd

§ 1 b1 | dd |rrii|id
$ T T risi]dd |

4
4

Utnutaté

Formaképlet: A A B A

2, feladat:
frjatok a kovetkezé dallamhoz ritmust!

Lassatok el iitemvonalakkal és litemmutatéval!

szfmfszlszszfmrdmd

mmfmrdrrfmeddd

iwﬂ_ﬂl Ill fz‘ rrﬂllll | =

2 I_I'T'"llldlll"ﬂ—ll‘dlll

’

4. tdbldzat
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| DR. REVESZ BELA |

Szeged

Az ellenbrzés kiilonb6z6 maddjai a bioldgiatanitasban

I. TENYKERDES

a) Rdkérdezéssel
1. Hogyan nevezzitk a békak larvajat?
2. Mivel szaporodik az erdei pajzsika?
3. Melyik emberi szerv termeli az epét?

b) Utasitdssal
1. Nevezz meg egy korhadéklaké névényt!
2. Ird le, mi porozza meg a nyitvatermd ndvények virigait!
3. Sorold fel, milyen szindi moszatokrél hallottdl mar!
4. Nevezd meg, mely izmok siillyesztik és emelik a madarak szirnyat repiilés kozben!
5. 1rd le, mivel mozognak a gylrlsférgek!
6. Sorold fel az emlés 4llatok tipcsatorndjanak részeit!

¢) Tablizattal

Faj Osztaly Torzs

Eti csiga

Széncinege

Szarvasbogar

Denevér

A felsorolt fajok mellé ird a tiblizat megfelelé rovatiba az osztalyt és torzset,
melybe az illetd faj tartozik!

d) Kiegészitéssel
1. Felsoroltuk a névényi szerveket — de egyet kihagytunk.
Ezt te ird le!
gyokér, levél, virag, termés, ........
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2. Egészitsd ki az alabbi mondatot!
Vannak olyan egysejti moszatok, melyek a vizben ...... segitségével valtoztatjak
helyiiket.

3. Pétold a megfelels, hidnyzd szét!

A gerinces allatok testének szilird tengelye a csigolyakbél alle

a) Képhez - név

1. (Abra: a novényi sejt rajza.)
A rajzon a ndvényi sejtet latod. Részeit betikkel jeldltik.
A megfeleld vonalra ird az illetd sejtrész nevét!
2.Trd le 2 rajzon lathaté allat nevét — valamint azt is nevezd meg, amit a rajzon
X-szel jeldltink meg!
(dbra: éti csiga rajza — a haz jeldlve X-szel.)
3. Nevezd meg a rajzon lathaté gydkérzetet!
(Abra: buzanévény gyskérzete.)

f) Névbhez ~ kép

1. (Abra: a papucsillatka rajza - csillék nélkil.)
A papucsallatka rajzarél valami hidnyzik. Rajzold meg, és nevezd is meg, amit
rajzoltal!

h) Kép is - név is

1. Rajzolj egy csiperkegombat, és nevezd meg a részeit!
A megnevezéseket és a rajzod megfelelé részeit kosd Gssze vonallal!
2. Rajzolj egy allati sejtet, és nevezd meg a részeit!
A megnevezéscket és a rajzod megfelelé részeit kosd Gssze vonallall
i) Osszebasonlitdssal
1. Felsoroltuk az egyszik(l névények legjellemzSbb tulajdonségait.
frd le egymas alid a tulajdonsigok elé irt betiijeleket, de te melléjiik a kétszikd
névények tulajdonsigait ird!
a) bojtos gydkérzet;
b) mellékeres levelek;
¢) hidhyos vagy lepelvirag;
d) egy sziklevéllel csirazik.
2. Az emlés allatok felsorolt jellemzd tulajdonsdgai mellé te a hillék megfelels
tulajdonsigait ird!
a) kiiltakaré: sz6r;
b) légzbszerv: tids;
¢) szaporodas: eleven sziilés;
d) testhémérséklet: allandé.

II. TENYKAPCSOLAT-KERDESEK

a) Indoklds (definicié)

b) Szabélyok

c) Sorrend
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1. Indokold meg, miért nevezzilk a békdkat kétéltieknek!
2. Indokold meg, miért zirvatermd ndvény a paprikal
3. Indokold meg, miért memz nevezzitk a szitakdtk fejlodését teljes atalakulisnak!

1. frd az egyenl&ségjel utan a folyamat nevét!
Q ivarsejt + @ ivarsejt (petesejt) egyesiilése = ........
2. A felsorolt éllitdsokat megsadmoztuk.

1. Csontjaink szilardsagit biztositjik.

2. Az egymais felett elhelyezkedd csigolyik alkotjak.

3. A gerinccsatornat tolti ki.

1. Osszekeverve felsoroltuk az emlSs allatok taplalkozasi szerveit.
Te itd le helyes sorrendben!
vékonybél, gyomor, szajiireg, gége, vastagbél, nyeldcsd, végbél.
2. A levegd utjdnak megfelels, helyes sorrendben ird le az ember 1égzdszervrend-
szerének szerveit!
3. Ird le fejlédési sorrendben az alant felsorolt allatfajokat!
furge gyik, orvosi pioca, amébba, t6kés réce, szarvasmarha, cserebogir, kecske-
béka, lesd hatcsa, keresztespok, szivacsok.



a) Besorolds

b) Vilasytisok

III. KOGNITIV FELADATOK @ . A

1. N6vénycsoportok és névények nevét soroltuk fel.
Valaszd ki koézilik a ndvényfajokat!
(Csak az eléjiik irt betdjeleket ird lel)
a) zarvatermédk; b) erdei fenyd; c¢) készikiek; d) egyszikiek; e) paprika;
1) gyékény g) nyitvatermok.
A kiirt betijelek koziil karikdzd be annak a ndvényfajnak a betfijelét, amelyik a
nyitvatermék torzsébe tartozik! .
2. Nevezd meg azt az allatcsoportot, melyre az alibbi elnevezések raillenek!
Toll, 5 par légzsak, begy, tojas, csér, szirny.
3. Csak a betdjeleket ird ki, s melléjiik a megfeleld szamokat!
32 fogunk kozil hany
a) metszéfog;
b) szemfog;
¢) zapfog?

1. Az alant felsorolt ndvények koziil valaszd ki azokat, melyeknek ldgyszdruk van!
a) paradicsom; &) tolgyfa; c) kokény; d) paprika; e) mezei zsdlya; f) sz6l6.
2. Allattérzsek nvét soroltuk fel.
Annak a torzsnek a betiijelét icd le, amelybe a rajzon lathaté Allat tartozik!
(Abra: mediza képe.)
a) egyse]tuck b) csalanzék; ¢) gertncesek d) gyiiriisférgek.
Nevezd is meg az allatot!

3. Az alant felsorolt kifejezések kozil valaszd ki azokat, melyek allatokkal kapcso-
latosak!
Csak az eléjik irt betfijeleket ird le, ‘de egymis ald, és mindegyik mellé irj egy-
egy allatfajt, amelyikre jellemzd a megfelel§ elnevezés!
a) rigy; b) képeny; c) csalansejt; d) ikra; e) klorofill; f) kloaka.
4. A bal oldalon megszamozva allatcsoportok nevét soroltuk fel. Jobb oldalon pedig
betiijelekkel kiildnféle allati kiltakardkat.
frd le a szémokat! Mell¢jiik pedig azt a megfeleld betdjelet, amelyik kiiltakaré
az illetd allatcsoportra jellemzé!
1. Madarak a) szbr;
2. Hiillék b) kitin;
3. Kétéltiek ¢) szarupajzs, szarupikkely;
4. Eml6sok d) toll;
5. Halak e) pikkely;
6. Rovarok /) csupasz, nyilkis bér.

5. Csoportositsd termésiik szerint az alant felsorolt névényeket! .
Te is ird le ezt a hirom csoportot:
1. Egyszerii sziraz. )
2. Egyszerii husos.
3. Csoportos.
Melléjiik csak a felsorolt novények elé irt betGjeleket ird!
a) szilvafa; &) csipkebogy6; ¢) paradicsom; d) biza; e) voroshagyma
6. A felsorolasbél ird ki annak a betegségnek a betijelét, amelyik nem illik a sorbal
Utana indokold meg, hogy miért ezt a betegséget emelted kil
a) natha; &) tiidégyulladas; ¢) torokgyulladas; d) tiidétuberkolézis; e) jarva-
nyos gyermekbénulas; f) légcsShurut.
7. Mit tartalmaz a gyomornedv?
Vilaszd ki, hogy a harom felsorolds koéziil melyik a helyes!
(Csak a szamat ird lel) .
1. Zsiremésztd anyagot és sésavat.
2. Sésavat és fehériebonté anyagot.
3. Fehérjebonté anyagot és zsiremésztd anyagot.
8. Mi ez?
A hajszilerek falan keresztul a sejtek kozotti részekbe a vérbdl kisziir6dd
folyadék. .
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Vilaszd ki a felsorolisbél és ird le a szamit!
1. Véredv.
2. Bélnedv.
3. Hasnyal.
4. Nyirok.
5. Vizelet.
9. Keresd a hibit!
Csak a hibas allitds betijelét ird le - utdna pedig ird le helyesen a hibias
mondatot!
1. A zsirok a béraljaban rakédnak le mint tartalék tapanyag.
2. A szénhidritokat a m4j raktirozza el.
3. Nélkilozhetetlen tApanyagunk a viz is.
4, A vitaminok szerves vegyiiletek, melyeket a szervezetiink a tdpanyagokbél
maga épit fel.
10. Mi jellernyé a hajszdlerekre?
Elész6r a bal oldalon szamokkal jelslt allitisok koziil keresd ki 6ket! Utina
pedig Allapitsd meg, hogy a jobb oldalon nagybetiikkel jelslt lehetéségek kozil
melyik a megfelels, s annak a betdjelét ird le!

1. Az egész szervezetet behalézzak. A) 1., 2. & 3. igaz;
2. A benniik iramlé- vér oxigénjének zdomét B)1. és 2. igaz;
leadjdk a szdveteknek. C) 2. és 4. igaz;
3. A szdvetekb6l felvett széndioxidot D) Csak a 4. igaz;
a gyljtGerekbe szallitjak. E)Mind a négy igaz.

4. A’sziv sajat érhalézata,
11. A rajzon lithaté Allatok koziil melyikre ismersz az alabbi 4llitisok alapjan?
Ird le a szami4t!
(Abra: 1. Kutya, 2. Zebra, 3. Macska ~ kép.)
A legkisebb neszt is meghallja. Kitinden lat. Sotétben a szembogara kerekre
tagul. Szagldsa nem j6, de tapintéérzéke nagyon fejlett.
12. Csoportositsd az alabb felsorolt csontokat!
(Csak a szamokat ird le, s melléjilk a megfelels betijeleket!)
1. Mellkas. .
2. Gerincoszlop.
3. Alsé végtag.
a) hatesigolysk; &) sipcsont; c) singesont; d) mellcsont; ) farkcsont; f) comb-
csont, g) 12 péar borda; b) nyakesigolyik.
Nevezd meg, mely testrésziink csontja az, amelyet nem tudtal besorolni!

IV. KOMBINALT FELADATOK

1. A rajzon lathaté leveleket megszdmoztuk.

(Abra: 1. Talgylevél; 2. Tulipanlevél; 3. Szélslevél; 4. Tilevél (fenyd) — rajza.)
Trd le a szdmaikat! Utdna a megfeleld szam mellé ird:

a) egy olyan ndvényfajnak a nevét, melynek ilyen levele van;

b) ez a ndvényfaj melyik torzs melyik osztalyiba tartozik!
(Abol nem tanultad az osztilyt, oda gondolatjelet tégy!)

2. Al felsorolt ndvényfajok kozil ird ki a kétszikliek osztalyaba tartozéknak a beti-

jelét!
e) nad; b) paradicsom; c) biza; d) fejes kiposzta; e) hévirag; f) szilvafa.
A kiirt betijelek koéziil karikiazd be azt, amely ndvényfajnak a viragat latod a
rajzon! :
(Abra: hévirag rajza.)

3. Osszekevertitk az izeltlibiak térzsébél a rikok osztalyata és egy masik osztilyra
jellemz8, tulajdonsagokat. Ird le azoknak a tulajdonsagoknak a betdjelét, melyek
nem a rakok osztilyira jellemzék!

@) nyolc 14b; &) kopoltyival valé légzés; ¢) vizi allatok; 4) csapragéd; e) le-
mezes tidS; f) 10 jardlib; g) méregmirigy; b) szévékarom.
Az izeltlabdak melyik osztalyira ismersz a kivalasztott tulajdonsigok alapjan?
Nevezd meg az osztalyt!
Nevezz meg egy tanult allatfajt is, amelyik abba az osztalyba tartozik!
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4. Potold a felsorolt szavak hiinyzé betiit!
Ha &sszeolvasod &ket, akkor megkapod, hogy mi vezérli az allatokat az iva-
dékgondozasban!
Emlés . k, tapinté . erték, ér. ékszerv, 1a . 4s, ujszil. tt, i.ger, £.1, szi. anyag.
ird le a megfejtést! )
5. (Abra: Két rovar petéje, larvija, babja és a kifejlett rovar — rajz vagy kép.)

. Jeldlés: kisbetiikkel!
Piros ceruzaval karikizd be a liarvak betfjelét, feketével a babokét, és X jellel
hizd at a kifejlett rovarokét!
Maradt rajz — ezek nevét ird le —, valamint azt is, hogyan nevezzik a rovarok
atalakuldsanak azt'a modjit, amikor mindez a fejlddési 4llapot megvan!

V. ESSZE-FELADATOK
1.ird le részletesen az idegrendszer (. zrany;to-ellenarzo szabélyozasa és a mozgis
kozotti osszefugges 1ényegét!
2. Fejtsd ki, miért fontos a lakdsok kémyékéidl az driilékanyagok, a szennyviz és
a szemét eltavolitasal
VI. FELADATLAP - egy lehetséges megoldisa (Gtletek!)

.Hasonlitsd ossze a kétszikiek és egyszikiiek osztilyat az alabbi szempontok
alapjan:

—

Kétszikiek Egyszikiek
Sziklevél
Gyokérzet
Levélerezet

Viragtakaro

2. Egészitsd ki a mondatot! .
A fenti két osztaly a ........... térzsébe tartozik. )
3. Mely szempontok alapjin rendszerezziik az él8lényeket? Ird le!

Megoldds:
A bekeretezett részeker ki kell vagni s a feladatlap ald egy masik lapot kapcsolni.
igy a feladatlap tdbbszér hasznalhatd, a tanulé tulajdonképpen az alsé lapra fr!

- 1. Mi jellemzé a zdrvatermékre és mi a nyitvatermiokre?
(Csak a megfeleld szamokat ird a négyzetbe!)

Nyitvatermék Zarvaterm6k

1. Széllel porzédnak

2. Rovarokkal porzodnak

3. Van termésiik

4. Nincs termésitk

5. Virdgzatai mindig egyivariak

6. Thlnyomérészt lagyszariak

7. Mind fasszartiak

8. Magkezdeményiik szabadon van

9. Magkezdeményiitk maghazban van

2. Allitsd fejlédéstorténeti sorrendbe szamozassal a legegyszeriibbtdl kezdve a kévet-
kezé élélényeket:

erdei pajzsika, mohik,

peronoszpéra, erdei fenyd,

zdldmoszat faj, nitrogéngyGjté baktérium.
tdlgyfa,

gyilkos galéca,
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DR. MODROVICHNE NAGY KLARA
Gyér

Néhany otlet a napkozis vetélkedSkhoz

Manapsag divat az elméletet probara tevé szellemi vetélkeds. Az effajta erd-
probak gazdag valasztékat els@sorban a kiilénféle ijsagok, képes folydiratok kinal-
jak szamunkra. Kéztudomast, hogy a népszeriisitbk ko6zé tartozik - a radié és a
televizid is.

A szellemi vetélkedsk szinessé és emlekezetesse tehetik a napkozis foglalkoza-
sokat a gyermekek szdmara hasznos és kellemes id6toltéssel.

Ha a napkozis pedagogus vetélkedét szervez csoportjdban vagy csoportok ko-
z6tt, nagy munkdra vallalkozik. A befektetett energia azonban nem vész karba.
Persze a siker nagyrészt az elSkésziileti munkak tervszeriiségén, pontossagan mulik.

Az alidbbiakban a szellemi vetélkedék rendezesevel kapcsolatban szeretnék né-
hany gondolatot elmondani.

A vetélkeds célja a tanulék ismeretkorének bévitése, az érdeklédés felkeltése
eddig nem vagy kevésbé ismert tevékenységi formak irant, a motivaciés bazis erd-
sitése, valamint az életkori sajatossagoknak megfeleléen a jatékos szorakozds, a vi-
dam hangulat megismertetése.

Az ismeretkor bévitését célzd vetélkeddk feladatai az egyes tantargyak torzs-
anyagahoz kapcsolédhatnak. Magukban foglalhatjdk a térzsanyag egyes részeit, csak
mas megkozelitéssel, mas feldolgozasi modszerrel, mint ahogy az a tankényvben, a
munkafiizetben megtalalhaté.

Annak kivalasztdsaban, hogy mely anyagrészek Kkeriiljenek “bele a vetélkedd
anyagiba, segitségiinkre lehet az osztilytanits. O az, aki értd tanicsaival hozzija-
rulhat egy-egy anyagrész vetélked formajaban térténd ,Atismétléséhez”, az ismeretek
rogzitéséhez, elmélyitéséhez. A vetélked6 feladatai kozott el6fordulhatnak tovabba a
térzsanyaghoz kapcsolédé, de a tankényvben esetleg nem talalhato, kiegészité isme-
retek. Ezek jol szolgaljak az altaldnos tajékozottsigot, gyarapitjdk a tanuldk isme-
reteit. Hasznos, ha ezekhez a feladatokhoz el6zetesen megadjuk a segit6oforrasok:
lexikonok, gyermekenciklopédia, ismeretterjeszté sorozatok stb. cimét s a témakor-
héz kapcsolédd oldalak szamit is. A vetélkedén a megfelelni, a gyézni' akaras kel-
16 motivaciét jelent a gyerekeknek a forrasok tanulmanyozasahoz de j6 szinten al-
kalom az 6nallé ismeretszerzés gyakorldséra.

A vetélkedd szorakoztatd jellegét biztositjak a jatékos elemek. Az egyes fel-
adatok kozé beiktatott jatékok pihentet6iil, feliidiilésként- hatnak a tanulékra. Koz-
ben id6 addédik a tovabbi rendezési teend6k megoldasira, a kellékek valtisara.
Ezeket a szamokat &ltaldban nem pontozzuk, hanem széban értékeljiik. Hangulat-
keltésre, a hangulat fenntartdsara is felhasznalhatjuk a jatékot. Fokozhatjuk vele a
verseny izgalmat. Jatékos modon kaphatjdk meg a csapatok a kérdéscket, és hason-
l6an délhet el a sorrendiség kérdése. Pl kerékbdl, kalapbél hiznak szamot, vagy
dobékockaval allapitidk meg az indulds sorrendjét. Igen emlékezetessé valhat sza-
mukra, ha a televiziés felnétt jatékok mintdjara készitink egy-egy feladatot, s en-
nek sikeres megolddsa belépéiil szolgal a kovetkezd forduléhoz. Osszegzésil a ja-
ték legyen szérakoztato, oromteli, s ellensilyozza az egyhangisagot.

A napkézis pedagégus feladatait négy csoportba sorolhatjuk:

1. A tanulék érdeklédésének felkeltése fontos mozzanat. A kézbmbdsség ugyanis
a legnagyszeriibb Gtletek ellaposodasahoz, az érdektelenség pedig a tanuldk felkeé-
sziilletlenségéhez vezet, s ez silyos hibak forrasiva vilhat. A csoportban ugyanis
azonnal elindul a biinbak keresése, a vadaskodas, a sikertelenség miatt vélt vagy
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valés sérelmek egymas fejére olvasasa. Kis kozdsségiink soha nem tapasztalt szét-
hazasok, pusmogasok szinterévé lesz. Az elkdvetett hibaval aztan éppen eredeti cé-
lunkkal ellentétes eredményt ériink el. A vetélkedd - ,bejelentését” rabizhatjuk a
csoport mar ismert kedves babfigurdjara. Alkalmas pillanatban, amikor a csoport
nagy része rank figyel, ugy tesziink, mintha észrevennénk a babot, aki sugni akar
valamit szamunkra. A fiilinkh6éz tessziik, meghallgatjuk, és a gyerekeknek atadjuk
az iizenetet. Fokozhatjuk az érdekességet azzal, hogy visszakérdeziink egyes rész-
letekre, s a bab mintegy arra is ,valaszol”. A meghivast tolmécsolhatja a tanulék
altal még nem. ismert, de a vetélkedd témajdhoz kapcsolédd bab. -Felkelthetjik az
érdeklSdést ,,iizenettel”, amely példiul titkosirast,” morse jeleket tartalmaz. Felkelt-
hetjitk a tanulék érdeklédését diafilm bemutatdsaval vagy hasonléan a televxzxoban
latott felhivassal.

2. A megfeleld érdekeltté tétel szintén sokat jelent a vetélkedére valé felké—
sziillésben. A 6-10 éves gyermek szdmira a messzi tavlatokban jelentkezd erkélesi
vagy targyi elénydkre valé hivatkozis (okosabb, miiveltebb leszel, jobban megéllod
majd a fels6 tagozatban a helyed stb.) nem szerencsés. Hozzuk kozelebb a ,jutalmat”.
Ez nem kell, hogy anyagilag sokba keriiljén, de annal vonzébb legyen.

Szerencsés, ha a nagyobb csoportjutalom mellett kisebb, egyéni jutalmat is ki-
tiiziink. Ez utébbi a gyermek tulajdonit képezi majd, haza is viheti. Ha odahaza
megmutathatja, s az altala szeretett sziil§ is elismeri, megdicséri ezért a tanuldt, ak-
kor a gyermek effajta tevékcnyséoe a masik oldaleél is megersitett lesz. Igy a
gyermek legkozelebb, vagy mds akcié sordn még aktnvabban lelkesebben és nagy
akarassal fog dolgozni.

A csoportjutalommal kapcsolatban is szetetnék néhany gondolatot elmondani.
Az els6 és véleményem szerint a legfontosabb, hogy erkolcsi értéke legyen. Fordit-
sunk gondot ra, hogy ez a gyermekekben tudatosodjon. A meggy6z6dés alakitasa -ér-
dekében adjuk tudtukra, hogy nagyra értékeljiik az erkodlesi jutalmat, s bizony bol-
dogok lennénk, ha azt mi nyernénk meg. Erkolcesi értéke lehet pl. oklevélnek, érem-
nek, amelyet jol lathaté helyre tegyiink ki. Ne feledkezziink meg arrdl sem, hogy
bizonyos id6kozénként, mintegy ,,véletleniil”, térjiink vissza az erkélcsi gySzelem-
hez, Ujra megerGsitve annak értékét. Ezzel felelevenitjik a tudatukban, s nem veszit
értékébsl az id6 muldsaval. Motivaldlag hathat més alkalommal is. Ha van, vagy
el6fordul olyan feladat, amelyhez a napkézis csoport tagjai nehezebben nyerhetGk
meg, akkor hivatkozhatunk a gy6zelemre. Pl. igy: ,,Akik ilyen jelentés eredményre
voltak képesek a vetélkeds alkalmaval, azoknak ez nem okozhat majd nehézséget.”

Az oklevelet beleragaszthatjuk a rajnapléba, s azt kedves vendég vagy je-
lentds személy latogatdsakor megmutathatjuk. A sziil6i értekezleten adjuk tudtukra
a szul6knek, hogy 6k otthon megerésithessék a gy6zelem értékét. Félévzard otthon-
gytlés alkalmaval felsoroljuk sikereinket, eredményeinket, s rdmutatunk arra is, hogy
hol, mit nyertiink.

3. A pedagégus tovabbi feladata a témat feldlels kérdések oOsszeallitisa. A kér-
dések egyértelmiiek, vildgosak legyenek. Megvalaszoldsuk vitira ne adjon okot. Ne-
hézségi fok szerint lehetnek egyszerii és Gsszetett kérdések. Altaldban az egyszer(iek-
t6l haladunk az osszetett felé, ezzel biztositiuk a vetélkedére jellemz8 fokozottabb
izgalmat, a beleélést. Szerencsés, ha kozben 6sszetett kérdéseket is feltesziink. Ezek
képhez, zenéhez stb. kapcsolédhatnak. Vigyazzunk arra, hogy a kérdések ne legye-
nek til konnyliek, sem til nehezek. Az elGbbi fegyelmezetlenséget, az utébbi pedig
elkedvetlenedést okozhat. A kérdések jellegétsl fiiggéen kérhetjiik a vélaszokat szo-
ban. Ha széban kérjiik a valaszt, akkor a csapatok eltéré kérdést kapjanak. Arra
azonban vigydzzunk, hogy nehézségi fokuk megegyezzen. A valtozatossag kedvéért
irdsban kérhetjik a megoldast. Hogy az iris ne lassitsa a vetélkedé menetét, alkal-
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mazzunk szellemi totdt, feleletvilasztisos tesztet. Ilyen esetekbem a csapatok meg-
egyezd kérdést is kaphatnak.

4. A viltozatossagot biztosithatjuk, ha manualis tevékenység tarkitja a vetélke-
dét. A napkozis pedagdégusoknak a megfelelé téma kivalasztisan, a kell6 motiva-
cién, a viltozatos kérdések osszeallitisan til a vetélkedd szinhelyével és a kellékek
megvalasztisival, Osszegyiijtésével is torédnie kell. Az eldbbi hirom megalapozza a
vetélkedd sikerét, az utébbi kettd pedig az emlékezetességet. A gyermekek ugyanis
késobb sokkal jobban emlékeznek arra, amit a vetélked6 sordn lattak, mint amit hal-
{ottak. De a versenyzés alatt szintén érvényesiil a jol és otletesen megvalasztott kér-
nyezet hatdsa. Fokozza a versenyldzt és az igyeckezetet. Az igaz, hogy a megfelel
kornyezet megteremtése a helyi adottsagoktdl és a lehetdségektSl is fiigg. Lelkes
hozzaallassal és némi otletességgel azonban valtoztatni tudunk a legmostohabb ko-
rilményeken is. Ha a fent emlitett tanicsok, mint az elSkésziileti munka fontosabb
mozzanatai, mind egyiitt vannak, akkor kezdSdhet a vetélkedd.

A zsiiri tagjai ismerjék j61 és pontosan a vetélkedd tartalmat, feltétlentl legye-
nek partatlanok, és tudjanak azonosulni a versenyzdkkel. Mindezek ellenére azonban
tanuasitsanak higgadtsagot. J6, ha a zsiiri ,univerzalis” személyekbé!l all. Legyen el-
nok, akinek a targyi tudasa biztos segitséget ad a verseny levezetéséhez, és legyen
néhany tag a zsiiriben, a t6bb szem tobbet lat kozmondas alapjan. A sok tagbdl al-
16 zsiiri viszont azt a benyomast keltheti, hogy a sokféle nézet és vélemény miatt
nehezebb a k6z6s nevezére jutas.

A jatékvezetd lehet KISZ-es ifivezets, csapatvezetl vagy a napkozis pedagogus.
Fontos, hogy a jatékvezetd a legaprébb részletességgel leirt vetélkedds forgatdkodny-
vet pontosan ismerje. Nem szerencsés, ha a kezében levd papirok kozott ,.elvész” a
soron kovetkezé oldal, vagy a nagy keresgélés kozben szétesik a rendetleniil Gssze-
fogott papirok halmaza. Ez azt a benyomist keltheti, hogy a jatékvezetének nem
»fontos” az, amit csindl, s ez rontja a vetélkedd &sszhatasat. .

Ezek utin néhany gondolatot szélnék a pontozastdl. Minden feladat elétt egy-
értelmien meg kell mondani az elérheté pontok szamat. Ha differencidlunk, tehat
tobbet vagy kevesebbet lehet a részletek pontos kimunkaldsaval elérni, akkor azt
is elére kozolniink kell.

Ha ezt a.feladatok megolddsa utdn tennénk, akkor eléfordulhat, hogy a gye-
rekek a feladatok megoldasin dolgozva nem figyelnek a részletekre. Ez az aprd
figyelmetlenségitk adhat okot az értékelés soran vitdra. Az elért pontszimok jegy-
zése, amennyiben kozponti értékelés mellett dontéttiink, mindenki 4altal jol 1athato
helyen tdrténjen. Az értékelés eredményeként kapott pl. pontokat, karikakat, zseto-
nokat a csapatokndl is 8rizhetik. Esetenként el is térhetiink az el6bb emlitett meg-
oldastél, mert a megszokottdl valé eltérés fokozhatjia az eredményességet.

A Kkozosségi életre nevelésnek korosztilyonként megvannak a maguk sajtos
feladatai, amelyek megoldisiban segithetnek a vetélked6k. A napkézis pedagégus-
nak nem szabad kihagyni az alkalmat, hogy a kindlkoz6 lehetdségeket kihasznalja.

Kisebb-nagyobb kozosségben éljiik le életiinket. Erre a kozosségi életre meg kell
tanitani az egyént. Rengeteg konfliktushelyzettsl, toréstél, bosszisagtél mentjitkk meg
tanitvanyainkat, ha ezt az emlitett alkalmazkodasi képességet idében kialakitjuk ben-
nik. Ennek kialakitasiban nagyszer(i ,,gyakorléterepet” t6lt be a napkézi otthon,
maga a vetélkedé és a vetélkedére vald felkésziilés. A kozosségi és az egyéni célok
osszehangolasanak tudatositisara, az egyénnek mint a kozdsség fontos elemének bi-
zonyitasira itt szintén jé alkalmak adédnak. A kozosség peremhelyzeti tanuléi is
sikerélményhez juthatnak, az eddig Aaltaluk kevésbé kedvelt feladatok megoldasa-
hoz pedig Osztonzést kaphatnak, a testre szabott ,,vetélkedds” feladattal. Az 6nbi-
zalom felkeltéséhez elég egy-két ilyen eset, de az oOnbizalom megerdsitéséhez ko-
vetkezetes, tudatos és tervszeri pedagdgiai tevékenység sziikséges, amelyhez a vetél-
kedék hozzajarulhatnak.



SZEMLE

DR. NAGY ANTAL
Szeged

Szocializacid — nevelés — kultara

A marxista szociolégiai elmélet fejlédése, a valdsigot feltiré empirikus szociol6-
giai kutatds a szocioldgia sajatos fogalmi apparitusanak tisztizasat koveteli meg. Ez
részben 0 fogalmak kialakitasa, részben a polgari szocioldgisban hasznilt fogalmak
atértékelése, részben pedig idélegesen mas szaktudomanyokbél kélcsonvett fogalmak
utjan torténik, Ehhez a terminolégiai feladathoz kivanunk mi is hozzajirulni, amikor
a kiiifoldi és a hazai szociolégiai irodalomban egyre gyakrabban el6fordulé szo-
cializdcié, nevelés, kultiira fogalmak kapcsdn e harom gyakorlati dsszefiiggésének
bemutatasara kisérletet tesziink.

A szocializdcio latin szé6, magyar megfelelbje tarsadalmasitas. Ha a tarsadalmasi-
tds nem emberre, hanem targyra, az ember altal megalkotott termelési eszkozokre, az
ember szolgalataba Allitott természetre vonatkozik, akkor a szocializacié politikai-koz-
napi értelmezésével taldlkozunk. A termelési eszkozdk, anyagi javak tulajdonjoginak
megviltoztatdsit jeldli, vagyis a magantulajdonbél a kozosségi, allami, csoporttulaj-
donba valé 4tmenetet. Ebben az értelemben beszélink a mezdgazdasag szocializald-
sardl, a gydrak és iizemek szocializalasirdl stb. A szocializiciénak ez az értelmezése
tarsadalmi-politikai rendszeriink megvaltozasa, a szocializmus épitésének gyakorlati
feladatai kapcsan keriilt be a koztudatba, s az \j tarsadalom leglényegesebb sajatos-
sagat jeloli. Ugyanakkor ebben az értelemben azonos egyrészt az ipar teriiletén az al-
lamositdssal, a mez8gazdasig teriiletén pedig a kollektivizalassal. Talalkozhatunk a
publikaciés irodalomban olyan jelenséggel is, amikor a tirsadalmasitds nem a tulaj-
donjog megvaltoztatasit jeldli, hanem egy szemléletméd elfogadtatdsdt, altalanossd
tételét. ,,A helyesen értelmezett tirsadalmasitds elsGsorban agitaciés és propaganda-
munka kifejtését jelenti annak érdekében, hogy minél tébben megismerjék és elsaja-
titsak a helyes gyermekvédelmi szemlélet alapjait.” (Szildgyi Vilmos: Gyermekvédel-
miink néhany idészerli kérdésérsl. Valosag, 1965/5., 74. o0.) Ez az értelmezése a szo-
cializaciénak szélesebb az el6zénél, mert benne valaminek (targy, eszme, szemlélet-
mod) altaldnossa, tarsadalmi méretlivé tétele fejez6dik ki.

Azonban nemcsak az anyagi javakat, szemléletet, eszmét lehet tdrsadalmasitani,
hanem az embert is. Az ember tirsadalmasitisa viszont a szocializdcié fogalmanak
egy ujabb, masfajta értelmezésével van kapcsolatban. Ha abbél indulunk ki, hogy
az ember (csecsemd) amikor megsziiletik, még csak potencalisan tarsadalmi lény, akit
tirsadalmi emberré kell nevelni, viltoztatni, akkor kozel keriltink e fogalom 4j
tartalméhoz. Az ember tdrsadalmasitisa az ember és a tdrsadalom kélcsonhatdsdnak
folyamataban érthet meg, ezért két aspektusbol vizsgalhato.

A szocializacié a tarsadalom (mint egyénre haté tirsadalmi rendszer) oldalarél
szemlélve tarsadalmasitds, mert a hangsily a kolcsonhatdson beliil az emberformalé
tirsadalmi tényezdkén van. A szocializdcié az egyén (mint tarsadalmi hatasrendszert
aktivan befogadd) oldalarél szemlélve tirsadalmasodas, mert a hangsily a kolcsén-
hatdson belill a személyiség kialakuldsan, valtozdsin van. A szociolégia elsGsorban a
szocializacié tarsadalmi oldaléval foglalkozik, a szocidlpszicholégia pedig a koleson-
hatasban megvalésulé szocializicié emberi oldalét allitja elStérbe.

A szocializacié — akdr az egyén, akar a tirsadalom oldaldrdl vizsgaljuk - folya-
mat, a tarsadalmasitas, illetve tarsadalmasodas folyamata. Ez végigkiséri az ember
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egész életét. Azonban a kutaték tobbsége mégis azon a véleményen van, hogy kiils-
nésen jelentds az emberi élet elsd szakaszdban: a sziiletéstél a tarsadalomba ‘valé
belépésig, azaz a gyermekkorban, serdiilékorban és az ifjukorban. Talalkozhatunk
olyan. aAlldsponttal is, mely szerint a szocializdcié szempontjiab6l leglényegesebb id6-
szak a gyermekkor vagy a serdiil6kor.

A szocializiciés folyamat tartalmat, lényegét az egyes szerzok eltéréen fogalmaz-
zik meg. , Az ember életének kiilonb6z6 szakaszaiban sokféle szerepet télt be, de
ezek nem mindegyike befolydsolja egyforma médon a személyiség alakuldsat. Kiilonds
jelentdséget kell tulajdonitani azoknak a szerepeknek, amelyeket az ember élete elsg
id6szakaban — gyermekkoraban és fiatalkoraban — kell betéltenie, egészen addig az
id8szakig, amelyben - kéznapi nyelven szélva — az ember kezd »dnmagaéree, sot
smasokért felelds lenni¢’ Az ember akkor valik »felndttée szociolégiai értelemben,
amikor 6nallé szerepeket vallal a tirsadalomban, vagyis olyan szerepeket, amelyek
megkovetelik téle 6nmaginak és mds embereknek eltartiasit, s amelyek megtagadjak
téle a jogcimet annak elvardsara, hogy masok tartsak el 6t mint gyermeket, illetve
fiatalembert. E pillanatig az emberi személyiségnek lényegében ki kell alakulnia, (ez
a tirsadalom normalis funkcionalasanak kovetelménye, killondsen a fiatal nemzedék
adapticidjanak kovetelménye). Mas széval, eddig az .idGpontig meg kellett, hogy
tanulja azokat a szerepeket, amelyek a tarsadalmi munkamegosztasbél kévetkeznek, el
kellett sajatitania azokat az intézkedéseket, amelyek az emberek egyiittmiikodését sza-
balyozzak, és interiorizalnia kellett azoknak a parancsait, el kellett sajatitania a tar-
sadalmilag elismert reagildsi modokat azokra az osztonzésekre és helyzetekre, ame-
lyekkel élete soran taldlkozni fog. Réviden szélva, teljesen felkésziiltnek kell lennie a
mas emberekkel valé egyiittélés, a tdrsadalomban valb egyiittélés nehéz feladatira.
E folyamatot, amelyben belenevelik az emberbe a felnétt személy szdmaéra sziikséges
ismereteket, képességeket, nevezzilk az egyén tArsadalmasitasi (szocializalasi) folyama-
tinak.” (Zygmunt Bauman: Altalinos szociolégia. Kossuth, 1967. 483-484. 0.)

A szocializdciés folyamat fenti értelmezése azt az irdnyzatot kdveti, amely ma a
polgari szociolégidban a legelterjedtebb, vagyis 6sszekoti, dsszekapcsolja a szerepelmé-
lettel. A polgéri szociolégia a szerepelmélet és a szocializdcidelmélet &sszekapesoldss-
val a szocializaci6t vagy mint szerepcsoportok, vagy egyes meghatirozott szerepek
elsajatitasaként értelmezi.

A Parsons-i mikroszocioldgiai felfogastél (a szocializacié szerepelmélet nélkiil
nem ragadhaté meg) eltérd a szocializdcié ,,makroszociologiai” megkozelitése. Bearley
a szocializaciét a tarsadalmi ellenérzésnek rendeli ald. Szerinte a tirsadalmi ellenér-
zés széles, kollektiv fogalom mindazon folyamatok szidmara, amelyek tervezve vagy
nem tervezve az egyént a csoportélet értékeihez, szokasaihoz valé hasonulasra tanitjak,
meggydzik vagy kényszeritik. Ebben is benne van a szocializacié egész problematikaja.

Uj makroszociolégiai megkézelitését adja a szocializacié lényegének Jan Szcze-
panski. ,,Szocializaciés folyamatnak nevezzitk a gyermek személyiségének... formala-
sat és a kozosségi élethez valé hozzialakitisiat, amely abbél 4ll, hogy tanitjuk és
bevezetjitk a kultGraba, ami lehetévé teszi szimira a kolcsonds megértést, és a kul-
tira keretében vald értelmes tevékenységet. A kultira e folyamat utjan formalja a
tarsadalom 0 tagjait, tanitja meg &ket arra, hogyan kell viselkedni, és mit kell tenni,
hogy fennmaradasukat biztositsak, és alapveté életcéljukat elériék.” (Jan Szczepanski:
A szocioldgia alapjai. Kossuth, 1966. 54. 0.) Az idézett szerzd szerint a szocializacié
a kultira érvényesiilésének egyik utja, értékek megteremtése, cselekvési mintak meg-
szokdsa, tidrsadalmi intézmények modelljeinek megalkotisa mellett. Vildgosan megkii-
lonboztet négy hasonlé tartalmi fogalmat: a ndvekedést, a globalis kérnyezeti befo-
lyast, a szocializaciét és a nevelést. A novekedést a szervezet immanens adottsagainak
érvényesitéseként fogja fel, ami a kornyezet kedvezd befolydsinak, valamint a szer-
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vezet és a kornyezet kdlcsonhatasinak hatdsa alatt megy végbe. A globilis kdrnyezeti
befolyds a szervezetre hatd, s a szervezet, a személyiség vagy egyes tulajdonsigok.
fejlédésének kedvezd, vagy kedvezdtlen ingerek Osszessége. A szocializalas a globalis
kérnyezetnek azok a hatdsai, amelyek bevezetik az egyént a tirsadalmi életben valé
részvételre, megtanitjak a kultdra megértésére, a kozosségben valé viselkedésre, az
onfenntartisra és kiillonboz6 tarsadalmi szerepek ellatasira. A nevelés a személyiség
szandékolt formalésa, amely a nevelési viszony keretében, a csoportban elfogadott
nevelési eszmény szerint torténik.

Elfogadva ezt a koncepcidt, két szempont hangsilyozdsa latszik sziikségesnek.
Egyrészt a tarsadalmi kultira érvényesiilésének, s6t hagyomanyozdsinak egyik atja a
szocializicid, masrészt ez nem keverendd 6ssze a neveléssel, habar Person, Bauman,
Szczepanski, s még sokan misok a nevelés fogalma segitségével irjak ‘le. A szociali-
zaci6 tagabb fogalom a nevelésnél, az utébbit is magaba foglalja. Ugyanakkor sz(ikebb,
mint a globalis kornyezeti hatas, befolyis fogalmanak terjedelme, ezért nem fogadhatéd
el Hans Hiebsch és Manfred Vorwerg szocidlpszicholégusok véleménye, akik a szo-
cializdciét a szervezet és kornyezet, az objektum és szubjektum, valamint az egyén
és tarsadalom kélcsonhatdsaban irjak le.

A szocializacidval tehdt a tirsadalmi kultira koézvetitdédik az 0 nemzedék felé.
Ez adja meg a szocializacié tartalmat, ahogyan kézvetitédik és amik altal, az pedig
a szocializdcié moédjat. Itt eldszor a mi kérdésre kell valaszolnunk. Mi kézvetitédik,
vagyis mi a tarsadalmi kultira, amit a szocializalt személyiségnek el kellett sajatita-
nia. Az eddigi megfogalmazisokban ennek a tarsadalmi kultiranak az elemeit (szere-
pek, kovetelmények, parancsok, szabdlyok) mar részben érintettiik, de magit a fogal-
mat még nem tisztiztuk. Kézismert, hogy a kultira fogalmat sokféle értelemben hasz-
naljak, pl. a biolégia és agrartudomanyokban baktérium-, névénykultirdkrél beszél-

"nek; koznyelvben a szokasok, erkolesok, magatartasmodok apolasat, nemesitését jelo-

lik ezzel a széval; a filozdfidban szélesebb értelemben mindaz beletartozik a kultira.
fogalmaba, amely az emberi munka révén jott létre, ami céltudatos emberi gondol-
kodas és tevékenység terméke; szlikebb értelemben hasznaljdk a magasabb rend
(tudomany, mivészet, irodalom, vallas, politikai-tdrsadalmi eszmék, erkolcsdk, szo-
kasok) alkotasok, az emberi szellem olyan alkotérészeinek jelélésére is, amely az érte-
lem 4polasat, a bioldgiai sziikségleteknél magasabb rendi célokra irdnyuld torekvést
kovetelnek meg; az ismeretterjesztd irodalomban és a koznyelvben az anyagi és a
szellemi kultira szétvalasztisival taldlkozunk; a tirsadalomtudominyban pedig az
emberi tevékenység termékeinek (anyagi-szellemi) osszességét jelolik vele. A tevé-
kenység terméke ugy valik a kultira részévé, hogy targyiasul, anyagilag rogzédik. PL
vers, zenemti stb. )

Az altalunk elfogadott kultira szociolégiai fogalma Jan Szczepanski nyomin a
kovetkezd: a kultdira az emberi tevékenység anyagi és nem anyagi termékeinek, vala-
mint tetszéleges kozdsségekben elfogadott, mas koézosségeknek és a kovetkezé nem-
zedéknek tovabbadott értékeknek és elismert magatartdsmodoknak az  dsszessége.
Vagyis anyagi termékek, értékrendszerek, viselkedésmintdk, tevékenységrendszerek.
alkotjak azt a tirsadalmi kultirdt, amit az 0j nemzedéknek a szocializicié folyaman
el kell sajatitania.

Az adott keretek kozott nem mehetiink bele a kultira fogalmanak s a kultira-
definiciék tovabbi részletes elemzésébe, csupin jeldlni kivanjuk, hogy a szocioldgia-
ban, etnolégidban mas definicidk is vannak, amikrél j6 attekintést, elemzést nyujt
A. L. Kroeber-C. Kluckholm: A kultira felfogisa c. miviikben. (A. L. Kroeber-
C. Kluckholm: The Concept of Culture. Papers of the Peabody Museum 1950. XLI.)
Ok tébb szaz definiciét elemezve megallapitjdk, hogy ezek jellemzéje az eszmék és
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értékek kiemelése. A kultira ezekben a megfogalmazisokban sematizalt és rogzitett
gondolkodas érzés- és reagilasmodokat jelent, amelyek megszerzése és tovabbadasa
foként az embercsoportok jellemz5 eredményeit alkotd szimbélumok segitségével tor-
ténik, beleértve az anyagi alkotdsokban valé tirgyiasuldsokat is, de a kultira gerincét
2 hagyomanyos eszmék, mindenekel6tt a hozzajuk fizott értékek alkotjak. Ezekhez a
megfogalmazasokhoz allnak kézel az amerikai etnolégia, kultirantropolégia definiciéi
is, amelyek szerint a kultira tanult magatartds, valamely tirsadalmi csoportban elfo-
gadott viselkedésmintdk komplexuma, nemzedékrdl nemzedékre tovabb adott 6rokség
része, az életet meghatdrozé mintdk 6sszessége.

Visszatérve az altalunk elfogadott megfogalmazishoz, mi abbél indulunk ki, hogy
a kultira az ember 4ltal a munkafolyamatban, a sziikségletkiegészitési eszkozok meg-
szerzése folyaman alkotott termékek dsszessége, a tirsadalom kollektiv alkotdsa, azok-
kal a feltételekkel fiigg 6ssze és azokbdl a feltételekbsl ered, amelyek kozétt az
emberek a sziikségletkiegészités eszkozeit elsallitjak.

Témank szempontjabél a kultira belsé struktiirdjabdl az egyén személyi kultdrija,
a kozosség kultiraja, a kulturdlis 6rékség, a kulturilis teriiletek, a kultira alapvetd
jegyei strukturalis elemek kiemelése szilkséges. A kozosség kultiirija azoknak a maga-
tartdsmédoknak, termékeknek, értékeknek az osszessége, amelyet a kozdsség elfoga-
dott, elismert, amelyek tagjai szidmara kotelezek. Az egyén személyes kultiraja sze-
mélyes magatartdsmintak, tevékenysége modszereinek, termékeinek, eszméinek Osszes-
sége. Ez a kozOsségi kultira keretén belill van, az altala megengedett hatarok kozétt.
" Viszonyukra a koélcsénds feltételezettség, kolcsonhatds, a kozosségi kultira determinaléd
szerepe, a személyes kultira viszonylagos® egyedisége, specidlis jellege a jellemzd, a
kulturalis 6rokség a kozosség kulturdjanak az a része, amit toviabbadnak a kévetkezd
nemzedéknek, amelyek kialltak az idé prébajat, s nélkiilozhetetlenek a tirsadalomba
valé beilleszkedés szempontjabél. Ez a nélkiilozhetetlen kulturalis 6rékség azoknak az
anyagi hasznalati tdrgyak, eszmék stb. Gsszességébédl all, amelyek fontos szerepet jat-
szanak a kozdsség életében, s mint ilyenek a kultira alapvetd elemeit alkotjik.

A kultiranak a szocializiciés folyamatban az 4j nemzedékre gyakorolt hatisa
szempontjabdl kilonosen fontosak a benne talalhatéd értékek, illetve értékrendszerek,
magatartasmintak, viselkedésmodellek, intézmények, targyak, miialkotdsok stb. mo-
delljei. Az érték a kultirahoz hasonléan kilénbozo jelentéssel hasznalt szs. Megtaldl-
haté az etikdban, a koézgazdasigtanban, a szociolégidban, de a mindennapi életben
is. Mi Jan Szczepanski nyomdan az aldbbi értelemben hasznaljuk: ,,értéknek nevezink
minden olyan tetszéleges anyagi vagy szellemi tirgyat, eszmét vagy intézményt, valé-
sagos vagy elképzelt targyat, amellyel szemben az egyének vagy kozosségek tiszteletet
tanusitanak, életiikben fontos szerepet tulajdonitanak neki, és a megvalésitisukra valé
torekvést kényszernek érzik”. (Jan Szczepanmski: i. m., 55. o.) Illyenek pl. az egyes
csoportokban a valldsos kultira tirgyai, mas csoportokban a politikai célok, egyes
embereknél a pénz, masiknal az erkélesi tokéletesség, vagy a tudomdnyos ismeret, az
egészség, a becsiilet stb. Az értékek, illetve a legmagasabb értékek az emberi maga-
tartds fontos meghatdrozéi, megvalésitasukra vald torekvés dont6 hatissal van a
miésokkal valé kapcsolatokra is. Minden tirsadalom kultirijaban megtalithaté a leg-
fontosabb értékek hierarchidja, amelyet a szocializicié folyamatiban az 4j nemzedék-
kel el kivan fogadtatni, s ennek alapjin magatartisat, tevékenységét, torekvését a tar-
sadalom Altal kivénatos irdnyba terelni. A kozosségi és személyes kultira viszonyabél
kovetkez6en minden egyénnek megvan a kialakult vagy kialakuléban levd éctékhie-
rarchidja. Bzen belill lehetnek egyesek elismertek, de megvalésitisukra nem térekszik,
olyanok is, amelyek megvalésitasira torekszik, de ezeket maginak sem vallja be.

Az értékek eltérSek lehetnek egyrészt tirsadalmi formak, de egy tirsadalmi for-
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man beliil egyes osztilyok, rétegek, tdrsadalmi csoportok szerint is. Mivel az emberi
torekvések ¢és magatartasformak szabalyozéi, lehetbévé teszik masok magatartasanak
értékelését, alapul szolgalnak a csoporttagok tdrsadalmi alkalmassaginak értékelésé-
hez, meghatdrozzak a kollektiv egyiittélés szabalyait. Dénts jelentdségli minden tarsa-
dalom szdmara, hogy az uj nemzedék milyen értékeket fogad el, milyen értékeket
vall magiének, milyen értékek megvalésitisara torekszik. Kiilonds jelentdsége van az
értékek elfogadéasinak az ) tirsadalom épitése idSszakaban, mert a megkezdett tar-
sadalom épitését 0j értékek alapjan egymas utan kovetkezS genericiék sordnak kell
folytatni ugy, hogy kézben 6nmagukat is meg kell valtoztatni. Ezért — véleményiink
szerint — példaul az ifjisagszociolégia egyik leglényegesebb feladata, az ifjisag maga-
tartisat, torekvéseit meghatarozé értékek kutatisa, ezeknek a tirsadalomban uralkodé
értékekkel valo dsszehasonlitisa, kovetkeztetések levonisa a hatékonyabb szocializilas
utjainak, maddjainak megtalalasdra. Az értékek hosszit folyamat sordn kialakuld kol-
lektiv termékek, minden kozésség és egyén kultirdjanak alapvetd részét alkotjak. Ezek
az értékek rendszert alkotnak, sajatos rangsoruk van. Koziilik azok a legfontosabbak,
amelyeket az adott tirsadalom, csoport fennédllasa érdekében szitkségesnek tart. Ezeket
kényszeritd etrdvel irja el tagjai szdmdara, rikényszeriti tagjaira, mas értékeket pedig
hatarozottan elutasit, mert gy tartja, hogy veszélyezteti a kozosség, egyén életét.
Az ezeket vallokat - vallasi és politikai intolerancia — még nem is olyan régen halal-
lal biintették. A modern tirsadalom ~ a mi tarsadalmunk is - sokkal tiirelmesebb,
jobban hisz az emberek atnevelésében. :

Az értékrendszer meghatdrozza a sziikségletek és érdekek kielégitési eszkozeinek
megvalasztisit , de arra nem ad valaszt, hogy az egyén meghatirozott helyzetekben
hogyan viselkedik. Ezt a viselkedést elsésorban az adott kultirdk keretében megalla-
pitott tevékenységi ,mintdk” déntik el. E tevékenységi (magatartisi) mintik felfog-
haté bizonyos helyzetekben alkalmazott sémaiknak. A minta az adott szituicidban
,normalisnak” tekintett viselkedésmdd. A kiilonbozd viselkedésmédok, mintdk az
adott kultiraban elére megallapitottak. Elsajatitdsuk lehet6vé teszi egymis megértését,
érthetdvé teszi masok magatartisat, médot nydjt masok eredményes befolyasolasara,
egységesiti az egyének magatartasat, a kozosség viselkedését. Egyes mintik forma-
lissa valtak és szabalyok irjak elé Sket, mint pl. etikett, kérvények beaddsi modja,
katonai szabilyok, KRESZ sth. Az 1j nemzedéknek a kultira elsajdtitdsa kapcsdn
ezeket a mintakat is el kell sajtitania, hogy az emberek magatartisa helyes reakcioi
elére lathatdk legyenek. Ezért a mintdk a tirsadalmi élet szabalyos lefolydsat bizto-
sitjak, lehetévé teszik a kolcsonds alkalmazkodast, mert elére tudjuk, hogy masok vi-
selkedése az adott szituicidban milyen kérben mozoghat.

A kultiriban taldlhaté modellek (viselkedés, intézmény stb.) a mintdval szemben
a kivanatos, pozitivan értékelt dolgok 4llasanak bizonyos képe vagy szimbolikus
elképzelése, amely a tényleges 4llapot értékelésére szolgal. Az elfogadott modellek
alkotjdk a mivészetben a stilusirAnyzatokat, hatirozzdk meg az intézmények szerve-
zetét, vonatkozasi alapul szolgilnak az 6sszehasonlitasokban, értékelésekben. Ilyenek
példaul a tirsadalmi, csalad-, személyiségmodellek.

A kultura eddig megjeldlt strukturalis elemei a szocializaciés folyamat tartalmi
kérdéseit érintették, a tdrsadalom kulturlis teriiletei — a gazdasig és vele kapcso-
latos tevékenységi formak, a kozésség életét szabilyozé jogi, allami, erkélesi, tudo-
manyos, mivészeti, vallasi intézmények — a szocializilds hogyanjdnak probléméijihoz
kapcsolédnak, f6leg ahhoz, hogy mik kozvetitik a kultirat az Gj nemzedék felé.

o> &
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Tanitok tovabbképzése a Bajai Féiskolan

Régi hagyomanya a tanitoképzének a ,néptaniték” munkajinak nyomon kove-
tése, velik valé egyiittm(ikodés, pedagégiai, vildgnézeti és szakmai fejlédésiik el8se-
gitése. Tobb csatornan folyik tovabbképzésik, amelybdl a féiskola is klveszi részét.

A Miivel6dési Minisztérium egyetértésével, Gsztonzé tamogatdsival, Bacs-Kiskun
és Csongrid megye mivel6dési osztalyaival, pedagégus tovabbképzési intézeteivel és
szakszervezeti bizottsagaival gyimolcstzen egyittmikoédve tervezték és valésitottak
. meg a taniték tovabbképzésébdl vallalt feladataikat. '

Az utébbi évek programjai az 1972-es oktataspolitikai parthatirozat végrehajtisat
szolgaltak. Kozelebbrdl az altalanos iskola vj nevelési és oktatasi tervének bevezetését
segitették sajatos eszkozeikkel. A tovabbképzési intézetek az Ujonnan belépd tantar-
gyak zokkenOmentes oktatdsahoz kérték a féiskola oktatdinak segitségét, tanévkozi
felkészitését. Az intézetek igényei szerint pedagégiai-pszicholdgiai és tanargypedags-
glai eléadasokat tartottak a .neveléstudomanyi, a nyelvi és irodalmi, a természettudo-
manyi, a mivészeti nevelési és a testnevelési tanszék oktatéi és a gyakorléiskola
neveléi. )

A féiskola mindig helyet adott a Bacs-Kiskun megyei rendezvények szidmara.
1978-80 kozott a Tolna megyei német nemzetiségi tanitok kétéves felkészitését val-
lalta a tanitoképzé.

A felsorolt tovabbképzési alkalmak és formak azonban sohasem befolyasoltdk a
féiskola hagyomanyos és mindenki altal nagyra becsiilt tovabbképzési férumanak,
a Tanitok Nyari Akadémidjanak megrendezését.

Egyhetes kurzusan 1976-ban és 1977-ben teljes egészében az (j matematika tan-
terv bevezetésével kapcsolatos felkészités szerepelt. 1978-ban a térsadalomtudoma-
nyokhoz kapcsolédé anyanyelvi, kdrnyezetismereti és miivészeti nevelési tirgyak okta-
tasdnak elékészitésére vallalkozott. 1979-ben a természettudomanyi tantargyak, a
technika és testnevelés 10j célkitiizéseit, feladatait ismertette meg. 1980 nyardn a XV.
Nyari Akadémia az iskolai és az iskolan kivilli nevelés elméleti és gyakorlati kérdé-
seivel foglalkozott. A program szervezéi a nemzetiségi iskolak tanitéit is mozgositot-
tdk a tanfolyamra, igy a vonzdskorzethez tartozd német és szerb-horvat nemzetiségi
oktatasban dolgozé kollégik is részt vettek az akadémidn. Az éltaldnos programon
kiviil specialis feladataiknak megfelelé eléaddsokat is hallgattak.

1981-ben 4j 6téves tovabbképzési terv alapjan folytatédott a munka. A legfon-
tosabb nevelési teriileteket foglalja magdba a ciklus, amelynek elsé allomasaként a
vildgnézeti nevelés feladataival, annak elméleti és gyakorlati kérdéseivel foglalkozott
az akadémia.

A Taniték Nyari Akadémiija eldaddsait orszdgosan ismert szakemberek, politi-
kusok, minisztériumi eléadék, tudomanyos intézetek vezetd munkatdrsai, egyetemi és
féiskolai tanarok és kivalé gyakorlé pedagégusok tartottdk. 1976-tél a zartlanch tele-
vizi6 bekapcsoldsival, a gyakorléiskola neveldinek kozremikédésével bemutaté ora-
kat kozvetitettek, a tantargypedagégusok gyakorlatokat vezettek. Osszefoglaloként
elmondhatjuk, hogy a Taniték Nyari Akadémidja masfél évtizede alatt a rangos
tovabbképzési rendezvények soraba emelkedett, hagyomanyt teremtett, és megbecsilést
szerzett a fdiskolanak, a tirsrendezd intézeteknek.

A tanév kozi tovabbképzéseket folytatva a taniték XVIL Nyari Akadémiajat
1982. jilius 5-t6] 9-ig rendezik meg a féiskolan. Az 6tnapos program a hazafias és
honvédelmi nevelés kérdéseivel foglalkozik. A tematikaban az eléadasok, korreferd-
tumok mellett t6bb bemutaté foglalkozas és szabad program is szerepel. A Baécs-
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Kiskun és Csongrad megyei tanitokat varjik elsGsorban a tanfolyamra, de lehetdséget
biztositanak mas megyékbol is az érdeklédok szamara.

Az elmalt évtized miasodik felében elGtérbe keriilt a pedagégus-tovabbképzés
meghjitasanak sziikségessége. Felvetddott szervezeti, tartalmi és médszertani vonatko-
zasainak a kor koévetelményeihez vald igazitdsa. Az 10j altaldnos iskolai dokumentu-
mok bevezetésének elékészitése, majd elinditdsa 1978-ban, hattérbe szoritotta a to-
vabbképzés Gj rendszerének vezetését. Napjainkban ijbél folytatédik a tovabbképzési
elképzelések vitdja. Amig a 80-as- években megsziletik az egységes pedagégus-
tovabbképzés hazankban, az eddig bevalt formakkal és korszeru tartalommal szol-

gallak a ba]a1 féiskolan a tamtok tovabbkepzesenek lgyét.

Dyr. Téth Lajos

‘A KORSZERU ONIGAZGATASU
ALTALANOS ISKOLA KIALAKULASANAK
UTJAI ES FELTETELEIL

Hianyt pétlé monografidval gazdagodott Ju-
goszlavia' pedagodgiai irodalma Dr. Téth La-
jos:" ,,A" korszerli Gnigazgatasi altaldnos iskola
kialakuldsanak utjai és feltételei” cimid magya-
rul irt miivének megjelenésével. :

Harom vonatkozasban is

rokonszenves a
téma elemzése: )

—. A ncveléstorténeti.. szempont kozéppontba
allitisa: a milt, a jelen és a jové egyitt la-
tasa,

— Ahogyan az osszehasonhto pedagégia mod-
szeréinek alkalmazasival egyrészt sajat orsza-
ganak, masrészt a kilénbozd orszigok . Altali-
nos képzési rendszereinek helyzetét bemutatja.

~ A tdvlatok felvigolisinak szemlélete:

A pedagégiai tapasztalat, a jelen gondjai-
nak realis felmérésével, szambavételével ugy
mutatja meg a jovét, a tavlati koncepciét,
hogy kézben a jelen problémainak megolda-
sahoz is segitséget nyujt.

* F ¥

Kozismerten alapvetd kozoktataspolitikai kér-
dés —~ egyben mérce is —~ minden tarsadalmi
rendszerben, hogy milyen arinyban és milyen
fokon képes biztositani a lakossag egésze
szamara az Aaltalanosan kotelezd képzést. Kor-
szerl szemlélettel, kozéleti-kutatéi feleldsség-
gel tarja az olvasé elé a szerz6 az altalanos
iskola kialakuldsanak — mintegy harom évti-
zedes - fejlédését: eredményeit, hidnyossagait,
ellentmondasait, és megfeleld szintézis utan be-
mutatja a j6vé tendenciit.

A kinyv’ elsé részében a két vilaghabori
kozotti  alséfokit oktatds egyenldtlen  szintl
megvalésitasit olvashatjuk (Az otszdg nagyobb
részében négyosztilyos, a kisebb, fejlett észa-
ki részben (igy a mai Vajdasigban) hatoszta-
lyos iskoldk mikadtek. Az elsé iskolatorvényt
— amely az egész orszigra érvényes volt - —
1921-ben fogadtik el (A terv szerint 4 also
és-4 fels6é osztallyal).

JUHASZ KAROLY
~ fGigazgato-helyettes

Ez a ,zsdkutca” rendszer is
kevés esetben realizalodott.

Az alapveté. valtozas feltételei -a népfelsza-
badité haboriban jottek létre: elszér a hét-
éves. iskoldztatasarél sz6i6 térvény (1945), majd
a_fokozatos attérés. a kotelezd nyolc osztalyra
(1949 1952.), . -

A fejezet masod1k resze Az altalanos is-
kola feladatai, funkcxox és helye oktatasi rend-
szeriinkben” ‘cimet. viseli. Korszerii szemlélet-
tel és kritikusan mutatja be a nevelés okta-
tas; embereszmény-, nevelési célok oOsszefiiggé-
sét, kapcsolatat. Aranyaiban, gyakorisdgaban
kissé talhangsilyozza — szinte kizarélagossa te-
szi — az iskola szocialis funkciéjat.

Figyelemre mélté a magyarorszagi olvasék
szamara a II-III-IV. fejezet, hiszen itt sok
olyan gondolat, megvalosult rendszer kibonta-
kozasat, funkcionalsit ~ olvashatjuk,. amely a
monografia kézéppontba allitott és . vizsgalt te-
rulete,

csak nagyon

Néhany fejezetcim ennek igazolasara:

— A jbvedelemszerzés és elosztas, valamint
a személyi jovedelmek klalakltasanak alapve-
t6 elemei — a munka értékelése.

— A tarsadalmi onigazgatis fejlddésének ids-
szaka - .az omgazgatas1 viszonyok kialakulasa-
nak csirai. )

- A tarsadalmi  Onigazgatds  bevezetése
(1965.) az omgazgatasu altalanos iskola kiala-
kulasa.

-Az igazgaté hclye az Onigazgatasu altala-
nos iskolaban.

— Az altalanos "iskola és a tarsadalmi kor-
nyezet kapcsolatai.

Ez utébbi fejezetcimben megfogalmazott gon-
dolatok hasonléan fejezik ki mint nalunk azt
az igényt, hogy az iskola valjék nyitotta, a
kozség és a helyi kozosség segitségével pedig
mivel6dési kozpontta, illetve azok egyikévé.

Az V. fejezetben az eredményesség korsze-
rlii  értelmezését és elért szintjét olvashatjuk.
Kiemelt szerep .jut ebben a fejezetben a sze-
mélyi feltételeknek, elsGsorban a pedagdgus-
nak. Fontos szerepet szin - értheten - a
pedagégusoknak, hiszen minden korszerisitési
torekvés alapja az, hogyan fogadjdk el, ho-

133



gyan teszik magukévi a nevelsk a hatéko-
nyabb médszercket, elveket, az j kévetelmé-
nyeket, mert ennek alapjan virhaté annak mi-
nél eredményesebb megvaldsitisa. A konyv be-
fejezd részében a szerz6 imponilé magabiztos-
siggal szintetizlia a témajival Ssszefiggd tény-
anyagot, amely megmutatja a fejlédés utjait
és tavlatait, a jové iskolajanak korvonalait: ,,A
jovdé iskolsdja nem ismer majd egyhelyben to-
pogast, stagnalast: fejlédése hatirozott és gyor-
sulé iitemdé lesz. A tanulék ezt az iskolit a
sajit iskoldjuknak fogjak tekinteni, mert 1ép-
ten-nyomon érezni fogjdk, hogy minden, ami
ott tdrténik, az & érdekeiket, fejlddésiket szol-
gilja. A kellemes munkalégkdr, a mérsékelt és
bizonyos fokig egyénekhez szabott kévetelmé-
nyek és elvirisok vonzéva teszik szimukra az
iskolat”.

Dr. Téth Lajos kdnyvét mindazoknak ajan-
lom, akiknek sziviigye az alapozé, egy orszag
legszélesebb része szamira Altalanos mdveltsé-
get nyljté iskola fejlesztésének, korszerfisitésé-
nek, jobbd tételének iigye, mindazoknak ajan-
lom, akik a szomszédos Jugoszlavia altalanos is-
koldjanak eredményeit, a jovo tavlatait dgy ta-
nulmanyozzédk, hogy az szdmukra is hasznos
legyen.

Férum Kényvkiadé, 1979.
Dr. Veszprémi Liszlé

Eperjessy Gézdné dr.

MIRE JO
AZ EGESZ NAPOS NEVELES?

Az utébbi idében a pedagégiai szakiro-
dalom tomegesen jelenik meg. Nem vonatkozik
sajnos €z a megillapitis az egész napos neve-
lés témakorére. Régi hidnyt pétolt Eperjessy
Gézané kényve, ezért a napkozi otthonban dol-
g0ozé nagyszdmi nevelfgirda és a magam ne-
vében Orommel koszdntdm, és nagy érdekls-
déssel tanulmanyoztam a 251 oldal terjedelmd
kétetet.

Osztozom a szerzé véleményével, amikor
a magyarorszagi egész napos nevelés szerve-
zeti formdit szdmba veszi, és felsorolja abban
a napkézi otthont, iskolaotthont és a klub-
rendszert, de nem emliti a tanulészobit. Az
elmalt hirom és fél évtized tapasztalata
ugyanis azt mutatja, hogy ebben a szervezeti
formaban a tanulék megérzése folyik csupan.
Talin a kézépiskolai rendszerben még tovabb
fenntarthaté. Fajdalmasak, de sokhelyitt még
talaléak azok a szemléletes jelzGk, mellyel a
szerz6 a napkdzi otthon és az iskola viszo-
nyat jellemzi, pl. a napkézi a szocialis prob-
lémak megoldasira szolgilé ,,batsé udvara” az
iskolanak, vagy a napkdzi otthonok az iskola
felségteriiletén”, sziikds albérleti viszonyba 1é-
tez§ szervezetek, vagy a napkdzi otthon az is-
kola ,,mostoha gyermeke”.
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A kotet elsé fejezete az ,Eddig megtett at™”
cimet viseli Ebben az egész napos intézmé-
nyes iskolai foglalkozas kilfoldi vézlatos is-
mertetését, valamint a hazai napkdzi otthonok
problématdrténeti  elemzését adja. Kilonbsen
szemléletes a tanulélétszdm mennyiségi fejlesz-
téséb6l ad6dd konfliktus, a nevelé iranyulds
és a napkdzis nevelés tartalminak alakuldsa. A
masodik fejezettdl a szerzd sajat és masok
munkassiga nyoman kdzreadja gyakorlatban ki-
probalt és Bsszegyilijtdtt 6 tapasztalatait: a
helyzetelemzések és a napkdzi otthoni tervezés
uj formajat, a perspektivikus tervek tablazatait,
amelyek a pedagogusképzd intézmény tandrje-
l6ltjei képzésében is jél felhasznilhaték. A sa-
jat megyénkben folyé nagyhagyomanyi makai
iskolaotthonos kisérletrdl is olvashatunk a ki-
advanyban. Az iskolaotthon értékeinek 6ssze-
gezését olvasva ujra felmeriil bennem, miére
nem halad nagyobb iitemid kiépitése az altala-
nos iskolaink 1., 2. osztilyaiban.

Kovetkezetesen bizonyitja a szerzé azt is,
hogy az egész napos nevelésben Ossze lehet
kapcsolni a tanitisi és a szabadidds tevékeny-
ségeket, ehhez itfogé pedagédgiai latdsmod
sziikséges. A klubrendszerG foglalkozasokesl
szélva, szabadidSs tevékenységekrdl van szd,
mégis szervesen épil hozzd a tanulmdnyi mun-
ka, ahol a tanulék 6nillé tanuldsi szintje alap-
jan torténik a csoportos tanulds. Sokszor kell
még hangoztatnunk azt is a szerzdvel, a nap-
kozis, iskolaotthonos neveldkkel, klubos tana-
rokkal egyiitt, hogy a tanéran kivili progra-
mokkal kénnyebb kibontani a 6-14 éves gyer-
mekekben levé egyedi, specidlis értékeket és a
hétranyok sikeres behozasat.

A szerzd kritikai észrevételeket fogalmaz meg
a napkozi nevelési torzuldsokkal kapcsolatban,
ilyennek tartja pl. a tanulasi idé kozéppontba
helyezését, vagy ha a napkozivezetd a felké-
sziilésre kétszer annyi iddt fordit, mint ameny-
nyire az atlagképességli tanulénak sziksége van,
mert szellemi tunyasigra nevel. Kélcsdnhatast
érzékel a gyakorlatban a felkésziilési id6 hosz-
sza és a tanulék ,.egész napos kdzérzete” ké-
z6tt. Nagyon megszivlelenddk nézetei az ér-
tékeléseSl, ellenbrzésrél. Az értékelés ne le-
gyen hatalmi jog, hanem a demokratikus ira-
nyitds és eldrehaladis mércéje. Nem elég sok-
szinlieck a gyakotlatban még a kozdsségi érté-
kelés médozatai sem. A sokoldald személyiség-
formalds nevelési igényéhez kell igazitani az
értékelést — mondja a szerzd.

Az alkoté, kezdeményezé napkdzis nevelGk
szdmdra szamos vizsgilatot mutat be, mint pl.:
az iddérzék fejlesztése, a kozérzet vizsgalata,
a kompenzilé nevelés kisérlete, a kiilonb6z6
kérdsives vizsgalatok stb., de buzdit 0j fel-
adatok végzésére is, pl.: az egész napos csopor-
tok tanuléinak a munkafiizethez hasonlé ,,sza-
badidé fizetcket” lehetne dsszeallitani, ahonnan
kézos szérakozasi Otleteket tandcsokat kapna-
nak: jatékok, kisérletek, megfigyelések, kiran-
dulasok megszervezéséhez.



Kilén fejezetben tdrgyalja a kozosségi neve-
lést, melyet azért emelek ki, mert nem lehe-
tink elégedettek sem az iskola, sem a mozgal-
mi nevelés terén folyo kozosségi nevelés haté-
konysagidval. A szerz6 a gyakorlati hasznilha-
tdsag szempontjabél ismerteti a kisgyerekek ké-
zosségi  nevelése tevékenységi rendszerét, a
csoportszervezés varidciéit, a feleldsok felelSsi
képességének fejlesztését. A kozvetett irdnyitas
fontossagat tobb izben hangsilyozta, és egyide-
jileg a tekintélyelvii irdnyitas sokoldalé kritika-
jat adja. Véleménye szerint sok-sok pedagégiai
szituactéra van szitkség, amely a gyermekeket
az onkorményzat, a demokratikus életvitel él-
ményében részesiti.

Nagyon tetszik az is, ahogy a szerzd a ja-
téktevékenység nevelési értelmezését adja, idé-
zem: ,,A jiték nem elsGsorban jatékos tartal-
ma, hanem a jatékban megnyilatkozé fejlesztd
er6k mikodtetése révén kap jelentfséget™.

Példamutatéan hatott rdm az is, hogy a ta-
nulminy iréja nemcsak a munkaja soran fel-
halmozott tapasztalatait foglalta &ssze, hanem
szaz kilfsldi és hazai pedagégiai, pszicholdgiai
kutaténak és gyakorlati szakembernek 139 ta-
nulmanyat is feldolgozta kdnyvében.

Végil a kényv 249. oldalan taldlhaté Ba-
lazs Mihaly gondolatit idézem: ,Kevés olyan
pedagbégust kap ma az iskola, aki nemcsak a
tandérai, hanem a tanéran kiviili nevelés forté-
lyait is ismerné... aki nevelni tud a szabad
id6 korszerii eltbltésére, eleget tud tenni az
iskola wj funkcidjabél adédé kovetelmények-
nek...” Erteniink kell ezt a figyelmeztetést
elsdsorban minekiink, akix a jové pedagégu-
sait képezzik, és a nevelési gyakorlati kép-
zésért feleliink.

Tankdnyvkiadé, Budapest, 1981. 262. .
Dr. Szabé G. Mirie

Tanarok XII. Nyari Akadémiaja
a Juhasz Gyula Tanarképzé Féiskolan

Szegeden 1982. junius 28-tél jilius 2-ig ke-
riil megrendezésre a Tanirok XII. Nyari Aka-
démiija orosz és pedagdgiai tagozaton. A Ju-
hasz Gyula Tanarképzé Féiskola, a Mivels-
dési Minisztérium hozzajarulasdval Bacs-Kiskun,
Békés. Csongrad, Pest, Szolnok megyék és Sze-
ged varosi Tanics V. B. Mivelddésiigyi Osz-
talya és a megyei pedagdégus tovabbképzési in-
tézetekkel egyittmikédve 12. alkalommal szer-
vez tovabbképzést az altalanos iskoldk felss
tagozatdban mikddé tanirok szédmara.

Féiskolank, e tovabbképzési forma hagyoma-
nyainak megfeleléen, évr6l évre mas-mas sza-
kok tanarai szdmara rendez nyari akadémiat.
Az egyes szakok kivalasztisa — a tovabbkép-
zési intézetek vezetBivel egyetértve — az okta-
tasi reform sziikségessége és a teriileti igények
alapjan torténik.

A nyari akadémidk célja az egyes tudo-
manyteriileteken elért, az 4ltalanos iskolai ok-
tatds szempontjabdl jelentSs, legijabb szakmai
és moédszertani eredmények bemutatisa. A tudo-
manyok fejlédésével valé lépéstartas igényébdl
fakadéan a valtozé elemek szerepe a legjelen-
tésebb, ezért a témakérok feldolgozasa soran
elsésorban az Wdjat, a valtozét ismertetik az
eléadék. A tovabbképzés soran biztositani ki-
vanjuk azt, hogy eleven kapcsolat legyen a kor-
szerli pedagégiai kultira és a szaktirgyi isme-
retek kozdtt, a témédk tartalmukbén és moédsze-
reikben a pedagdgusok valbsagos munkaproblé-
maibél induljon ki, tovibba épiteni kivinunk a
szakirodalomra és a résztvevGk tapasztalataira.
A megyei tovabbképzési intézetek javaslatai biz-
tositjidk a szikséges nyitottsagot, problémaérzé-

kenységet, koézoktataspolitikink igényeire valo
gyors reagilast, a tdrsadalmi igényekkel valé
alland6 szinkront. A legfontosabbnak itélt konk-
rét ismeretek nydjtisin til szeretnénk a kollé-
gak érdeklsdését tovabbi témakérdk iramt fel-
kelteni, irodalom megjel6lésével iranyitani 6n-
képzésitket, kiemelve az  oktatdstechnolégiai
eredmények felhasznaldsanak lehet8ségét is. Az
ij targyi ismeretek mennyisége helyett elsGsor-
ban a korszeri szemlélet, a tudomainyos szem-
léletméd  formalasat tekintjik a legfontosabb
feladatnak, tovabba azt, hogy alkalmazas kész
allapotban tartsuk a mdvelddési anyag korib-
ban _ elsajititott stabil elemeit, Osszegezzik,
rendszerezziik a tapasztalatokat.

A nyari akadémia programjiban mindkét ia-
gozaton szakmai, elméleti jellegl, modszertani
témak, pszicholdgiai és pedagégiai targyq eld-
adasok szerepelnek, A tovabbképzési hét beve-
zetb és zard elBadasai idGszerl kozoktataspoli-
tikai kérdésekrdl szélnak.

Néhany téma az orosz nyelv és irodalom ta-
gozat programjabél:

- Az idegennyelv-tudas
alapjai;

— A nem verbilis kdzlésformak helye és sze-
repe az orosz nyelvi 6rakon;

— Az orosz igeszemlélet kérdései az altala-
nos iskolai tananyag titkrében;

- Korkép a szovjet irodalom legiijabb je-
lenségeirdl;

~ Dosztojevszkij helye az orosz irodalomban.

A korabbi akadémidk orosz tagozatainak gya-
korlatdt kdvetve, az elméleti eldadisok mellett
naponta tobb orin keresztil a beszédfejlesztést

pszicholingvisztikai
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szolgalo nyelv és stilusgyakorlatok kapnak he-
lyet a programban. Ezek témija és fcladat‘ai:
az altaldnos iskolai tananyag kiejtés, intoniciés,
szokészleti, nyelvtani, szerkezeti problémainak
gyakoroltatdsa, a szakkori foglalkozdsok nyelvi
anyaganak mélyitése, az &ltaldnos iskolai tema-
tikit meghaladé témakdrdk szabad feldolgo-
zasa. .

Néhiny téma a pedagdgiai tagozat program-
jabol, amely ez alkalommal a ,,csalad és iskola™
kapcsolatrendszer kérdéskorét dolgozza fel:

— A tarsadalom és a csalad;

— A csalad funkcibi. A csaldd gyermeknevels
funkcibja;

— Az iskolai és a sziildi nevelés Osszhangjat
szolgalé tevékenységformak;

— A szabad id6 és a csalad;

~ A csaldd pszicholégiai hatisa;

- Az iskola nyitottsigdnak korszer(i értelme-
zése;

— A sziil6i munkakozosségek pedagégiai sze-
repe. .. o

A pedagégiai tagozatot két szekciéban szer-
vezzikk. Az ,,A” szekcibban azok a témak sze-
repelnek, amelyekkel kapcsolatos tevékenység el-
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sbsorban az osztalyfénokok feladata, ezért erre
elsdsorban osztalyf6ndk kartarsainkat varjuk. A
,.B” szekcié programjit a napkdzi otthonokban
mikédo kartirsaink szdmara allitottuk ossze.

Az elbadasokat a tudomanyterillet és a szak-
teriilet kivalé képviseldi,. orszigosan elismert
eldaddk és a féiskola oktatdi tartjak. Szamos
eléadast konzulticié kovet, a programban je-
lentds szerepet kap a képmagnofelvételekkel
illusztralt tanitasi tapasztalatok ismertetése “és
megbeszélése.

A oyari akadémia igazgatésiga mindkét tago-
zat szamara fakultativ programokrdl, kirandu-
lasokrol is gondoskodik. Az el6z6 évek gya-
korlatinak megfelelden a kollégik a t6bb napos
egyiittlétet felhasznalhatjdk aktualis oktatisi-ne-
velési problémak megvitatdsira, koélcsonds ta-
pasztalatcserére. )

A jelentkezés lehetSségeirél a nyiri akadémia
igazgatésiga ad felvilagositdst. (Cim: Nyéri
Akadémia Igazgatésiga, Szeged, Aprilis 4. utja
6. 6701.)

Jelentkezési hataridé: 1982. majus 30.

Minden érdekléd6t szeretettel var a nyari
akadémia igazgatdsaga.

’ Dr. Siposné dr. Kedves Eva



Segédkdényv az orosz nyelv tanitasahoz

A Modszertani Kozlemények kovetkezé kilon kiadvanya az orosz ayelv
oktatasahoz kivan segitséget nyujtani. A konyv célja kettds. Egyfelsl a 4. osz-
talyban beindul6é nyelvoktatds specialis igényeit igyekszik kielégiteni.. Ezt szol-
galja a kényv tandri kézikonyv fejezete, mely az Gj (1982-ben megjelend) tan-
kényv szisztematikus és didaktikus feldolgozasaval konnyiti meg a 4. osztalyban
tanité tanirok munkajat.

A kényv masik célkitlizése a nyelvtanitds- kulonbozo teruletem vcgzett ta-
nari munka segitése. Ezt a célkitizést tdbb tanulminy szolgalja. Papp Ferenc
az jras tanitdsarél, kozol tudomanyos igényl, de kozérthetd tanulminyt. Filép
Kdroly a 4. osztalyban elkezdett orosznyelv-oktatds feladatait elemzi. Lengyel
Zsolt a hangtan és mondattan eoyes kérdéseivel’ foglalkozik - a pszncholmg-
visztika szemszgébaol.

Moédszertani szemponti .tanulményokat olvashatunk .az" aldbbi szerzéktdl:
Szildgyiné Hddosi Zsguzsanna (A jaték szerepe a kisiskoldsok nyelvoktatasanak
kezdé szakaszaban) Salley Mdria (Audiovizualis segédletek a 4. osztalyos orosz-
nyelvoktatis szolgilatdban), Selb Gydrgyné (Magnetofon-vezérlésdi tananyag az
osztatlan iskolak 4. osztalyos tanuléi szAmara). '

.Nemcsak a 4. osztalyban indulé orosznyelv-oktatashoz nyuijt segitséget Szz-
ligyi Erzsébet (Kevés széval oroszul), Vibar Judit (Auditiv lexikai elokészités
~ kezdé fokon) és Vzmg Sdéndorné (Globalis olvasastanitasi stratégia) tanul-
ménya: . :
A szerz8i kollektiva meggyozodese szerint kladvanyunkat nemcsak a 4.

osztalyban tamto kollégak Eorﬂathatlak ma;d haszonnal hanem a felsobb osz-
oktatas folyamatara nem egy tanulmany korabbi nyelvoktatdsi babonakkal is
igyekszik leszamolni. _ v

A szerz6i kollektiva tagjai — az akadémikus egyetemi tandrté! az éltaldnos
iskolaban tanité tanarig - arra torekedtek, hogy a tanulmanyokban az elmeletl
" és gyakotlati ismeretek szerves egységet alkossanak.

A kotet elore ldthatdlag juniusban jelenik meg. Ara: kb. 32-35 Ft. El6-
- Jegyezhetd postai levelezdlapon. Cim: Mddszertani Kozlemények Kiaddbivatala,
6725 Szeged, Hdmdn Katé u. 25.




- KEDVES ELOFIZETONK!

Abban a reményben, hogy a jovSben is folydiratunk olva-
s6ja marad, tisztelettel kérjiik, hogy az 1982. évi eléfizetési di-
Jjat ( 75Ft) befizetni sziveskedjék az aldbbi szdmldra: OTP kor-
zeti fikja Szeged, Aradi vértaniik tere 280—98 029—666. sz.
Jévairandé a Médszertani Ko6zlemények 393. sz. szdmldjara.

Olvaséink, munkatarsaink figyelmébe ajanljuk, hogy
lapunk elSfizetését, régebbi szdmaink, kiilonkiadvdnyaink meg-
rendelését a gyors iigyintézés érdekében a Md6dszertani Kozle-
mények Kiad6hivatala cimére (6725 Szeged, Hdman Katé u.
25.) kérnénk.

A kéziratokat viszont a szerkeszt8ség cimére (6701 Szeged,
Aprlhs 4. utja 6.) kérjiikk, mégpedig két példdnyban, maximali-
san 141apnyi terjedelemben, kettes ‘sortdvolsdggal gépelt, 4 cm-es .
lapszéllel késziilt formdban, a gépelési hibdk javitisdval. Egy
ttal k6zoljiik, hogy kéziratot nem Orziink meg és nem is kiil-
diink vissza.

FELADATGYUJTEMENY c. kétet, amely az aritme-
tika, algebra; relaciok, fiiggvények, sorozatok; geometriai mé-
rések; halmazok; logika; kombinatorika, valészin{iség, statisz-
tika feJezetelben a korszerubb matematikatanitdst kzvanja se-
giteni.

(Ez ut6bbi kotetiink 1977-ben jelent meg ¢s . korlatozott
példényszdmban 4ll rendelkezésre.)

Ara:32 Ft.

Megrendelhetd: Juhdsz Gyula Tandrképzd Féiskola SZB_
Mdszertani Kozlemenyek Kiadéhivatala. 6725 Szeged Ha-
man Katé u. 25




