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DR.'KEREKGYARTO IMRE
Budapest

Kapcsolataink érzelmi tartalma

..az érzelmi s érzéki 6rom ... éppugy feltétele
az ember egyensulyi allapotanak mmt az életnek az
oxigén.”

Christian Langlois

A TECHNIKA ES A MUSZAKI tudominyok robbanasszerli fejlédésével az
emberiség életében megjelentek a szines televiziok és a lehallgaté késziilékek, a bo-
nyolult ipari folyamatokat vezérlg szdmitégépek és az atom- majd a neutronbombik.
A kor embere sajatos dilemmaval talalkozhat, amelyben nem egyénileg, kozosségben
kell dontenie: vajon minden erejét, energidjat az anyagi jolét fokozasara forditja, és
belenyugszik a humanum - elvesztésébe, az eldologiasoddsba, az elembertelenedésbe,
vagy félt6 gonddal megdrzi emberségének évezredek :alatt felhalmozott kulturalis,
moralis értékeit is. A dilemmat kortirsaink hiarom egymdssal érintkezé teriileten fo-
galmaztdk meg a legélesebben. Moravxa a ljubjanai Pen kongresszuson: sziikség van-e
irodalomra;

vajon az egyre nagyobb teret hodité képi kultira nem szont]a e k1 hagyominyos szerepébél
a Guitenberg galaxist, a betikultirat?

Ftancois Sagan irdsaiban: sziikség van-e érzelmekre;

kérdés helyett.tomor kfjelentesben fogalmazza mieg 4allaspontjat: a legtermészetesebb élet-
Eorma - iria - az érzelem nélkili élet, :

végiil napjainkban Christian Langlois: szukseg van-e mivészetre?

Chr. Langlois francia ép‘itész.és esztéta a Tudomanyok és Miivészetek Eurdpai Akadémidjdn
tette fel kérdésér, de megadta ra valaszat is: ,,Az id6k kezdetén, amikor a legtermészetesebb lett
volna, hogy az ifji ‘emberi faj csakis a megélhetésre s a létfenntartasra, Ssszpontositsa teljes szel-
lemi- tcvekenyseget az ember paradox médon, idejének és erejének egy részét haszontalan, de
bamulatos szépségli miivek megalkotasanak szentelte, olyan miivek “megteremtésének, melycknek
tokélye kivivia a XX. szdzad emberének csodalatat”, s ryilvan hasonléképpen lesz ez a jové év-
szdzadokban is (Nagyvildg,  1981:11. p. 1696.), amint a sagani kérdésfelvetésre is a Biblia 3si
szbvege rezondl: ,ha szeretetem nincsen, olyanna lettem, mint a zengé.érc vagy a pengd cimbalom”
(Szt. Pal 1. levele a korinthusiakhoz).

Iskolainkban mindezek a kérdések nem elméleti, hanemr gyakorlati problémdk-
ként vetddnek fel. Egyrészrdl neveléselméletiink egyik szamizottjét lathatjuk az ér-
zelmi nevelésben, amelyrSl hossza évtizedek é6ta alig esett szé6 (bir a MM az egyik
tanév ,féfeladatat” hatdrozta meg benne). Masrészrél a pedagégia egyik hétkdznapi
gondjava lépett el az a tény, hogy gyermekeink nagy témege érzelemsyegény kor-
nyezetben él. Mindjart hozzéitehetjitk, hogy ez a tipikussd valt megallapitas leegysze-
risiti a valésdgot, mert helyesen ugy kellene fogalmaznunk, hogy nagyon sok gyermek
életébdl hidnyoznak @ pozitiv érzelmek, de annil tobb. negativ érzelemmel telitédnek
(indulatokkal, agressziv vagyakkal), hiszen alapvetd .sziikségleteik kielégitetleniil ma-
tadnak, nem élhetik 4t a szeretet, az odatartozds, a védettség, a tokéletes bizalom
élményeit, mert. czek helyett
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- forintokat kaptak csupan,
- csaladi statusuk bizonytalannd valt (valasok, allami gondozottak, veszélyeztetettek stb.),

- és szamolnunk kell azzal is, hogy a filozéfiailag legképzetlenebb tarsadalmi ré-
tegekben terjed valamilyen wvulgdregzisztencializmus, amely hihetetlen 6nzésével, anya-
giassagaval, élvezethajszolasiaval teremt hitrinyos helyzetet gyermekeink szamira. A
mauriaci ,érzelmi sivatagban” hosszi ideig az iskola sem tudott odzist biztositani a
gyermekek részére, akiknek mindennapi viselkedésére ez az érzelem ,nélkiili” ©&nzés
iitdtte t4 bélyegét (tiszteletlenség, udvariatlansag, durvasig stb.).

A biolégusok szerint érzelmeink magasabb rendi idegrendszeri tevékenység ter-
mékei, és hirom csoportra oszthaték, mert vannak:

a) érzékleti ~ belsé szerveink allapotat tiike5z6, 6sztontdrekvéseinket kisérd;

b) fizikai - a tevékenységeket, kiiléndsen a munkét kisérd érzelmek, mint pl. a munkadrdm,
a sikerérzés;

c) és képzeti - amelyek ,fogalmakhoz” kapcsolodnak, mint intellektudlis, etikai vagy eszte-
tikai érzelmek.

Kétségtelen, hogy nagyon tanulsigos ez az osztdlyozas, nekiink azonban azt is figye-
lembe kell venniink, hogy a személyiség mint oszthatatlan totalitds (teljesség) biogén,
pszichogén és szociogén tényezbk integrilt egysége, amelyrd] sziikségszerGen hamis
képet kapunk, ha kizarélag biolégiai, szomatikus vagy pszichés, illetve szocidlis oldal-
6] kozelitink feléje. Erzelmeinknek is vannak biolégiai, idegrendszeri, pszichés és
szocidlis tartalmai, amelyek egysitt jelentkeznek, s egyiitt biztositjdk egy adott hely-
zetben a kellemes vagy kellemetlen érzést, a kornyezettel valé harménia létrejottét
vagy felbomlasat. Koltdi képekkel fejezte ki mindezt Vérdsmarty, amikor megfogal-
mazta: kéjt veszt, ki kéjt szérakozva kerget, mert a boldogsigot sem a kincs, sem a
hirnév, sem a gydnyor egyedsil nem hozhatja létre. A boldogsig nem tartés allapot,
hanem kemény munkéval, probara .tevé.erdfeszitéssel kivivott dtmeneti, tobbnyire pil-
lanatnyi helyzet. A pedagégia egyik évszazados igazsiga éppen ezért, hogy az a kor,
amely gyermekeibdl ,boldog nemzedéket” kivdnt nevelni, mindig arra torekedett,
hogy kiizdoképességét fokozza, helytillasra tegye alkalmassd, s ne valamilyen elveteg
bibokat faragjon beldle. :

A torténelem és tanitdsa remek példakat kindl ennek az igazsignak a megértetésére. Gon-
doljunk pl. IV. Lészlé életére vagy arra, hogy a Habsburgok cldbb elnémetesitésre szantdk fone-
meseinek fiait, ha ez nem sikeriilt, beérték azzal is, hogy nihilista play-boyokat neveljenek bels-
luk, Torténelmink sajitossiga, hogy ezek a térekvések tébbnyire kudarcot vallottak (pl. Maria
Terézia testSeei, Bessenyeiék vagy az ifji Rakéczx nevelésében).

Erzelmeink lényegét a kovetkezéképpen kozelithetjok meg:

Az objektiv valésag kilsé, belsd ingerei, hatdsai az érzéseket keltenek
emberben
érzései segitségével - tudomasul veszi az ingereket, érzetei lesznek
' . kellemes vagy kellemetlen hata-
saikat
érzetei kifejezik - hogy a vilagot nemcsak értel- | emociondlisan viszonyul is

mével fogja fel, hanem hozza

az emocionalis viszonyulas teszi lehetévé, hogy az ember | emocionalisan dtélbesse
: a vilaghoz valé szubjektiv vi-
‘szonyat
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ez az atélés hatalmas energidkat szabadit fel térekvés
benne, amelyek arra késztetik, | vdgy mihelyt konkrét
hogy a kellemes érzéseket ki- kivdnsdg
valté cselekvéseit megismételje

Kivansaga tudatositja benne az adott sze- érzelmét
: ’ mélyekhez, dolgokhoz fz6d5 vi-
szonyat

(Kerékgyarto: Erzelmi nevelés, Bp. Nevels 1974:4., p. 28-37.)

Rubinstein meghatarozasa szerint: az érzelem az ember viszonya a vilighoz, ah-
hoz, amit ,.kozvetlen 4télés formajiban tapasztal és cselekszik”. Idegrendszerileg ér-
zelmeink az ingerlés (gatlds), feszitltség, feloldds ivén jonnek létre, s kiilonbdzé reak-
cidkat valtanak ki az emeberekbdl: az arc elpirulasitél, a kéz reszketésén 4t az
oromujjongasig szér6dnak a lehetdségek. Kovaljov az érzelmeket tulajdonsigoknak
tekinti azon az alapon, hogy 4télt érzelmeink bizonyos reagildsi médokat rogzitenek
a személyiségben, aki eszerint mis és mas mddon reagil a j6 vagy a rossz hirre,
sikerre vagy kudarcra stb.

ERZELMEINK KELETKEZESE feltételezi, hogy minden ember szimdra van-
nak olyan személyek, targyak, dolgok stb., amelyek kiemelt szerepet jitszanak életé-
ben, mert '

a) azokat mas személyeknél, targyaknal fontosabbaknak tartja;

b) felismeri ugyanis, hogy azok szamira kiilondsen értékesek;

c) ezért azokat mas személyek, dolgok stb. elé belyez;

amint ezt remekill abrizolta Petdfi Sindor két parhuzamos versében, A kutydk, illetve A farkasok
daldban. A kutydk a nyugalmas életet preferdltik, a farkasok a szabadsigot, s ebbdl a kilénb-
ségbll egész életmédjuk, életszemléletiik kildnbsége is felfejthetd.

d) a kivalasztott személyek, dolgok, cselekvések, életmédok itélete szerint

— megvaldsitidk az igazrdl, jorol, széprél alkotott eszményeit, tehit nem egysze-
riien jok, szépek vagy igazak, hanem neki jelentik ezek megvaldsuldsat;

— jelentdsek abbdl a szempontbél is, hogy hozzijuk kapcsolddnak szikségleteinek
kielégitései; j

— szdmukra erkélcsileg, tirsadalmilag, cgyes esetekben és egyes személyeknél ki-
zarblag praxikusan basznosak;

— vagy egyszerlien csupdn kellemesek, élvezetesek, tehit szamukra élvezeteket
biztositanak.

Ha végigtekintink ezen a soron, megértjiik, miért mondhatta Siskin, hogy egy
emberrdl akkor rendelkeznénk valéban megbizhaté informdacidkkal, ha ismernénk cél-
jait, az igazrdl, jorol, a széprol alkotott eszményeit, mit tart helyesnck, értékesnek
vagy éppen hasznosnak (Siskin: A marxista etika alapjai). Mikelyt valaki személyek,
dolgok szerepét felismeri, hozzdjuk f6z6d6 viszonya nem reked meg intellektudlis si-
kon, érzelmi szinezetet, tartalmat kap. Ervényes ez valamennyi emberi kapcsolatunkra
is. Gyermek és szitlok, baratok, szerelmesek stb. kapcsolatai iires formakka szegényiil-
nek, ha nincs ilyen meghatirozé érzelmi tartalmuk.

Mir az iskolas gyermek személyiségérsl is akkor kapunk hiteles képet, ha felis-
merjiik, miket tart fontosnak. Arra azonban vigydznunk kell, hogy hamis alternativa-
kat még elméletben se teremtsiink, mert dltaldban nem valaszthat egy gyermek a
tanulds - és a jaték kozott, de egy adott szitudcidban ismerje fel, hogy jitékat abba
kell hagynia, s legfeljebb kételességeinek, feladatainak elvégzése utdn folytathatja.
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Nevelési szempontbél semmiképp sem koézémbds, vajon ezek a fontos dolgok a gyer-
mek életében csalddon beliliek vagy kiviiliek, iskoldn belilliek vagy kiviiliek, s végiil
tdérsadalmon beliliek vagy kiviliek-e. Ezzel kapcsolatban is vigydznunk kell, hogy
nincsenek kizdrélagos jelenségek, egy dolog csak akkor elézheti meg a masikat, ha
azonossagok, hasonlosagok vagy killonbségek vannak kozottik, de logikailag azonos
sorba tartoznak. '

Szellemesen irja Kosztolanyi, hogy képtelenség dénteni, ha azt kivanjik az embertdl: valasz-
szon egy-jaguar (dllac, nem gépkocsi) és egy csék kézéet. Hajlamosak vagyunk hamis szembesl-
litisokra, a belSlik fakadé féltékenységekre. Nem szabad arra kévetkeztetni, hogy egy gyermek
nem szereti szilleit vagy tandrait azért, mert egy adott helyzetben szivesebben van baratainak,
osztalytirsainak a tarsasigiban, mint velik. A szituaciotél elszakitva semmirdl se itélkezziink,
mert nagyon konnyen tévedhetiink. Ellentétet csak abban ldssunk, hogy a gyermek valasztisa
tirsadalmi vagy tarsadalmon kiviili dolgokra esik-e. Milyen tarsasighoz, milyen viselkedési min-
tdkhoz vonzédik.

Erzelmeink kozétt intenzitisuk alapjan is kiilonbséget tehetiink:

a hangulatok ) vagyunk szomoruak, fesziltek, vidamak
nem tudatosult viszonyok, pl. nem tudjuk megmondani, miért, mitdl
az emociok aktualis élmények reakcioi, pl. vizsgadrukk, virakozas
indulatok felfokozott, gyors ingervalaszok
moralis helyes cselekedet stb. 6réme
esztétikai R . egy mialkotas élvezete
intellektualis érzelmek a szellemi munka élvezete
praxikus ’ egy gvakorlati feladat sikere
szenvedélyek mély, tartdés, az egész szemelyxseget hatalmaba keritd
. . . érzelmek

Irodalmi olvasminyaink mindegyikre adnak mintdkat, lényegesnek: tarthatjuk,
hogy elemzésiikkor az esztétikai formak mellett ezekre is figvelmet forditsunk. Gon-
doljunk csak pl. a Jinos vitézre vagy a Toldira. Alkalmat nyijtanak arra is, hogy
életszerlien lattassuk, hogy egyetlen érzelem is a lehetSségek kimerithetetlen variacidit
hordozza, pl. a2 csendes 6romtél a langold szenvedélyig. Erzelmeink nem intellek-
tualis sikon bontakoznak ki, de elésegiti érzelmi vildgunk gazdagitisit, ha az érzel-
mek szerepérdl, jelentdségérdl ismereteket szerziink. Minden tantargy lehetdséget kindl,
bar kétségtelen, hogy legjelentSsebb szerepik a bumin tirgyaknak van: az irodalom-
nak, a torténelemnek, a rajznak, az éneknek, s valahol a természettudomanyok hatar-
szélén a féldrajznak. Nagyon fontos, hogy segitségiikkel a gyermekek fogékonysdgit,
befogads képességér fejlesszik. Tegyik képessé Gket a kiilonboz6 arnyalatok felfoga-
sdra, megértésére és dtélésére is. Vilagnézeti szempontb6l sem ko6zombos, hogy meg-
értessiik, érzelmeinkben is érvényesiil az ellentétek egysége, egy-egy érzelem vonala a
negativ végtelentdl a pozitivig terjed:

- : 0 +
{ { t [} t [} )

gyilolet harag . .. kozdny szeretet . . . szenvedélyes szerelem

Azokat az érzelmeket, amelyek egymassal (+-) parokat alkotnak, komplementer ér-
zelmeknek nevezziik, jellemz8jik, hogy aranylag kénnyen szerepet cserélnek: a gyi-
l6let szeretetbe csaphat 4at, az antipatia szimpatidba, egyediil a kozony, a kozombos-
ség valtozik meg rendkiviil nehezen. A ‘neveldnek feltétleniil ismernie kell tanitva-
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nyainak érzelmi viladgat, amelyrs!l kiilénbozé életszitudciokban megfigyelt reagéla-
saikbol szerezhet megbizhaté informacidkat.

A dolgok lényegét veszitjiik szem el8l, ha nem vesszilk figyelembe, hogy itéle-
teink, elveink, életvitelink kialakuldsdban sokkal nagyobb az érzelmek szerepe, mint
a tudasé, az intellektualis felismerésé. Orék emberi probléma, hogy az emberek
aranylag konnyen felismerik és megtanuljdk, mik helyesek, jok, igazak, de ez nem
zavarja Gket abban, hogy hétkdznapi cselekvéseiket ezektdl a tudattartalmaktdl fiig-
getlen tdrvények iranyitsik. Nem szabad megfeledkezniink atr6l sem, hogy az em-
berek donté tobbsége mindig epigon volt, s epigon marad még a kreativitds korsza-
kaban is. Csak kevesek. teremtenek divatot, a tobbség mindig a divathoz igazodik.

.Mindennél fényesebben bizonyitja, hogy minden kornak vannak avantgarde mivészei, akik
szétromboljak a régi formakat, és olyan ijakat teremtenek, amelyeket minden képzettebb veréb
utdnuk csiripelhet. Nagy elénye, hogy a korszerd, forradalmi, modern forma szolgai utinzasa kor-
szerl, forradalmi, modern latszatot teremthet még a legsziirkébb nyarspolgir szdmara is. Sajat
szakmankra konkretizilva érdemes megfigyelniink, hogy elméleti irasaink szdkészlete atlag 5-10
évenként valtozik, de a hatirokon belil szolgaian azonos: konfronticid, innovacié, kreativitas,
omédia. stb. Egyszer majd eclkésziti valaki ezt a ,tudomanytérténeti” szétart is. Ezért nem lehet
cléggé hangsulyozm, milyen nagy jelentésége van a gyermek fejlédésében sziikebb és tagabb korok-
ben egyarant a kortrsi hatisoknak, a kdzvélemény nyomasanak, de alakitdsanak. is (vo. Neveles
és kozvelemeny, MK. 1978:4. p. 197-204.).

ERZELMEK FUZHETIK az embert mas emberekhez, dolgokhoz, él8 és élet-
telen ‘targyakhoz, Ggyszélvan mindenhez, ami koriilveszi, s ami az életben kozvet-
leniil vagy kdzvetve szerepet jatszik. Az érzelmi kapcsolédis természetszeriileg vonzza
magdval a mdasik ember vagy dolog irint érzett felelgsséget is. Erthetd pl., hogy
azért szitkséges kiilon programma tenni @ Adrmyezetvédelmet, mert ember. és-termé-
szeti kornyezete kozbtt az évezredes természetes érzelmi kapcsolat felbomlott. Saja-
tosan hamis érzelmek fakadhatnak a parkok szétdildsdbol, facsemeték széttdrdelé-
sébsl, amint kizarolag emberi képesség @ negativ empdtia is, amelynek megjelenési
formait széles skalan ismerjiik az egyszeri karoromtél a masok kinzdsan érzett kéjes
gyonyérig. Olyan jelenségek ezek, amelyeket csirdjukban mir a gyermekek kézott is
felfedezhetiink, és sziikséges is, hogy idejében felfedezziink, miel6tt koérossa vélhat-
nanak. ‘Az o6rokos piszkalédasban, intrikdlodasban gyonydrkéds, misok munkajat
akadilyozd, eredményeit szétrombolé gyermekek méar az 6vodaban kimutatjak orosz-
lankérmeiket, és a legostobabb 4lhumanizmus, ha ezekben a tulajdonsigokban gyo-
nydrkédnénk ahelyett, hogy idejében letornénk &Gket. A lényeget nem szabad 6ssze-
‘téveszteniink: z bumanista pedagogia szerint csak a gyermeket nem syabad letérniink,
rossz tulajdonsigait, szokasait nemcsak lehet, de a tirsadalom és a t6bbi pszichésen
és szocidlisan egészséges gyermek védelméhez kell ‘is! ’

Nem szabad elfelejteniink, minden eredményre toré nevelés kétirdnyd tevékeny-
ség: lebontds és épités. Az utébbi években errdl sokan megfeledkeztek egyszeriien
egymasra halmoztdk a kiilonbozs, igen. gyakran ellentétes hatdsokat, ami szuksegszc-
riien - vezetett egy sajatos guano-kultira kialakulisihoz.

’Ernst Fischer polgéri szociolégus vonta le azt a kovetkeztetést, hogy a mai nemzedék
egyik nagy problémija, hogy a -rizidulé- ismerettémeggel képtelen érzelmileg viszomyulni, ezért
egy szemetes kukdhoz hasonléan rakodnak egymasra benniik a tanult ismeretek, a latott krimik,
tévé és utcai reklamok, 1smeretter)eszto és ‘pornét népszerdsitd u;sagok a tudésok klubja és s
Kék fény informaciéi. EbbSl szerinte csak pszichés, érzelmi ziirzavar szdrmazhat. Ezért hang-
sulyozzuk: a ma iskoldjanak nem az informacié mennyiségében kell versenyre kelnie kornyeze-
tével, hanem megsziirt és lesziri, lehiggadt minéségével. Nem sokat kell tanitania, hanem a lé-
nyegest, de azt jol és szildrdan. A szilard ismeretek mellett eligazitdst sziikséges adni a tanulék-
nak az élet bonyolult utvesztdihez. .
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Kevés gondot forditottunk arra, hogy még a tanuldsban, igy a tanulmdinyi ered-
ményekben is meghatirozé6 a gyermekeknek az egyes tamtdrgyakboy fiiz6dé érzelmi
viszonya. Ebb6l arra is kovetkeztethetiink, hogy a kiilonb6z6 pedagdgiai, didaktikai
feladatokat is csak akkor teljesithetjiik eredményesen, ha a korrekciéra, felzarkézta-
tasra szorulé gyermek és az adott tantargy érzelmi viszonydt megvaltoztatjuk. A két
dolog: tanuldsi eredmény és a tantirgy szeretete egyébként szoros korrelciot alkot,
az eredmények novekedése ndveli a szeretetet, a szeretet fokozza az eredményessé-
get. Ezért nem érthetiink egyet azokkal a pedagégusokkal, akik szerint ,nem baj, ha
a gyermekek utaljak ket és tantirgyukat, csak szorgalmasan tanuljanak”. Ervényes
a klasszikus mondas, aki ,mésokat meg akar sirattatni, annak maganak is sirnia
kell”. Erzelmi viszonyulast csak az tud létrehozni a gyermekek, és egy-egy ismeret-
kor, foglalkozasi forma, viselkedési mod, tantargy kézott, aki maga is érzelmi viszony-
ban van ezekkel. Rideg, szenvtelen targyilagossiggal képtelenség a tanulékat langra
gytijtani, ezért vezetett tobbé-kevésbé nevelési csddbe az egyoldali intellektualizmusta,
didaktikai racionalizmusra torekvd oktatas,

Az élet bebizonyitotta, hogy a kiilénbdzd oktatistechnikai eszkdzok lehetnek jék vagy rosz-
szak, hasznosak vagy haszontalanok, a neveldi egyéniséget semmiképp sem helyettesithetik. Egy
technikai eszkdz, gép, program vagy teszt segédkezet nydjthat a tanirnak, megkénnyitheti egy fel-
nétt ismeretszerzését is, az iskolai oktatiasban mégis kartékonnya valik, mihelyt tdl kivania lépni
a Jozsef Attila programjiban megfogalmazott ,kezes allat” szerepét. Szitkséges, hogy tudomanyos
és a gyakorlati élet &ltal is igazolt igazsigként mondjuk ki: egy jé tanar minden technika nélksil
tobbet ér, mint egy gyenge tirsa a leghkorszeriibb technikdval. A nevelés eredményességének meg-
hatarozé tényezéi: .

a) cél- és feladatrendszere;
b) tartalma; '

¢) a tandri egyéniség és a nevel kozdsség szinvonala, minden mds: modszer,
technika csak eszkozi jellegd.

A nevelés misik nagy teriiletén @ neveltség kialakitisiban az erzelm: nevelést
kénnyen akadalyozhatja a kérnyezet minden normAlis hatirt tilléps szexpropagan-
ddja- A vilag rendje, hogy az embereknek nemiik is van, s ebbdl a ténybél rendki-
viilli 6rémlehetdségek, érzelmek szdrmazhatnak. Emberi sziikségleteink soriba tartoz-
nak: ,,Ehess, ihass, olelhess, alhass!”, de az emberi jelz6t csak akkor érdemlik- meg,
ha nem wvalakinek a beszikiilt életprogramjit tartalmazzdk, ha mellette érvényesiil
»A mindenséggel mérd magad!” parancsa is (Jozsef A.). A szexudlis nevelés lénye-
gét téveszti el ezért, aki biolégiai teriiletre sziikiti, s nem ismeri fel: a fiatalok
egész érzelmi kultirajat sziikséges magasabb szintre emelni. Sokan valljadk, Magyar-
orszag azért vezet a valasi statisztikdban, s még azon kivil is annyi a sérilt csalad,
mert nilunk a férfiak érzelmi kultirdia évszizadok 6ta messze a nbk érgelmi igé-
nyessége alatt marad, s ez még a szexualitdsra is ranyomja a bélyegét.

Tanulminyozisra ajanthatjuk Bacskai Julia A felvilagositis sotétjében c. irdsit (Borsodi Mii-
velodés 1981:4. p. 39-43.), amely rimutat, hogy minden eddigi felvilagositisi tdrekvés kudarcot
vallott. A komplex neveléstdl elszakitott felviligositis csak a vicclapok és az orvosi tzenetek
privilégiuma. A szabad szerelem programja épp az érzelmek szabadsigiért harcol a szexualitds
szabadossdga helyett a nemek kapcsolatdban. Ebben a szindékban gétolja a pedagégust a kornye-
zet ,szexudlis felhangja” (Secord-Backman: Szocidlpszichologia), végil az ifjisdg kdorében egyre
jellemz8bbé vAlé csémér. Ennek egyik ismertetd jegye a mosztalgiabullim jelensége, amely az
egyoldala érzékit Gjra a sokoldali érzelmivel akarja kiszoritani.

Az érzelmi kultira fejlesztése megkoveteli az igényesség kibontakoztatdsit. Az
iskola sokat tehet ennek érdekében. Egyik lehetdsége, hogy megtanithatja a gyerme-
ket a szép észrevételére, értékelésére, s benne valé gyonydrkidésre, akir
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a természeti kdrnyezetben iskolaudvar, kert, jatszétér, park, kiranduldsok stb.

a masik emberben megjelenése, arcvonisai, alkata stb.

a viselkedésben tisztességes, valasztékos, de nem mesterkélt beszédstilus, jo
: modor, illemtudas, fegyelmezettség

osszetartisban és Osszetartozdsaban, dsszehangolt, egymist ti-
~a kozosségben mogaté tevékenységében, fegyelmezettségében, amely Maka-
renko szerint a kézosség esztétikija

_vagy az emberi alkotasok- zene, épitészet, festészet, -szobrdszat stb. = mivészet, ipari,
ban jelenjék meg. . mezdgazdasagi alkotasok

Lényeges ennek érdekében, hogy az osztilyfénok és minden pedagégus érzéke-
nyen 6rkédjék elsbb a nevelGtestiileti szoba, azutdn a tantermek érzelmi tonusa £6lote.
Ezen ne valamilyen absztrakciét értsenek, mert ez a ténus vagy légkér nagyon konk-
rét tényez6kbél fakad:

a) a hangnembél, amely az emberek egymids kozti érintkezését jellemzi (kelle-
metlen, parancsolé, goromba vagy kellemes, udvarias, tisztelettudé stb.);

b) az érintkezési formdkbol (udvariassigi formiak megtartisa vagy mellgzése,
egymas irdnti érdeklédés);

c) egymds irdnti tisytelet megaddsabol, megvonész'lbél, "tapintat vagy tapintat-
lansag, egymas értékeinek értékelése, elismerése, hibdinak kijavittatdsa stb.), s ame-
lyek egyittesen teremtik meg azt a kozérzetet, amely alapjdin az egyik felnétt
vagy gyermekkodzosségben j6l érzik magukat az emberek, a masikbél menekiilnek.
Ezek hatdrozzdk meg, vajon egy kdzésségre a derlis mosoly vagy a durva rohej jel-
lemz8-e. Emberek, dolgok vonzd vagy taszité er6t gyakorolnak-e egymasra. Olyan
tényez6k ezek, amelyek a munkaintenzitisra és eredményességre is hatdssal vannak.

A NEVELES EGYIK SAJATOSSAGA, hogy eredményei spontin médon is
létrejohetnek, tervszerd, hatdrozott célra vezérelt folyamata viszont nem sziikség-
szerien vezet el a kivant eredményhez. Mindez természetes kovetkezménye annak,
hogy a nevelés:

a) az egyik legnyitottabb tirsadalmi tevékenység, amelyben az eredmények t5bb
tényez6 Osszjatékira sziiletnek meg;

b) és mindig kétpolusi, amelyben a neveldtestillet szandékait a tanulé elfogadja,
elhiritja vagy nyersen visszautasitia. A kiilonbozé reagaldsok nem fiiggetlenek kiilsd
hatasoktdl, mert rendszerint azok a gyermekek utasitidk el az iskola pozitiv hatasait,
akik el6zdleg mar azonosultak valamilyen erdsebb csaladi, kornyezeti (galeri, banda,
csovesek) negativ hatdssal.

Eredményt az élet minden teriiletén csak az érhet el, aki szdmol annak torvény-
szerliségeivel, de ‘azokat nem sajit kudarcainak megmagyardzdsira, hanem' tevékeny-
‘ségeinek megvaltoztatasira hasznalja fel.

A tanuldk érzelmi nevelésében csak az a neveld jatszhat szerepet, aki képes:

_érdeklddésiiket felkelteni a gyermek érdeklddése rendszerint még csak spontin kivan-
’ csisdg,  gyorsan csapong, tartésan csak az koti le, ami érde-
kes, szamara szitkséges, s amivel meg tud birkézni. (Ez meg-
szabja az érdeklddés felkeltésének és lekotésének lehetSségeit!)
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az eredmények megvaltoztatjdk a kiilonbdzé feladatokhoz valé viszonyit, ne-
hézségeikben izgalmas erdprébdt lat, megszereti Gket

tanara(iynak donté szerepitk van ebben, ha .nem osztalyzatokat, intdket
osztogaté itéldbirdkat ismernek meg benailk, hanem olyan fel-
. nétteket, akik segité kézzel vezetik a cél felé Gket,

chhez elegendhetetlen -ala- aki nem elégszik meg nevilk tudéasaval, csaladi, kérnyezeti
pos megismerésik helyzetitk ismeretét is igényli, feltérképezi hianyaikat, hatra-
nyaikat, csalédasaikat, érzelmi sériiléseiket

és végtelen tirelemmel . vezeti 6ket ebbdl a helyzetbél a tébb tudas és jobb viselke-
dés elsajatitdsa felé, mert minden pedagégusnak egyik leg-
.. |{-- .fobb-torekvése,- hogy tanitvanyai- - - - —~- - - o ...

¢érzelmileg azonosuljanak a megismert elvekkel, tirsadalmi, vilagnézeti, erkolesi néze-
tekkel, viselkedési normaikkal és médokkal, mert csak ez az
érzelmi azonosulds biztosithatja, hogy értékes

baratok, munkatarsak, sze- valjanak belélik, akik magﬁknak ‘és kornyezetiknek gazda-
relmesek, allampolgérok, gabba, tartalmasabba, szebbé akarjak és tudjak tenni az életet.
csaladfok .

Az érzelmek fesziiltségivén kell Atvezetni a tanulékat, akikkel meg kell értetni,
hogy a ,siilt galambként” szerzett eredmények, 6rémék nem boldogitjdk az embere-
ket (figyeljik meg a jutalmak, kitiintetések hatdsait!), a kellemes érzélmekért egyé-
nileg meg kell kiizdenie mindenkinek, hogy érezhesse a kiizdés élvezetét, a munka
6romét, a varakozas fesziiltségét és az eredményben a beteljesiilést. A feln6ttnek
viszont igyelnie kell, mert az érzelmeket nemcsak létrehozni, de kifdrasgtani is le-
hetséges. Ezzel talalkozunk, valahinyszor ,tdlfeszitjik a hart”. A gyerek bizonyitani
szeretné, hogy szorgalmasan tanul, jobban viselkedik, de a tanir nem hajlandé észre-
venni valtozasat, teljesitményét késve koveti az elismerés, a dicséret stb. A csaldddsok
tulajdonképpen’ nem madsok, mint bécsapott vagy kifdrasztott érzelmek. Szerencsés az
a gyermek, akinek sohasem kell sziileiben és nevelbiben csalédnia.

2N &

| r GEREB GYOR,GYT

Szeged

Az idBsebb korosztaly pszicholdgiai sajatossagai
¢s a nevelés

Korunkban egyre nagyobb szerep jut az id&sebb “korosztilynak. Megnétt az
emberi élet hatira, és ez az egész tdrsadalom szAmiara Uj kérdéseket vet fel. Ezek
lehetnek gazdaséigi, tarsadalmi, orvosi és pszicholdgiai problémak egyarant.

Minket ezittal az idds korosztdly elsdsorban mint pszicholégiai probléma és
ehhez kapcsolédé  nevelési kozeg -érdekel. Napjainkban ugyanis jelentgsen attolodott
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a gyermekekkel valé foglalkozis az iddsebb: korosztilyra, a nagysziilokre. Az urba-
nisztikai valtozdsok soran egyre jobban névekszik azoknak a csaladoknak a szama,
amelyekben tobb generacié él egyiitt. Szocidlpszicholdgiai tény, hogy ezek a kozegek
aktivan és passzivan hatnak egymasra, és kélcsonhatasban vannak egymassal. Ha
meg akarjuk ismerni azokat a nevelé hatdsokat, amelyek a gyerekeket a nagysziilék
részérél érik, kiilonds tekintettel az érzelmi toltesre mindenekel6tt az éregkor néhany
pszicholdgiai vondsara kell ravilagitanunk.

Az oregkort Altaldban ‘a hanyatlds korszakdnak nevezik. Ez azonban igy nem
igaz. Egészen mas a testi és a pszichikai er6k alakuldsa. Kozismert, hogy némely
alkoté6 miivész és tudés éppen idés korban hozta létre legjobb miiveit. Azt azonban
allithatjuk, hogy az oregedd ember egyes pszichikai sajitossigai megvaltoznak. Az
egész ¢letmdd is atalakul, az értékorientdcio modosul.

A munka természete, jellege, a felelésség is médosul. Mindebbédl kovetkezik, hogy
a nagyszilok mds nevelési kozeget jelenteriek pszicholdgiai értelemben mint a szilék
és ez a ,,massidg”’ nem értékjelzé. Az életbolcsességet nyilvanvaléan hosszi idé alatt,
eredmények és kudarcok lancolatiban szerezziik meg. Ez csak az idés ember saji-
tossiga lehet. Nehezen képzelheté el azonban az, hogy az id6s korban nagy tervek,
vagyak és dbrandozisok sziilessenek meg. A sziikségletek is masok.

Nyir6 Gyula szerint az oregkori sajatossigok bizonyos értelemben a nyugdijas
allapottal, elsdsorban az aktiv munkalkodas hidnyaval fiiggenek ossze, s nem elséd-
‘legesen az id6 elmulasaval.

A nagyszul6k " nevel6i tevékenysége pszichologiai értelemben elsésorban ezt «
munkdt potolja, egésziti ki. Az idés emberben feleslegességi érzés lehet, s ezért sok-
szor nyugtalan, lehangolt. A mai kériilmények kozétt azonban a nagy csaladban él6
-id8sebb emberek haszna, jelentdsége lényegesen megnétt. Nem szélvan a haztartasi
ténykedésekrdl, itt elsésorban arra szeretnénk ramutatni, hogy sokszor potolja a szi-
6k nevelsi gondoskodisdt a nagyszils. O kildi iskolaba, ellenérzi a feladatait,
megoldja a kisebb-nagyobb problémakat, gondoskodik az unokakrél.

Ennek a ténynek nagy pedagégiai és mentalhygiénés jelentdsége van. Mikdzben
az idésebb korosztily munkaképessége fennmatad, az 0j generaciorél valé gondos-
kodas jelentds részben megoldédik. Ezt még alahhzza az a helyzet, amikor az anya
harom miszakban dolgozik, vagy a gyerek beteg.

Az id6s ember pszichikai sajatossigaihoz tartozik a nagyobb tirelem, megértés
és empdtia. Nem kell annyira ,tornie magat”’ az anyagi lét elemi sziikségleteinek
megteremtéséért. Egy megallapodott helyzetben maga az ember is nyugodtabb, ki-
egyensuilyozottabb. Nem véletlen, hogy szorosabb és gyorsabb kapcsolat létrejohet
nagysziilék és unokik kozétt, beleértve a jatékot is. Mindez természetesen nem zarja
ki, hogy egyesek erre a korra mar annyira megkeserednek, hogy neveldi tevékenység
végzésére alig alkalmasak.

Az idds ember csalidon beliili aktivitisa az életkedv fenntartdsit eredményezi.

E korra-jellemz8 melegség, jdtékossdg és szeretet olyan pozitiv vondsok, melyek
az életbdlcsesség soran alakulnak ki.

A munkabél valé kivalds néha olyan torést jelent idés embernél, hogy valésigos
depresszidba esik, életét értelmetlennek tartja és szinte csak a halalt vérja.

Némelyek ugy gondoljak, hogy az idés ember a ,,masodik gyermekkorat” éli; és
ennek kovetkeztében altaldban ugy is bannak vele, ahogy egy gyermekkel banni szok-
tak. Eléfordulhat, hogy az idds ember valamilyen testi vagy lelki ok kévetkeztében
gyamsagra szorul. De nem ez az.éltalanos. A korosabb nagysziild sokszor mentdlisan
ép, és pszicholdgiailag alkalmas a neveldi funkcidk elldtdsira.
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. Az id6s embernél a biolégiai feltételek megvaltozasa ellenére megmaradnak az
érzelmi telitGdések, s6t djabb érzelmek jelenhetnek meg, olyanok, amelyek az életta-
pasztalat rezignaciéjaval figgnek ossze. A tapasztalt ember magiba fordulébb életet
él, nagyobb 6nismerettel és emberismerettel rendelkezik, elmélyiiltebb. Ezért van tébb
idejik a nagysziiloknek az unokakkal foglalkozni, mint a nagy rohandsban levé fiata-
labb. generacidnak. Ez az a pedagégiai lehetSség és tartalék, amely kelld onismeret-
tel parosulva az idésebb korosztalyt kiilondsen alkalmassi teszi a gyermekekkel valo
foglalkozasra, Az idok sordn kialakult onismeret és emberismeret tirelemmel és pozi-
tiv érzelmekkel tdrsitva a pedagigiai tevékenység igen jo kozegének bizonyul.

Az oregkornak talin egyik legnagyobb problémaja az elmaginyosodds. Ezen a
téren is nagy segitséget jelent az unokédkkal valé foglalkozas és a hozzdjuk valo
szoros kotédés. Ez a kapcsolatrendszer kélcsonosen elényds és hasznos, elsésorban a
vele jar6 mentalhygiénés és érzelmi kotédések miatt.

Az idGsebb ember életét nap mint rfap kitoltik a feladatok a pedagégiai tevé-
kenység soran. Kikérdezi a gyerekeket, segit a feladatok megoldasanal, gondoskodik
a szitkséges élelemrdl stb. Nem véletlen, hogy a sziildi értekezleteken is elsésorban
a nagysziilok jelennek meg.

Sajitos problémat jelent mentalhygiénés és szocidlpszicholégiai szempontbdl egy-
egy neveldtestiiletben az idésebb korosztily ardnva. A tdbb gyakorlattal rendelkezé
pedagégusok mintegy ,,tradicionilisan” ragaszkodnak a régi mddszerekhez és eljara-
sokhoz, ugyanakkor az hjra kevésbé fogékonyak. Problémat jelent a fiatalokkal valé
kapcsolatrendszer megteremtése is. Az idbsebb ember nebezebben alkalmazkodik az
#j feltételekbezr. Mastészt éppen a nyugdij elétt allé pedagdgusoknal lehet megfigyelni
azt a ragaszkodast, ami hivatdsuknal fogva kialakult. Sokan éppen az utolsé évek-
ben akarjdk bizonyitani a pedagégiai tevékenységre vald ratermettségiiket, hasznukat
és . potolhatatlansigukat. Mindez természetesen ravetitddik pedagégiai munkajukra,
magatartisukra, személyiségjegyeikre, mind a nevel8tirsak, mind a tanulék vonat-
‘koziséban. Joé esetben kelld énbizalommal és tudatossiggal végzik ilyenkor is pedago-
giai munkéjukat, maskor a rezignicid, s6t a pesszimizmus és a depresszié6 vonja el
Oket a tényleges munka el6l. Nem ritka az az eset, mikor mindezt éreztetik a tanu-
16kkal, akik természetszerfien idegeniil illanak ezen probléma elétt. Szerencsére azon-
ban elég gyakori az a tipusti pedagdgus, aki idds korban kiegyensilyozott, magabiztos,
az életbolcsesség 4ltal meleg érzésekkel telitett, és ezt sugirozza a ndvendékek felé.
-Az ilyen tipusi nyugdij elétt all6 pedagégus az egész nevelGtestiiletre is j6 hatéssal
van. . Ehhez azonban harmonikus életvitel sziikséges, megelégedettség, a nevelbtestiilet
részérdl pedig megbecsiilés, amely megérdemelten 6vezi az idGsebb kord kartarsat.

A vezetés allami és tdrsadalmi feladata, hogy ennek a kornak problémiit meg-
értse, az -idés neveldé jogos megbecsiilését és a nyugdijas 4llapotba valé Atmenetét
segitse és megkdnnyitse. Ez a szocidlpszicholdgiai és mentalhygiénés kapcsolatrendszer

az ids ember pszicholégiai sa;atossagamak figyelembevételével értheté meg és befo-
lyasolhaté eredményesen.

Midén az id6és ember depresszidba esik, tulajdonképpen csak a haldlt virja, dgy
érzi, hogy élete értelmetlenné valt. Kétségtelen, hogy az élethez valé jog 6t is meg-
illeti, s ez nem meriilhet ki a réla val anyagi gondoskoddasban, térédésben. Mental-
hygiénés szempontbol a tevékenységben és a sziikségleteknek, 1genyeknek, szellemi
»tdplaléknak” is meg kell lennie ahhoz, hogy komfortérzése legyen.

A kézhiedelem gy tartja, hogy az -idés ember a ,,masodik gyermekkorat” éli,
és ennek kovetkeztében 4ltaldban gy is bdnnak vele, ahogy egy gyermekkel banni
szokas. ‘Hisz kétségteleniil az arteioszklerdzis, a meszesedés, sokszor olyan helyzetbe
hozza az idés embert, hogy valéban gyimsigra szorul. De. nem lehet egyértelmiien
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a’'szomatikus, a testi gyengeséget a pszichikus gyengeséggel azonositani, mert sokszor
az egyébként apolasra szorulé gyenge 6reg emberek lelkileg teljesen épek, és nehe-
zen viselik el, ha dket gyermekeknek tartjak. Ezért van silyos kovetkezménye annak
is, ha a csalddban a nagysziilé a sz#lék dltal irdnyitott neveld, akinek minden lépé-
sér6l be kell sziamolnia. Ez az ,elszdmolas” sokszor kinos, mert kiilénb6z6 nézetek
keriilnek - konfrontaciéba. Ha ezek a nézeteltérésck -a pedagégiai eljirdsok terén
csupan vitdkban jatszédnak le, s nem a gyerek elbtt térténnek, semmi kirt nem okoz-
nak. Nem ugy az a vita, amit szil6k és nagysziilok sokszor veszekedéssé fajulva gye-
rekek el6tt jatszanak le. '

A csaldd belsé struktirdja ezen a téren déntd jelentSségl., Az a tapasztalat,
hogy a sziil6k és a nagysziilk nevelési felfogismédjanak eltérése esetében kettdjik
kozil az egyiknek dominins szerepe van, és ennek silya, az illetd személyiségek
hierarchidja és presztizse dénti el — sokszor nem elvszerlien — a felmeriild nevelési
konfliktusokat. A kivdnatos természetesen az, hogy a pedagdgiai szempontbdl belyes

eljdrdsmddoknak legyen meg az elsébbsége minden csalddi vitiban. Ebben az esetben
a gyermek érdeke keriil eltérbe.

-A nagysziilsk pedagégiai, pszicholégiai szempontbél kiilonbdz6 tipusokba oszt-
haték be. Ezek koziil néhianynak legfbb tipolégiai vonasait ismertetjiik.

a) A mindent ribagyé tipus. Ezek a nagyszilék ugynevezett ,,majomszeretet’
alapjan mindent megengednek az unokdknak. Szidmukra a szeretet megnyilvinuldsa-
nak egyik alapja az engedékenység és a szinte szolgai helyzet. A gyereknek mindent
meg akarnak adni, és hidnyzik ezen tevékenységikbdl a jézan mérlegelési szakasz.
Nem csoda, ha a gyerekek ,.fejiikre nének”, és ennek kévetkeztében hidnyzik a sziik-
séges pedagoégiai tekintély. Ebbe a tipusba tartozé nagysziilék keriilnek gyakran kon-
fronticioba a sziilGkkel, akik tflik is kovetkezetes, szeretetteljes szigort varnak, és
azt tapasztaljdk, hogy echelyett egy nagyfoki szabadossig, engedékenység hétranyosan
hat a gyermekek nevelésére. A sziilok és nagysziilok éppen ezért helyesen teszik, ha
problémajukat megbeszélik egymissal, és azonos felfogdsmédot képviselnek a gyer-
mekek viselkedésével kapcsolatosan. Furcsa helyzet, ha egyikiik dicsér azért, amiért
a masik megszidja 6ket. A biintetés és a jutalmazas pszicholégiai értelemben egysé-
séges kovetelményrendszert kivin meg, & ez egy csalddon beliil a2 kilonbé28 korosz-
talyoknal nem lehet eltérd, mégkevésbé ellentétes egymdssal. A gyerek kénnyen ,ki-
jatssza” az egyik felet, és rajén arra, hogy a masiknial ugyanakkor eredményt érhet
el. Ilyen helyzet példaul, ha a sziil6 nem engedi el gyermekét egy-egy mozieldadésra,
a nagysziild pedig pénzt ad ra. Ugyanez vonatkozik pl. a zsebpénzre is, -amelynek
mértéke és felhasznalhatdsaga sziil6k és a nagysziilGk szemében igen eltérd lehet.
Az e tipusba tartozd nagysziil6k tulajdonképpen nem toltik be a felnétt nevelé sze-
repét, és a gyerckek sem tekintik 6ket olyan pedagégiai tényezéknek, akiktdl fiig-
genek. :

b) A kéovetkezetlen tipus. A nagyszilék pedagégiai munkajit nagymértékben le-
rontja, ha nevel6i eljardsaikban kovetkezetlenek. Az egyik alkalommal megengednek
valamit, mdskor pedig ugyanayt megtiltjdk. A gyerekek hamar felismerik ezt a saji-
tos helyzetet, és visszaélnek vele.

A munkédbél valé kivalds az idés embernél gyakorta regressziét okoz. Ez olyan
sulyos lehet, hogy mir csak a halalt virja, az élete tulajdonképpen értelmetlen.
A nagyszilok pedagdgiai tevékenysége mintegy kirdntja” ebbél a depressziobdl az
idis embereket, Gjra atélik a sziiléi gondot, feleldsséget és mindenckelStt az 6romot.
Ezért a nagysziil6i nevel§ szerep kétszeresen hasznos lehet: a csaldd szdméra meg-
nyugvés, hogy a nagysziilok feliigyeletet gyakorolnak a gyermekek felett, a nagysziilok
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pedig korabbi neveldi ténykedésiiket felelevenitik, gyakoroljak és igy érzik, hogy éle-
tik nem hiabavalé, hasznos.

.. Az érzelmek tekintetében a korabbi nevelési helyzettel szemben a nagysziil6i
nevelés még bizonyos értelemben gazdagabb és szinesebb is. Ez is bizonyitja, hogy
téves az a felfogas, mely azt vallja, hogy mindezekbdl parhuzamosan halad a biolé-
giai, szomatikus fejlédés vagy visszafejlédés a pszichikussal. Az érzelmek megmarad-
batnak, sét gardagodbatnak, szinesedbetnek akkor is, ha meguvdltoznak a bioldgiai, sét
ujabb érzelmek is létrejobetnek. Ezek nagyon hasznosak a neveldi tevékenység szem-
vontjabdl. Az idds korban az élettapasztalat miatt egy bizonyos bolcsesség, rezignacié
jon létre: ilyenkor az ember mar kissé kontemplaltabb, és tobbet foglalkozhat ebben a
gyorsuld idében, a rohand életben 6nmagaval, a maga emberi létével, filozéfiai élet-
problémaival, sorsaval.

Fiatalkorban, amikor valaki épiti a jovéjét, nincs ideje arra, hogy megalljon;
faradt, mert szalad az anyagi feltételek megteremtése utian, hogy lakast teremtsen
maganak, csaladot alapitson stb. De az.id6s korii ember megall, és tébbek- kozott
ideje van az unokajaval jatszani, olyan érzelmek birtokdban foglalkozni az dj gene-
racigval, amelynek annak idején a nagy rohanasban a sajat gyermekével nem volt
médja. Nyilvanvalé, hogy a neveléshez mindenckeltt tirelem és pozitiv érzelmek
kellenek. A nagysyilék nevelési mddszerei és el/arasaz éppen ezért pétolbatatlanok
a gyermekek sydmira.

‘Az Gregkornak talan egyik legnagyobb problémija az elmaginyosodas. Nincs
perspektivaja, sokat foglalkozik a haldl gondolatival. Ezért mentalhygiénés szem-
pontbol kilonésen jelentds, hogy lekdti magit, a befeléfordulas helyett ez élethez
valo kapaszkoddst jelenti az a pedagogiai tevékenység, amely unokdi ellenbrzését,
irdnyitdsdt és segitését, gondozdsdt foglalia magiban.

Az utobbi id6ben a kreativitas, az alkotas jelentdsége elbtérbe keriilt a pszicho-
légiai élet harménidjaban. Fiatal korban nap mint nap érezheti a sziild a gyermeké-
vel - kapcsolatos eljarasaiban és a munkahelyén is ezt az érzést. Kiderilt azonban,
hogy idésebb korban sem nélkiilézhetd ez, hiszen vannak olyan tudésok, miivészek,
akik éppen ekkor jutnak el a kreativitis magas fokara. A nagysziilok pedagoégiai
tevékenysége lényegében ezt szolgdlja. Az idés embert kielégiti az unokdival valo
egyiittlét és foglalkozds, mert ez is beletartozik ag alkotd tevékenység rendjébe.

A szocializacié folyaman mdés értékrend alakul ki. Elényds, ha bizonyos humor
és pozitiv életszemlélet jellemzi a nagysziiloket ¢és az idGskori bélcsesség. Megsziin-
tek a teljesithetetlen vagyak és a felesleges érzelmek, és az idének az értéke, az eti-
'kai normak tartalma atalakul. ElSnyds esetben ez a legkivalébb nevelési alanyt hozza
létre a nagysziiléknél. Déry Tibort idézem: ,Mert kérdem magitol, van-e szebb dolog
a létnél, s foképp ennek befejezd szakaszdnal? Amikor-az embernek mir nincsenek.
teljesithetetlen vagyai, mert idejében lecsapoljdk &ket, s nincs mire varnia, mert a
varandosagait mar elképzelni sem tudja. Amikor szivérél mar lehamlott minden fe-
lesleges érzelem ...” (Déry Tibor: Kedves bépeer. . .!).

Az emberi érzések zlirzavardban a felnétt ember sokszor nagyon kétes értékii ra-
gaszkoddsa, az érdekbdl fakadd érzelmeivel szemben visszamenekiilhet a gyermek
nyers, de Oszinte érzelemviladgihoz, Az idés ember visszatikroyi a gyerek érzelmeit és
bibetetlen mddon igényli is azt. Az unokahoz vald -ragaszkodas Gj érzelme egyfajta
csalodédsnak vagy csalédottsdgnak a szublimalasa is az idGs ember életében.

"Ez kiilénosen érvényes az urbanizicié, a technika, a tilszervezettség, a bizonyos
értelm  deperszonaliziciés és automatizaciés idGszakban, midén idés, megfaradt
ember az bszinte,.egyenes gyermekhey taldlja meg az utat. BEzért is komoly effektusa
van a nagysziil6k pedagdgiai tevékenységének. A kisgyermek a maga egyszerl és ter-
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meészetes ragaszkodédsaval viszonozza az id8s ember kozeledését. Ennek kévetkezté-
ben a nevelési folyamat kett6s és egymasra hatd rendszere eredményessé vélik.

Az idés ember oOnfeledten tud jatszani a gyermekkel. Ebben 'a jatékban vannak
pillanatok, amikor azonosul a jitékos ember, a homo ludens a jatékaval, s igy valik
¢él6 jatékka maga a gyermek is. Jatékka, amely az életnek bizonyos értelmében joté-
kony, tébbnyire derlis vigasztalast is jelent. Az idds nagysziilék derlis nyugalma sok
esetben a harmonikus, kiegyensilyozott életformat tikrozi. Mig a fiatal kor a gyijtés,
addig- ay idbsebb kor az ,,adakozds” iddszaka. Végsé fokon .ezért fejt magiban sok
lehet8séget a nagysziilék nevelési munkaja. ‘ . ¢

. Arra torekedtiink, hogy réviden ‘tivildgitsunk arra a mérhetetleniil fontos sze-
repre, amely. egyre jobban az idés emberre vir: 4 nagysilé pedagégiai tevékeny-
ségére. Tudjuk, hogy ellenkezd . példakat is lehet mondani, de amit leirtunk, tlplkus
mai valésagunk tarsadalmi kézegében bontakozott ki.

> &L

TERBE DEZSONE
Kecskemét

A Hunyadivarosi Altalanos Iskola
és a kozmiivel6dési intézmények egyiittmiikddése -
Az iskola kornyezetének bemutatisa

Iskolank korzete a megyeszékhely legjellegzetesebb, 1j lakételepe. -Jéllegzetessé-
gét a kertes csaladi hdzak és a nem tdil magasra épitett emeletes lakétdmbok sajatos -
keveredése adja. Nem hat olyan nyomasztéan, mint altaldban a nagyvirosok sziirke,
egyhangi- kdrengetege. Az itt é16 lakossdg tobbsége a megye varosaibol, falvaibsl és
a kornyék tanyavilagabsl bevagglorolt munkas. Altaldban a- lakételep gyaraiban, iize-
meiben dolgoznak. A konzervgyar, a radidtechnikai, a kéziszerszamgyar és a baromfi+
feldolgozé vallalat foglalkoztatja ‘tanitvdnyaink szileit. A -sziilék megkozelitden 30
szazalékdt teszi ki az alkalmazottak, értélmiségiek és kisiparosok'szama. Elenyészé:
a lakételep peremén élé cigany és a telepiilés kiilonb6zé pontjain'szétszért lumpen
csalddok szama, de nem kevés gondot ]elent a kozrend és a belskolazas szem-.
pontjabél. :

A heterogén osszetételli lakossag miiveltsége, életvitele is igen eltérd és ellent-
mondasos. Jellemz6 az anyagi javak megszerzésére valé tilzott torekvés, a pénzhaj-
szolds.- A munkaid6n til a-mellékfoglalkozas; a ,,fusizas” kevés id6t hagy sok helyen
a csaladi élet 4poldsara, a mivelddésre. Sokan megelégednek a csupan valogatas nél-
killi tv- és radidadasokkal. Tobb helyen. megtaldlhaté a konyvespole, teli konyvek-
kel, ,,hogy az is legyen, mert dgy illik”, de arra hivatkozvin, hogy nem emek ra
olvasni, csak dekoracidja a jol berendezett lakasnak.

Arinyaiban még kevés azoknak a szama, akiknek kulturalodas1 igénye, életvitele
szocialista tarsadalmunk embereszményét példazza. Féleg a lakételep értelmiségi ré-
tegébdl a pedagdgusok, a szakmunkdsok kézil pedig a szocialista brigddok azok,
akik 6nmaguk és' masok miivelédésével torGdnek. Az itt él6 emberek mivelodési ige-
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nyeinek felkeltésére, életvitelére azonban nagy hatdssal lehetnek, ha részt vallalnak
a viros kézmivel6dési feladatajbol.

Sajnos nincs lakételepiinkdn olyan kulturdlis létesitmény, mely kifejezetten a
lakossidg miivelddését, szorakozdsat szolgilnd. Ezért nagy jelentdséget tulajdonitok
iskolank kozmivelodési munka;anak és annak 2z egyuttmikddésnek, amelyet a varos
kulturalis intézményeivel és a lakételep izemeivel kialakitottunk. Célul tfiztiik ki,
hogy a tSliink tivol es6é kulturdlis intéymények és kézmiivelok segitségével létrehoz-
zunk egy olyan bazist, ,nyitott iskoldt”, melynek szellemében tanitvinyaink, a syilok
és a lakdtelep miivelddési igényeit is felkeltjiik, életmédjukat befolydsoljuk. E célt
elsdsorban tanitvinyaink mivel6dési igényeinek felkeltésével, a hasznos szabadidé-
toltések megizleltetésével, az 6nallé mivelodési készség elsajatitasdval kivanjuk elérni.
Tanitvanyaink és az iskola kisugarzasa altal kozvetett modon, attételeken keresztiil
pedig hatist gyakorolunk 2 sziilékre, a lakételep felnéttjeire is.

Tavlati célkitizéseink megvalositasahoz koézelebb jutottunk az Gj ,,Altaldnos is-
kolai nevelés és oktatdsi terv”’ bevezetésével. 1978-t6] tervszer(ibbé és rendszeresebbé
valt egytittmiikddésiink a véaros kulturilis intézményeivel. Ehhez nagy segitséget nyuj-
tott a tanterv ,Alapelveinek és feladatainak” megismerése, valamint javaslatai a koz-
mivelédési intézményekkel kozésen szervezhets tevékenységekre. Arra torekedtiink,
hogy ezeket a helyi sajatossigoknak megfelelden adaptaljuk iskolankra ugy, hogy
a varos. kulturalis lehetfségeit optimalisan felhaszniljuk nevelési céljaink érdekében.

Elézmények, bagyomdnyok

Mieldtt e teriilet kétéves tapasztalatit ismertetném, sziikségesnek tartom azoknak
az elézményeknek és hagyomdanyoknak a felidézését is, melyekre épithettiink, s melyek
altal a feltételeket is biztosithattuk az 1skola és kozmivelddési intézmények munka-
janak 6sszehangoldsihoz.

Uj iskolank az 1973/74-es tanévben nyitotta kapujat, s kezdett bekapcsolodni a
viros kulturdlis életének vérkeringésébe. Az 1974-es kozmiivelddési parthatdrozat,
majd az 1976-os kézmiivel6dési torvény megismerésével, szellemének azonosuldsaval
parhuzamosan felvettiik a kapcsolatot a varos kozmivelédési intézményeivel és né-
hdny termeld izemével. 1975-ben pértalapszervezetiink vezetésével érdeklédd neve-
l6ink részvételével hiroméves képzési tanfolyamot ggerveztiink, melynek célja egy
koymiivelodési aktiva kialakitasa volt. A , Kulturalis kérdések™, ,,Vilagnézet és etikai
kérdések”, a , Tarsadalmi és 4dllami élet kérdései” c. témak elméleti ismereteit j6l
tudtuk hasznositani a mindennapi gyakorlatban. Nevelési értekezleteink, munkakozs-
ségi foglalkozasaink s sziiléi értekezleteink alkalméval hangsilyt kapott a miivel6-
désre, a sokoldalid személyiségfejlesztéste és a kulturdlt életmédra nevelés. Ebben az
idészakban tortént az 0 tantervre vald felkésziilés is. A szakmai tovabbképzések tar-
talma osszhangban a kultirpolitikai célkitiizésekkel, segitették a nevelGtestiilet rahan-
golasat korszertisitési tdrekvéseinkre, az oktaté-nevel6 munka szinvonaldnak eme-
lésére, valamint az iskoldn kivili nevelési tényezdkkel valé tudatosabb egydittmi-
kadésre.

A kapcsolatok kiépité;e

Felvettik a kapcsolatot a Katona Jézsef Szinhazzal, a varosi mozival, a TIT
varosi szervezetével, az Allami Zeneiskoldval, a Katona Jézsef Mizeummal és a
mivészteleppel, a kerdmia stidiéval, a megyei miivelodési kozponttal és a Kiskunsagi
Nemzeti Park igazgatésigival. — Az 4j nevelési terv bevezetése eldtt azonban egyiitt-
mikddésiink nem volt eléggé Osszehangolt. Egyrészt a mi tapasztalatlansigunk, belsé,
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ij kozosséget létrehozd gondjaink, masrészt a kozmivelédési intézmények egyiittmi-
kodési készségének hidnya miatt: Ugy tiint, mintha egyes kulturilis intézmények ném
szenteltek volna kell6 figyelmet az ifjusigi-kozmiivelddési torvény sajit teriiletiikdn
torténd végrehajtisara, melyet a kulturdlis miniszter igy fogalmazott meg 1976-ban
Miivelédésiigyi Kozlonyiink 105/1976. MK. 12. szdmdban: ,,hozzanak létre szoros kap-
csolatot az oktatasi-nevelési intézményekkel, nyijtsanak segitséget az ott folyé kul-
turalis tevékenységhez, ugyanakkor igényeljék az oktatdsi-nevelési intézmények tamo-
gatasat és kozremiikodését az ifjusdg fokozddé kulturdlis igényeinek kielégitésében”.
— Ebben az iddszakban az esetlegesség, kampanyszeriség jellemezte egyiittmiikodé-
siinket. - Gyakran eléfordult, hogy lemaradtak tanitvdnyaink olyan értékes irodalmi
és természettudomanyos el6adasokrol, melyek jol segitették volna a tantervi anyag
feldolgozasat, kiegészitését, Ugyanakkor eléfordult, hogy megtekintettek olyan szin-
darabot is, mely egyaltalin nem szolgalta nevelésiiket, nem felelt meg a gyermekek
életkori sajatossigainak. Ez nemcsak a szinhaz misorpolitikajaval, hanem a neveldk
tajékozatlansdgaval, szelektdlé képességének hidnydval is indokolhatd.

Az emlitett problémak ellenére sok pozitivuma is volt a kulturdlis intézmények
altal nydjtott programoknak. Megismerték tanitvanyaink a viros valamennyi kozmi-
velGdési létesitményét, felkeltettiik érdeklédésiiket az iskoldn kiviili mivelédési lehe-
tdségek irant. Fejlédott magatartdsi és megjelenési kultirdjuk. — ‘A napkdzi otthon
kezdte mar igényelni szabad id8s foglalkozasaihoz a kodzmiivelSk altal felkinalt gyer-
mekprogramokat. A szaktargyi ordkon pedig sor kerilt a TIT, a tv, a radié, a mozi,
a .szinhdz és egyéb iskolan kiviil szerzett ismeretek felhasznildsira. Mindezek azon-
ban csak alkalmanként fordultak el6, féleg a képzett nevel6k pedagédgiai leleményes-
ségének, rugalmassaganak figgvényeként. Nem is csoda, hiszen nem allt rendelkezé-
sinkre sem az iskolai nevelési tervben erre vonatkozé szintetizalt program, sem
megfeleld partner a kozmivelédés részérdl. : .

Tancrin kivili foglalkozdsok

Koézben meg kell emlitenem, hogy iskolidnk épiiletén beliil sikeriilt elébbre 1ép-
nink a tanéran Kkiviili foglalkozasok, hasznos szabadidé-tevékenységek szervezésében.
Koézel 15 féle foglalkozds: szakkordk, konyvtari foglalkozasok, sportkdrsk, angol
nyelv és zenetanfolyam, énekkar, és az Gttorécsapat altal szervezett egyéb foglalko-
zasok lehet6vé tették a tanulék sokoldali képességfejlesztését a késGbbi aktiv koz-
miivelédésre. Meg kell jegyeznem, hogy ezek a 10-15 f8s kiscsoportos foglalkozasok
tevékenységiik tartdssiga és folyamatossidga altal a legalkalmasabbak a tehetségek
kibontakoztatisira. Jol miikédé irodalmi szakkériink ének- és zenei képzésiink ma
mar alkalmassd teszi tanitvdnyainkat, nemcsak az iskolai, hanem az iskolan kiviili
szereplésekre is, s igy aktivan bekapcsolédnak a varos kézmiiveldési életébe.

Problémik, nebézségek

Vannak azonban problémdink is. Még nem sikeriilt eddig létrehozni 800 f3s is-
kolankban egy életképes népi tdnccsoportot, sem képzémibvészeti szakkodrt, mély igen
nagy jelent8ségl lenne kulturlis életiinkben, a sokoldald személyiség formildsban.
Mivel nevel6ink kéziil nem akadt megfeleld ritermettségd pedagogus, ezert kozmi-
velédési szakembereket kértink fel erre a munkéara. ,,Viros peremén” vagyunk, a
tavolsig és a kozlekedési viszonyok miatt kijartak az iskoldba a foglalkozasok veze-
tésére. Sajnos a népi tinc, a képzémiivész vezetSk rovid id6 utdn abbahagytdk mun--
kajukat. Ugy tiinik, a gyermekekkel valé foglalkozisban nem olyan kxtartoak a hiva-
tasos kozmiivel6k, mint a pedagdgusok.
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Az iskola falain beliil szervezett tanitasi idon kivilli tevékenységek kialakitdsa
azére is nagy jelentfségl iskolank életében, mert a zsufoltsig miatt a 10-14 évesek
tébbsége kiszorult a napkézi otthonbdl. Arra tbrekedtiink, hogy ezek a gyerekek
képességeiknek megfeleléen bekapcsolédjanak valamilyen tevékenységi korbe. A gyen-
gébb szellemi képességiieket altaldban manualis jellegi foglalkozdsokra orientéltuk.
(Modellezs, iigyes kezek stb.) A szakkdrok mellett létrehoztunk egy 10-14 éves
gyermekekbdl 4llo vegyes napkézis csoportot is. Ebbe a csoportba az ingerszegény
kornyezetben €18, mivel6dési hatrinyokkal kiiszkédé gyermekeket vettiik fel. E cso-
port fejlesztésérél a késébbiek folyaman majd emlitést teszek.

A tanéran kivili sokféle tevékenység szervezése, j6 torekvéseink olyan problé-
makat is felszinre hoztak, melyekkel, gy vélem, mds, hasonlé nagy létszamu iskolak
is kitszkédnek. A legtobb gondot a szabad idés foglalkozasok rendjének kialakitasa és
Gsszehangoldsa jelentette, Ki kellett iktatnunk a kiilénbézé foglalkozasok és progra-
mok atfedéseit és iitkdzéseit. — Figyelembe kellett venniink a tanulds, a jaték és a
szabad idé helyes aranyait, valamint a tanulék ardnyos terhelésének szempontjait. —
Problémaink megoldasat nehezitette a sziillék egy részének tilzott igénye vagy igény-
telensége gyermekeik képességfejlesztését illetéen. Ez abban jutott kifejezésre, hogy
némelyeket tobb szakkérre, tanfolyamra is bejuttattik, mig ugyanakkor masok nem
keriiltek be a képességeiknek és tehetségiiknek megfelelé foglalkozasi kordkbe. Az
utébbiakbol keriiltek ki azok, akik szabad idejikben lakételepiinkon céltanul 6ddng-
tek, kilonbszé haszontalansagokat kévettek el.

A sziilok helytelen szemlélete mellett a nevelStestiileten beliil is egyes kollegak
nehezitették a fenti problémak megoldasiat. Az egészségtelen szakmai sovinizmus
megnyilvanult abban, hogy sajat foglalkozasaikat Kkiterjesztették mas teriiletek rova-
sira, az egyéni érdeklédést, az onkéntességen alapulé valasztasi lehetdséget hattérbe
szoritva. Igy torténhetett meg, hogy a matematika szakos osztilyfénok osztalyianak
nagy része tette ki a matematika szakkér tagsigat. A foldrajzosé pedig az altala
vezetett foldrajz szakkérét. Az ilyen irdnyu térekvéseket meg kellett akadalyoznunk
tanitvanyaink sokoldald személyiségfejlesztése, a motivdciot nyijté érdeklédés fenn-
tartisa érdekében. — Az emlitett helytelen megnyilvanuldsokat nevelési értekezletein-
ken, munkakozosségi foglalkozasainkon, olykor heves vitdk kozepette sikeriilt felsza-
molnunk. - Hangsilyt kapott az osztalyfénok felelbssége a tanitdsi 6ran és iskoldn
kiviili foglalkozasok alapelveink szellemében torténd szervezésében. ,

Jobb munkamegosztas és egyiittmiik6dés alakult ki az iskola, az uttérécsapat
és a napkozi otthon kozétt. Megndvekedett az osztilyfonoki és szakmai munkakédzos-
ségek aktivitdsa, javult az osztalyfénokok és szaktandrok munkakapcsolata. Iskola-
kozosségiinkben kialakult egy olyan szellem, mely biztositotta a motivdcids bdzist is
abboz, hogy kiépitsiink egy jol milk6dé rendszert iskolank és a varos kulturalis intéz-
ményei koézott.

Az emlitett két feltétel: ax iskoldn belili és kivili jonak mondhaté ahhoz, hogy
tanitvanyaink miveltségének megalapozasiban az iskoldn kiviili nevelési tényezéket
koordinaljuk, batdsrendszeriiket az eddiginél tudatosabban felbaszndljuk.

Terveyés

Az iskola és a kézmiivelddési intézmények munkajanak Osszehangoldsa a terve-
2éssel kezdddik. A tervezés koordinaldsa okozta a legnagyobb problémat az elsé
évben, még jelenleg is vannak e teriileten gondjaink. A kozmivelodési intézmények
naptari évre terveznek, az oktatasi intézmények pedig tanévre. E miatt az iskolai
munkatervben legfeljebb félévre lehet tervezni. Sajnos nem mindegyik kézmivelddési
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intézmény bocsatja rendelkezésiinkre munkatervét, készitésekor pedig nem sziamolnak
az altalanos iskola igényével.

Terveink Osszehangolisiban a Megyei Mivelédési Kozponttal és a varosi mozi-
val sikeriilt idaig elébbre jutnunk. — A Megyei Mivelddési Kézpont az altalanos
iskolds gyermekek szdmara valtozatos programokat tervez. Ezeket félévenként tud-
juk beépiteni iskolai munkaterviinkbe. — A napkézi otthon havi foglalkozasi tervébe
rendszetesen be tudja épiteni a felkindlt tevékenységi formdkat. — A napkozis gyer-
mekfoglalkozasok kiilon figyelmet érdemelnek, mert vdltozatos és dllando programot
adnak a szabadidds foglalkozdsok szervezéséhez. A hét meghatarozott napjain mas-
mas foglalkozasi tipusokkal varjak csoportjainkat. A kiilonb6z8 miivészeti agakat
felolels irodalmi, zenei, képzdmiivészeti ismereteket nyujté dramatikus és vizualis
jatékok mellett a természettudomanyi ismeretek nydjtisa, a népi jatékok tanitdsa jol
szolgalja a gyermekek sokoldali személyiségfejlesztését. — Iskolank megkiilonboztetett
ielentdséget tulajdonit a sghnidei gyermekfoglalkozdsoknak, mivel biztositjdk a meg-
novekedett szabad id6 célszerli, neveld hatdsu eltdltését. Azt tapasztaltuk, hogy a
téli, nyari sziinidé alatt tobbnyire a hatranyos szocialis kérnyezetben éls, ,elhanya-
golt gyermekek” veszik igénybe a napkozit. Ugy véljik, némi karpétlast nydjtunk
ezekkel a foglalkozasokkal azoknak a gyermekeknek, akiknek kornyezete nem tud
megfeleld miivelédési feltételt biztositani, kellé érzelmi téltést adni. Sajnalattal kell
megemlitenem, hogy ezzel a lehet8séggel varosunkban csak kevés iskola élt még
iddig. A mar korabban emlitett felsé tagozatos hatranyos helyzeti gyermekekbél alld
csoport szamara tervezett ,miivész~kdzonség taldlkozd”, az elmilt tanév egyik legés-
tékesebb programja volt. Ez volt az elsé olyan koézés szervezésiink, amelyet miivels-
dési kézpont gyermekfoglalkozasok témajanak feleldsével kozésen végeztiink, s mely-
ben az iskola altal megfogalmazott elképzelések érvényesiiltek. Tervezé munkénk
Osszehangoldsaban ma mar a pozitiv egyittm(ikodési készség dominal. Igényeinket
figyelembe veszik — a kozmiivelddési szakemberek koéziil méir vannak akik figyelem-
mel kisérik az 0j nevelési terv kovetelményeit. — Hasonlé fejlédés tapasztalhaté a
Mozitizemi Vallalat mdsorajinlata és az iskola altal javasolt témak Osszehangoldsaban
is. Idében tudjuk tervezni az évfordulékhoz kapcsolédéd filmeket és a szaktargyak
tantervi anyaginak feldolgozasat, kiegészitését segité irodalmi miiveket, térténelmi
eseményeket és a természet vildgit bemutaté alkotdsokat. Az uttdrdcsapat altal hir-
detett kozmivelédési jatékokat, a ,,Baratunk a film”-mel kapcsolatos igényeinket is
figyelembe vette a varosi mozi. — A milt évben felmeriilé problémakat is sikeriilt
kikiiszobolniink. Az életkori sajatossagoknak megfeleld, elére tervezett filmeket vetitet-
ték. Igy az élmény befogadasira jol fel tudtuk késziteni tanitvinyainkat. Az esetleges
miisorvaltozasokrol idében értesitették az iskolat. Nem fordult el6, mint korabban,
hogy ne jutott volna idé a szervezésre, vagy csalédas érte volna a gyermekeket, mert
nem azt a filmet lathattdk, amire késziiltek. A mozi képviseldjével mar megallapod-
tunk abban is, hogy a szaktirgyi igényeket Osszegyijtve, rovid oktatéfilmeket adnak
a tanoran torténd vetitésekhez. A technikai felkésziltség és szervezés nem kis gondot
fog okozni e terviink megvalésitasdban,

A Kiskunsdgi Nemzeti Park lgazgatosigdval egyiittmitkédésiink a kornyezetvé-
delmi nevelés céljat szolgalja.

A varos kulturdlis intézményei altal biztositott kozmivelodési tevékenységek
végsé soron a pedagogus kdzvetlen irdnyitdsdval épiilnek be oktaté-neveld munkank
folyamataba. A gyakorlati kivitelezéshey tag teret és maximalis pedagdgiai szabad-
sagot biztosithatunk neveldinknek. Vannak azonban olyan lényeges alapelvek, ame-
lyeket minden nevelének be kell tartania. Ezek valamennyiiink altal ismertek, mégis
szikségesnek tartom felidézésiiket, mert tapasztalatom szetint a mindennapi gyakor-
latban gyakran feledésbe meriilnek. Ezek a kovetkezok:
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— keli6 érettség, alapismeret birtoklasa a valasztott élmény befogadésara;

— az egyéni adottsdg és irdnyultsig figyelembevétele egyes tevékenységi kordkbe
irdnyitasnal a tehetségek kibontakoztatasara;

— a tulterhelés és alulterhelés probléméjanak megoldisa érdekében a felkinalt
lehetdségek szelektalasa, stlypontozasa;

- a fokozatossig elvének betartisa, a kozelebbitél a tdvolabbi, az egyszer(ibbtél
a bonyolultabb felé haladas;

— a miivelddési hatranyokkal kiiszk6dé gyermekek fokozottabb figyelemmel kisé-
rése;

— a tanitdsi idén kiviil szervezett programokon vald részvétel dnkéntes jellegé-
nek érvényre jutdsa, ugyanakkor motivalassal, tudatos orientalassal a tébboldalu ké-
pességfejlesztés érdekében olyan teriiletre is irdnyitsuk tanitvanyainkat, melyek irdnt
esetleg még nem érdeklédnek.

A kézmivelédési intézmények altal nygjtott programokat, tevékenységi formakat
legeredményesebben a tandéran kiviili nevelés rendszerébe tudtuk beépiteni:

— a napkézi otthon szabadidds foglalkozasaiba;

— az uttérémozgalom kozmivelédési tevékenységeibe;

— a sziiléi munkakozésség altal szervezett hétvégi szabadidds programokba;

— a sziil6k és a lakossadg szamara szervezett tudatformalé kézmiiveld munkaba;

a veliink kapcsolatban 4ll6 {izemek szocialista brigadjai és tanitvanyaink kozos
kulturalis programjaiba.

A fent felsorolt nevelési tényezék 6sszehangolasa, irdnyitdsa, mikdédtetése, a koz-
miivel6dési tevékenységek altal azért is sikeres, mert felnétt és gyermek egyarint
jobban kedveli az énként valaszthatd kétetlenebb formakat. A tanitdsi éran és isko-
Ian kiviili nevelés rendszerébe viszonylag egyszeriibben és kézvetleniil beépithetdek a
kulturalis intézmények programijai. A tanitdsi 6rakban kotottségiikbdl eredden kdzve-
tettebb modon, Attételeken keresztiil kapcsolhaték be. Az intézmények kozétti tavol-
sag és szervezeti kiilonallasuk is ezt a médot teszi lehetdvé.

Az emlitettekkel, remélem, sikeriilt érzékeltetni, miként toreksziink kozmivelédési
politikank szellemében az iskola és kozmiivelédés 6sszehangoltabb egyiittmiikodésére.
Szerettem volna bebizonyitani, hogy a jelenlegi kérilmények és feltételek mellett —
melyek nem olyan ideilisak, mint azok a ,,Komplex miivel6dési intézmények”, amik
a jovében fognak majd létesiilni a permanens miivelé6dés koncepciéjanak megvalési-
tasara — lehetséges és eredményes a felndvekvd nemzedék érdekében egyiittmiikodni
a pedagégusoknak és hivatasos kézmiveléknek.
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UJ TANTERVEINKROL

DR. BORA FERENCNE
Kaposvar

Tapasztalatok és modszerek a 2. osztalyos
altalanos iskolai kOrnyezetismeret
tanulasaban és tanitasaban

A kornyezetismeret tantdrgy eredményes tanitisinak nébiny feltétele

A kornyezetismeret tanitisanak 0j koncepcidja elsdsorban szemléletvaltozast igé-
nyel a pedagégustdl, mely a nevelés elsddlegességének elfogadisdban, az oktatds ne-
veléskozponti gyakorlatdban — a nevelés és oktatdas egységének helyes értelmezésé-
ben — juthat érvényre. A masodik osztalyos kornyezetismereti munkafiizet j6 eszkoziil
szolgal a természet- és tarsadalomtudomanyos nevelésre. A nevelés primatusa a gyer-
mek munkajaban abban nyilvanul meg, hogy arra késztetjiik a tanulékat, hogy ves-
sék Ossze a kornyezetrdl tanultakat a kozvetlen kornyezetben tapasztaltakkal, s mind-
ezek valtsanak ki benniik véleményt. A megfigyelés, a kisérlet a mérés dtjdn nyert
tények birtokdban a tanuldk eljutnak a valésdg alapvetd Osszefiiggéseinek felismeré-
séig, s a realitas talajan allva vizsgdljdk kozvetlen kornyezetiiket, helyeslik, vagy
kritizaljak az ott tapasztaltakat. A nevelési hatds progresszivitisa elsdsorban abban
nyilvdnul meg, hogy a munkafiizet a2 kornyezet objektiv megismerésére, Atalakiti-
sdra, megvaltoztatasara, megvédésére készteti a tanuldkat.

A gyerekek aktivitdsanak biztositasidn kiviil a kérnyezetismeret eredményes tani-
tasanak feltétele a pedagégus alapos felkésziilése az oktaté-neveld tevékenységre. A
tanit6. csak akkor tanithatja eredményesen a tantirgyat, ha alaposan ismeri az isko-
lat korilvevd foldrajzi, gazdasagi, tarsadalmi kornyezetet. Ezért igyekezzék sziszte-
matikusan tanulmanyozni az iskoldt korilvevé kornyezet miultjat, jelenét, varhaté
jovéiét. A kornyezet tényleges ,feltérképezése” adhat alapot arra, hogy tanitvanyaink-
kal nem altaldban, hanem konkrétan és reilisan figyeltessiik, kutattassuk, vizsgaltas-
suk, méressiik, csoportosittassuk a kornyezd valdsag targyait, jelenségeit! Csak sajat
tapasztalatainkra  tamaszkodva tudjuk eldénteni, hogy a gyerekek objektiv adatok,
tények, itéletek, szabalyok, fogalmak birtokaba jutottak-e. Ugy vélem, hogy az orszig-
ban sok’ minden hasonld, vagy azonos a gyerekek kozvetlen kornyezetében, de az
eltéré vonas is sok. A munkafiizet nem menthet fel egyetlen pedagdgust sem a koz-
vetlen kornyezet alapos megismerése alél.

A tanuléi személyiség fejlettségének megallapitdsa — a lemaradas és a kiugrd
tehetség korai felismerése —, a tanitds egyik legfontosabb feladatai kézé tartozik.
Osztalyomat két évig vezettem, és az 1. osztily kezdetén meggy6zédhettem, hogy a
tanulok megkozelitéen harmad része gyenge fogalomismerettel, elmaradt verbalis kife-
jezBkészséggel, kozdsségi szempontbél gatliasos magatartassal rendelkezik. Az évodaba
nem jart gyerekek esetében volt a legszembetiinébb a nyelvhelyességi probléma, a
szokészlet kis mennyisége, a tanulds szempontjidbél alacsony verbalis intelligencia
fejlettsége. Az indulasi hatriny okat a szill6k kultira iranti igénytelenségében, ala-
csony iskolazottsigaban, az dvoda hianyiban véltem felfedezni. Egy résziik a demog-
rafiai mozgas kdvetkeztében kis telepiilésrdl keriilt varosba, masik résziik nem régen
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jutott lakashoz. A hatranyok mérséklésére folyamatos egyiittmikodést, eredményes
kapcsolatot épitettem ki a csaladi hazzal, ezen kivil igyekeztem nevelési hatisokat
biztosité élményekben részesiteni a tanulékat. A hattérbdl irdnyitottam olvasmanyaik
alakuldsat, j6 otletekkel befolyasoltam szabadidds foglalkozasaik megvalasztasat,
kirdndulasokat szerveztem, muzeumba, kézmiivel6dési intézményekbe, szinhazba, mo-
ziba vittem el tanitvinyaimat,

Osztalyomban a masodik év végére bebizonyosodott, hogy az induldsi kiilénb-
ségek felszdmolasihoz a természettudomanyos nevelés is eredményesen hozzijirul,
mert a tanulok életkori sajatossagait figyelembe véve a manualis mddszereket: az
Bsszehasonlitast mérést, kisérletet allitja elétérbe. Az egyenlftlenség tényleges hely-
zetét figyelembe véve — az egyes tanulékra lebontott — fejlédésiikhéz igazodé diffe-
rencialt foglalkozasokat valésitottam meg. A munkafiizet hasznossaga, nevelést segitd
ereje abban nyilvanult meg elsésorban, hogy visszacsatoldst biztositott a tanulék tel-
jesitményeirdl, s igy lehetévé valt a tanulds szabalyozdsa. Pontosan tudtam, kik
milyen szinten oldjdk meg a feladatokat, s kik miben szorulnak segitségre.

A munkafiizet altal szorgalmazott, tapasztalatokra épilé tanulds élményét, csak
demokratikus nevelési stilussal lehetett megvaldsitani. Mindennapi munkdmban beiga-
zolédott, hogy a pedagégiai hatisfolyamatban — a demokratikus vezetés kdvetkezeé-
ben — a méscd’k osztilyos tanulék rdjénnek, hogy t6liik pontos megfigyelést, a vald-
sag realis latdsat, kozosségi tevékenységbdl szdrmazd tapasztalatokat és élményeket,
varizbilis goxdolkodast, kritikai észrevételeket, iigyes manipulaciés tevékenységet
igénylek. Tudatosodott bennik, hogy a munkafiizet megoldasa sordn nem gondolko-
dik, tevékerykedik helyettiik senki sem, hanem a tapasztalatszerzésben és a feldolgo-
zasban egyardnt aktivitdst kovetelek meg, s az részesil sikerélményben, aki tudasat
a tapasztalatszerzés — a megfigyelés, az Osszehasonlitds, a mérés, a csoportositas, a
k'sirlet — soran bizonyitotta. Ehhez biztositottam jo feltételeket Osztoénzd és derdis
l.gklr megteremtésével, az érdeklédés és tudasvagy kialakitisaval s a koveteléssel
parosult bizalommal. A gyerekek nagy becsvaggyal, a felfedezés 6rométsl athatva
oldottak meg az egész tanév folyaman a munkafiizet feladatait, ujra és Gjra nekilen-
dilve kerestek valaszt az alapfoki problémakra, s élményt jelentett szdmukra a kor-
nyezectismeret tantdrgy keretei kozott végzett tapasztalatszerzés.

A tanuldk pszichikus sajdtossdgainak fejlesytése

A kornyezetismeret munkafiizete a 7-8 éves gyermek pszichikus sajdtossdgaira
épiil3 tantargypedagégiai koncepcié megvalésitdsat tette lehetévé. Nem végezheté a
nevelé-oktaté tevékenység eredményesen ugy, hogy a tanité ne legyen tijékozott a
fejlodéslélektanban., Meggy6z6dtem arrél, hogy a masodik osztilyos gyerekek tanula-
saban a kozvetlen tapasztalatnak dontd jelentdsége van. A tanuldk gyorsan és mara-
dandéan jegyeznek meg olyan tényeket, fogalmakat, Osszefiiggéseket, amelyek ,,érzék-
szervi konkrétségen” nyugszanak. A munkafiizet szdmtalan lehetdséget biztositott a
korabban tapasztaltak emlékezetbe idézésére. Az egyes anyagrészek: a helyes és hely-
telen taruléi magatartds, a lakas, a vilagitds, a flités, az épitkezés, a kornyezetszeny-
nyezés, a termelés, a természet, az idGjards, az évszakok stb. nyujtottak lehetdséget
az emlékezet fejlesztésére.

A munkafiizet feladatai jol készitették elé az absztrakt fogalmi gondolkodast.
Szines képek segitségével végeztek a gyerekek megfigyeléseket, 6sszehasonlitdsokat,
csoportositasokat, vizsgalédasokat, kisérleteket. Sajat rajzaikban viszont a korabbi
tapasztalatok jelentek meg, melyek egyittal a képzeletrdl is visszajelzést adtak. Az
is kiderilt a ,,rajzos feladatokbdl”, hogy a masodik osztilyos gyerekek fantaziajaba
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egyre tobb realis elem keriil be, s ezt a tendenciit erGsitette a kdrnyezetismeret
tantirgya is.

Nem az ismeretanyag szébeli kifejtése keriilt elétérbe a kérnyezetismeret kereté-
ben, a munkafiizet mégis sok lehet8séget kinalt a beszédkészség fejlesztésére. ,,Beszélj
a kiilénbozg iskoldkrol! Mondd el a képek segitségével, hogy milyen jogaid vannak
“az 4&brazolt szinhelyeken! Talalj ki térténetet, amelyben igaz, hogy Evi- rendet'en,
Gabor udvarias! Mi a véleményed ezekrsl a munkahelyekesl és ha'dhelyekrdt?
Beszélgessetek arrél, hogyan keletkezhettek ezek a foglalkozasokat jel5ld szavak!
Mondd el, mi a foglalkozasuk azoknak, akik a képeken lathaté munkat végzik! Pré-
bald elmondani, hol rejtéznek az itt lathaté allatok! Kérdezz az abran lathaté alla-
tok mérhetd tulajdonsdgaira! Mondj példikat, szdmodra melyik allat a kedves, me-
lyik érdekes.” A teljesség igénye nélkiil felsoroltam néhany szébeliségre vonatkozd
feladatot. Ezek — s az altalam kezdeményezett beszélgetések - a szobeli kifeiezdké-
pesség fejlesztését szolgaltdk. Nemcsak a magyarérdkon valésult meg a szébeli kozlés
és kifejezés, az olvasds és szovegértés fejlesztése, hanem minden 6rdn, — igy a kor-
nyezetismeret keretében is. A cselekvést, a tevékenységet, a beszélgetést. a manualis
munkét szivesen végezték a tanulék, s hozzijuk mindig szdmtalan logikai mivelet
kapcsolédott, melyek eredményesen segitették az absztrakt fogalmak kialakitasit és a
beszédkészség gazdagodasat.

'

A teljesitmények syintiei ay ismeretszerzésben

A kornyezetismereti munkafiizet korszeriiségét bizonyitja, hogy segitségével gyors,
egyszerli mérések végezhet6k. A mérés adatait a tanulék ismereteinek differenciale
fejlesztésére forditottam. A munkafiizet feladatai az ismeretelsajititds kiilénboz6 fokat
kévetelték meg a tanuléktél. Ha kész valaszok (ismeretek) koziil valasztottak a fel-
adat végzése sordn a gyerekek, az ismeretszerzés legkonnyebb szintjét — a rdismerést
— exteriorizaltdk: ,,Ruhavisirlaskor mit jelentenek a szidmok, roviditések?” (Képek
alapjan.) ,,Mennyi a legegészségesebb hémérséklet a lakdsban?” (Raismerés 3 adat se-
gitségével.) ,Mit latunk (a képen) az épiiletek koril?” (A kert, a tér, az utca, a
park, a liget, a rét, a f6ut, az erdd, az udvar, a mellékutca fogalméara ismertek ra
fotordl a tanulék.) A hézak tipusaira valdé raismerést kovetelte meg az a varosrdl
készilt fots, amelyhez a kévetkez6 kérdés kapcsolédott: ,,Hogyan nevezziik a haza-
kat?” A csaladi hdz, a toronyhaz, a tarsashiz, a lakdtelepi panelhdz megnevezését a
tankonyv adta meg, felismerésiiket a tanuldék a foté szemlélése kozben végezték el
»A munkafiizetben abrizoltunk néhdny névényi részt. Keresd meg azokat a szavakat,
amelyek illenek az Abrakra!” A vadrézsa levele, a fenyéfa toboza, a csipkebogyd, a
tolgyfa makk, mogyoré makk stb. szavak feltiintetésével ismertek rd a masodik osz-
talyosok a szines abrikon feltiintetett fogalmakra. A szemlélethez kotdtt rdismerés a
nem régen targyalt ismeretre, a kordbban tanultak ismétlésére egyarant vonatkozhatott.

A megnevezés szintjén is koveteltem a munkafiizet kézbeiktatasival ismereteket.
Ezekben az esetekben a tanulék mondtak ki, irtdk le a fogalom, a jelenség nevét.
Tobbek kozott az iskoldk épitéséhez hasznilatos sokféle anyagot — a falak, a tetd,
az ajtok és ablakok, a padlézat, a diszit6 elemek anyagit — kellett menevezniiik.
A péalyavalasztisra é a foglalkozisok ismeretére vonatkozé kérdés is megnevezést
kovetelte télik: ,Sorolj fel néhany foglalkozast, amelyek koziil majd valasztasz, ha
nagyobb leszel!” ,,Mondd el, mi a foglalkozasa azoknak, akik a képen lithaté mun-
kat végzik!” A kozlekedés eligazité tablait is — képszemlélet alapjan — nevezték
meg a gyerckek. Az ismeretszerzés ,,masodik szintjét” - sok hasonlé munkafiizeti fel-
adat megoldasidnak kovetkeztében — 6 szinvonalon elsajatitottdk tanitvinyaim.
A munkafiizet megnevezéssel kapcsolatos fogalmainak, tényeinek, Osszefiiggéseinek
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nehézségi szintje fokozatosan nétt, s ezzel parhuzamosan biztositva volt az isme-
retszinthez szitkséges szemléltetés is.

Reprodukcids szinten alig, vagy nagyon kevés ismeretet tanultattam meg a gye-
rekekkel. A tudoméanyos megismerés egyik fontos kérdése a kornyezetismeret tantar-
gyaban, hogy a kisiskolds korban mellzi a tananyag szébeli kifejtését, megtanulasat.
Helyette — az életkori sajatossagokbél eredGen — elGtérbe allitja a felfedezést, a ta-
pasztalatszerzést. A munkafiizet lehetévé tette, hogy a gyerekek sajat erejitkbdl érjék
el a tantervi kévetelményeket, s maguk jojjenek rd az elemi Osszefiiggésekre. A tan-
kényv nem fogalmazza meg a leirast, a szabélyt, a fogalmakat, s nem igényli ezek
verbalis teljesitését, s a korszerliség nyilvanul meg abban is, hogy az aktiv megis-
merésig vezeti el a tanuldkat.

Tevékenységre nevelés a tankdnyv feladatai alapjin

Az ismeretszerzés szorosan osszefiigg a tevékenységgel, s az utébbi nélkil nincs
igazi tudds. Az altalanos iskolai nevelés és oktatds terve megkéveteli a tanuléktdl,
hogy a kérnyezetismeret tantargy keretében ,.ismerkedjenek meg elemi fokon a kutato
moédszerekkel, vizsgilodjanak énalloan, szerezzenek kozvetlen tapasztalatokat és allan-
déan bdvithets, tudoményosan igazolt ismereteket a természeti és tdrsadalmi valés-
sagrél.” A kérnyezetismereti munkafiizet korszeriiségének egyik értékméréje, hogy
képes-e motivalni a tanulék tevékenységét. Munk3mban a motivicié ereje abban
rejlett, hogy a kérnyezetismeret tantirgyanak koncepcidja érvényesiilt a tanuldsban:
a tanulék Aatélték a vizsgdlodas és ,kutatds” 6romét, tevékenységre serkentd izgal-
mait. Megvizsgaltdk a feladatok végrehajtisa sordn a jelen iskoldjat és benne sajat
jogaikat és kotelességeiket. ,,Visszanyomoztak” a multba, s szidmbavették sajit tanula-
suk jovébeni céljait is. ,,Mindsitették” a lakasok kényelmét és esztétikumat. Kozben
mértek, csoportositottak, Osszehasonlitottak. Ezaltal sikerélményben részesiiltek, mert
sajat erejikbél jutottak az ismeretek birtokdba. Megtanultak ,,gazdilkodni” az id6-
vel, s ez tervezést, okos beosztast, feleldsséget igényelt téliik. A kérnyezetiikben levé
foglalkozasok titkait ,.kifiirkészték”, kézben tijékozédtak, tényeket allapitottak meg,
véleményt mondtak, gondolkodtak, konstrualtak, rajzoltak, megfigyeléseket végeztek.
Mindezek érdekesek voltak szAmukra, s érzelmeket vailtottak ki benniik. Bebizonyo-
sodott, hogy a ,kutaté feladatok” fejlesztették kitartasukat és szorgalmukat, s szinte
szenvedélyiikké valt az elmélyiilt vizsgalédds. A kozlekedés szabalyainak gyakorlasa
uj helyzetek elé allitotta a gyerekeket, a természet ,tanulmanyozasa” és megfigyelése
pedig mindig sok érdekességet kinalt szimukra. A feladatokkal valé megbirkdzas
igénybe vette kezdeményez8 készségiiket, a problémak megoldasival jaré fesziiltség
ujabb tevékenységre serkentette Gket. A becslések, viszonyitisok, Gsszevetések alkal-
mat adtak a motivalé erejli, fordulatos megoldasokra, a humorra, a jatékossagra.

A munkafiizet biztositotta, hogy szorosan 6sszekapcsolédhasson — egységet alkos-
son - a kognitiv és az operativ tevékenység. Osztdlyom tanuléi a tankényv feladatait
viltozatos tevékenység keretében oldottdk meg: irasban, rajzban, kisérlettel, gyiijt6-
munkival. A tudisszerzésben tilstlyban volt az operativ tevékenység, melyet sllan-
déan figyelemmel kisértem. A gyerekek szdmira szervezett tevékenység alsé szintjét
~ az életkori sajatsagokhoz fokozatosan igazodé kiilsé algoritmust — mindenki jé
szinten teljesitette. A gyerekek mésodik osztidlyban tanulmanyaik kezdetén voltak,
természetes, hogy a tevékenység legszemléletesebb médja, a kiviilrsl (tanitétél, tan-
kényvbsl) kapott algoritmus kapott elsGbbséget. A munkafiizetben talalhaté képek,
tablazatok, mellékletek adtdk meg lépéstdl lépéste a tevékenységhez az eligazitast.
A tevékenység rogzitése irasban, rajzban, székartydk elrendezésében, csoportositdsiban
tortént meg.
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Felismertem, hogy a- tankényvben taldlhaté minden &sszehasonlitis is algoritmi-
zalt egységekbél all, s a feladatok szdmtalan rdvezetést tartalmaznak az &sszehasonlitas
logikai miiveletének elvégzéséhez. Természetesen a gyerckek verbalisan nem tanultdk
meg e miiveletvégzés jellemzéit, hanem szidmtalan példan gyakoroltak végrehajtasat.
A tevékenység keriilt eldtérbe, melynek keretében a tanulok megvizsgdltdk az Ossze-
hasonlitandé tdrgyakat, jelenségeket, tisztdztdk milyen szempontok alapjan sziikséges
elvégezni az 6sszevetést, majd a hasonlésidg és kiilonboz8ség megfogalmazasira
keriilt sor.

A tankényv tablazatainak kitoltése, a csoportositisok, a rendezés operativ tevé-
kenységet, ,,kézzel végzett munkat” jelentett tanitvinyaim szdmdra. Legtobbszér fron-
talis osztalymunkaban prébalgattik a helyes megoldast, majd a legjobbak &nalldan,
az osztdly nagyobb része csoportfoglalkozas keretében, a nehézkesek segitségemmel
tevékenykedtek. Az aktivitds az ilyen tipusi feladatok végrehajtdsakor igen élénk
volt, s a gyerekek késdbb is nagy ovacidval fogadtik a ,,mellékleteket feldolgozd
ollés munkat”, s megtanultak, hogy a leirt sorrendben ésszerii a tevékenységet vég-
rehajtani.

Osztdlyomban minden kérnyezetismereti tanuldkisérlet sok 6rommel, sikerélményt
kivaltd tevékenységgel parosult. Az egyik legkorszeribb kévetelmény — a cseleked-
tetés és aktivitds — jol érvényesiilt a kisérletek elékészitésében, megszervezésében,
lebonyolitasaban és feldolgozdsiban. A feladatok manualitisra, megfigyelésre, a ta-
pasztaltak regisztralasara, kovetkeztetésekre, alapos tény és fogalomismeretre oszto-
nozték tanitvanyaimat. :

A munkafiizet segitségével ~ a 8 éves tanulék életkori sajitossigainak figyelem-
bevételével — sok alapfokd problémit oldattam meg a gyerekekkel. A probléma
hidnyos algoritmusu tevékenység, a megolddsiban vagy a végrehajtds menete, vagy a
logikai feltétel keresendS. A kutatéi moddszer alapjat a problémik felismerésében,
megoldasaban az er6kifejtés, s az ebbdl szdrmazé siker élménye adja meg. Mind-
ezeket figyelembe vettem, s azt tapasztaltam, hogy az elemi szintli problémaikat a
mar megtanult sémakkal nem tudjék tanitvanyaim megoldani, tobblet aktivitasra,
gondolkodasra, toprengésre van szilkségiik. A tanulék egy része a munkafiizet altal
felvetett problémara tébbféle valaszt is tudott adni, s gyakran kritikai észrevételeket
is megfogalmaztak. :

A méréses tevékenység elsajatitdsanak els6 id6szakdban az utdnzast allitottam
elétérbe. Alapja a tankényv volt, amelynek képei és feladatai mérésére késztették a
tanuldkat, s jol érzékeltették a mérés sziikségességét, gyakorlati hasznat. Az ,,utdnzis”
kiinduldsi alapot adott a becslésekhez, melyek izgalmas jatékot, versenyt inditottak
el, kideriilt, hogy melyik gyerek talalja el a kényelmes étkezés és otthoni tanulmanyi
munka, a hellyel valé j6 gazdalkodis, az 6ltozkodés méreteit, a tivolsidg-hosszisag-
szélesség-magassdg adatait, a térfogat, a homérséklet, a teriilet-felillet, s az id6
tényeit. A becsléseket tanitvdnyaim Osszevetették a kozosen ellendrzott mérésekkel,
melyek a valésig megismerésének objektivitasat biztositottidk. Természetesen a mérés
technikdjat bemutattam a gyerekeknek, s az egyes tevékenységi mozzanatait sok hely-
zetben gyakoroltattam., A mérések kezdetben pontatlanok, a tanulék dgyetlenek vol-
tak. Az ismételt tevékenykedtetés a mérésekkel szitkséges manualis iigyességet, s a
kovetelmények betartasanak javuldsit, gyorsasdgit, megbizhatésigat eredményezte.

A legjellernz6bb mdédszerek

Az altalanos iskolai nevelés és oktatas terve és a vele szinkronban levd kornye-
zetismereti munkafiizet sugalmazta, megkévetelte a specidlis — sok esetben az alsé
tagozatban eddig egyaltalan, vagy ritkdn hasznilt ~ médszerek alkalmazisat.
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A vita modszerét a kezdeti iddszakban nem akartam, de nem is tudtam volna
alkalmazni. Ennek oka a gyerekek egy részének gyenge szébeli kifejezkészségében
keresendd elsGsorban. Amikor e hatrdny lassan mérséklédott, a gyerekek kezdemé-
nyezése megndtt, egyre tobbszoér kérdeztek tblem, s néhiany — szamukra érdekes —
témaban egymas véleményére is kivancsiak voltak. Késébb mair egy-egy kérdés meg-
vitatdsat is igényelték, s ezzel jelentésen befolyasoltak a ,kozvélemény” kialakuldsat.
Igaz, hogy kezdetben vita helyett inkdbb a veszekedés és a személyeskedés volt a
jellemz6. Késébb bebizonyosodott, hogy a masodik osztilyosok is képesek egyszerii,
alapfoku vitara. Tébb alkalommal kézvetleniil beleszéltam a vitdba, mert a helyte-
len tapasztalatokat és a beldle fakadé hamis kovetkeztetéseket fogadta volna el a
kozosség. Rajottem, hogy az elemi szintld vitdk sordn iigyelni kell, hogy a befolya-
solas ne csak az aktivitdst, hanem a tényleges (realis) — a természet- és tirsadalom-
tudomanyos alapokon nyugvé — érték elfogadasat biztositsa. Masodik osztdlyosaim a
tanév vége felé kezdték csak ,,megtanulni” a helyes vitatkozast. Tudatosan - igaz,
hogy nagyon kezdeti szinvonalon — a munkafiizet feladataira tamaszkodva alakitot-
tam ki a ,tapasztalatok cseréjét”. Dicsérettel biztattam, motivaltam, de maga a vita
is Osztonzéleg hatott a gyerekekre, edzette batorsigukat, fejlesztette ,.fellépésiiket” és
onallé6 gondolkodasukat. Nem allitom, hogy ezt a mdédszert hiba nélkiil alkalmaztam,
de tanitvanyaim azt megtanultdk, hogy tarsaik véleményét figyelmesen kell meghall-
gatni, s akkor széljanak, ha 1j gondolatuk van, vagy ellent akarnak mondani a fel-
merilt kérdés kapcsan. Megértették, hogy allaspontjukat roviden, tomoren, vilagosan,
érthetéen kell megfogalmazniuk. A tanterv ,igénye” alapjan — a munkafiizet kozbe-
iktatasaval — a vita mddszerét — néhdny alkalommal - eredményesen alkalmaztam.

A tanterv a kisiskolas gyerekek szdmara is ,bevezette” a kisérlet méddszerét.
A tanuléi kisérlet elétt a munkafiizet lehet8ségeket teremtett a megfigyelések irdnyi-
tasara. A megfigyelés igen gyakran érdeklsdést keltett, mely a kisérlet végrehajta-
saban kamatozédott a legjobban. A kisérletek eldtt a munkafiizet lehetdséget terem-
tett a tanuldi tennivalok szadmbavételére. A kisérlet alatt a gyerekek a bekovetkezett
valtozasok alapfokd regisztralasit végezték el. A ,lejegyzés” technikdjidban a révid-
ségre, szabatossagra, pontossagra torekvés érvényesiilt, ami reilis — valésaghoz tapadé
— gondolkodast kovetelt meg a tanuloktél. A kisérlet végén a megfigyelt, rogzitett
tényekbdl kovetkeztetéseket vonattam le, s osszefliggések megallapitdsara késztettem
tanitvanyaimat.

Még nem olyan régen elképzelhetetlen volt, hogy 8 éves gyerekek olyan gyak-
san dolgozzanak onilléan a tankényvvel (munkafiizettel), mint amennyit tevékeny-
kedtek, tanultak kérnyezetismereti munkafiizetiikbgl. A problémafelvetésre, a tény-
anyagnyujtdsra, az alapfoku elemzéste és altaldnositdsra, a bevésésre, a megszilardi-
tasra, az ellenérzésre, az alkalmazisra nyilott lehetéség a munkafiizet kozbeiktata-
saval. A tanuldst motivalta a szines képanyag, mely a szemléltetés modszerkombina-
ciéinak adott tért, s melyek sokszor humort, tréfat is tartalmaztak. A ,tanuléi mun-
kaltatas” jelentGs része rajzban, irdsban, cselekedtetésben, manualitasban, tevékeny-
ségben tortént meg.

A masodik osztilyban — a kérnyezetismeret munkafiizetében — 4 igény (,jel’)
lépett be, mellyel olvasisra késztették a gyerekeket. Osszesen haromszor fordult eld,
hogy a munkafiizet kényvet ajanlott. Pedig szinte minden anyagrész lehet8séget kinale,
hogy a gyerekek ismereteiket olvasas titjan bévitsék. Kevés volt az olvasisra §sztonzd
jelzés a munkafiizetben ~ értheté ez -, hiszen nem biztos, hogy az ajinlott konyvek
megtalilhaték az adott iskoldban. Ezért iskolank konyvtaranak beszerzését és a tanulok
altal gyijtott konyveket figyelembe véve, gyakran ,invitdltam” olvasisra a gyereke-
ket. Az olvasas lehetdvé tette, hogy a kozvetlen tapasztalat utjin szerzett ismeretek
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kiegésziiljenek kozvetett tapasztalatokkal. Az olvasottak mas szempontok alapjan
osszegezték, mutattdk be mindazokat, amelyeket a gyerekek megfigyeltek, érzékeltek,
»atéltek”, megvizsgiltak, s kisérletben tapasztaltak. Mindezek ébrentartottik az ér-
deklédést, kielégitették a tudasvagyat, de egyittal mindig Gjabb problémakat (kérdé-
seket) vetettek fel a gyerekeknek, melyek felébresztették a kivancsisigot, a tovabbi
kutatd, megismerd végyat.

Minden didaktikai médszert athatottak — veliik 6ésszefonédtak — a nevelési méd-
szerek. A legjobban a nevelési médszerek alkalmazasira gyakorolt Gsztonzd hatast a
munkafiizet, hiszen az ismeretszerzés és tevékenység elképzelhetetlen volt a meggyd-
zés eljarasai nélkill. A biztatds, elismerés, helyeslés, dicséret, jutalmazids a gyerekek
szaimara megerésitést jelentett, s ujabb eredmények elérésére sarkallta Sket. A példa,
a példakép az azonosulast, a biralat és &nbirdlat az elzirkézas és elutasitas lehetd-
ségét biztositotta, a jatékos moédszerek kedvet ébresztettek a kozdsen végzett mun-
kéhoz, a verseny nagyobb erdfeszitések kivaltasat segitette el8. A moédszerek eszkozil
szolgaltak, hogy palyafutisom alatt a tanulék az elmult tanévben a koérnyezetismeret
tantargyban ~ a nehézségek, kisebb megtorpanasok, id6szakos visszaesések ellenére -
a legjobb eredményt érték el, mikdzben neveltségi szintjik is a tudasukkal pdrhuza-
mosan — elénydsen alakult.

ZATONYI SANDOR
Budapest

A reprezentativ eredményvizsgalat feladatlapjai
— Fizika 7. osztaly —

A minisztérium rendelkezésének megfeleléen, az 1979/80. tanévben a 6. osztily-
ban, majd az 1980/81. tanévben a 7. osztilyban reprezentativ eredményvizsgilatot
végeztiink az orszag 70 iskoldjaban. A wvizsgalat célja annak megillapitisa volt,
hogy a tanulék milyen mértékben teljesitik az 1978-ban bevezetett 4 fizikatanterv
kovetelményeit. _ N

A vizsgélattal a tananyag megértésének, alkalmazni képes tuddsinak a mértéké-
r6l kivantunk tdjékozodni. Ezért mindegyik feladat a tanult tények, jelenségek, fogal-
mak, Osszefiiggések, torvények konkrét syitudciéban térténé felismerését, alkalmazdsdt
kivanta meg. '

Az eredményvizsgalatot a teriiletileg illetékes szakfeliigyelék kozremiikodésével
végeztilk. Az adott iskoldkban tanité fizikatandrokkal egyiitt 6k javitottdk a feladat-
lapokat is. A feladatlapok ésszeallitisa, az osztilyok adatainak &sszegzése, értékelése
az Orszagos Pedagogiai Intézetben tortént.

A 6. osztalyos feladatlapokat a Modszertani Kozlemények 1981. évf., 5. sza-
maban tettitk kozzé. A 7. osztdlyos vizsgalathoz hasznalt feladatlapokat az aldbbiak-
ban kézéljiik, megjelolve az egyes feladatok utdn, hogy azok milyen szintii (optimum,
minimum) kévetelmények ellendrzésére szolgilnak. (E kovetelményszintek megjelolése
nem szerepelt az eredeti feladatlapokon.)

Tajékoztatasul jelezziik, hogy a vizsgilat soran a 7. osztilyos tanulék témako-
ronként az alabbi eredményeket érték el.
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Témakor, Tanulok Optimum Minimum Egyiitt

csoport szima /o %o %

I A) 890 58,3 62,0 60,1
B) 861 54,8 62,9 58,8

II. A) 901 47,2 61,0 54,1
B) 901 45,8 59,5 527

III. A) 923 40,6 70,2 55,4
B) 905 41,5 70,3 55,9

I. TEMAZARO FELADATLAP

7. osztaly A) csoport

1. Hogyan nevezzik a testek pozitiv elektromos tulajdonsagu alkotorészeit, amelyek az anyag
részecskéibe beépiiltek, helyhez kototrek?

(Optimum) [ 1] |

2. A milanyag vonalzét ruhadarabbal dérzsdljik. A vonalzén elektrontébblet jon létre. Milyen
toltés lesz a vonalzé?
.......... toltési.

(Optimum) 1] |

3. Negativ toltési elektroszkop tanyérishoz pozitiv toleési rudat kozelitink. (A nid nem ér az
clektroszkophoz.) Mit tapasztalunk?
Az elektroszkép mutatdja.........

(Optimum) N

4. A rézvezeték keresztmetszetén 1 masodperc alatt 3 C toéltés halad at. Mekkora az aram-
erdsség? o B !

(Optimum) RV

5. Aramkort ‘létesitiink halozati dramforrasbdl, vezetékbdl, \;asalébél, kapcsolobél. Mi a fagyasztd
ebben az aramkérben?

(Minimum) - . T

6.Mi az aramforris ebben az aramkérben?
: {Minimum) Y |

7. A rajz a tanulokisérleti miszer skalajat abrazolja. A mdszerrel olyan aramforris fesziltségét
akarjuk megmérni, amelyen 9 V felirds olvashaté!

a) Jelold meg nyillal a miszernek azt a két kivezetését, amelyhez az &ramforrast
kapcsolod! :

b) Karikazd be a miiszernek azt a kivezetését, amelyhez az aramforras negativ sar-
kato! jové vezetéket kapcsolod!

¢) A ténylegesen zart fesziiltség 8 V. Jelold meg a miszer skalijan, meddig tért ki
a mutatd!
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(8]
-<

0 6v + 0B6A 3A

O O 0 O O

(Minimum) | 3]

8. Meg akarjuk mérni az izzéldmpa két kivezetése kozott a . @
fesziiltséget és a féagban folyé dram erdsségét.

a) Egészitsd ki a kapcsoldsi rajzot a feszilltségmérs és

az aramerdsségmérd miiszer aramkori jelévell — -

b) A zsebizzén 0,2 A, az ellenallison 0,1 A erdsségl

aram halad 4t. Mit mutat a féagba kapcsolt dram-

erbsségméré miszer? “ l . I :
[ 3] |

(Minimum)
9. Egészitsd ki az abrat a vezetékek rajzéval dgy, hogy a '
harom izzé soros kapcsolasban legyen az aramkorben! ' :
i
(Minimum) | 1} |

10. Hirom darab 1,2 V fesziiltségd elemet kapcsolunk eldszor sorba, majd parhuzamosan. Mek-
kora az igy nyert telep fesziiltsége?
Sorba kapcsolas esetén U=.......
Parhuzamos kapcsolds esetén U =

(Optimum) | 2] |

11. Ugyanazon fogyaszté kivezetései kozott elészér 8 V, masodszor 24 V fesziltséget mériink.
Hasonlitsd 6ssze a fogyasztén atfolyé Aram erdsségét e két esetben!
A miésodik esetben a fogyasztén atfolyé aram erdssége ... .. .. mint az elsé esetben.

(Minimum) [ 1] |
12.Egy aluminiumhuzal ellenillisa 3 Ohm. Kozepén kettévigjuk. Mekkora az egyik huzaldarab
- ellenallasa? e
{Optimum) [ 1] |
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13. A diavetit6 izzélampajat 12 voltos aramforrashoz kapcsoljuk. A rajea Atfolyd iram ergssége
3 A. Mekkora az izzélampa ellenalldsa?

(Minimum) | 2] |

14.A 20 Ohm ellenillasi forrasztépakat 48 V fesziiltségli aramforrashoz kapcsoltuk. Mekkora
erdsségl aram halad at a forrasztépakan?
(Optimum) | 2] |

15.Egy 10 Ohm és egy 14 Ohm ellenallist fogyasztét kapcsolunk sorosan az aramkérbe. A raj-
tuk athaladé aram erfssége 0,5 A.

a) Mekkora a két fogyaszté eredd ellenallasa?

b) Mekkora feszﬁftségﬁ aramforrashoz kapcsoltuk a két fogyasztot?
(Optimum) EY] i

Osszesen: ] 24| |

I TEMAZARO FELADATLAP

7. osztdly - 7 B) csoport

1. Hogyan nevezzilk a testek részecskéinek negativ elektromos tulajdonsigi alkotdrészeit, ame-
lyek a fémekben szabadon is elmozdulhatnak?

(Optimum) g___l

2. Az iivegrudat szdrmével dorzséljik. Az iivegridon elektronhiany jon létre. Milyen toltési lesz
az iivegrid?

sovae. . toltésd.

o (Optimum) | 1] I

3. Negativ toltésit elektroszkép tanyéridhoz negativ tdltési rudat. kozehtunk (A rid nem ér az
elektioszkép tanyérjahoz.) Mit tapasztalunk?
Az elektroszkép mutatdja .......

.. (Optimum) | 1] ]
4. Az aluminiumvezeték keresztmetszetén 1 masodperc alatt 5 C tdltés halad 4t. Mekkora az
aramerdsség?
I=.......

(Optimum) 1 i

5. Aramkart létesitiink zsebtelepbdl, vezetékbdl, elektromotorbél, kapcsolébél. Mi az dramforras
ebben az aramkérben? o .
(Minimum) Y ]

6. Mi a fogyaszté ebben az dramkdrben?

(PN

(Minimum) -~ - ] 11 |
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7. A rajz a tanulokisérleti miszer skalajat Abrazolja. A miszert olyan &ramkérbe akarjuk kap-
csolni, amelyben a varhaté aramerdsség kb. 1. A.

2 H #

V-A

+ 06A 3A

OOOOO

2) Jelold meg nyillal a miszernek azt a két kivezetését, amelyhez a vezetékeket
kapcsolod!
b) Karikazd be a miszernek azt a kivezetését, amelyhez az aramforrds negativ sar-
katol jové vezetéket kapcsolod!:
¢) A ténylegesen mért aramerGsség 0,8 A. Jelsld meg a mdszer skalijan, meddig
tért ki a mutato!
(Minimum) | 3| |

8. Meg akarjuk mérni az izzélampa két kivezetése kozdtt a -
fesziiltséget és az aramkorben folyd dram erfsségét.
a) Egészitsd ki a kapcsolasi rajzot a fesziltségmérd és
az AramerGsségmérd miiszer Aramkéri jelévell
b) Az aramerésség-méré miszer 0,2 ampert mutat. Mek-
kora az izzén athaladdé dram erdssége?
I=_..0.....

(Minimum) 3]

9. Egészitsd ki az Abrat a vezetékek rajzaval gy, hogy a
hirom izzé parhuzamos kapcsolasban’ legyen az aramkérben!

(Minimum) ~ | 1]

P

:

10. Harom darab 1,5 V fesziiltségii elemet kapcsolunk elgszor parhuzamosan, majd sorosan. Mek-
kora az igy nyert telep fesziiltsége?

Parvhzamos kapcsolas esetén U P=eiinn..
Soros kapcsolas esetén U =....... '

(Optimum) 21 |
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11. Ugyanazon fogyaszté kivezetései kozott eldszér 110 V, masodszor 220 V fesziiltséget mériink.
Hasonlitsd 6ssze a fogyasztén atfolyé aram erSsségét a két esetben!
A masodik esetben a fogyasztén Aatfolyé aram erdssége
esetben.

.., mint az elsd
(Minimum) | 1] i

12. Két, azonos méretezésii rézhuzal ellenallasa kiilén-kiilén 3-3 Ohm. A két huzalt 6&sszesodor-
juk. Mekkora lesz az egyittes ellenéllasuk?

.......

(Optimum) ] 1) |

13. A kavéfézét 220 voltos hélézati dramforrashoz kapcsoljuk. A rajta Atfolyé aram erdssége 2 A.
Mekkora a kavéfsz6 ellenallasa?

(Minimum) | 2i |

14. Az 50 Ohm ellenallist hésugirzén 4,4 A erSsségi aram halad 4t. Mekkora fesziltségii aram-
forrashoz kapcsoltuk?

(Optimum) | 2] |

15. Egy 20 Ohm és egy 28 Ohm ellenalldsi fogyasztét kapcsolunk sorosan az aramkorbe. Az
aramforras feszilltsége 24 V.
a) Mekkora a két fogyaszté eredé ellenallisa?

b) Mekkora a fogyasztokon athaladé dram erdssége?

2

(Optimum) | 3] |

Osszesen: LI

II. TEMAZARO FELADATLAP

7. osztély A) csoport

1. A rajz a harckocsi lanctalpainak talajjal érintkezs feliile-
teit mutatja felilnézetben. Vonalkdzd be a rajzon azt a
nyomott feliletet, amelyet szidmitisba kell venni a nyo-
mas kiszamitasakor!

(Minimum) I—TI-_]

2. A 100 g tomegd vizet 1. m? alapteriiletd talcaba 6ntjik. A viz egyenletes vastagsagban lepi
el a tilca aljat.
a) Mekkora a viz nyomasa ebben az esetben?
b) Mekkora a viz nyomasa akkor, ha ugyanennyi vizet 0,5 m2? alapteriletd tilcaba
ontiink?

(Minimum) | 2 |

3. Négy egymasra helyezett tégla talajra haté nyomisa 7000 Pa. Leemeljik a két felsé téglat.
Mekkora a visszamaradé két tégla nyomasa?

P=evcunr.
(Optimum) | 1} |
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4. A pincében 39000 N sily¢ szenet tarolnak 6 m?2 terilleten egyenletes vastagsagban. Mekkora
a szén nyomdisa?
(Minimum) 21 |
5.A teherauté talajra haté nyomasa 250 kPa, kerekeinek talajjal érintkezé felilete 0,12 m2
Mekkora a teherautd silya?

(Optimum) ’ | 3] |
6. Hasonlitsd 6ssze a két edény aljara haté hidrosztatikai - -1A / :—- B/
nyomast! (Mindkét edényben viz van.) -7 -
Az A) edényben az edény aljara haté hidrosztatikai - \
nyomas ....... , mint a B) edényben. - - \\\\
(Optimum) | 1] |

7. Az egyfolyadékos kozlekedd edény jobb oldali szarat megdéntjiik, s megvarjuk, hogy a folya-
dék nyugalomban legyen. Hasonlitsd 8ssze a két szarban levé folyadék felszinét! ‘
A jobb oldali szarban levé folyadék felszine ....... van, mint a baloldali szarban.

(Minimum) . T

8. A rajz kétfolyadékos kozlekeddedényt abrazol. A folyadék
- nyugalomban van. p
‘a) Hasonlitsd 8ssze a két folyadék siriségét! Az A) be-

tivel jelzett folyadék sirdsége ....... mint a B)
betiivel jelzett folyadék siirisége.

b) Hasonlitsd 6ssze a nyomast a két folyadék kozés fe- = |
liletének a sikjaban! Az A) betiivel jelzett folyadék A [=22
nyomasa ....... , mint a B) betlivel jelzett folya-

1
N

dék nyomasa.

(Optimum) | 2] |
9. A vizbe allitott iiveg hajszalcsdben a viz szintje ....... van, mint a csévon kivili viz szintje.
' (Minimum) |

10. A csében levé 76 cm magas higanyoszlop hidrosztatikai
nyomasa 103 kPa.
2) Mekkora a levegd nyomasa?
b) Miként valtozik a csében levé higanyoszlop magas-
siga, ha a légnyomis né?
A csében levé higanyoszlop magassaga .......

(Optimum)



11. Mekkora felhajté eré bat a vizbe meriiléd 100 cm$ térfogati rézdarabra?
(Minimum) | 2} |

k
12. Vizbe meriill az 1 m3 térfogati 72 000 N silyd ontottvas tomb. A viz shrisége 1000 ngV

a) Mekkora a kiszoritott viz sdlya?

0. (Optimum) EI
. ke L
‘m*’

-

13. A tolgyfa; sirisége 800

a viz sﬁﬁsége 1000 e’

a petroleum siirisége 800 Eg? 5

a benzin sirisége 700 ™’
Mi tdténik akkor, ha a tolgyfadarabot vizbe, majd petréleumba, s végil benzinbe tessziik?
2) Ha vizbe tesszikk a télgyfadarabot, akkor .......
b) Ha petréleumba tesszitk a tolgyfadarabot, akkor .......
¢) Ha benzinbe tesszik a tolgyfadarabot, akkor .......
(Minimum) | 3] |

. Osszesen : | 24| [

II. TEMAZARO FELADATLAP

7. osztily ‘ ' B) csoport

1. A rajz a gépkocsi kerekeinek talajjal érintkezé felileteit mu-
tatja feliilnézetben. Vonalkizd be a rajzon azt a nyomott
feliileter, amelyet szamitasba kell venni a nyomis kiszami-
tasakor?

(Minimum) l—-il_—}

2. Az iizletekben olyan papirt is rusitanak, amelyb6l az 1 m2 nagysigu darab 100 g témegii.
a) Mekkora a nyomasa ennck a papirdarabnak?

pP=.......
b) Mekkora a nyomas akkor, ha ebbél a papirdarabbél kettst helyeziink egymasra?

P=...cv..
(Minimum) 2] 1

3. A raktarban tarolt kukorica nyomasa 210 Pa. Szaritas végett hiromszor akkora teriiletre teri-
tik szét egyenletes vastagsagban, mint amekkora terilleten eredetileg volt. Mekkora lett igy a

kukorica nyomasa?

P=.......
(Optimum) | 1] |
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4. Az erdGben kivagott és halomba rakott fa silya 4250 N, s 5 m? felileten érintkezik a
talajjal. Mekkora a fa nyomasa?

(Minimum) I 2] |

5. Az esztergagép silya 25000 N, a padléra haté nyomédsa 50 kPa. Mekkora felileten érintke-
zik az esztergagép a padlézattal?

(Optimum) [ 3] |
6. Hasonlitsd &6ssze a két edény aljdira haté hidrosztatikai _: -
nyomast! (Mindkét edényben viz 'van.) —_—
Az A) edényben az edény aljira haté hidrosztatikai _—
nyomas ....... , mint a B) edényben.

Ak

(Optimum) Y

7. Az egyfolyadékos kozlekedGedény bal oldali szrit megemeljilk, s megvarjuk, hogy a folyadék
nyugalomba legyen. Hasonlitsd 6ssze a két szarban levd folyadék felszinét!
A bal oldali szirban a folyadék felszine ....... van, mint a jobb oldali szirban,

(Minimum) [ 1]

8. A rajz kétfolyadékos kozlekedGedényt abrazol. A folyadék
nyugalomban van.

a) Hasonlitsd 6ssze a két folyadék siirlségét!
Az A) betivel jelzett folyadék sirisége .......
mint a2 B) betiivel jelzett folyadék siriisége.

b) Hasonlitsd &ssze a nyomast a két folyadék kozds
feliiletének a sikjaban!
Az A) betiivel jelzett folyadék nyomésa .......
mint a B) betivel jelzett folyadék nyomisa.

(Optimum) b2 )

9. A higanyba allitott liveg hajszalcsdben a higany szintje ....... van, mint a csovon kivili
higany szintje.

(Minimum) | 1

10. A levegd nyomasa 103 kPa.
a) Mekkora a csdben levd, 76 cm magas higanyoszlop
hidrosztatikai nyomasa?
b) Miként viltozik a csében levd higanyoszlop magassa-
ga, ha csékken a légnyomas?
A csdben levé higanyoszlop magasséga .......

(Optimum) | 2]



11. A vizbe merillé élomdarabra 1 N felhajté erd hat. Mekkora az élomdarab térfogta?
(Minimum) 2] |

k
12. Vizbe meriill az 1 m3 térfogatd, 27 000 N silyu aluminiumtémb. A viz sirisége 1000'n—1g,’:

a) Mekkora a kiszoritott viz silya?

(Optimum) | 3] ]

13. A tolgyfadarab uszik a viz felszinén, de elmeril a benzinben; ha pedig petréleumba tessziik
lebeg. Hasonlitsd ssze a télgyfa siriségét a viz, a benzin és a petréleum sdriségével!

a) A tolgyfa siirlsége....... , mint a viz sGriisége.
b) A tolgyfa siriisége....... , mint a benzin sirisége.
c) A tdlgyfa sirlsége....... , mint a pertéleum sirdsége.
(Minimum) ET
Osszesen: | 241 |

III. TEMAZARO FELADATLAP

7. osztaly . - A) csoport

1. A rajzon dbrdzolt tégldt jobbra, vizszintes irdnyban eltol-
juk helyérél. Abrazold az erdt!

" (Optimum) T

2. Emeléként haszndlunk egy gorbe rudat. Rajzold meg az
erékarokat!

. s ae s}
— . ————

(Minifmim) [T

3. A mérleghinta egyik oldalin a forgistengelyt6l 1,2'm tavolsigra il a 420 N silyd gyerck.
Mekkora a forgatonyomatékp

(Minimum) : i [ 2] |

4. Az egyoldali emeldre haté er6 forgatényomatéka 12 m:N. Mekkora az ellenkezd iranyba
forgat6 erd forgatdnyomatéka egyensily esetén?

(Minimum) |_ 1] !
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5.A 900 N silyd 14dat emelérid segitségével 100 N erdvel tudjuk egyensilyban tartani. A
+ teherkar 0,1 m. Mekkora az erékar?

(Optimum) ETE
6 Milyen emelé a harapéfogéd és az ollé? A
A harapofogé ....... oldali emels;
azollé6 ........ oldald emel$.
(Minimum) ] 2] |

7. A lejtén levé kiskocsit egyenstlyban tartjuk. Hasonlitsd &ssze a kiskocsi silydt és az egyen-
silyban tartdshoz szikséges erét! -
- A kiskocsi egyensiilyban tartisahoz sziikséges er6 ....... mint a kiskocsi sdlya.

(Mmunum) ﬁ_‘

8. Joska és Pista silya egyenld. Joska az enyhe emelkedési szerpentiniton megy fel a valgyb6l
a hegy tetejére, Pista a rovidebb, meredek dton. Hasonlitsd dssze a keusjik Aleal kifejtett
et és a végzett munkit!

a)Joska ....... erdt fejt ki, mint Pista.
b) Jéska munkavégzése ....... , mint Pista altal végzett munka.
_ (Optimum) | 2] |
9. Az ‘auté motorja 59 800 kJ munkét végzett, mikozben az auté eljutott az egyik varosbél a

kJ
masikba. Ekézben. 2 kg 46 OOO'E égéshéjli benzint fogyasztott a motor. Mekkora a hatisfok?

(Optimum) ET
10. Hol 4llitjdk elé a gb6zturbina lapatjaira 4ramld gozt?
(Minimum)’ Y

11, Mélyik két Gtemben van nyitva valamelyik szelep a négyiitemd benzinmotor mikddése kozben?

(Minhum) | 2] |

12. A vizmelegit§ (bojler) 50 mésodperé alatt 630000 J-lal noveli a viz belsd energisjat. Mekkora
a teljesitménye?

(Minimum) T 2] |

13. Az csztergagep motor,énak a tel;cs(tmenye 54 "kW. Mennyi munkit végez a motor 15 perc
alate?-

(Optimum) " . EE

Osszesen: . 1241 |

i

1II. TEMAZARO FELADATLAP

7. osztaly . ’ o oo ° B) csoport

1.A ra,zon 4brazolt fahasibot balra, vizszintes 1rényban el—
biizzuk, Abrizold az erdt!

(Optimum) | 1] |
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2. Emeldként hasznalunk egy rudat. Rajzold meg az erdka-
rokat! .

(Minix.num) o | 1] |

3. A kombinaltfogé két nyelét a forgistengelytsl 0,1 m-re 80 N erével szom,uk ossze, Mekkora
a forgatonyomatek?

(Minimum) | "2 ] |

4. A kétoldalt emeldre haté egyik erd forgatonyomatéka 28 m-N. Mckkora\ az ellenkczo iranyba
forgat6 eré forgatonyomateka? . R

(Minimum) I_T

5. A lemezvigé nyelének hossza 0,8 m. A lemezt 0,1 m fdvolségra helyezziik el a forghsten-
gelyt6l. Mekkora erd hat a lemezre, ha a lemezvagéd nyelét 120 N er6vel hazzuk?

(Optimum) | 3] |
6. Milyen emelé a burgonyatdrs és a mérleghinta?
A burgonyatdrd ....... oldali emels;
a mérleghinta ....... oldali emeld.

. (Minimum) o 21 |

7.A lovak egyensilyban tartjak a lejtén levé szekeret. Hasonlitsd &ssze a lovak altal kifejtett
erShatast és a szekér silyat!
A lovak Altal kifejtett eréhatas ... .. ., mint a szekér silya,

(Minimum) . | 1]. |

8. Két munk4s egyenld sulyu hordékat rak fel a teherautéra. Az egyik kézzel emeli fel a hordé-
kae, a masik lejtdn guritja fel a teherautéra. Hasonlitsd &ssze az egy-egy hordé felrakésakot
kifejtett erst és a munkavégzést!

a) Amelyik munkis a hordét kézzel emeli fel, ....... er6t fejt ki, mint amelyik a
lejtén guritja fel.
) Amelyik munkds a hordét kézzel emeli fel, ....... munk4t végez, mint ame-

lyik a lejtdn guritja fel.
(Optimum) ' |21 |

W ) .
9. A cserépkalyhdban 20 kg 12 000 s égéshdjii szenet égetiink el. Ekdzben a cserépkalyha
192 000 kJ-lal néveli kdrnyezetének belsé energidjat. Mekkora a hatisfok?

(Optimum) | 3] |
10. Miért kezd forogni a gbzturbina lapatkereke?
(Minimum) | 1] |
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11. Melyik két dtemben van zirva mindkét szelep a négyiitemii benzinmotor mikddése kozben?

(Minimum) | 2] |
12. A Trabant gépkocsi motorja 50 masodperc alatt 950000 J munkit végez. Mekkora a tel-
jesitmény?

(Minimum) T-Z—I——i

13. A hésughrzé feliesitménye 1,8 kW. Mex:myivel ndveli a kéfnyezct’éﬁek belss energidjat 30 perc
alatt?

(Optimum) ' 37 ]

Osszesen: . | 24 |

HELYREIGAZITAS: Elnézést kériink szerzsinktsl és kedves olvaséink-
tol, hogy az. 1982. 22. évfolyam 3. szdmaban a nyomda o6rdoge Osszekeverte
Szemle “rovatunk 1smertetesemek egy részét. Az érintett recenzidk olvasdsdnak

" helyes sortendje. a kovetkezo Dr. Bereczki Sdndor Kézosségfejlesytés az alsé
‘tagozatban ciml irdsa a 190. lapon kezdsdik, és a 193. lapon folytatsdik,
Kéhegyi Mibdly Ratio Edumtzoms cimii ismertetése a 193. lapon indul, foly-
tatisa viszont a 192. lapén olvashats, s végil Dr. Hajzer Lajosnak I Sz
Kozirjev-L. P. Gyemigyenko: Fonetyika, orfoepija cimi konyvérdl késziilt cikke
a 192. lapon kezdédik, de a 194. lapon zarul. (Szerkesztéség)
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MUHELY

MIKLOS ZOLTANNE
Nagykanizsa

A tanuldi tevékenykedtetés a torténelemdran

Az 0j tanterv bevezetésével egyiitt jelentkezd tankényvesaldd (munkafiizet, munka-
tankényv) egységcsomag, Osszefoglalé tablazat, transzparenskészlet segitséget ad a
tantervi kovetelményszint tanulénkénti elérésénél.

Nehezebb a helyzet 7., 8. osztilyban, ahol ezek a segédeszkozok nem dllnak
rendelkezésre.

Hogyan lehet elérni mégis, hogy a tantervi kdvetelményszintet a tanuldk elérjék?
A tananyag jellege, a tanuldk fejlettségi szintje mas-mas eljardsokat kivan. A szikre-
szabott segédeszkdzoket (applikdcié, vaktérkép, tankényv) mégis fel lehet ugy hasz-
nélni, hogy megvalésuljon a tanuléi tevékenykedtetés, s ezzel a kovetelmények elsa-
jAtitdsa is konnyebb legyen.

El6szér is annak kellett tudatosulni bennem, hogy az 4ltaldnos iskolai térténe-
lemtanitdsnak a maltat megjelenitd térténettanitison kell nyugodnia. Mas széval a
torténetekbd! kiindulva vezetem el Gket a torténelmi fogalmak és &sszefiiggések jol
attekinthetd rendszeréhez.

Mindezt hogyan érem el? Ha a tanulékat a hidrom f6 médszertani pillérre ta-
maszkodva tanitom. Ez pedig:

a torténet;

a térténelem;

és a tanuléi tevékenység.
Most részletesen az utolsérél beszélek.

A tanuléi tevekenyseg a tanulé sajétos munké;at feltételez1 Celom, hogy ezzel
a tanulé személyiségét is féjlesszem, Ugyanis a tanulé megviltozik azzal, hogy tobbet:
tud, fejlédnek készségei, alakul vilignézete. De csak akkor tud tbbet, ha az ismere-
teket megérti, s csak akkor fejlodnek képességei, ha azokat 6 maga gyakorolja. ’

A tanuléi tevekenykedtetest harom {6 csoport koré gyu;tottem ’

a) tankonyvvel valé munka; . .

b) szemléltctdeszkszokkel valé munka;

¢) feladattipusokkal valé munka. :

Toébb olyan tevékenykedtetést emhtek mely meg a régi tanterv tankonyvelre,
feladataira épiil (7., 8. osztily). - S

1. A tankényvvel valé munka:

a) feladatok meghatirozdsa, megoldatasa;

&) tankényvi kérdés (valaszoljl) megoldatdsa;

¢) az egység utani feladatok megoldésa;

d) szovegértelmezés;

e) taniri magyarazat.

Az 6rat szivesen kezdem egy-egy tankényvi feladat megoldasidval. Ez a tanulét
atvezeti a torténeleméra hangulatiba, mdsrészt lehetévé valik a feladat megoldasival
foglalkoztatni az osztdlyt a feleltetés ideje alatt is. Ugyanakkor a feladat megoldisanak
ellen6rzésével el lehet jutni az Gj anyag célkitlizéséhez. Itt igyelni kell, hogy az
adott feladat kapcsolédjon az Gj anyaghoz.
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Pl.: a Szovjetunié6 Nagy Honvédé Haboruja eldtt a tk. 122, oldaldn levé feladat
megoldatasa a konyvben.

Feladat: ,,Kik kototték meg az antikomintern paktumot”; ,,a SZU 1939-ben
megnemtamad4si szerzédést kotott, mert ...”

Az 4j anyagot tehit kezdhetem azzal a kérdéssel, hogy mi volt Németorszig
célja, s milyen a Szovjetunic felkésziltsége.

A tanulékkal kérdés utin elolvastatom a HonvédS Habord c. anyag elsd bekez-
dését, néma olvasassal. Igy tudnak valaszolni a kérdésre, s egyittal 6sszekapcsolom
a feladatmegoldassal. Csak azt'az anyagrészt olvastatom onélloan, amelybdl lényeges
kévetkeztetést is le tudunk vonni. :

Ilyen pli: a II. vilaghabora erobbanésénak elozményet Itt a vildgpolitikdban,
gazdasagi életben jelentkezd okok kiemelését lehet elvégeztetni tanuldi tevékenykedte-
téssel az 1. bekezdésben. :

“Ezutén pl. tandri magyardzatnak kell kdvetkeznie, mert egy fogalmat a hdboris
tizfészket kell megértetni. Ezutdn mar lehet lényegkiemels feladatot adni, hogy a3
haborus tlzfészket aldhizva rogzitsék maguknak ismeretként.

A spanyol polgarhaborinal egy tanulé rovxd beszamoléja kovetkezhet: ,,Aluett
a harang szél” c. filmrél vagy konyvrél.

Ismeretbévitésre szolgal pl.: 7. osztdlyban, ha olyan feladatot adok:
a tk. 30. és 56. oldalan lathaté két kép: a versaillesi és az Eszterhdzy kastély
Osszehasonlitdsa, a stilusjegyek 6sszeirasa.
fay rogzitjik a barokk épitészeti stilus jellemzdjét.
Osszefoglaldsra haszndlom 8. osztilyban a tk. 125. oldaldn a kévetkezd felada-
tot: o . :
o~ Huzd ald a szdvegben azokat a tényeket, amelyek biztositottdk a fordulatot
a Honvéd6 Hibori menetében!” .

Ennél az anyagrésznél més tanuléi tevékenykedtetésre is lehet tdmaszkodni. Pl: a
moszkvai és a leningrddi harcok eseményeit a torténelmi olvasékdnyv ide vonatkozé
részeibsl tanuléi beszdmoléval. (El6z86 6rdn kapja 1-2 tanulé feladatként elére.)
A szdvegben levd egy-egy lényeges mondatra rikérdezve rogz6dik benniik a partizdn-
harc és a szovjet nép fanatikus elszdntsiga. A tankdnyv ide vonatkozd fejezeteit
otthoni 6n4llé elolvasisra hagyom.

Lényegkiemelé és fogalomkialakité tevékenykedtetéssel dolgozom fel a Par1251
Kommiin c. anyagrészt is. A porosz—francia hdboribdl csak azt emeljiik ki kozosen,
hogy a f6varosban a fegyveres hatalom a proletaridtus kezébe keriilt, amit a burzsod
allamhatalom &sszetdrésére haszndl fel.

Itt az 4ltaldnositast a tanulék végzik el.

Az ij tipusi . proletirdllam fogalmanak kialakitdsa tobbféle munkéltatdssal tor-
ténik :

— Egy tanulé olvassa az olvasékényv szemelvényét

A varoshaz kézéptdijdn...” sth.
»Az emelvény elétt csopottosulé z4szl6k tobbsége vords...” sth. .
- Kozben a tanulék a tk. idevonatkozé képét nézik, majd lenyegklemelo alahuzés-
sal, a margén szdmozassal régzitjik a kommiin intézkedéseit.

8. osztilyban A szocialista tulajdonviszony kialakulisa a Szovjetuniéban anyag-
rész elétt 6ra eleji feladatnak adom a kommiin intézkedéseinek felelevenitését, s ugy
térek ra a szocialista tulajdonviszonyokra.

fgy lehet évfolyamokon keresztul ezekre a feladatokra épitve k1alakxtam a helyes
térténelmi szemléletet. - :

" A tankényv a legfontosabb munkaeszkéz az érdn. -
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1, Szemléltetoeszkozokkel valé munka:

a) idébszalag;

b) térképek: fali, Kis Torténelmi Atlasz (KTA), folia;

¢) applikécié;

d) tablai vazlatok;

e) tablazatok;

f) diak;

g) forrasszemelvények.

Az idbsyalag feladata a tdrténelmi események idérendi elhelyezése; a meglevd
kronolégiai ismeretek felszinen tartisa; az egyetemes és magyar torténelem parhuzama.

Szinte minden dran alkalmazom. Haszndlom a kézpontilag kiadott idGszalagot és
évszamkartyakat is, de egyszeriibb médon is dolgozunk.

A tanul6é kezébe adok 2-3 olyan évszamot, mely oOsszefiiggésben van. A tablara
krétaval felrajzolt id6szalagon szines krétaval kell jeldlnie azt a részt, amelyben az
adott események tartoznak. Megkozelitbleg arinyosan belelolx az évszamokat, majd
ismerteti a kéztik levo osszefuggest .

PL: 1871 1889 1890
A kovetkezd feladat a kronoldgia és a torténelmi fogalmak Gsszefiiggése:

KAROLY R.
IDEJEN

KAROLY R.
ELOTT

ZSIGMOND
IDEJEN

A feudilis magyar allam fe;lodescnek melyik szakasziba melyik fogalmat helyez-
nék a tanulék.
Fogalmak: ligauralom; feudalis 4llam djjaszervezése; rendi anarchia; kozpontosi-
tott kiralyi hatalom; kiskiralyok.
Feladat:
997 1000 1038

ga7 4000 - 4038
il )

1. ISTVAN

Szamitsd ki, hdny évig volt Istvin fejedelem, hany évig kiraly!

Természetesen a rogzités, bevésés érdekében szoktam csak simdn is kérdezni év-
szdmokat. De azért 1-2 mondattal mindig jeleznie kell a tanulénak, hogy melyik tor-
ténelmi korba, tdrsadalmi rendbe helyezné, s mi a legjellem26bb az eseményre.

Térképek:

Minden é6ridn harom térképpel dolgozom: 1. Falitérkép. 2. KTA. 3. Vaktérkép.
A térkép hasznalatira 5. osztdlytél fokozatosan szoktatom a tanulékat. Nehéz
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tudatositani benniik, hogy a féldrajzérin és a tdrténelemérin hasznalt térképek mi-
ben azonosak, miben valtozok.

5. osztalyban év elején tdbb érat forditok arra, hogy ismerkedjenek meg -a fold-
gombbel (be is viszem érara); s6t foldrajz térképet (a két féltekét) és torténelemtér-
képet (felfedezések) egyszerre tanulméanyozzuk. Beszélink a kétfajta térkép szinezé-
sérdl, majd ugyanazokat a szinhelyeket vaktérképen is megjeloljik.

Rendszeresen hasznalunk sablont. 7-8. osztilyban egy Eurépa és két Magyaror-
szag sablont (Trianon elStti és utdni) készitettek. Ezekkel lehet a fiizetben is topog-
rafiai feladatokat megoldani.

A KTA é6ra eleji 6nall6 feladatokra, vagy Uj anyag inditdsara is alkalmas.

PL: 8. osztaly KTA 16. oldal.

»Melyek voltak a legfébb gyarmattarté hatalmak, mennyiben valtozott a helyzet
a Parizs kérnyéki békék utin?”
vagy: : ' ' :

»Olvasd le a KTA 22, oldalan a rajzokrdl, milyen 0j hadaszati eszkdzok beve-
zetése segitette elg a fordulatot a IL. vildghaborii menetében!”

Ugyanezeket egyiddben a vaktérképen is lehet applikalni.

A 7., 8. osztdlyban az 5., 6. osztilyos anyaghoz tartozéd vakterkepeket is - bevi-
szek az anyag felelevenitésére, 1smet1esere

A vaktérkép alkalmas a torténeti események rogzitésére is.

Pl: a Szovjetunié6 Nagy Honvéds Haborijanal kirakjuk a hdrom f£6 timaddsi
pontot a vaktérképen: Leningrad, Moszkva, Sztalingrad.

Azutdn nyilakkal érzékeltetni a fordulatot. Ugyanez keriil be vazlatként a fii-
zetbe is. Igy a tobb oldalrél ért hatds erdsiti topografiai ismereteiket is.

Vizlat:
\
Vo LENINGRAD
e .\ R URAL VIDEKE
\ CEL: LEGIERD
aE—————- .\MDSZKVA YEL ELPUSZTI -

\ TANI
|

|
m——> ¢ SZTALINGRAD

;

A IL vilighdbori eseményeinek tanitisa elképzelhetetlen szdmomra a vaktérkép
nélkil. Kiilonb6z8 szinli kartydkkal rakjuk ki a meghéditott, a szivetséges és a
fasiszta allamokat Eurépaban.

Ehhez segit hozzi az applikicié is. Szivesebben applikdlok vaktérképpel, ritkab-
ban a magnestablan.
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T4blai applikaldsra alkalmas anyag:

az értéktdbblet, a tiltermelési valsag;

a monopolkapitalizmus kialakulasa;

a fasizmus létrejottének térvényszeriségei;

— Magyarorszag 1920-1933,

A vaktérkép hasznalata mindig szervesen beépiil az éra folyamatdba.

Pl.: a IL vilaghibori elézményeinél a ,tlzfészkek” fogalom kialakitdsa utdn
aldhiztam a tankényvben a hirom tizfészket, majd a KTA 21. oldaldn a jobb felsé
képen is rogzitjiik, aztan jelsljik vaktérképen, majd ujra elolvassuk egyiitt, hangosan
a tk. 119. oldalan idevonatkoz6 szdveget.

A tiblai vdzlatok feladata az ismeretek rogzitése. a rendszerezés, az Osszefliggé-
sek meglattatasa. )

Szivesen alkalmazok rajzos vagy egészen leegyszerGsitett vazlatokat.

Gyakran csak egy-két szavas, nyilakkal, vonalakkal dsszekapcsolt vézlatot iratok.
Van, amikor egy-egy tankényvi feladat irdsos, 6ndllé kidolgozdsa adja a vazlatot. Ezt
mindig a tananyag mindsége, tartalma hatirozza meg.

A tantervi utmutatéban nagyon sok iigyes ¢dbldzat talilhato. Ezekbél készitettiink
a j6 torténelmes tanuldkkal minden évfolyam szdmara olyanokat, amelyek altaldnos
torténelmi torvényszerdiségeket, dsszefiiggéseket lattatnak meg. Iddnként feleltetésnél,
uj anyag targyaldsinil, fogalombdvitésnél felhasznidlom &ket.

!

Legfontosabbak:

Munkaeszkézék (23. o.);
Gazdassgi élet jellemz6i (25. o.5;

A termelés szerkezeti keretei (27. 0.);
Kozlekedés (32. 0.);

Telepiilések (33. 0.);

Nép, nemzet (34. 0.);

Osztalyhare (38. 0.);

Allamformék (44. o.).

Trasban vagy széban kilonbozs feladattipusokat is végeztetek még:
— oksagi kapcsolatokat kerestetek;

— osszehasonlitdsi miveleteket végeztetek;

- kivalasztist megkivané feladatok;

— hidnyzé részek helyettesitése;

— csoportositas;

- rendszerezés.

Mindezek a feladatok azonban a tapar allandé jelenlétét, irdnyitasat igénylik.
Ezért nem elég hangsilyozni, hogy a gondolkodtatd, problémamegoldé feladatok mel-
lett tovabbra is sziikség van az ismeretek dtadasira, megmagyarizasira.

Tehit a torténetekkel megjelenitett anyagot a tanulék a kapott feladatok alapjin
ondlléan feldolgozzak, az anyag mas egységeit viszont a tandrnak kell érthetGen,
toméren elmagyaraznia.
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H. TOTH ISTVAN-KOVACSEV ISTVANNE
Kunfehérté

[X] r . . ’ r 14 4
A kOnyvtari ismeretek tanitasarol
(LEXIKONOK ES SZOTARAK)
»Minden ismeret kitfeje a tapasztalas. ..
Tapasztalason épiilt vizsgilat fog megtanitani:
hol a hidny? hol a tennivalé? s mi a kilonféle

eszkozok kozt valasztidsra érdemes?”
(Kdolcsey Ferenc: Parainesis)

Lapozzuk fel az altaldnos iskolai nevelés és oktatds tervét; a- Cél és feladatok
részben a kovetkezékkel taldlkozunk:

»Az irodalomtanitds célja, hogy nevelje a fiatalokat tudatos olvasokka fej-
lessze a lexikonok, a szétarak, a kézikonyvek, monografidk, a konyvtar hasznélatanak
képességét.” N

Tapasztalataink szerint egyre nagyobb odaadéissal keresik, kutatjak tamtvényamk
az olvasott, illetve a feldolgozandé miivekhez a legkiilonfélébb adalékokat. Neveze-
tesen: szémagyardzatot, életrajzi érdekességet, Gjabb olvasmanyt stb. Ugyanis diak-
jaink, akik az 1978-ban bevezetett dokumentumok alapjin forgatjak olvasékényviiket,
részesei voltak konyvtari foglalkozasoknak, lelkesen buvarkodnak 5. osztdlyosan is a
konyvtarban,

Am arrél a megfigyelésiinkrél is sz6lnunk kell hogy nem minden tanulé volt
képes eligazodni a szétarak, lexikonok, kézikonyvek izgalmas vildgdban. Ez tény,
azonban tiirelmetlenségrél sz6 sem lehet! Még akkor sem, ha azt littuk, hogy jobb
képességli tanulé is-eltévedt egy-egy konyvféleség rejtelmeiben. (Megjegyezziik: lehet,
hogy egy ilyen eltévedés alkalmaval bukkant f6léttébb érdekes dolgokra.) :

Kiiléndsen a jelzések, valamint a szaklexikonok, kézikényvek megnevezését, értel-
mezését, illetve tartalmukat keverték. Joggal vetddik fel a kérdés: Mi lehet az
oka? Alapveté ok: a kényvtdri ismeretek ilyenfajta elrendezése a tantervben, amely
szerint 5. osztilyban keriilnek elStértbe a lexikonokban és szétirakban eléforduld
jelek, ielzések, roviditések.

Dolgozatunkban azt az oratervezetet adjuk kozre, amely alapjan a lexikonok és
szétarak kezelését tanitottuk, immar két tanév alkalmaval.

Ugy érezziik, hitiink és kedviink fokozéja a Médszertani alapelvek alabbi gon-
dolata volt:

»Barmilyen médszer alkalmazasa sikeres lehet, ha szem el6tt tartja az irodalmi
nevelés céljat, az adott osztily feladatait...”

Mi is ujbél és I'Jibol ezekre hivatkoztunk és hivatkozunk alapvetben! Nézzik,
miféle gondolatokat is tartalmaz a konyvtari 1srnetetekkel kapcsolatban az 5. oszta-
lyos kovetelményrendszer:

, Konyv — konyvtdr .

~ Ismerje a tanuld a szétari 1elolcseket

— Ismerje és tud)a kezelni az Ertelmezd Szétirt (a szaklexxkonokat az U] Ma-
gyar Lexikont) ..

A |, Petdfi Séndor Janos vitéz” cimd témakér feldolgozdsa sordn lehetSség nyi-
lik (lasd: tankényv!) a megel6z6 idészakokban a legkiilonbsz6bb médokon szerzett
ismeretek megerGsitésére, gazdagitasara. )

Megjegyzés: az eszkozokkel — feladatlapok, lexikonok, szétirak, jeldlések és révi-
ditések kartyai, tankonyv — a tanulék is manipuldltak. A gyerekek rajzlapbél 15x10
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cm-es téglalapot készitettek, erre elézetesen felirtdk az ,,A

" oldalera a tankényvbs)

(161-162. oldal) a jeleket és roviditéseket, a ,,B” oldalra a magyarézatot. Boritékban

magukkal hordjik, igy lehetéség nyilik a permanens 1smetlesre is.

Ezt az eszkozt

kiilonosen az 5. osztalyban forgathatjuk haszonnal.

A tanitds belye: Kunfehérté — kézségi kdnyvtar.
Témakor: Pet6fi Sandor: Janos vitéz.

Tanitasi egység: Konyvtari ismeretek: lexikonok, szétarak.

Az bra feladatai:

“a) "n-};’z;elé:i-oktata’:i feladatok: Fokozott figyelemmel forduljanak az éltalanos lexikonok, szé-

tarak felé, hiszen miiveltségiket:
rendszerezik segitségikkel;

a vilagré!l, dnmagukrél szerzett ismereteiket gazdagitjak,

b) nevelési-képzési feladatok: Figycljék a legfontosabb jeloléseket, roviditéseket elsfordulasuk

helyén. Ertelmezzék, hasznaljak ezeket.

Oratipus: Kombinalt éra. (Lasd: Pedagégia I. — szerk.: dr. Szanté Karoly.)

A felbaszndlt eszkozok: Uj Magyar Lexikon, Biolégiai Lexikon, Magyar Irodalmi Lexlkon, He-
lyesirasi Tanacsadé Szétar, Magyar—~Orosz Szétar, Uj Magyar T4jszotdr, Magyar Ertelmezd
Keéziszétar, Vildgirodalmi Lexikon, Idegen Szavak Szétdra, Ablak-zsiraf, Kincskeresé 1980:11.
38. oldal, 1973:7. 25. oldal, hazilag készitett feladatlapjaink, tanuléink rajzai.

Az ora lebonyolitdsa:

Elokészités: Az osztallyal atvonultunk az lskolabol a kézségi konyvtarba, “ahol a kényvtar vezetdie
(Kovacsev Istvanné) tanuléink rajzaibél — népmesékhez, népmondikhoz, mitoszokhoz késziilt
illusztraciokbol — kiallitdst szervezett. A pajtdsok 6rommel beszéltek munkaikrdl, hiszen lit-
hattak, érdemes bekapcsolédni az illusztracié-készitd, -tervezd munkaba.

Az dra menete:

1. a) Bevezets beszélgetés:
Hol wvagyunk? Mivel
Felismertétek-¢ a képeket? Mely kanyvekben
olvashattunk mindezekeSl? Hol kereshetjik a
konyvtitban ezeket a koteteket? DBeszéljetek
a koényvek elhelyezésérdl!

1.b) Készontsik verssel Aniké nénit!

~ Girdonyi Géza: Ejjel a Tiszan

— Kincskeresd, 1980:11.

1.¢) Ritkan eldforduld, esetleg ismeretlen sza-
vak kigyljtése, megfejtése.

- Kivéncsi vagyok a szavak jelentésére. Hol
nézzek utina?

2. Célkitdizés: Ismerkedjiink meg egyitt koze-
lebbrél a lexikonokkal, szétirakkal! Gyakorol-
juk kezelésiket is!

3. Feldolgozé:

3. a) Keressetek kiilonféle szétarakat, lexxkono-
kat a kdnyvtirban! Figyeljétek meg, hol lel-
heték fel!

Miféle megkiilonboztets jelzést alkalmaznak a
koteteken?

3.b) Lapozzuk fel az &sszegydijtott koteteket!
A legkilonfélébb jelekkel taldlkozunk. Vajon
mit takarnak - a -jeldlések, -a roviditések?

Nyissatok ki kaonyveteket a 161. oldalon! Né-

hany jel magyardzatat itt is olvashatjuk.

Feladat: Tanulméanyozzitok 4t a tankdnyvi jel-
gyu[temenyt majd ~ keressétek ket lexikon-
ban; szétarban!. :
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fogadott Aniké néni?

Modszerek, eszkéiok, eljdrisok:

Az osztdly kozos tevékenysége a tandr iranyi-
tasival. Irdnyitott beszélgetés.

A szébeli kifejezbképesség fejlesztése a mon-
datalkotassal, a székmcsfe]lesztessel Permanens
ismétlés.

Onélls -tanuléi munka a -vers kxfe;ezo fclol-
vasésa, ill. elmondé\ia

Onallé tanuléi feladat.

Személyes élmény elmondésa, tovabbfizése. Is-
métlés: Ablak-zsiraf. .
Ertékelés — motivalas.

Utasit4s.
Anyaggyiijtés.
Megfigyelés.

Frontalis osztdlymunka.
Individualizdlt munka.

Tapasztalatszerzés.



3. ¢) Foglaljuk &ssze a tapasztaltakat!

— Hogyan rendezték a szavakat?

— Miben kiilonbozik a cimszé a tébbitsl?

~ Mivel konnyitik  meg az egyes szavak kere-
sését?

— Mi teszi attekinthet6bbé az oldalakat?

3. d) Helyezzétek vissza a konyveket! Vegyétek

elé az altalatok készitett kartydkat! Jatsszunk

ezekkel! Az ad dGjabb feladatot, aki elészor

valaszo! helyesen a feltett kérdésre.

3.e) A kovetkez6 jatékunk cime meghatirozza

a feladatot is: ,Keress! Kutass!” Minden cso-

port lasson munkédhoz!

A feladatlapok:

»A” csoport:

Ellendrzés. Lényegkiemelés.
Részdsszefoglalas.
Altalanositas.

Irdnyitott beszélgetés.

Felszolitas.

Utasitas.

Aktivizalas.

Ertékelés.

Iranyitas.

Differencidlt csoportmunka a lexikonok, széta-
rak, kézikdényvek segitségével.

Csoportonként 5-6 £5 dolgozik a feladatokkal:
énalléan, egymast segitve, parosaval, ugy, ahogy
ott a korabbi érakon - csoportos foglalkozaso-
kon ~ tették. A lényeg: az osztaly elé kerild
informaciét feltétleniil vitassak meg!

1. Mutassitok be Hephaisztoszt! Melyik kotet ad megfelels segitséget munkatokhoz?

2. ,,6kérszem” — Melyik lexikon mutatja be?

3. Ha Pet6fi Sandor kézirisat akarjitok megnézni, hol keresitek?

4. ,arfo...am”
5.0, fi6”
getekre?

»B'" csoport:

— Egészitsétek ki a szét! Melyik szotir segitségével ellendrizhetd munkatok?
‘= Mondjatok oroszul! Gyézddjetek meg arrél, helyes szét ejtettetek-e! Mi volt segitsé-

1. Mit tudtok Pannonhalmarol? Hol talaltok megfeleld segitséget e konyvtirban a kérdés meg-

valaszolasahoz?

2. ,,emléssk” - Melyik lexnkon ismertet meg velik?

3. ,Bobita Bébita tancol .
4. ,pord ..t
5. ,agasfa”

»C” csoport:

2 Ki a kolté? Keressétek a megfeleld lex1konban sziiletésének helyct!
- A kiegészxtes utin bizonyara ellenérzitek munkatokat. Melyik szétarbol?
— Jelentését tobben nem tudjuk. Melyik szétir ad felvilagositdst?

1. Jellemezzétek az érint6négyszoget! Hogy elvégezhessétek a feladatot ‘melyik segédeszkdzt hiv-

jatok segitségiil?
" 2. Melyik lexikon mutatja be a zsirafokat?

Petdfi Sandor lerajzolta koltobaratlat, Arany Janost.

3.
konyvtarunkban?

4. ,pord. .

5. ,,rovésirés" — Hol néztek utina?

»D"” csoport:

Hol taldlhat6 meg a széban forgd rajz

~ A kiegészités utin bizonyara ellendrzitek munkatokat. Melyik szétarbol?”

1. Mi a balalajka? Mutassitok be a megfelel lexikonbél!
2., kétélriiek” - Nevezzétek meg azt a kényvet, ahol leirdsukat megleltétek!
3. Tudod-e, kik forditottdk a Kalevalat? Honnan sikeriilt megtudnod?

4, ,éne...ar”

5.,,lavér” — Vajon magyar ez a sz6?

3. Szamoljanak be a csoportok! A feladat is-_

mertetése utdn kovetkezzék a megfeleld szotar-
ral, illetve lexikonnal szemléltetett valasz.

4. Osszefoglalds - értékelés: -

a) Hogyan nevezziik azokat a kdnyveket, ame-

lyekkel e kényvtari.éran foglalkoztunk?

— Miért van ezekre szitkség?

— Soroljatok fel lexikonokat, szétirakat! Néha-
nyat mutassatok is fell

~ Mutassatok be a cimszokat, a lexikonok ol-
dalait! -~

— Ismerjétek fel a jeldléseket,
pl.: fn., nép., vszb., tég. stb.

roviditéseket!

— Melyik sz6tdr ad lehetdséget a kiegészités utdn munkatok ellendrzésére?

Ellendrzés-értékelés.

A korabbi ismeretek betolddsa az osztélytérsak
altal elmondottak mellé.

A legjobb csoportok kiemelése.

-Serkentés tovabbi kutatdsra,

gyljtomunkara, olvasasra.
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b) Hallgassatok Kosztolanyi Dezs6 szavait!
— Kincskeresd 1973:7. 25. oldal.
— Nyelv és lélek.

5. Hdzi feladat:

Készitsetek &rsénként feladatlapot, rejtvényt szé-

tarak, lexikonok forgatdsara, tanulméinyozisara.

Onalléan is megbirkézhattok ezzel a feladattal! |, Szétarat lapozgatok ...”

6. Ertékelés:
a} A tanulék, a csoportok magatartisa alapjan.
b) Az aktivitds — konkrét példakkall

Befejezésiil néhany észrevételiinkrél:

1. Kényvtari foglalkozdsunk sikeres volt. A gyerekek rendszeresen végeznek
6nallé kutatist lexikonokban, szétirakban. Szivesen gydjtenek anyagot a legkiilonfé-
1ébb tanitasi 6rakhoz, tananyagokhoz. A rejtvénykészitéssel is probdlkoznak.

2. Tanulé és nevel6 dolgozott egyiitt, igy a kollektiv kutatis izgalmait sikeriilt
kolcsondssé tenni.

3. Keriilend6é a lexikonokbdl, szétirakbél valé hosszadalmas jegyzetelés ezen az
6ran. A meglelt szakanyagot olvasgassdk, gyakoroljdk elmondasit mindaddig, amig
sorra nem keriil a beszdmoltatds. Természetesen egymds munkait hallgassik, kéves-
sék figyelemmell Ezért adjunk elegendd id6t a felkésziilésre a csoporton belil ala-
kult tanuléparoknak.

4. Ne sajnaljuk a tanicstalan tanuléktél a segitséget, az dtbaigazitast. .

5. Legyiink kovetkezetesek a szakszékincs alkalmazasaban, alkalmaztatasaban.

6. Ne feledjiik: a kifejez6készség alakitisdnak, élményszerzésnek, ismeretfeldol-
gozasnak egy remek médja lehet érank, ha a tantervi feladatokat tovdbbi a konyv-
tar adta lehetéségeket céltudatosan otvdzziik.

7. Tanulményozasra javasoljuk az alabbi kényveket, amelyek A tanitis problemén
sorozatban jelentek meg:

— Dr. Csabai Maria: Kdnyvbarit szakkér az altaldnos iskoldban;

— Cs. Nagy Istvan: A jov6 olvasdi.

8. Az 5. osztalyos irodalmi anyag feldolgozdsa soran kiiléndsen sok lehetdség nyi-
lik az o6ran szerzett ismeretek alapos elmélyitésére (Pl.: Janos vitéz, Girdonyi, Mo-
ticz, Tamasi miivei stb.) .

BODOLAY GYULA
Zamardi

Az osztalyfénoki foglalkozasi tervek

Az 1973/74. tanévben kisérleti jelleggel életbe léptetett altaldnos iskolai Rend-
tartds — az osztalyfondki feladatok kézétt — egy uj fogalmat hozott: a foglalkozasi
tervét. Mivel azonban ezt nem elbzte meg, és nem is kisérte semmi magyarizat, ne-
vel6ink nem is értették, hogy ez mit is jelent valésagiban. Ugyanis az addigi osztaly-
fonoki nevelémunka elmélete és gyakorlata csak a munkaterv és a tanmenet fogal-
mait ismerte. Igy az elmaradt felvildgositas és orientalas kovetkeztében ez az ij elva-
rds lényegében csak irott szoveg maradt, kiilnésebb gvakorlati valtozis, kovetkez-
mény nélkiil. Azért is, mert nevelSink ilyen kériilmények kozdtt arra gyanakodtak,
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hogy az 1j fogalmazds csak korszeribb kifejezés, de mogdtte tovabbra is a megszo-
kott osztalyf6noki irdsos munkérél van szé. Ehhez jarult az is, hogy feliigyeleti szer-
veink sem voltak elorébb e dologban — a fels6bb iranyitas késése miatt.

Ez a helyzet lényegében nem valtozott az 1976/77. tanévtsl bevezetett uj Alta-
lanos iskolai Rendtartdssal sem. Pedig ez mar végleges formaban irta el6, hogy az
osztalyfonék és az osztalytanité ,Az iskolaév elején elkésziti foglalkozdsi tervét.”
(3. §. [3] bek.)

Pezsdiilést és érdeklodést e témaban csak az 1976/77. tanév megindulds utan
kézhez vett ,,Moédszertani levél az 4ltaldnos iskolai osztalyfénoki foglalkozasi terv
készitéséhez” cimid OPI kiadvany megjelenése valtott ki. Kér, hogy ez a 3 évet
késett segédanyag most is csak a tanév kezdete utdn jelent meg, amikor iskolaink-
ban elkésziiltek és joviahagyast is nyertek az osztalyféndki tervek. Ezek azonban a
régi gyakorlat szerinti irdsos munkak voltak, s nem feleltek meg a kiadvanyban ké-
z6lt elvarasoknak.

Ez a médszertani levél tisztizta végiil a régi és az Gj koézti lényeges tartalmi,
és felépitési kiilonbségeket. Leszogezte, hogy nem korszerlibb széhaszndlatrél van szd,
hanem mindségi kiilénbségrol, mely igényli a neveldi szemlélet és gyakorlat megval-
toztatasat, megujitdsat.

A viltozds, a kilonbség lényegét igy fogalmazta meg - lényegében még ma
is érvényes — szavakkal:

,Abbél kiindulva, hogy a tanmenet csupan részét alkotja az osztalyfonok telles
tevékenységi programjanak, a foglalkozasi tervet tekintjilk az osztalyfénoki munka
atfogd tervének... Az utébbi masfél évtizedben sokat valtozott, fejlédétt a nevelés
helyzete, médosultak feltételei, koriilményei, igy ennek megfeleléen alakul a tervezés
logikaja és moédszere is ... Régebben ... a tervezés tilzottan az osztilyfénokre volt
bizva. Az utébbi idében kezd természetessé valni, hogy az osztilyfénok az uttérd-
csapattal, az osztalyban tanité tanarokkal, a sziil6kkel, a tirsadalom kiilénbszs
tényezdivel, és nem utolsésorban a tanuidkkal egyiitt vesz részt az egész nevelési
folyamatban, beleértve a tervezést is... A j6l elkészitett osztilyf6noki foglalkozasi
terv feltétele annak, hogy az osztdlyféndk tervszeriien megoldhassa azokat a felada-
tokat, melyeket a Rendtartds meghatiroz...”

A tervezés Osszedllitdsira, felépitésére a kovetkezoket ajanlotta: ,,1. A feladat
meghatarozisa, lehetdleg helyzetelemzés alapjan. 2. Az osztdlyfénoki o6rdk terve. 3.
Rendezvényprogram.” Majd e harom fejezet értelmezéséhez adott a moédszertani levél
hasznos tandcsokat. Egyben mar kiemelte a tervezés lényeges elveit: ) nem az irdsos
munka a cél, nem mennyisége a dontd, a tervezés eszkoz, de alapvetd segité eszkoze
a céltudatos és eredményes tevékenységnek; &) az iskolai elkészitéshez az adott javas-
lat csak ajanlas, melyet a helyi adottsagok és lehetségek szerint kell hasznositani.

Ezen - kései, de hasznos ~ utbaigazitds utin koOzigazgatasi teriiletiinkén - a
siofoki jarasban — mar az 1976/77. tanév mdsodik felében intézkedtink — fentiek
szellemében - az Wj, a korszerd foglalkozasi tervekkel valé munkalatok megkezdé-
sére. Igy nédlunk eldszér az 1977/78. tanév elején készilltek az elvarashoz igazodé
foglalkozasi tervek. Természetesen még legjobb osztélyfénékeinknél is csak kisérle-
tezve, ,tanulévezetdi” jelleggel. Prébalva, elemezve és okulva is a kovetkezé évekre.
Igy az 1977/78. tanév osztalyfonokemek a kiprébalds és tapasztalatszerzés nem kony-
nyl iddszaka volt. De ekkor még csak a fels6 tagozatban.

A fejlodésnek tovabbi segitséget adott az 1978/79. tanév. Azzal, hogy az akkor
életbe lépett Gj ,,Nevelés és oktatds terve az altaldnos iskolak szidmara” az osztily-
fondki ordk tartdsat az als6 tagozatban is bevezette. Kozelitve ezzel is egymashoz a
két tagozatot, segitve a tervszerli és tdrésmentesebb nevelési egymdsra épiilést, s a
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két tagozat osztalyfonokeinek hasznos tapasztalatcseréjét, a sziikséges iskolai csapat-
munkat is. Akadtak ezutin iskolak, ahol gy hitték, hogy az osztilyfénéki érak i
rendje azt is jelenti, hogy foglalkozasi tervet is csak a 3-8. osztilyokban kell készi-
teni. Ezt a félreértést tisztAzta — az igért, nagyon vart és id6ben megjelent — ,,Osz-
talyfondki kézikényv az altaldnos iskola 1-4. osztilyai szaméra.” Az 1978/79. tanév
elejére megjelent, amikor az alsd tagozaton elészor kellett ~ altaldnos elézmény nél-
kiil - osztilyfénoki orakat tartani. A jokor jGtt segitésnek tanitéink nagyon oriiltek,
forgattak, hasznaltak rendszeresen azt. ’

Ez az als6 tagozatos kézikonyv a foglalkozasi tervek készitéséhez is bévebb se-
gitséget adott, melyre sziikség is volt. A régebbi moédszertani levél elébb idézett
harom ajanlott fejezetével szemben a kézikonyv mdar 6t fejezetet ajanlott: 1. A neve-
lémunka feladatai a tanévben. 2. A kisdobos raj tevékenységének segitd teendéi. 3.
A tanéran kiviili tanuléi tevékenység szervezése. 4. Iskolai és iskoldn kivili nevelési
tényezékkel valé egylittmiikédés tennivaléi. 5. Osztalyfénoki 6rak tanmenete a 3-4.
osztalyban. Ez a pontositas és részletezés sokat segitett az alsé tagozat neveldinek a
tervezés gondolati és irdsos elkészitésében. Ezutdn érezhetéen, lathatéan javultak a
foglalkozasi tervek és az eredmények is.

A kovetkezé - 1979/80. — tanévben keritlt bevezetésre az osztdlyf6noki orak
uj tanterve a felsé tagozat 5. osztalydban. Sajnos anélkiil, hogy az altaluk is nagyon
vart és nekik is beigért felsd tagozati kézikényv megjelent volna. Siirget6 panaszaikra
és kifogasaikra a feliigyelet csak egyet tehetett: ajanlottuk, hogy ismerkedjenek meg
az als6 tagozatos kézikonyvvel, mert annak elvi részei, tanacsai érvényesek reajuk is.
Akkor tébbet nem tehettiink, mert tébbre az alsébb szakigazgatasi szervek sem voltak
képesek. De az iskolak felelés vezetdi sem.

Ugyanis az iskolak igazgatdit ezen iddszakban a gazdilkodasi és személyzeti jogkdrok
decentralizalasabol eredé sok uj — eddig nekik lényegében ismeretlen — feladat miatt, melyekre
felkészitve sem lettek, eclvonra oket a tartalmi munkakkal valo foglalkozastél. Akaratuk ellenére
kénytelenek voltak zémmel eszkizjellegl, masodlagos feladatokkal foglalkozni, s kozben elbanya-
golni az elsédlegest, a céljellegii tevékenységeket. A tartalmi munkakban valé elmélyedést, az
odafigyelést, segitést — az eddig sokszor csak jelszoként érvényesiild — szocialista, neveléskdzponta
iskola alakitasat.

Ezzel egyiitt szakigazgatisi szerveink is hasonlé éllapotba jutottak. A feliigyeléket a tandcsi
vonatkozasu feladatok szintén elvontdk eredeti, iskolafeliigyel6i tennivaldiktsl. Igazgatoknak és
feliigyeloknek a napi munkaban sirgbsebb és latvanyosabb fenatart6i és hatdsagi iigyek intézése
mellett kevés id6 jutort a tartalmi feladatokra, Hiszen ezek hianya nem jeleatkezik azonnal, mint
a pénzigyi vagy személyzeti problémié. Pedig a magyar kozoktatas tartalmi megijulasinak mos-
tani sulyos idészaka épp azt kovetelné, hogy igazgaték és feliigyelsk minden figyelmiket a tar-
talmi munka javitasira, a nevelsi szemlélet megvaltoztatasara fordithatnik.

Az 1979/80. tanév elején - amikor az 0j tanterv a felsé tagozatra is kiterjedt —, ezen a
visszas helyzeten is segitendd céllal Somogy megyében — miniszteri megbizassal, kisérletként — 4j ti-
pust feliigyeletet szerveztink. Ennek egyik lényeges eleme — témank szempontjabél — az, hogy a
tantargyi szakfeliigyeléi létszambél pedagégiai feliigyeldket biztak meg. Azzal a céllal, hogy a) a
tanulmanyi feligyeloktdl atveszik az iskolak tartalmi munkajanak feligyeletét, segitd ellengrzésée;
b) segitik az igazgatokat a tartalmi iranyité (tervezd-szervezg-ellendrzs-értékeld) munkaikban; ¢)
ellatjak az osztilyfonski ordk szakfelugyeletét; d) feati terilletek gazdaiva véalva segitik a tapasz-
talatcserét, a tovabbképzést.

Az uj tipusi pedagégiai feliigyelet els6 tanéve — el6zmények és felsGbb eldirasok hijan — a
tevékenységi korék ¢és médszerek megfogalmazasa és tapasztalatgydjtés ideje volt. Az elmilt -
1980/81. tanév elején ~ mar egyévi tapasztalatok birtokaban - tanévnyité tanicskozist tartottunk
az iskolak igazgatdi és osztalyfonoki munkakozosségek vezetdi részére. Itt részletesen és konkréten
beszimoltunk tapasztalatainkrol, eredményekrél, hianyokeél, problémakrél. Tisztaztuk a tovabbi
feladatokat is. Egyidejileg sokszorositott helyi modszertani levélként dsszefoglaltuk réviden az
osztalyfénoki 6rakeél valé f6bb tudnivalékat, médszertani alapelveket, elvirasokat, tovabbi az
osztalyfondki orak elemzésének, onbiralatinak ajanlott, korszerG szempontjait is. Ez lényegé-
ben az egységes szemléletet kivinta alakitani, masfel6l minimalis megnyugtaté segités akart lenni
az iskolai igények kielégitésére, mely a felsés kézikdnyv hidnya miatt jelentkezett,
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Utdna altaldnos vélemény volt, hogy ez a kdzds tandcskozds igazdn szitkséges és hasznos
volt, és végre igazdn helyére tette az osztdlyfGadki tevékenységeket, azok tervezését, de ellendr-
zését is. Tapasztalatunk é&s iskolai vélemények szerint is ezek nyomdan az elmilt évben jelentds
mértékben javult iskoldinkban az osztdlyfénéki tevékenység. Tudatosabb és iskolanként egysége-
sebb lett. Igaz, hogy ebben annak is része volt, hogy megyei pedagégiai intézetiink — a pedagé-
giai- feligyeletre épitve — megyei szintfi, éves tovibbképzéseket szervez — az Gj Nevelési-oktatasi
terv megjelenése o6ta Gj tematikdval — az iskoldk osztalyf6ndki munkakozosség-vezetSi részére.
A tanfolyamot végzettek szerint itt a maximaélis segitést kaptdk elméleti és gyakorlati munkékhoz
egyarant.

Tovabbi segités volt, hogy a tavalyi tanév elején megjelent — egyéves késéssel
— a nagyon hidnyolt felsé tagozati kézikényv is. Ellendrzéseink sordn mégis tobb-
kevesebb ellentmondast, logikatlansagot tapasztaltunk a gondolati tevékenységet hiien
titke6z6 irdsos tervekben. Féleg ott, amelyik iskoldbdl az osztilyféndki munkakdzos-
ség vezetSje még nem keriilt beiskoldzdsra a megyei tanfolyamra. S jelenleg még ezek
vannak tobben. Osztilyfénokeink azzal védekeztek, hogy a mar emlitett, ajanlott 5
fejezet cimén kiviil nem sok gyakorlati segitséget kaptak, ezért bizonytalanok. Ho-
malyos szdmukra, hogy az ajanlott vdzat hogyan kell optimalisan feldltoztetni. Vagyis
mi tartozik az egyes fejezetekhez, és mi azok logikai Osszefiiggése. ErezhetSen itt is
jelentkezik az 14j pedagégiai dokumentumok fogadtatdsinak 4ltalanos problémija: a
régi gyakorlatbél o6roklott, erdsen beszabalyozott és mar rutinni valt, 6nallé gondol-
kodastol felment neveldi gyakorlatot nehezen tudja felvaltani az 6nillésig és sza-
badsig jelentSsebb ardnya. Ezért igénylik a pedagégusok a részletesebb mintdkat,
szabalyozasokat. S mivel igényiiknek van is sokszor reilis alapja — a tSmegigénynek
engedni kell, Legaldbb Atmenetileg, a cél érdekében.

Ezt tettik mi is. Az altalinos igények kielégitésére, segitési céllal, az egységes
értelmezés elGsegitésére, a pedagdgiai gyakorlat formalasira segédanyagot adtunk djra
nevelSink kezébe, az osztilyf6néki neveldmunka tervezéséhez.

Pedagdgiai feliigyeletiink mésodik évének végén - mér személyes Osszejovetel
nélkiil — 1981, méajusdban, a kovetkezé sokszorositott anyagot adtuk Siéfok varos és
a siéfoki jaras iskolainak:

Ajdnlas
az osztalyfénoki foglalkozasi terv készitéséhez
Az osztilyf6noki nevelémunka tervezésénél, — illetve az ezt tiikr6z6 — rendtar-

tasilag eldirt ~ foglalkozasi tervek készitésénél — az eddig megjelent ajinlasok és
megyei tapasztalataink szintézise alapjan — kartdrsak igénylése miatt az alabbiak
figyelembevételét javasoljuk:

Az alidbbiakban a rémai szAmokkal jelzett, és nagybetlvel is kiemelt fejezetek
cimei, és azok egymasutinja legyen a tervezés vdza. A pedagégiai logikdnak - sze-
rintlink — az felel meg legjobban. Ezeket mindig a sor elején hozzuk. Viszont bekez-
déssel jelezziik a hozzajuk filizétt moédszertani magyardzatokat, tanacsokat.

1. HELYZETELEMZES

Tapasztalataink alapjidn e teriileten a kdvetkezdkre kell nagyobb figyel-

met forditani: _

— Ez a jo tervezés alapja! Ezért igen fontos, hogy az adott kozdsség
fejlettségét alaposan, konkrétan és valésighfen allapitsa meg. Csak az
ilyen helyzetelemzés biztosithatja az adott kozosség tovdbbi fejlédését
biztosité6 adekvat feladatok megfogalmazasat.

~ Ezért ennek megbizhatébb elkészitéséhez adunk részletesebb . segitd
szempontokat. De egyben hangsilyozzuk, hogy az e szempontok sze-
rinti helyzetelemzést értelemszerfien csak olyan terjedelemben kell rog-
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ziteni, ahogy azt az eltéré osztilykozdsségek mas-mas fejlettségi adott-
sadgai indokolttd teszik. Vagyis ide is érvényes a tervezé munka &l-
taldnos szabalya, hogy nem a leirds a cél, ez csak eszkdze az eredmé-
nyes pedagégiai munkdnknak. De nincs ellentét azzal a mésik alap-
igazsigaval sem a tervezésnek, hogy a tervezés szerepe fontos és sziik-
séges. Ez biztositja és tiikrozi a helyes, elmélyilt helyzetelemzést, a
felsé elvarasok és a helyi lehetségek dialektikus egységében térténd
tudatos és célszerii tervezd munkat.

A j6 helyzetelemzés készitéséhez sziikséges adatok — fdleg az Gj osz-
talyfdk részére — megszerezhetéek: az el6zd osztalyfd és nevelSk szo-
beli és irdsos véleményeibsl (pedagédgiai feljegyzések, személyiséglapok
stb.) elSzetes hospitalasokon a kozosségedl és a személyiségekrdl valéd
ismeretek gytjtése céljabél, csaladlitogatasi tapasztalatokbdl, sziilsi vé-
leményekbél, iskolai megfigyelésekbdl, felmérésekbdl stb.

Az 10j osztdlyfék kapjanak késSbbi hatiridét a terv elkészitéséhez.
Ugyanis nekik az alapos helyzetelemzésre tébb id8 sziikséges, még
akkor is, ha el6z6 tanévben mar részben késziilhettek a szerepikre.

A helyzetelemzést — friss ismeretek birtokdban — ajnlatos mér az
el6zé tanév végén elkésziteni a ,régi” osztilyfénokoknek. gy az egy-
ben - igazgatdi egyetértéssel — tanév végi osztalyfénoki jelentésnek is
hasznélhaté.

1. Az osgtdly osszetétele

Tulkorosok, ismétlék.

Bejardk, napkézisek, menzdsok.

Szocidlis hattér, csaladi hatasok, elvalt sziilgk,

hatranyos helyzet, veszélyeztetettség, és ezek okai.

Személyiségtipusok, problémak. Egyéni és differencidlt banidsmédot igénylGk.
Tanulmanyi helyzet. Eredmények és képességek viszonya, aranyai.

Testi fejlettség, tisztesség, higiénia stb.

2. A kdzisség fejlettsége, szervezetisége
A) A kozosség fejlodésének mutatéi alapjan: van-e? milyen?

Koz6s célok, tervek, perspektivak.
Ko6z6s multbeli élmények, hagyomanyok.
Kozosségi tevékenységek:
— tanulds, 6nmivelés;
— iskolai munkak, énkiszolgalés;
— kozéleti-politikai tevékenységre késziilés;
- szabadid6s programok.
Koz8sségi viszonyok, kapcsolatok, rétegzédés:
- személyi-kdzosségi (érzelem-tekintély-hivatali stb.);
- kozdsségi szerkezet, kapcsolatrendszer (szociometria).
Vezetési viszonyok, dnkormanyzé-6niranyité képesség.
Fiiggoség, feleldsi rendszer (uttdr6).
Erkolesi érték és normarendszer.
Kézvélemény és vitaszinvonal,

B) Osszegezve a kozosség rétegzédésének, szervezddésének melyik 1épcséjén allnak?
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Szervez6dési szakasz (kdvetelés, tudatositas).

Kézpont alakulasanak szakasza (mag képzédik, onkormanyzat alapjai).
Erési szakasz (aktivaréteg nd, tevékenykedik).

Beteljesedési szakasz (alt. iskolaban elérhetetlen).



3. Neveltségi syintek a koydsségben

A nevelés £ teriiletei szerint vizsgilva: erkélesi-politikai, vildgnézeti-hazafias,
esztétikai stb.

4. Milyen ay osytilykiozisség és ag iskolakdzdsség kapcsolata?
5. Pdlyairdnyulds (7-8. oszt.)

II. FELADATOK

Kivéanatos, ha ez nem folytatélag koveti a helyzetelemz6 részt, inkabb

vele parhuzamosan, ,tiikdrjavitis-szerden”, a mésik oldalon irjuk. Ez a

forma jobban biztositja, hogy a két alapvetd rész ne szakadjon el egy-

miastél, de logikusan kapcsolédjanak. Vagyis a ,,bal oldalon” megallapi-
tott helyzet javitasat célzo feladat vele szemben, a ,,jobb oldalon” keriil-
jén megfogalmazasra.

— A feladatok ne ,,cél”-jellegiick legyenek, hanem konkrét tevékenységet
jelentsenek. Keriilni kell az igénytelen 4ltalanossdgokat, sz6lamokat.

- Az osztaly helyzetére szabott feladatokhoz ajanlatos beépiteni az isko-

lai munkatervekbdl dtveendd feladatokat is.
Ajanlatos még a feladat-oldalon egy kisebb rovatot hagyni, s abban
feltiintetni, hogy az adott feladatot, tevékenységet hol tervezzik meg-
valésitani. Pl. osztalyfonoki oran, sziiléi értekezleten, rajfoglalkozason
stb.

- A folyamatos” tervezés kivanalmanak legjobban agy lehet eleget
tenni, ha a tervezés ivpapiron torténik, s minden fejezetet kiilon olda-
lon kezdiink. fgy a késGbbi tapasztalatokkal kiegészités, az uj felada-
tokkal valé bGvités betétlapokkal megoldhatd. Nagy alaku fiizetben
ezt fejezetenként iires oldalak kihagyasaval lehet elérni.

III. OSZTALYFONOKI ORAK TANMENETE

A tantervi négy témakorbél ardnyosan kell valasztani:

— A kotelez6 és az aktuilis témédkat idében ardnyosan osszuk el ter-
viinkben.

— A valaszthaté témakbél a helyzetelemzés és a feladatokhoz alkalmaz-
kodva valasszunk!

Az idérendi sorrendben a sziikségesség legyen az irdnymutaté. Pl tan-
év elejére kivankoznak a kozdsség és a tanulds szervezésével kapcsola-
tos témak inkabb.

- Az aktudlis témak nem naptiri aktualitist jelentenek. Megemlékezés,
iinnepély iskolai vagy mozgalmi szinten torténik, esetleg tantdrgyak
anyagaihoz kapcsolva. Az aktudlis témak az osztily életének aktuilis
eseményeit jelentik. Ezek felét lehet kb. felhasznilni — és elére konk-
réten témajit is tervezni! — a magatartdsi, szorgalmi, tanulmanyi kér-
dések idGszakos vizsgilatara. Toébbinek csak helye jelélendd év elején.

— Nagy gond forditandé a témdakkal kapcsolatos, el6zetes tanuléi tevé-
kenységek tervezésére, mert az 6rak sikere zommel ettdl fiigg majd.

IV. AZ ISKOLAI NEVELESI TENYEZOKKEL VALO EGYUTTMUKODES

TERVE

1. A személyiség és kozosség belyzetérdl valé informdcidszerzés tervezése
Foglalkozasi terv — feladatainak — ismertetése az osztilyban tanité nevelSkkel,
napkozis neveldkkel.
— Hospitaldsok a szaktanaroknal, a napkéziben.

4+
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— Idészakos tapasztalatcsere a neveldkkel.
— Oran kiviili és iskolan kiviili foglalkozasok ellenGrzésének terve.

2. A raj segitésének terve, rajmunkaterv (mellékelve)!
Osztalyfé hogyan segiti elé a rendtartasi kotelességek megvaldsitasae? (Mokodési
feltételek megteremtése, tevékenységek segitése, a kozosség és személyiség alaki-
tdsa az uttord programok és a mozgalmi keretek segitségével, a rajok és Orsdk
ontevékenységének kibontakoztatdsa stb. Szabadidds programok, tardk, sétik, ki-
randulasok, jatékok, tanulmanyi, kulturdlis és sportprogramok segitése, rendez-
vények, gydjtémunkak stb.)

V. ISKOLAN KIVULI NEVELESI TENYEZOKKEL VALO
EGYUTTMUKODES TERVE
1. Sziilkkel valo egyiittmitkodés terve
— Csaladlatogatasok iitemezése és szempontjai.
— Fogadéérik.
— Sziil6i értekezletek terve (mikor, milyen nevelési témarél stb.).
— Pedagégiai ismeretterjesztés programja.
(Sziilsk iskolaja, akadémidja, Gyermekiink c. folyéirat, tv-adasok propaga-
lasa stb.)
— Osztaly SZM-munkaterve (mellékelve!)
Az osztalyfd ajanldsa alapjan, és a sziil6k vallaldsa alapjan, az elsé sziilsi
értekezleten készillion el véglegesen. Annyi példianyban jé sokszorositani,
hogy az osztaly SZM-vezetinek jusson beldle, s annak alapjin 6k mozgé-
sitsdk tdrsaikat a véllalt munkakra. Ok is irjdk ezt ala! Tartalmazza a ha-
taridéket és a feleldsoket is az egyes tevékenységeknél.
Az osztily SZM-tervének készitéséhez jo cikk taldlhaté a Médszertani Koz-
lemények 1980. évi 4. szimanak 259. oldalan!
2. Mds nevelési tényexokkel vald egyiittmiikédés tervei
Kulturalis intézményekkel, iizemekkel, szocialista brigidokkal, vallalatokkal,
KISZ-szervezetekkel stb. kétott egyiittmiikodési szerzédések mellékelésével.
A szerz8dések tartalmazzdk a kozds tevékenység célja mellett a kolcsonds
vallaldsokat, tevékenységeket is. '

VI. UZEMLATOGATASI-PALYAIRANYITASI TERV
Féleg a 7-8. osztalyoknal kivanatos, a palyairinyuldsi felmérésekre alapozva.

* * *

Bar a fenti ajinlas csak varosunk és jardsunk neveldi szdmara készilt, de a
megyei tanfolyamon keresztiil elterjedt egész megyénkben.

Az idei - 1981/82. évi - tapasztalatok, de méginkibb az &szi munkakozdsség-
vezetSi tovabbképzéseken elhangzott vélemények szerint osztdlyféink elégedettek e
segitséggel, s ebbdl iskolankénti megegyezés alapjan hasznaltak fel munkijukhoz
részeket, vagy elveket. Igazgatéink véleménye szerint idén — e segitség nyomain is —
jobb, az osztalyok fejlddését jobban segité tervek sziilettek. Konkrétabbak, logiku-
sabbak lettek, és iskolankénti egységet is jobban tikrozik.
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KOVACS DEZSONE
Budapest  °

A tanulas iranyitasa a napko6zi otthonban

Toébb éve dolgozunk méar az Gj nevelési-oktatdsi tervek alapjidn. A gyakorlati
megvaldsitds sordn szerzett tapasztalatok koziil — a tanéran kiviili nevelés teriileté-
r8l — csupan egyet kivinok kiemelni: @ gyerekek folkésyilése a tanitisi drikra nem
megfelels, vagyis nem tudnak hatékonyan tanulni.

E févaros szerte jelentkezé .probléma meghatdrozta a jelen tanév napkézis
tovabbképzésének tematikdjat. Egész évben a tanulds-iranyitdssal foglalkozunk; elmé-
letben és gyakorlatban egyarant, s tanuldslélektani alapelvektsl a tanulasi technikdk
elsajatittatasaig; sorra vesszitk a differencialt fejlesztés lehetdségeit is.

A tanuldsi tevékenységrél

Tanuléasi tevékenységre a napkézis csoportokban naponta sor keriil. A tervezett
1do alatt a gyerekeknek fél kell keszulmuk a tanitasi érdkra — képességeiknek meg-
felelden.

E foglalkozis pedagégiai célja: a tanulisi onallésag kialakitdsa, a helyes tanulési
modszerek, s az cgyes tantargyak sajatos tanuldsi technikdjinak elsajétitdsa, alkal-
mazasa. Mindezek a munkara nevelés fontos eszkdzei.

Helye a napirendben: A szellemi munka szdmara- legkedvezdbb idépontba kell
keriilnie: délelétt példaul 8—10 éra kozott, délutén fél 34 oraig.

Fontos szempont az is, hogy elézze meg, és foltétlenil kovesse szabadidis
tevékenység.

Meg kell teremteniink a tanuldsi idé védettségét is. A gyerekek ez 1do alatt sem
korrepetildson, sem szakkori foglalkozason nem vehetnek részt.

Ismeretes, hogy a jelzett foglalkozas nem fromtalis. Kivételt képez az 1. oszti-

Iyos csoport a betiitanités 1doszakaban, bar ekkor mir elkezdédik a szoktatds a tanu-
lasi 6nallésag iranyaban.

Tanulds alatt a gyerekek — féleg az 1-2. osztilyosok ~ képesség szerinti cso-
portokban iilnek: onalldak, részleges segitségre szoruldk, intenziv fejlesztést igénylsk.
3. osztilytél megengedhetjiik a kolcsénds valasztds alapjan létrejote csaladok, 6rsék,
csapatok ‘szerinti iilést. Ekkorra ugyanis ~ 4ltaldban — kialakulnak a tanulasi szoka-
sok (tanuléparok), s a felelésok is 6ntevékenyen miikodnek. '
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Irasomban a Budapest X. kerilet Sibrik Miklds iiti dltalinos iskola egyik elsd
és egyik negyedik osztilyos csoportjanak egy-egy tanulasi tevékenységét vizolom. Azt
szeretném bemutatni, hogyan készitjiik f61 a gyerekeket — differencidltan — a tanitdsi
ordkra. Azt is érzékeltetem, hogy a pedagégiai célbél — a jelzett idSpontban — meny-
nyit sikeriilt megvalésitani. Ez azonban csak akkor lesz vilagos, ha a tanulas-iranyi-
tds mozzanataival megismerkediink.

A tanulds-irdnyitds mozzanatai

Elkészités

Szervezési teendok: megfelelé kornyezeti foltételek megteremtése, tanszerek,. se:
gédkonyvek, rajzeszkdzok (kézimunka) elSkészitése.

Motivdcid: munkara hangolds — derls neveldi magatartissal; a tervezett szabad-
id8s program folderitése, esetleg médositisa a tanulék kivansagai szerint.

Problémik tisytdzése a tananyaggal kapcsolatban; 0j tanuldsi technika ismerte-
tése, ill. ismert tanulasi technika folidézése.

Ondllé tanulds

Valamennyi gyerek onalléan dolgozik. Kézben a neveld készségfejlesztést végez
- elére tervezetten (kikkel, mit?) a torzsanyagbol. Megfigyeli (lejegyzi) az egyes
gyerekek tanulasi technikdjat; ellendriz — sziikség szerint.

Ellenéryés

A neveld, a feladatok elkészitése utin a felel6sok (tanuléparok) bevonisival
koézvetleniil és kozvetetten is ellendriz, tervezetten mindségileg, valamennyi gyereket
pedig mennyiségileg. A neveld — ugy vélem - akkor nyugodt, ha mindegyik néven-
déke foladatat mindségileg ellenérizte és javittatta. Ez azonban igen sok tényezd-
t6l figg.

Ertékelés

A munka eredményessége szempontjabdl értékel a nevels. A megbeszélt tanuldsi
médszert milyen hatékonysiggal alkalmaztik a gyerekek (+ munkafegyelem, teljesit-
mény). Minden tanulét dnmaga fejlédéséhez viszonyit.

Az elsés foglalkozds

E foglalkozasra december elsé hetében keriilt sor. Ekkor a gyerekek a gy betiit
tanultak.

A ,hazi” feladat: gy betiivel szavak irdsa a fiizetbe, olvasisbél, a gy betli gya-
korlasa. Ennek médjait a kartirsné rdm bizta.

Eljkészités

Tanulas elétt a feleldsok jelentettek. Az idGjarasi tdjékoztaté (d-foljegyzés) utdn
meggyézidlem a megfelels eszkorok elékészitésérél (taneszkozok; rajzlap, szines, ké-
zimunka stb.) azoknak, akik elbb elkésziilnek.

~ Gyerekek! — most tanulni fogunk — mondtam, Miutin elvégegtik munkdnkat,
moziba megyiink. Koéz6s kivansagotok volt ,,A rdka és a medve” cimi mesesorozat
megtekintése, ezért vettiik be a programunkba.

- Ki, bogyan dolgozott a tanitési drékon? Kik kaptak piros pontot, csillagot?
Miért? (A gyenge tanulék esetében: ~ Kiildndsen oriilsk. . .)

- A tandrai j6 munkatokért kiilén is kivanhattok valamit. (Cél: &sztonzés és
az eddig tanult irott bet(ik gyakorlasa.) Kivansagotokat irjitok le! (mese, jaték, le-
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mez, zene, babozis) Lacika! tedd bele a ,,vardzstarisznydba”! Tanulds végeztével az
a gyerek hiizhat, akinek kifogastalan volt a munkafegyelme és a munkaja,

Itt jegyzem meg, hogy i6 munkdra nemcsak szines szabadidés programokkal stb.
Osztonzom tanuléimat — kiloénosen 1. osztilyos csoportban —, hanem jatékos médsze-
rekkel, sok-sok tevékenykedtetéssel, mozgatissal is. Erre - mint azt a kovetkezdk-
ben latni fogjdk — a szabadidés élményeket is félhasznalom.

~ Tudja-e mindenki, hogy mi a feladata? Ki nem emlékszik rd? (Azoknak meg-
stigom.)

Decembertsl (korilbeliil) mar 1. osztilyos csoportban sem hangozhat el naponta
(a tablira sem irhatjuk f6l), hogy mi a lecke, csak abban az esetben, ha a csoport
zome nem tudja, ill. nem érti . Megjegyzésiik a gyerek dolga. Erre kezdettdl fogva
szoktatunk. Kotelesség-, feladattudatot formalunk, amely elsé lépés a tanulasi 6nallo-
sag kialakitisdban. :

Olvasds

~ Munkankat olvasissal kezdjiik. Mielétt ,,Elindul a gézds...” sziviunk be egy
kis , fGtSanyagot”! (Szellztetés, mélylégzés.)

Betiifelismerés — differencidltan

BetGkartyakat mutattam f6l. Az intenziv fejlesztést igénylé tanuldk, a jelzett
énck ritmusdra mozgaskisérettel hangoztattik: g, sz, s, &, gy, t, b, c. A tobbiek hal-
kan énekeltek, majd a betiikictyak elfogytival az 4 A Bumml kartyik folmutatasira
fékezett, majd megallt a ,,vonat”.

Betiidifferencialdst képekr6l is végeztiink a gyengébbekkel. Ehhez nagyméret
szines, rajzokat készitettem. A' megfeleld széban hallott hang képét, a betlit bekari-
kaztdk a gyerekek.

g &)

Az ismert betlikb6l alkotott szavak olvasasa, irdsa is differencialt munkdban tor-
tént. fgy: ‘

— Miért villamosoztunk az elmilt héten a vax:osban> (- Azért, hogy megnézziik
a Corvin Aruhdz karacsonyi kirakatit.)

- Sétankrél sokat beszélgettiink; a kirakatot, rengeteg jitékaval le is rajzoltuk
mesenaplonkba. Az -iigyesek egyes jatékok nevét a rajz mellé irtdk. Most képzeletben
egy jatékboltba utazunk,

Ekkor sarga és fehér lapocskakat osztottam k1 — Akik fehér ,jegyet” kaptak —
mondtam a gyerekeknek —, azok olvassik el a rajta levé szét, utdna rajzoljak lel
(Példaul: 4gy, egy, gyik, gyir stb.) A sirga ,jegyek” tulajdonosai irjak le a kirakat-
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ban latott jatékok koziil azt, amelyiknek minden betdjét ismerik! — Ha mmdannylan
elkésziiltok, indulhat a képzeletbeli villamos! (Utdnzé mozgas.)

- N‘egerkeztunkl - mondtam és a mégnestibldhoz mentem, ahol nyomtatott
kis- és nagy-, valamint irott betiivel (i-vel jel6ldm) az aldbbi székartydkat raktam 'ki:

JATEKOK
egér gyorsvonat (i)
maci (i) Gydva Oroszldn
GYONGY torpe ..
gomba .  néger baba )

— Ebben az iizletben az a gverek vasirolhat — mondtam -, aki -el tudja olvasni
egy-egy jaték nevét, és mond réla valamit. (A betifajtak olvasasdnak gvakorlasa,
mondatalkotas.)

— Kinek vasarolnal szivesen? (A testvéremnek stb.)

Iréasztalomon babfalam egy kifeszitett z6ld vaszon volt. Néhany szines sztaniol:
csikkal kirakatot varazsoltunk beléle.

- Gyerekek! — a kirakatrendezéshez utasitast Laptunk (Mondatok olvasasa, ér-
telmezése, osszekapcsolasa cselekvessel)

ATABLA KEPE
Igy kérem: _
A baba iljon! A torpe dlljon!
A vonat a sinen legyen!
Gyorsan a tébbit is!

- Kész a kirakat! Hogyan csinaltuk? Tudésitsd pa;tasaldat réla! (Mondatfiizés
jatékmikrofonba a torténés sorrendjében.)

- Jol dolgoztatok! Most Dorka (6 mar tud olvasni) szérakoztat benneteket a
,,G6gds”-bol (tehetseggondozas)

Husz percnyi munka utdn kis sziinetet tartottam frissits gyakorlatokkal Nyitott
ablak mellett Kriszta tornaztatott. Ezt, az ,lIglice szivem...” cxmu'enek kévette,
kdzben csukld és ujjmozgatast végeztek a gyerekek. Mondokat is mondtak

. Tik- tak tik-tak éra néni,

Mutatdja id6t méri.

Ha figyeled, sose késel, .
Tanuldssal hamar végzel...”

Ondlis tanulds
Irds : .
- Meg tudjatok-e csindlni az irast? — kérdeztem. Van-e valakinek problémaja?

(Az irnivalé differencialt volt) A tanulék vélaszaibél meggy6zédtem arrol hogy
mindenki 6nalléan meg tud birkézni az irds leckével.

— Neéhanyan ismeritek mar az 6rat — folytattam. Tobbszor végeztink idéterve-
zést. Mit gondoltok, mennyi id6 sziikséges az irasbeli elvégzéséhez? (Ot, tiz perc.)
Dorka, Zsolti, jegyezzétek lel Ez annyi idé - szemleltettem —, amig az Oramutato
innen ideér.

— Ma arra fogok kiiléndsen fxgyelm hogyan tudjatok méc sa;at munkatokat el—
lendrizni? ( Onellenorzes ) . :
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Az 6nall6 munka kozben differencialt foladatokat adtam a gyerekeknek. (Ezeket
félkésziilés. soran tervezem.) .

A differencidlt foladatok:

A gyengék (kijelolt) betiiket vadasztak a ,,Dormogo -bol. A kozepesek koziil
néhinyan feloldé, rajzos munkat kaptak — egyénenként mast, példdul; rajzolj: szélét,
gyongysort, gyirat, pongyoldt, magyar zaszl6t stb. Dorka, aki mar olvas, levelet
kapott télem. Ez allt benne: [rd le, mi mindent szeretnél adni anyunak, mamdnak,
testverednek karacsonyra’ ' .

o al

Ellenérzés, értékelés

A tanuldsi id6 vége felé' 2 hdrom tanulményi felelds mennyiségileg ellenérizte a
leckéket, én minGségileg. Nagy oOromomre azonban mar mindségre vonatkozd meg-
allapitasaik voltak. Ha folyamatosan szoktatjuk 6ket, kb. november kézepétdl bevon-
haték az értékelésbe. .

Ime, Karcsi jelentése:

- Eva néninek jelentem, hogy a csoportomban senkinek sem adnék piros pontot,
mert: Laci kiment a vonalbél, Gyongyi nem tette rd az i-te a pontot, Zoli betii
k1cs1t sovanyak, Brigittdnak nem szabélyos sem a betfialakitdsa, sem a kapcsolasa.

"~ Kérlek! — mondtam - nezd meg Brigitta munkajat még egyszer! (O a leg-
gyengebb) ’

~ Most szebben irt, mint az elmilt napokban - mondta Karcsi.

Na latod!'~ mcgszavazunk neki egy piros pontot az 1gyeln:ezet«':ert:> (Szavazas.)

(A felelésok ‘jelentése kézben szokturik pontozni. A piros pontokbol pénteken-
ként, 'a heti értékeléskor dicséretek sziiletnek. A csoport jutalmai: mozi-, szinhiz-,
muzeumlatogatasok meseszakkdron valé részvétel az Gttordhazban,

“A szimbélumok, kiilsé megetdsitések az év vége felé csokkennek, misodik osz-
talyban’leszoktatom réla a gyerekeket, mert csékkentik az érdeklédést.)

A felelésok jelentése -utdn -6sszehasonlitottuk a tervezett iddt a raforditott idé-
vel. Megéllapitottuk hogy kinek jobb az id3érzéke. A munka intenzitdsa nagyszer(
volt. A ,hazi” é a + feladatokat 35 perc alatt végezték el a gyerekek. Mindenki
Htestre szabottan”,

Az egyéni tel]esftményt ill.” a csoport munkéjit az elére megbeszélt szempont
alapjan értékeltenmt. Elmondtam, hogy kik képesek mér sajit munkijuk ellendrzésére.
Kiknek j6 (javult) a munkatempo;a -munkafegvelme. Sok gyereket megdicsértem.

Kiilon jutalom volt: a képességéhez mért, legjobb teljesitményt nytjté gyerek — a
piros pont mellett — huzhatott a ,,varazstansznyabol’ Tizéraizas alatt az 6 kedvenc
lemezét- haﬂgattuk : ’

L erooaoo o * ® %

Ha S napkozmtthon -vezetdk folyamatosan szoktatjdk a gyerekeket, ‘majd elsajatit-
tat;ak velik a helyes tanulasi médszereket, ezek birtokdban a gyerekeknek kb. 3-4.
osztalyos korukra meg kellene szerezniiik a tanuldsi 6nallésagot.

.Sajnos;, a gyakorlatban -még messze vagyunk ettdl. A f8virosban, foleg a perem-
kerulctekben, a napkoznben még mindig sok a képesités nélkiili. A csoportok szinte
évente kapnak 0j nevel6t. Az alapképzé tanfolyamok (elvégzése mindenkinek kote-
lez6 keriileti tovdbbképzések mellett iskoldnkban is prébaljuk a kezddket folkészitent,
segiteni. : . )

Az alabb leirt foglalkozis, iskolank 26 csoportvezetc’iie részére, hizi bemutatd
volt majusban. A tervet én kcs21tettem a foglalkozast Gollner Karoly kezdd tanité
vezeite, - :
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A negyedikes foglalkozds

A gyerekek Kkiszellbztettek, atrendezték a termet. Négyes asztaloknal ,,csapatok-
ban” iiltek. Az asztalokon tanszerek, a szabadidds tevékenységhez hasznilandé eszko-
z6k, ezenkiviil: Ablak-Zsiraf, Képes Gyermeklexikon, Helyesirdsi Tanacsadé Szétar,
Idegen Szavak Kéziszétara és Magyar Ertelmezd Kéziszotar volt.

Elbokészités
A gyerekek beszamoltak az iskolaban torténtekrdl. Ki hanyasra felelt, mely tan-
tirgybdl sikeriilt, féleg a gyengéknek javitani. Ki rontott? Mi az oka? Hogyan
lehetne kikiiszobolni?
Tanulds utdn a nevel6 kézilabda-mérkézést ajanlott szabadidGs tevékenységként.

Hizi feladatot matematikdbol, kornyezetismeretbél, magyar nyelv és irodalombél
kaptak a gyerekek. .

A nevelé megkérdezte, hogy kinek van problémija. Nyolcan jelentkeztek, hogy
6k nem tudnak megbirk6zni a matematikaleckével. Csoportvezetok tanulméanyi felel6-
sok kinaltak fol segitségiiket.

Tanuldsi médszer: A helyes (egyéni) tanuldsi sorrend és idétervezés. Ezt mar
egyénileg végezték a gyerekek. ,, Tervezd lap”-juk nyildsaiba - az altaluk valasztott
sorrendben - elhelyezték a tantirgyakat jelolé papirszalagokat. Mellé irtak, hogy
hany perc alatt képesek elkésziteni az adott leckét.

Egy tanulé fololvasta és indokolta az egyénileg valasztott sorrendet, id6t. Igy:

— El6szé6r a (nekem) legkénnyebbel, az irodalommal foglalkozom. (Bemelegitési
effektus.) A szébelivel kezdem (megértés), majd az irasbelivel folytatom. Ez koril-
beli! 25 perc. Azutan a matematikat ,,szamitom ki”’. Kell rd 30 perc, mert nekem
az a legnehezebb. A tanulast a kornyezetismerettel zarom, ami 10 percet vesz igénybe.

~ Ki tervezett masképp? — kérdezte a nevel. Két tanulét meghallgatott abbél a
célbol, hogy e tanulasi technika tudatosult-e mar benniik kelld mértékben.

Ondllé tanulds

Az 6ndllo tanulas ideje alatt a neveld hirom gyereknek segitett matematikébél,
majd ellendrizte néhiny tanuldpar munk4jat; instrukciét adott a feleldséknek.

A kornyezetismeret anyagot a csoportvezet6k segitségével végeztette el. A 6
tanulok kérdéssort allitottak &ssze, amelyre irdsban feleltek csoporttarsaik. A folké-
sziilés mértékérdl a neveld és a tanulmanyi felelésék ,,menet kézben” kaptak képet.
A tanit6 ennek alapjin hatdrozta meg a korrekciot.

A matematikalecke olyan jellegii volt, hogy a feleldsok onalléan tudtik ellen-
orizni. A hibatlan példakat ,kipipaltak”, a hibasakat alahdztak, javittattdk.

wA magyar tenger” cimi olvasminybdl differencidltan késziltek a tanulok. (Az
olvasasi technikdval kiiszkédé gyerekeket tanulépérjuk olvastatta.)

A differencidlt feladatok:

— Ismeretlen szavak kikeresése az olvasménybo!, értelmezése a megfelelo segéd-
kényvbél, példaul: posvany, rianas stb.

— Vers-, meseirds a Balatonrdl.

— Beszdmold az olvasmanyrol — el6zetes élmények alapjan.

Illusztricié, ,képregény”; a t6 nyari, téli arculata,

Egy hangulatos rész bemutatisa.

Egy tetszdleges szakasz megtanulasa.

Balesetveszély - tdjsdgcikkek fololvasasa (6nallé gydijtés).
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Az ellendrzéskor kis vetélkedd kerekedett. A villalkozék fololvastdk fogalmazi-
saikat. A félig kész alkotdsok csattands befejezést kaptak. Masok véleményt mond-
tak a stilusrdl, eldadasmddrdl. Az illusztracidk, képsorok a falivjsdgra keriiltek, majd
- az ujsagcikkekhez kapcsolédéan — sokféle veszélyre hivtak £6l tarsaik figyelmét.

Ertékelés

A tanulds végeztével hirom tanulé értékelte sajit munkajat. Onértékelésitk
redlis volt. Ezutdn Osszehasonlitottdk a tervezett id6t a riforditott idével. A neveld
elmondta, hogy a jelzett tanuldsi technika kinél miért vezetett eredményre. Kiemelte
a csapatmunkat. :

* * *

A hazi bemutatéokon kiviil, évente két alkalommal (2 hetes idétartamban) tanu-
lasi mérést is végziink a kovetkezd szempontok alapjan:

1. A hazi feladat mennyisége.

2. Tervezett id6 - raforditott id6. :

3. Hogyan segitik az ismeretanyag megszilarditasit, elmélyitését? (Modszerek,
segédkonyvek, egyéb.)

4, A differenciilt fejlesztést kikkel hogyan végzik?

5. A felkésziilés mértéke, ill. mélysége.

6. Eszrevételek, javaslatok.

A tanulassal kapcsolatos vizsgilédasok - tényanyagok alapjdn - igen hasznosak-
nak bizonyultak. Altalinos képet kaptunk egy adott szakaszrél. Kirajzolédtak a
nehézséget jelentd ,,gocok™ is, amelyek megszabjdk a kévetkezé idészak tennivaléit.

AJANLOTT IRODALOM:

Hebb: Tanulaspszicholégia; J. Rudnianski: Hogyan tanuljak?; Kugemann: Megtanulok tanulni:
Meixner I.: En is tudok olvasni.

POLLAK RICHARD
Baja

Az orosz nyelv oktatasa
az 4ltalanos iskola IV. osztilyaban

Az utobbi években vildgszerte egyre tobbet foglalkoznak a nyelvtanuldssal, nyelv-
oktatassal. Ezen belill az egyik legfébb vitatott kérdés, hogy a gyermekkori nyelv-
tanuldsnak melyik a legmegfelel6bb, legoptimalisabb kezdési idépontja. A szakem-
berek a tanulaspszicholégia gorbéjét figyelembe véve a nyelvtanulds megkezdésének
optimalis idépontjanak az 6szténds tanulds és a tudatos tanulds gorbéjének taldlkoza-
saban hatdroztdk meg. Ez az idGpont a 8-9. életévre tehetd. Ennek okat abban lat-
jak, hogy a tanulék utdnzasi készsége igen j6, artikulaciés bazisuk még nem mere-
vedett meg, igy idegen nyelvi kiejtésiik igen j6l formalhaté. Ebben az életkorban
gatlds nélkiili beszédhajlandésdg, magas fokd aktivitds tapasztalhat6, nem zavarjak
a tanuldt az anyanyelvi hatisok.

A magyar iskolarendszerben eddig az elsé idegen nyelv oktatdsa altaldnosan 10
éves korban kezd6dott az 5. osztilyban, A j6v6 tanévtdl kezdve Az altalanos iskolai
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nevelés és oktatas terve, a tarsadalmi elvardsoknak megfelelGen, a fent emlitett meg-
gondolasokbdl, a kételez6 orosz nyelvoktatids kezdésének korhatirdt a 9. évben
hatdrozza meg a 4. osztilyban. A kévetkezé tantervekben, a tantervi elémunkélatok
szerint, ujabb valtozdsok virhaték ezen a téren, igy az orosz nyelv oktatisidnak még
korabbi id6pontban torténd inditasa is valészing.

Ez a nagyjelentdségl intézkedés és varhaté folytatasa tobb megolddsra varé
probiémat vet fel.

Elséként emliteném a moédszertani problémakat. A kisiskolas korban kezdddé
nyelvoktatds modszeres eljdrasait bele kell illeszteni az alsé tagozat sajatos, a tanuldk
életkori sajitossdgait messzemenden figyelembe vevd, alsé tagozatos modszerek
korébe. Ez felveti a masik problémat, ki tanitsa az orosz nyelvet, az 1982. szeptem-
berében beléps targyat a 4. osztalyban (majd késébb a harmadikban, esetleg maso-
dikban). Alkalmas-e erre az orosz nyelv tanitisira képesitett tanitdé, vagy csak a
tandrképzd f6iskolat végzett orosz szakos tanar? A kérdés anndl is inkdbb fontos,
mert a kisiskolds korban rendkiviil fontos szerepe van a tanité személyiségének, a
tananyagnak és az alkalmazott tanitasi médszereknek.

A 115/1981, (M. K. 11.) MM sz. utasitss szerint {(melynek megjelenése elég nagy
port kavart fel a tanit6képz6 fdiskoldk oktatéi és hallgatéi kozott) ‘a 4. osztilyban a
kornyezetismeret és orosz 6rak ellatdsat az altalanos iskolai tandrokra kivdnja bizni.
Végsd esetben az orosz szakkollégiumot végzett taniték is tanithatjdk az orosz nyelvet
a 4. osztalyban.

Ennek az irasnak cseppet sem rejtett célja, hogy felhivia az Altaldnos iskolak
igazgatoinak figyelmét az orosz szakkollégiumot végzett tanitokra, arra, hogy meny-
nyire, milyen mértékben alkalmasak arra, hogy jol, de legalabb ugy, mint a felsd
tagozathoz szokott orosz szakos kollégik, tanitsik az orosz nyelvet a 4. osztalyban.

Ezt a megallapitisomat az alabb vazoltakkal kivanom bizonyitani. '

Amint ez bizonyara koéztudott, a tanitoképzé féiskoldkon az Altaldnos képesitésii
alsé tagozatos tanitok képesitése a cél. Emellett azonban minden tanitéjelslt egy
szakkollégiumot kételes valasztani képessége, érdeklédési kore, tehetsége szerint.

Azok, akik az orosz nyelvet valasztjdk szakkollégiumnak, altaldban a nyelvtanu-
las terén a kozépiskoldkban j6 eredményt elért hallgaték. . :

A hat féléven 4t tarté képzés sordn az orosz szakkollégiumi hallgaték az alabbi
tantargy, ora és vizsgaterv szerint tanuljdk az orosz nyelvet.

Orosz szakkollégiuim ora- és vizsgaterve

 d
Tantargy 1. 2. 3. 4 5 6 Kol Szig. Gyak.]. Besz. Osszéra
Orosz nyelvtan 0+2 043 0+1 041 . 4, 1,2.,3 105
Orosz nyelv- :
és stilusgyakorlatok 042 042 042 0+2 0+1 042 1,2,3, 167
4.,5.,6. :
Orosz és szoviet 141 141 141 5. - 3,4 90
gyermekirodalom o .
Orosz és szavijet 1+2 242 6. - 5. 89
irodalom ' o o .
Tantirgypedagégia 240 h 4. ’ . 30

Ennek alapjan orosz szakkollégiumi hallgatdink az orosz nyelvtan mintegy .105
6rajaban foglalkoznak a mai orosz nyelvtannal melynek feladata, hogy biztositsa a
legfontosabb nyelvtani szabalyok szildrd ismereteken alapulé gyakorlati alkalmazasat.
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Az orosz nyelv — és stilusgyakorlatok 16 legalapvetdbb téma keretében. a ‘mai
koéznapi orosz nyelv. hasznilatdval .alakitja ki a megértési és beszédkészséget, a gon-
dolatok orosz nyelven valé kifejezését, valamint .a Szovietunié életének megismerését.

Az orosz és szovjet gyermekirodalom 6rdin a népkéltészet, az orosz és szovjet
gyermekirodalom legjelentésebb alkotdsait dolgozzék fel, megismerik a.gyermeknyelv
szokincsét, fordulatait. Fontos célkitlizése, hogy megismertesse a hallgatokkal az alsé
tagozati orosznyelv—oktatasban hasznosithaté gyermekirodalmi alkotasokat, szemelvé-
nyeket( .gyermekversek, mesék, dalok, mondokdk, gyermekjatékok).

s

. Az orosz és szovjet irodalom 6rai- arra hivatottak; -hogy bévitsék -irodalmi sze-
melvények sokoldali -nyelvi- feldolgozasival a Nyelv- és stilusgyakorlatok cimi tan-
targy keretében elsajatitott orosz lexikai ismereteket, hozzajaruljon a beszédkészség
tovabbi fejlesztéséhez, bévitse, szinesitse a hallgatok kifejezdkészségét. S egyben is-
mertesse az orosz és- szovlet 1rodalom fejlédésvonalat, néhany alkotémiivész bemuta-
tasaval

" Minden orosz’ szakkollegxuml ‘hallgaténk tanulmanyax soran, az orosz nyelv minél
]Obb elsajatitasa érdekében, az Odessza1 Allaml Egyetemen hathetes mtenzw nye1v1
teszkepzesen vesz részt. -

- Az orosz tantargypedagogxa az orosznyelv-oktatas tantargypcdagog1a1 alapelvevel
foglalkozik, ismerteti a korszerd nyelvoktatds médszereit — kiilonds tekintettel a korai
nyelvoktatasra Feltrja az idegen nyelvek tanitisinak nyelvtudoményi és pszicholo-
giai alapjait, a korai nyelvoktatds sajitossigait az 4ltaldnos iskola 4-5. osztalyos,
valamint a’szakositott tantervii 3-4 oOsztdlyos orosz nyelvi tananyagét oktatasanak
tervezését, legjelentésebb eszkozeit, médszereit (globalis olvasastanitds, audié-oralis
stb.). -

A lehet6séget, hogy hallgatéink a gyakorlatban is megismerkedhessenek az alsé
tagozatos idegennyelv-oktatassal elésegiti az a tény, hogy gyakorléiskolank alsé tago-
zatanak egyik 3-4. osztilyaban szakositott orosznyelv-oktatas folyik, mig a tobbi a 4.
osztalyokban az orosz nyelvet a Soltész ]ﬁdit—Vihar Judit: Els6 orosz konyvem kisér-
leti tankonyvet tanitjuk, megjelenése 6ta immar negyedik éve.

Hallgatéink t6bb izben hosp1ta1nak orosz nyelvi 6rakon kéthetes gyakorlataik
alkalmaval, a tantdrgypedagdgia keretében tébb izben oOrarészleteket latnak a zart-
lancd tv-rendszeren keresztiil, féléven A4t csoportos tanitasi gyakorlatokon vesznek
részt, ahol legalabb egy alkalommal maguk is tanitanak. Az V. félévben masodszori
kéthetes iskolai gyakorlataikon négy orosz nyelvi 6rat tanitanak az alsé tagozaton, a
VI. félévben négyhetes iskolai gyakorlatukon hetenként 1 orosz érat.

A sokirdnyu felkésziiltségiikr6l a hallgaték zArétanitison adnak szdmot, mely
alkalommal bizonyitjdk, hogy a gyakorlatban alkalmazott eljarasokat tudatosan ter-
vezték, azokat elméletileg ald tudjak tdmasztani.

Az alsé tagozatos nyelvoktatds sikeres elsajatittatisdban nagy szerepet jatszanak
hallgatéink széles korG pedagodgiai és pszicholégiai ismeretei, jartassiguk az alsé tago-
zatos tanitasi-tanulisi folyamat logikai elemzésében, a kisiskolaskor Altalanos és fej-
16déslélektani, pedagégiai, pszicholégiai, didaktikai ismeretei, kiillonb6z6 tantdrgypeda-
gogidkban valé jartassag, kiilénds tekintettel az anyanyelvi oktatisra (globalis olva-
sdstanitds, az irdstanitas stb.).

Jol elsajatitottak hallgatéink a 6-10 éves gyermekkel valé banasméd gyakorla-
tat, a sok szemléltetéssel, jatékos elemekkel, babbal, més alsé tagozatos médszerek
és eszkozokkel valé dravezetést.

Az altaldnos iskolai nevelés és oktatds tervének orosz nyelv fejezete a ,,Cél és
feladatok” cimnél kifejti a 4. osztily nyelvoktatdsanak is a céljait és feladatait.
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Ezek szerint:

»A 4. osztilyban hozzi kell szoktatni a tanulékat az orosz nyelv tanuldsihoz.
Erzékeltetni kell velik, hogy milyen kiilonbségek vannak az anyanyelv és az orosz
nyelv kozott a kiejtésben és az irasban; a nyelvtani kiilénbségek érzékeltetését szol-
gilja a mindségjelzds szoszerkezetek jatékos csoportositisa. A f3 feladat ebben az
osztidlyban az orosz nyelv megkedveltetése. Ezért olyan feladatokat kell a tanuldk-
nak adni, amelyek sikerekhez juttatjdk éket, bizonyitjdk nekik, hogy az orosz nyelvet
fel tudjak haszndlni gondolataik kifejezésére. A kéthénapos szobeli szakaszban beszél-
getéseket folytatunk megadott tirgykorok, illetve mondatmodellek keretében. Nagy
gondot kell forditanunk a helyes artikulaciés bazis kialakitisira. A szébeli szakasz
utan — a beszélgetések folytatisa mellett — elkezdédik az olvasas és az irds tanitisa.”

Tehat az egyik legfébb célkitizés az érdeklodés felkeltése, az orosz nyelv meg-
szerettetése. Ezt a feladatot, mely a késébbiek szempontjabél donté fontossagu, csak
olyan neveldkkel oldhatjuk meg eredményesen, akik olyan eljdrdsokat alkalmaznak,
amelyek a tanulok életkori sajitossigait, érzelmi beéllitottsdgukat, értelmi képessé-
geiket ismerik és figyelembe veszik. A tanitdképzé orosz szakkollégiumot végzett hall-
gatdi képesek arra, hogy a 8-9 éves gyermek lelkivildgat j6l ismerve, valtozatos, az
életkori sajatossdgoknak megfelelé médszerek és eljardsok alkalmazisival, ezt az igen
fontos, a késgbbiekben meghatarozé, célkitlizést megvalésitsak.

A tanitéképzd fdiskoldk az évek soran sok szdz hallgatdt felkészitettek arra,
hogy a 4. osztilyokban szeptemberben bevezetésre keriild orosz nyelvet sikeresen
oktathassidk. Most mar az altaldnos iskoldk igazgatéin a sor, hogy éljenek is ezzel a
lehetdséggel. '
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SZEMLE

SZOVJET
SZOCIOLOGIAI TANULMANYOK
A PALYAVALASZTASROL

Szerkesztette: Lukdcs Péter

Hazankban a pélyavalasztis kérdéseivel® vald
s tobb tudominy A4ltal végzett vizsgdlédas az
1960-as években indult intenziv fejlédésnek.
Sok orszigos és helyi  felmérés, statisztikai
adatfeldolgozas térekedett megallapitani a pa-
lyavilasztds sordn érvényesiilé tendencidkat, s
egyben befolyisolni, illetve segiteni mind a
palyaorientciét, mind a pélyavalasztist. E ku-
tatdsok mellett tortént meg a palyavilasztasi
tanicsadd, irdnyité szervezeti keretek megte-
remtése is. Ezek tevékenységitk sorin szerve-
zettebben és tervszeriibben vizsgiltdk sajat te-
rilletikdn jelentkezd irdnyzatokat, és jeldlték
meg legfontosabb feladataikat, Sajnalatos, hogy
e kiadvdnyok nagy része helyi nyomtatvany,
brosira forméjiban jelent meg, s igy kevéssé
valtak orszdgosan ismertté. Ez azzal a kévet-
kezménnyel jart, hogy a pélyavilasztds kérdé-
seivel ~ jelentdségének meg nem felelden -
ardnylag kevés kényv jelent meg, s ezért nem
Gsszegezddtek azok a kutatdsi eredmények sem
kdényv vagy konyvek formijidban, amelyek a
kildnbsz6 folydiratokban, helyi kiadvanyokban
keriiltek kozlésre. Az utébbi években ugyan-
akkor megfigyelhetjik a palyavalasztds kérdé-
seivel valé foglalkozds bizonyos mértékd visz-
szaesését is, a megjelent tanulmanyok szik
korben valé mozgdsit, a témakdrok elszegénye-
dését, a kutatdsi metodika egysikusdgit. A
kezdeti fellendiilést tehdt nem kavette a té-
mak koévetkezetes feldolgozisanak folytatisa, a
problémak differencidltabb s mélyebb elemzése,
valtozatosabb vizsgilati eljirdsok alkalmazisa.
Nem lenne haszon nélkili e helyzet okainak

megvizsgildsa, elsGsorban a tovabbi fejlédés
érdekében.
Ilyen tényez8k figyelembevételével értékel-

hetjik a palyavalasztds témakdrében megjelent
szovjet szocioldgiai tanulményokat. Taldn fur-
csanak tinhet, hogy ilyen igényd kényv meg-
jelentetése megeldzte a hazai kutatdsi eredmé-
nyeket tartalmazé konyv kiadasit. Kozreadasa
azonban kétségtelenill j6, kedvezé idépontban
tortént, mivel remélhetd, hogy hatdsdra ismét
fellendiil az ilyen témédban végzett kutatisok
kozrebocsajtasa a szélesebb olvasékdzdnség sza-
méra is. A kdnyv cimét elolvasva kétségteleniil
felvetddhet az, hogy mds, sajitos tirsadalmi,
foldrajzi, kulturilis viszonyokkal rendelkezs or-
szag palyavalasztdsi problémij felhasznalhaték-e
hazdnkban is? Mennyiben és hol lehet figye-
lembe venni nélunk azokat a palyaorientscids
¢és palyavilasztssi trendeket és metodikskat,

amelyeket a Szovjetunié tdrsadalmi fejlédése
hatdroz meg alapvetden? Ez a problémafelve-
tés annal is indokoltabbnak latszik, mivel a k&-
tetben szereplé tanulminyok 1969 és 1977
kozott jelentek meg, s igy 1981-ben mind a
Szovjetuniéban, mind pedig nalunk felvetdd-
het a vizsgalt kérdések aktualitisanak helyes-
sége. Ha azonban a kényvben szereplé egyes
tanulmanyokat figyelmesen végig olvassuk, ak-
kor mind az els6, mind a masodik aggalyunk
feleslegessé valik., Sét tovabberdsitheti azt az
elédbb mar emlitett véleményemet, hogy a
kényv kiaddasa nagy haszonnal jir a magyar
palyavalasztasi kutatidsok és pedagégiai gyakor-
lat szidmdra. A konyv szerkesztdje tdbb szem-
ponttal indokolja a kotetbe felvett tanulma-
nyok valogatdsit: felvette a szovjet pélyava-
lasztasi szociolégia fejlédésére leginkabb haté s

‘régebben megjelent tanulmanyokat éppen ugy,

mint a legutobbi évek kutatdsi eredményeit
tikrdz6 elemzéseket, s ugyanakkor tekintettel
volt arra is, hogy olyan irdsok is szerepelje-
nek, amelyek a nilunk ma még szinte teljesen
hidnyzé foglalkozasi presztizsvizsgilatokea hiv-
jak fel a figyelmet.

. Talin felesleges utalni arra, hogy a kényv-
ben szerepld tanulminyok nem kénnyG olvas-
méanyok. Nagy figyelmet -igényelnek s termé-
szetesen a szovjet tdrsadalom és iskolarendszer
alapos ismeretét. A kotetben szerepld tablaza-
tok, grafikonok, statisztikai adatok komoly el-
mélyilést igényelnek, Alapvetd metodikai elv-
ként azonban el kell azt fogadnunk, hogy eb-
ben az esetben nem a részletek kiemelése a
lényeges, hanem azok az &sszefiiggések, ame-
lyeket 4ltaldnos érvénnyel kezelhetiink. S még-
egyszer aldhdzndm - a szerkesztével egyetértve
-, hogy a kotet egyes tanulminyai a témavi-
lasztds djszerisége, a kutatdsmetodikai frissesége
s a tényekbdl levont értékes Lkévetkeztetései
révén jelentenek szdmunkra fontos ismereteket.

Nyilvanvaléan lehetetlen az egyes tanulmi-
nyok valamennyi adatit és kdvetkeztetését tel-
jes alapossiggal ismertetni. Egyes kdvetkezteté-
sek kiemelése is veszélyes lehet, mivel meg-
hamisithatja a tanulminy alapvetd szindékat és
kutatisi eredményét. Tgy csak arra véllatkozha-
tom, hogy mindegyik tanulmanybél az altalam
kivalasztott megallapitasra utaljak,

V., V. Vodzinszkaja: A palyavalasztds tar-
sadalmi tényez6i cimmel irt tanulminya nyitja
meg a kotetet. A leningrddi egyetemen 1964
6ta végzett kutatdsi eredményekrl ad szdmot
a szerz6. A tanulminy egyes alcimei jol ald-
huzzak a szerzd kutatdsi célkitizését: a szov-
jet tarsadalom fejlédésének &sszefiiggésében
vizsgalja a pélyavélasztisban bekévetkezd val-
tozdsokat. Mindenekel6tt a szovjet tirsadalom
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fokozodé szocidlis homogenizalédisinak meg-
nyilvanulasit elemzi a pélyavalaszedsi tenden-
cidkban.
statisztikai adatok birtokdban a legjellemzébb
fejlodési sajatossagokat. fgy pl. elemzi az 4l-
talanos kozépiskolai tanulék palyavilasztasi ter-
veit kozvetlenil az iskola befejezése elétt, .5
ezt Osszeveti a sziilék foglalkozasival. Kutatasi
eredményeit Osszehasonlitja angol  iskoldkban
végzett felmérésekkel. Majd .a foglalkozasok
iranti szocidlpszicholégiai beallitédist és szere-
pét vizsgalja a palyavalasztdsban. Négy szem-
pontot vett alapul: az alkotds lechet8sége; a
szakmai fejlodés - lehetdsége; a  tarsadalmi
presztizs €s a kercset szerepét vizsgilja. Rész-
letesen targyalia az egyéni palyavilasztisi ter-
vek megvalésitdsdnak tarsadalmi tényezdit. Itt
is tobb korreldcids tényezSt vizsgil: az altals-
nos - kézépiskoldt végzett tanulék tovabbi atjat
iskolai tanulmanyi elémenetelikkel, szdrmazi-
sikkal, csalddjuk anyagi helyzetével, a sziilk
iskolai végzettségével veti Ossze. Erdemes a
szerz6 egyik megéllapitisit idézni: ,, Az egyéni
tervek megvaldsitdsanak sikertelensége ~igy . —
mindenekelStt a munkaer6 vandorldsiban és
az alacsony termelékenységben megnyilvanulé —
tirsadalmi veszteséggel is jar. A pélyavalasz-
tas ezért nem tekinthetd kizirélag egyéni prob-
lémanak: nemcsak az egyéneket é’rinti,' de a
tarsadalom egészét is.’

E. K. Vasziljeva tanulminyinak cime: ,,Vi-
rosi fiatalok palyavalasztdsa.” A kotet legna-
gyobb teriedelmﬁ tanulménvanak elsé fejezeté-
ben a szerz6 a csalddi kériilmények, a tdnérin
kivili tevékenységek és a tanulminyi eredmé-
nyek iskolai &sszefiiggéseit veszi elemzés ala.
A masodik fejezetben a tovabbtanulds és mun-
kaba .allis tendenciit targyalija a 8.,: illetve
a 10. osztdly utdn. Vizsgilia mindkét torekvés
tirsadalmi ténvezdit. A harmadik fejezetbén a
dolgozé fiatalok kdrében elemzi a munka ‘és a
tanulds ‘“szerepét az ifjisdg életében. Vizsgh-
lata kiterjed az els6 munkiban tsltott  évekre
is. A sok értékes gondolat, megillapitds koziil
csak “egyet szeretnék - idézni: ,,...az Gjabb ge-
neracié korében "milyen mértékben termelddik
tjra a nemek tdrsadalmi egyenldtlensége, - és
ami kiilén8sen fontos, mikor jon létre ez az
egyenlStlenség, melyek a formdi és keletkezé-
sének koriilményei.” Ezt -azzal kapesolatban
irja, hogy el6zéleg megillapitia: ,,a lanyoknak
tobb nehézséget okoz a szakképzettség meg-
szerzése, mint a fitknak”. -

M. H. Tyitma: ,,A pélyavilasztds — tirsa-
dalmi probléma”- cimmel irt tanulményt. Elsé-
sorban az életterv, a foglalkozdsok vonzerejé-
vel és presztizsével kaocsolatos kérdéseket bon-
colgatja. A problémafelvetés és kidolgozottsig
szempontjabél ezt a tanulmanvt tartom a leg-
jobbnak a katetben fellelhet6k  kozil. Erde-
mes néhdny megallaoitdsdt idézni. Az érettsé-
giz6k életterveivel kapcsolatosan pl. megélla-
pitjar ,,Altalanos  tdrvényszeriség, hogy- az -ipa-
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Nagyon differencialtan- tirja -fel a-

rilag kevésbé fejlett, elsésorban a vidéki kot-
zetckben a korilmények kevésbé intenziven osz-

- ténzik -a- tovabbtanulisi - szandék kialakl4sat,

mint az iparilag fejlett terileteken.” Masik
megallapitisara is érdemes felfigyelni:
»...0lyan helyzet alakult ki, hogy a tirsa-
dalom felajanlja a fiataloknak .a tanilas lehe-
tdségét, 4m azok nem hasznaljdk ki. ezt teljes
méreékben, azaz a fiatalok életterveiben nem
mindig szerepel kelld mértékben a tovabbtanu-
l4s, a tanulminyok folytatdsidnak igénye. Ennek
eredményeképpen a népgazdasigba részben nem
megfeleléen képzett fiatalok keriilnek. A mun-
kahely-valtoztatas, a' logas, a fegyelmezetien-
ség, s6t a bindzés legnagyobb mértékben a
fiataloknak ebben a kategdridjaban fordul els.”
Utal arra is, hogy ,mair az iltaldnos szandé-
kok vizsgalatakor is differencidlni kellene asze-
rint, hogy a tovabbtanuldsi szindék megfelel-e
a népgazdasig szitkségleteinek vagy nem”. Na-
gyon_behatéan elemzi a .szerz6 a foglalkozdsok
vonzerejét, és presztizsét. is. sokoldaldan wvizs-
galt statisztikai adatok alapjan. . Tanulmanya-
nak. masodik részében a palyavalasztasi ddntés
kritériumait targyalja, Ezen belil kiiln-kildn
tér ki arra, hogy a fiatalok milyen értéket tu-
lajdonitanak a tanulasnak, illetve a munkinak.
A tanulasnak tulajdonitott értékek a kévetke-
z6k: szakismereteket ad; humanisztikus funk-
cibja ‘van; tarsadalmi funkciéja van; lehet8sé-
get ad didkéletméd folytatdsara; kulturdlis je-
lentdsége van. A munkéval kapcsolatos értékek:

alkotd jelleg; ©&nmegvaldsitas = lehet6sége; sze-
mélyiségfejlesztés lehetGsége; tdrsadalmi hasz-
nossig; népgazdasigi hasznossig; anyagi el-
ismertség; baritok elismerése; biztos jovd; tar-

sadalmi pozicié; emberek irinyitisinak. lehet6-
sége. Kutatisdnak &sszegezésébdl két gondola-
tot emelnék ki. Az egyik: , A tanulé fiatalok
kozdsségeinek . meglehetdsen | sziikdsek . a mun-
kdra vonatkozd tapasztalatal , .a miésik: ,,nép-
gazdasidgunk problémaja, hogy  a szellemj mun-
ka, annak is humin valtozata t;ilségosan is
vonzza a fiatalokat... s a “fiatalok ' egyre in-
kabb eltavolodnak az anyagi- termelestol"' ’

A tatsadalml fejlddés szempontjabél- nagyon
lényeges kérdést wvizsgdl M. N. Rutkevics=G.
A. Szleszarev-F. R.. Filippov ,A . munkisosz-
taly és az értelmiség utdnpétlasinak - tarsadalmi
forrdsai” cimi tanulminya. A szerzok -hivatkoz-
nak arra, hogy a Szovijetunidban a harmincas
években és a haborit kévetS els§d idSszakban
a munkasosztdly gyors: novekedéséhez legna-
gyobb részt a kolhozparasztsdg jarult hozza.
A legutébbi. -idékben :végzett felméréseik azt
mutatjik, hogy- ez'a tendencia megviltozott, és
a munkdsosztily utdnpétldsit a munkasfiatalok
képezik. Ezért- forditanak a. szerz6k nagy gon-
dot a munkdsosztilyon belidli tarsadalmi Atrens
dezédésce, a .szakmunkisképzé. & szakirdnyd
kozépiskola problémaica. - Részletesen - elemzik
a- szerz6k - a -felsGoktatdsi intézmények hallga-
toinak tirsadalmi Osszetételét is. Egyrésat: meg-



allapitjak azt, hogy cgyenlStlen a megoszlasi
arany a kiilénbo6z6 - tarsadalmi csoportok kdzott
a’ felséfoka végzettségiiek utanpétlasiban, mds-
tészt, hogy a felséoktatasi intézményben wvalé
tovabbtanulasra vonatkozé egyéni elképzelések
nem felelnek meg a tarsadalom reélis szukseg-
leteinek.

F.. R. Filippov: tanulmanya wA felsooktatas
szerepe a’ szovjet tarsadalom szocidlis struktd-
rdjanak alakitdsiban” kérdésével foglalkozik.
Kutatasanak "legfontosabb eredményének azt te-
kinti, hogy ennek alapjan a szovjet tarsadalom
struktdrajaban végbemend és. az oktatds szféra-
jaban  megnyilvanulé integraciés folyamatok
nagyfokt intenzitdsira lehet kovetkeztetni.

D. L Zjuzin tanulmanyanak cime: ,,Milyen

kozépiskolat valasztanak a fiatalok?” A nyol-
cadikos tanulék tovabbtanuldsi . terveit t5bb
" tényezé figyelembevételével elemzi: az apa
tarsadalmi helyzete; a-- tanulék tanulasi. ered-
ményei; -az elérni kivant képzettségi szint kor-
relaciéjat a -kozépiskola tipusaval.

Dicsérendd a. szerkesztdnek az az elgondo-
lasa, hogy a kotet végén fiiggelékként ismer-
teti a szovjet kozoktatdsi rendszert. E fiigge-
Iék azt'a célt szolgalja, hogy a tanulmanyok-
ban elemzett iskolarendszeri, tovabbtanulasi
problémakat azok is értébben olvashassik, akik
nem elég jaratosak a Szovjetunié kozelmultja-
nak és jelenének iskolarendszeri kérdéseiben.
Tankonyvkiadé, Budapest, 1981., 263. L.

Dr. Bereczki Sdndor

Mészdros Istvin :

AZ ISKOLAUGY TORTENETE
MAGYARORSZAGON 996-1777 KOZOTT

A milleneum bévéletében €18 orszag elsd-
sorban koztdrténetiink feldolgozasa terén ho-
zott maradandé eredményeket. Am éppen a
tizkotetes Magyar- Nemzet Térténete c. mi,
melynek megirdsira tdrténészeink java allott
sorompdba, débbenteite ra a legilletékesebbe-
ket arra, hogy mennyire gyengén : ismetjik a
fejlddés szerves részét jelenté mivelddésiigy,
ézen belil az iskolaiigy torténetét. A -tobbek
altal (Békefi Remig, Miklésy Zoltan, -Mihalyfi
Akos, Nyari Albert, Veress Endre, Findczy
Erné) meginditott anyaggyGjtés' azonban csak
az ezredforduld utan és a XX. szdzad elsG év-
tizedében hozta ‘theg gyimdlcsét. Az akkor
megjelent monografidk jelentették két-hirom
torténésznemzedék alapvetd kézikonyvét, Az
1960-as években éppen Mészaros Istvin wvolt
az, “aki- megtorte a 70-80 éves csendet egy-
mas utdn megjelend kisebb-nagyobb tanulmi-
nyaival, vitacikkeivel. Huszévnyi anyaggyijtés
utdn most végre megsziletett oktatdstdrténetiink
els6 800 événck eleddig ismert legalaposabb
feldolgozasa.

A magyar iskolaiigy fe)lodescnek bemuta-
tasra keriild korszakai — vildgosan lathaté ‘mé-

5

don ~ Magyarorszag Altalanos tarsadalmi, gaz-
dasagi, - politikai valtozisinak szakaszait tiikro-
zik. Kezdetét a Szent Benedek-rendi (bencés)
szerzetesek kolostorainak falai kézt folyé ok-
tatas jelentette. A. kolostori iskola a rendtagok
képzését szolgalta. Tomegével keriiltek ki ezek-
bél az iskolakbél allami és egyhazi posztokra
jeles tudésok, allamférfiak és nevelék. A kle-
rikusok képzésének masik szinhelye a kdptalani
iskola. A sziletd magyar feudalis 4llamnak
szitksége volt az innen kikerilé klerikusokra,
akik egyrészt a korabeli gyakorlati tudomanyok
birtokdban kézremiksdtek a feudilis allami
szervek, intézmények létrehozasiban és fenn-
tartasaban  (kancellaria, diplomacia, tdrvény-
hozas, jogszolgaltats, torténetirds stb.); mas-
részt a vallds tanitisdval szentesitették az j
tarsadalmi rend  intézkedéseit. Az iskolaban
szerzett betiitudds nemcsak a latin nyelvid szd-
vegek olvasasat jelentette, hiszen a falusi plé-
banosoknak a vasirnapi és iinnepnapi miséken
magyarul “kellett a szentirAst magyarazniuk.
Nem véletlen, hogy legkorabbi nyelvemlékeink
éppen ‘a szentiras es a szentek életébd] veszik
targyukat.

A Szent Istvan alapitotta allami és egyhazi
intézmények, s ez utébbiak keretében az isko-
lak, a XII. szdzad ‘elejére a maguk teljességé-
ben kialakultak és megerdsodtek. Az egyhazi
zsinatok t6bb izben is foglalkoznak szervezeti
felépitésiikkel. Az iskola vezetdje a lector,
énektanara a cantor. Mindkét tisztség viselgje
a kaptalan magas )ovedelemmel ellatott kano-
nokja. FelsGoktatdsunk is igyekszik 1épést tar-
tani a megnbvekedett feladatokkal. Az els6 ha-
zai egyetem Pécsett nyitotta meg kapuit 1367-
ben. Csakhamar Obudan is lctesult egyetem
(1395).. -

Az apacakolostoroknak kulonosen a magyar
nyelvii kédexek masolasaban és elterjesztésé-
ben volt klmagaslo szerepe, hiszen a t&bbnyire
szegény sorsit névérek igy érthették csak meg
a biblia részleteit, ismerkedhettek meg a szen-
tek - életével. “A vilagi nevelés kézéppontjaba a
lovagi® példa keriilt, mely Szent Laszlét, a
lovagkiralyt allitotta vezetd rétegink ifjai elé,
A féuri varakban nevelkeds urfiak a magyar
milt torténetével foglalkoztak. Lelkesits, -6sz-
tonzd, . neveld célzattal’ a krénikakba foglalt
csatdkat, mondakat, héstetteket ismertették meg
veliik.

A vilagi elem 1elentkezese a XIV. szizad
masodik felétdl figyelhet6 meg a hazai okta-
tasban-nevelésben. Ett6l kezdve egyre jelent§-
sebbé valik a vilagi mivelddési anyag, a vilagi
pedagogusok szerepe iskoldinkban, bar jo ideig
még a klerikus miaveltség tekintélye is meg-
marad, és az oktatasban betdltott helyik sem
lebecsiilendé. Matyas idejében alsé- és felss-
oktatisunk a ‘vilig élvonaldban all, tanirai a
kor humanistai kozott eldkels helyet foglalnak
el A vilagi “szellem eléretdrésével magyaraz-
haté, hogy a kaptalanck és a varosok™ altal
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kozosen fenntartott varosi iskoldk a XIV-XVL
szizadban mAr nem kizarélagosan papképzd
intézmények. Nemesek, jobbagyok és polgirok
gyermekei egyarint tanultak az iskoldk falai
kézott. A ndvendékek nemcsak latinnal foglal-
koztak, hanem a magyar szévegek olvasasit is
megtanultak. Ezeokivil magyar énekek ének-
lése is beletartozott tananyagukba.

A magyarorszagi fiatalok XIV-XV. szazadi
sird  kiilfoldi egyetemre jirdsa tobb vonatko-
zasban is igen jelentds a magyar pedagégia-
tbrténet szempontjabél. Egyik eredménye, hogy
komoly mértékben megvaltoztatta hazai vilagi
értelmiségi rétegink Gsszetételét. Am ennél is
fontosabb az a szabad, egyéni véleményre ala-
pozott gondolkodisméd, amit hazahoztak. Lé-
nyegében ez készitette el a talajt a reforméacié
szamara.

A tordk hédoltsag idején a terileti szét-
szakitottsdg mellett az iskolaiigyet is a wvallasi
megosztottsig jellemzi. Az 0j vallasi eszmék-
kel elsésorban a kirdlyi véarosok -~ jelentGs
részben erds, gazdag, német nyelvi - polgar-
saga rokonszenvezett, de rohamosan terjedt a
mezdvirosokban és a jobbigysig korében is.
Ennek kovetkeztében az 1550-es évek elejére
protestans kézbe kerilt a legtobb hazaj viros
és mezdvaros iskolajanak ‘vezetése. Ebben az
idében jott létre a kollégium tipusi iskola,
mely teljes mértékben kielégitette mind a ne-
messég, mind a polgirsig miivel6dési igényét.
Alapvetd céljuk megbizhaté és pontos latin
nyelvtuddst, s ehhez kapcsolédd, valldsos szi-
nezetd klasszikus-humanisztikus mdveltséget ad-
ni. E korszak forrisanyaga mir erteljesen ki-
bévilt. A szerzé igen sokat meritett az egy-
hazlatogatasi jegyzékonyvekbsl. Egy-egy terii-
letrsl ezek teljes egészikkben megmaradtak. Se-
gitségilkkel az iskolatipusok modellje is meg-
szerkeszthetd volt. E forrasadta lehetGséget a
szerz6 mélyrehaté médon (és elséként is) ala-
posan kiaknazta.

Az ellenreformécié ~ elssorban a jezsuitdk
eszkdzt nem valogaté, céltudatos tdrekvése —
kovetkeztében 1635-ben megnyilt a nagyszom-
bati egyetem, a mai Eotvés Lorand Tudo-
manyegyetem 8se. A tanitisbél azonban a tdbbi
rend (piaristdk, premontreick, domonkosok,
bencések, ferencesek) is kivette részét, de kissé
késén és kisebb szdmban alapitanak csak is-
kolakat. Az 1674-es esztendd végzetes csapast
jelentett a protestans iskoladk szamira. Az egye-
temlegesen felségsértéssel vadolt evangélikus és
reformitus prédikatorokat - akik kozil tdb-
ben iskolaigazgatok és tandrok voltak — gilya-
rabsagra itélik. A hazai protestdns kozdsségek
az erGszakos beavatkozds kovetkeztében szét-
zilalédtak, s mar nem volt akadilya a korib-
ban is hangoztatott katolikus kovetelések meg-
valésitdsinak. A Habsburg abszolutizmus t6r-
vények sordval, tehat politikai eszkozokkel, se-
gitette a katolikus elSretorést.
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A XVIL szizad utolsé évtizedeitdl kezdve
felekezeti aranyaiban atalakitott, ugyanakkor
teriiletileg  szélesebb kozoktatdsi szervezetben

folyt a hazai ifjusidg oktatisa-nevelése. Az 1760-
as évek kozepén 14j szakasz kezdddik, mert a
felvildgosult abszolutizmus egyre erdteljesebb
érdeklédést mutat az iskolaiigy irdnt. Az allam-
hatalom ekkor tette meg elsd 1épéseit afelé,
hogy az eddig teljesen egyhazi-felekezeti jel-
legd iskolaiigyet sajat hatdskérébe vonja, meg-
teremtve egyittal az 4llami feliigyelet alatt 4ll6
egységes iskolarendszer kereteit. E folyamat
betetzéseként latott napvilidgot — elsé izben a
magyar iskoldk tdrténetében - az egységes
allami szabédlyzat: az 1777-ben kiadott Ratio
Educationis, mely teljesen Gj szakaszt nyitott
hazai oktatisunk torténetében. A szerz8 eddig
koveti nyomon az eseményeket.

Mésziros Istvan monogrifidja minden eddi-
ginél alaposabb forrdsanyaggal, széles litékéor-
rel, a nemzetkdzi 4ramlatokba 4gyazva tar-
gyalja mivelédéstorténetiink egyik legfontosabb,
mindenkit érintd Agit: hazai iskolatigyink tdc-
ténetét. Viligos okfejtése, kdzérthetd nyelvezete
alapvetd kézikdnyveink soraba emeli, melyet
felsGoktatdsunk didkjai, tandrai egyardnt ha-
szonnal fognak forgatni a kovetkezd évtizedek-
ben.

Budapest, 1981. Akadémiai K. 671. L.
Kébegyi Mibdly

V. P. Felicina, Ju. E. Proborov:

RUSSZKIJE POSZLOVICI, POGOVORKI
I KRILATIJE VIRAZSENYIJA
LINGVOSZTRANOVEDCSESZKI]
SZLOVAR' POD. RED.

E. M. VERESCSAGINA
I V. G. KOSZTOMAROVA

(I1zd-vo ,,Russzkij Jazik” Moszkva, 1979.)

A neveléskozpontd nyelvoktatis szempontja-
bél nagy jelentSsége van az orszigismereti ele-
mek helyes felhasznildsanak. Az orszigismeret
nagy egészébél a nyelvi tényezéknek kiilndsen
fontos jelentGsége van, mivel a nyelv egy nép
kultirajanak, tocténelmi fejlédésének a hordo-
z6ja, terméke és ihletGje is. A nyelvnek, féleg
a lexikdnak, sok olyan eleme van, amelyek
az iskolai nyelvoktatis keretei kozt is alkal-
masak az orszigismereti tudnivalék nyGjtdsira.
Az ilyen nyelvi elemek kozott kiilénésen fon-
tos szerepet jitszanak az un. ,nyelvi aforiz-
musok” — a szélasok, kézmondisok és a szalld-
igék, amelyekben régzitGdtek, megbrzédtek és
nemzedékrdl nemzedékre szilltak egy-egy nép
torténelmének eseményei, életmédja, szokésai,
tapasztalata, tdrsadalmi rendszere, kultirija, a
népet korilvevd természeti kornyezet sajatos-
sagai.

A moszkvai Puskin Orosz Nyelvi Intézet



munkatarsai 4ltal szerkesztett nyelvészeti or-
szagismereti  szotirsorozat masodik  kétete,

(Elsé kotet: M.  A. Dnyenyiszova: Ling-
vosztranovedcseszkij szlovar’ Narodnoje obra-
zovanyije v SZSZSZR. Izd-vo ,Russzkij Jazik”
Moszkva, 1978.)
amely kissé megkésve érkezett el hozzank, ezen
sajatos  klisék, a sz6lasok, kozmondasok ¢s
szalloigék nemzeti-kulturdlis szemantikdjit tér-
jak fel azok szamara, akik az orosz nyelvet,
mint idegen nyelvet tanuljak.

A szotdr eloszdobdl, egy bevezetd tanulmdny-
bol, a szétar hasznélatival kapcsolatos #demu-
tatobol és két f£Orészbél 4ll: az elsé rész
»Russzkije posglovici i pogovorki (a szerzd -
V. P. Felicina), a mésodik rész ,,Russzkije kri-
latije virazsenyija (a szetzd — Ju. E. Probo-
rov). A szétir mindkét részét figgelék zarjale.

A rovid elészé utan a szétart V. G. Kosz-
tomarov és E. M. Verescsagin, az orszigisme-
reti szétirsorozat szerkesztSinek tanulmanya ve-
zeti be, akik nevéhez szorosan hozzafizddik
az orszagismeret, tobbek kozott a nyelvészeti
orszagismeret, mint Gj ©nallé tudomanydg ki-
alakuldsa. Tanulmianyukban a szerzék részle-
tesen elemzik a szélasok, a kozmondisok és a
szalloigék, mint nyelvi klisék sajatossigait és
azok szétirakban, nyelvészeti orszAgismereti
szempontbol torténd leirdsit. A szerz6k sze-
rint a nyelvi klisék orszagismereti tartalmanak
értéke egyrészt abban nyilvanul meg, hogy a
szoldsok, a kézmondasok és a szalldigék egy-
egy nép kultirdjit komplex médon, minden
egyes alkotéelemiikkel egyiittesen, egy felbon-
tatlan egységes jelként titkrozik vissza, mds-
részt az aforizmusok egy adott nép nemzeti
kultirdjanak sajitossigait minden egyes alkoto-

elemiikkel kitén-killon is megjelenitik. fgy
példaul a B Tyay co ceoum camoeapom He
e3dam’” orosz szélis a kovetkezé logikai
tartalommal rendelkezik: ,nem érdemes ma-

gunkkal vinni azt, amiben anélkill is bévelke-
dik az a hely, ahovd utazunk”. Nemzeti jel-
leggel bir a toponimia ( Tyma ), a realia (ca-
MOBap ), maga a szdlas szé szerinti jelentésé-
ben pedig azon a minden orosz anyanyelvi
szdmara kézismert hattérismereten nyugszik,
hogy a forradalom elétt a legjobb szamovéro-
kat Tula varosaban készitették, és Tula volt
a szamovérkészités kdzpontja.

A szerz8k kiildndsen kiemelik az aforizmu-
sok orszagismereti szempontbél egyik legértéke-
sebb alkotéelemének, az tn. ekvivalens nélkili
szavaknak jelentségét. A szétirban szerepld
sz6lasokban, kdzmondisokban és szilldigékben
eléfordulé minden egyes ekvivalens nélkili
sz6 jelentését a szotdr szerz6i kilon megma-
gyarazzak, Kiilén magyardzatot féznek, tobbek
kozott az orosz tulajdonnevekhez, az 4allatok
neveihez és a féldrajzi nevekhez is.

A szétar elsd része (a szerz6 — V. P. Feli-
cina) azokat a leggyakrabban hasznilatos orosz
szélasokat, kozmondidsokat tartalmazza (&ssze-
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sen 286-ot), amelyek az orosz nép torténel-
mét, kultirdjat, életmédjst és szokdsait tik-
rozik vissza. A szétar masodik részében (a
szerzd -~ Ju. E. Proborov) a legismertebb és
orszigismereti szempontbél a  legértékesebb
oros)z szalléigék gydjteménye képezi (sszesen
178).

Az egyes szocikkek felépitése a kovetkezd:

1. A szbélasok, kézmondasok, szalléigék és
azok varidnsai elsé szavuk kezddbetijének sor-
rendjében kovetkeznek. A széldsban, kézmon-
dasokban és a szalldigékben szereplé minden
egyes szon fel van tiintetve a hangsuly.

2. A szblasok, kozmondasok és szélléigék
utdin a nem orosz anyanyelviek szdméra ne-
hezen érthetd ekvivalens aélkiili vagy tijjellegi
sz6k és a ritkdn hasznalatos archaizmusok ma-
gyardzata kovetkezik, Ezek a szavak rendsze-
rint orszdgismereti kommentirokon kivil gram-
matikai és stilisztikai kommentarokkal is el
vannak latva.

3. Ez utin kovetkezik az aforizmusokban
visszatiikr6z6d6, az orosz nép tdrténelmének
eseményeivel, életmédjival, szokasaival kapcso-
latos nyelvészeti orszagismereti informicié le-
irasa,

4. Majd az aforizmus sz6 szerinti vagy at-
vitt jelentésének feltdrisa kovetkezik. A sz6
szerinti jelentéssel biré aforizmusokat, ha al-
kotéelemeik megértése a nem orosz anyanyel-
viek szimira nem okoz nehézségeket, a szer-
28k kiilon nem magyardzzik. Ellenben, ha az
aforizmus tébb jelentéssel bir, mindegyik jelen-
tést kuldon-kilén is megmagyardznak.

5. A kovetkezdkben a szerz6k az aforiz-
musok szituativ alkalmazasat irjak le. Az ér-
dekléd8 pontos tajékoztatast kap arrél, hogy
az adott aforizmus hol, mikor, milyen célbél,
a nyelv melyik stilisztikai rétegében keril al-
kalmazasra.

6. A szituativ jellemzés utin a szerzdk szép-
irodalmi miivekb6l vett példikon keresztiil il-
lusztraljak a szélasok, kdzmondidsok és a szalls-
igék konkrét szituicidkban torténé alkalmazi-
sat.

Illusztracioként az egyes szocikkek felépi-
tésére hadd alljon itt a kovetkezé példa:
BTYTY
CO CBOHM CAMOBAPOM

HE E3JAT
Tyaa —— KpYOHEIN IPOMEIIIEHHLIR TOPON HE-
nanexo or MOCKBHI, cTapeiumi LeHTP MeTasuI-
yprau. [lo peBomonny CIABHJICA NPOM3BOACT-
BOM OPYXRs H META/UTHYCCKHX H3JENHR roMam-
gero 06yxoaa, B YaCTHOCTH, CAaMOBApOB.
Camosap — MeTanHIecKH cocyx A
KHnISuEHAS BOALL. BHYTPH cocyna pacmosioxeHa
TONKA B BAAE TPYOH!, €T0 OTBOAAT B UBIMOXOX,
ecnu camopap rperoT B noMemennd. Ha Pycm
camobap 6bi1 06A3aTENILHLIM NPEIMETOM HO-
MamsHEro obmxoaa Kaxmoi cemsn, Ceifaac Bhl-
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OYCKAIOTCA 3MEKTPHICCKHS CAMOBAPH], HMEIO-
mue $OopMY CTAPHHHEIX, HO HAIPEB BOJL B HAX
NPOH3BOAATCH OT 3JIEKTPHIECKOH CETH. .

C coboit ne-caedyem Gpamb mo, weM cAagumcA
mo mecmo, Ky0a HanpasAsiomcA.

Tosopumca e wymky, ko20a 6dpycm ¢ coboii
mo, Ymo Ae2K0 MOXMCKO Haiimu mam, Kyoa edym.

— Thi ceit4ac eaems Ha gady? — Ha, HO MHE
emE HaZO KyNHTD OBETHL. — 3aqu e Be3TH HA
Havy upTHI?
B Twzy co caoum ‘camosapom ne eadam.

A szOtar mmdket részéhez kulon fuggelek

jarul, amelyben el6bb tematikus, majd alfabe-
tikus sorrendben fel van tintetve a szotar-
ban szereplé : minden egyes aforizmus. Mind-

két fiiggeléket az aforizmusokat alkoté szavak
alfabetikus sorrendbe szedett jegyzéke zarja.
A szétirhoz jarulé figgelékek nagyban eldse-
gitik a benniinket -érdeklé szélds, kozmondas
vagy szalldige miel6bbi megtalalisat. -

A szotar értékeibSl ' mit sem veszit amiatt,
hogy a benne szereplé némely sz6las, koézmon-
das és szalldige koézhasznilanisagit, elterjedtsé-
gét, orszagismereti - értékességét illetben néha
kétségeink timadnak.

Mindezek alapjan elsGsorban azon - orosz-
nyelv-tanir kollégiim figyelmébe ajanlom ezt a
szotart, akik érdeklddnek a frazeolégia és az
orszagismeret irdnt; s remélem, hogy haszonnal
forgathatjdAk majd a ‘nyelvoktatis minden
szintjén. :

A szétar -alapul szolgdlhat egy orosz-ma-
gyar, magyar—orosz nyelvészeti orszagismereti
1e11egu frazeologiai szotdr szerkesztéséhez is.

Dr Gyérke Zoltin

Dr. Géllesy Viktor:
' A FEJLODESTAN ALAPJAI

E tankényvet a szerz6, Bérczi Gusztiv
Gyoégypedagbgiai Tanadtképzd Féiskola hallga-
téi részére irta. Az ember egyedfejlédésének
elsé szakaszat, a méhen belili fejlédés mozza-
natait - targyalja, természetesen sajitos szem-
szogb6l — a gyégypedagégidnak megfelelGen
- a fejlddés rendellenességeit mutatja’” be, an-
nak késdbbi kdvetkezményeivel egyiitt. A fej-
16dési rendellenességek értékeléséhez megismer-
tet a normalis fejlddés menetével  is.

-A tankényv elsé, bevezetd fejezetében a fej-
16dés fogalmat és szakaszait értelmezi.

- A miésodik fejezetben a fejlodést elfkészitd
szakaszokkal, a. szaporité szervek anatémiija-
val és élettanival, -2 megtermékenyités folya-
mataval foglalkozik. - A ‘harmadik fejezetben
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a megrermékenyités folyamatinak logikus foly-
tatdsaként oroklestam alapfogalmakkal ismer-
tet meg.

“A Blastogenesxs c. fejezetben a megtermé-
kenyitést kovetd fejlodést targyalja a pnmmv
szervek megjelenéséig, az organogenesis sorin
a szervek fejlodését jellemzi. A kovetkezd ha-
rom fejezetben a terhesség-sziilés—ikerterhesség
folyamataval ismerkedhetink meg. Az utolsé
két fejezetben a sziletés utani fejlédést és
rendellencsségeit mutatja be.
~Azért ismertettem roviden a tankényv: biols-

giai ismeretanyagat, hogy ne ‘érje meglepetés
a tankonyvet elolvasni szédndékozét; mivel sa-
jatos teriiletét targyalja a biolégidnak, dgy ti-
nik, az 4&ltaldnos iskola ,,él6vildg” tananyagi-
hoz vajmi kevés koze van. Hogy mégis figyel-
mébe ajanlom a biolégus kollégiknak, azt az
Uj bioldégia tanterv ismeretanyaga indokolja.
- A 7. osztilyos kisérleti tankényv: Az em-
ber szaporodasa, Az ember egyedfejlodése c.
anyag feldolgozasiahoz nagy segitséget adhat a
tanarnak.

Az orvosbiolégiai szakkdnyvek nehéz, szak-
kifejezésekkel teli nyelvezetét nem minden bio-
logus kolléga tudja' feldolgozni, illetve meg-
értése idSigényes. A Fejlodés alapjai c. tan-
konyv egyik nagy elénye, hogy a szakkifeje-
zéseket magyarul is koézli, érthetd, vildgos,
egyértelmi a megfogalmazasa, igy jol forgat-
hatja a szakkdnyvekben kevésbé jartas is. Na-
gyon gazdag képanyagot tartalmaz, abrai jol
elemezhetdk.

Talain még nagyobb segitséget tud nyujtani
a kisérleti 8. osztilyos tankényv orokléstani
anyagihoz. Ez a fejezet (marmint a kisérleti
tankényvé) a legvitatottabb, a kollégdknak is
4j. Az alapok lerakisihoz - melyre az Alta-
lanos iskola  vallalkozhat - elcngedhetetlenul
fontos az ordkléstani fogalmak pontos isme-
rete, tisztdzdsa tandrok szimdira is. A Fejls-
déstan alapjai c. kényv ,,Ordkléstani alapfogal-
mak” c. fejezete kivdléan megfelel erre a cél-
ra: kilon oldalt szentel az orokléstani fogal-
mak, nevezéktan ismertetésére.

A konyv szdmtalan érdekességet is targyal,
j6 példakat kozdl és mutat be képekkel a kii-
16nb6z6  fejlédési rendellenességekrl. A fen:
tieck alapjan ajanlom figyelmiikbe ezt a jél
hasznosithaté, értelmesen megirt konyvet. A
nem szakos kollégdk szdmaira is érdekes mi-
velodési anyagot képezhet, arrdl nem is be-
szélve, hogy barmikor szembe taldlhatjuk 'ma-
gunkat iskolai tevékenységink sordn” (szerefi-
csére  egyre ritkdbban) fejlédési rendellenes:
séggel.

Tankdnyvkiads, Bp. 1981. o
: Szolnoky Jens



Az orosz nyelv tanitdsa az 4ltalanos 1skola
4. osztalyaban

— Elméleti és gyakorlati Gtmutaté —

A Médszertani Kozlemények kiilén kiadvanya az orosz nyelv oktatdsdhoz
kivdn segitséget nydjtani. A kényv célja kettds. Egyfelsl a 4. osztalyban bein-
dulé nyelvoktatas specialis igényeit kivanja kielégiteni. Ezt szolgilja a koényv
tandri kézikonyv fejezete, mely az 1j tank8nyv szisztematikus és didaktikus fel-
dolgozasival konnyiti meg a 4. osztilyban tanité tanirok munkajat. (Soltész
Judit: Kézikényv a 4. osztaly tananyaganak részletes feldolgozasihoz.)

A konyv masik célkitiizése a nyelvtanitds kiilonb6z6 teriiletein végzett ta-
nari munka segitése. Bzt a célkitlizést tobb tanulmany szolgélja: Papp Ferenc
az irds tanitdsarél kozol tudomanyos igényl, de kozérthetd tanulményt, Filop
Kdroly a 4. osztalyban elkezdett orosznyelv-oktatas feladatait elemzi, Lengyel
Zsolt. a hangtan és mondattan egyes  kérdéseivel foglalk021k - a pszicholing-
visztika szemszogébél.

Moédszertani szemponti™ tanulmanyokat olvashatunk az aldbbi szerzoktol:
Szildgyiné Hodosi Zsuzsanna (A jaték szerepe a kisiskoldsok nyelvoktatdsanak
kezd6 szakaszaban) Sallay Mdria (Audiovizualis segédletek a 4. osztalyos orosz-
nyelvoktatas szolgalatiban), Selb Gydrgyné (Magnetofon- vezerlesu tananyag az’
osztatlan iskolak 4. osztilyos tanuléi szamara).

‘Nemcsak a 4. osztilyban indulé orosznyelv-oktatdshoz nydjt segitséget Szi-
lagyi Erzsébet (Kevés széval oroszul), Vibar Judit (Auditiv lexikai elSkészités
~ kezdé fokon) és Virdg Sindorné (Globalis olvasastanitdsi stratégia) tanul-
manya. )

A szerz6i kollektiva meggy6z6dése szerint kiadvanyunkat' nemcsak a 4.
osztalyban tanité kollégdk forgathatjdk majd haszonnal, hanem a. felsobb o0sz-
talyok tandrai is.

_ A szerzbi kollektiva tagjai — az akadémikus egyetemi tanarté! az altalanos_
iskoldban tanité tanarig — arra térekedtek, hogy a tanulminyokban az elméleti
és gyakorlati ismeretek szerves egységet alkossanak.

A kétet dra: 39 Ft. Megiendelbeté postai levelezdlapon. Cim: Mdbdszer-
tani Kéozlemények Kiadéhivatala, 6725 Szeged, Hdmdn Katé u. 25. :
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Olvaséink, munkatirsaink figyelmébe ajanljuk, hogy lapunk el6fizetését,
régebbi szamaink, kilonkiadvanyaink megrendelését a gyors ligyintézés érdeké-
ben a Moédszertani Kozlemények Kiadéhivatala cimére (6725 Szeged, Hd- -
© mdn Katd u. 25.) kérnénk.

A kéziratokat viszont a szerkesztGség cimére (6701 Szeged, Aprilis 4. iitja
6.) kérjiik, mégpedig két példanyban, maximalisan 14 lapnyi terjedelemben,
kettes sortavolsaggal gépelt, 4 cm-es lapszéllel készilt formaban, a gépelési
hibak javitdsaval. Pontosan tiintessiik f6! a hasznalt szakirodalmat is (szerz,
cim, hely, kiad6, lapszam). Egyuttal kozoljiik, hogy kéziratot nem Grziink meg
és nem is kiildiink vissza.




