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DR. ABRUDBANYAY JANOS
Budapest

A napkozis tanulmanyi munka tartalma,
korszertisitésnek didaktikai és metodikai lehetSségei

»» - - Valahanyszor egy tudoményban kiilénésképpen
felfokozodik a metodikai kérdések iranti figyelem
és fogékonysag, ez a tény rendszerint csupan ti-
“nete az érintett tudomanyig fejlodésében mutat-
kozé, mélyebben fekvs dilemmiknak, metodolé-
giai és koncepcionilis probléméknak.”

(DR. PATAKI FERENC)

Problémafelvetés

Az utébbi egy-masfél évtizedben mind szembetiinGbben érzékelhetd a hazai nevelés-
tudomany és egyes teriiletein foly6 kutatdsok megélénkiilése és ennek az iskolai gyakorlat
korszeriisitésére irdnyuld jétékony — ha nem is mindig ellentmondismentes — kisugarzasa.
Ugyanakkor a gyakorlat, az iskolak, a nevel6munka ,mihelyei” irAny4bél is mind gyak-
rabban tandi lehetiink egy belsé megijulasi szindéknak, térekvéseknek is. A két irdny-
bdl jelentkezé korszeriisitést, igényét és kdlcsonhatdsait az ) nevelési és oktatdsi tervek
bevezetése, alkalmazisa, valamint az ezek pontositisat, korrekcidjat szolgalé munkalatok
és gyakorlat még jobban fel is erdsitette.

E korszeriisitések homlokterében — az iskolai gyakotlat, illetve az egyes neveld olda-
1416l — @ mddszertani és szervezeti kérdések kapnak prioritast olyképpen, hogy a tartalmi
kérdések is (pl. a tanterv) benniik jelennek meg. Az iskolik és az egyes neveldk figyel-
mének a médszertani és szervezeti kérdésekre valé koncentralédidsa egyiltalin nem vé-
letlen, hisz mind az iskolak, mind az egyes neveldk szabadsigfoka ezekben a legnagyobb.

Misfeldl, a médszertani (és szervezeti) kérdések tekintetében élénkiils figyelem s al-
kalmanként fel-fellangolé vitdk tiikrézik mind 2z elméleti pedagégia, mind az iskolai
munka tartalmi tovabbfejlesztése koncepcidjanak egyes hézagait, hidnyossigait is. Ez a
jelenség figyelhetd meg az iskolai nevel6munka egyik fontos — és részardnyaban folya-
matosan ndvekvé — teriiletén, a napkozi otthoni (tanulészobai, iskolaotthoni) munka-
ban is.

Indukalja ezt, hogy a napkézis tanulék, ezen belill kiiléndsképpen az alsé tagozatos napkozisek
szama és aranya évrél évre erSteljes névekedést mutat. Az alsé tagozatos napkézis tanulék ardnya az
orszag killonb6z6 megyéiben is mér elérte, ill. meghaladja az 50%g-ot is. Ez a kériilmény, alaphelyzet
pedig nem titkrdz8dik elégségesen az iskolai nevelS-oktaté munka egészét, kiilondsen pedig médsze-
reit érintd valtozasokban s — gy tinik — a tanulék fejlesztése eredményeiben sem.

A napkézis tanuldk ardnyanak gyors, intenziv névekedése csak egyfeldl mennyiségi
(ellatasi, szocidlis stb.) kérdés, mésfeldl - mar eddig is, most is, a jovében pedig még
inkabb — mindségi kérdésként f6lvet6d6 problémit is jelent mind a pedagégia, mind az
iskolai gyakorlat szamira.
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A mindség oldalarél jelentkezé pedagégiai kérdések ma méar — csaknem minden vo-
natkozasban — tillépik a sziikebb értelemben vett és csak a napkézi otthoni neveléssel
foglalkozék szimara mondanivaléval rendelkezs ,,napkozis pedagégia™ korét és gyakor-
lata hatarait. A neveléstudomany és az iskolai gyakorlat egészével valé nagyobb integ-
racié irdnyaba tornek, esetenként pedig ,falait” feszitgetik. Mindez, mint egy forradalmi
valtozas elGestéje, a latens mennyiségi novekedések minGségi valtozasokban valé jelent-
kezését, ill. ennek sziikségszerlségét mutatja.

Tanui lehetiink folyamatos ,,hatirsértéseknek” is. Ezek a hatirsértések ma mar tobb iranybél és
tobb teriileten is jelentkeznek. Egyarant érintik a neveléstudomany egyes kozponti és kapcsolodo ter-
rénumait (didaktika, neveléselmélet, ill. szakmoédszertanok), valamint az iskolai neveldmunka £8 szin-
tereit (tanérai és tanérin kivilli munka), esetenkénti szétparcellazottsig, s6t még szervezeti kere-
teit is.

Ez a folyamatos hatarsértésekté]l nem mentes ,forradalmi helyzet” egyidejileg neuro-
tizalé és 6sztdnzb is. Folyamatos szembesitésre és szembesiilésre, az iskolai neveldmunka
belsé megyjitasara, korszerGsitésére is késztet. Ebben a praxis, mint tézis vagy antitézis,
esetenként egy djabb szintézishez vezethet el. .

Ennek lehetiink tanti a napkozi otthoni szervezeti keretek kozétt folyé tanulmanyi
munka esetében is, melynek tartalmat és érzékelhetSen végbemend valtozasait prébaljuk
szemiigyre venni és értelmezni.

A napkozis tanulmdnyi munka tartalmi osszetevéi

A tartalmi GsszetevGk szambavétele és kibontisa nem nélkiilézheti az alaphelyzet, a
szervezeti forma s az abban érvényesilé (vagy érvényesithetd) pedagogiai egység és a
neveldk kozott egyiittmiksodés konkrét szintjének megragadasat.

Mi, itt és most, a tanulmanyi munka tartalmi 6sszetevéit és korszertisitésének lehets-
ségeit @ napkdzis szervezeti forma keretei kozott vizsgaljuk. Tessziik ezt azért, mert ma
— és bizonyara még hossza tdvon is — a napkézis szervezeti forma hegeménidja érvénye-
siil. Ebb6l eredéen itt a leginkabb sziikséges, és nagy tanuléi kort érint a legkisebb kor-
szerlsités is. Természetesen, ekézben figyelembe vesszitk, hogy vannak mas szervezeti
formak is, s € mas szervezeti formakkal valé nagyobb integricié, vagy mas szervezeti
formakra valé attérés ugyanezen tartalmi kérok érvényesiilését mas-mas formaban és
mértékben teszik (vagy tehetik) lehetévé. Kiindulé pontunk az, hogy a napkézis tanul-
manyi munka szerves része a tanitasi-tanulasi, st az egész nevelési folyamatnak, melynek
»gazdaja”, vezérlbje, koordinatora: ey osytdlytanito.

A napkézis tanulmanyi munka tartalma, st célja, ecedménye (hozztehetjilk: eredményessége vagy
eredménytelensége is!) az osztaly-, a tanérai munka altal meghatarozott. Természetesen, a napkoézis
tanulmanyi munkénak az osztilymunka alakuldsiban valé szerepe igen jelentds. A meghatirozottsag-
nak ebben az osszefiggésében azonban a ,képlet” megfordithatésiga nem teljes, mert a napkozi
barmennyire is sérelmezhetik ezt egyes kollégdink - itt aldrendelt szerepd.

A napkézis tanulmanyi munkanak ugyanis mind a bosszebb tdvon érvényesitends céljat-feladatait és
tartalmat — a dokumentumokban foglaltak figyelembevételével —, mind pedig napi tertalmdit, igaza-
ban, az osztilytanité hatirozza meg, ill. neki ~ a napkdzis nevelGvel kézosen — kellene meghata-
roznia. Ebben, valamint a napkézis nevelovel valé j6 és kélesonds egyittmikddésben is az osztaly-
tanité szerepe és felelbssége eléggé nem hangsilyozhaté.

Az elmondottakbdl kévetkezik, hogy a napkézis tanulmanyi munka és konkrét tar-
talma az osztilymunkétél nem fiiggetlenithetS, és az osztalymunkatdl elszakitva nem
vizsgalhaté. Ezen alapdllds és szemléletmod érvényesitésének nem mond ellent, hogy
témank kifejtése soran — éppen a napkézis neveld szerepe, lehetbségei és felelssége

210



hangsilyozasa érdekében, tovabba azért, hogy a vizsgalt jelenséget jobban lathatova te-
gyiik - néhany kérdést bonyolult sszefiiggéseikbdl feltételesen kiemeliink.

Nem tudjuk azonban eléggé hangsilyozni azt, hogy a napkozis nevel6k és az osztaly-
tanit6k jobb egyiittmiikodésének — a napkézis nevel6k részérél — egyidejilleg a napkozi
portijan valo rendteremtéssel kell egyiitt jarnia! Ebhez az iskolavezetés is sok segitséget
adhat, de a napkézis nevelék szerepe és felelfssége senkivel meg nem oszthatd!

A bosszabb tivi tartalom meghatirozasiaban mar vannak j6 torekvések és figyelemre mélté ered-
mények is. Ezek az osztilytanité és a napkozis neveld (és forditva) j6 kapcsolatan alapulnak, s az
érdemi egyiittmiikddés iranyaba hatnak. Még mindig sok azonban az inkabb formai megoldas vilasz-
tasa (a napkozis nevel$ elkéri, s az osztalytanité csupan odaadja a tanmenetét, osztalyfénoki munka-
tervét sth.) az érdemi, kozos, az egyiittes tervezés helyett. Sajnos, tapasztalhaté még ,kolcsdndsség”
az egymastdl fiiggetlen tartalmi tervezésre is.

A napkézis tanulmanyi munka konkrét napi tartalma tekintetében a kapcsolat — csupan a fsladott
hazi feladatokra szoritkozéan — kézenfekvé. Meglehetdsen szélesnek mondhaté mar a tdbbé-kevésbé
rendszeres, napi szébeli vagy irasbeli kapcsolat is (osztalytanitéi kérések, instrukciok figyelembe-
vétele; a tapasztalatok kbdlcsénés cseréje sth.). Az e terilleten valé egyiittmikddés tovabbi erSsitése,
killondsképpen pedig — egyfajta munkamegosztason is alapulé — érdemi egyiittmtkodés szélesitése
mind a tervezés (hosszabb tivu tartalom), mind pedig a napi munka gyakorlatiban azonban jérészt
még az elkovetkezd idék feladata. Ebben sokat segithet az iskolaotthoni szervezeti formaban folyd
munka — a napkézis munka keretei kézott is érvényesithetd ~ tapasztalatainak feltarsa, figyelembe-
vétele, alkalmazasa is.

Mindezek utan tekintsiik at, vizsgaljuk meg, melyek a napkézis tanulmanyi munka
tartalmi ‘6sszetevdi. Ezek milyen mértékben és milyen médon érvényesiilnek ma? Milyen
lehetdségeket és valtozasokat mutatnak a neveldi egyittmikodés kiilonbozé szintjein?

a) A hizi feladatok mint a tartalmi ésszetevék elsé kore

Az osztalytanito, illetve a szaktanar altal feladott hazi feladatok, illetve ezek elkészi-
tése, megtanuldsa alkotja a napkézis tanulmanyi munka tartalmi osszetevéinek els6 — sok
helyen még ma is kizarélagosnak mondhaté — korét. Az ezek teljesitésére iranyuls ta-
nuléi tevékenységet nevezik egyesek, meglehet6sen lesziikitett értelmezésben, tanuldsnak
a tanulmanyi munka soran.

Ismeretes, a napkézi otthoni tanulmanyi munkéanak csak a hazi feladatok elkészitésére,
megtanulasara valé kizarélagos iranyulasat nevezziikk hazifeladat-kézpontd gyakorlatnak,
melyben gyakran elhomalyosodik, ami lényegi, tudniillik, hogy eszkoéz jellegti.

E helyen is szitkséges ramutatni, hogy a tanulas — napkézi otthonban is — nemcsak a
tanulmanyi foglalkozas keretében folyik, hanem minden mas foglalkozasi méd keretében
jelen van, illetve helyet kell hogy kapjon (jaték, kulturalis foglalkovzas stb.). Igaz, ez a
tanulds mas-mas formaban, illetve mas-mas tanuléi tevékenység soran megy végbe. Ezek
ugyan egymist nem helyetesithetik, megfeleléen ésszehangolva azonban egymist jol ki-
egészitik és kolcsondsen segithetik. _

Amikor a hézi feladatoknak a napkézis tanulmanyi munka tartalmi kérei kozotti til-
burjinzasat vagy egyeduralmat lehet még konstatilni sok helyen, nem félosleges utalni
még két dologra: a hazi feladatokkal kapcsclatos pedagégiai, térténeti tapasztalatokra és
a hazj feladatok funkcidja figyelembevételének sziikségességére is.

A haézi feladatok az iskolai gyakorlatnak — a didaktika tarhazabol vett — torténetileg kialakult, ma
is kiterjedten hasznalt és ,bevalt” eszkoze. Alkalmazasanak elbagyasaba, illetve ethagyhatésagaba
vetett tulzott reménykedéseket (pl. a hazi feladat nélkiili osztilyok) a mindennapok iskolai gyakorlata
egyelére nem igazolta. S6t! Alkalmazasa idénként mintha még erdsodott is volna. Erre enged kévet-
keztetni az is, hogy a korabban - szinte ciklikusan jelentkezé - tanuléi tilterhelés elleni ,harc”, a
megsziintetését célzo intézkedések és maddszertani ajanlasok a hazi feladatok kiterjedt alkalmazasat és
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omakacsul tarté hadaillasait” mindannyiszor célba vették. (Okainak vizsgalata tulmutat témank kere-
tein!) Egy bizonyos, vagy bizonyosnak latszik, a hazi feladatok eszkdz hasznalatirél eredményes is-
kolai gyakorlatunk nem mondhat le. A hizi feladatokkal, ezek elvégzésének feladataval és szikséges-
ségével a jovében is szamoloi kell!

Mas kérdés azonban, és ez van szorosabb 6sszefiiggésben témankkal, a hazi feladatok
funkcicjinak vizsgalata. A hazi feladatoknak a didaktikabél ismert (és lehetséges) sok-
féle funkci6ja koziil — a kisiskolasok esetében — ez a gyakorlisban, régitésben, alkalma-
gdsban ragadhaté meg clsésorban. '

Természetesen van (illetve volt) a hazi feladatoknak egy — a kiilonbozo explicit pedagégiai-didak-
tikai célokon tali — ,rejtett’ funkciéja, amirél ritkabban esik sz6. Ez a tanuléknak a tanulasi id6a
tali ,.lekdtése”, szabad idejiik egy részének ~ a megkérddjelezett megfeleld otthoni feligyelet miatt —
meghatarozott iskolai feladatok altal tdrténd vezérlése.

A hazi feladatoknak ezt a rejtett funkcidjat nem lekicsinyldleg, semmiképp sem pejorative emlitet-
tiik. E funkcié érvényesiilésének tdrténetileg nagyon fontos szerepe volt, példaul akkor, amikor ha-
zankban - még e szizad elsé harmadaban is csaknem altalanosnak mondhaté - egész napos vagy
masképpen egyhuzamos tanitasi rendrdl, a megndvekedett tanuléi 1étszam miatt, 4t kellett téeni a fél-
napos iskolai oktatas gyakorlatira. Ugy véljiik azonban, hogy ma e funkci6 iskolai (intézményes) és
neveldi érvényesitésére, kulondsképpen pedig a napkdzi otthoni tanulék esetében, semmi szikség! Séot,
ez — az iskolai munka, a tanitisi-tanulasi folyamat korszeriisitésének egészére nézve is ~ kifejezetten
kéros lehet!

Ma az altalanos iskola napkoézi otthonnal bévitett intézményi szervezet. Az alsé tago-
zat tanuléinak 50%-a, helyenként ennél sokkal tobb, napkézis. Ez a tény, legalabbis a
napkozis tanuldk esetében, eddigi gyakorlatunk revidialasat teheti sziikségessé!

Erdemes atgondolni, a gyakorlatban megvizsgalni és ellenérizni, hogy a gyakorlas-
togzités-alkalmazas funkciokat kizdrdlagosan (P) a hazi feladatok korabbi és maradék-
talan gyakorlatanak fenntartasival lehet-e csak megfeleléen biztositani. Vajon a napkézi
otthon és a napkozis tanulmdnyi munka lchetéségeire épitve, a hazi feladat konkrét
funkcidjat, jellegét, a tantirgy sajatossagait is figyelembe véve, nem lehetne-e ds esz-
kozi és didaktikai lehetbségeket is szamitasba venni (pl. a napkdzis nevelé altal iranyi-
tott tervszerl készségfejleszt6 gyakorlasok, illetve ezek kérének kiszélesitése; a hazi fel-
adatok ellendrzésének-értékelésének erdsitése, illetve ebben egy racionalisabb gyakorlat
kialakitdsa)? Nem lenne-e ez az eredmény szempontjabdl célravezetébb, hatékonyabb?

Az e kérdésre adandé vilaszok, a napkézisek esetében mindenképpen, a hazi felada-
tok alkalmazasi korének és mennyiségének mérséklését, illetve jelents mérséklési lehe-
téségét jelenthetik, kiilonosen az alsd tagozaton. A hazi feladatok sziikséges rendszere-
sebb és mélyebb cllenbrzése-értékelése, ebben egy racionalisabb gyakorlat, bizonyos mun-
kamegosztas és jobb visszacsatolas érvényesitése a hazi feladatok fejleszt6 hatasat és az
oravezetés tartalékainak jobb kihasznalasat jelenthetik. Ennek tobbféle variaciéjaval mar
talalkozhatunk. Tovébbi lehet6ségeket kindl a hizi feladatok jobb eldkészitése és diffe-
rencidldsa is. A konzekvenciak érdemi levonasa és altalanosabb érvényesitése is azonban
zomében még a j6vo feladata.

Sajnos, ma még a napkozi otthoni tanulmanyi munkat és tartalmat a hazi feladatok
hegemdnidja és a lehetségesnél és szukségesnél alacsonyabb hatisfok jellemzi, amit, sze-
rencsére, mind t6bb helyen tor meg az osztalytanitok és a napkozis nevel6k tényleges,
széles egyiittmikodésén és ésszerlibb munkamegosztison is alapulé hatékonyabb gya-
korlata.

Az egyiittmikodés itt abban nyilvanul meg, hogy mind a kijeldlt hazi feladatokhoz, mind a jeldlt
(kért) gyakorldsokboz, ezek céljahoz és tartalmahoz, sdt tanuléi kdréhez is napi utbaigazitasokat is kap
a napkézis neveld. Gyakorisigukban mértékeartobbak, alkalmazisuk soran eldkészitettebbek és diffe-
rencialeabbak a hazi feladatok. A napkézis neveld igy a napi feladatok jobb adatasaval, a tanuldsi
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tevékenységnek a tényleges didaktikai (és nevelési) célok irdnyaba haté megszervezésével és iranyi-
tasaval hatékonyabban tudja ezt biztositani.

Az ilyen egyittmikodés egyik jellemzdje, hogy az osztilytanitd igényli is a napkdzis neveld észre-
vételeit, tapasztalatait, javaslatait, s azokat a tanitasi-tanuldsi folyamat soran figyelembe veszi, érvé-
nyesiti. (Ugyanez forditva is érvényesilé!) Az ilyen egyiittmikédés a munkamegosztds mind tobb
jegyét is kezdi magéiba foglalni.

A tanulasiranyitas tevékenységét formailag ugyan tovabbra is két neveld végzi, am tevékenységik
hatéseredéje azonos iranyba mutat.

Ez a valtozas, illetve véltoztatds nemcesak a napkézis nevelék vagy a napkozis munka
érdeke (mert igy jobb; mert igy kénnyebb; mert igy kényelmesebb stb.)! Természetesen,
ez is elhangozhat! Lényege azonban nem ez. Hatisa, eredménye a napkéziben a tanul-
manyi munka tartalmi és moédszerbeli megvaltozasa, a tanulas hatékonysidganak nove-
kedése, az osztilymunkaban pedig a tanulék jobb produkcidiban, javulo teljesitményé-
ben, eredményesebb fejlédésikben mutatkozik meg.

Ez a valtoztatas igazi eredménye. = S ez nem is kevés!

b) Készségfejleszto gyakorldsok

- A napkézis tanulmanyi munka keretében alkalmazott készségfejleszté gyakorlasok al-
kotjak a napkozis tanulméanyi munka tartalmi Gsszetevéinek masodik korét. Ednek téri
és 1d6i -bovillése, funkcidinak — az osztalytanité és a napkozis neveld egyittmiikddési
szintjétdl flggd ~ szélesedése ma ugyan jobbara csak jelzi, mint mutatja azokat a szalakat,
melyek mentén a tanérai és a napkézis tanulmanyi munka kapcsolédésainak valtozasai
kitapinthaték és prognosztizalhaték. E valtozasok jellege didaktikai, igy spontan, vélet-
leniil, meglchetésen ritkdn kévetkeznek be. Ervényesiilésénck egyik eléfeltétele, hogy
egyaltalan legyenek rendszeres készségfejleszté gyakorlasok a napkézis tanulmanyi munka
keretében,

Természetesen, tudjuk, hogy a készségfejleszté gyakorlasok, ezek rendszeressége, vala-
mint alkalmazasuk neveldi inditékai ma még igen kiilonbozék. Esctenként fesziiltségek,
ellentmonddsok kivaltéi, illetve hordozoi is. Ebb6l eredéen tényleges hatasuk nem rit-
kan.lchetségeik alatt marad. :

Alkalmazasukban leginkabb az aldbbi inditékokkal talalkozhatunk:

— a . neveld korabbi osztilytanitéi gyakorlatdbél joél ismeri az osztalymunka kovetelményeit, ered-
ményre vezetd Osszetevdit (még nem egyiittmikddésen, de tudatos és rendszeres alkalmazason alapul);

- spontan, illetve escti alkalmazas (észrevételezése annak, hogy meghatirozott gyakorlasok meg-
konnyitik a hazi feladatok elvégzésée, illetve a , kdzbeiktatott” gyakorlasok nélkiil a hazi feladatckar
a tanulék egy érzékelheté kore nem is tudna elvégezni); ’

— csak kiilsG 6sztonzésre (iskolavezetés, szakfeliigyeld, osztalytanité, hospital) és nemritkan csupan
ennck idéi tartamara. szoritkozé alkalmazis; . .

- a szukscglerek és a lehet6ségek folismerésén alapulé ,,belsé vezérlési” neveldi gyakorlat, ami
kiils6é 6szténzéssel is parosulhat, illetve amit kiilsG 6sztonzés is kivalthat;

- az osztalytanitéval valé részleges vagy teljes egyittmikddés, az erre irdnyuld kolesénds igény és
torekvés: (E munka jellemz6i: a céltudatossag, tervszerfiség, koordindltsag, rendszeresség egyfeldl,
valamint a tanuléi tevékenység és teljesitmények — szikebb vagy szélesebb korhi ~ érzékelhetd fejls-
dése masfelél.)

A készségfejlesztd gyakorlasok alkalmazasanak, természetesen, kiilonbozé variacidival
is taldlkozhatunk. Igazdban valamennyi elvezethet a tényleges — a két neveld kozotti ~
egylitrmiikddéshez és szélesitéséhez. Kiilondsen igy van, ha ezt az osztalytanité részérdl
felmeriils. érdemi igény és egyiittmiikodési kes7.seg, valamint més kiilsé hatds (iskola-
vezetés, szakfeliigyelet, tovabbképzés, 6nképzés) is erdsiti.

“Jelenleg a kuldonbozd cély, tartalmi és kiilonbozé tanuléi kérre irdnyuld keszsegfe)—
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leszté gyakorlasok kiterjedtebb alkalmazasat a hazi feladatokkal valé paralelitisa, va-
lamint az osztalytanitok oldalarél — iddszakonként kiilonb6z6 szempontokbél ,,optima-
lizalt” — hazi feladatok mennyiségéhez és rendszerességéhez valé gorcsés ragaszkodas,
tovabba a hazi feladatok differenciilasa erésitésének hianya és az ebbdl eredd idéi fe-
sziiltségek is lassitjak, nehezitik.

Az osztilytanito neveldvel tartalmilag és médszertanilag egyeztetett, f6bb vonalaiban
kézisen tervezett és rendszeres napkizgis készségfejlesztd gyakorlasok célja, pontosabban
funkcidja az, hogy amire az osztalymunka keretében nem (vagy nem mindenki szamara)
jut elégséges id6, azt a napkdziben — a nevel iranyitasaval — tovabb gyakorolhassik,
clmélyithessék. De ez a dolognak csak az egyik oldala! E funkcié bdviilése valtoztatasi
lehetdségek korét teremtheti meg mind a napkozis tanulmanyi munka, mind a tanérak
vezetésében, megszokott didaktikai felépitésében. Ennek k6z6s lényege: az ismeretszer-
zés és alkalmazas folyamataban az alkalmazis mértékének és variaciéinak boviilési le-
hetsége.

Természetesen, a napkozis tanulmanyi munka keretében, 6nmagaban is, a készség-
fejleszté gyakorlasok nagyobb rendszerességének sziikségessége aligha tagadhato.

Kilénosen sziikséges ez matematikabol (pl. a kisebb és nagyobb, illetve az egyenld fogalma; a ki-
sebb és nagyobb szomszéd, a soralkotas; a szorzétibla és a bennfoglalas; szorzis és osztas tizzel,
szazzal, ezerrel; 4, illetve 4-nél tobb jegyl szamok helyes leirdsa diktilds utan; helyiértékek; mive-
letek tortekkel; mércékegységek és atvaltasuk, valamint anyanyelvbil (kifejezd olvasas, tartalmi meg-
értés és elmondas; versek, prézai szovegrészek memorizildsa; széfajtak, mondatrészek; elemzés; he-
lyesiras stb.). Sziikség mutatkozhat azonban Rérnyezetismeretbél is (felszini formak, kiilonbdzd kol-
csdnhatdsok; tdjékozodas térképen, térképjelek stb.).

A készségfejlesztd gyakorlasok a napkéziben is lehetnek: fromtdlisak, kiscsoportosak
vagy célzottan egyéniek.* Céljukat tekintve lehetnek korrepetilé, felzarkoztatd jellegiiek.
Szolgalhatjak azonban a tehetséggondozas céljait is. A szervezési forma, valamint a cél
megvalasztasaban az osztalytanitoval vald egyeztetés a mérvadé azzal, hogy a differen-
cialt tanuldsiranyitas erdsitése a kiscsoportos, valamint a célzottan egyéni gyakorlasok
részaranyanak névelését igényli.

A készségfejleszté gyakorlasok rendszeres megtartasat az osztalytanitok és a napkézis
nevel8k (és forditval) szoros egyiittmiikddése biztosithatja. Sziikséges a hazi feladatok
mértéktarto, igen atgondolt, jol eldkészitett és mind nagyobb mértékben differencialt
megtervezése &s kijelolése. Ez a gyakorlat szdmol a rendszeres készségfejleszt6 gyakor-
lassal a napkoziben, igényli is, s ehhez ~ sziikség szerint — tartalmi és modszertani wt-
mutatasokat is ad a napkozis nevel6nek. )

A készségfejleszté gyakorlasok ilyen értelmi idéi és téri ,,tigulasnak” azonban iga-
zolnia kell a metodikai vdltoztatds lényegét. Ez pedig — az alkalmazis lehetdségének
novelése érdekében — a hazi feladatoknak készségfejlesztdé gyakorlasokkal torténd rész-
leges, hatékonyabb, funkcionalis behelyettesitése.

A fenti gyakorlat sordn az egyiittmiikodés olyan fejlettebb formiival is talalkozhattunk, ahol a hazi
feladatok rendszeres osztalytanitoi kijelolése — kisebb vagy nagyobb gyakorisiggal, de tervszerien —
el is maradt. Helyette a gyakorlasok irdnya és kore (tartalmi, illetve tanuléi) keriilt megjellésre, il-
letve a gyakorldsok konkrét megtervezését — a didaktikai cél megjeldlésével ~ az osztalytanité a map-
kozis neveldre bizta. Ez az osztilytanité részér6l a partnerkapcsolat magas szintil elismerését is je-

* Itt sziikséges jelezniink, véleményiink szerint, a korrepetdlasok a napkéziben a gyakorlisok egy
specialis formajat jelentik. Természetesen, a napkéziben is ~ a tanulé lemaradasanak koréesl és foka-
t6l, valamint attél fiiggéen, hogy ezt a korrepetéldst ki végzi, a napkozis nevels-e vagy a szaktanar,
jelentdsen bovilhet mas funkcidkkal is. Osszetettsége indokoltta teszi, hogy ezt egy kilén, onallé
téma keretében vizsgiljuk majd!
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lenti, a napkdzis nevelé részérd! pedig fokozott felelGsségvallalist. Mindez nem mond ellent a gya-
korlasoknak a tanérai munka keretében is torténb tovdbbi szélesitése igényének, valamint annak,
amit a hazi feladatok sziikségességérdl a megel6zd részben mondottunk!

A napkozis készségfejleszté gyakorlasok — az ismeretszerzés és alkalmazas egymassal
dialektikus kélcsonkapcsolatban levé folyamatiban — az alkalmazis fizisinak megerdsi-
tését jelenti a hatékonyabb ismeretszerzés érdekében is. Mégsem korlatozédhat mindig
csak a kotelezd tantervi anyagra. A készségfejleszté gyakorldsok ,,anyaginak” kivalasz-
tasdban — a didaktikai és nevelési céltdl, valamint a csoport 6sszevontsdganak, illetve
osztottsaginak mértékétdl fliggben — tovabbi lehet8ségeket biztositanak a tanterv kiegé-
szité anyagai is, amibdl a napkoézis neveld is merithet.

¢) Tanulisi syokdsok, esthkozi és miiveleti jellegh dsszetevdk

A napkézis tanulmanyi munka tartalmi 6sszetevSinek harmadik kére szokas-, eszkozi
¢és miveleti jellegii. Természetesen, elkiilénitésiik csak feltételes, hisz onmagukban meg-
jelend tartalmakként csak a legritkabban megragadhatok. Jelentdségiik az eredményes
6nall6 tanulas, a hatékony tanulmanyi munka szempontjabol ériasi (olyan, mint — pél-
daul - a biolégidban az enzimeké)! Ez indokolja, az adott 6sszefiiggésben, leirasukat
és rendszerbe szedési probalkozasunkat is.

Az osztalytanitok és a napkozis neveldk egyiittmiikodése a tanitis-tanulas iranyitasa-
ban, hatékony fejlesztése érdekében tartalmazza és érvényesiti azokat a szokds-, eszkozi
és miiveleti jellegi tartalmakat, melyeket mind az éves munka irinyanak kitizése (terve-
2¢s), mind a napi munka vitele (szervezés, irdnyitds) és az ellendryés-értékelés soran
szem elébtt tartani, érvényesiteni kivan. Egek fébb korei lehetnek:

- az életkorilag differencidlt helyes tanulasi szokisok (elGkésziileti, szervezési, moédszerbeli); ide
tartozik a hazi feladatok tanuléi megfigyelése és foljegyzése a tankdnyvekben, munkafiizetekben, ill.
fiizetekben; az ehhez adott tanitéi magyarazatok és dtmutatdsok megfigyelése, foljegyzése; felkésziilés
a tanulds megkezdésére: a zavard tényezGk elharitdsa; minden szilkséges eszkdz elGkészitése; feladat-
végzés eltt a feladatok 4ttekintése, gondos elolvasasa, elemzése, értelmezése; a szdbeli és irasbeli
feladatok sorrendjében a helyes célszerliség érvényesitése; az egyéni tanulds menetének eltervezése a
rendelkezésre allé idé figyelembevételével; figyelemkoncentralas, ,,beallitédas”, esend; a kiilonbszd
tdrgyak mér megismert eredményes tanuldsi mddszereinek alkalmazisa; megakadis esetén a tovabb-
jutas helyes gyakorlatdnak alkalmazisa; Onellenbrzés és ennek tényleges alkalmazott médszerei; ta-
nuldpiri tevékenység stb.;

- az eredményes, 6nallé tanulashoz szitkséges és ajdnlbatd felszerelések, eszkozok, segédletek stb.
korének nevelGk altal atgondolt szimbavétele, ezek meglétének biztositasa és hasznalatukban a ta-
nuldk segitése, hasznalatuk megkovetelése, gyakoroltatisa (tankdnyvek, munkafiizetek, fiizetek, vaz-
latok; térkép, kilonbbz6 cernzak, toll, vonalzé; szamegyenes, szines rid, logikai készlet; helyesirasi
szdszedet és szotarak, kifejezési gydjtemények; ,,Ablak-Zsiraf”, értelmezé szétar, lexikonok stb.);

~ annak biztositisa, hogy a tanuloktol elvarhaté eszkézok és felszerelések mindig megfelelé slla-
potban (tankényvek, fiizetek; kihegyezett ceruzik, szinesek stb.) rendelkezésre alljanak, illetve amit
ag osytdlymunka sorin basndlnak a tanulok, a napkézis munka sorin is bogziférbets legyen!

- a pszichikus funkciok ¢és energiak (figyelem, érdeklédés, akarat), kiilonbz3 motivumok (érdek-
16dés, igény, igényszint stb.) és viszonyuldsok (tirsakhoz, nevel6hdz, a tevékenységhez, 5nmagahoz),
valamint az érzelmi és erkolesi er6k — életkorilag és egyénileg megcélozhaté — korének feltérképe-
2ése”, kialakitasa, fejlesztése;

— az értelmi erék tudatos fejlesztése: megfigyelési, problémalatasi, gondolkodasi, feladatmegoldasi
készség fejlesztése; a killonbozé gondolkodasi miveletek (analdgia, Ssszehasonlitas, Altalinositas, ki-
emelés, csoportositas, analizis, szintézis stb.) alkalmazisinak gyakorlasai; a memorizalds, bevésés és
felidézés technikdja, modszerei; a kilonbozd tantargyak tanulisa soran érvényesitends tanulasi elja-
rasok; az onellendrzés moédszerei stb., amihez a napkézis nevel6 is tudatosan modellt is nyujt.

Természetesen, a fenti felsorolas korantsem teljes. Inkabb csak jelzi az e kérbe tartozé
tartalmakat és feladatokat, melyek érvényesitése nélkiil a tanulas hatékonysiga torvény-
szerGien mindig a kivant szint alatt marad.

Nem tekinthetiink el annak hangsilyozasatél sem, hogy a felsoroltak elsédleges, de
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nem kizarélagos terepe a napkozi otthonban a tanulméanyi munka. Az e korbe tartozok
érvényesiilését kell, hogy segitse a napkézis nevelémunka rendje, egész rendszere, a kii-
16nb626 foglalkozasi médok tartalmi és nevelési koncentraciéja és a napkozi otthon egész
légkore is.

Osszefoglalis, kovetkeztetések, tennivalok

Az 6nallé és eredményes tanulas képességének kialakitdsa, fejlesztése, az 6nmiivelés
igényénck erdsitése az iskola egyik alapveté feladata. Ebben a napkézi (tanuldszoba,
iskolaotthon, illetve az otthonintézmények teljes kore) is sokat segithet, sokat tehet.

A kivanatos és lehetséges valtoztatasok egyik szintere a napkézi otthonban: a tanul-
manyi munka. Az e téren sziikséges mindségi valtozdsok ma mar nemcsak a ,kell” szint-
jén jelentkeznek, hanem — a pedagégiai munka iskolan beliili megujulasi torekvéseibdl
fakadéan — helyenként ugyan inkabb még csak folsejlenek, masutt azonban mar érzé-
kelhetden ki is tapinthatok. Ezek:

1. Novekszik, er6sddik, szélesedik egy tudatos egyiittmikddés — és igénye is — az
osztalytanitok és a napkozis nevelék kozott. Ez az egyiittmiikddés kezdi magaban fog-
lalni mind a tdvlatokban (a célokban, az ezek elérését elésegité konkrét feladatok £dzds
megtervezésében), mind @ napi munka gyakorlatiban valé céltudatos egyittmikodést,
s6t egy lehetséges érdemi munkamegosztas elemeit is.

2. A céltudatos egyiittmiikédés és értelmes munkamegosztds szamos eleme a nevels-
munka egészét is érinti vagy érintheti ugyan, de — ma — leginkabb a napkoézis tanulmanyi
munka korszeriisitésében, kozeli tavlataiban pedig a tanitasi-tanulasi folyamat egészének
— az adott szervezeti forma keretében torténé — ésszerlibb megszervezésében, illetve kor-
szerlisitésében ragadhaté meg.

3. E korszerlisitéshez kapcsolodo valtozasok, illetve valtoztatasok didaktikai jellegiiek,
és a napkézis szervezeti forma kerctében megoldhatok. Ezek konkrét megnyilvanuldsa
a napkéziben, illetve a tanérak keretében mds é masképpen jelentkezik. (Napkéziben,
példaul, a hazi feladatok — tanulmanyi munka keretében —~ kordbbi hegemoénidjanak
megtorése a készségfejleszté gyakorlatok mind rendszeresebbé valasa folytan. (Didak-
tikai lényege azonban mind a tanora keretében, mind a napkézis tanulmanyi munka soran
az alkalmazds lehetGségeinek téri és id6i béviilése, Ez pedig mind a felzarkoéztatds, mind
a képességek tomeges kibontakoztatisa szempontjabél igen jelent6s, igéretes.)

A végbemené valtozasok megkivanjak:

- a napkézis tanulméanyi munka célja, tartalma ujbéli végiggondolasat, szitkséges 1j-
rafogalmazasat, modellezését és tapasztalatainak altalanositisat;

- az eddigi tapasztalatok és eredmények ujbdli kiterjedtebb ellendrzését;

— a tapasztalatok és lehetGségek megvitatasat és a szakmai tovabbképzés keretében
valé széles kord folhasznalasat.

Ugyanakkor tapasztalataink vilagosan megmutatték, illetve ismételten igazoltak, hogy

.a) a tanulminyi munka tartalmi &sszetevGit nem szabad csupan statikusan vizsgalni,
azok — az osztidlymunka és a napkoézis munka kapcsolatatdl, egységétdl, az osztilytanito
és a napkozis neveld egyiittmikodésétsl fuggéen — folyamatosan valtozhatnak;

) a napkézis tanulmanyi munka tartalmi 6sszetevéi nemcsak tdrgyi, konkrét feladat-
beli és ezzel egyiittjaréan iddi, egyszéval mennyiségi vonatkozdstiak, hanem szokis-,
eszkdzi, modszerbeli, miiveleti, pszichikus jelegiiek is, mas széval mindségi vonatkoza-
siak is, és a tanulok széles korl, belsbleg is motivalt tevékenységét, illetve tevékeny-
kedtetését kivanjak.

A tanuldk fejlesztését és fejl6dését tehat nem szabad csak anyagban, ismeretben, ezek
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mennyiségében latnunk és mérnitnk. Az ismeretek kore és mennyisége is, alkalmazasuk:
is, a tanulo belsd lehet6ségei realizalasanak, ezek fejlédésének fliggvénye is.

Ez adja az osztalytanito és a napkozis nevelé egyiittmiikodésének pedagogiai tavlatait:
is.- Ez teszi lehet6vé a nevelés-oktatas tervében, valamint a neveldiskola célkitlizéseiben
megfogalmazottak mind teljesebb megvalositasat is.
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CSEH BELA
Baja

A nevel6i beallitédas vizsgalata veszélyeztetett
tanuldk esetében

Legfébb célunk annak felderitése volt, hogy a veszélyeztetett tanulék milyen helyet
foglalnak el osztalykozosségeik formalis és informalis struktGrajaban. A pontos felderités.
érdekében szamos koriilményt vizsgaltunk, amelyek ~ feltételezésiink szerint — a tanulok
altal a szerkezetben elfoglalt helyet befolyasolhattak. Ezek koziil most @ neveldi bedlli--
tddds elemzése soran szerzett tapasztalatokat 6sszegezziik.

A vizsgalat a jards valamennyi altalanos iskolajara (20) vonatkozott. Ekkor a tanulék.
szama 5767 volt. Kozilik 141 szerepelt a veszélyeztetettek nyilvantartasaban, az 6sszes.
tanulé 2,44%-a.

A NEVELOI BEALLITODAS VIZSGALATA

A veszélyeztetett tanulok beillesztése az osztalykozosségbe az osztalyt vezet6 neveld,.
az osztalyfénok dolga. A kozodsségek kialakitidsanak lehetbségeirdl a szakirodalom sok.
anyagot tartalmaz, s a gyakorlati megvaldsulasrdl Makarenko életmiivével ad részletekbe-
hatolé eligazitast. Tapasztalataink azonban arra utalnak, hogy az egyének ,beillesztésé-
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617 altalanos érvényiien beszélni tulzas; inkabb ~ vagy legaldbbis nagyon gyakran —
,.beilleszkedésrdl” lehet sz6, s nem tudatos, tervszeri program alapjin megvalosulé ko-
z0sségépitésrol.

A veszélyeztetett tanulok beilleszkedését szamos tényezé neheziti. Ezek hatdsinak
mérséklése, a veszélyeztetettek elfogadtatisa osztalytarsaikkal az osztalyfénok feladata.
E feladatot akkor tudja eredményesen megoldani, ha a veszélyeztetett tanul6 személyi-
ségét egészében ismeri, s ezen belil tisztan latja a gyermek azon pozitiv tulajdonsagait,
amelyeknek elismertetésével a kozdsség altalanosan elfogadott értékrendjének megfele-
l6en alakithatja tanitvanyat. Az osztalyfonok véleménye a veszélyeztetett tanuldrdl nem
egy vélemény a sok kéziil, hanem olyan min6sités, amely iskolai és iskolan tuli palya-
futdsat egyarant befolyasolja.

Az osztalyféndkok véleményét a veszélyeztetett tanulékrél az osztalyfsi jellemzések
elemzésének alapjan vizsgaljuk. A jellemzések elkészitésében szempontokkal nem befo-
lyasoltuk a nevelSket. A kérés az volt, hogy eddigi tapasztalataik alapjan pedagdégiai
jellemzést készitsenek az osztilyukba jard veszélyeztetett tanulérdl. A szempont nétkiili-
ség is ad — jelen esetben az elemzés szamira hasznos — rendszert. A nevel6k tanuléval
kapcsolatos llaspontjara ugyanis egyarant jellemzé az, amirdl irnak, s az is, ami ki-
marad.

Tudjuk, hogy a nevelék tanulékra vonatkozé ismerctei gazdagabbak, mint amennyir6l
irasos anyagaikbdl értesiilni lehet. A megemlitett és meg nem emlitett dolgok a fontos-
sagukrol alkotott értékitélet alapjan keriilnek ismertetésre, illetve maradnak el

A szakirodalom tanulmdnyozasa sorin nem taldltunk olyan munkat, amely a veszé-
lyeztetett tanuldkrél kialakitott neveldi véleményt jellemzések elemzésével tirja fel. Nem
azonos, de sok vonatkozasban hasonlé kutatast végzett Késané dr. Ormai Vera.! Tanul-
manyaban azonos médszerrel vizsgilja a nevel6knek a szocialisan inadaptilt tanulékrél
alkotott véleményét.*

A modszer azonossagan tul jelentds egybeesés, hogy a veszélyeztetett tanulok kozott is
sok nehezen nevelhet6t talalunk, s abban teljes az 6sszhang, hogy a veszélyeztetettek és
a nehezen nevelheték egyarant megkiilonbéztetett nevel6i figyelmet igényelnek.

A fentiek alapjin a tovabbi anyagfeldolgozas soran Késané dr. Ormai Vera tanulmi-
nyanak elemzési szempontjait kovetjik, s a kapott eredményeket az altala publikaltak-
kal vetjiik 6ssze. A parhuzamos targyalas abban is segitséget adhat, hogy a két kategé-
ridhoz tartozok elkiilonitését néhiny vonatkozasban egyértelmiibbé tegye.

1. A JELLEMZESEK TARTALMI SAJATOSSAGAI

A nevel6k altal kozolt informacidkat az alabbi f6bb szempontok szerint osztilyozzuk és elemezziik:
1. A veszélyeztetett tanulok kérnyezetére vonatkozé adatok.

2. A gyermek élettdrténetére utalé anamnesztikus adatok.

3. A tanulé pszichikus sajatossagait tartalmazé kozlések.

1. A veszélyeytetett tanulck kérnyezetére vonatkozd adatok

A vizsgalodas célja az, hogy a jelentds részében kornyezeti artalmak kovetkeztében kialakulé ve-
szélyeztetettség a tanulék jellemzésében mennyire kotddik a kdrnyezethez, a nevelsk — szempontok
altali befolyasolastél mentesen — figyelnek-e az iskolan kiviili hatisokra, s ha igen, milyen mértékben.

A jellemzések Osszesen — valamennyi szempontot beleértve — 714 adatot tartalmaznak. Ebbél a kor-
nyezetre vonatkozé informiciok szama 315, az Osszes adat 44,11%-a. (Késané dr. Ormai Vera mun-

* Késdné dr. Ormai Vera egyik korabbi tanulmanyiban? javasolja szocialisan inadaptiltaknak ne-
vezni a nehezen nevelhetGket. Elismerjiik, hogy az iltala ajanlott terminus technicus arnyaltabb. A to-
vabbiakban mégis inkabb a hazai kéznyelvben meghonosodott ,,nehezen nevelheté” elnevezést hasz-
niljuk.
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kajaban ez 28,94%.) Ez 110 tanuléra vonatkozik — 6 jellemzés ugyanis a kérnyezetre vonatkoz§
adatokat nem tartalmaz (5,17%). A nchezen nevelhets tanulék 38,69/-dnak kérnyezetérSl nem nyi-
latkoztak a nevelok. Nem lehet véletlen a két ariny kozotti nagy kiilonbség. FeltételezhetS, hogy a
nevelok a nehezen nevelhetGség esetében bizonytalanabbak a nevelési rendellenesség és a kornyezet
kozotti Gsszefiiggés megitélésében; a veszélyeztetetteknél nyilviavaldbb, konnyen elbiralhatébb a nor-
maszegd magatartis, az otthoni kérnyezetben tapasztalhaté hidnyossig.

A kornyezet sajatossigai koziil a pedagégusok sltalaban ugyanazokat a vondsokat emelték ki, mint
amit az idézett tanulminy is kozol:

a. Szocialis helyzet (lakasviszonyok, jévedelem stb.).

b. A csalad sszetétele (neveldapa, nevelGanya, egyiittlakd csaladtagok, testvérek stb.).

¢. A csaladtagok jellemvonasai (féleg a sziilok és a testvérek negativ tulajdonsagait soroljak fel).

d) A csaladban uralkod6 nevelési médszerek, elvek.

e. A gyermek iskolan és csaladon kiviili élete.

A veszélyeztetettekkel foglalkozé nevelSk jellemzéseiben a szociilis helyzetre valé reagilds jéval
magasabb, mint a nehezen nevelhets tanulékrél nyilatkozoknal. Ez — a két kategoria kizotti kiilonb-
séget figyelembe véve — érthets. A szocidlis helyzetre valé odafigyelés orvendetes egyrészt, mert a
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A kozdlt a—e. szempontok Yj-os elGfordulisa (sotét: Koésané dr. Ormai Vera adatai, vilagos: sajat
elemzésbél)

megkézelités teljességét jelenti; ugyanakkor érzédik a kommentir nélkili leirasokbdl a lemondas is:
itt a pedagégia lehetbségei véget érnek. Ha figyelembe vessziik azt a lancreakciot, amely a veszélyez-
tetettek sziileinek alacsony iskolai végzettségével indul, folytatédik az ebbdl kovetkezé korlatozott
elhelyezkedési lehetGséggel és az atlagosndl — éppen ezért ~ alacsonyabb jovedelemmel, tetézve a
gyerekeknek az atlagosnél joval nagyobb szdmaval — a neveldi borilatds magyarazhaté is. De ha ez
a bedllitédas domindnssa valik, a javitds lehetdségeinek keresését hattérbe szoritja, felkészilhetiink
arra, hogy a veszélyeztetettek szama a jovében sem fog csokkenni, részaranyuk a tdrsadalmon beliil
~ hasonléan az értelmi fogyatékosokéhozd — esetleg ndvekszik, ha nem is olyan mértékben.

Barmily furcsdn is hangzik: a szocidlis helyzet hianyossigaira — a segélyezések kezdeményezésén
til - az iskoldknak a gyermekek érdekében elsdsorban arra kell torekedniiik, hogy az eldbbi linc-
reakeié elsé szemének kialakulisat megakadalyozzak; az altalinos iskola eredményes elvégzését biz-
tositsak, ezzel elézve meg késbbbi, 0j veszélyhelyzetek kialakulasat.

A csaladok Gsszetételére (1. abra b.) megkézelitSen azonos arinyban figyeltek a nevelk mind a
veszélyeztetetteknél, mind a nechezen nevelhetSknél. Ezek az informdiciok inkabb leicé, mint magya-
razé jellegek; — a kiviildllénak az eligazodasban segitenek. Részlet egy jellemzésbél: ,,Elvalt sziilok
gyermeke, édesanyjaval és két kisebb testvérével él. A legkisebb gyermek hizassigon kiviil sziiletett,
mas az apja.”
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A csaladtagok jellemvonasairél a veszélyeztetett gyerekek esctében jéval t6bb neveld ir, mint akik
a nehezen nevelhetéket vizsgiltdk (1. dbra c.). Ezek a jellemvondsok — igen kevés kivételtdl elte-
kintve — negativ tulajdonsagok. Néhol tinik fel egy-egy nagymama, aki jelenlétével levezeti a szii6k
viszalykodasa kbvetkeztében kialakulo fesziltséget, s nagy a része abban, hogy a tanulé - korilmé-
nyeihez képest — kedvezd helyzetbe kerilhessen. ,,Mindkét sziil6 rendszeresen italozik, sét tobbszér
az is eléfordult, hogy a helyi italboltban verekedést provokaltak.

Erika és 3 éves Zoli testvére gyakran a nagysziiloknél alszik. A gyermek nevelésérdl fGként a nagy-
mama gondoskodik, aki ezt j6l végzi. Igényes a gyermek tisztasigara, oltozékére és a tanulminyi
munkajara is.” (Részlet jellemzésbél.) A tovabbiakban e jellemzésbél kideriil, hogy a tanulé igen
kedvezd adottsagokkal rendelkezik, de semmi utalds sincs arra, hogy a sziilék hatisa barmilyen for-
maban érzédne a gyermek személyiségén. Még pontosabban: nincs kimutatott dsszefiiggés a ,.figyelme
szétszort, csak rovid ideig képes iranyitani” megallapitas és a sziiléi zaklatds kozote.

A kornyezetnek és a személyiségnek egyiittes vizsgalata is elSfordul a jellemzések némelyikében,
s felfedezhetd az eldbbi valtozasanak bekévetkezése utin az utébbi alakulasanak szemmel tartasa:
-Margit idegrendszerét a zaklatott életméd tette tdnkre. Kicsi koratél kezdve gyakran kellett a ré-
szeg édesapa miatt menckiilnilik, mert az orditozott, verckedett. Amiéta apjat rendszeresen figyelik,
nyugodtabb lett a kérnyezet, de a kislanyon valtozds még nem tapasztalhaté. Gondolom, ehhez t6bb
idé kell.”

A sziilknek, csaladtagoknak nagy szimban emlitett tulajdonsagai azt bizonyitjak, hogy a neveldk
ismerik a veszélyeztetett tanulék otthoni nevelését befolyasolé szubjektiv feltételeket. Ez a tanuldk
szempontjabél kedvezé. Kevésbé kedvezd viszont az, hogy igen kevés az olyan utaldsok szdma, ame-
lyekbél kideriil, hogy kezdeményezék voltak olyan eljarisok lefolytatisiban, amelyek révén a gyer-
mekre veszélyt jelenté sziildi tulajdonsagok megszintetheték. Ennek egyik oka lehet az is, hogy a
rendszeresen italozékkal szembeni hivatalos eljarasok lebonyolitasa igen koriilményes, meggydzésiik a
valtoztatasra pedig igen kevés eredménnyel jar. Egyetlen jellemzésben sem olvashattunk arrél, hogy
a munkahelyek segitségét igényelték volna, sem arrél, hogy a sziil8i munkakézésséget bevontdk volna
a valtozast é16idéz6 munkdba. A tapasztalatok viszont azt mutatjak, hogy e terileten sem egy neveld,
sem a nevelétestiilet 6nmagaban nem tud szdmottevs eredményt felmutatni.

A csaladban uralkodé nevelési médszerekrél, elvekrdl — mennyiségében — igen eltéréen irnak a ne-
hezen nevelhetbket, illetve a veszélyeztetetteket jellemzé nevelk (1. 4bra d.). A nehezen nevelhetdk-
nél a felfokozott ¢rdeklédés érthetd, ,,hiszen a nehezen nevelhetéség kialakuldsaban tobbnyire a csa-
1adi szituicidval osszefliggd helytelen nevelési eljarasok jatszanak fészerepet.”4

A veszélyeztetetteknél a jellemzést készitok a nevelési eljarasoknak a csalddtagok negativ tulajdon-
sagaiban gyokerezé immanens voltira gondolhatnak, s ezért mell6zik kiilon is rogziteni — az italozas,
csavargds, karomkodas stb. mellett — a sziillk nevelési gyakorlatat. Azokban az esetekben, amikor
értékelték az otthon nevelését, szinte minden alkalommal elmarasztalé a mindsités. (Kivételt a néhany
nagymama jelent.) A nevelési eljarasok arnyaltabb elemzése szitkséges lenne: az alkalmanként esetleg
felfedezhet helyes nevelési eljardsok megerdsitésével lehetne a nevelési hidnyossagok felszamolasanak
az utjan elindulni.

Mindkét teriileten (veszélyeztetetteknél és nehezen nevelhetSknél) egyarant igen gyér a nevelsi
érdeklédés a tanulok iskolan és csaladon kiviili élete irdnt (1. abra e.). A veszélyeztetett tanulok
esetében ez nehezen magyarazhaté; ugyanis épp 6k azok, akik a kedvezétlen otthoni adottsagok és a
feliigyelet igen gyakori hidnya miatt kapcsolataikat az iskolan és a csalddon kivil alakitjak ki, s ezek
a kapcsolatok — a csaldd nevelési funkcidjanak gyenge ellatdsa miatt — személyiségik alakulasat je-
lentésen befolyasolhatjak. Varosokban mar nem ritka a galerik szervezédése. A falusi, zartabb élet-
forma mellett ezeknek a csoportoknak a kialakuldsa ma még nehezebb, de ha a csalid mellett az
iskola sem fordit elég gondot a tanulok feliigyelet nélkiil eltdltset tevékenységére, nem érdeklédik a
veszélyeztetett gyermekek intézményen kivili kapcsolatainak alakulasa irant, hamarosan hirt kapha-
tunk az azonos helyzets, azonos érdekldési veszélyeztetettek csoportos mikodésérsl falun is.

2. A gyermek élettérténetére utalé anamnesztikus adatok

A veszélyeztetettség — mint a nyilvantartasba vétel oka — ritkan alakul ki robbanasszeriien. Inkabb
jellemzdje, hogy a kérnyezetben az idék sorin a kedvezétlen korilmények silyosbodnak, djakkal fo-
n6dnak 6ssze, s a folyamat soran alakul ki egy olyan mindségi allapot, amely mir a veszélyeztetettség
kritériumanak megfelel. A tanulé szempontjabél fontos, hogy ez a kritikus pont életének mely szaka-
szidban kdvetkezik be, s az is, hogy a veszélyeztetettséget jelentd soktényezds folyamatban mikor me-
lyik tényezd dominal.

A tanulé személyiségét adott idében elemzé nevelének feltétlenil ismernie kellene a személyiség
alakuldsat meghatarozé kiilsd és belsé tényezdket, tudnia, hogy a személyiségvonasok (tulajdonsagok,
allapotok, folyamatok) bogyan alakultak ki, milyen médosuldsokon mentek at. Ekkor van lehet6sége
arra, hogy a személyiség alakuldsdra prognozist, alakitisdhoz programot adjon.
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A veszélyeztetett tanuldk alakitisanak programjihoz kilondsen szitkséges a gyermek élettdrténetére
vonatkozé anamnesztikus adatok ismerete. A tanulék személyiségét dinamizmusiban azonban igen
kevés neveld vizsgalta; a folyamat rejtett, csak a végeredmény lathato.

Anamnesztikus adatokat a tanulok 18,4%0-andl taldltunk, s az erre vonatkozo adatok szama az 6sszes
adatnak 3,64%0-a. (Ezek az adatok a nehezen nevelhetéekre vonatkozéan 11,12, illetve 3,25%0.)5

A jelent a mult feldl kozelité neveli jellemzésre az egyik legsikeriiltebb munka alkotéja igy ir: ,,Az
elsé osztdlyban agressziv, indulatos gyereknek ismerték, akinek dihrohamai voltak. Ilyen magatartast
t6le nemcsak tarsai, hanem a neveldk is kénytelenek voltak elszenvedni. Idegorvosi vizsgalatot is java-
soltak, amelyet az édesanya elmulasztott végrehajtatni. A nevelGapa durvasiga mély nyomokat hagyott
a gyermek lelki vildgiban. A hivatali beavatkozasok a csalid életébe, a gyermeket ért pozitiv iskolai
nevel6hatasok csékkentették Csaba agresszivitasat. A fels6 tagozatba gy érkezett, hogy lényegesen ke-
vesebb probléma volt vele, Egyre tobb pozitiv vonasa keriile el6térbe: j6 kéziigyesség (babszakker),
logikus gondolkodas (matematika), fizikai alloképesség, gyorsasig, erd, tigyesség (sporteredményei).
A fels6 tagozatban eltoltdtt egy hénap alatt csak ezek a tulajdonsigai dominaltak, magatartdsi problé-
mai nem voltak. Nevelésére a leghatékonyabb eszkézok: a nyugodt beszélgetés, dicséretek, jutalmazis,
az osztalytarsak baréati kornyezete, amely némileg pétolhatja a csaladi szeretet hidnyét.”

3. A tanuld pszichikus sajitossdgainak jellemzése

A 116 tanul6rél készitett jellemzés kozil 12-ben nem taldlunk a tanulé pszichikus sajdtossagaira
vonatkoz6 kozlést. Ez az 6sszes jellemzés 10,34%0-a. (Késané dr. Ormai Vera vizsgilatinil ez a %o
14,78.) Az e teriiletre vonatkozé adatok szima 373, az sszes adatnak 52,24%0-a. (Késané dr. Ormai
Vera kutatasinal 51,67%0.)

A funkcionalasaban egységes személyiség elemzési szempontbél valé megkdzelitése megkivanja a
személyiség egységének megbontasat. Ahogy a személyiség fogalma sem egyértelmien tisztazott,l ugy
a személyiségstruktira is kilonbéz6képpen értelmezett.? A rendelkezésre all6 ismert lehetdségeken til®
a tovabbiakban mégis Ko6sané dr. Ormai Vera felosztasat kévetjiik,® biztositva ezaltal az dsszehason-
litds folyamatossagat.

A jellemzéseket az alabbi szempontok szerint elemezziik:

a) testi fejlettség, egészségi allapot,
b) értelmi képességek: altalanos utalas,
értelmi képességek: differencidlt jellemzés,
¢) érzelmi sajatossagok és az érdeklédés,
d) erkélesi, akarati vonasok,
e) a tarsakhoz és a felndttekhez valé viszony,
#) a munkihoz, tanulishoz valé viszony és az altalanos magatartds.io
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A kozdlt a~f) szempontok %e-os eldfordulasa (sotét: Késané dr. Ormai Vera adatai; vildgos: veszé-
lyeztetettek).
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A 2. abra adatait vizsgalva megallapithatjuk, hogy a nevelknek a veszélyeztetett és a nehezen
nevelhetd tanulék pszichikus sajitossigairdl alkototr véleménye sokkal kevesebb eltérést tartalmaz,
mint amit a kérnyezet vizsgalatinil tapasztalhatunk. Ez annak a korabbi feltételezésnek igazolasira
is szolgalhat, hogy veszélyeztetettek és nehezen nevelheték azonosak abban, hogy mindkét kategé-
ridhoz tartozék kildnos neveldi figyelmet, gondozast igényelnek.

Mindkét vizsgalt populacional a neveldk az értelmi képességek irant érdekiédtek leginkabb. Ennek
oka lehet, hogy a ,nevel iskola” helyett ,tanité iskolava” valt intézmények a legfontosabb alapnak
azt tekintik, amire tevékenységiik is elsdsorban iranyul, s az eredményes oktatas alapfeltétele a ren-
delkezésre 4ll6, a munkavégzés eredményét meghatarozé értelmi képesség.

A veszélyeztetettck esetében ez hatranyos lehet. Iskolai palyafutisuk kezdetén — kedvezdtlen kor-
nyezeti adottsigaik miatt — a tobbséghez képest hatrinyos helyzetbdl indulnak, s az intézményekben
még nem valt gyakorlatta a killonbségek kovetkezetes felszimoldsa, az egységes indulasi alap meg-
teremtése. A kezdeti — a kornyezet mikrokultirija altal meghatirozott —~ kiilonbség a tovabbiakban
nagyobba vélik, s elérhet egy olyan pontot is, amikor — az iskola szelektiv funkcibjanak érvényesi-
lése kovetkeztében — osztalyismétlés, bukas lesz a kovetkezménye a nagyfoki lemaradasnak.

A veszélyeztetettek esetében az értelmi képességek vizsgalatanak dominacidja is oka lehet a roluk
kialakitott nagyszdmi negativ véleménynek. Tovabbi hatrany, hogy az értelmi képességek differen-
ciale jellemzésével kevés osztalyfénok foglalkozott (a 28,1%0-bél erre 6,16%0 jutott, Kdsané dr. Ormai
Veranal 7,5%).11 Az értelmi képességek altalanos megitélése kevésbé alkalmas fejlesztS jellegii prog-
ram kialakitdsara. A részletez6bb, differencidlt véleményalkotds kimutatja azokat a lehetéségeker is,
amelyek gondozasival az egyén szamara is bebizonyithatdo képessége a haladasra, s eziltal kedvezd
beallitéddsanak kialakitisa munkija végzéséhez.

Ennek az elemzésnek a soran is bebizonyosodott, hogy az 1—4. osztilyokban taniték — kihasznéalva
a kedvezd lehetdséget, az allandé egyiittiétet tanitvanyaikkal — adjak a differencialtabb véleményt az
értelmi képességekrdl is. Az osztalyfondkok ismeretei (5-8. osztily) e teriileten kevésbé arnyaltak.
Megallapitasaikat sajat szaktargyuk tanitisa kézben gyijtik, més, az osztalyukban taaité neveld véle-
ményére ritkan tdmaszkodnak. Részismeretek birtokdban pedig a nevelhatisok koordindlisa a vara-
kozas alatti eredményt hozhat.

Az elemzések nem igazoltdk — s ezt kedvezdének tartottuk — Késidné dr. Ormai Veranak azt a
megallapitasit, amely szerint ,,A nevelok tilnyomé tobbsége megelégszik az »értelmes«, ngyengee vagy
vkdzepes képességi« megfogalmazasokkal.”12 A jellemzésekben — ha nem is mindegyikben — kitértek
a tanulék megismerési tevékenységének sajatossigaira, gondolkodasuk, megfigyeléképességiik, képze-
letik jellemzéire is.

A veszélyeztetetteknél az eléfordulas gyakorisdganak sorrendjében a 2. helyen a tirsakhoz és a fel-
néttekhez valé viszony szerepel. A nehezen nevelhetdkre vonatkozéan ez az §. a sorban.13

A tarsakhoz, felnéttekhez valé viszony megjelenése a rangsor elején azt jelzi, hogy a veszélyezte-
tettek e terilleten kiilonosen felhivizk magukra a figyelmer. A megallapitasok jelentds része elma-
rasztal6, altalaban a kozOsséggel valo azonosulds hidnyét, a tarsakkal szembeni durvasagot, a felngt-
tek irdnti tiszteletlenséget tartalmazzak. Tobben utalnak az informativ struktiriban elfoglalt hely-
zetiiket befolyasolo tarsvalasztasra. Pl.: ,, Térsaival &sszeférhetetlen. Baritait az osztaly hasonlo hely-
zetd tanuléi kozowe keresi” Vagy: ,,Tarsaival szemben durva .A vele egykori, évvesztes tirsaival
szeret csak jatszani.”

A kozbsségbe valé beilleszkedés moédjanak eredetét is vizsgiljak néhinyan a nevelék kozil, s
ilyenkor az otthoni koriilményekre hivatkoznak. ,,Konnyen baratkozé természetl, a felnéttekkel
bizalmas. Szereti a tarsait, a kisebbekkel kedveskedd, meglatszik rajta, hogy kisebb testvérei is van-
nak.” Mis: ,,A viselkedés elemi kovetelményeit megtartja. Baratkozo, érezni viselkedésén, hogy hoz-
zaszokott a kozosséghez, csak annak egy mas fajtijahoz. Véleményem szerint a tanév végére mar be
tud illeszkedni osztalya kézdsségébe is.”

A nehezen nevelhetSkrdl készitett jellemzésekben a neveldk - allapitja meg Késiné dr. Ormai
Veral® ~ csak elvétve irnak a gyerekek barati kapcsolatairsl, alkalmazkodasukrél, részvételiikrsl a
kozosségi cletben, valamint arrél, hogy interperszonalis kapcsolataik milyen személyiségvonasaik
miatt alakulnak ugy, ahogy alakulnak. A veszélyeztetettekeil készitett jellemzésekben fentiekre sok,
hasznalhaté adat taldlhatd, s ez az e teriileten tapasztalhaté alaposabb megfigyelés kiovetkezménye
lehet. Amennyiben a nevel6k ezeket az adatokat fel is hasznaljak, a veszélyeztetettek helyzetén vala-
melyest javithatnak.

A tanuldk testi fejlettségével, egészségi allapotival, az érzelmi sajatossagokkal és az érdeklGdéssel,
a munkahoz valo viszonyukkal, kézel azonos aranyban foglalkoznak a nevelSk (lasd 2. abra).

A testi fejlettségnek és az egészségi édllapotnak leirasakor igen kevés az utalds a kornyezet szere-
pére. A kedvezétlen otthoni adottsagok és a fejletlenség tobbszor eclfordulnak egymas mellett, de
az osszefiiggésre valé hivatkozas ilyenkor is elmarad.
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A tanulok érzelmi sajatossigairél a neveldk keveset irtak. Ugyanez vonatkozik az erkélesi, akaratt
vonasokra is. Az adatok kis szama, a megfogalmazasok bizonytalansiga arra is utal, hogy a nevelk
pszicholdgiai felkésziiltsége e teriileteken hidnyos. Ennek karos kévetkezménye lehet, hogy a tanuldk
személyiségének teljes fejlesztése csorbat szenved; a neveldi tevékenység sok esetben inkdbb meg-
érzésekre, mint tudatossigra timaszkodik.

A munkihoz, tanpuldshoz valé viszonyrol és a tanulék Altaldinos magatartasardl megemlékezd neve-
16k negativ vonasokrdl irnak. Ezek ilyen mindsitése egyarant altaldnos az 1. és a 8. osztilyosok ese-
tében. Kedvezé fejlédést nem lehet tapasztalni.

4. A tanulok pozitiv és negativ tulajdonsigainak viszonya a jellemzésekben

A pedagbgus személyiségének alapvetd tulajdonsigaibél, szakmai felkésziiltségébdl egytittesen szii-
letik meg az 2 neveldi beallitédas, amely a tanulékkal valé bindsmédban, a réluk kialakitott véle-
ményben megjelenik. A tanulok megitélésébdl kovetkeztetni lehet az itéleter alkoté pedagbgus tevé-
kenységére.

Minden tanulé bir ~ mas-mas aranyban — olyan tulajdonsagokkal (képességekkel, adottsagokkal,
hajlammal), amelyek a nevelés soran fejlesztendék, és olyanokkal, amelyeknek kialakuldsa, végleges
beépiilése a személyiségbe nem kivanatos. A neveld beallitédasatél is fiigg, hogy a kiilénbd2zé tanuléi
tulajdonsdgok koziil melyeket tartja fontosnak, megemlitésce érdemesnek a jellemzésben, s feltételez-
hets, hogy a tanuléval kialakitott kapesolatit is meghatirozza ez a vélemény. Arra vonatkozéan van
pontos ismeretiink, hogy az Oszténzé-dicsérS tanari allasfoglalas a tanuléi teljesitményekre kedvezd
hatassal van, szemben a szido-biraloval és a kozombossel. 15

Nem tartjuk til merész allitasnak, hogy a fenti neveldi beallitédasok nemcsak az oktatds sorin
érvényestilnek igy, hanem a nevelés tagabb értelmében is helytalléak., Azok a nevelSk, akik a tanulék
jellemzésekor tanitvanyaiknak negativ tulajdonsigait soroltak fel, feltehetSen kevésbé élnek az 6sz-
tonzd-dicsérd eljarasokkal; az altaluk leirtak ugyanis dicséretre valéban nem alkalmasak. A sziddsra-
birdlatra épitett neveldi tevékenység viszont kevés j6 eredményt hoz.

A veszélyeztetett tanulékkal szembeni nevelsi beallitédast az alabbi csoportokba valé besorolassal
vizsgaljuk:

A jellemzés csak negativ vonasokat tartalmaz,

. A jellemzés pozitiv és negativ vonasokat tartalmaz, negativ tdlstllyal,
. A jellemzés pozitiv és negativ vonasokat tartalmaz, pozitiv télsallyal.
. A jellemzés csak pozitiv vonasokat tartalmaz.16

A N

1. 3.0 %

3. 258 %

3. dbra
Nehezen nevelhetgk!? Veszélyeztettek

A koézdlt 1-4. szempontok %/s-0s elofordulisa.

A 3. abra adatainak Osszehasonlito vizsgilatakor az elsé szembetdnd kiilonbség, hogy a veszélyezte-
tett tanuldkrél nyilatkozé nevel6k joval kevesebb tanulérsl készitettek csak negativ tulajdonsdgokat
tartalmazé jellemzést, mint a nehezen nevelheték esetében. Ha azzal megelégedhetnénk, hogy a neve-
16i attitGd a veszélyeztetettekkel szemben kedvezibb, mint a nehezen nevelhetékkel szemben, a meg-
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-«clégedettség kinyilvanitisira itt lenne az alkalom. Az igazsdg az, hogy a gyerekeknek kozel egy-
harmadaval szemben a nevelok nevelés szempontjabd! rossz alapallast foglaltak el, s tovabb romlik
a helyzet, ha chhez hozzavesszilk azokat is, akikrs! negativ tilsilyd jellemzések szilettek. Ekkor a
veszélyeztetett tanulok hiromnegyede (71%b) kedvezitlen helyzetd. (Ebben az 6sszevonasban meg-
sziinik az a killonbség a két csoport kizott, ami a csak negativ viszonyulasnil még megvolt. A nehe-
zen nevelhetknél a két szempont Gsszevonasa utani /o 77,5.)

Igazan j6 neveld—tanulé kapcsolatnak azt tartjuk, ahol a neveldi eljarasok sorin a dicséré-elismerd
nevelsi megnyilatkozasok dominancidja érvényesiil, de felfedezhetd a hidnyossigok ismerete is, tapasz-
talhaté reakcio a fejlodés itemének lassuldsakor is. Amennyiben a jellemzések és a nevelSi gyakorlat
kozott osszefiiggés kimutathaté, a fentiek alapjan a veszélyeztetettek negyedének helyzete kedvezd
(25,8%0), még a nehezen nevelheténél minden 7. tanuléé (14,3%0).18

Mivel e fejezetnek nem az volt a feladata, hogy a nevelék jellemzéseibl a nevelskre vonatkoztatva
vonjunk le kovetkeztetéseket, hanem a jellemzések alapjan a neveli beallitédast, fejleszté tevékeny-
séget a tanulék jobb nevelési lehetGségének szempontjabél vizsgaltuk, a jellemzé tevékenységrdl Gsz-
szegezd megallapitasokat nem tesziink.

Szitkségesnek latjuk viszont egy jellemzésnek a kézlését, amelyben — véleményiink szerint — nyomon
‘kovethets a kérnyezetnek és a tanulé személyiségének egyiittes vizsgilata, a megoldast segitd felada-
tok vallalasa, a gyermek sorsdért valé aggddas.

,,Csaladi koriilményei nem megfelelsek. Edesanyja nem dolgozik, de keveset van otthon, nevels-
apja a pénz nagy részét elkélti, legtobbszor italra. Sanyi egy beszélgetés sordn mondta el, hogy ott-
‘hon sokat kell dolgoznia, allatokat etetnie. Nem jut mindig ideje tanulasra, a hézi feladat elkészitésére.

Hazuk nagy, de elhanyagolt, gondozatlan. A sziilék kdvetkezetlen nevelését tikrdzi, hogy Sanyi
valogatas nélkiil minden filmet megnéz a tv-ben, hogy gyakran van nala 20,~ Ft-nél is tobb pénz,
amelyet cél nélkiil, feleslegesen pazarol. Edesanyjarél szinte sohasem beszél, nevelSapjarél is csak
.akkor, ha az éppen ittas volt. Sanyi 2. osztalyos testvérével van legtobbet (biar mar hidnyzott tobb-
-szdr a legkisebb betegsége miatt is), szinte minden osztdlymegmozdulisra magaval hozza.

Sanyi testileg koranil kissé fejlettebb, tarsainil nagyobb, erSsebb. Ennek ellenére silirin beteg.
‘Ennek legtobbszor megfizas az alapja, s gyakran tiidégyulladas a kovetkezménye. Nagyon sokszor
kohdg. Szemiiveget kellene viselnie, hiszen erdsen bandzsa. Van is szemiivege, am sziilei nem t6réd-
nek vele, hogy hasznilja is azt.

Ruhazata megfelels, de a tisztaslkodasardl, tisztasigirél nem mondhaté el ugyanez.

Matematikai képességei jok (érdemjegye 4,5), 4m nyelvtan és helyesirds terén a leggyengébbek ko-
-zott van, Szorgalma, 6rai aktivitisa kiclégit5, az otthoni munkija nem az. Gyakran hianyzik a felsze-
relése, hazi feladata, vagy a megoldis csinya, rendetlen.

Oran altaldban érdekl6ds, de csak akkor lehet végig fenntartani a figyelmét, ha minden megnyil-
vinuldsit meghallgatom; 6t szélitom, ha jelentkezik, kiilsnben ellenkezévé valik. Munkajat hullamzas
jellemzi. Vannak napok, amikor egyaltalin nem lehet aktivitisira szamitani. Dacossa, ellenkezgvé
-valik. Orémée leli tanitéja bosszantisaban, sét biiszke is ra. Ez az allapot nem tart sokaig, és egy
jobb szakasz kévetkezik, amikor készségesen vallal minden feladatot, segiteni akar, szinte mar az
-okoz gondot, hogy 4llandéan el tudjam ltni valamilyen munkival, nehogy csokkenjen a lelkesedése.
Ilyenkor a vallalt feladatot maradéktalanul végrehajtja.

Osztalytdrsai nemigen kedvelik agressziv magatartisa miatt. Sokan félnek, tartanak téle, mert igen
-gyakran verekedés kezdeményezdje. Sokszor durva tarsaihoz szavakban is (kiromkodik), tettekben is
(verekedik). Igazat csak ilyen médon prébalja bizonyitani. Egyetlen baratja az osztalyban S. Attila,
aki osztalyismétlés utjan keriilt a kozosségbe. Sajnos, Attila (f6leg tanulméanyi munka terén) nem jo
hatéssal van Sanyira. A csaldddal valé kapcsolatom igen laza. Csaladlatogatisaimkor a szilék nem
voltak otthon. Egyik alkalommal a Pestrdl érkezett nagyapaval tudtam csak beszélni. Edesanyja
minddssze egyszer keresett meg az iskolaban.” (4. osztilyos tanulé jellemzése.)

A NEVELOI BEALLITODAS A TANULOK ELLENORZO KONYVEBE IRT
BEJEGYZESEK ALAPJAN

A tapuldi tettekee kovetkezd neveldi reagaldsok tirhaza a tanulék ellendrzé konyve. A nevelk
véleményalkotdsa jellemzG a tanuléra, de a véleményt alkoté pedagégusra is. A leirtakbél kévetkez-
tethetiink az utébbiaknal beallitédasukra (dicséré-buzditd, szidé-biralé, kozombos), valamint arra is,
hogy a tanuld személyiségének fejlesztése sordn mit tartanak elssorban fontosnak, s mi az, amivel
kevesebbet térédnek. .

A bejegyzések azért is fontosak, mert a nevelésben legfontosabb partner tdjékoztatasira szolgilnak,
s igy a szill6k beallitédisat, nevelési eljardsait is befolyasoljak, esetenként szamukra mintat is adnak.
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A neveldi beallitddasrol kaptunk adatokat a jellemzésck elemzésébdl is. A mostani adatokat még-
sem tekinthetjiik az ott leirtak kontrolljanak, ugyanis a jellemzéseket az osztalyfénokok készitették,
az ellendrzobe irt bejegyzések viszont a testiletek mas tagjaitél is szarmazhatnak (és szirmaznak).

Az ellenérzé konyvekbe irt bejegyzéseket a helyszinen gyfijtottik Ossze. A 141 veszélyeztetett ta-
nulé kozil 108-nak (76,59%0) az ellenérzdjét néztiik at. A 33 hidnyzd ellendrzének vagy a gazdija
nem volt ott, vagy a tanulé ellendrzéjét nem hozta magival. Az osszes bejegyzés szama 135 volt, az
1 tanuldra jutd bejegyzések szdma 1,25.

I. :z:. tiblizat
NEVELOI BEJEGYZESEK AZ ELLENORZO KONYVEKBEN

Bejegyzések szama Tanulék szima A tanulék %o-a
o 40 37,93
1 40 37,03
2 14 12,96
3-8 14 12,96

Az 1. sz. tablazat adatai arrdl tandskodnak, hogy a nevelési folyamatnak nem rendszeres velejardi
az irdsos bejegyzések. Bz nem okozott meglepetést, mert eddigi tapasztalataink is hasonlé megallapi-
tast sugalltak. Figyelembe véve azonban, hogy az adatgyiijtésre januar végén keriilt sor, amikorra a
tanévnek tobb mint fele eltelt, a reakciok alacsony szama — a tanulék fejlddése szempontjabol ~
nem megnyugtaté. Nem megnyugtaté azért sem, mert a tanulék értékelésének folyamatossiga csak a
tanulmanyi haladés terén megoldott; teljes emberré valasukhoz ez azonban kevés. Tisztaban vagyunk
azzal, hogy iras nélkiil is lehet eredményes neveldmunkit végezni, ha a nevelés feltételei is kedvezbek
(pl. rendszeres kapcsolat nevelék és a sziilsi haz kozott). Az irdsos értékelés azonban lehetdségében
mas, tobb, mint a szébeli mindsités. Rangja, irdnyité szerepe, befolydsa a tevékenységre — az irds adta
allandésag kovetkeztében — nagyobb, ezért felhasznaldsara is gyakrabban kellene gondolnunk.

A veszélyeztetett tanulék haromnegyede az anyaggyijtés idopontjaig — 5 hénap alatt — legfeljebb
1 alkalommal kapott irdsos mindsitést, s mindéssze 12,96%0-uk ellen6rz&jében van 3 vagy annal tobb
bejegyzés. Az 6 esetitkben a sziil8k figyelmének ébrentartasira is szolgal a nevelSi mindsités rendsze-
ressége, gyakorisdga. A nevelés irdnti kozombosség felszdmoldsdban segithetne a t6rddést bemutatd
neveldi allasfoglalas.

2. s3. tdbldzat
A NEVELOI BEJEGYZESEK TARTALOM SZERINTI CSOPORTOSITASA

Tartalom Bejegyzés szama Osszes bejegyzés %/o-a
Tanulmanyi eredményre vonatkozé 47 34,81
Neveltségre vonatkozé 6o 44,44
Felszerelésre vonatkozd 23 17,04
Apolatlansagra vonatkozé 5 3,70

A bejegyzés léte dnmagiban nem segiti a neveldmunkat. Tartalma képes arra, hogy valtozasok el6-
idézéje legyen. .

A nevelési feladatrendszer!® a neveldi bejegyzések csoportositdsahoz is kinal szempontokat. Eredeti
szandékunk szerint ez adta volna az elemzés alapjit. A bejegyzések tanulmanyozasa utdn azonban ettél
eltekintettiink, mert az anyag mas elrendezése jobban mutatja a neveldi gyakorlat iranyultsagat.

Ilyen meggondolas alapjan keriilt kiemelésre gyakori el6forduldsa miatt a tanulméanyi eredményre,
felszerelésre, 4polatlansagra vonatkozé bejegyzés mint szempont, s az e kategéridkon kiviil es be-
jegyzéseket a ,,neveltség” szempontja foglalja magaban. .

A 2. sz. téblazat szerint igen gyakori a tanulmanyi eredményre vaid reagilas (34,81%). Ezek egy
része igen tomdr, s adott tantirgyban tapasztalt mulasztasrél szél.

PL: ,Ertesitem, hogy nem készitette el a feladatat foldrajzb6l.” Masok az ok felderitésével is fog--
lalkoznak: ,Margit nem hajlandé a szorzétiblat megtanulni, igy akar a 7. osztalybél a 8.-ba [épni.
A sziinetben vendégségre és tv-nézésre hivatkozott, hogy azért nem tanulta. A gyermek érdekében
megkérem a sziil6i hazat szigorubb ellenérzésre.”

A tapasztalt hidnyossdgok kijavitdsa érdekében hasznalhaté ~ a sziil6i hiz adottsagait is figyelembe
vevd — programot egyik nevel8 sem ad. Az egyetlen igény: a szigort ellendrzés érvényesitését kérik.
Szé6 szerint igy pl.: ,,Kérem a sziil6i intelem szigord érvényesitését.” Az otthon mas okok.miatt sem
ritka testi fenyités alkalmazasdhoz igy a sziilé intézményi tamogatdst is kap, s hogy ezt eljarisa helyes-
ségének igazolasaul is betudhassa, mér csak az & felfogasatdl fugg.
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Minden 6. bejegyzés olyan felszerelés hidnyarél szol, amely az iskoldban a munkavégzéshez sziiksé-
ges. PL: ,Kedves Szilék! Tudatom, hogy lednyuk sorozatosan nem hozza el a gyakorlati foglalkozasra
felszerelését. Orakon igy dolgozni nem tud.” Vagy réviden: ,,Nem hozta el fiizetét.” Ezek a bejegy-
zések a tanulok hanyagsagira, figyelmetlenségére engednek kovetkeztetni, de mogottik gyakran ott
all a szil6i haz gondatlansaga és igénytelensége, az otthon zsifoltsaga, gyenge berendezettsége is.

Az apolatlansagra vonatkozé bejegyzések a tanuldk tisztasagat kifogasoljak, esetenként tetvesedés.
16l tajékoztatnak. Ilyenkor a sziil6i teendSkre pontosan felhividk a figyelmet. A bejegyzések legtobb-
jét a ,neveleségre vonatkozé” kategoriaba soroltuk (44,44%0). Ezek nagy része igen altaldnos (,,Rossz
magatartisaért figyelmeztetésben részesitem.””), mas részik a tanulék altal elkdvetett helytelen csele-
kedetet tartalmazza, valamint 2z ezért jard (adott) bintetést (,Ertesitem a Sziloket, hogy Robit
orvosi igazolas hamisitasaért osztalyfonoki intésben részesitem.) Az elmarasztalisok legtébbje a tanulék
erkélesi fogyatékossagaval foglalkozik.

Az eddig felsorolt, a bejegyzésekbdl idézett példak mind hidnyossagrol értesitenek, a személyiség
miikodésének torzulasat jelzik. A hibikra valé reagalas altalinos voltat a szamok is igazoljdk: az 6sz-
szes bejegyzésbél minddssze 25 volt elismerd (a bejegyzések 18,51%0-a). EbbSl 6 a tanulmanyi ered-
ményre, 19 a neveltségre vonatkozott.

Utobbiak kézott sok az olyan, amely kulturilis rendezvényen vald szereplést jutalmaz. (,,Tisztelt
Sziil3! Gyermekét az orosz tancokban nyujtott kimagaslé, szép teljesitményéért dicséretben részesi-
tem.”) Emlitésre érdemes az is, hogy a dicséreteknek kozel fele napkézis nevelktd! szdrmazik, mint-
egy igazolva azt is, hogy a pedagbgusok — ha nemcsak a tantirgyi atlag révén keriilnek elbiralasra a
tanulék — hajlandok legkedvezgbb dicsérd-buzdité beallitodasra is.

A szilok —~ és gyermekek ~ sziamidra is igen fontos, hogy a bejegyzések milyen formdban, milyen
hangvétellel irédnak. Még mindig sok a csak tényszerliségre szoritkozé bejegyzés, de oSrvendetesen
szaporodik azoknak a szima, amelyeken érzédik a jobbité szandék, a valtoztatds akardsa, a bizalom
a javulasban, még akkor is, ha az Gzenet alapja elmarasztalas, feddés.

Az ellenérz6 kényvekben levd beirdsok alapjan tett megallapitas a neveldk beallito-
dasarol megegyezik a jellemzések elemzése utani konkluzioval: a nevelék a veszélyezte-
tett tanulékat s3idd-birdlé alapdllisbil kézelitik meg leggyakrabban, s ritkdn tapasztal-
batd a joban valo megerésités szindéka. Utobbinak tudatos keresése, gyakoribba tétele
a veszélyeztetett tanulok helyzetének némi javuldsaval jarhat egyiitt.
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Szeged

A leanyok serdiilését befolyasold tényezdk
ismeretének jelentGsége a szexualis nevelésben

1. Csalddi életre nevelés, szexudlis nevelés

A csaladi életre nevelés és szexudlis nevelés kérdése napjainkban ismét el6térbe ke-
ritlt. Ennek részben tarsadalmi sziikségszerliség, részben a gyermekek ilyen vonatkozasu
nevelésében mutatkozé hidnyok az okai. A kérdés fontossagat igazoljak a testileti allas-
foglalasok, rendeletek, amelyek meghatarozzak teenddinket.

Jgy 1961 nyarin Budapesten a szocialista orszagok egészségiigyi minisztereinek értekezlete ossze-
gezte a szexudlis egészségiigyi felvildgositds és nevelés kérdéseit. [1}

1965.ben az Egészségiigyi Minisztériumnak, a Miivelddésiigyi Minisztériumnak és a KISZ KB-nak
k6z6s kozleménye foglalta dssze az idevagé alapelveket. [1]

A tarsadalmi érdekl6dés kozéppontjaba keriilt a probléma az 1973. oktéber 18-an kozzétett népe-
sedéspolitikai kormanyhatdrozat révén is. [2]

Az 1974 aprilisiban elfogadott csaladjogi térvény elbterjesztésekor az igazsagiigyi miniszter is hang-
silyozta a testi-szellemi fejlédés fontossagat. [3]

Jelentds elorelépés volt, hogy 1974. szeptember 1-t61 valamennyi iskolatipusban bevezették a csa-
1adi életre, ezen beliil a szexualis életre valé nevelést, felkészitést, amely az ismeretterjesztés mellett
tudatformalé és magatartasformala célkitizést is jelent.

Az MTA 1976. évi allasfoglaldsa és ajanldsa a miiveltség tavlati tartalmara és az iskola neveld-
tevékenységének fejlesztésére vonatkozdan ugyancsak kitiintetett szerepet jelsl meg a szomatikus ne-
velés terén. [4]

Az MSZMP PB 1979. szeptember 11-i hatdrozata is leszogezi, hogy javitani kell az egészségigyi
kulturaltsagot, felvilagositast, illetve nevelést.

A Hazafias Népfront Orszdgos Tanacsinak 1983. februir 10-én megtartott pedagégiai munkabi-
zottsagi iilésén kérdésként vetddott fel, hogy a szexudlis felvildgositast ki végezze, hiszen még az or-
vosok kézétt sincs e téren egyetértés. [2]

Mint az el6z6ekbdl latjuk, a csaladi életre nevelés és a szexualis felvilagositas, neve-
Iés kérdéseivel orszagos férumok tobbszor is foglalkoztak. Ahhoz azonban, hogy a kiti-
zott célok megvaldsuljanak, legeldszor a csaladi életre nevelés tartalmi vonatkozasat kell
tisztazni.

Nem lehet vitds, hogy ebbe beletartozik a gyermekek szexualis nevelése, ilyen ira-
nya érdeklddésik életkori sajatossagaiknak megfeleld szintii kielégitése, pszichoszexualis
fejlédésiik segitése és a szexualis zavarok megel6zése is. Mivel ezek kapcsolatban van-
nak ¢letmddjukkal, ezért az egészségnevelést helyesebben egészséges életmddra valé ne-
velésnek nevezzik.

Ez utobbi {6 teriiletei: ) testi vagy szomatikus nevelés és &) lelki vagy pszichés egész-
védelem, tovabba ¢ szocidlis védelem.

A szomatikus nevelésnek az évodaskor elején kell megkezdédni és folytatodni kell a
kozépiskola befejezéséig. [5] Ebben a folyamatban kiilonds jelentésége van a serdiil6kori
szomatikus nevelésnek és felvilagositasnak, amikor a serdiilék nemi érdeklédése a biols-
giai érés idején fokozottabb lesz. Vilagosan kell azonban latounk, hogy a biolégiai érett-
ség nem jelenti sziikségszerlien a szexualis élet megkezdésének a lehetSségét is, hiszen ez
csak az ivarmirigyek mikodésének megindulasat jelzi, és a leanyoknal az elsd vérzés
anovulaciés (peteérés nélkiili) is lehet.

A szexualis nevelés és felvildgositas két, kiilonboz6 tartalmy, de egymashoz szorosan
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kapcsolédoé tevékenység, mint ahogyan mindkettd egy altalanos nevelési folyamat része-
ként foghaté csak fel.

A biolégiai érés és a tarsadalmi érés nem azonos idépontban kovetkezik be. A mo-
dern életben meghosszabbodott az az idészak, amikor a szexualisan érett fiatal a tarsa-
dalmi normak szerint is érettnek tekinthetd, felkésziilt a csaladi életre, szakmaja van és
a tarsadalom teljes értékd tagjava valt. A két érettség kozott napjainkban 8—10 év eltérés
is lehet. A bioldgiailag érett, de tirsadalmilag éretlen fiatalban ez az ellentmondas belsé
fesziiltséget teremt, a tarsadalomnak szeretné bebizonyitani, hogy mar feln6tté vale, s ez
szamtalan konfliktust teremthet szamara.

Ebbél adédik, hogy a csaladi életre nevelésen beliil a szexualis nevelésnek nagyon
fontos szerepe van, kilonosen a serdiilGkor idején.

2. A szexudlis nevelés fontossiga, fogalma, Iényege, célja, feladata

Az ember életében két alapvetd feladatot kell megoldjon ahhoz, hogy kiegyensilyo-
zott és elégedett lehessen: sikeres palyavalasztast és sikeres parvalasztast. Tarsadalmi
szempontbo! mindkettd egyforman jelentds, s ezért fontos az azokra valé alapos felké-
szités is.

Utoébbival kapcsolatban szerény eredményeink vannak. Pedig erre éppen olyan kotén
kell megkezdeni a felkésziilést, mint a hivatasra. Ezt csak a csalad és iskola kozos mun-
kajaval lehet megoldani, s ha ez nem elegends, akkor a tirsadalomnak intézményesen
is kell gondoskodni arrdl, hogy a fiatalok szexualis életiik problémainak megoldasahoz
megfeleld segitséget kapjanak a felnsttektsl. [6]

A nemi nevelés magaban foglalja mindazokat az oktat4-neveld, illetve tanulasi folya-
matokat, melyek a nemiséggel kapcsolatos ismeretek, beallitottsagok, készségek és szo-
kasok (un. pszichoszexualitas) fejlesztését célozzik. Az emlitett folyamatok tartalmukat
¢és megvalésuldsuk modszereit tekintve sokfélék lehetnek, tirsadalmilag éppigy megha-
tarozottak, mint a nevelés mas teriiletei. A nemi nevelés ezért valtozik, fejlédik, mert
csak igy szolgalhatja a tirsadalmi fejlédést.

A korszerd, szocialista nemi nevelés lényege az emberi nemiség céltudatos és tervszerii
alakitdsa a szocialista erkolcs és vilagnézet szellemében. A nemi nevelés tehat az egysé-
ges nevelési folyamatnak azt az oldalat jelenti, amely elsédlegesen az ember szexualis
szocializaci6jat, csaladi életre valé felkészitését célozza, és hozzajarul az altalanos neve-
lési célok megvaldsitasahoz.

A nemi nevelés célja pszichoszexualisan fejlett, parvalasztisra érett ember kialakitasa,
akinek a magatartdsa a nemi szerepben, a partnerrel valé kapcsolat soran valé viselke-
dése megfelel a szocialista erkdlcs normainak.

A nemi nevelés feladatai egészségiigyi, pszicholégiai, erkolesi, tarsadalmi, jogi, poli-
tikai és esztétikai jellegliek.

A hagyomdanyos nemi nevelés a bioldgiai-egészségiigyi ismeretkdzlésben, a szexualis
higiéne elsajatittatasdban latta £6 feladatat. A korszerlt nemi nevelésnek ez azonban csak
az egyik részfeladata.

A hangstly ma mar a pszichoszexualitisra helyez8détt 4t. Nem szabad elhanyagolni
a nemi nevelés intellektualis feladatai mellett a szexualis megnyilvinulasok érzelmi ol-
dalét sem. :

Az erkolcsi-tarsadalmi feladatok lényege a két nem egymassal szembeni felelGsségtel-
jes, kolcsonos megbecsiilésen alapuld magatartisanak a kialakitasa.
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A jogi, politikai feladatok a nemiségre vonatkozd hazai jogszabalyok és szexualpoli-
tika ismertetését, elfogadtatasat célozzak.

Jelentés feladata a nemi nevelésnek az is, hogy fejlessze a szexualis kultira esztétikai
oldalat, a szexualis magatartas esztétikumat. [7]

3. Kinek a feladata a szexudlis nevelés?

A hagyomiényos felfogas szerint a szexualis nevelés, illetve felvildgositas kizarélag a
sziil6k joga és feladata. A tapasztalatok azonban azt bizonyitjak, hogy a sziilék kevéssé,
vagy elkésve élnek jogaikkal, és nem rendelkeznek kell6 ismeretekkel.

Az 1981-83. években megkérdezett 4530 szegedi 10-16 éves leanytanuld 39,25 sza-
zaléka nem kapott sziileiktél ilyen vonatkozasu informaciot. Kiilonésen elgondolkodtato,
hogy kéziiliik 495 (10,9%0) 13 éves, vagy annal iddsebb.

Az akcelericié (gyorsult ndvekedés, fejlédés) miatt a mai fiatalok biolégiai szempont-
bél korabban érnek, mint sziileik. Korabban kezdenek szexualis életet élni, és ennek
megitélésében a kozvélemény nem egységes. A fiatalok tébbsége azonban a kérdésben
sziil8i segitségnynjtas, megértés nélkiil marad, a sziil6k nagy része nem tud realis befo-
lyast gyakorolni gyermeke partnerkapcsolatainak alakulasara, [8] sét sokszor tudomisa
sincs arrél.

Ez utébbi megillapitassal kapcsolatban emlitjiik meg a kovetkezé adatot. 817 14-18
éves Csongrad megyei fio kozil sajat bevallasuk szerint 76 szazalékuk, 938 hasonlé kord
leany kozil 70,9 szazalékuk esetében nem tudnak a szilék arrdl, hogy gyermekiiknek
mér volt kézosiilési élménye. [9]

A nemi nevelést azonban nem lehet elvilasztani a neveléstdl altalaban. Ez tehat épp-
ugy feladata az iskolanak, mint a sziilléknek. A tanulék a legtobb tantargy tanuldsakor:
hallanak utalasokat a nemiségre, a férfi és n6é kapcsolatara vonatkozéan, igy a pedagdgus
aligha keriilheti el az 4llasfoglalast ezekkel kapcsolatban. Problémat jelent azonban, hogy
a pedagdgusok hosszi ideig semmiféle szexudlpedagdgiai képzést nem kaptak, s ez a
tanarjelolteknél.is csak 1973-ban kezd6dott el. A kézépiskolai tanarjeldltek az egyetemen
a humanbioldgia keretében ismerkedhetnek meg hasonld problémikkal, ezt a targyat vi-
szont a pedagdgiai féiskolakon nem oktatjak, jollehet éppen az onnan kikeriils altalanos
iskolai tanarok taldlkoznak els6sorban ezekkel a kérdésekkel a 10-14 éves tanuldkkal
valé foglalkozasok soran.

De a nemi nevelés a sziil6kon és pedagogusokon kiviil feladata kell legyen mindazok-
nak is, akik barmilyen téren érdemleges (tartalmi) kapcsolatban vannak a neveléssel.
Izy az egészségiigyi intézményeknek, az ifjusagi szervezeteknek, a tomegkommunikacids
apparatusnak. Szakmai kérdésekben elsésorban az orvos segitségét kell igénybe venni,
amird] egyébként a 21/1975. sz. Egészségiigyi Miniszteri utasitas is rendelkezik, amely
az iskolaorvos munkajanak egyik lényeges feladataként jeldlte meg a csaladi életre
nevelést. [7]

A tovabbiakban elsdsorban az altalanos iskola fels§ tagozatdnak szexualis nevel
munkajahoz szeretnénk konkrét adatok alapjan részben segitséget nyujtani, részben fel-
hivni azokra a tényezékre a figyelmet, amelyeket a szexudlis nevelés és felvilagositas
munkajanal figyelembe kell venni.

4. A serdiilés idejének neghatirozdsa
Az utébbi évtizedekben a kiilfoldi és hazai szakirodalom is sokat foglalkozott a gyer-

mekek nemi (biolégiai, fiziologiai) érésének kérdésével. Az érés pontos idejének meg-
allapitasa a két nemnél médszertani szempontbél eltéré nehézségii. Amig ugyanis a
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leanyoknal az elsé vérzés (menarche) ideje barmikor kévetkezett is be (&jjel vagy nap-
pal), egyértelmien tisztazhaté, addig a fitk serdiilését jelzé els6 magomliés (pollucio)
ideje kozel sem allapithaté meg ilyen adekvit médon.

A gyakorlatban ezért a leanyok serdiilését veszik alapul és a két nem (szexus) ma-
sodlagos nemi jellegeinek (honaljszérzet, szeméremszorzet) kifejlédési szintjét, a testmé-
retek intenziv gyarapodasinak mértékét, az eltéré ndvekedési sebességet figyelembe
véve lehet a fiuk serdiilésének idépontjat is tisztazni.

A lednyok serdiilési idejénck megallapitisira hirom lehetdségiink van:

1. Havonként ellendrizziik a serdiilés folyamatat (pl.: 8 éves kortdl) egészen a ser-
diilés bekdvetkezéséig. Az abszolit megbizhaté eredmények mellett ez a modszer leg-
alabb 6-8 éves megfigyelést igényel.

2. Csak olyanoktol gyiijtiink adatokat, akiknél mar bekovetkezett az els6 vérzés. Ez a
moédszer a kiértékelést neheziti meg.

;. Egy meghatarozott életkorintervallumba tartozé lednyok (pl.: 10-18 évesek) meg-
kérdezése dtjan tdjékozédunk az elsé vérzés bekovetkezésérdl vagy hidnyarél. Ezzel az
eljardssal rovid id6 alatt jelentés szamu informaciét gydjthetiink Gssze.

A serdiilés idejéiil azt az életkort szoktak megadni, amelyben a leanyok so szazaléka
még nem, 50 szazaléka pedig mar menstrual (medidn). Ahhoz, hogy ezt megallapithas-
suk, sziikséges egyrészt olyan életkoru linyokat is megkérdezni a menarche idejérél,
akiknél ez egyaltaldban nem kéovetkezett be {magyar viszonyok kozétt 10 éveseket),
mastészt olyan életkoruaktél is informaciét szerezni, akiknek mindegyikénél bekovetke-
zett (18 évesek).

5. Adoatgyiijtés Sgegeden

1981-82-ben 4963 10-18 éves leanytanuldkeol kértiink valaszt a serdiilés idejére, vala-
mint féként csaladi vonatkozasi kérdésekre a mellékelt adatgyiijtélap segitségével,
melynek 6sszeallitdsanal a szakirodalomra tamaszkodtunk. Ezen tilmenden megmértik
a testi fejlettség meghatarozasa szempontjabél fontos harom szomatikus jelleget is, a
testmagassagot, testsilyt, normal mellkeriiletet, valamint a serdiiléssel osszefliggd ma-
sodlagos nemi jellegeket is megallapitottuk, mint a medenceszélességet, az emls, a hé-
naljszérzet és szeméremszirzet fejlettségi szintjét.

Az adatgyijtés célja az volt, hogy egész Csongrad megyére kiterjeds, de az orszag
tobbi megyéjét is érint6 olyan reprezentativ mintival rendelkezziink, amely segitségével
a serdiilést befolyasol6é vagy azzal dsszefliggésben levd természeti, tarsadalmi, szociols-
giai faktorok hatasira kovetkeztethetiink.

Az adatgy(jtést 1981. februar 23. és 1984. februir 10. kozott végeztiik. Ennek ered-
ményeként Csongrad megyében 16 679, az orszag tobbi megyéjébdl pedig 13 168 10-19
éves leanytdl gyljtottiink adatokat. Jelenleg csak a szegedi tapasztalatokrol szeretnénk
beszamolni.

A tanulokat a kiértékelés modszerének megfelelden féléves korcsoportokba osztottuk.
A sziilok foglalkozasit egységes osztalyozasi rendszer alkalmazasaval [12], telepiiléseket
(sziiletési hely, sziilék sziiletési helye stb.) a lakossidg 1973-as létszamat figyelembe véve
[13] csoportositottuk.

Az értékelést a JATE Kalmar Laszlé6 Kibernetikai Laboratoriumanak R-40 tipusu
szamitogépen dr. Hunya Péter laboratoriumvezetd iranyitasaval dr. Herendi Istvan tu-
domanyos munkatars végezte.

A kiértékelés soran arra torekedtiink, hogy kiilénb6z6 szempontok szerint (sziilék
foglalkozdsa, lakohely nagysiga, testvérek szama stb.) megallapitsuk a mediant, s azok
Osszehasonlitdsa alapjan vonjuk le kovetkeztetéseinket.
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A kovetkezékben szeretnénk bemutatni, hogy az elemzésnek milyen eredményei vol-
tak, és azokat az iskolai szexudlis neveld és felviligosité munka sordn hogyan lehet
alkalmazni.

6. A serdilés ideje, rendszeressége

A megkérdezett 4963 leany koziil legkoribban 8 éves korban kdvetkezett be az elsé vérzés, de volt
olyan tanulé is, akinél ez csak 18 éves korban jelentkezett. A legtjabb ismereteink szerint [14] Ko-
zép-Eurdpaban a menarche (elsd vérzés) megjelenési ideje fiziologiasan 8 és 16 év kozott van. Esze-
rint a serdiiléssel dsszefiiggd biolégiai, egészségiigyi ismeretek 13—-14 éves korban térténd kozlése na-
gyon késSinek tekinthets.

Az adatgyiijté lapjaink értékelése alapjan @ szegedi lednyok 5o szdzaléka 12,68 éves korban mdr
menstrudl. Az ettSl valé eltérés 95 szdzalékos biztonsiggal 12,2-13,2 évek kozé tehetd.

Ezek a szamok arra utalnak, hogy a lednyok jelentGs részénél mdr az ditaldnos iskola 6. osztdlyd-
ban bekivetkezik a fizioldgiai érés, és erre Gket fel kell késziteni.

Legels6 feladat felhivni a figyelmet arra, hogy az elsé vérzés idejét (év, hé, nap) pontosan jegyez-
zék meg, és vezessenek egy menses-naptirt, amelyben a tovabbi menstruiciok pontos idejét és koriil-
ményeit (fajdalmas, gdrcsds, mellékhatasok stb.) is feltiintetik.

Tapasztalatunk szerint e tekintetben a leidnyok nincsenek kell6 mértékben felkészitve. A mir ser-
dilt altaldnos iskolas leanyok kozel 4 szazaléka egy-két évvel az els® vérzés bekdvetkezése utin csak
év pontossiggal tudta megmondani annak idejét.

A vérzés rendszertelensége is nagyon gyakran eldfordul. 2852 értékelhetd adatunk kéziil 271 eset-
ben (9,5%) jelezték a megkérdezett tanulék, hogy vérzésiik rendszertelen, az el6z6 menstruiciéjukhoz
viszonyitva, tdbb, mint 8—10 nap eltérés van. Kbézilik 70 tanulé 14 éves, vagy fiatalabb volt, de a
még fennmaradé 7 szazalék is meglehetGsen nagy gyakorisigot jelent. Nagyon kevesen tudnak arrél,
hogy ilyen esetben szakorvoshoz kell fordulni. Ma mér a gyermek-ndgydgyaszati szakrendelés is egyre
elterjeddben van, s ennek els6dleges feladata a késdbbi problémak megel6zése, a rendellenességek
kisztirése.

7. A serdiilés idejénck viltoydsa a naptiri év syerint

A magyar és kiilf6ldi szakirodalomban altalanosan emlitett tény, hogy egy népességnél a menarche
.a naptdiri év egyes hénapjaiban nem egyenletesen oszlik meg.

Az sltalunk vizsgilt lednyok kozott leggyakrabban janudr és augusztus (13%), valamint junius
{10,4%), illetve jilius (9,5%) hénapokban fordult el6 leggyakrabban az elsG vérzés.

Ezenkiviil évszakonkénti ingadozast is tapasztaltunk, esetiinkben a menarche a téli hénapokban
27,6 szazalékban jelentkezik.

Mindezekbdl kdvetkezik, hogy a tanuldkkal valéd foglalkozast ugy kell id6ziteni, hogy az részben
-a téli hénapok elétt, részben -~ figyelembe véve a 12,68 éves mediant is ~ az altalanos iskola 6. osz-
talyanak befejezésekor, a nyari sziinet elStt torténjen. A téli hénapok elStti foglalkozas kiilondsen a
nagyvarosi lednyoknal fontos, mivel vannak olyan szerzdk, akik az elsé vérzés téli honapokban tor-
téné halmozodisit elsdsorban nagyvarosi lednyokra tartjak jellemzdnek.

8. Az elsé véryés kapcsolata egyéb tényezokkel

Nyilvanvaléan olyan Osszefiiggéseket kell keresniink az elsé vérzés és az egyéb tényezék kézott,
amelyek az iskolai gyakorlatban a nem biolégia vagy testnevelés szakos osztalyfGnokok szamara is
hasznosithaték. Ennek alapjan néhany olyan tapasztalatot ismertetiink, amelyek figyelembevétele az
elobb emlitert feltételek mellett is megvalésulhat.

Sziiletési sorrend. — A tanuldk sziiletési sorrendjének megallapitisa az iskoldban nem jelent kiil-
nisebb nehézséget. A serdiilés szempontjabél mégis jelentdsége van, mert példaul az elsének szile-
2ett lednyok mintegy 0,4 évvel kordbban érnek, mint a harmadiknak sziletett lednyok.

Testvérek szima. — Azoknak a lednyoknak a serdiilése hasonléan kézel £él évvel kordbban térténik,
akiknek nincs testvérik, mint azoknak, akiknek harom testvériik van.

A serdiilés ideje a lednyoknal abbél a szempontbél nem kiilonbdzik, hogy mennyi a fidtestvérek
vagy a lednytestvérek szdma.

Lakéhely lakosainak szima. — Altalanos tapasztalat, hogy a nagyvdirosi lednyok kordbban érnek,
mint a kisebb telepiilésen é16k. Mintankban, amely egész Csongrad megyére kiterjedt, azt tapasztal-
tuk, hogy az s—10 ezer nagysigi lélekszami telepiilésen laké lednyok menarche medidnja 13,03 év,
az 5 ezernél kisebb lélekszamu telepiilésen él6ké 12,88 év, mig a szegedické 12,68 év.
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Jollehet az eltérések nem nagyok, mégis azt kell mondjuk, hogy a kilonb6z6 nagysagi telepiilése-
ken é16 lednyok esetében az iskolai szexuvalis nevelé munkéanal ezt figyelembe kell venni. )

Az anya sziletési helyének nagysiga. — Azoknak a lesnyoknak a serdilése, akiknek az édesanyja
szegedi szilletésd, nem sokban tér el azokétél, akik kisebb telepiiléseken sziilettek. .

Az apa sziiletési helyének nagysaga. — Teljesen hasonlé a helyzet az elGbbihez, ha az apa szilletés!
helyének lakossiglétszamat vesszitk alapul.

Mindkét szilé sziletési helyének nagysiga. — Egészen mas képet kapunk azonban akkor, ha mind-
két sziilo sziletési helyének nagysigit egyidejlleg vessziik alapul. Azok a leanyok uvgyanis, akiknek
mindkét sziildje 100-200 ezer kozotti lélekszamu telepilésen szilletett (esetinkben Szegeden, vagy
ebhez hasonlé nagysagi telepilésen), kézel fél évvel koribban serdiltek (12,59 év), mint azok, akik-
nek mindkét sziiléje § ezer alatti 1élekszAm0 telepiilésbdl szarmazik (12,93 év).

Ebbsl az a kovetkeztetés vonhaté le, hogy a kisebb telepilésen mikédé dltalénos iskoldkban, ahol
feltételezhetGen kisebb mértékd a lakossig keveredése, vandorlasa, a lednyok serdilése kizel fél évvel
késébb kdvetkezik be, mint a nagyvirosi leanyoknal.

Anya és apa iskolai végzettsége. — Nagyon konzekvensen valtozik a lednyok serdilési ideje a szii-
16k iskolai végzettségének figyelembevételével. Legkésobb azok a lednyok serdiinek (12,88 év), akik-
nek ay édesanyja nem fejezte be dltalinos iskolai tanulminyait, mig a legkorabban (12,59 év) azok
érnek, akiknek az édesanyja felsdfoku iskolai végzettséggel rendelkezik.

Ez a valtozis az apa iskolai végzettsége szerint kisebb mértékd.

Mindenesetre Ggy tinik, hogy az iskoldkban a szilok iskolai végzettségének szem elbtt tartisa ebbol
a szempontbol indokolt. Kiiléndsen fontos a nagyvirosi altaldnos iskoldkban, ahol példaul in.
kozponti fekvésh iskolak és periférias iskolak vannak. Ismert, hogy egyetemi és tanarképzé fgiskolik
gyakorlé iskoldiban bizonyos mértékii eltérés tapasztalhaté a szilék iskolai végzettsége, képzettsége
alapjan az emlitett peremkerileti iskolakhoz képest. Nyilvanvalé, hogy ezt a szexualis neveld mun-
kanal tekintetbe kell venni.

Szulk foglalkozasa. — Az is altaldnos tapasztalat, hogy az ipari fizikai munkdt végzé szilok
lednyai késébb serdiilnek, mint a szellemi munkéat végzd szil6k gyermekei. A szegedi leanyok eseté-
ben példaul azt tapasztaltuk, hogy az ipari fizikai munkat végzé anyik leanyainak 5o szazaléka 12,82
éves, a fels6fokd végzettséggel rendelkezd szellemi dolgozok leanyainak 5o szazaléka pedig 12,58 éves
korban menstrualt elGszdr.

Egyelére nem lehet elfogadhaté magyardzatot talalni arra, hogy ugyanilyen &sszefiiggés miért nem
llapithaté meg az apak foglalkozisa szerint.

9. Mikor térténjen a szexudlis nevelés?

Mindezek alapjan szeretnénk néhany kérdésben allast foglalni, és az iskolai szexualis nevel3 mun-
kéaval kapcsolatban egy-két gondolatot megemliteni.

Abbol kell kiindulnunk, hogy a nemi nevelésnek — mint korabban is méar emlitettik — egészen ala-
csony életkorban el kell kezdGdni.

A nemi nevelés a kisgyermekkortél a felndttkorig tarté mevelési folyamatban kell megvalésuljon.

Ebbél adédik az is, hogy a bioldgiai és egészségiigyi szexudlis nevelé és felvildgosité munkdt nem
lebet rendelettel id6boy régyiteni, mert szamos kornyezeti tényezd (testvérszam, sziiletési sorrend,
szilék foglalkozasa, lakohely nagysiga stb.) befolyisolja a leanyok serdilési idejét. Ennek a megal-
lapitasa tehat az dltalinos iskoléban a belyi sajdtossigok figyelembevételével kell térténjen.

Ennek a megallapitisanal azonban szimolni kell az elsé vérzés havonkénti eloszlasaval, a szezona-
litdssal, és azzal, hogy munkank preventiv jellegii kell legyen. Megitélésink szerint a leanyok elss
vérzéssel kapcsolatos egészségligyi ismereteinek elsajaitasira az altalanos iskola 6. osztilyiban a
tanév november és méjus hénapja a legalkalmasabb. Nagyon kis telepiilések esetében ez a jelzett
naptari hénapok fenntartidsa mellett késGbbre tehetd.

Ehhez azonban feltétleniil sziikséges, hogy a sziilok leanyuk serdiilését (elsd vérzési idejét) figye-
lemmel kisérj€k, és azt az osztalyfonskkel is kozoljék. Ezzel egyidejileg a tanulékat meg kell tanicani
arra, hogy elsé vérzésik idejét figyeljék, arra késziljenek fel, azt jegyezzék meg, és attél kezdve ve-
zessenek mensesnaptirt, amelyben a vérzés rendszerességét is feltiintetik,

10. Ki végezze a szexudlis nevelést?

Nem vitds, hogy az egész nevelési folyamat, igy a szexuilis nevelés is a csalddban kell kezdédjén.
Ezt a feladatot egyetlen sziils sem hdrithatja 4t mésra. Ez a csaladi nevelés ugyanakkor &sszhangban
kell legyen az évodai, iskolai nemi nevelés célkitizéseivel, médszereivel, tartalmaval. Ahhoz, hogy
ezt elérhessiik, sziikséges a sziil6k ezirdnyd nevelése, tovabbképzése is.

A pedagogus feladata a nemi nevelés tantervi célkitizéseinek megismerése alapjan a szill6k segitése
a kozos feladatok megoldisiban. Ehhez azonban tdjékozédnia kell a csalddi nevelGhatasokrél. A tan-
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testiiletben feltétlenii] szitkséges lenne évente neveldi értekezlet keretében megadni a sziikséges infor-
maciékat, mivel a nem biolégia vagy testnevelés szakos tanarok is osztalyfdnoki munka keretében el
kell végezzék ezt a feladatot. Nem biztos, hogy ha az egész iskolaban ezt példaul egyetlen nevels
(pl. a biolégus tanir) végzi, helyes. Napjainkban meglehetésen sok a képesités nélkiili neveld is, akik
még a megfeleld pedagdgiai ismeretekkel sincsenek kellsképpen ellatva. Elképzelheté az is, hogy
chhez tobb valtozatban o6ravazlatot, megfelelé szemlélteté anyagot Allitanak Gssze, amelyet minden
osztalyfénék hasznalni tudna.

Tapasztalataink szerint legtobbet € téren az iskoldik védondi tesznek, de az 6 munk3ijuk is csak
akkor lesz hatékonyabb, ha megfeleld informaciék birtokaban vannak. Nem szabad azonban szem
elél téveszteni, hogy 6k sokkal kevesebbet talalkoznak a tanulékkal, mint tandraik, bir jéllehet ez a
talalkozds sok esetben nyiltabb.

Az iskolaorvos feladatat rendeletek szabalyozzak. Az iskolaorvosi halézat terén azonban még nem
rendelkeziink olyan szervezett ellatassal, mint kellene, s ez kiillondsen a kisebb telepiilések esetében
még problematikusabb.

A kérdés tehat semmiképpen sem tehetd fel ugy, hogy az iskola vagy a sziils, az iskolaorvos, ill.
védénd végezze-e ezt a munkit. A nemi nevelést éppligy vallalniuk kell — nemre valé tekintet nél-
kiil ~ a sziiléknek, mint az iskolaban tevékenyked6 szakembereknek. Mindenki alkalmas nemi neve-
lésre, aki érett, kiegyensilyozott személyiség, pozitiv nemi magatartassal, viselkedéssel és megfelel
felkésziltséggel rendelkezik.

11. A tantdirgyak szerepe a nemi nevelésben

Természetesen vetbdhet fel a kérdés, hogy vajon egy vagy tobb tantirgynak, vagy mely o6raknak
lehet szerepe az iskolai nemi nevelésben?

Korabban mér utaltunk arra, hogy a nemi nevelés az éltalanos nevelési folyamat részeként foghatéd
csak fel, igy nyilvanvalé, hogy a feladat elvégzése alél egyetlen tandr sem vonhatja ki magit.

Kezdjik az osztdlyfénoki ordkkal. Ezek tartalmi részére a tantervek konkrét feladatokat jellnek
meg. Ugy tlinik ez a legalkalmasabb a nemi nevelés egyes -célkitiizéseinek megvalositisara. Nyilvan-
valo feltétele az osztalyfondk és a tanuldék jo kapcsolata.

Az élévildg 6rai elsésorban az anatdmiai, fizioldgiai és egészségligyi vonatkozasok beépitésére al-
kalmasak. Kiilénds fontossiga van az ember egészségtanira vonatkozd tantirgyi fejezetnek. Ismétel-
ten hangsilyozni kell azonban, hogy ez mar magasabb szintl ismeretanyag elsajatitiasat teszi lehetévé,
és a kordbbiakban emlitett okok miatt az egészségiigyi vonatkozasokrél célszerd sokkal hamarabb
sz6lni.

A testnevelés tantargyaban helyet kell kapjon bizonyos fiziolégiai és egészségiigyi ismeretanyag s,
mivel a testneveld talilkozik talin legelSszor a serdiilés konkrét problémidival (pl. ora aléli felmentés
menstruacié miatt).

A problémat nem is az jelenti, hogy e téren elmaradis lenne. Inkabb sokkal silyosabb az, hogy
a tanuléknak az iskoldban nincsen lehetfségiik a testnevelés uténi tisztilkodasra vagy id6, vagy a le-
hetéségek (zuhanyzd, meleg viz) hidnya miatt. Pedig kiilonosen a serdiilGkorban a fokozottabb tisztal-
kodas, kilénésen fizikai megterhelés utin még indokoltabb.

A térténelem tantirgy a férfiak és nék helyzetének, a nemiség torténelmi vonatkozasainak bemu-
tatasara alkalmas.

A foldrajz 6rdkon utathatnak az eltérd éghajlati kérilmények kozott él6 népek életmédijara,
szexualis viselkedésére, a serdiilést befolyasold természeti tényezdk szerepére (pl. a tengerszint feletti
magassag alapjan is van eltérés a serdiilésben, a hegyvidéki gyermekek késébb érnek, mint az
alfoldiek).

Az irodalom és mivészet nagy lehetBségeket rejt magiban. A lirai versek, a koltsk, irék életének
ismertetése, a nemek viszonyanak abrazoldsa mind felhasznalhaték.

Sziikséges lenne azonban a tanérakon kiviili tevékenységet is igénybe venni. fgy az uttrémozgalom
programjaba, a szakkori pl. vordskeresztes foglalkozasokon is lehetfség nyilik a nemi nevelésre.

Az a kérdés, hogy melyik pedagogus végezze a nemi nevelés konkrét feladatat és milyen szak-
targyak keretében, osszefiigg a tanarképzés probléméjaval is. Megitélésiink szerint e téren még ma is
alapveté hidnyossagok vannak. Ezek kézil emlitink néhanyat.

fgy a tanarképzd féiskolikon nem kapnak megfelels mélységii szakismeretet a tanarjeldltek (még a
biolégia szakosok sem!) a tanulok testi fejlédésének torvényszerliségeirsl, fiziologiai érésiik folyama-
tarél, az éltalunk emlitett &sszefiiggésekrol.

Az egyetemi oktatasban sem részestilnek a tanarjeldlitek olyan mélységh képzésben, amely a szexuali-
tas testi, pszicholégiai, pszichoszexualis kérdéseinek elsajatitasat lehetévé tenné.

A nem biolégia és testnevelés szakos tanarjeldltek pedig ismereteink szerint egyaltalaban nem kap-

nak még a pedagégiai képzés keretében sem megfeleld egészségiigyi, biolégiai ismeretet ennek a fel-
adatnak az ellataséhoz.



12. A nemi nevelés modszerei és eszkozei

Leglényegesebbnek tartjuk a tanulok érdeklodésének felkeltésée a szamukra nélkalszhetetlen biols-
giai és egészségiigyi ismeretek irdnt.

Kérdés azonban, hogy milyen lehetéségek allnak ehhez rendelkezésinkre?

Az ismeretterjeszt, felvilagosito (pl. id6szakos orvosi) eléaddsok, foglalkozdsok csak mds médszer
mellett alkalmasak, mivel folyamatos és rendszeres nemi nevelésre van szikség.

Az egyéni vagy csoportos beszélgetés egyike a leggyakrabban alkalmazott modszereknek. Adat-
gyljtéseink soran tapasztattuk, hogy a tanulokkal nagyon nyiltan, komolyan, életkori sajirossagaiknak
megfelels szinten lehet ilyen problémakedl beszélgetni. Ha vilaszaink 6szinték, komolyak, de felsza-
badultak, akkor semmi akadalya nem lchet annak, hogy a tanulék olyan hasznos ismeretekhez jussa-
nak, melyeken elgondolkodhatnak és magukéva tehetik azokat.

A kizisségi nevelés a szexuilpedagégia alapveté moédszere. Ez megvalésulhat az elobb emlitett
csoportos vitdkban, az emberi viszonylatck, igy a nemek kozdtti viszony, viselkedés mintdinak gyako-
roltatisaban (pl. apa, anya szerepe a csalidban).

A tomeghkommunikdcids eszk670k lényeges szerepet toltenck be a nemi nevelésben, etsen formal-
jak a kozvéleményt is. A pedagdgus feladata, hogy a nevelés koncepciéjanak megfelelden erésitse
vagy gyengitse ezeket a hatisokat. (Sajnos, az esetek tobbségében ez utobbi kell a feladata legyen!)
Cél, hogy a tanulék Snalléan és kritikusan tudjak értékelni a hallott vagy litort misorokat.

Kétségtelen azonban, hogy € téren még rengeteg tennivalé van. Mert igaz, hogy a sajtd, radio,
televizié oriasi lehetdséget biztosit a nemi neveléste, de ami a tanuléifjisag elé keriil, nem mindig
pozitiv. Egyaltalaban nem tudunk egyetérteni azzal, hogy ifjisagi lapokban olyan valaszokat kapnak
a fiatalok komoly kérdéseikre, melyek nem egyszer az izléstelenség hatirdn tul vannak. Egyes klub-
foglalkozasokon elhangzott és az id6sebb generacio (kozépiskolasok, egyetemistik) részére tartott
eléadisok magnoszalagjai terjednek el, és éppen az ellenkezé hatdst valtjak ki, mint kellene.

A koedukdcio kérdése is felmeriil, mint médszertani probléma. Az eddigiekben nem széltunk arrél,
hogy a fiik serdillése altalaban egy évvel késébb kovetkezik be, mint a leinyoké. A serdiilékorban
a két nem kézdtt azonban nem csupan a serdiilés (fiziologiai érés) eltérésében, a testméretek gyara-
podasinak idébeli eltolédasiban van kiilénbség. A masodlagos nemi jellegek fejlddése megeldzi a
12,5 év koriil éri el, tehit nem sokkal az elsé menarche bekdvetkezése elétt. De ez a fejlettségi szint
mar a 11,5 éves lednyok 23 szdzalékinil megfigyelhetd. A fiuk tehat jéval korabban, serdiilésiik elétt
konkrét formaban taldlkoznak a lednyok serdiilésének kérdéseivel..

Mindezek a tények felvetik a kérdést: lehet-e a nemi nevelés sordn a biolégiai, egészségligyi isme-
reteket koedukalt osztilyban, a fitk és leanyok egyiittes jelenlétében megoldani?

A valaszunk igen is, meg nem is.

Az egydittes foglalkozis mellett szél az, hogy vannak olyan alapvetd ismeretek, melyeket mindkét
nemnek tudni kell, mert csak igy csdkkentheték a nemek kézoétti pszichoszexualis kiilonbségek. De az
individudlis nemi szerep normalis fejlddése, funkciondldsa, a j6 alkalmazkodas feltételezi a masik nem
szexudlis és pszichoszexudlis sajatossagainak ismeretét. Nem biztos azonban, hogy ez az egyiittes
lf\ogllallkozais mar a legkordbbi idészakban (pl. az altalinos iskola 6. osztilyidban) feltétleniil indo-
colt lenne.

A kiilon foglalkozds mellett is hozhaték fel érvek és ellenérvek. Vannak példaul olyan kérdések,
amelyet az altalanos iskola felsé tagozatiban a fidk és leAnyok egymis el6tt nem szivesen vetnek fel
(pl. a nemi szervek tisztintartdsa).

Megitélésiink szerint sziikséges, hogy legyen kiilén a finknak és kildn a leanyoknak is olyan alka-
lom, ahol a specialisan velitk kapcsolatos kérdéseket vethetik fel. Ez esetben nagy segitséget jelenthet,
ha a tanuldkkal azonos nemi felnétt foglalkozik, mert ilyenkor nagyobb lehet a megbeszélések
hatékonysaga.

Helyesnek tartjuk, ha az elsé id6szakban, tehit az ltalinos iskola 6. osztalydban eldszor a kiilon
foglalkozasok valésulnak meg, s késdbb, a 7-8. osztilyban mar egyiittes megbeszélések keretében,
épitve a korabbi ismeretekre, tapaszialatokra keriilnek napirendre ezek a kérdések.

Befejezésként csak annyit emlitenénk még, hogy rendkiviil fontos az iskolak, kozbs-
ségek egyéni sajitossigainak a figyelembevétele a tanulok és csaladok koriilményeinek
ismerete, mert ezt a munkat nem lehet sablonizalni, nem lehet mindent megoldé receptet
adni hozza.

Azzal is teljesen tisztaban vagyunk, hogy a mai tizenévesek sokkal eltér6bb koriilmé-
nyek kozott nottek fel, mint azok, akiknek feladatuk a velik valé foglalkozas. A tanu-
lokban fellelheté nyugtalansig, fegyelmezetlenség, a velilk valé foglalkozis rengeteg
nehézsége mind kézrejatszik abban, hogy ezt a specialis feladatot, mint a nemi nevelés
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- amely még raadasul nem is konnyi feladat ~ sikeresen lehessen megoldani. Ugy bisz-
sziilk azonban, hogy a nehézségekre valé hivatkozas mem igazi indok a megoldas eldl
vald kitérésre, s keresniink kell azokat a médokat, lehetéségeket, amelyek a célok helyes
eléréséhez vezethetnek benninket.

Ezzel a gondolatsorral is csak ahhoz szerettiink volna hozzajarulni, hogy konkrét ada-
tok birtokaban felhivjuk a figyelmet néhany lehetéségre, és csak ériilni tudnank annak,
ha a gyakorlé pedagagusok is véleményt nyilvanitananak tapasztalataik alapjdn az itt
leirtakrol.
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PETHO LASZLO
Jaszberény

Csaladkozpont( népmiivelési gyakorlat

A legkilonfélébb Allasfoglalasok, dokumentumok, szakvélemények régzitik, hogy a
fels6oktatasban részvevd hallgatok gyakorlati felkészitése, felkésziiltsége problematikus.
- Nincs ez masként a tanit6- és népmiivelésképzéshen sem. A tanitdképzé féiskolak
1974-ben kiadott tanterve alapjan bevezetett, szakkollégiumi rendszerii népmivelSkép-
zés gyakorlati programjdnak teljesitését sem sikeriilt megnyugtaté médon megoldani. Ez
kiillondsen nehéz egy olyan kisvarosban és kdrnyékén, ahol a gyakorlohelyiil felhasznal-
haté intézmények hidnyoznak vagy korszeritlenek. A probléma azonban korantsem kis-
varosi, hanem ennél jéval szélesebb, amit az is jelez, hogy az ELTE-n, a Szegedi Tanar-
képz6 Foiskolan és masutt is probalkoztak a gyakorlati felkészités intenzivebb formainak
bevezetésével.

Elézmények

1976-ban a fdiskola tanyai didkotthonaban hoztunk létre csaladi klubot. A klub négy
évig mikodott, foglalkozasokat szerveztiink 10-14 éves kollégistak és sziiletk szamara,
igy 20-25 hallgatonk kapott az évek soran gyakorlati feladatot. Munkajuk bizonyitéka
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az a 12 kismonografia, amelyet a klubban részvevé csaladokrol készitettek. A dolgoza-
tok készitése soran onalléan keresték fel a tanyai csalddokat, interjikat készitettek, a
gyerekek tanulminyi munkajaban segitettek, igen sok szocidlis élményt gyijtottek. A ki-
sérlet befejezésekor legtdbben gy nyilatkoztak, hogy értelmes, hasznos feladatnak tar-
tottak ezt 2 munkat, s ugy érzik, hogy ezt gyakorlé pedagégusként vagy népmiiveléként
is hasznositani fogjak. Kés6bb ezt mint gyakorlo népmiivelék vagy tanitok meg is erd-
sitették.

A tanyan él6 csaladok vizsgalata mellett masfajta csaladkutatssi, illetve gondozasi
feladatokat is kitiiztiink: munkas- és parasztcsalddok szociografikus leirdsa cimmel -
szakdolgozati témakat irtunk ki. Evrdl évre erre is akadt érdekldds. A feldolgozasok
tobbsége a sajat csaladrol sz6lt, de tobben valasztottak mas korbé! is. (Osztalyban meg-
ismert gyerek csaladja, menyasszony csaladja stb.)

1981-ben nagyobb vallalkozisba kezdtiink, szociografiai kor szervezddott a korabbi
csaladkutatékbél és az 4 szimpatizansokbol. 1981 nyaran szociografiai tabort szervez-
tiink Jaszszentandrison, melyhez sokféle segitséget kaptunk a Népmiivelési Intézettdl.
A tabor keretében értelmiségi, termel8szovetkezetben dolgozé, iparban foglalkoztatott
eljard, nem mezbgazdasigban dolgozé helybeli és tébbszorosen hatranyos helyzet csa-
ladok kérében vizsgalédtunk. Mintegy so—55 csaladhoz jutottunk el, informéciokat sze-
reztiink életmédjukrol, szocialis helyzetiikrdl, miivelédési aktivitasukrdl. A taborozas
sordn ismert szociografusok, szociologusok, filmesek is veliink dolgoztak, és segitették
egy-egy vizsgalati csoport jobb megismerését, névelték munkank szakmai szinvonalat.

Osszegezve csaladgondozasi-kutatasi tapasztalatainkat, megallapitottuk, hogy érdem-
leges gyakorléterepet sikeriilt taldlnunk g tanitojeloltek szamara. Ez viszonylagos egy-
szeriisége mellett alaposan probara tette a tanitéjeldlt élet- és Snismeretét, kapcsolat-
teremt§ készségét, szocialis érzékenységét és a feldolgozas soran rendszerezg-szintetizald
készségét is. A tovabbiakban ismertetendd gyakorlati formanal ezekre a tapasztalatokra
épitettiink.

A csalddi tandcsadds mint népmiivelési gyakorlat

1981 6szén kaptunk elészér lehetSséget arra, hogy ﬁgynevezett‘ csaladi tandcsadast
szervezziink, ami egyben hivatalos népmiivelési gyakorlatot is jelentett. (A korabbi pré-
balkozasok mozgalmi vagy TDK-keretben folytak.) Célkitizésiink volt, hogy felnéttek-
kel valé kapcsolatépitést és -tartast, valamint csoportszituaciék megfigyelését, eseten-
ként gyakoroljak a részvevék.

A gyakorlat helyszinétl gyakorldiskolank egyik frissen belépd elsd osztalyat valasz-
tottuk. Feltételeztiik, hogy itt a sziildk kapcsolattartasi igénye intenzivebb a megszokott-
nal, s bizonyara akad olyan problémajuk, amelyet a tanitdjel6ltekkel is megosztananak.
— Levéllel fordultunk a sziilokhoz, melyben kértiik kozremikodésiiket: problémaik, ta-
pasztalataik megismertetéséért II1. éves hallgaték pszichologiai, pedagdgiai, mivel6dés-
elméleti tajékozottsagat igértiikk cserébe. — A levélre mindéssze két csalad kildott pozi-
tiv valaszt, a tobbi 24 hallgatott. Az osztalyt vezets tanitond, aki egyébként készségesen
segitett benniinket, most is segitségiinkre volt. Tovabbi négy csaladot kért meg a kozre-
miikodésre. A hallgatok és a csaladok parositisa a kovetkezéképpen alakult:

1 hallgaté (nd) -
2X1-1 hallgaté (né-férfi) -
2 hallgaté (nék) -
2 hallgaté (ndk)

csalad (munkis)

csalad (munkais)

csalad (értelmiségi)

csalad (értelmiségiek)

csalad (apa munkds, anya htb.)

N et e

9
s
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A félév programja a kovetkezéképpen alakult: az elsé két alkalommal (6 6raban)
csaladszocioldgiai ismeretekrdl tactottam elBaddst. Ezenkiviil természetesen ismertettem
a gyakorlat programjat is, miszerint a félév soran kéthetenként csaladlatogatasra, a koz-
bensé héten a tapasztalatok megbeszélésére keriil sor. A megbeszéléseket idénként pszi-
cholégus kollégaval egyitt vezettiik. A hallgaték feladatul kaptak, hogy naplokban rog-
zitsék latogatasi tapasztalataikat, valamint a kéz6s megbeszélésen elhangzé véleménye-
ket. Az informéciok rogzitésére esetenként egyéb eszkozt (magnetofont, fényképezdgé-
pet) is hasznaltak.

Kapcsolat kialakitisa a csalddokkal

A koz6s megbeszélések és a naplorészletek alapjan a munka megkezdését jelentd elsd
latogatas a részvevdk tobbsége szdmdra nem jelentett killonosebb akadalyt. A szilok
tobbsége megértben, gyermekeik kissé megillet6dotten, de varakozassal fogadtak a gya-
kornokokat. — Volt olyan sziils, aki kés6bb elmondta, hogy féleg gyermekei kivansagara
vallalkozott erre az egyiittmiikodésre, akik kérték, hadd legyen nekik kis tanité nénijiik.
- Akadt olyan eset is, amikor nehezebben alakult ki kontaktus, a sziilék megfeledkeztek
a levélrdl, s még beengedni is nehezen akartik a latogatokat. Amikor tisztizédott a
helyzet, megelevenedett az emlékezet, megvaltozott a légkor.

Az elsé és a tovabbi latogatisok alkalmaval nem kis gondot okozott a készonés és a
megszolitas, ez a gond sziiléknél és hallgatéknil egyarant jelentkezett. Korabbi megfigye-
lésem, hogy hallgatéink j6 része a szervuszon, szian, kezét csékolomon és a hivatalos jé na-
poton kiviil mast nem hasznal, s a megszolitasban jobbara a tetszikelést és a tegez8dést is-
merik, most is beigazolodott. A hallott és a leirt esetekbdl azt tartom a legjellemzSbbnek,
mikor a 21 éves tanitéjelolt és a 26 éves édesanya kolcsdnosen kezét csékolommal iid-
voz6lték egymast. Ebbdl a tartézkodo kapcsolatfelvételbdl a harmadik alkalomra tege-
z8désre valtottak at.

A megszolitas jelent8ségét bizonyitja, hogy mindez meghatdrozénak bizonyult a to-
vabbiakban is. Részben ez okozta azt is, hogy rendszetes eszmecsere féleg az anyikkal
alakult ki, akik tobbségével a félév végére tegezd viszony valt uralkodéva. Az apakkal
csak az a két par tudott mélyebb kontaktust kialakitani, amelyben né és férfi hallgatd
egyarant volt. Taldlkoztak velik az egyedil és pacosban jard hallgatok is, de kevés
érdemi informaciét cseréltek. Két csaladnal pedig mindenféle kisérletezgetés, probalko-
zas ellenére sem sikeriilt szot valtani az apakkal: az egyiknek, ha otthon talaltak, belé-
pésiik utidn rdgton a haz kortl akadt dolga, a masik apa is rendre kitért a talalkozisok
elél. A gyerekeken kiviil még a nagysziilék voltak igen koézlékenyek, télik szamos ki-
egészité informAaciét szereztek, megértésiik pedig novelte a hallgaték biztonsigérzetét.

Az ismétlddé latogatasok soran egyre kdzvetlenebb és nyitottabb kapcsolat alakult ki.
Nyilvan hozzajarult ehhez az a tény is, hogy a csaladok lényegében rendezett koriilmé-
nyek kozétt éltek, lakashelyzetitk kielégité volt. Feltehetéen, ha rosszabb élethelyzetd,
kiegyensillyozatlanabb csaladokhoz keriiltek volna, akkor masként alakult volna a kép.

A gyerekek szerepe a csalddban

A latogatasokat kovets megbeszéléseken lényegében egyiittes munkdval alakitottuk ki
a kovetkezd latogatasok utravaléjat, megfigyelési szempontjait. Igy keriilt sor a gyerekek
csaladon beliili szerepének megismerésére, az iskolaval kialakitott kapcsolat feltarasara,
a ‘csaladok életkorilményeinek, anyagi helyzetének elemzésére. Késébb részben az ak-
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tualitasok jegyében felmeriilt a kultirakézvetités és az tinnepek megtartasanak, jelents-
ségének kérdéskore.

A gyerekek helyzete valtozatos képet mutatott. A csaladok koziil kettében harom, ha-
romban két, egyben pedig egy gyerek volt. A hallgaték értesiiltek a csaladalapitds és
-tervezés gondjairél. Az egyik csaladban mar a hazassagkotés idején terhes volt az anya,
utana évenként sziiletett a kovetkezé két gyerek. Lakdshelyzetiik viszont csak a har-
madik gyermek sziiletése utdn valt elfogadhatéva. Masutt csak 15 évi hazassig utin
sziiletett gyerek. Azt is hallhattak, hogy a sziiletés koriilményei miként befolyasoltak
a korasziilétt, nyitott gyomorszajjal sziiletett kisfid novekedését.

Megfigyelés targyat képezte a testvérek kozotti kapcsolat. Ez, mivel nagyobb kor-
kiilonbség egyik csaladban sem fordult el8, kiegyensilyozottnak mondhaté. Kisebb kii-
lonbségek azonban megfigyelhet6k: a nagyobbik lanyt anyasabbnak, a kisebbiket 6n-
allobbnak itélték, s az a gyakori tapasztalat is elSkeriilt, hogy a testvérek sok mindent
tanulnak (és eltanulnak) egymastol.

A sziilék koziil az anyak foglalkoznak tobbet a gyerekekkel. Az egyik csalddban pél-
daszerinek itélték a hallgaték az anya (gyogyszerész) gyerekekkel valé foglalkozasat,
aki sokoldalian t3jékozdédva igyekszik megoldani, ezt a hirom gyerek melletti, nem kis
feladatot. Az egygyermekes csalddban jobban megoszlik a gyerekkel valé torédés a két
sziilé kozott. Az apakkal kapcsolatban két figyelemre mélté megjegyzést rogzitettek: jol-
lehet az anya van tobbet a gyerekekkel, de az apjukra jobban hallgatnak; a masik eset-
ben viszont az apa szinte semmit, vagy nagyon keveset foglalkozik lanyaival.

Jelentés szerepet toltenek be a nagyszilSk, a gyerekekkel egyiitt kolcsondsen igénylik
a kapcsolattartast. Egy csalad kivételével ennek a gyakorisaga is jelentds, legalabb he-
tente taldlkoznak, felkeresik egymast. A hétvégéken, a téli, nyari sziinetekben még in-
kabb elétérbe keriil ez a kapcsolat. — Ahol a nagymama egyiitt élt a csaladdal, mert
ilyen is akadt, ott nagyobb mértékben harul ra a gyerekekkel val6 torédés.

A beszamolok és a napldék tantisiga szerint a hallgaték akkor érezték magukat a leg-
jobban, amikor a gyerekekkel lehettek. Akadt olyan eset, amikor az iidvozlés és rovid
szovaltas utan a szilék tovabb folytattak sajat tevékenységiket, a tanitdjeldltek pedig
a gyerekekkel foglalkoztak. Tobben irtak arrdl, hogy esetenként annyira belemeleged-
tek a kozos tevékenységbe vagy a jatékba, hogy alig tudtak elvalni a gyerekekt6l.

A csalddok és az iskola

Az iskolaval valo kapcsolattartas megannyi oka, problémaja kozill tébb kozismert és
néhany rendhagyé esettel talalkoztak. Az elébbiekhez sorothatéd az, amikor az elsé osz-
tilyos gyerek szimara — mivel testvére, sziilei vagy masok ,felkészitették” ra — nem
ujdonsag az iskola, s emiatt ott unatkozik vagy fegyelmezetlenkedik. Ezt a sziilék ne-
hezen akartdk megérteni. Ebben az esetben is kozosen keresték a jelenség okait a lato-
gatokkal.

Hasonléan visszatéré elem volt az 0j tanterv ismeretanyaganak emlegetése, aminek
tartalmi részét is problematikusnak itélték. Megszivlelendébb az, amit a tananyagkéve-
tés gyors tempdjarél mondtak, A felfokozott ritmust még ezekben a csalddokban sem
sikeriilt nyomon kévetni! — Példaként emlitették a sziilék, hogy gyermekiik az iskola-
kezdés utan két honappal nem tudja leirni, olvasni a tanult betiiket, osszekeveri Sket.
Hasonlékat figyeltek meg a szamok irasinal is. Igy joggal aggasztotta Gket a gyors
temp6.

Az iskolahoz, tanulashoz valé viszonyulas lényeges eleme a sziil6k sajat iskolaélménye,
amelyet valamilyen formaban mindig kozvetitenek a gyereknek. Az iskoldzottabb csala-
dokban — ahol a sziilék sikeres évekre emiékezhetnek — nem akadt emlitésre mélté prob-

238



léma. A t6bbi csaladban semleges vagy kozombos magatartast éreztek. Sokkal nehezebb
orokségrol beszélt az a tanyai iskolaba és bejaroként tanult anyuka, akinek szinte sem-
miféle pozitiv kotédése sem volt egykori iskolajahoz. Nyilvanvaléan nem véletlen, hogy
éppen 6 volt az, aki még novemberben sem tudta gyermeke tanitonéjének nevét.

A sziil6k ellen6rzé funkciot toltenek be, az otthoni tanulast nem er6ltetik, mondvan,
azért napkozis a gyerek. A leckék, tanszerek ellendrzése leginkabb az anyak feladata, s
ismét az egygyermekes csaliddban taldlkozunk feladatmegosztassal: az apa a matematika-
feladatokat, az anya az anyanyelvieket nézi it a gyerekkel. A tanuldsra vald Oszténzéssel
mindeniitt talalkoztunk valamilyen formaban. Az egyik apa sajitos médon, pénzjutalom-
mal ismeri el a piros pontot, de hogy az dvodas testvér se legyen kisemmizve, & is kap
pénzt ilyenkor.

Az iskolakezdés egyik, talan dtmeneti probiémajaval szembesiiltek annal a gyereknél,
aki az iskolabol hazatérve nagyon faradt, s panaszolta, hogy nem szeret iskolaba jarni.
A hallgatok kérdezéskddésére elmondta: nagyon szokatlan, hogy az o6vodaval ellen~
tétben itt nem lehet délutan aludni, s alig van lehetéség a jatékra.

A csalddok életkorillményei, kultirakozvetités, sinnepek

A latogatott csalddok életvitele kiegyenstlyozott volt: a lakaskérillmények rendezet-
tek, egy anya kivételével mindkét sziilé dolgozott, feszitd anyagi gondok egyik csaladban
sem mutatkoztak. Mindezek ellenére felmeriilt néhany olyan kérdés, amely emlitésre
mélta.

Az egyik csaladban a falubdl varosba koltozés viszontagsagai keriiltek elGtérbe. Az
agronomus-gyogyszerész hazaspar gyermekeik iskolakezdésének idejére varosba kolto-
zott, ami legjobban a gyerekeket viselte meg. Nehezen vették tudomasul, hogy a tigas
udvar helyett itt egy sokkal szikebben jatszhatnak, mozoghatnak. A bekoltdzés, a varos.
rossz levegGje asztmatikus tiineteket okozott az egyik gyercknél, s a kozlekedési veszé--
lyek is fokozdédtak.

Keét csaladban fontos szerepet tolt be a masodik gazdasig. Az egyikben a csirkeneve-
1és, a masikban a karfiollal valé foglalatoskodas hozza a kiegészitd jévedelmet. A plusz:
jovedelemre nagy sziikség van, hiszen az egyik helyen az anya haztartasbeli, a masikban
pedig nchezen jonnének ki a fofoglalkozasu jovedelembél. Ezzel egyiitt, els6sorban
ebbdl jut néhény tartés fogyasztasi cikk beszerzésére (autd, szines tv).

A lakasok berendezésérél, felszereltségérél differencialt kép bontakozott ki. Az egyik,
lakoételepen é16 csaladnak igen szerény, csak a legsziikségesebb butorzata, felszerelési tar-
gyai vannak, mig ugyanez a magasabb jovedelmd, szolgalati lakasban él6 csalddnal sok-
kal célszeriibb, otthonosabb. Naluk a gyerekek igényét messzemenden figyelembe vevé.
berendezést alakitottak ki. Olyan esettel is talalkoztak a csirketartassal foglalkozé ha-
zasparnal, amikor a jovedelemszerzd tevékenység kapott elsébbséget a kényelemmel.
szemben: naluk az el6z6 évben mar elkésziilt a kozponti fiités, de akkor csak a csirke-
6lakba vezették be, csak idén keriilt sor a lakéasra.

A berendezések, felszerelések mellett a kultirakozvetitd eszkdzokre, azok hasznalatara.
is kiterjedt a figyelem. A varakozasokkal 6sszhangban a televizié bizonyult uralkodénak,
melynek egyeduralmét azonban néhany eset szinezi. Az egyik csalddban példaul szines
és fekete-fehér tv-n egyarant nézheté a miisor, de elmondasuk szerint a sziil6knek kevés
idejiik marad erre, igy a nagymama és a gyerekek az allandé néz6k. Masutt a tv-nézés
az egyeduralkodd, az anya évek 6ta nem olvasott, az apa iddnként elolvas egy-egy kri-
mit. A harmadik esetben a nagyon modern bitor, és az apa vadaszfelszereléseinek koz--
szemlére tett trofeai mellSl joggal hidnyoltdk a kdnyveket a latogatdk. A hallgatok tobb-
szor ajanlottak konyveket, melyek nevelési problémaval foglalkoztak, vagy a gyerekek.
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iskolai munkajihoz kapcsolodtak. Az egyik hallgaténd srommel szamolt be areél, hogy
az el6z6 latogatasa alkalmabodl ajanlott Ablak-Zsiraf lexikont a kovetkez6 alkalommal
hozta megmutatni a kisiskolas. Ha nem is ilyen gyors a sikeriik, de masoknak is akadt
hasonlé élményiik.

Tanulsagos torténeteket hallottak az idészak tnnepeirSl, s arrél, hogy ez mennyire
szamit megkiilonboztetett eseménynek. Tébb csaladban élményszamba ment a halottak
napja, elmondtak, hogy felkeresték a hozzatartozok sirjat, a gyerekek — akik szintén
kinn jartak a temetdben — gyertyik égetésérél beszéltek lelkendezve.

Nagyon szegényes informdacidkat szereztek november 7-r8l, amely ebben az évben
hét végére esett, s igy semmiben sem tért el mas hétvégéktsl. Egyetlen emlitésre mélté
esetrdl értesiiltek, az egyik apa jutalmat kapott.

Az alabbi minta bizonyitja, mennyi zavaros momentum terheli decemberi iinnepeinket.
Az egyik csalddban, ahol ,marxista” szellemben nevelik a gyerekeket, december 6-an
Mikulas jon, karacsonykor pedig Télapé. (Az iskolaban december 6-an jon a Télaps.)
A t6bbi csaladban viltakozva fordul eld a Mikulas, a Télapd és a Jézuska, bar ez utdb-
bit inkabb a gyerekekt6l hallottak. A nem értelmiségi csalddokban inkibb néhany sziik-
séges dolgot (féleg ruhanemiit) vesznek meg a gyerekeknek, ez egyben ajindék. (Az ajin-
dékozas naluk inkabb a névnapokon szokésos.) Az ajandékozasban bizonyos fokozatos-
sag alakult ki, amig a gyerek nem keriilt iskolaba, addig a Mikulas, a Télapé vagy a
Jézuska hozza az ajandékot, ettdl felfelé mar nem, pontosabban a sziil6k ajandékoznak.
A karacsonyi tervekben a legtobb helyen mar a feny6fa kozos diszitése szerepelt.

Osszegzésil

A feélév soran kilonbozé formai jegyek (a hidnyzasok kis szama, aktivitds) alapjan
is érezhet6 volt, hogy a résztvevék a megszokottnal nagyobb odaadéassal végezték ezt a
munkat. A csoportos megbeszélések, amelyek egyuttal szamonkérést jelentettek, j6 szel-
lemi vitak, eszmecserék voltak. Orvendetesnek tiint, hogy egymas problémainak meg-
oldasaban — melyek a latogatiasok nyoman vetddtek fel — a tapasztalatok atadasaval,
kozds toprengéssel igyekeztek segiteni. Tobben felvetették: szeretnék a kovetkezd fél-
évben hasonlé keretek kézott folytatni gyakorlataikat, s ebben a csalad egylittmikodé-
sére is szamithatnak.

A hallgatok osszegezték véleményliket. Két igazi sikerélményrdl széltak, melyek nem
latvanyosak, de kézzel foghaté tények:

»Moénika tirsasjatékot hozott be, s mint kiderillt, egyikkel sem tudtak jitszani, mert a

sziillok nem bontottak fel. fgy kozosen megismerkedtiink az ABC-s jatékkal, utana pedig
a masikkal.”

»Sikerlilt a munkahely feldl tajékozédnom, a Miszeripari Szdvetkezetnél van bedol-
goz6i munka. Kérelmet kell benydjtani, amit el is készitettiink.” (A haromgyerekes anya-
nak eredeti munkahelye nem tudott kielégitd munkakért ajanlani. — Megjegyzés télem,
P. L)

A népmiivelési gyakorlat effajta megoldasa a bevezetSben jelzett problémék egy ré-
szére valaszt, megoldast adott. Eredményeink kozil kiemelend6, hogy sikeriilt megfeleld
»&yakorléterepet” talalni, amely a résztvevdk szamara tényleges, megoldhaté feladatokat
adott. Olyan teriiletre dsszpontosithatunk, amelyre sem az oktatas, sem a kézmiivel3dés
intézményrendszere nem fordit elég figyelmet. Az sem lényegtelen, hogy ebben a mun-
kaban szivesen mikodtek kozte a résztvevok.

Sajnos, ebben a munkaforméiban sem sikerilt mobilizalni azokat az ismereteket, ame-
lyekré! a résztvevik korabban mar szamot adtak. (Kollokviumon vagy masutt.)
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Nyitva maradt az a kérdés, hogy a kiprébalt munkamédszer mennyire van dsszhang-
ban a kézoktatasban és a kézmiivelédésben alkalmazottakkal. Ha arra gondolunk, hogy
a gyakorlé pedagégus évente jut el csaladlatogatasra, a népmivelSk zémének ilyen kap-
csolata sincs, akkor kevés érintkezési teriiletet taldlunk. De ha csak néhany csalddlatoga-
tas lesz kevésbé protokolaris vagy formalis, akkor talan mégis érdemes foglalkozni ezzel
a megoldassal.
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Szimulaciés nyelvtanulas altalanos iskolai
tanuldcsoportokban

Napjainkban egyre tobb szé esik a hazai idegennyelv-oktatis hatékonysabba tételének
sziikségességérdl. Az idegennyelvi ismeretek alapjainak lerakasa altalanosan az iskola
alsé tagozatdban kezdédik. Rendkiviil fontos, hogy mar e kezdeti szakaszban kialakuljon
a gyermekekben egyfajta pozitiv attitid a nyelveket illet6en, mert ez nagymértékben
megkonnyiti majd az egyre bonyolultabbi valé nyelvi anyag elsajatitisat.

Hogy mennyire lényeges kérdésrdl van sz6, magam is tapasztalhattam néhiny éve meg-
kezdett pedagdgiai munkam soridn. Az orosz- és angolérakon alkalmam volt a 3., 4., 5.
osztilyosokkal valé kapcsolatteremtésre, annak megfigyelésére, milyen érdeklédéek, fo-
gékonyak a gyermekek ebben a korban, milyen szivesen vesznek részt a nyelvi érdkon.
Munkahelyemen, az Ajkai Vérésmarty Mihaly Altaldnos Iskolaban a fiatalabb tanulék
nyelvekhez valé viszonyat, a kora gyermekkori nyelvoktatisnak a készségekre, képes-
ségekre, valamint a személyiségfejlédésre gyakorolt hatasait is figyelemmel kisérhetjiik,
itt ugyanis egy-egy kisérleti tanuldcsoport tagjai mar az 6vodaban megkezdhetik az orosz
nyelvvel az ismerkedést. Ha pedig az ilyen kicsi gyerekek érzelmileg nem kétédnek a
nyelvhez, nagyon nehéz, s6t szinte lehetetlen hosszil tivon tartés eredményeket felmu-
tatnunk. ’

Hogyan alakithatjuk ki ezt a pozitiv attitlidét, és ezaltal hogyan tehetjitk hatéko-
nyabba a nyelvoktatast?

Meg kell taldlnunk a megfeleld médszert a tanérai motivaltsig, tanuléi kezdeménye-
zés, kreativ tanulds, aktiv tanuléi részvétel, sikerélmény optimalis mértékben valé biz-
tositasara.

A motivdcié nem a tanuldk érdekeltté tétele. Nem azt jelenti, hogy munkajukkal 6n-
maguknak vagy tandruknak kivannak oromet szerezni, hanem a tevékenységbdl és a ko-
telezettségb6l ered. Motivaltsagrél akkor beszélhetiink, ha didkjaink magukénak érzik a
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tevékenységet, elfogadjak a rajuk rétt szerepet, ebbdl eredéen mindent megtesznek azért,
hogy annak a t6liik telketd legjobb médon megfeleljenek. [1]

Természetesen nem elég, ha a tanir sajat elképzelése és elvarisa alapjan osztogatja
az altala kigondolt szerepeket. A tanulék szivesebben vesznek részt az olyan munkaban,
amely sorin a sajat otleteiket is megvaldsulni 1atjdk. A variativ és kommunikativ szint(
feladatok megoldasa alkalmaval a tanuli kezdeményezés szamtalan valtozata valdsulhat
meg.

Ne allitsuk diakjainkat minden esetben kész tények elé. Legyen szavuk a gyakorlas és
automatizalas, esetleges kiegészit6 anyag (orszagismeret, versek, dalok, mesék, jatékok
stb.) kivalasztisa, megemlékezések, teadélutinok misordnak osszeillitasa soran. Legyen
alkalmuk 6n4llé alkoté tevékenységre (lasd a késobbi példakat), kreativ tanuldsra, hisz
a kreativitds, ,,ha nem kap lehetSséget a kibontakozisra, megerdsitést a felhasznaldsra,
elsorvadhat, mint annyi mas emberi tulajdonsag.” [2]

A tanitisi-tanulasi folyamatban valé aktiv tanuléi részvétel rendkiviili fontossdggal
bir, hisz nagymértékben hozzajarul a kiilonb6z6 készségek (beszéd-, kifejezd-, vitakész-
ség) fejlédéséhez, sikerélményt nytjthat. Ezzel szemben a passziv magatartas, bar segithet
pl. a hallas utini megértés fejlesztésében, hosszi tivon nem vezet eredményekhez a nyelv
mint kommunikiciés eszkdz elsajatitisaban. A tanuléi aktivitds szamos alkalommal
megnyilvanulhat a reprodukcids szintt6l a verbélis és non-verbalis kommunikacié szint-
jéig, kibontakozasira lehetdség van mind az 0j anyaggal val6 ismerkedés, mind a gya-
korlas és rendszerezés soran. Pl. didkjaink valaszolhatnak tirsaik vagy taniruk kérdé-
seire, 8k maguk tehetnek fel kérdéseket, kvetkeztetéseket vonhatnak le, beszamolhatnak
élményeikrdl, parbeszédeket folytathatnak, részt vehetnek nyelvtani gyakorlatok meg-
oldasaban, nyelvi jatékokban. Otleteikkel szinesithetik a tanérai tevékenységet. Az akti-
vitas a tanuldk belsé igényébdl fakad, nem kiilsé kényszer hatasara jon létre. Az aktivi-
tas tevékenységet eredményez, mely sordn, mint azt a kévetkezb adatok [3] bizonyitjak,
az elsajatitds mértéke igen jelentds:

Ismezetelsajétitas médja (tartds isggrfticl)(n{/sfgs aranya)
Olvasas 1o
Hallas 20
Létés 30
Hallas -+ latas J0
Hallas + latas -+ reprodukalas : 80
Hallas + l4tds + tevékenység 90

Hogy a sikerélmény milyen fontos motivacids tényezd, vitathatatlan. Meg kell adnunk
a sikerélményt biztosité aktiv részvétel lehetségét minden tanulénak, hisz a padban
iildogélés és hallgatds kezdetben kudarcélményhez, késébb kozombosséghez, lustasaghoz,
elkeseredettséghez vezethet.

Vajon melyik az a médszer, amely megfelel ezen kritériumoknak? Bizonyara tobben
keresték és talaltdk meg a valaszt erre a kérdésre. Pedagodgiai gyakorlatom soran én a
szimuldcié alkalmazasaval prébalkoztam nyelvi 6rdimon. Minthogy altalanos iskolds kor-
osztallyal foglalkozom, jatékos formaja és Gtletessége miatt ez kinalt megfeleld lehetdsé-
get a készségfejlesztésre, a teljesitmények javitasira.
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A szimulaciés jatékok célja valdsigos helyzetek megismerése, az azokban valé aktiv
tevékenység gyakorlasa. Az oktatasi folyamatban a szimuldcié nem azonos az egyszerd
szerepjatszassal, hanem ahhoz szervesen kapcsolédd, annak elemeire épiil, de magasabb
szintli tevékenység, melyben joval nagyobb szerephez jut a tanuléi fantizia, kezdemé-
nyezés, kreativitds. A pedagégus nem a birilé szerepét tolti be, hanem el6készit, segit-
séget nyujt, megfigyel, és mindezt a hattérbe héizédva teszi. A tanulék nem szinészek,
hanem a redlis tevékenységbe magukat beleéld résztvevék. A 6 jatékszabaly a szereppel
valé azonosuls.

A szimulacié harom lényeges eleme:

1. a tevékenység realis volta;

2. szimulalt (nem valdsagos) kornyezet;

3. szerkezet (a tényeket a tandrnak kell biztositania, nem pedig a tanuléknak ki-
gondolniuk). [4]

A szimulacié kivalasztisakor el6szdr meg kell hatirozaunk a célokat, figyelembe kell
venniink didkjaink életkori sajatossigait, tudasszintjét, képességeit. (A képességek tal-,
illetve alulértékelése, igy a szimulaci6é helytelen megvalasztasa frusztricichoz vezethet.)
A tervezés sorin nem szabad megfeledkezniink a rendelkezésre 4116 idérdl, a tanuldk
létszamarél sem. :

A jol felépitett szimulacids jatékok ndvelik a tanulék kreativitdsat, tagitjak latokorii-
ket, sokoldald elemz8 gondolkodasra nevelnek, a figyelmet az alapismereteken tiil a kap-
csolatokra iranyitjak. A szimulaciés médszerek alkalmazasa a kognitiv tartalmi isme-
retek elsajatitasa mellett olyan altaldnos nevelési célkitizéseknek megfelelé elemekkel
is gazdagitja a tanulét, mint a déntéshozatal készsége, interperszonalis kommunikacid,
masok véleményének figyelembevétele, tobbféle megoldési lehetdség mérlegelése. [5]

A szimulicié segit a gitlasok felolddsiban. A tanuldék megfeledkeznek arrédl, hogy
tanaruk figyeli 6ket. Beleélik magukat az adott helyzetbe. Cselekszenek, kommunikalnak,
amely sordn maga a tevékenység bir els6dleges fontossiggal. A hibak javitisa a szimul4-
ciét kovets megbeszélés feladata.

Mindez azonban nem megy egyik naprél a masikra. Mivel Altalanos iskolisokeél van
sz, kiemelten fontos szerepet jatszik a fokozatossig. Els6 feladatunk minden esetben
az ismeretanyag elsajatitisa. Soha ne kivanjunk produkciét ismeretlen témaban, Gj nyelv-
tani vagy lexikai anyag alkalmazasat szitkségessé tevé szitudciéban, hisz ezzel mi magunk
okoznank kudarcélményt a gyerekeknek, akik hidnyos ismereteik kovetkeztében eleve
képtelenek lennének a feladat megfeleld szintd megolddsidra. A tananyag elsajatitasa
utan keriilhet sor a begyakorlasra, annak készségszintre emelésére.

A fokozatossag kritériumanak megtartdsa érdekében lényeges, hogy a reproduktiv
szintrdl induljunk, és a variativ szint( feladatokon keresztiil jussunk el a kommunikaciés
szintig. (Tényleges szimulaciérél csak a legmagasabb szinthez kapcsolédé gyakorlatok
esetében beszélhetiink.)

A reproduktiv szintii feladatok célja a tarsalgasi nyelv gyakran hasznilt széfordulatai-
nak, kifejezéseinek valtoztatds nélkiili ismételtetés Gtjin, mintamondatok formajiban
torténd begyakoroltatisa. A feladat lényegébdl eredSen célszer@i révid, de teljes egysé-
geket kivalasztanunk, nem szem el8l tévesztve az életszerliség kritériumat. Az ilyen egy-
szer(i parbeszédek 4ltalaban harom replikit (kezdeményezés, reagalas, viszontreagilas)
tartalmaznak. Nézziik meg, mit jelent mindez a gyakorlatban: [6]

— V3BunnTeE, BH HE CKaxeTe, rae xade “Mapc™?
— Ha ymme I'obkoro, Hepaneko orcrona.
— Cuacubo 6oymmoe.

243



A gatlasok lekiizdését segiti, ha az ehhez hasonlé rovid beszélgetéseket a parok egy-
idejiileg folytatjak. Igy csak partneriik jelenlétét észlelik, dket sem figyeli senki direkt
maddon. Tanaruk kozottiik sétilva hallgathatja Gket, és csak sziikség esetén avatkozik be.

A reproduktiv szinti feladatok segitségével tanuléink elsajatithattik, begyakorolhat-
tak az egyes nyelvi fordulatok adott helyzetekben valé alkalmazasat, figyelmet forditva
a helyes kiejtésre és intonacidra, nyelvtani szerkezetekre. Miutin ez megtortént, sor ke-
ritlhet a szituicidk korének bévitésére. Ezt biztositjAk a variativ szinti feladatsorok, ahol
mar nem az adott széveg hii ismételtetése a cél, hanem a megadott kérdés- és valasz-
variaciok koziili helyes valogatis. Igy a tanuléknak lehetdségiik nyilik arra, hogy az is-
mertetett kifejezések tetszés szerinti, de értelemszer( felhasznalasival sajat elképzelésiik-
nek megfelelden viltoztassak pl. a helyet, idét, szereplGket a valtozatlan szerkezeten
beliil. Itt is torténhet egyidejl gyakorlas, de utana hasznos lehet néhany pir meghallga-
tasa. Hadd szemléltessem az elmondottakat egy példaval:

— Ckaxwure, DOXKaTyiCTa, KaK DOTACTY K BOK3amm?*
— Jlywme Bcero Ha Takch.¥*

* K My3ero
B mAPK
HA CTadOH
* Mapme npsaMoO, HOTOM HAJIEBO.
Csambre Ha aBTOOYC 5., B BBIXOAHTE YEPE3 IATH OCTAHOBOK.
CsxbTe Ha METPO, B BRIXOAWTE YEPE3 ONHY CTAHIHIO.

A variativ szint nélkiilozhetetlen 1épés a tanuldk nyelvi 6ndllésdga, a kommunikdcios
sgint felé vezetd Gton. A kommunikacids szinten belil négy, eltérd nehézségi fokua feladat-
tipust killonboztettem meg: a ,nyitott feladatot”, a befejezetlen pdirbesyédet, a kreativ
kommunikdcids feladatot és a szabad kommunikdcids feladatot.

Az els6 tipusba tartozé feladatok nyitottsagat az biztositja, hogy a megadott koriilmé-
nyeken (hely, id8, szerepl6k stb.) és néhany felhasznilandé kifejezésen til a tanuldk
szabad kezet kapnak a szimuldcié alakitisiban. Az ilyen feladatmegoldis sordn mir
— az el6z0 szintek gyakorlattipusaival szemben — megvaldsulhatnak didkjaink étletei, ha
egyeldre csekély mértékben is. A feladat ismertetése utdn a paroknak, illetve csoportok-
nak rovid gondolkodasi id3 4ll rendelkezésére, hogy az egyiitt dolgozdk egyeztethessék
mondandéjukat. Meghallgatasukra csak ezutdn keriil sor. Lassunk egy példat:

Typrcre! nprexaym B MockBy HO9bi0. OHE CTOAT meper Bok3aloM. I'opona oHA
COBCEM HE 3HAIOT.

— CTOSIHKa TakCH

— Taxkcn cBo6oguo?

— Bam kyna?

A masodik feladattipus lényege mar a nevében is benne rejlik: A tanar vagy a tanulék
altal felolvasott; elzetes konzulticié alapjan néhdny tanulé altal eljatszott; vagy ahol
erre lehetéség kinalkozik, képmagnetofon segitségével bemutatott parbeszédrészletet kell
befejezni. Itt 2 megoldas mar teljes mértékben a gyerekek otletei szerint alakul ki. Erde-
kes, valtozatos, s6t humoros valtozatok sziilethetnek. ‘A goérdiilékeny bemutatis érdeké-
ben jé, ha itt is biztositunk oondolkodam id6t. A tanulék a kovetkez6hoz hasonld fel-
adatokat kaphatnak:

JxoH n Pomxep rymsor mo Mockse. Onm cimimanm, 4ro B Kade >Mapc™ mpo-
haétcs BKkycHOe Mopoxenoe. Ho xak Tyma momactb?
— Hasaii, cTpocuM Yy MIJIMEOHREpa, rae kade "Mapc”.
— Tosapnm MBJTMIHOHED, BbI HE CKAXETE, I xade Mapc”?
— M7
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A kreativ kommunikiciés feladat sikeres megoldasinak egyik eléfeltétele az otlet-
gazdagsig, az alkoté gondolkodas. Ennek hidnyaban nehéz lenne kibontakoztatni a szi-
mulaciot. A gyerekek fantdzidja viszont kimerithetetlen, igy aggodalomra e téren nincs
okunk. A feladatrendszer 1épcsézetes felépitésével (az egyszer(ibbtél fokozatosan halad-
tunk a bonyolultabb felé) pedig épp az volt a célunk, hogy elharitsuk a nyelvi akadalyo-
kat, lekiizdjitk az esetleges gatlasokat. A feladat ismertetésekor meg kell adnunk a szi-
muldciés szerkezetet (ezen beliil pl. a helyet, idét, szereploket, egyéb koriilményeket).
Erre azért van sziikség, hogy elkeriiljiik a csapongast, a targytdl valo elkalandozast.

Természetesen nem mindenki viselkedik egyforman batran és hatirozottan a szimula-
ciés jatékok soran. Viszont minden egyes tanuldnak biztositanunk kell a részvételi lehe-
t8séget. Ez elérhetd ugy, ha a kevésbé vallalkozd szellemiiek, legaldbbis kezdetben, né-
hany szét szolé hattérszereplét (pl. jardkeld, rendér) alakitanak — amint ez a kovetkez
szimuléciéban is elképzelhetd:

Takcu! Taxcamm!
(3—4 =enosexa, 7 9acoB yTpa, OCTAHOBKA aBTOOYyCA)

A legmagasabb szinthez tartozé szabad kommunikiciés feladat sordn a résztvevék
egymas gondolatait nem ismerve, tevékenység kozben alakitjak a szituaciot. Ez vélemé-
nyem szerint az altaldnos iskolai oktatas jelenlegi szervezeti formajéban irrealis kovetel-
mény lenne, ugyanis ritkan talalkozunk a képességek, jartassigok, készségek szintjén
homogén 6sszetételd tanuldcsoportokkal.

Mar emlitettem, hogy a szimuldcié sordn a pedagégus a hattérbe huzédik, és iranyité,
segitd, megfigyel6 szerepet tolt be. Felmeriil a kérdés: mikor és hogyan javitsunk, érté-
keljiink? A tevékenységet megszakitani semmiképpen nem lenne helyes, mert ezzel meg-
zavarnank a résztveviket, széttordelnénk a jelenetet. Mindenképpen a szimulaciét ko-
vetd megbeszélésre kell hagyatkoznunk, amikor is mind a résztvevdk, mind a megfigye-
16k (pedagégus, tanulétirsak) elmondhatjdk véleményiiket a latottakkal kapcsolatban.
Ilyenkor azonban az egészre valé koncentralds kovetkeztében elsikkadhatnak a kisebb
nyelvtani, kiejtésbeli és intonacids hibak. Tobbnyire csak a tipushibikra és a sulyosabb
tévedésekre sikeriil felhivounk a figyelmet. A technika azonban segitségiinkre sietett: az
egyes tevékenységsorok képmagnetofonos rogzitéssel utélag aprolékosan, minden szem-
pontbél kielemezheték. [7]

Végill még egy fontos kérdés: mikor jut minderre 1d6? A szimuliciét a mar megszer-
zett ismeretek begyakorldsira tartom leginkabb alkalmasnak. Igy a gyakorls, ismétlé,
rendszerezd jellegli tandérakon (érarészletekben) lehetSség nyilik alkalmazasara. Egy-egy
rovid, targyhoz ill6 szimulacié érak elején nagyszerdi alkalmat kinal az idegennyelvi be-
szédre valé rahangolédasra. Felhasznilhatd egyik témarél a misikra torténd atvezetés-
ként is.

Mivel nyelvtanari koncepciémban kdzponti helyet foglal el a szimulacié mint eljaris-
rendszer, palyAm sordn szeretném az azt megalapozé és annak eredményeit kikristalyo-
sité, hagyomanyos és 1j modszereket, eszkozds eljardsokat elsajatitani, tovabbfejleszteni.
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Javaslat Arkhimédész torvényének feldolgozasara
a fakultativ foglalkozasokon

Arkhimédész torvénye régi, hagyomanyos tananyag a fizika tanitasaban, és ismerete
fontos a sokrétli gyakorlati, technikai alkalmazas miatt is. Az eredményvizsgalatok azon-
ban azt mutatjak, hogy a tanulék szdmira ez az egyik legnehezebben elsajatithaté tan-
anyagrész (1.: G4., 70. 0.). Ugyanakkor Arkhimédész torvénye — és ezzel dsszefiiggésben
a testek Uszasa, lebegése, lemeriilése — szamos olyan probléma felvetésére, megoldasara
ad alkalmat, amelynek révén hatékonyan fejleszthetjik a tanuldk gondolkodasi képessé-
gét, természettudomanyos szemléletét. Mindezt figyelembe véve, célszerli Arkhimédész
torvényével és a testek Uszasival kapcsolatban a fakuitativ foglalkozason is tovabbi ki-
sérleteket végezni, feladatokat megoldani, ujabb, érdekes ismereteket gyiijteni.

Az Energia cimi fakultativ foglalkozas programja a 8. osztalyban javasolja e témakor
elmélyitését (2.: 4. 0.), miutan az el6z6 tanév IL. félévében a tanuldk fizikaéran mar meg-
ismerték a legfontosabb alapismercteket. Az alabbiakban a 8. osztilyos fakultativ fog-
lalkozason torténd felodlgozashoz szeretnénk javaslatot adni, felhasznilva a fakultativ
foglalkozast bevezetd iskoldk szamara késziilg, OPI-kiadvanyként megjelen6 médszertani
segédanyag egyes feladatait is (3). Javaslatunk — megitélésiink szerint — felhasznalhato
szakkori foglalkozdson, egyes részletei pedig a tanitasi 6rakon is.

*

A témat feldolgozé foglalkozason bevezetésként célszerl ismételni, feleleveniteni azo-
kat az ismereteket, amelyeket a tanulok fizikadrin sajatitottak el az Arkhimédész torvé-
nyére és a testek Uszdsdra vonatkozo témakorbél. E felidézés torténhet ismétls kérdések
segitségével, de feladatmegolddisokboz is kapcsolédhat oly médon, hogy a feladatok
kérdéseire adott valaszok indoklasaként elevenitjitk fel a tanult fogalmakat, dsszefiiggé-
seket,

Nébdny feladat az ismeretek felidézésébez:

1. A viz ald nyomjuk a labdit. Erezzikk, hogy a labda folfelé nyomja a keziinket. Mi a ma-
gyarazata?
2. A toéban a viz alatt akkora kdvet is fel tudunk emeclni, amekkorat a parton meg sem tudunk
mozditani. Hogyan Ichetséges ez?
g

cm?®

3. Egyenlé térfogati radirgumit és mianyaghasabot tesziink a vizbe. (A gumi stirisége 1,6

. o g o]
a milanyag siirisége 1,2 e Hasonlitsd 6ssze:

a) a rajuk haté felhajtéerdt!
b) azt az erdt, amcllyel fenn lehetne tartani a testeket a vizben!
4. Két cgyenld térfogatt és egyenld silyu labdaval jatszik a Balatonban és az Adriai tengerben
cgy-cgy gyerck. Hasonlitsd 6ssze a két labdara haté felhajtderét:
a) ba mindkét helyen viz ald nyomjak a labdat a gyerekek,
b) ha mindkét helyen a viz felszinén uszik a labda!



5. A Foldkozi-tengerben kér egyenld silyu tengeralatjaré tartézkodik egymas kozelében. Hason-
Yitsd Gssze a két tengeralattjarora haté felhajtéerdt abban az esetben, ha mindkét tengeralattjaré:
a) a viz felszinén tszik,
b) a viz felszine alatt lebeg 50 m mélyen!
6. Mekkora felhajtéerd hat arra az emberre, aki a Velencei-téban all, a testébs! yo dm3 térfogat
rész van a viz alatt?
7. A harcsa silya elérheti a 3000 N.t is. :
a) Mckkora felhajtéerd hat egy ekkora harcsira, ha lebeg a vizben? (A viz sirdsége

kg
3 )

b) Mekkora a harcsa testének atlagos sirisége?

1000

¢) Mekkora a harcsa testének térfogata?
8. A polietilén gyakran alkalmazott mianyag. (Ebb6l késziil pl. az atlatszé uzsonaszsacské is.) Si-

. g s e
tiisége 0,9 ——. Mi térténik a polietilénnel:
om

a) ha vizbe tessziik?
b) ha olajba tessziik?
¢) ha benzinbe tessziik?

A kérdésekre adott valaszok lehetdséget adnak a felhajtéers fogalmanak, Arkhimé.
dész toérvényének a felidézésére, a folyadékba meriild testet éré erbhatasok szambavé-
telére, nagysaguk, irdnyuk 6sszehasonlitasira, az Gszas, lebegés, lemeriilés feltételeinek
a vizsgalatara. A kisérleti kiprobalds soran szerzett tapasztalatok szerint a tanuloknak
nem volt nehéz belatniok, hogy a tengerben levd labdara nagyobb felhajtéeré hat, mint
a vele egyenlé térfogati, egyenld sulyd labdira a Balatonban, ha mindkettd a viz alatt

van. Az azonban madr problémat jelentett szamukra, hogy miért egyenld a rajuk hatéd fel-
hajtéers, ha mindkét helyen a viz felszinén dszik a labda (4. feladat).

Hasonlé moédon, nem jelentett gondot a tanulék tobbsége szaméra az Adriai-tenger-
ben a viz felszinén Uszé tengeralattjarékra haté felhajtéerdk dsszehasonlitisa. (Egyenld
a stlyuk, egyenl6 a rajuk haté felhajtéerd is.) Az azonban mar elkeriilte legtobbjik fi-
gyelmét, hogy az 50 m mélyen levd két tengeralattjarora hato felhajtoerd nem sziikség-
képpen egyenld (4. feladat). Lehet egyenld, de lehet kiilonbézd is, attél fiiggden, hogy
térfogatuk egyenlé vagy kiilonbozo.

*

A tanulék tobbsége szamara nchezen értheté az a kodvetkeztetéssorozat, aminek ré-
vén hagyomanyos médon, az arkhimédészi hengerparral végzett kisérlettdl eljutunk a
torvény megfogalmazasdig. Ezért célszerl a t6érvény egy-egy részdsszefiiggésének -beld-
tasit ujabb oldalrél megvilagitani, megerdsiteni. Erre a sokféle megoldasi mod koziil
egy viszonylag egyszerli lehetéséget kinal ez a ,,memérids” er6mérS, amely a 6-8. osz-
talyos fizika tanitdsahoz &sszeallitott készletben van.

1. Elbszor célszerii azt az oOsszefiiggést tudatositanunk, megerdsiteniink, hogy mlkent
figg a felhajtderd nagysiga a folyadékba meriilé test térfogatdtol.

A tanulékisérleti mérlegrdl leemeljiik a serpenyGket, majd a mérlegkar két végére fug-
gesztiink két egyenld térfogati vashengert. (Célszeri a mechanikai tanulékisérleti kész-
let nagyobb térfogati vashengereit alkalmaznunk.) Az egyik henger ala vizet tartal-
mazé féz6poharat tartunk (1. abra), s addig emeljiik a poharat, mig a henger teljes
egészében a viz ald nem meril. A felhajtéerd hatasara megemelkednk a henger, s vele
egyiitt a mérlegkar egyik oldala.

Ha most azt akarjuk megtudni, hogy mekkora felhajtéeré hat a vashengerre, akkor
a ,memérias” eréméré kozbeiktatasaval akkora lefelé irdnyulé nyomoéerdt kell a mée-
legkarra kifejteniink, hogy a két er6 kiegyenlitse egymast (2. abra). Ebben az esetben
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a mérlégkar tjra vizszintes lesz. Az eréméré az altalunk kifejtett erdt mutatja, s ezzel
egyenld nagysagu a felhajtéerd kb. o,35 N).

‘Ha ezt kovetéen a tanulokisérleti készletben levé kisebb térfogatu vashengerekkel
ismételjilk meg a mérést, akkor az er6méré kisebb ert mutat, kisebb a felhajtéerd (kb.
0,10 N).-

MEMORIAS "
_—EROMERO
C——2 ———
1. dbra 2. abra

Kévetkeztetés: Ha kisebb a folyadékba meriil6 test térfogata, akkor kisebb a testre
hat6 felhajtéerd is. (Pontos mérések szerint egyenes aranyossidg van a két mennyiség
kozott.)

2. Hasonlé médon tudatosithatjuk azt az osszefiiggést is, hogy miként fiigg a felhaj-
toerb nagysaga a folyadék siirfiségétél. Az eléz6 kisérletben is alkalmazott vashengert
most étolajba meritjitk. A falhajtéer6 most kisebb (kb. 0,30 N), mint az €l6z8 esetben.

Kovetkeztetés: Ha kisebb a folyadék siirtisége, akkor kisebb a felhajtéerd. (Pontos
mérések szerint egyenes aranyossag van a két mennyiség kozott.)

3. Nagyon sok.tanulé zévesen gy gondalja, hogy a felhajtéerd nagysiga figg a folya-
dékba meriil test séiriiségétol is. E téves elképzelés cafolata végett célszerl elvégezni a
kisérletet a fentickhez hasonléan, egyenld térfogati réz- és aluminiumhengerrel is, és a
kapott eredményeket 6sszehasonlitani az elsé kisérlet elsé mérési eredményével. A fel-
hajtéeré mindharom esetben ugyanakkora (0,35 N).

Kovetkeztetés: A felhajtoeré nem fligg a bemeriilé test stiriségétol.

Bér kovetkezik Arkhimédész torvényébdl, a kisérleti kiprobalas soran az azonos mé-
rési eredmények meglepetést okoztak a tanulék tobbsége szdmara. (Néhanyan mérési
hibara gyanakodtak az azonos credmények lattan.)

Megjegyzés: A ,memoérids” er6mérdvel csak akkor tudunk mérni kis erSket, ha a rogzitésiil szol-
galé kis fémlemezkét benyomjuk, oldjuk a rdgzitést. Az eddig ismertetett kisérletek elvégezhetSk a
»hagyomanyos” erémérével is. Ebben az esetben azonban az er6mérét a mérlegkar masik oldalan levs
fémhenger folott akasztjuk a fémhengert tarté kampodba, s felfelé huzzuk, mig létre nem jon az
egyensily.

A mérések ellendrzését az Arkhimédész torvényének konkrét esetckre torténd alkal-
mazasat szolgalja, ha megméretjilk a tanulékkal a kisérletekben alkalmazott hengerek
térfogatat, s ezek alapjan szamittatjuk ki a rajuk hatd felhajtéerdt, majd Gsszehasonlit-
tatjuk a kétféle médon nyert eredményeket.
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4. Tanulsagos a tanulék szamara a felhajtéeré vdltozisinak a mérése, mikozben a
testet egyre jobban bemeritjik a folyadékba. A ,hagyomanyos” erémérére fiiggesztjilk
a mechanikai tanulokisérleti készletben levo fahengert. Az er6mérG a henger sdlyat mu-
tatja. Amint fokozatosan a vizbe meritjitk, egyre nagyobb lesz a hengerre haté felhajto-
er6. Mivel a henger sillya és a felhajtoerd ellentétes iranyt, az erdmérd a két erd kiilénb-
ségét mutatja (3. abra). Elérkeziink egy olyan bemeriilési szinthez, amikor az erémérd
nem mutat kitérést. Ebben az esetben a két erd egyenld, kiilonbségiik zéro.

A ,,memoérias” erdmérbvel az is tanulmanyozhaté, hogy miként névekszik tovabb a
felhajtoers, ha a fahengert fokozatosan a viz ald nyomjuk. Most az er6mér6 azt mu-
tatja, hogy mennyivel nagyobb a felhajtderd a henger levegében mért silyanal (4. 4bra).

| LAY

|ll|l
Il'.a

Y
'Y
o
"
®

3. abra

5. Eddigi vizsgilatainkban mindig azt vizsgaltuk, hogy mekkora a folyadékba me-
riil6 testre haté erd. Tanulsdgos annak a vizsgalata is, hogy milyen hatést fejt ki « test
a vigre. '

A karosmérleg két serpenyéjébe egy-egy fézépoharat tesziink kb. kétharmad részig
toltve vizzel. A mérleg egyensulyban. van., Ezutin egy fonalra fliggesztett vashengert
meritiink az egyik f6z6pohéarba levé vizbe. A mérlegnek ez az oldala lefelé mozdul el
(5. abra). . .

Kérdés: Mekkora ez a vizre hatd ero? (A henger silyaval vagy a felhajtéerdvel
egyenlé? Vagy a henger siilya és a felhajtéerd kozti kiillonbséggel egyenld?) A kérdésre
a mérés elvégzése révén adhatjuk meg a valaszt. Ha felfelé nyomjuk a ,,memérias”
erémérbvel a mérleg serpenydjét addig, mig a mérlegkar Gjra vizszintes nem lesz, az
erémérd a korabban mért felhajterdvel egyenld nagysagi erét (0,35 N) mutat (6. abra).
A vizre lefelé hato erd tehat a vele ellentétes iranyu felhajtéerdvel (0,35 N) egyenld.

6. Erdekes és tobbféle modon megoldhaté problémdit adhatunk a tanulok szamara a
koveétkezé ‘médon. Egy henger alakt edénybe (pl. mérShengerbe) vizet ontiink 10 cm
magassagig. Ebbe egy .20 ¢m 'hosszi hurkapalcat allitunk (7. abra). A hurkapalcanak
kisebb a siriisége, mint a viznek, mégsem us21k hanem lemeriil a vége az edény ahatg
Mi a magyarazata?
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5. abra 6. abra

7. édbra

A tanuldk szaméara nagyon meglepd a felvetett probléma, de kis gondolkodasi idé utdn
a hétkéznapi tapasztalatoktdl a tanult dsszefiiggések alkalmazisiig igen sokféle, érdekes
valaszt adnak. Meggy6z6 és motivalé hatasd, ha az egyes valaszok utin mindjart a gya-
korlatban is ellendrizzitk a valaszok helyességét.

Néhdny tanuléi vilasz: Ha nagy alapteriiletii edénybe tennénk a vizet, abban ,el tudna délni” a
hurkapilca, s akkor dszna a viz felszinén. — Ha ,,mélyebb” lenne a henger alakd edény, akkor ebben
a megkézelitéen fiiggleges helyzetben is Giszna a palca. — Ha letérnénk a palcabél egy darabot, akkor
is Uszna a palca, ugyanebben az edényben. ~ A palcinak csak a fele van a vizben, s ezért kisebb a

. , , , . . o g .
felhajtéers, mint a pélca silya. — Ha feltételezziik, hogy a palca sliriisége 0,8 ——» akkor az dszés-
cm

kor a o része van a vizben,l—orésze a viz felett. Csak akkor dszik a palca, ha az edény ,,lehetévé
teszi”’, hogy ilyen ardnyban meriljon el
-
Arkhimédész torvényével és az Uszassal kapcsolatos sok érdekes kinyvrészletet idéz-

hetiink a fakultativ foglalkozason, vagy ajanlhatunk otthoni olvasmanyként. Szimos,
legendas torténetet idéz Szirakuza ostromardl, Arkhimédész hadi gépeirsl Kudrjavcev:
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A fizika tdrténete cimi kényve. Ugyanitt olvashatjuk Arkhimédész torvényének ,ere-
deti” megfogalmazasat is: ,,Ha a folyadéknal kdnnyebb szilard testeket folyadékba me-
ritjiik, olyan erével igyekeznek a felszinre, amely egyenlé azzal a sulytobblettel, ameny-
nyivel a testek térfogataval azonos térfogati folyadék nehezebb ezeknél a testeknél. Ha
a folyadékoknal nehezebb szilard testeket folyadékba meritjiik, azok egyre mélyebbre
siillyednek, mig feneket nem érnek; ezek a testek, a folyadék belsejében 1évén, annyit
vesztenek silyukbdl,- amennyit a testek térfogatiaval egyenld térfogatd viz nyom” (4.:
59~66. 0.).

Részletesen ismerteti Arkhimédész munkassigat Simonyi Kiaroly is (5.: 72-81. 0.).
A tanulék szintjének megfelel, regényes életrajz. ,,A szirakuzai 6rias” [6]. Rovid, to-
mor osszefoglalot ad Arkhimédész munkassagarél a Kalandozasok a fizika birodal-
maban cimi kényv (7.: 15-19. 0.). Sok érdekes technikai alkalmazasrél olvashatunk
Arkhimédész torvényével és az uszassal kapcsolatosan A fizika és a haladas cimi soro-
zat I1. kétetében [8]. Brehm: Az allatok vilaga cimi konyvébél pedig arra kapunk va-
laszt, hogy miképpen képesek a halak testiik atlagos stirliségét valtoztatni, s azaltal le-
meriilni, lebegni, felemelkedni a vizben (9.: 11. 0.).

*

A kisérleti kiprébalas tapasztalatai szerint a kézolt feladatok, kisérletek — Gsszessé-
guket tekintve — eléggé szorosan kapcsolédnak a fizikadriakon szerzett ismerctekhez, igy
a tanulok jél tudjak kévetni azokat. Ugyanakkor tartalmaznak annyi 0j elemet, hogy
eléggé ujszerfick, érdekesek legyenek a tanulék szamara. Ennek ellenére lehetséges, hogy
mias csoportok esetében egyes feladatok nehéznek, masok tul kénnytinek bizonyulnak.
A leirtakat ezért olyan javaslatnak tekintjik, amelyet a gyakorlat soran a fakultativ fog-
lalkozast vezetd tanarok sokféle modon alakitanak, formalnak.
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MUHELY

DR. ORBAN JOZSEFNE
Pécs

Az alkotOképesség fejlesztése
a masodik osztalyos rajzérakon

Korunkban nélkiilézhetetlen szerepe van az alkotétevékenységnek, az alkoté gondol~
kodasnak. Az alkotéképesség (kreativitds) az alkotas legkiilénbdzébb szintjein nyilva-
nulhat meg: (kifejez6, produktiv, feltalalé stb.).

A kreativitds minden életszakaszban fejleszthetS, és minden tantirgy felhasznalhato
arra, hogy a gyermekeket motivalhassuk a kreativ tevékenységre. A kreativitas fejlesz-
tésének kisgyermekkorban kell kezdddnie.

Gyakran elegendd az érdekl6dés felkeltése a kornyezet targyai, érdekességei, szép-
ségei irant, és ha van hajlam, késébbiekben maga is észreveszi és keresi az Gjszerdiséget:
a dolgokban. Kreativ szemlélete belsé motivacidja talajan fejlédik tovabb, és megnyil-
vanul feladatainak végzésében.

Mas esetekben tobb gyakorlassal kell kialakitani a kreativ szemlélet alapjait. Olyan
pedagogiai helyzeteket kell teremteni, amelyek hozzasegitik a gyereket, hogy felismerje-
a dolgok azonos és eltéré vondsat, és ugyanazt a dolgot masoktdl eltéré médon tudja.
értelmezni és ujjaalakitani.

Az alabbiakban kozolt oraleirdsokban a forma témakérének keretén belil, egyetlen.
természeti forma feldolgozasinak munkafolyamatara térek ki.

A rajzi tanulmany készitésének és ennek folytatasat, az alkoté jellegli tervezések mun-
kafolyamatat, valamint az altalam alkalmazott médszereket mutatom be egy témakér-
feldolgozasanak folyamataban. Ezekhez kapcsolodva szerepel a mlvészi alkotasok elem-.
zésének folyamata.

Az ismertetett tanitasi ordk alkoté tevékenykedtetésen keresztiil lehetfséget adnak a.
tanuloknak arra, hogy alkotéképességiik, kreativ gondolkodasuk és fantaziidjuk fej-
16djon.

A foglalkozasok segitik Gket a milalkotisok megismerésében, megértésében és érté--
kelésében.

Fejleszti képzOémiivészeti megfigyelésiiket.

Arra tanitja &ket, hogy érzelmeiket és ismereteiket alkoté mdédon hasznositani tudjak..
Az élmények segitik formaalkoté képzeletiik fejlédését. A bemutatott és felvazolt javas--
latok 4j alkoté gondolatokat inditanak el, és atértelmezett, teljesen egyéni dtleteket tar-
talmazé alkotasok sziiletnek.

A szerkezeti formaelemzés logikus gondolkodasukat segiti. A feladatok megoldasa.
fejleszti technikai készségiiket és az elsajatitasra valé képességet. Az értékelések segitik.
Gket abban, hogy sajat munkajukat redlisabban {téljék meg, és meg tudjik allapitani,
helyes volt-e a feladatmegoldas.

A témaval valé foglalkozast a tanuldk ismereteinek alapkészségeinek és képességeinek
felmérésével vezettem be az elsé 6ra keretében. A felmérés tapasztalatainak figyelembe-
vételével és az eddigi ismeretekre épitve terveztem meg 6rdimat.
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A

munkafolyamat 2. és 3. éraja:

Munkafolyamat: Egyszeri szabalyos és szabalytalan természeti formik megkilon-

boztetése. Egy természeti forma elemzése, vonalas és foltszerd
abrazolasa.

Oktatisi és nevelésifképesség-  Iranyitott megfigyelés. A formara irdnyuld elemzés és abrazolas

fejlesztési célok, feladatok: a formakaraktertdl a szerkezeti elemekig. Problémaérzékenység

és megfigyelSképesség fejlesztése.

Tanuléi tevékenység: Egész és félbevagott (A:B csop.) paprika — forma visszaaddsa
vonalasan és foltszeriien. Kiilonbozo feliletbe épités.

Szemléltetés: Martyn Ferenc: Paprikik (reprodukcié). Szemlélteté rajz folian
és a tablan.

Munkaforma: Frontalis osztilymunka, differencialt foglalkoztatas és egyéni
munka.

Modellek: Paprikak.

Eszk6zok : Tanuléi: ceruza, filctoll, szinesceruza, toll.

Neveldi: irasvetito.

Az 6ra leirdsa:

I.3)

Formai ismeretek felelevenitése

Egy talcara tébbféle targyat helyeztem el.

A targyakat felmutatom, és a gyerckek megnevezik Gket. Melyek azok, amelyeket a természet
hozott létre? (Targyak kivalogatasa.) Hogyan jottek létre? Melyek mesterségesek? Melyek sza-
balyosak? Melyek szabilytalanok?

b) A paprikaforma vizsgdlata, elemzése

A gyermekek elétt kilonféle formaju egész és félbevagott paprikak vannak, valamint a szitkséges
eszkdz8k. Mit tudsz a paprikardl? Vedd a kezedbe! Milyennek érzed? Milyen alaka? Milyen a
vonala? Huzd végig az ujjadat! Ird kériil a formajat! Milyen a felilete? A félbevagott miben
kiilonbdzik az egésztdl? Milyen a belseje? Mit latsz beliil?

2. Célkitiizés

Mai érainkon a megismert 4j format kell abrazolnotok gy, ahogy latjatok; vonalasan és folt-
szeriden.

3. Az 4j forma dbrizolisa
a) Abrazolds vonalasan — tanulmany

A munka elékészitéséhez bemutatom Martyn Ferenc: Paprikak c. méalkotasit (reprodukcié).
Mit 4brazol a kép? Hogyan fejezte ki a miivész a format? (Vonalasan.) Milyen technikaval?
Felhivom figyelmiiket a vastagabb és vékonyabb vonalak szerepére, a-siriibb és ritkabb vona-
lazésra, a vildgosabb és sotétebb foltokra és a fokozatokra.

(A miivészi alkotasok bemutatisanak igen nagy szerepe van. Kiemelkeds példat adnak. Elem-
zésitk kozben ismeri fel a tanulé a dolgok esztétikai tulajdonsigait, melyek létrehozdsaval azutdn
maga is prébalkozik.)

A mielemzés utin meghatirozom a feladatot:

—~ Most Nektek is vonalasan kell érzékeltetni az egész és fél paprika karakterét, a felszinét,
belsejét és a részek kapcsolédasat. Milyen eszkozzel lehetne legjobban visszaadni a format?
(Ceruza, filc, toll.) Az eszkdzben valasztasi lehet&séget adok.

A B csoportnak felhivom a figyelmét a paprika belsejének részleteire, a vékony és vastagabb
vonallal valé kifejezes lehetéségeire. A tanuldkat a lendiletes, folyamatos, laza, halviny vonal-
vezetésre szoktatom, és arra, hogy ne hizza it erbsen a kész rajzot, mert ezzel a rajz frisseségét
tonkreteszi. A formakat tobb nézetb6l abrazoljak a tanulék. (A tanulmanyrajzok képszerG la-
tasra nevelik oket.) (1. abra.)

b) Pormakarakter és syerkezet
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Az 60allé tanuloi tevékenység elott még egyszer megfigyeljik a paprikat, megallapitjuk a £6
formakaraktert, és megfigyeljiik a belsé szerkezetét. Tablai rajzzal is szemléltetem. Ezutin min-
den tanulé az elScte fekvs paprika fGbb karakterét rajzolja meg, és halvany vonalakkal beleraj-

zolja a szerkezetét. A rajzot ugy is elkészitjiik, hogy a szerkezeti vonalakat huzzuk ki erGseb-
ben. (2. 4bra.)



1. abra

2. 4bra

(Az ilyen gyakorlatok Altal a tanulék képesek lesznek arra, hogy figyeljenek a formak szerke-
zetére, és a késdbbiek folyaman a szerkezetre épitve rajzoljidk meg a format.)

<) Abrazolis folttal
A munkat félidra rajzolt paprikik foltjanak bemutatisival vezetem be. A tanuléktél megkérde-
zem, hogy hogyan fejeztem ki a paprikak formajat. (Foltszeriien.) Kitériink arra is, hogy ho-
gyan keletkezik folt, és hogy milyen lehet.
(A bemutatas sziikséges, mert a tanuldk csupin magyarizat Gtjan nem tudjak elképzelni, végre-
hajtani. Osztonzoleg hat a gyerekekre, esztétikai élményt nydjt.) A foltszerd bemutatds utin a
tanulék vonallal képzett folttal abrazoljak a format, (Lasd 1. sz. 4bra.)

d) Kilonbizé feliletbe épités
A tanulék ilyen feladattal még nem talalkoztak, ezért ismét elkeriilhetetlen a szemléltets rajzok
bemutatisa és tobbféle lehetdség javaslasa.
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A format szines feliletbe is helyezhetik. Alkalmazhatnak szinesceruzat, filctollat, tust és didpa-
cot. Elkészithetik a forma pozitiv és negativ foltjaval.
4. Ertékelés
Szempontok:
a) Tanulmény: Milyen a kifejezés pontossaga, a kivitelezés mindsége és a munka tisztasaga?
b) Formakarakter és szerkezet:
— A forma karaktere megfelels-e?
— A szerkezetet helyesen rajzolta-e bele?
- Milyen a munka tisztasiga?
¢) Foltabrazolas:
- A megfigyelés mennyire pontos?
- Ugyelt-e a helyes vonalvezetésre?
— Milyen a munka tisztasiga, a rajz frissesége?

A munkafolyamat 4. és 5. draja

Munkafolyamat: Alkoté tervezés.

Tananyag: A vonalas és foltszeri formaelemek felhasznalasaval képi értékG

dekorativ kompozici6é 1étrehozasa.

Oktatasi és nevelési Alkotoképesség (kreativ gondolkodas, 4talakité képesség, tSbb
(képességfejlesztési) megoldas keresésére valé képesség és kidolgozas képessége (kom-
célok, feladatok: poziciés képesség és képalkoté képesség fejlesztése).

Tanuléi tevékenység: Szines dekorativ kompoziciék létrehozdsa a megismert paprika-

forma vonalas és foltszerG formaelemeivel.

Szemléltetés: Martyn Ferenc: ,,I” betds kompozicié (Modern Magyar Képtar,

Pécs).
F4j6 Janos: Formaiinnep (uo.).

Munkaforma: Egyéni munka.

Modellek: Paprikék.

Eszkézok: Tanuléi: filctoll, rajzlap, szines papir, oll6, ragaszto.

Tanari: irdsvetitd.
Az 6ra leirasa:

1. Dekorativ kompozicié. Fogalom tisztizasa:
Dekorativ: diszitd jelleg.
Kompozicié: formak sajatos elrendezése. Szinekbdl, formakbél és elvont formakbél felépitett kép.

. Miialkotdsok bemutatdsa
Martyn Ferenc: ,,I”” betlis kompozicié.
Faj6 Janos: Formaiinnep c. kompozicié.
— Mit dbrizolnak a képek?
— Mitél dekorativ?
— Milyen szineket hasznal a mivész?
- Hogyan rendezte el az elvont formakat?

n~

. Célkitdizés
Az elmilt foglaltkozison megismert paprikaformak vonalas és foltszeri formaelemeivel kell képet
komponalni.

W

4. Kompozicick kialakitdsa
a) Képkomponilds vonalas formdkbol.

A feladat elkezdése eldtt a milt érai munkak és a kivetitett félia alapjan atnézzik a megismert
paprikaforma-kereteket.
A tanulék figyelmét még egyszer felhivom a kompozicié lényegére (szinekre, elrendezésre stb.).
Tablai rajzokkal tobbféle lehetdséget vazolok fel, melyet a megfigyeltetés utan eltakarok. A vo-
nalas kompoziciét filctollal irélap nagysagh papirra terveztetem. A megbeszélés utin az Gnalle
alkotéi munka kovetkezik.
A ,,B” csoport tanuléit a fél paprikdk vonalas formaelemeinek felhasznaldsira és tobbféle va-
riaci6 elkészitésére biztatom. (3. abra.)
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b) Képkompondlis foltszerii formdikbil

A felszerelés (szines papir, ragaszt6, olld) el6készitése utan a milt érai munkak alapjan a sikban
abrazolt paprikaforma-foltokat nézziik at.

A foltszerii képkomponalast az elokészitésre alapozva a tanulék fantdziajara, 6nallé elképzelé-
seire bizom. A megismert formakat tetszés szerint alkalmazhatjak. Felhivom figyelmiiket a vilagos
és sotét foltok ritmusara, az egyensilyra és a formak elrendezésére. Arra, hogy a folt alakja,
formaja és a feliileten valé elhelyezkedése déntGen befolyasolja a képi kifejezést. A kép hangu-
latit meghatirozza a folt nagysiga és a szine. (A j6l megismert természeti forma el8segiti kép-
alkoté képességiik fejlesztését, ha hagyjuk érvényesiilni hajlamaikat, és biztositjuk az &nkifeje-
zést. A dekorativ kompozicick terveztetésével jelentsen fejlesztjik alkotéképességiiketr és esz-
tétikai érzékiiker. (4. 4bra.) ’

5. Ertékelés
Szempontok: Milyen a szinek alkalmazisa a formdk elrendezése, a munka tisztasiga és a kép di-
szitd jellege.

A munkafolyamat 6., 7. és 8. érija

Munkafolyamat: Alkotd tervezés

Tananyag: Haromszég forma és kilénbozé formak megismerése forma-
redukciéval. Ritmusos elrendezés, dekorativ képalakitas, textil-
terv a megismert és leredukile formakkal: Formatervezés.
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Oktatasi és nevelési (képesség-
fejlesztési) célok, feladatok:

Tanuléi tevékenység:

Szemléltetés:

Munkaforma:
Modellek:
Eszkozok:

Alkotéképesség (atalakité képesség, képtarsitasi készség, fanta-
zia, képalkoté képesség, kreativ gondolkodas, problémaérzékeny-
ség ¢és a kidolgozas képességének) fejlesztése.

a) Leredukalt formik ritmusos elrendezése.

b) Dekorativ kompozicié a leredukalt formaval.
c) Textilterv.

d) Formatervezés.

Paul Klel: Falkép (14. dia).

Lantos Ferenc: Grafika, 1973. (Modern Magyar Képtar, Pécs).
Korniss Dezsé: Szirmotivum, 1972. (uo.).

Lesznai Anna: Kortefa c. himzésterv (uo.).

Korniss Dezsé: Kantalok, 1946 (uo.).

Rith Hiirlimann: Filfa (Mavészet 1982. 2. sz.).

Csoportos foglalkoztatas, egyéni munka.
Paprikak.

Tanuléi: szabadon valasztott.

Tanari: diavetitd, epidiaszkép.
Az ora leirasa:

1. Formaredukcic
A paprikaformat még egyszer megfigyeljik, és megallapitjuk hasonlésagat a mértani formakhoz.
Megallapitjuk, hogy térben kip és csonkakip, sikban hiromszdg és négyszdg formaba foglalhaté.
Ezt tablai rajzokkal szemléltetem.

Ezutan a tanulokkal lerajzoltatom az eléttik levd forma karakterét, és szinessel koré rajzoltatom
a befoglalé mértani format. Ezt kdveti a mértani forma (befoglalé forma) kiemelése és lerajzol-
tatom kiilon vonalasan és foltszerdien. (Ezzel a miivelettel és az ezt kévetd redukalt formak és
szinek kapcsolasival terveztetett kompoziciokkal, a tanuldk bepillantanak abba a vildgba, melyet
mivészi absztrahalasnak nevezink.)

2. Miialkotdsok bemutatisa
a) Paul Klel: Falkép
Lantos Ferenc: Grafika, 1973.
Varidcio, 1972.
A latott alkotdsokon a dekorativ formik ritmusat és clrendezését figyeljiik meg.
b) Korniss Dezsé: SzGirmotivum, 1972. c. miive és Lesznai Anna: Kortefa c. himzésterve a textil-
tervekhez ad otletet.
©) Korniss Dezs6: Kantalok, 1946. ¢s Martyn Ferenc: ,,I” betiis kompozicidin a leredukalt abszt-
rakt formak elrendezését és szineit tudjuk szemléltetni.
d) Riith Hirtimann: Fiilfa c. képe j6l szemlélteti, hogy lehet komponalni egy érdekes 1j format.

3. Feladatok meghatirozdsa és feladatokra vonatkozé lényeges tudnivalok megbeszélése. A feladato-

kat mar 6ra eléte a tdblara irtam.

a) Leredukalt vonalas vagy foltszerd paprikaformak ritmusos elrendezése. (A figyelmet felhivom
a vizszintes és fiiggbleges sorok fontossagira. Egy-két variaciot felvdzolok a tablara.)

b) Dekorativ kompozicié a leredukalt formaval.
(Felelevenitjik az eldzetes ismereteket.)

¢) Textilterv.
(Textiltervet készithetnek a formakarakterrel, a forma foltjaval és a leredukalt formaval egy-
arant. Felhivom a figyelmet a teriilédisz lényegére, a felillet kitoltésére.)

d) Formatervezés.
(Az 4j forma létrehozasara otletcket mondhatnak. Megkérdezem, hogy milyen més format tud-
nanak beleképzelni a paprikaformaba.)

4. Ondlld alketé munka
Az alapos eldkészités utin megkezdbdik a tervezés, az alkotd tevékenység, melyre bdséges idée
adok. A gyorsabban dolgozok tobbféle tervet is készithetnek. A tanulék a feladatok kéziil szaba-
don valaszthatnak, tetszélcges technikaval és eszkdzzel dolgozhatnak. A dekorativ képekhez papir-
ragasztast és temperaval valé festést javasolok.
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5. Ertékelés

Szempontok: Mennyite felel meg a tervezés kovetelményeinek? Milyen az 4j kép-forma érdekes-
sége, Otletessége, hangulata, szine és a kidolgozas min8sége?
(5., 6., 7. 4bra.)

Az ismertetett tanitasi 6rak alkotd tevékenykedtetésen keresztiil lehetséget adtak a
tanuléknak arra, hogy alkotéképességiik, kreativ gondolkodasuk és fantazidjuk fejlédjon.
Segitette 6ket egyes mialkotdsok megismerésében, és fejlesztette képzOmiivészeti meg-
figyelésiiket, v

Igen hasznosnak bizonyult a szerkezeti formaelemzés, mely a taladlékony, logikus gon-
dolkodast fejlesztette. Fejlédott formaalkoté képzeletiik. Teljesen egyéni otleteket tar-

239



7. abra

talmazo alkotasok sziilettek. A kreativabb tanulék tobb megoldas keresésére is képesek
voltak.

A feladatok megoldésa fejlesztette technikai készségiiket és az elsajatitdasra valo ké-
pességet.

A tanulék elégedettek voltak munkajukkal, az ujszerG feladatmegoldas 6rém volt
szamukra, és kedvet ébresztett tovabbi alkoté munkihoz.

IRODALOM

Az altalanos iskolai nevelés és oktatds terve I-II. Budapest, 1978.
A latas iskolaja
Tanulmanyok a vizudlis esztétikai nevelésrél
Miivészet és elmélet (Corvina Kiado)
Lénard Ferenc: Képességek fejlesztése a tanitdsi 6rdn
Balogh Jend: Rajz, Tackényvkiadé, 1981.
Dr. Kiirti Istvanné: Kreativitds és nevelés,
Uttor6vezets, 1983. szeptember.

H. TOTH ISTVAN
Kunfehértod

Konyv- és konyvtarhasznalat
a torténelem tanitasaban

A kunfehértéi Sziklai Sandor Altaldnos Iskola és UttorScsapat névadoéjanak tisztele-
tére készitettiik ,,A LOBOGO SZIVU MAGYAR” cimii hangositott diasorozatot. Az
otlettSl a megvaldsulisig, a bemutatoig vezetd utat vazolja ez a dolgozat. - '

Az érvényben levé (1978-as) Torténelem és allampolgiri ismeretek tanterv kinilea
az Otletet. Az ,,Eurdpa és hazank a két vildghaborti ko6zott” cimii tantervi egység egy
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részlete lehet bizonyitékunk: ,,Egy kommunista életGtja. (A tantervi téma sajatos szem-
pontjainak figyelembevételével kell megvalasztani. Lehet az iskola nevado;a, a helyseg
sziiléttje stb.”)

Térténelembarat szakkoriink lelkes tagjai a munkatervben feltuntetctt konyv- ¢és
konyvtarhasznalati ismeretek gyakorlasara szant foglalkozasok alkalmaval Sziklai San—
dorrdl sz616

~ anyagot gyiijtottek és rendszereztek;

- forrasokat vetettek egybe;

~ szemelvényanyagot elemeztek;

- képanyagot valogattak, rendeztek a forgatokdnyv szovegkornyezetéhez illSket.

S természetes, hogy a konyv-, konyvtarhasznalati foglalkozasokon feldolgoztuk, értel-
meztiik, alkalmaztuk a szitkséges szakkifejezéseket is, pl.:

~ kényv, konyvtar, kényvtari rend, kblcsonzés;

~ lexikonok, szétarak, kézikényvek, almanachok, bibliografidk, enciklopédidk;

- jegyzetek, fiilszévegek;

~ katal6gus, szakkatalégus.

A névadd, Sziklai Sandor életének, koranak feldolgozasira a kévetkezd feladattervet
allitottam Ossze:

Ora A foglalkozas témaja, feladatai, médszerei Eszkozok

1. KI MIT TUD

a) Sziklai. Sandorrél;

b) a korrél, amelyben élt névadonk;

c) Sziklai Sandor elvtarsairél;

d) az iskola és az uttérbesapat névadd iinnep-
ségérbl?

~ beszélgetés, véleménynyilvanitas

fényképek,  torténelem-
konyv, lexikon, Radnéti
Miklés: Téredék

2. | FORRASELEMZES Filép Janos: Rendiiletle-

A névadét és korat, amelyben élt, alkotott, be-
mutaté lexikonok, szétarak, kézikonyvek segit-

- ségével;

a) anyaggy(jtés;

b) rendszerezés;

c) osszehasonlitis.

~ konyvféleségekbdl jegyzetelés

niil, Vadéasz Ferenc: Le-
genda nélkiil, Uj Magyar
Lexikon, Magyar Eletra;-
zi Lexikon

3. | LKELL A JO KONYV!” Idegen Szavak Szétira,
" | Bavarkodas a konyvek vilagaban: Uj Magyar Lexikon, Elet-
a) az eddig gylijtétt anyag (széveg- es képféle- | rajzi  Lexikon, Politikai
ségek) rendszerezése; Kisszétir, Magyarorszig
b) bibliografia 6sszedllitdsa a hangosn:ott diaso- | torténete
rozathoz.
: - 6nallé kutatémunka’
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Ora A foglalkozas témaja, feladatait, modszerei

Eszkoézok

4. ~OLVASTAM VALAHOL”

nyének elemzése::
a) cselekményelmondas;

kel;
c) vazlatkészités;
d) cimalkotas.
- — osszehasonlitas, elbeszélés

Fiillép Janos Rendiletleniil cimd életrajzi regé-

b) események egybevetése korabbi ismeretek-

Fiilsp Janos: Rendiiletle-
niil, Az 1. vilaghaboru és
a forradalmak képei, 8.
osztalyos torténelemkényv

tagjai részére.
A feladatsor vazlata:

2. Eletrajzi toté

tasara, koszontésére

5. LNEVADONK NYOMABAN”
Vetélkedé nemcsak a torténelembarat szakkor

1. A hangositott diasorozat részére elGzetesen
készitett illusztraciok bemutatdsa, értékelése

3. Helymeghatarozas vaktérképen
4. Irodalmi misor szerkesztése a névadoé mélta-

gyermekrajzok, feladatla-
pok, vaktérképek, versko-
tetek

|

E foglalkozassorozat utan, a gyerekek kozremikddésével gydjtott, rendszerezett
anyagféleségek (széveg: torténelmi, szépirodalmi, 6sszekétd; illusztracio: képzémivé-
szeti reprodukciok, gyermekrajzok; zene: népdal, népdalfeldolgozas, szimfénia) birtoka-
ban Allitottam 6ssze ,,A lobogd szivii magyar” cim( hangositott diasorozat szovegkony-

vét, forgatokonyvét. A lektordlast dzvegy Sziklai Sdndorné és Burai Istvdn végezte.

A térképeket, didaktikus rajzokat Lajké Gyuliné és Zentai Istvdn, a diapozitivokat
Hunyadi Jinos készitette. A szerkesztett szoveget hangszalagra a Kazinczy-6sztondijas

Kincskeresé-klubunk tagjai olvastak.

A tovabbiakban néhany, a gyerekek szerint is érdekes feladatot mutatok be.

2., 3. foglalkozds:

1. csoport:

1. Készitsetek feljegyzéseket Sziklai
Sandorrél a kovetkezé konyvek-
bél:

2) Magyar Eletrajzi Lexikon I1. ké-

tet;

b) Uj Magyar Lexikon 6. kotet.

2, Olvassatok el Vadasz Ferenc:
Legenda nélkiil cimd kényvében
azt a fejezetet, amely ,,A lobogd
szivi magyar”-t mutatja be!

3. Vessétek egybe a fenti kényvben
olvasottakat a jegyzeteitekkel!
Milyen érdekességet allapitotia-
tok meg? Szamoljatok be!

2. csoport:
1. Az alabbi konyveket alapirodalomnak |

is szokds nevezni:
2) Uj Magyar Lexikon;
&) Eletrajzi Lexikon.

Honnan merithettek még tovabbi isme- |

retcket Sziklai Sandorrél és kortarsai-
rél?

2. Gyftjtsetek szépirodalmi, torténelmi és

képzémiivészeti adatokat, példakat a
katalégus felhasznilasaval:

a) az 1. vilaghaborirél;

b) a spanyol polgirhiborirdl;

¢) hazank felszabadulasarél!

3. Rendszerezzétek a gyiijtott anyagor té- |

makoronként! A témakordk kozott ta-
pasztalt atfedéseket értékesitsétek!




3. csoport:
1. Nézzetek utdna a katalogus segitségével olyan konyvck-

nek, amelyek a kutatasi teriletiinkhéz tartozé térképeket,
térképmetszeteket 8rzik! Készitsetek bibliografiat (forras-
jegyzetet) !

. Ismerkedjetek meg a kovetkezé kifejezésekkel, tanulma-

nyozzatok jelentéskoriiket! Mely kézikonyveket forgathat-
jatok haszonnal?

agiticio, agrarproletariatus, antifasiszta, koalicio, barikad,
bolsevizmus, diktatiira, forradalom, hadifogoly, szolidari-
tas, sztrjk, terror.

. Szerkesszetek ismertetSt a fenti fogalmak, illetve felfrissi-

tett ismeretek alapjan Sziklai Sandorrol!

4. foglalkozds:

I. csoport:

1. 2) Ki a Rendiiletleniil cimii kényv féalakja?

b) Népiink térténelmének mely szakaszairdl szél a mi?

¢) Az emberiség torténelmének mely kotszakaiban jatszd-
dik az életrajzi regény? '

2. Milyen szerepet, feladatot vallalt Sziklai Sandor:

@) 1917 tavaszan a nagyezsgyinszki tiborban;
b) 1917 decemberében;
¢) a turkesztani harcokban?

2, csoport:
1. ) Osszatok fel korszakokra névadénk életutjat!

b) Készitsetek rajzos térképvazlatot az egyes korszakok
arnyalt szemléltetéséhez! Gondoljatok a kovetkezokre!
— A térképekre a helységeket pontosan (f61drajz, helyes-
iras) irjatok ra!

— Tiintessétek fel, mely korszakot (évtSl évig) szemlél-
tetitek !

— Figyelemfelhivé jelképekrdl is gondoskodjatok! (PL.:
fogolytdbor = drétkerités stb.).

~ Képzémiivészeti reprodukciéval is gazdagithatjatok
munkatokat.

2, Milyen szerepet, feladatot vallalt Sziklai Sandor:

d) 1920 novemberében;
¢) 1936 nyaran;
f) a franciaorszagi fogolytaborban?




3. csoport:
1. Sziklai Sandor visszaemlékezéseibdl valék az alabbiak:

»Hogy fogsagba estem, annak oriiltem is, nem is. A frontélet
gyotrelmeinek immar vége lett szamomra; de ki tudhatta elére,
mi vair ram a fogsagban? ... Hat bizony nem sok jé vart!”

»A murmanszki vasitépités inkabb veszthely, semmint mun-
kahely volt. .. kitort egy igen veszedelmes betegség: a skor-
but. .. Ez szinte elevenen rothasztotta el az embereket. . . Csu-
pan két lehetdség volt a szenvedésektdl valé megszabadulasra:
a halal vagy a szokés.”

»Nagyon nehéz lett volna tétleniil nézniink a forradalmi ese-
ményeket. Ugy éreztitk, hogy itt, Oroszfoldon dél el az cgész
vilag dolgozéinak sorsa. Nem tétlenkedhettiink, nem allhattunk
félre ... Az lebegett a szemiink elétt:.a forradalom védelmére
felkent nép kozt a helyank!”

2) Ertelmezzétek az idézeteket!

b) Helyezzétek a szemelvényeket torténelmi-irodalmi-képzémivészeti tanul-
manyaitokba! (Hasznaljatok alapirodalmat, katalégust, bibliografiit, ha
elakadnatok!)

2. Milyen szerepet, feladatot vallalt Sziklai Sandor:
a) a Szovjetunidban, miutan visszaérkezett;
b) 1944 novemberében;
¢) 1953 decemberében?

Befejezésiil : .

Eszrevételeimbél, tapasztalataimbél a kovetkezéket tartom a legfontosabbaknak:

1. a szdvegmegértési késység fejlesztéséhez a néma olvasis, az anyaggytjtés és -rende-
2és jarult hozza elsésorban;

2. a gondolkodisi képességet a konyvek munkaltaté hasznalata fejlesztette egyértel-
mien. ltt is a diferencialas (életkor, szelleni terhelhetéség) volt a vezérelvem;

3. a kifejezoképesség fejlesztésére olyan, a koznapi érintkezés, iskolai és iskolan kiviili
miifajokat valogattam, amelyek a szokincs fejlesztését, a tartalmas, drnyalt sz6- és iras-
beli megnyilatkozast segitik;

4. killonosen a foglalkozasok megszervezésekor, beinditasakor kell a segitségnyijtas:

- Ertik-e a feladatokat a gyerekek?

— Megtalaltak-e a sziikséges adatokat, konyvféleségeket?
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-~ Rendelkeznek-e a biztonsagos fogalomismerettel?

.~ : Fokozhaté-e kutatasi szenvedelyuk>
. ,,A lobogé szivii magyar” cimG hangositott diasorozat elkeszult Az linnepélyes keretek
kozott megrendezett bemutaté diszvendége a névadé ozvegye: Sziklai Sandorné dr. voit.

A mdédszertani lebetéségekrdl:

— levetithetjiitk osztalyfénoki éran, s kiilonboz6 témakorokben pl.: példakép; a hés
fogalma; kiizdelem 6nmagunkért, illetve masokért stb., kezdeményezhetiink beszélgetést,
vitdt;

. — természetesen torténeleméran nézik meg nyolcadlkosalnk a hangositott diasorozatot,
s:a bemutatott feladatsorok felhasznalasaval szamot adhatnak a latottakrol, a téma meg-
ertcttsegcnek fokarél;

.~ szakkéri foglalkozason mélyebb szmtu elemzesre forraskutatasra egyéb szelleml
erdprébara vehetjik igénybe;

.=, napkézis csoportunkban is kamatoztathat;uk pl.: etikai besze]getesek alkalmaval.

PATKOS GYOZO-DR. ZSIGA ATTILA
Szeged

A dombortérképek és elkészitésiik
egyszerfi médszere

A dombortérképek haromdimenzidsak, igy kézzel foghatoan abrazoljak a domborzatot.
Azonos1tasukra két elnevézés hasznalatos. Van, aki dombori térképnek, van, aki dom-
bértérképnek nevezi. Lényegében mmd a két elnevezés a haromd1menzws megjelenest
igyekszik érzékeltetni.

A domboru térképekre vonatkozo legrégibb feljegyzés az inkak korabol szarmazik,
Hazankban el8szor 2 mult szdzadban készitettek dombortérképeket. A sok manuélis
munka melletti gyartas ekkor még nem tette azt lehet6vé, hogy ezek a térképek széles
korben elterjedjenek. Csupan a miianyagok térhdditasa utan indult meg vakuumformazas-
sal a nagysorozati gyartasuk. Magyarorszigon elészor a Kartografiai Vallalat probalko-
zott dombortérképek nagyiizemi gyartasaval, 1974-ben jelent meg Magyarorszag dombor-
térképe, a balatoni kornyék kisméretii lapja, sét még levclezdlap-dombortérképek is ké-
sziiltek. E térképek gyartasat a vallalat 1977 folyaman besziintette, mert a vallalat ve-
zetése ezek gyartasaty gazdasdgtalannak itélte. Jelenleg is csak egyedi dombortérképek
_hagyoma:nyos modszerekkel torténé gyartasaval foglalkoznak.’

Manapsag a Csehszlovak Kultura boltjaban szerezheték be hasonlé térképek. A hazai
gyartas majdnem teljesen leallt. Csupin a Magyar Néphadsereg Térképészeti Intézete
gyart vakok szimara dombortérképeket. Meg kell jegyezniink, hogy a csehszlovak gyar-
ték is gazdasagossagi problémakkal kiszkodnek.

Az emlitettek is jelzik, hogy az ellatds ezen a teriileten tovabbra is esetleges. Néha
olyan ,alkotasok” is megjelennek a Tanért értékesitésében, mint példaul a geomorfols-
giai szemléltetdsorozat (darabonként 1000 Ft-ért), amelyen durva szerkesztési hibak ta-
lathatok. Igy alejtén felfelé folyé folyok, a hegybe azért ,.épitettek” alagiitat, hogy a
vasit a folydpartig eljusson, ahol természetesen se kikotét, se pedig telepiilést nem tala-
lunk. Nem szélva a foldmiivelési agak hanyaveti elhelyezésérdl, az esztétikatlan szine-
zésrl stb.
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Ezek a sokszor bosszaté hibak és az ellatisi nehézségek késztettek arra benaiinket,
hogy a domboru térképek egyszerd, hazilagos el6allitisira biztassuk geogrifus tanar-
kollégiankat, tovabba a féldrajzi szakkdroket. Ha villalkoznak a dombortérkép elkészi-
tésére, és tiirelmiik sem fogy el, igazi, egyedi dombortérkép tulajdonosai lehetnek.

1. Nébdny fontos fogalom

A dombortérképeknek altalaban kettés méretaranya van. Az egyik a vizszintes méret-
arany, amely fogalma teljesen megegyezik a hagyomanyos értelemben vett técképek mé-
retaranyaval. A masik a figgéleges méretardny, ami a vizszintes méretaranyu szint-
kiilonbségek bizonyos értelmi torzitisit, megnodvelését jelenti. Ennek megértéséhez egy
példa. A térkép vizszintes méretaranya pl. 1:30 oco. Ezen a méretardnyon 10 m-es szint-
kiilonbség csak 0,3 mm lenne. Ha a dombortérképet igy készitenénk el, lapos, egyaltalan
nem szemléletes képet kapnink. Alkalmazzunk 3-szoros nyujtast. fgy a 10 m-es magas-
sagkiilonbségnek o,9 mm fog megfelelni.

2. A dombortérkép elkészitése

A domboru térképiink elkészitése a kivalasztott teriiletet dbrazold szintvonalas térkép
kivalasztasaval kezdddik.

@) Az azonos magassagt pontokat 6sszekoté izovonalat, a szintvonalat magassagoanként
kiilon-kiilén masoljuk 4t triplex- vagy dekorkartonra. Az Atrajzolasnil iigyeljink a szint-
vonal elméleti jelentésére, értelmezésére (1. bra). A szintvonalakat egyenként vagjuk ki.
A munkit a legmélyebb szintvonallal kezdjiik, majd fokozatosan haladjunk felfelé. Az
azonositas érdekében minden rétegen tiintessiik fel a teriilet legjelentdsebb 4—6 magas-
pontjat. ‘

b) Vagjunk ki a térkép nagysiginak megfelels méreti, legalibb 20 mm vastag poz-
dorja- vagy butorlapot. (Az ilyen erds anyag azért szitkséges, mert a felragasztasra ke-
rild kartenrétegek késébb konnyen deformalhatnik az alapot.) ‘

I. dbra
A szintvonalak térképi vetiilete és jelentésiik a felszinen
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2. dbra
A kialakult ragasztott rétegmakett

3. dbra
A lejtéhiromszogek kiegészitése

¢) A kivagott lapra palmatex ragasztéval hordjuk fel a kivagott szinteket. Ugyeljiink
arra, hogy egyszerre csak maximum 3 réteget ragasszunk fel. Ezutan egyenletes préselés
kovetkezik mindaddig, amig a ragaszté teljesen meg nem szarad. Vizes alapanyagi ra-
gasztét ne hasznaljunk, mert az deformalja, nydjtja a kartont, igy a rétegek hulldmosak
lehetnek. A ragasztok kozil ezért ajanljuk a palmatexet. A ragasztisok utan kialakul a
lejtdalapokat és a lejtémagassigokat tartalmazé makett (2. abra).

d) A lejtdharomszégeket CMC tapétaragasztoval kevert gipsszel egészitsiik ki, igy a
végleges lejtéformakat kapjuk (3. abra).

e) A makett szinezését a megszaradas utin kezdjik el. A térképet fehér alapozéval
kenjiik le, majd akril temperaval fessiik. A festék megszaradasa utan a modell moshato
és torolhetd lesz.

Az elkészilt dombortérképet névrajzzal is ellathatjuk. Erre a célra legjobbsk a Plert-
nél is kaphaté Alfaset 6ntapadés betik.
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KOPASZ EVA

Baja
A téglalap és négyzet fogalmanak szintje
3. és 4. osztélyban
Jelen cikkben folytatjuk a fent emhtett két fogalommal - 5. és 4. osztilyban — szerzett

tapasztalataink leirdsat.
A 3. oszytdlyos feladatlap elsé része azonos volt a mar kozolt 2. osztalyos feladat a) és
b) részével (1. Modszertam Kozlemények 1984. 5. 5Z.). .

¢) Igaz-e hogy | ez | olyan sikidom, mint ez |?

Milyen sikidomot neveziink téglalapnak?

Es milyent négyzetnek?

A tapasztalgtokat 6sszegezve a 2. osztalyos eredményekkel azt latjuk, hogy a téglalap
és négyzet fogalma nem fejlédott, st visszaesés allapithato meg.

Az a) részben, mint tudjuk, kildnféle helyzetl és méretl téglalapok szerepeltek. A 2.
osztalyos 76°/0-kal szemben most csak a tanulék 22%-a valaszolt helyesen: téglalapok
(21%), téglalapok és négyzetek (1%). A nem pontos valaszok kozott siklapok, négy-
szogek, négyzetek szerepeltek. 19%0 irta azt, hogy az 4bran kocka és téglatest, 3% azt,
hogy test, 1% pedig, hogy téglalap és henger szerepel.

Mindossze egy tanulé adott helyes magyarazatot (négy egyenld szoge van). A tobbiek
vagy nem valaszoltak, vagy nem megfeleléen indokoltak (négy szogbdl all; négy oldala
van; nem egyenléek az oldalak; és igy tovabb). Az atlagteljesitmény 1,5%0p.

A b) részben szereplé négyzeteket a tanuldk 48%0-a nevezte meg helyesen. A pontat-
lan és hibas valaszok az a) részfeladatban emlitettekkel voltak azonosak.. Az atlagtelje-
sitmény 47,8%0p (2. osztilyban 69,2%p).

A valasz indoklasa minddssze a felmérésben részt vevék 3%.-anal volt elfogadhaté.
Egy tanulé irt teljesen pontos valaszt: négy egyenld oldala és négy egyenld szége van.
Bar a derékszogrdl 6 sem tett emlitést annak ellenére, hogy a derékszog haitogatésa
3. osztalyos tananyag., 2. osztalyban a tanuldk 47%-a jol is indokolta valaszat. .

A -¢) tészben a téglalap és négyzet osszehasonlitasat és definialasat kellett elvegezm
Ha valaki pusztin igennel valaszolt és nem indokolt, akkor raismerési szintnek itéltik
meg valaszat; és igy a pontoknak csak negyedrészét kapta (lisd. Agoston-Nagy-Orosz:
Mereses modszerek a pedagégiaban. 1971. Tankényvkiadé, Budapest). Jonak fogadeuk
el azt a valaszt, amelyben a tanulé négy egyenls. szoggel (28%), vagy két szemkézti ol-
dal parhuzamossigival (37%) indokolt. 28% ,,nem”-mel valaszolt (1% a meretbeh ki-
l6nbséggel magyarazta valaszat), a tobbiek kihagytak ezt a részt.

A téglalap és-a négyzet meghatirozdsa nagyon gyengén sikeriilt ( = ,5°/0p) Ermek
oka, hogy, a didkok kevés vagy nem lényeges tulajdonsigot adtak meg-(két szemkozti
oldala parhuzamos; négy oldala van; négy szbge van; és igy tovabb).

Ugy gondoljuk; ezek a nagyon gyenge eredmények azzal magyarazhatok, hogy. amit
megtanultak a gyermekek 2. osztalyban. azt nem vették el harmadikban, és igy .a. friss
ismeretek nem kaptak meger6sitést, feledésbe meriiltek.

A 4. osgtdlyos feladat @) és b) része azonos volt a 3. osztilyos feladat a) és b) részé-
vel, a ¢) részt pedig kibdvitettiik az alabbiakkal:
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Milyen tulajdonsagban tér el, és milyenben egyezik a két idom?

Eltér:

Megegyezik: ,

Az a) részben megadott négyszogekre a gyermekek 58%-a adott j6 valaszt. 23%-uk
nem sorolta a négyzetet a téglalapokhoz (,téglalapok és négyzet”), de ezt is jO meg-
old4snak vettiik. Ezeknek a gyermekeknek vagy nem mutattik meg 2. osztalyban, vagy
nem elég meggyézden, hogy a négyzet egyenld oldali téglalap. 13%e-uk négyszogeket itt,
1%-uk sikidomokat, de ezt nem fogadtuk el, mert nem a legsziikebb halmazt (legkoze-
lebbi nemfogalmat) adta meg. 11%e testet (téglatest, kocka) irt, 6% tulajdonsaggal va-
laszolt (négyoldali). Ezek az eredmények jobbak, mint 3. osztilyban ( = 56,8%p, ill.

= 22,4%0p), de gyengébbek, mint a masodikosoké ( = 75,6%p). A negyedikes telje-
sitmény véleményiink szerint azonban madr stabilabb tudést tiikr6z. A 2. osztalyos ered-
mény nyilvanvaléan azért jobb, mert az évi tananyagrél van szé, ahol a felejtés még nem
dénté tényezo.

A tanulék 10%0-a adott helyes magyarazatot: ,,négy oldala van, és az oldalak meréle-
gesek”, ,,négy derékszége van, és 2-2 oldala parhuzamos”. A gyermekek 33%-a csak
egy j6 tulajdonsagot nevezett meg: oldalai egyenldk; két parhuzamos oldala van; 4 ol-
dala van; két szemkozti oldala parhuzamos és egyenls. 3%o-uk testtulajdonsigokat ho-
zott fel indokldsul. Az atlagos teljesitmény alacsony, 10,2%op. Ez azt mutatja, még nem
tipikus a 10 éves gyermekeknél a teljes magyarazatok adasa.

A miasodik dbracsoportra a tanuldk 72%-a vélaszolta helyesen a négyzeteket. 10"
téglalapot, ill. négyszogeket irt, ami szintén igaz, de ez tagabb fogalom a négyzetnél,
ezért nem fogadtuk el. 18%o kiilénbozd testeket, elsésorban a kockat nevezte meg. 71%op-
os atlagos teljesitményt értek el a tanuldok, ami a korabbi évek mindegyikéhez képest
jobb.

A magyarazatok kozétt 70%0-ban fordult elé okként a 4 egyenlé oldal. Tudjuk, hogy
a rombusz is rendelkezik ezzel a tulajdonsaggal, dgyhogy nem fogadtuk el helyes va-
lasznak. 80 indokolt a 4 derékszoggel és a 4 egyenlé oldallal. Kérbenforgé meghatiro-
zast a gyermekek 4%-a adott. Azt, hogy teljes magyarazatot a tanuléknak minddssze
9%e-a irt, elsBsorban oktatdsmédszertani hidnyossaggal magyarazzuk, azzal, hogy a pe-
dagogusok nem szoktatjdk a tanuldkat a pontos valaszadashoz, hanem ha miar egy érvet
mond a gyermek, akkor a tobbit masok szedik ssze. Oralatogatisok alkalmaval deriilt
ki az is, hogy ilyen tipusu feladatokndl minden olyan tulajdonsigot felsorolnak a tanu-
16k, amelyeket ismernek, és nemcsak azokat, amelyek a kérdéses tényt aldtdmasztjik.
Ezt egyértelmiien a tanitds (és részben a tanterv) hibajanak tartjuk.

A tanul6k 3%-a sorolta — indokolva — a négyzetet a téglalapokhoz, ez nagyon gyenge
eredmény (3. osztalyban 31% volt).

11%-uk valaszolt még ,,igen”-nel, de magyarizatot nem fiizott hozza, és ezért ezt is
csak raismerés szintjének mindsitettiik. 2% indokolta nemleges valaszat azzal, hogy az
elsd négyzet, a masodik pedig téglalap.

A tanulék o, illetbleg 7%0-a adott jo definiciét a téglalapra, valamint a négyzetre.
A téglalap esetében a ,,4 derékszoge, és 2—2 egyenlé oldala van” valaszt tudtuk elfo-
gadni, a tobbi vagy teljesen rossz (2% a téglatesttel kapcsolatos), vagy hiinyos volt.
A négyzet esetében a ,,4 egyenld oldala és 4 derékszige van” valasz volt a helyes. 51%
csak a 4 egyenld oldalt emlitette, 1% pedig a 4 oldalt. 2% a kocka tulajdonsigaival in-
dokolt. Bar javult az atlagteljesitmény a 3. osztalyoshoz képest (ott 1,5%0p, itt 9,1%p,
illetve 6,8%0p), mégis nagyon alacsony. Ez djra csak azt a tényt timasztja ali, hogy
hidnyzik alsé tagozatos tanitisunkbél a definialé tulajdonsidgok kiemelése.

Az eltérd és kozds tulajdonsagok eredménye ismét a kozos jellemzék javara billent
(25,0%0p, illetve 33,0%0p). 25% emlitette az oldalak hosszat a megkiilonboztet6 tulajdon-
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sagok kozott. A tdbbiek semmit sem irtak, vagy helytelen valaszt adtak (példaul: a négy-
zet fele a téglalapnak). Egyez6 tulajdonsigokat a gyermekek 32%-a sorolt fel: sikido-
mok; 4 derékszdge van és a szemkozti oldalak parhuzamosak; 4 derékszége van; 4 ol-
dala, valamint 4 derékszoge van. A tanulék 2%0-a testtulajdonsagokat irt.

A feladat minden részkérdését egyetlen tanulé sem tudta megoldani, 15% pedig
o"op-os teljesitményt produkalt.

Osszegezésiil annyit allapithatunk meg, hogy tanitani kellene a gyermekeket meghata-
rozasok megfogalmazasara. Itt nem a fogalmak definiciéval valé kialakitdsira gondo-
lunk, ezzel nem értiink egyet. De amikor a tanuld a tanitds soran tapasztalat alapjan
megallapit valami lényegeset, akkor tobbszor vissza kellene ra térni, és régziteni kellene.
Az ilyen médon megfogalmazott tény, tehat ami tapasztalatokon alapszik, elésegiti és
mélyiti a fogalom fejlodését.

MATONE LORINCZ IDA
Szeged

Gyermekszemmel a napkozir6l |

Napjainkban egyre inkabb novekszik a neveld iskola iranti igény. Tarsadalmi szik-
ségszerliséggé valik a tanulok egész napos nevelése, mivel a csalad egyre tobb nevelési
feladatot igyekszik vagy kénytelen is atharitani az iskolara.

Feladataink megolddsahoz mind tobben keressik a legmegfelel6bb megoldasokat és
szervezeti formakat. Mivel ma még a tanuldk nagyon jelent8s része a hagyomanyos nap-
kézis formaban tolti napjainak felét, korszerisiteni kell a napkézi otthont is.

Ahhoz, hogy a napkézi otthon jél ellithassa nevelési és oktatasi feladatait, sokoldalian
fejleszthesse a gyerekek személyiségét, gondozza a tehetségeket, felzarkoztassa a lema-
radékat — s ezt most nemcsak a tanuldsra, hanem a neveltségi és kulturalis szintre, s6t a
testi fejlettségre is értem —, szines napkézis életre van szitkség.

Ehhez viszont melegszivii, gyermekszeretd, otletgazdag, életvidam, s a gyermek irant

empatiira képes, a sz6 igazi értelmében vett j6 nevelék kellenek. Ok képesek csak arra,
hogy még a mai zsifoltsag mellett is otthonossaggal, csaladias légkorrel toltsék meg a
napkozi otthont, ahol a gyerckek jol érzik magukat. Az ilyen nevelék tudnak igazéan
barati, s6t testvéri kozosségeket létrehozni csoportjukban és megvalésitani a ,,mindenki
egyért, egy mindenkiért elvét”’. Alkalmazni a j6 kozdsségen beliil, a gyermekre szabott
egyéni banasmaédot is.
., Iskolank, a Szeged-Fels6varosi Altalanos Iskola harmadik tanéve miikod6, lakételepi,
16 tantermes, testnevelés tagozatos iskola. Tanuléink létszama gog, ebbél alsés 632, fel-
s8s 273 tanuls, Valtakozas nélkil tanul 529 £6. (A tagozatos alsésok, a negyedik oszta-
lyosak és a felsésok.) Valtakozo tanitissal pedig 376 £6: 1—3. osztdlyosok. Ok hetente
valtakoznak. Tizenegy osztilyunkban szakositott testnevelés folyik.

A fizikai dolgozdk gyerekeinek szdma 627. Ez 66%. Gyermekét egyediil neveli 134
sziilg. Veszélyeztetett tanuléink szama 19, hitranyos helyzetii 5o £6, ciganytanulé 15.

Napkozis tanulénk 451 van. Féleg 1., 2., 3. osztalyosokbél és két csoport a negyedike-
sekbdl. Menza jellegii étkeztetésben részesiil 70 tanul6 (negyedikesek és felsosok).

Napkozis tanuldinkat 13 csoportban helyeztiik el. A tanulék nagyobb része vagy a hét
minden napjan, vagy t6bb alkalommal délutani foglalkozésokon is részt vesz. Napkozis
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klubokon, sportfoglalkozasokon és szakkérokon. Az iskoldban ugyanis 15 szakkdr és 8
klub mikédik.

Napkozis csoportjaink életét is igyekszink minél szinesebbé, érdekesebbé tenni.
A programok kialakitasinal meghallgatjuk a tanulék véleményét, kivansagat is. Mod-
szereink koziil néhanyat kiemelek:

a) egyéni elbeszélgetés a tanulékkal,

b) kérdéives felmérés a csoportokban,

¢) pedagogiai megfigyelés,

d) a sziil6k véleményének meghallgatasa.

Az 1983. novemberi nevelési értekezletiinkre az iskolai napkézis munkakézésségiink
felmérést készitett a napkozi pszichés klimajardl; ,,Hogyan érzed magad a napkézi ott-
honban?” cimmel. A felmérést négy napkozis csoportunkban végeztitk el. Ebbdl két cso-
port 3. osztalyos és kett negyedik osztialyos volt. Az egyik 3. és az egyik 4. osztalyos
csoport testnevelés tagozatos gyermekekbdl alit.

A kérddiv kérdései és tapasztalatai (135 tanuld):

1. Készen vagy-e mindennap minden leckéddel a napkézi otthonban? Igen: 103 f8,
76,3%0, Nem: 32 £6, 23,7%. i

2. Ha nem, mi ennek az oka? Mas elfoglaltsag: 23 £6, 71,8%. Nehéz a feladat: 3 f6,
9,4%0. Megallapithato, hogy a megkérdezett 135 tanulé 3/4 része készen van a feladatai-
val. Ez megitélésiink szerint elég j6 eredmény. A félévi jegyek is errdl taniskodnak.
Hasonld a sziil6i értekezleten és a fogaddérakon elhangzott sziil6i vélemény is.

3. Mit lehet a ti napkozis csoportotokban szabad idében csindlni? A valaszték a ko-
vetkezd volt: jatszani, kirandulni, vetiteni, technikai foglalkozason részt venni, zenét
hallgatni, rajzolni, klubba menni, beszélgetni, olvasni, kényvtarban lenni. A tanulék
leggyakoribb valaszai: jatszani 103 £6; 76,3%0, klubba menni: 19 £6, 43,7%0, rajzolni: 38 £6,
28,1%, olvasni: 32 £6, 23,7%.

Latszik, hogy a gyermekek életkori sziikséglete a jaték. Valasztisukban is ezt helyez-
ték eldtérbe. Megkedvelték azonban a masodik éve miikédd klubjainkat is. Igen gazdag
programmal miikédik nalunk a himz8, a b6rmegmunkalé, a modellezd, az agyagozd, az
ugyes kezek, a makramé, a bab, a konyvtar és a sakk-klub. A klubok egy részét napké-
zis nevel8k, mas részét pedig kiilsé oraaddk vagy iparmiivészek vezetik.

4. Milyen iskolan kiviili programban szeretnél részt venni? (muzeum, szinhdz, fiivész-
kert, séta, jatszotér, keriileti kényvtar). A kivansigok kozétt a jatszétér kerilt az elsé
helyre. 63 £8, 46,7%0. Ugyanilyen ardnyban szerepel a konyvtar is, ahol a gyermekkdnyv-
tarosok rendszeresen tartanak foglalkozasokat a csoportoknak. .
< A konyvtar irdnti érdeklédés igen nagy oromiinkre szolgal, az olvasé gyermekek sza-
manak névekedése mutatja az olvasémozgalom terjedését.

Hasonléan 6tiltiink annak is, hogy viszonylag elég sokan valasztottak a kirandulist,
sétat is. A testi nevelés érdekében igen fontosnak tartjuk, hogy ezekre mar gyermekkor-
ban raneveljik tanuldinkat. . ' .
" 5. Te milyen , felelés” voltal mar a napkézi otthonban? Példaul asztal-, szalvéta-, ko-
tény-, virdg-, kényvespolc-, szekrény-, jatékfelelés stb. A valaszok azt mutatjak, hogy:
csoportjainkban az onkiszolgalé és kozhasznd munkak dominalnak. Asztalfelelds volt
85 £6, 62,9°0. Ezeket a munkakat a csoportok mindennapi életrendje megkivanja. J6 is,
ha megszokjak, és otthon is feladatul vallaljak a csaladban.

" 6. Milyen felel8s szeretnél lenni? Megkérdeztiik ezt is, és az itt kapott vilaszokbél
jol kitiint, hogy a kivansiagok kozel sincsenek aranyban a realis lehetéségekkel. A leg-
tébben ugyanis (go £6) jatékfeleldsok szeretnének lenni, mivel a jatékokat rendezni, ki-
adni, beszedni, esetleg megjavitani igen kedves feladat szemiikben.

Tobben palydznak a csoporttitkdr és az Orsvezeték szerepkorére is. Természetesen.
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czekre a megbizatasokra korantsem alkalmas minden tanulé. Mégis a kozéletiségre valo
igény csirait latjuk benne.

7. A napkéziben az a jo, hogy . ..
a tanulasban kapott segitség,

(folytasd!). A kapott valaszok: a jaték, 92 £6, 68%b,
33 £6, 24,4%0, a klubok, 64 £8, 47,4%0. A gyerekek a tanu-

lasban kapott segitséget nagyon pozitivan értékelik. Késziilink ezt a kérdést a sziilok
korében is megvizsgalni. Az a feltételezésiink, hogy a sziilék éppen a tanulist fogjak az
elsé helyre tenni.
8. Zsolti eddig nem volt napkézis. Ha téled kérne tanicsot, hogy napkézis legyen-e,
vagy egyediil legyen otthon, mit tanacsolnal neki? Igen: 126 tanulé, 93,3%. Ne: g ta-
nulé, 6,7%. Ugy érezziik, napkoézis munkank dicsérete is, hogy gyermekeink 93,3%0-a
szeret a napkézi otthonban. Fel kell figyelni arra a tényre is, hogy kb. 20% azért java-
solta Zsoltinak a napkézit, mert igy nem lesz egyedill. Ez is mutatja, hogy sok a maga-
nyos gyerekiink.
A tanulék jobb megismerése, a kialakulé kapcsolatok rogzitése, az iltetési és felelési
rendszer kiépitése céljabdl szociometriai felmérést is készitettiink a csoportokban.
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A Moreno-féle médszer szerint készitettiik a szamitdsokat, egyéni kikérdezéssel sze-
rezve informacidkat.

1. Ki mellé szeretnél iilni?

2. Ki a legjobb jatszépajtisod?

3. Kit valasztanal tanuléparodnak?

Hiarom-hiarom nevet kellett mondani, ezekbSl az adatokbol elkészitettik a szocio-
metrikus matrixot.

A fiuk csoportjanak egymashoz vald viszonya:

4

A két Orsvezetd a 24-es és a 11-es szAmu tanulé.
Megjegyzés: a melléklet Vajda Mihélyné csoportjardl késziilt.

Ahhoz, hogy eredményesen nevelhessiik gyermekeinket, és konnyen iranyithassuk tar-
saskapcsolataikat, nagyon jol kell ismerni é6ket. Ez az abrazolds (szociometrikus matrix
és kordiagramm) is j6 alap a munkacsoportok kialakitdsahoz. Szamolnunk kell azonban
azzal, hogy az ilyen elemzések, vizsgalatok mindig pillanatnyi helyzetet tikroznek, k-
lonosen a kislanyoknal. Ezért sir(ibben kell ezt alkalmazni és idénként korrigalni a
képét.

Iskolai napkézis munkakozosségiink a kapott adatokat Gsszesitette, értékelte és a ta-
nulsagokat levonva megjeldlte a jové feladatait a napkozi otthonos munkéankban. A fel-
adat: erésiteni kell a napkézis csoportok kozosségi életét. A tanulék személyiségének
minél jobb megismerésével, és a kozosségen beliil, az egyéni banasméod érvényesitésével,
kiilonos gondot kell forditani a hatrinyos helyzetl és az elmaganyosodott tanulokea. Még
szinesebbé kell tenniink a napkozis szabad idét is. Tébb lehetdséget felkinalni a tanulék-
nak. Erdekes, vonzo klubéletet teremteni a napkozi otthonos gyermekeknek.,
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A lanyok csoportja:

A két 6rsvezetd a 27-es és a 26-0s tanulo.
Megjegyzés: a melléklet Vajda Mihalyné felmérése alapjan késziilt.
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OROKSEG

CZIBULA FERENC
Nyiregyhaza

A Bethlen Gabor Kor tjjasziiletése

Egy nagy multd iskola térténetében bdven vannak kiemelkedd események, de talalunk
olyanokat is, melyeket legszivesebben elhallgatnank, s még évtizedek tavolabdl is csak
szégyenkeziink rajtuk. Az iskola sem mas, mint a fény és az arnyék csodélatos kaval-
kadja.

Szerencsére a fény mindig tébb volt, mint az Arnyék, az eredmények feledtetni tudjik
a hidnyossagokat, s nemcsak a nosztalgia, a mult utdni sévargas szépiti meg az elrohant
évtizedeket, hanem az alkotd, szorgos munka is bearanyozza azokat.

Ezért érdemes tanulmanyozni a régi intézetek multjat. A jobdl, a rosszbél egyforman
tanulhatunk.

A Nyiregyhazi II. Sz. Jékai Mér Altalanos Iskola torténetének feldolgozasa soran for-
malédott ki az a gondolat, hogy fel kell tdmasztani a Bethlen Gabor Kort, ezt a hajdan
rangos, szép multra tekint$ didkkort.

Rozsavolgyi Erzsébet tanirndvel dgy éreztiik, hogy a mai iskolai szakkérokon tul kell
1épniink, mert csak igy tudjuk mozgdsitani, aktivizalni novendékeinket, s csak igy tudjuk
oktaté-nevelé munkink hatékonysagit névelni.

A példa adva volt, a célt megfogalmaztuk, a szervezeti felépités a hagyoméanyos. Ne-
kiink csupan tartalommal kell megtolteni. 1982-ben igy sziiletett 4jja a Bethlen Gabor
Kor.

A kért 1909-ben, 75 évvel ezel6tt alapitotta Tamaska Endre, a Nyiregyhazi Polgari
Fidiskola tanara, kés6bbi igazgatdja.

Az alakulas évében mar kezdett formalédni ennek az 4j didkkérnek az addigi, ha-
gyomanyos onképzékoroktd] eltérd arculata. Tamdska sokat faradozott azon, hogy egy
olyan ifjusgi szervezetet hozzon létre, mely egyrészt elésegiti a kozéletiség, az ontevé-
kenység kibontakozasit, az irodalmi miiveltség névelését, megkdnnyiti az iinnepélyekre
valo felkésziilést, masrészt kellemes és szérakoztatd id6toltés a novendékeknek. Szinte
jelmondatta valt a Kor olvasétermébe jard egyik ujsig cime: Hasznos Mulattatd.

Kardos Istvan igazgatd, az iskola alapitdja 1912-ben igy jellemzi az akkor még Ifji-
sagi Egylet néven miikédé kort: ,,Mikddése nem az Onképz6korok hibajaul felcote
alkotmanyosdi jatszasaban meriil ki, nem is laposodik szaraz, egyhangii versmondé és
felolvasé délutdnokka, hanem ... az onallosagra nevelés mellett igazin szérakoztaté
hely lett...”

1911-t8l az Egylet a kiralyi tanfeliigyelé 4altal jovahagyott alapszabalyzat szerint te-
vékenykedett. A Szabolecs varmegyei tanfeliigyeldség 4o1o. sz. hatarozata hivatalos
rangra emelte a kért.

1923-ban jelent meg a VMK 94 196-923. sz. rendelete, mely értelmében a Kort Ujja-
szervezték, s a Bethlen Gabor Kér nevet vette fel.

A Kor vezetésében Tamdska Endrét Imecsfalvy (Luka) Jené valtotta fel, mxvel Ta-
maskat az intézet igazgat6jiva nevezték ki.

A Kor utolsé elnoke 6zv. Pazonyi Lajosné Ladanyi Teréz volt. A polgari iskola meg-
sziinése, az er6sodott személyi kultusz kovetkeztében kialakult 1égkor nem kedvezett a
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BGK miikédésének. Utolsé nagy tevékenysége volt a 40 éves jubileumra valé felkészii-
lés, az innepség megrendezése, majd az 1948-as centenariumi {innepség lebonyolitisa.
A BGK ezutan lassan elsorvadt. Néhany év milva az is feledésbe ment, hogy volt egy
ilyen ifjisagi szervezet.

1957—58-as tanévben Vajda Emilné Vietdrisz Aranka probalta Gjjaszervezni — siker-
teleniil,

1968-ban nyugdijba vonult az utolsé tanar, aki a polgari iskoldban még tanitott.
A hagyomanyok elfelejtédtek. A milt vidam vagy szomorkas, j6 vagy rossz eseményeit
csupan az oregdidkok emlékezete és a levéltarak 8rizték.

1981-ben Ginnepelte a Nyiregyhazi II. sz. Jokai Mor Alt. Iskola alapitasanak 75. év-
forduléjat. Erre az alkalomra kaptam azt a megtiszteld megbizatast, hogy irjam meg
»oreg” iskolank torténetét. Ahogy az iratokrél lekeriilt a por, felvillant a mult, s egyre
inkdbb a ménak részese lett, ugy erSstdott meggy6z6déssé az a felismerés, hogy hasz-
nositani kell régvolt kollégak ifjusigmozgalmi tapasztalatait.

1982 tavaszan — elSkészitl jelleggel — beinditottunk az MVMK partfogasaval egy
- torténelmi el6adassorozatot. A tanulék érdeklédése, lelkesedése eldontotte a kérdést:
szeptemberben tjjaszervezzilk a Bethlen Gabor Kort.

A Kor céljat a kovetkezbkben fogalmaztuk meg: a nemzeti érzés ébren tartisa, a ha-
gyomanyok megérzése, anyanyelviink miivelése, a tudomanyok iranti érdeklédés fel-
ébresztése, a szabad id6 kellemes eltsltése, igazi barati kézosség dsszekovécsoldsa.

1982 szeptemberében, amikor bejelentettik a BGK megalakulasat, jelentkez6kben
nem volt hiany. Szeptember 8-an volt az alakuld 8sszejovetel, melyen tébb mint 40 ta-
nul6 jelent meg. Részlet a jegyzOkényvbdl: ,,Az els6 napirendi pont szerint a titkar
megvalasztasara keriilt sor. Az elndk javaslatat, melyet a titkir személyére tett, a Kor
tagjai egyhangtlag clfogadtik. Igy a Bethlen Gabor Koér titkara Nagy Frigyes 8. a
osztalyos tanulé lett.

A masodik napirendi pontként az osztalydsszekét6k megvalasztasa és feladataik ki-
jelolése kovetkezett. Osztalydsszekotdk: Pregun Tamas, Acs Zsuzsanna, Smidt Ferenc
és Baranya Tamas.

A harmadik napirendi pontként az elndk réviden ismertette a Kér megalakulasanak
jelent8ségét, a tovabbi feladatokat, az éves tematikat. A programban mizeumlitogata-
sok, tarak, kirandulasok és egyéb szérakozasi lehetdségek is szerepelnek.

Végiil az utolsé napirendi pont szerint az elnék az els6 kirandulasrdl, a szatmar-
németi utrol beszélt. . ..”

A jegyzékonyb6l is sejteni lehet a Kor szervezeti felépitését. Elén a tanarelndkék
allnak, akik a kért Gjjaszervezték: Czibula Ferencné és Czibula Ferenc. Az elndkok
segitdje a Kor ifjisagi titkira. Feladatai kozé tartozik az osztilydsszekotbkkel valé
kapcsolat tartasa, szervezés, az iilések levezetése. A vezetGségbe tartozik az osztaly-
dsszekotbkon kivil még a két jegyz6konyvvezetd.

Nem véletlen, hogy a Kor elsé programja egy kirandulas. Tagjai tobb osztalybél
kerilnek ki. Sajnos, az osztalyok kozott nemcsak egészséges versengés, hanem komoly
ellentét is van. A barati kozosség kialakitdsa terén teendd elsé l1épésnek tekintettiik ezt
a kirandulast. Hadd szokjanak, s6t azt is lehetne mondani, hogy hadd ismerkedjenek
meg egymassal a tagok.

Nagy 6rommel fogadtik a gyerekek a szatmarnémeti kirdndulas tervét. Legtobbjiik-
nek még utlevele sem volt, kulféldén sem jartak. Kéc hét leforgasa alatt megszerezték
az ttlevelet, s szeptember 25-én 45 fével elindultunk viladgot latni.

A kirandulas eseményeit is megorokitette a jegyzbkényv: , Eldszér a Vécsey-hazat
néztik meg, amely most mizeum. Nagyszerli a neolitikumbé! valé gyiljteménye. Na-
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gyon érdekes a kdeszkozok kozott eléfordulé rézbél késziilt balta. Az archeoldgiai ki-
allitas mellett igen jelentds a néprajzi rész. Ez bemutatja az erdélyi népviseletet, diszits-
mivészetet, az elmult id6k eszkozeit.”

A Kor tagjai megismerkedtek a varossal, nevezetességeivel, st vasaroltak is. Haza-
felé a hatar atlépése utin koévetkezett a ,,diihéngé”. A Kér elnokei vezették be ezt a
fogalmat. Minden kirandulés, tura befejezd szakasza a dihongés. A dithongés helyének
megvalasztasanal arra iigyeltiink és iigyeliink, hogy kozelébe folyo, forgalmas ut és mas
.veszélyforras” ne legyen. Itt a varosi gyerekeink szabadon rohangalhatnak, jatszhatnak,
szalonnat siithetnek, élvezhetik a természetet.

Az tjjaszervezett BGK térténetében jeles nap volt oktéber 8. Unnepi lést tartott,
melyen meghivott vendégek is voltak. Az Gsszejovetelt megtisztelte Murczké Karoly
nyugalmazott elsd titkar, ki az iskola névendéke volt, Szalga Zoltinné tanulmanyi fel-
gyel6, Olah Gabor, a ped.-szakszervezet megyei titkdra, az iskola volt tanara és Ilos-
vai Andrasné Magdi néni. Magdi néni édesapja, dr. Barték Jend volt a polgéri iskola
egyik alapitéja. Az 6 maganiskolajabél fejlédott ki a ,,Jokai”. A Kor ezt a rendkiviihi
kapcsolatot igyekezett dpolni, mikor rendkiviili ilésére meghivta Magdi nénit.

Az ulés eseményeit igy orokiti meg a jegyz6konyv: ,,Nagy Frigyes titkir megnyitotta
a Kor iilését, koszontotte a vendégeinket és a megjelent tagokat, majd koézolte a napi-
rendet. Az els6 napirendi pont szerint Czeszndk Hajnalka elszavalta Vor6smarty Hon-
szeretet cimii versét... Ezutin Pregun Tamdis mutatta be a cimert, melyet Zséka néni
tervezett. Ezt kdvetéen a titkdr ismertette a szatmarnémeti kirdndulas torténetét. A ne-
gyedik napirendi pont alapjan Czibula Ferenc tanar bacsi felolvasta Zséka néni lizenetét
a Kor tagjaihoz, mivel § betegsége miatt nem vehetett részt az iilésen:

,Udv neked
emlékezés!

Te jora, szépre
szomjihozé

vidim csapat!

Ki leszel
multébresztd,

§ az uttoro

az 4j felé.

Vidam cimborasag,
gondolatra éhes,
hogy majdan
gondtalan, s
biiszke fével
mondhasd:

E Kornek

mélto tagja voltam:
mert tetteimben
mindig

Ember maradtam.”

Az otodik napirendi pont szerint Kiss Ottilia jegyzdkonyvvezets felolvasta az el6z6
osszejoveteliink jegyz6konyvét. Veégil elndkiink ismertette iskolank torténetét egyodras
eldadésban.”

Kedves szinfoltja volt az iinnepélynek, mikor Murczké Karoly beszélt iskolai élmé-
nyeir6l. Az Unnepi ilés j6 hangulati zsiroskenyér-diszkéval zarult.



A Kaor iilései, melyeket kéthetenként tartunk, altaldban igy épulnek fel. Sokat adunk
a formakra is! A gyerekek az iilés elott kitakaritjdk a tantermet. A padokat kiviszik,
székeket helyeznek el sorban. Eltiintetik a tanteremjelleget. Az asztalra z6ld teritdt és
virdgot tesznek. A falra felkeriil a cimer. A cimer stilizalt aranyindaval atslelt voros
pajzs, mely kozepén kék paralelogrammaba BGK betiik vannak beirva. A vorés mez6-
ben fent 1909 (az alapitds éve), alsé részében 1982 (djraalapitas éve) lathats. A szin
megvalasztidsa nem véletlenszerii. A vords és a kék nemcsak a viros szinei, hanem az
uttoréké, kisdobosoké is. Ezek a szinek utalnak a Kor kotddéseire: varosunkhoz és az
Attordszovetséghez.

Az iilések mindig pontosan kezdddnek. A zdld asztal mogott foglal helyet a két ta-
narelndk, a titkar, a jegyzd és azok a tagok, akik az iilésen szerepet jatszanak. Az ifji-
sagi titkdr csengdjének megrazisa utin megnyitja az iilést, melyet 6 is rekeszt be. Ezek
a kiilséséges, iinnepélyes formak igen népszeriiek a gyerekek korében. Biiszkék, hogy a
»Lisztelt Kor” tagjai lehetnek.

A kor 6szi programjira az Arany-évfordulé nyomta ri bélyegét. A tanirelnokok
3 fordulds ,,Arany szavak Aranytol” vetélked6t inditottak.

Az elsd forduldban ,,hazi feladatot” kaptak a tagok: idézetkeresési verseny volt. Cé-
lunkat, hogy vegyék kezilkbe Arany Janos verseit, é olvassak azokat, elértitk. A 2. for-
dulé szavaléverseny, ahol tank6ényvben nem szereplé verseket mondhattak a gyerekek.
A harmadik fordulé pedig illusztracié készitése valamelyik Arany-vershez. Meglepd
volt az az igyekezet és hozzaallas, amit tapasztaltunk. Harom 6rdn keresztiil 6tven no-
vendékiink lelkesen és onként rajzolt.

A hirom fordulé utdn kialakult a sorrend. A dént6t a kardcsonyi {inneppel kotéttiik
egybe. A legjobb nyolc tanulé részére dontd, majd utina tréfas, jatékos vetélkedék, ka-
tacsonyi linnepély. Szerettiik volna emlékezetessé tenni ezt a versenyt a gydztesek sza-
mara. A Kér vezetGsége ugy hatarozott, hogy a szitkséges pénzt mindig hulladékgyfij-
téssel teremti el6. Most is igy volt. Két nap alatt 600 Ft-ot gylijtottek a gyerekek. Ebbél
tudtunk értékesebb ajandékot venni a gydzteseknek.

1982-83-as tanévben bekapcsolédtunk a mizeum szombati matinéprogramjaba is.

A Kor programjanak alapjat, gerincét tovabbra is az eléadasok alkottik és alkotjik.
Néhany cim: Az ésember élete, Ré fiai, A gordg kultdra, Roma varos alapitdsa, A ki-
ralysag kora, Roma a koztarsasdg kordban, Bolond csdszarok, A magyar nép eredete,
vandorlasa, a honfoglalas, Kincses Magyarorszag, Magyar varak, varharcok, A romlis
szdzada.

Szokassa valt, hogy minden el6addshoz az onként jelentkezd nyolcadikosok kiegészitd
eldadast készitenek. Sok sikeres korreferatumban gyonyérkédhettiink.

Emlékezetes iilés volt, mikor Vikar Sandor nyugalmazott zeneiskolai igazgatd idézte
fel talalkozasait Kodaly Zoltannal. (Kodaly a harmincas években vezényelte iskolank
énekkarat.) El6adédsit zenei betétek szinesitették.

A Kor egyik célja, hogy az iskolai megemlékezéseknél, iinnepélyeknél kézremikod-
jon. Brezsnyev temetésekor igen. szinvonalas mdsorral bucsiztattdk a nagy politikust.
A fink nénapon koszontotték az iskola tanarndit. Igen meghaté és szép koszoriizasi iin-
nepet rendeztek Kardos Istvan sirjdnal 1983. majus 3-an. Az iinnepségen megjelent
Murczké Kairoly és Jeles Istvan igazgato is. Az Ifji Garda zenekara Tonté Laszld ve-
zetésével tette még feledhetetlenebbé ezt a kegyeletes eseményt.

A tavasz meghozta a varva virt j6 id6t. Elsé kiranduldsunk Kassira vezetett. Aprilis
8-an mentiink, Rakdczi haldlanak napjan. A Nagysigos Fejedelem sirjahoz elzarandokld
Kor meghaté iinnepséget tartott a démban, majd elhelyezte tisztelgd koszortjat. A va-
rosnézés, mizeumlatogatis utan a gyerekek megostromoltak a Priort, s nagy csomagok-
kal felpakolva indultak haza. A ,dihongés” ekkor sem maradt el.
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Kedves régi hagyomanyt timasztottunk fel, amikor elhatdroztuk, hogy minden évben
megiinnepeljiik a madarak és fak napjat. Hajdanaban ez nagyon vart eseménye volt a
,.Jokainak”. A vezetGség ezt az évtizedek 6ta elsé madarak és fik napjat szerette volna
emlékezetessé tenni.

Majus 14-én 6tvenen indultunk el a Zempléni-hegyekbe élelemmel, iiditvel és cu-
korkaval felpakolva. Soha nem volt ilyen népszerii a titkdr, mikor tisztjének megfele-
l6en kinalgatta a gyerekeket kolaval és cukorkaval. Elsé allomas a ,radvanyi sotét
erd6” volt. Jolesett egy kis labdéazas, rohangalas a reggeli 6raban. Ezutin elindultunk
Fiizér felé. Mindig nagy élmény a gyerekeknek a varhegy megmdaszasa. Délre leért az
¢hes tirsasag, s kovetkezett a nap fénypontja; a szalonnasiités. Forrasvizben hiitott ko-
laval 6ntotték le az ebédet, s hogy tilsagosan el ne puhuljanak, elindult a vidim sereg
a Nagy-Milic meghéditdsara, EbbSl ugyan nem lett semmi, mert a Csata-rétnél tovabb
nem jutottunk. Az id6 elszaladt. Fajo szivvel indultak a gyerekek haza. Utkézben is
volt néhiny meglepetés: fagyizds Satoraljadjhelyen, dithéngés Patak utdn, finom va-
csora Tokajban.

Sikeriilt .a ,,haditerviink”. Emlékezetes napot szereztiink a tagoknak, és egy kicsit
kozelebb vittiik ket a természethez.

A tanév utols6 hénapjai nehezebben miltak néhiny névendékiinknek, mint a tébbi-
nek. Szinte szamoltik a heteket, 6rakat. Késziiltek a négynapos tatrai tirira. Joniusban,
hogy Osszeszokjon a tarsasidg, kétnapos elStibort tartottunk Tokajban, s jilius 5-én
17-en elindultunk a nagy kaland felé.

Felkan szalltunk meg, s innen indultunk villamossal Otatrafiiredre mar 5-én délutin.
6-4n pedig elindultunk, hogy 2500 m magas Nagyszal6ki-csicsot megmasszuk. A 17 £6-
bél 12 vagott neki a félelmetesnek tling utnak. A csicsra ugyan nem sikeriilt feljutni,
de 2300 m magassagig eljutott a BGK kis csapata. Biiszkék voltak, hogy iskolank toz-
ténetében elbszor 6k vesznek részt ilyen vallalkozasban. A harmadik nap programja
mar nem volt ilyen félelmetes. Kirandulds a Csorba-téhoz, vésarlas Otatrafiireden.
Utolsé nap ismerkedés Popraddal és utazas haza.

A jol sikeriilt els6 év megtette a hatasat. 1983. augusztus végén djabb tanuldk jelent-
keztek a BGK-ba. Nemcsak a tavozd nyolcadikosok pétlédtak igy, hanem a Kor lét-
szama tovabb emelkedett.

Az elsbé program szintén 6sszeszoktatd jellegli volt. Gyalog kisétiltunk Séstéra, és a
falumizeumban toltottiink egy kellemes délutint. Bur Gabor muzeoldgus kedves kozre-
mtikodése folytan igen szivélyes viszony alakult ki a Kér és a Muzeumfalu vezet6sége

" kozott. Tanuléink a muizeumi séta utdn szalonndt siitéttek, citera- és furulyaszé mellett

vidaman toltotték el az idét.

A BGK az 8sz folyaman még egyszer kilatogatott a mizeumba a szombati matiné
keretében. Ezt a programot paprikaskrumpli fézése tette szinesebbé.

Az Gsz egyik igazi nagy kalandja volt a 2 napos felvidéki kirandulas. Krasznahorka,
Poprad, Otatrafiired volt az elsé nap programja. Zuhogé esé ellenére a vidam csapat
felment a Tarajkara, majd elsétilt a Tarpataki-vizeséshez. Az Alfoldrél ideszabadult
gyerekeink boldogsiga és orome leirhatatlan volt.

A masodik nap kiemelked6 eseménye Késmarkon zajlott le. A BGK tagjai kis iin-
nepség keretében koszorit helyeztek Thokoly fejedelem koporsdjara. Mikor a mauzé-
leumban felhangzott a Himnusz és a Szézat, a kuruc dalok t5ltotték be a termet, 6tven
ember szemében megcsillant a kénny. Az iinnepség nagyszerli pillanata volt, amikor a
Kor legfiatalabb tagja, Kiss Lénard 2. osztalyos tanulé kezében koszorival elmondta a
Kor idvozls versét:

Tisztelgeni jott hozzad
ez ifjisag.
Kegyelettel hajtunk



fejet most tenéked,
mert érezziik, tudjuk
mi a hazafisag...”

Késmark utdn Ldcse kovetkezett, majd Szepes varat ostromoltik meg. Az ostrom
vidam volt és onfeledt. Elétte a gyerekek alaposan bekortyoltak az altalunk ,,biidos-
kének” becézett borvizbdl.

A feledhetetlen kirdndulasok utidn a komoly munka idészaka kovetkezett. (Bar a ki-
randuldsokat is annak tekintjik!) A Kér tevékenységére a Babits-évfordulé nyomta ra
bélyegét. Unnepi misorok, irodalmi és torténelmi eldadasok valtottak egymast.

Azért vidamsagra is jutott id6. Emlékezetes marad a Kor tagjai szamara a karacsonyi
unnepi tlésiink.

Es lassan megérkezik a tavasz, megkezd6dnek a kirandulasok, a turak.

Aprilis 14. Kolozsvar. Médjus 17-20 a Bélai-havasok. Majus végén madarak és fak
napja a Falumizeumban. Junius elején 3 napos elétibor Tokajban. Es Junius 28-an djra
a ,nagy kaland” - mi mar csak igy nevezzik - kévetkezik. Négy napra elutazunk a
Magas-Tatraba, és ott taborozunk.

A Kor programjaban rengeteg tira, kirindulds szerepel. A tervezésnél a két legfébb
szempont: a hely kivalasztisa és a koltségek. A Kor vezet6i biiszkék arra, hogy viszony-
leg igen csekély Osszeghbél ki tudjak hozni a kirdndulast. Kétnapos tokaji eltabor kolt-
sége fejenként 40 forint volt. A fizéri madarak és fik napja 7o forintba kerilt. A négy-
napos utért a Bélai-havasokba pedig 680 forintot fizetnek.

Utjaink rendkiviili olcsésdga lehetévé teszi, hogy az anyagilag hatrinyos helyzetben
levé tanuldk se maradjanak ki bel6le. Kilén 6rém szamunkra, hogy a Kor harom édllami
gondozott tagja két év alatt négy kiilfoldi és hiarom belfoldi utra jétt el.

Az vjjasziiletett Kor masfél éves tevékenysége bebizonyitotta életképességét, bebizo-
nyitotta, hogy el6deink ifjuisdigmozgalmi metodikajabél igen sokat hasznosithatunk.

A tudomanyos el6adasok, szérakoztaté programok, a kirandulasok és turak helyes
otvozése a mai gyerek szamira is elfogadhaté és szines programot biztosit a szabad idé
hasznos és szorakoztatd eltoltéséhez.

A Bethlen Gabor Kor a sikeres 75 év utan bizakodva néz az Gjabb 75 év elé.
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SZEMLE

Fekete-Kovics Gybz6-Kanys Teréz—Kunsdgi
Elemér—Molndr ]ozsef-Nagy Jozsef-Varsdnyi
Zoltin-Vida Mibdlyné: A MEGTANITAS
STRATEGIAJA (Szerkesztette: Nagy Jozsef.)

A pedagégia idészerd kérdései sorozat eddigi
értékes kotetei utdn most egy ujabb jelentds
munkat vehetink kézbe. A most megjelent
kényv miifaj tekintetében is wjdonsignak sza-
mit, ugyanis egy tantirgypedagogiai kisérlet Osz-
szegezését adja, s egyuttal megismerteti olvaséit
a tantargypedagégiai — sziikebben értelmezve:
didaktikai — kisérlet eldkészitésének, lefolytata-
sanak, értékelésének és Osszegezésének metodi-
kéajaval. Ilyen jellegd tanulminy nemcsak a pe-
dagégia id6észerdi kérdései sorozatban nem jelent
még meg, de a magyar tantdrgypedagégiai és di-
daktikai szakirodalomban sem. E kényvet elol-
vasva nyomon kévethetjik a tudomanyos - pe-
dagégiai - kutatas komplex menetét a hipotézis-
t6l a kisérlet tapasztalatainak altalanositasaig.
Ugyanakkor éppen a konyv jellege miatt nehéz
t6la ismertetést i{rni, mert a kisérlet teljes me-
netét roviden osszefoglalni nem lehet, annak me-
todikajat teljes egészében el kell olvasni annak,
aki pedagégiai gyakorlatiban azt alkalmazni,
megismételni akarja. Igy az ismertetés inkabb
csak figyelemfelhivas lenne azok szamara, akik-
hez esetleg még nem jutott el ez a kényv. Gon-
dolok itt elsGésorban azokra, akiknek tantargyai-
val kapcsolatban folyt a kisérlet: géptan, tech-
nika és kémia szakos tandrokra. E kisérlet szak-
iranyu jellege mellett nyilvianvaléan vannak alta-
lanos érvényi elvi kovetkeztetések is, amelyeket
a tobbi tantargy tanara is felhasznilhat sajat ok-
tatdmunkéjaban.

A koényv hirom nagy fejezetbél all. Az elsé
fejezet a megtanitasi stratégia elméleti alapjai-
val, a masodik a témakompenziciés oktatassal,
a harmadik fejezet pedig a folyamatos kompen-
zalas lehetGségeivel foglalkozik. A fejezetek ci-
mei dnmagukban nem sokat Arulnak el tartal-
mukbél, s igy ismételten a kényv clolvasisara,
tanulmanyozasira hivnam fel a figyelmet. A 1é-
nyeget témoren fogalmazza meg a konyv cime:
a megtanitas elvi és gyakorlati problémai allnak
a kutaték érdeklédésének és problémafelvetésé-

nek kézéppontjaban. A megtanitas fogalma nem’

hasznalt kifejezés a didaktika szakirodalmaban.
A tanitis, oktatis fogalmaiba természetesen ét-
tettiik bele a folyamat, a tevékenység eredmé-
nyét, a megtanitast is, mint ahogyan a tanulds
fogalma is egyértelmiien tartalmazza, vagy leg-
alabb is feltételezi az eredményt: a megtanulast.
A fogalmak megszokott hasznalata sokszor nem
kéveti nyomon a gyakorlati élet, tevékenység al-
tal felvetett problémaik jelentkezését. A kutatdi

gondolkodas érzékenysége mutat ra arra, hogy a
tanulds és tanitds nem mindig azonos a megta-
nuldssal és megtanitassal.

A kutatok abbél az alaphelyzetbd! indulnak
ki tehdt, hogy ~ amint ezt a konyv hatsé fedd-
lapjan olvashatjuk: ,,A hagyomanyos iskolai ok-
tatasi stratégia lényege abban foglalhaté ossze,
hogy tanitasra vallalkozik : magyarizza, gyako-
roltatja az elsajatitandé tananyagot, s a tanulé-
kat otthoni tanulasra 6szténzi. Mas alapstratégia
is elképzelhetd, amely a tényleges megtanitasra
is vallalkozik. Ugy szervezi a tanérai és az ott-
honi munkat, hogy végiil is a tanulék tilnyomé
tobbsége sikerrel elérjen a tananyag elsajatitasa-
ban egy bizonyos szintet. A megtanitasi stratégia
tobbféle valtozata létezik és gondolhaté el. Mi-
vel Magyarorszagon a frontalis osztalymunka do-
minal, olyan valtozatot kellett kialakitani, amely
ebbe a rendszerbe beilleszthet3.” Természetesen
ezt a tanitis-megtanitds szohasznilatot nyelvi fi-
nomkodasnak is érezhetjilk, ha azonban a két
fogalom kozotti kiilonbséget alaposabban atgon-
doljuk, akkor észrevehetjiik, hogy nem a szavak-
kal valé jatszadozasrdl van sz6. A kényvben is-
mertetett kisérlet is azt mutatja, hogy a kényv
szerz6i nagyon mélyen értelmezték at a két kife-
jezés lényegét és kilonbségét.

Réviden tekintsiink be az egyes fejezetekbe.

Az elsé fejezetet ,,A megtanitasi stratégia el-
méleti alapjai” cimen Nagy Jézsef irta. Alapvetd
fogalmakat tisztdz. Mindenekelétt az életkor —
aktualis fejlettség — tanulasi tehetség fogalmak
ismérveit, el6feltételeit. Majd megallapitja: ,,A
problémak gyokere abban van, hogy a mai iskola
nem képes megbirkézni a tanulék kozotti kiilénb-
ségekkel, holott a tarsadalom mai fejlettsége és
fejlédése minden ép polgaratél olyan intellek-
tudlis és olyan magatartasbeli fejlettséget kéve-
tel meg a tarsadalmi beilleszkedés elemi feltéte-
leként, amit a tanulék kisebb hinyada tud csak
produkalni.”  Kicsit  kategorikusnak  érezziik
ugyan ezt az allasfoglalast, de mint vizsgalandé
tudomanyos probléma feltédleniil elfogadhaté.
Ugyanigy egzaktabb és sokoldalubb vizsgilédast
érdemelne az elébb idézett mondatot kévetd
megallapitas is: ,,Akinek az indulé szintje ala-
csony, az — a mérések és a tapasztalatok szerint
is — gybnge eredménnyel végzi tanulmanyait. Ha-
sonloképpen igy jar az, aki lassi tanulo, és az
is, aki valamilyen oknal fogva otthon keveset
tanul.” Ezt a problémait a szerzé a megtani-
tasi stratégia egyik tényezdjeként elemzi. A ma-
sik elvi &sszetevSt abban latja, hogy a ,.tébb,
mint félévszdzadra visszanyilé kutatisok egyér-
telmiien bizonyitjak, hogy a képesség szerinti
osztilyok rendkivil erdsen osztaly- és rétegspe-
cifikusak.” E megallapitasival — nagyon helye-
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sen — elhatarolja magat attél az iranyzattol,
amelyik a tanulék képességek szerinti csoporto-
sitasaban latja a hatékonyabb, eredményesebb ok-
tatds kritériumat. Allaspontjat igy fogalmazza
meg: ,,0lyan megoldasokat kell keresni, ame-
lyek az egyéni kiilénbségek figyelembevételét és
az egyiittes munkat is lehetové teszik.” A szerzé
altal képviselt megtanitasi stratégia éppen ezért
az egyéni haladast a kisebb-nagyobb tanitasi egy-
ségekben kivanja lehetvé tenni.

A megtanitasi stratégia nagyon lényeges ténye-
z6ként kezeli a tarsadalmi igényeket, szinteket.
A szerzb errél igy ir: ,,A ma és a belathaté jo-
vében kivanatos szintek elérésének nem biolé-
giai, adottsagbeli, hanem tarsadalmi, pedagégiai
korlatjai vannak.” Ebbdl kévetkezik, hogy ,,min-
den ép gyermek altal a kivant szinvonalon saja-
tithatdok el a tantervi kovetelmények.” A | leta-
nitas” és a kompenzalds problémai cimi részben
a szerzd azt irja: ,,A jelenlegi iskola leadja, le-
tanitja az anyagot, amibél mindenki annyit tanul
meg, amennyit tud vagy akar. A megtanulast ra-
bizza a tanuléra, a sziilére. Egyszéval a jelenlegi
iskola a megtanitista nem is vallalkozik. ,Ez
utébbi megallapitast tilzénak és igazsagtalannak
érezziik az iskoldk tanaraival szemben. Ez azon-
ban nem zarja ki a megtanitasi stratégia célkitd-
zésének el nem fogadasat, amelyet Nagy Jozsef
igy fogalmaz meg: ,,A megtanitis stratégidja azt
a gybkeres szemléletbeli fordulatot tizi ki célul,
amely szerint a tanuldék tilnyomé tébbsége meg-
tanithaté és megtanitandé az elbirt anyagra, a
megtanulds nem a tanulé és a szild ligye csu-
pan, hanem az iskoldanak vallalkoznia kell a cél
elérésére.” Itt ismét az idézett mondat utolséd ré-
szét nem tartom elfogadhaténak, hiszen az elkép-
zelhetetlen, hogy az iskoldk tanarai ilyen mérték-
ben kozémbosek lennének munkiajukkal és tanu-
léikkal szemben.

A megtanitasi stratégia kovetkezd fontos elvi
tényezdje a kompenzalas. Ennek lényegérél ezt
olvashatjuk. ,,A kompenzativ rendszer, nevelés-
oktatds azt jelenti, hogy a kitlizott célokat, a ki-
dolgozott kritériumokat meghatarozott tiréssel a
csoport tulnyomo tobbségének el kell érnie. A
kompenzilas a csoport sikeres egyiitthaladasit
szolgilja. Ha nem akarjuk a teljesen individuali-
zalt oktatast, akkor nincs mas lehet8ség, mint az
iskola kompenzativ rendszerré fejlesztése.” E té-
tel leszbgezése és érvényesitése biztositéka annak,
hogy a megtanitisi stratégia nem kovet szélsGsé-
ges irdnyzatokat. A megtanitasi stratégia lényege
cimid részben dsszegezi a legfontosabb sajatossa-
gokat. A fejezet kdvetkezd részében a hazai ki-
sérletekrdl és lehetdségekr6l ir a szerz6. Minde-
nekelStt a megtanitasi stratégia kompromisszumos
valtozatat, az Gn. témakompenzicids oktatast is-
merteti olvasdival. Majd tirgyalja a témanyité és
témazaré feladatbank lényegét és felhasznalasat,
valamint készitését. Kilén és részletesen is fog-
lalkozik a kompenzilds médszereivel. A fejezet
végén ismerteti a kisérleti oktatds eredményeit
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és fejlesztési feladatait, valamint az elterjesztés
lehetdségeit.

A kényv masodik fejezetében ~ amelyik a ,, Té-
makompenzacids oktatas” cimet viseli — négy
szerzé tanulmanyat olvashatjuk. Kunsagi Elemér
és Vida Mihalyné ,.Egy egész tanévre kiterjedé
altalanos iskolai kisérlet tapasztalatai’” cimen a
megtanitasi stratégia kialakitdsa és adaptalasa ki-
sérletét végezték el az altalanos iskola 7. osztalyos:
kémia egy tanévi anyagira. Részletesen és konk-
rétan kovethetjiik nyomon a nagyon preciz leiras
alapjan a megtanitisi stratégia minden mozzana-
tat az elGkészitéstdl a kisérlet értékeléséig. Kanyo
Teréz: ,,Sajatossagok és lehetségek a szakmun-
kasképzésben” cimmel a megtanitsi stratégiit a
jelzett iskolatipusban a szakmai technolégia tan-
targy keretében a konzervgyartas témakérében
mutatja be. Itt is a kisérlet teljes menetét tanul-
manyozhatjuk. Fekete-Kovacs Gy6z6 értekezése a
,,Témakompenzalas a szakkdzépiskoliban™ cimet
viseli. A szerz6 a géptan tantdrgy keretében a
szivattyuk és hidraulikus berendezések témak5ré-
ben folytatta le kisérletét a megtanitasi stratégia
szellemében. Természetesen itt is a teljes kisér-
leti menet rajzat kapjuk.

A konyv harmadik fejezete (,,A folyamatos
kompenzalas lehetfségei”) két szerzé két tanul-
manyat tartalmazza. Varsinyi Zoltdn a ,,Téma-
kompenziciés oktatas és folyamatos kompenza-
las” cimen irt munkajdban a szakkozépiskolabam
a gépipari anyag- és gyartasismeret témakodréber
végzett kisérleteir6l szamol be, ramutatva arra,
hogy 6 - az eddigi szerz6ktél eltérben - kom-
penzalist nemcsak a téma feldolgozisa elétt és
utdn, hanem kozben is alkalmazott. S végiil Mol-
nar Péter ,,Egy megtanitdsi programcsomag” ci-
mi tanulmanyit olvashatjuk. A szerzé az alap-
vetd fogalmak elemzése utin bemutatja a tech-
nika tantirgyba tartozé mozgast atalakitdé szer-
kezetek témajdhoz kidolgozott programcsomag
Osszetételét, annak elvi indokolasat és kisérleti
kiprébalasat.

A kényvet a témahoz kapcsolédé hazai és kiil-
foldi irodalmi jegyzék teszi teljessé.

Tankonyvkiadd, Budapest, 1984.
DR. BERECZKI SANDOR

A KORSZERUBB
OROSZNYELV-OKTATASERT IV.
(Tanulmanykétet)

Tananyag orosznyelv-tanirok onképzéséhez
Szerkesztette: Misky Gydrgy, Kézirat,
Pécsi Janus Pannonius Tudominyegyetem
Tanarképzé Kar, Pécs, 1984. 158. p.

A Pécsi Janus Pannonius Tudomanyegyetem
Orosz Tanszéke 1981. 6ta folytat kisérleteket az
orosznyelv-tandrok szakmai tovibbképzése tar-
talmanak és szervezeti formdinak a korszerGsitése
célidbél. A tartalmi korszerGsités egyik eszkdzé-
nek tekintik a kutatisban részvevék olyan kisér-



leti anyagok Osszeallitasit és publikalasat, ame-
lyek hatékonyan segitik a szaktanirok &nképzé-
sét. A jelen tanulmanykotet ~ amely szerves
folytatdja az elézéeknek — a Tudomanyszervezési
¢és Informatikai Intézet 180/1981. sz. elfogadott
orszdgos palyazata alapjan a Baranya Megyei
Pedagdgus Tovabbképzési Intézet és a Pécsi Ja-
nus Pannonius Tudomanyegyetem Tanarképzd
Karanak Orosz Filologia Tanszéke kozremiko-
désével késziilt, szerkesztette Misky Gyérgy, lek-
toralta PAll Erna és Zoéldhelyi Zsuzsa. A ta-
nulmanyk6tet nemcsak szoros értelemben vett
tovabbképzési anyagokat tartalmaz, hanem a tan-
szék dolgozéinak legijabb kutatisi eredményeit
is tiikrézi. Az, aki ismeri az el6z6 koteteket, at-
hatja, hogy egy-egy oktaté-kutaté mely részterii-
leten dolgozik szivesen, azt is, hogy egy-egy rész-
problémat (pl. igevonzatok, mozgast jelentd igék,
tagadas az oroszban), hogyan fejt ki, bontakoztat
ki. A kotet szerkesztéje koveti a hagyomanyokat:
lehetdséget nyhjt a kétnyelvii (orosz és magyar)
publikdlasra. Minden tanulmanyt gazdag szak-
irodalom jellemez, nagy helyet kap a kontrasztiv
vizsgalat, ami a szakirodalomban is tikréz6dik.
Tébb tanulmany Gj gondolatokat vet fel, s to-
vabbi kutatasra, elmélylilésre osztonoz. A kotet
szerz6i mind a hétkéznapi oktaté munkiban,
mind a szakkdri munkiban hasznos tanacsokat
adnak, s kutatémunkira serkentenek, ezzel is
szolgilva a tanulmanykotet kdzreaddinak a céljat,
a permanens iranyitott onképzést, amely egybe-
vig a jovében tervezett szakmai tovabbképzési
elképzelésekkel. (Réviden ismertetjiik a kotet ta-
nulményait. Zar6jelben megjegyezziik, hogy a ta-
nulmany orosz nyelven jelent meg, s az egységes
publikdlas végett az orosz nyelvil tanulményok
cimét magyarul kozoljik. Ismertetésiink sorrendje
a tartalmi sorrendet koveti.)

Hajzer Lajos: Az orosz szovegbe keriillé ma-
gyar foldrajzi nevek ragozisdnak kérdéséhez
(3-22. p.) c. tanulminyat szellemes anekdotival
vezeti be. Azt vizsgalja, hogyan is viselkednek
az orosz szovegbe kerild magyar foldrajzi ne-
vek, pontosabban szélva az orosz nyelv milyen
nemiieknek veszi a  kiilonb626 massalbangzéra
végz8dé foldrajzi neveinket, és ennek kovetkezté-
ben milyen ragozasi csoportba sorolja &ket. A
szerzé mar a bevezetSjében kifejti, hogy a kérdést a
teljesség igénye nélkil vizsgilja. Szdmunkra az a
legfontosabb, hogy a tanuléknak ezen a téren el-
kovetett orosz nyelvi hibait nem szabad tilzott
szigorral fogadnunk (lisd a ,szigor tanar urat”
a bevezet6ben), hanem tirelemmel és koriiltekin-
téssel, kitléndsen akkor, ha maga az orosz nyelv
is bizonytalansigokat mutat, vé. Hajzer Lajos
gyiijtésébdl azokat a példikat, amikor egy és
ugyanazon mifordité ugyanazt a féldrajzi nevet
egy adott miben hol ragozza, hol valtozatlanul
hagyja, vagy valtogatva mis ragozisi szisztéma
szerint szerepelteti. Hajzer Lajos kiilondsen rész-
letesen foglalkozik a problematikus ’-any, -eny,
-ony’ végli foldrajzi neveinkkel (pl. itt a ’Za-
hony’ névnek a III. ragozishoz valé soroldsa tfi-

nik mintinak). A szerzé gazdag szépirodalmi
anyagon mutatja be érvelését. Hetesi Istvin: Ko-
telesség és boldogsig Turgenyev Nemesi fészek
cimd regényében (23-41. p.) c. tanulminy az
1850-es évek orosz tarsadalminak problémaival
foglalkozd regény alapgondolatat elemzi. Az elé-
készitésre varé reformok kozepette a kotelesség-
teljesités és az egyéni boldogsig megteremtése
konfliktusokat idéz el. A regényben az dn. ,.fe-
lesleges” ember tipusanak a kérdéseit elemzi a
szerz6 nagy irodalmi kitekintéssel.

Jdszay Ldszlé: A meghatirozott mozgast kife-
jezé igék szemléletpar-képzésének sajatossagai
(42-66. p.) c. tanulmanyban a szerzd az orosz
nyeclvben az igehasznilat legnehezebb kérdéséhez
az ,igeszemlélet”-hez, a ,,vidék” problematikai-
ydhoz fordul ismét. A tanulmany részletesen fog-
lalkozik a ’po’ eloképzdvel meghatirozott mozgast
kifejez6 igék szemléletpar-képzésének sajatossi-
gaival, felvetve azt a lényeges kérdést: mikor
vesziti el a ’po’ eléképz6 minden egyéb logikat
jelentését, és valik csak a befejezettség képzd-
jévé. A tanulminy mdsodik része a ’'bezsaty —
ubezsaty’ tipusi igékkel foglalkozik.

Lendvai Endre: Az orosz nyelvi valdsighattér
specifikus elemeinek titkkr6z8dése a magyar nyelv-
ben (62-82. p.) c. tanulméany azt vizsgilja, ho-
gyan is torténik az orosz nyelvi valdsaghattér spe-
cifikus elemeinek megismerése és megnevezése a
magyar nyelvkézosség életében. (A szerzé a ,,va-
16saghattér” megnevezést a ,kultira” szinonima-
jaként hasznalja, sajit megjegyzése, i. m. 62.). A
valésaghattérrel vagy kultirdval valé foglalko-
zas a nyelvoktatisban az utébbi 1o—15 évben lé-
pett elébbre, nemcsak a médszertan szakemberei,
de a pszicholingvisztika képviseldi is felhivtak
erre a figyelminket, hogy maguknak a targyaknak
onmagukban is éridsi informacids szerepik van.
(A. A. Leontyev egyik miivében hozza fel példa-
kéat, hogy milyen megbotrankozast okozott a
szovjet nézdkben, hogy a francia film utasai ne-
vetve szalltak be a ,fekete autéba”, s csak ké-
s6bb deriilt ki, hogy a francia kozegben ez hét-.
koznapi taxi stb.) A valésighittér, az orszagis-
merettel majd az un. ,,nyelvi” orszagismerettel
mint diszciplindval béviilt, s a tanulmany az utéb-
bira is hoz fel igen j6 példakat.

Marcsa Sdndor: A mozgast-helyvaltoztatast ki-
fejez6 igék 4tvitt értelemben valé hasznélata
(orosz nyelven, 83-97. p.). A ,térben valé hely-
valtoztatas” a legkilénb6z6bb dinamikus tévol-.
sagi viszonyokat rejti magiban (a szerzé a téb-
lazatdn tobb mint egy tucatot sorol fell), ame-
lyek természetszerileg mind nyelvi kifejezést
kapnak. Ezek kozil nem egy nemcsak konkrét
mozgast fejez ki (rejt magaban), hanem Atvitt je--
lentéssel is rendelkezik. Ezek nemcsak a koltéi
nyeclvben szerepelhetnek, hanem a hétkdznapi me-
taforikus hasznalatban is el6fordulhatnak. A szer-
26 ezekre hoz fel nagyon sok példat (pl. metoni-
mikus és metaPorikus hasznilat, ,kvazi-mozgas’™
stb.). Nagyon hasznos, hogy példiit a magyar
megfeleldkkel adja (90-95. p.).
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Medve Zoltdin: N6 foglalkozast jelentd fone-
vek hasznalatanak kérdéséhez a mai orosz nyelv-
ben (orosz nyelven, 98—122. p.) c. tanulmany az
orosz grammatika aktualis kérdésével foglalkozik:
hogyan kéveti a nyelv fejlodése a tarsadalmi fej-
l6dést a no6i foglalkozasok mind szélesebb elter-
jedésével. A szerzé szdmadatokkal is bizonyitja
a nok kilénbdzd foglalkozasi agakban valé hely-
foglaldsat, ami maga utin vonta a férfifoglalko-
zast jelentd neveknek nét jelenté képzovel valo
ellatdsac (pl. *-ica, -ka, -icha’ stb.), tehdt a szé-
paroknak a kiegésziilését, ill. béviilését. A szerzd
részletesen vizsgilja azokat a foglalkozasokat,
amelyekben a nyelv valtozatlanul csak a him-
nemi variinst ismeri, ill. tartotta meg (pl. ,mi-
niszter, doktor, vracs, avtor stb.), amelyeknél
tanitvanyainknak minden szinten problémat okoz
az adott foglalkozast 26 né megnevezése, fileg
megszélitdsban, de a hivatalos, a beszélt és a
tudomanyoes stilusban valé eligazodasban is (nem
is beszélve a mondattani kérdésekrél, pl. egyez-
tetés).

Misky Gyorgy: Az orosz didkzsargon tanitdsd-
nak néhany elvi — metodikai kérdése (123-140.
p.) c. tanulmany az orosz nyelv tirsadalmi ré-
tegez6désének aspektusaban észlelhetd valtoza-
sokkal foglalkozik. A tanuimany szerzéje a ,no-
nekvivalens lexika’ csoportjaba sorolja a didkzsar-
gont, s részletesen foglalkozik e kérdéssel. Sze-
rintiink ez nemcsak azért hasznos, mert betckin-
tést ayeriink egy olyan stilusrétegbe, amelynck
elemei kéznyelvben is megfigyelheték, hanem
mert hallgatéink az intenziv kurzusok alkalmaval,
a hallgatéi cseréknél, a kézvetlen talalkozasoknal
megismerkedhetnek az orosz diakzsargonnal, s
biztosak vagyunk abban, hogy ennek a zsargon-
nak néhiny eleme az orosz nyelvi éravezetésben,
tanari ,.elszolasokban”, dicséretekben és értéke-
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lésekben hasznosithaté. Ugyanakkor sajat tapasz-
talatunkbol moandhatjuk, hogy nem egyszer baj-
ban voltunk, amikor arra kellett valaszolaunk,
hogy mondjak oroszul a ,,puskat”, ,szekundit”
stb. Misky Gyorgy nemcsak szétarszerien sorolja
fel az orosz didkzsargon leggyakoribb szavait, ha-
nem hasznélatukat sziutacioban, kérnyezetben,
s6t képpel illusztralva is bemutatja. (Pl. ki tudea
eddig, hogy a ,fortocska” a didknyelvben ,lyu-
kas 6rat” jelent? stb.)

Tdth Ldsygdné: *On ne byl loma’ vagy ’ego ne
bylo doma’? A létigét tartalmazé tagadé monda-
tok interpreticiéjdnak kérdéséhez. (141-158. p.)
c. tanulmanya az orosz stilisztika fontos kérdését
érinti: a létigét tartalmazd tagadé mondatokban
mikor kell vagy sziikséges birtokos esetet hasz-
nalni. A tanulmany aktualis, mert nyelvtanaink
sem adnak erre a kérdésre pontos valaszt, habar
a tagadds tanitdsa kozépiskolai anyag, ugyanak-
kor a vélemények is eltérdek. A szerzd a kérdés
megvilagitasaban a ,,meghatirozottsag/meghataro-
zatlansag”, ,konkrétsig/altalanossag” fogalmak-
bél indul ki. A személytelen szerkezet (birtokos
eset) hasznalata a tagadasban 4j informacidkat is
rejt magaban (pl. ott kellett volna lennie, hiiny-
zik stb.). Oktatasunkban a formalis ,tagadas utin
birtokos esetet kell hasznalni” formulat a konno-
tativ tartalommal, a ,tébbletek”-kel is ki kell
egésziteniink.

Az ismertetett tanulmanykotetet Altalanos és
kozépiskolai kartirsaink szives figyelmébe ajanl-
juk, a pécsi kollégiknak meg készonetct mon-
dunk, hogy részteriiletekre, kevésbé ismert nyelvi
tényekre, nyelvi interferencidkra hivtak fel a fi-
gyelmiinket érdekes és olvasminyos formaban, tu-
domianyos igénnyel.

DR. HORGOSI ODON



A Modszertani Kozlemények Konyvtaranak
Ujabb kotetérol

Folyéiratunk torténetében hagyominnya valt az a gyakorlat, amely alkalman-
ként — egy-egy id8szerii, kozérdeklédésre szamot tartd témaban — 6nallé kotet
megjelentetésével is igyekszik elésegiteni, hatékonyabba tenni az altaldnos isko-
laban folyé nevels-oktaté munkat. Ez a szandék vezette most is a Médszertani
Kozleményeket, amikor konyvtarsorozatinak 9. koteteként az iskoldk, a peda-
gogusok kezébe adja Gdcser Joysefnek, a Juhdsz Gyula Tanarképz6é Féiskola
Neveléstudomanyi Tanszéke vezetd tanardnak Demokratizmus és dltalinos iskola
cimii, t5bb szakaszban lebonyolitott, széles korli vizsgalatsorozaton alapulé mun-
kajat. '

A térma, melyet a mii cime jelez, nemcsak idészerii, hanem meghatirozd, struk-
turdlis kérdése is iskolai életiinknek. Cafolhatatlan igazsig, vitathatatlan tény,
hogy nevelGtestiileteink kozérzete, arculatinak, egész habitusinak alakulisa, ne-
velé munkajanak hatékonysiga és eredményessége nagymértékben fiigg az iskolai
élet demokratizmusatdl, annak szinvonalatol.

Ebben a felismerésben probilja a szerzé6 mind a tudomanyos kutatds, mind pe-
dig a gyakorlat, az iskola allami és tarsadalmi iranyitisa szdmara megragadni,
megfoghatovd tenni a maga konkrétsigdiban és életszeriiségében az oly sokat han-
goztatott iskolai demokratizmus jelenségegyiittesét, dsszetevdit és kovetelményeit.
Végs6é soran e kotet arra a kozérdekd és a gyakorlat szempontjabél rendkiviil
hasznos kérdésre ad valaszt, hogy milyen mddszerekkel lebet a nevelitestiletek-
ben a demokratizmus szintjét feltdrni, mélyiteni, valésigos érvényesiilését elé-
segiteni,

Ez az elméletileg és moédszertanilag sokoldalian megalapozott vizsgalat egy-
részt megbizhatd, objektiv képet ad a neveldtestiileti demokricia helyzetérél, mi-
nbségérdl, masrészt egy olyan #j, a gyakorlatban is kiprébdlt komplex eljdrdst,
mérbeszkozt is bemutat a nevelitestiileti kozésségek mindségének megdllapitd-
sdra, amely valéban hatékony eszkoze, segitSje lehet a neveldtestiileti kozosség
tudatos szervezésének, az iskolai demokricia tovabbfejlesztésének, elmélyitésé-
nek. )

Reméljiik, hogy pedagdguskozosségeink, iskolaink élni is fognak a felkinalt
lehetSséggel, s minél szélesebb kérben fogjik majd hasznositani e komplex ku-
tatas figyelmet érdemlé eredményeit.

A kotet g szerz6i iv terjedelemben még ebben az évben megjelenik. Ara 40 Ft
lesz. Elbjegyezhets postai levelezglapon a Médszertani Kozlemények Kiaddhiva-
talanal (6725 Szeged, Himan Kato6 u. 25.).

DR. DOBCSANYI FERENC .




Az orosz nyelv tanitasa az altalanos iskola
4. osztalyaban

A Moédszertani Kozlemények kiilon kiadvinya az orosz nyelv oktatisahoz
kivan segitséget nydjtani. A kényv célja kettés. Egyfeldl a 4. osztilyban bein-
dult nyelvoktatas specialis igényeit kivanja kiclégiteni. Ezt szolgilja a kényv
tandri kéyikinyv fejezete, mely az 4j tankényv szisztematikus és didaktikus
feldolgozasaval kénnyiti meg a 4. osztalyban tanit6 tanarok munkajat. (Soltész
Judit: Kézikonyv a 4. osztily tananyaganak részletes feldolgozasihoz.)

A konyv masik célkitiizése a nyelvtanitas kiilonboz6 teriiletein végzett tanari
munka segitése, Ezt a célkit(izést tobb tanulmany szolgalja.

A szerzbi kollektiva meggydz6dése szerint kiadvanyunkat nemcsak a 4. osz-
talyban tanité kollégak forgathatjdk majd haszonnal, hanem a fels6bb oszti-
lyok tanarai is.

A szerz6i kollektiva tagjai — az akadémikus egyetemi tanartdl az altalinos
iskolaban tanit6 tanarig — arra torekedtek, hogy a tanulmanyokban az elméleti

" és gyakorlati ismeretek szerves egységet alkossanak.

. A kétet dra: 39 Ft. Megrendelbet postai levelezlapon. Cim: Mddszertani
Kizlemények Kiaddhivatala, 6725 Szeged, Himdn Katé u. 25.

A SzerkesztBség felhivasa

Tisztelettel kérjiik szerzOinket, hogy kézirataikat a szerkesytdség cimére
kiildjék: 6701 Szeged, Aprilis 4. Gtja 6. Csak gépelt, 12—14 lapndl nem na-
gyobb terjedelm@ kéziratokat fogadunk el. A kézirat elsé és mdsodik példa-
nyat, kérjiik, kettes sortdvolsiggal gépelt formaban, normil géppapirra, a gé-
pelési bibdk gondos kijavitdsival. Tintessék fel pontosan a basyndlt szakiro-
dalmat is (szerzd, cim, hely, kiadd, lapszam), Kiilon lapra irjak f£ol irdnyito-
szdmos lakcimiiket, beosytisukat és syemélyi sydmukat is, mert enélkiil tiszte-
letdijat nem utalhatunk ki. A mar nilunk levé tanulmanyok szerz6itél is ezt
kérjiik. Egyuttal felhivjuk szerzdink figyelmét arra is, mdsodkézlésre nem val-
lalkozunk, hozzink kiildott iridsaikat mas folyodiratoknal nem publikalhatjak.
Szerkesztdségiinknél is érvényes az az altalanos gyakorlat, hogy kéziratot nem
orziink meg, és nem is kildink vissza.




