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DR. SZELENDI GABOR

Kaposvir

Az eredményes nevelés alapja: a tanulok megismerése

Az 1978-as tanterv hangsulyozza, hogy a pedagdgus a legfontosabb tényezd a ta-
nulék nevelésének folyamataban. Ez sziikségessé teszi, hogy irdnyité tevékenysége tuda-
tosabba valjék. A pedagogus csak akkor képes az elérendd cél érdekében a tanulék
egyéni sajatossagait figyelembe venni, ha ismeri és alkalmazza azokat a moédszereket és
eljarasokat, amelyek a tanulok elézetes ismereteinek és fejlettségi szintjének, a tanuldst
segité és gatlé tulajdonsigainak és allapotainak feltdcdsdhoz, a tanulasi folyamatokat
kedvezéen befolyasolé tényez6k megteremtéséhez sziikségesek. Vagyis, ha magaéva te-
szi a korszer(i pedagbgiai szemléletet. (1) Ebben a folyamatban megkiilonbéztetett sze-
repe van az osztilyvezetéknek, osztalyfénskoknek. Feladataikat a Rendtartas (2) a ké-
vetkez6kben hatirozza meg: ,,az osztalyfénék neveldmunkajat folyamatosan tervezi,
ennek irasos dokumentuma a foglalkozasi terv, valamint a tanulék személyiségének
alakuldsarol készitett egyéni feljegyzés. Feladata a tanuldk személyiségének alapos, sok-
oldali megismerése, differencialt fejlesztése.” ,,Személyiség- és kozosségfejleszté mun-
kajanak eredményessége érdekében egyiittmikodik az osztalyban tanité szaktanirokkal,
ill. az osztaly tanuléival kapcsolatba keriilé tébbi pedagégussal (napkézis és diakott-
honi nevelékkel, szakkorvezetékkel stb.).”

,»Az osztalyfonok Osszehangolja az iskola és a csalad neveldmunkajat, egyiittmi-
kodik novendékei sziileivel. Ennek sordn az osztalyfénok megbizisinak elsé évében
a tanuldkat otthonukban meglitogatja, majd sziikség szerint végez csaladlatogatasokat.”
Az osztalyfonok altal irdnyitott nevelési folyamatban jelent§s szerep harul az osztaly-
ban tanité tobbi pedagdgusra is, akiknek feladatair6l a Rendtartds igy szél: a peda-
gogus feladata, hogy a tanuldk magatartasarol és tanulmanyi munkajarél - sziikség
szerint — tajékoztatja az osztalyfénokot és a sziildket.

A tanuldk nem ismerésébdl vagy félreismerésébél silyos pedagégiai hibik szar-
mazhatnak. Ilyenkor nem vagyunk képesek az elérendd nevelési célhoz sziikséges hata-
sok, eljardsok nyujtisira, nem tudjuk megfelelGen fejleszteni tanuldink személyiségét.
A materialista pszicholégia tétele, hogy az embet tudata és személyiségének pszicholé-
giai sajatossigai tevékenységben alakulnak ki és jutnak kifejezésre. Ez a tény széles
tavlatokat nyit meg abban az iranyban, hogy sziikséges tulajdonsigait tevékenységének
helyes megszervezésével alakithassuk, ¢és hogy az embert cselekedetein at megismer-
hessiik. Tanuléinkat tehat sokoldalian, tevékenységiik kiilonbéz6 formai alapjan kell
tanulmanyoznunk. A jaték mellett a legfontosabb tevékenységiik a tanulas, ezért elss-
sorban a tanulds folyamatdban kell a személyiséget vizsgilnunk. Ebben meghatirozé
szerepe van az iskolai munkanak, benne a tanitasi ordnak, ezért a kovetkezékben a
tanitasi 6ra megfigyelési lehetdségeit vesszitk szamba.



A tanulo megismerése a tanitdsi ordn

1. A tanérakon a tanulénak szdmos pszicholégiai sajitossiga bontakozik ki, tob-
bek kozott itt nyilvanul meg az érdeklédése. Tudnunk kell, hogy mennyire érdeklédik
a tanulds irdnt, és mennyire az egyes tantirgyak irant. Az elméletibb targyak vagy a
gyakorlati munka koti le inkabb. Az érdeklédési kérsk mellett az érdeklédés tulaj-
donsagainak a meértékét is ismerniink kellene: terjedelmét, mélységét, tartossagat és
aktivitasat. Egyrészt a tanulé tanulmanyi munkdjara gyakorolt hatisa miatt, masrészt
a tovabbtanulas megfelelé segitése érdekében. Ugyanis ezt csak a tanulé érdeklédésé-
nek és hajlamainak ismeretében tudjuk munkankkal megalapozni és hathatésan tovabb-
fejleszteni.

2. Az ember életében az egyes lelki jelenségek, sajatossagok kozotti elvalasztha-
tatlan kapcsolatra jo példa az érdeklédés és a figyelem viszonya. Mélységesen igaz az a
megallapitds, hogy arra figyeliink elsésorban, ami érdekel benniinket, s ez igy van a
tanitasi 6ran is. A gyermek figyelmének a vizsgilatinil fontos annak megallapitdsa:
milyen kdanyen és mivel lehet figyelmét kiviltani, tud-e eléggé koncentrilni egy-egy
problémara, részcselekvésre. Van-e benne képesség arra, hogy elég gyorsan atkapcsol-
jon egyik targyrdl a masikra, és ami a legfontosabbak egyike: mennyire tartos, allando
a figyelme? ‘

Az éran tanusitott figyelmetlenségnek tobb oka lehet. Az egyik tanulé azért figyel-
metlen, mert masra gondol, arra, ami 6t jobban érdekli, mint a hallottak. A mdsik
azért, mert nagyon eleven, mozgékony, nem tud egy helyben iilni, a harmadik még az
el6z6 6ra hatasa alatt van, amikor pl. jé jegyet kapott, a negyedik nem érti a pedagé-
gus magyarizatit, és természetesen nem tud figyelni arra, amit nem ért. Neheziti vizs-
gilédasunkat az, hogy tébbnyire kiilsé megnyilvinuldsok, jelek alapjan alkothatunk
itéletet arrél, figyel-e a tanul6. Egyes tanulékban koran kialakul a figyelemmegosztas
képessége, s a kozdés munkaban valé részvétel mellett massal is képesek foglalkozni.
S ha ez a latszélagos odafigyelés szokasukka valik, elég sok nehézséget fog okozni
késdbbi tevékenységikben. Nem tudnak majd semmit sem igazan, teljes szivvel csinalni.

A gyermeki érdeklédés és figyelem megismerése kozben nem elég a tényeket fel-
fedni, keresni kell a kivaltd okokat is, feleletet kell adnunk a miért kérdésre is. Gon-
dosan kell mérlegelni azt a helyzetet, amelyben a tanulé sajatossidgai eléfordulnak.
Ugyanis megesik, hogy rendkiviili, szokatlan koriilmények kozott nem a ri jellemzé
vonasokat mutatja. Valamely nagyon dromteli vagy nagyon szomort esemény is figyel-
metlenné, érdektelenné teheti az egyébként megfelelé figyelmd, érdeklédé tanulée.

3. Jo lenne mindig figyelembe venniink a tanulé egészségi allapotit, kozérzetét,
kimeriiltségét. Ezek mind okai lehetnek a figyelem és érdeklédés valtozasanak. Oly-
kor testi fogyatékossag jatszik meghatirozo szerepet: gyenge latds, rossz hallas stb.
A tanulé nem latja jol a tablat, a bemutatott eszkdzoket, vagy még nnics szemiivege
vagy hizdédozik viselésétél, mindez kihat figyelmére, egész tanulmanyi munkajira. Az
érzékszervi vagy mas testi hiba, kisebb fogyatékossag mellett fel kell figyelniink arra
is, hogy mennyire fejlett a tanuld érzékenysége példaul a hangok és a szinek megkii-
lonboztetésében. Ismerniink kell egészségi allapotanak adatait: volt-e vagy van-e olyan
betegsége, amely befolyasolhatja iskolai munkdjat, magatartisit, mert ez minden 6rin
szerepet jatszhat, nemcsak a testnevelés-, rajz-, ének-zene orakon, hanem kezdve az
als6 tagozatos olvasasoraktdl a technika és a tobbi tantargy érain.

4. Vilagosan kitGinnek az 6rikon a tanulé intellektuilis tulajdonsigai és meg-
ismerd tevékenységének mddjai. Arra a £f6 kérdésre keresve valaszt, hogy hogyan saja-
titja el a tanulé az anyagot; a figyelem és érdeklédés mellett sziikséges ismerniink a
felfogoképességét. Gyorsan képes-e megérteni az Gj anyagot? Milyen anyagot ért meg
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nehezen? Nem szokott-e hozza a feliletes megértéshez, j6l megragadja-e a lényeget?
Megmutatkozik-e az ismeretek megértésében 6nallé gondolkodésa, vagy pedig a beta-
nult sémakat igyekszik hasznalni? Ezzel kapcsolatban az emlékezet erdsségét is lemér-
hetjiik az éran. Hogyan tanul a gyermek, milyen emlékezeti tipushoz tartozik: latasi
(vizualis), hallasi (akusztikus) vagy mozgasi (kinesztétikus). Emlékezeti tulajdonsagai
milyenek, gyors vagy lassi a bevésés nala, tartésan tud-e megdrizni ismereteket, ho-
gyan képes azt felidézni, elmondani, pontosan vagy pontatlanul, lassan vagy gyorsan.
Vajon igyekszik-e iskolan kivil — olvasis, muzeum, szinhiz, mozi latogatisa vagy a
tévé nézése révén — ismereteket szerezni és milyeneket?

5. Tanul6ink képzeletének fejlettsége mind az ellen6rzések, mind az dj anyag fel-
dolgozasa soran, dolgozatok és mas munkak elkészitése kozben megmutatkozik. Kils-
nésen gazdagon nyilvanulhat meg a magyar- (olvasis, fogalmazis), a kornyezetisme-
ret-, a rajz-, a technikadrdkon, de a matematikdban éppigy, mint a térténelemben.
A képzelet mikédése mellett gondolkodasanak fejlettsége is feltirul nemcsak az dj
anyag megértése soran, hanem a feladatok, problémak megoldasiban is. Ezekben mind
a probléménak, élethelyzetnek gyors, egy legjobb megoldasra térekvé médja is érvé-
nyesiilhet, a konvergens gondolkodasmadd, mind a t6bb megoldasra, variaciora térekvd
divergens gondolkodisméd. Ez utobbi alapja a kreativ gondolkodasnak, az alkoté-
képességnek, mely mind a gondolkodas, mind a képzelet mitkddése soran az eredeti,
az djszerii megoldasokra valé torekvésben és ezek megtalalasaban, kidolgozasaban ala-
kulhat ki, fejlédhet tovabb. A tanitasi 6rakon megfigyelhetS, hogy a tanulé képes-e
6nallé megoldasra, torekedik-e djszerd feleletekre a kérdésre valaszolva, tudja-e alkal-
;mazni eddig megszerzett ismereteit. Megfigyelhetjik a tanulé beszédmédjat, mely jol
kifejezheti logikus gondolkodasat, fejlett képzeletét. Képes-e viligosan megfogalmazni
gondolatait, vagyis amit gondol, azt érthetden ki tudja-e fejezni, s ezt széban vagy
irasban képes pontosabban megtenni?

6. Az 6rdkon — a kiillonbozd tantargyak meg az osztilyf6noki 6rak soran — meg-
figyelheté6 a tanuld vilagképe, fejlédd vilagnézete is. Milyen vilagnézeti problémak-
kal foglalkozik, honnan szirmaznak ezek, és milyen valaszok alakulnak ki benne?
Vajon az iskola és a csalad hatdsira helyes irdnyban alakul-e vilagképe, nincs-e benne
bizonytalansig, kétely az esetlegesen eltéré hatdsok eredményeként: példaul a mate-
rialista iskolai nevelés és a vallasos otthoni nevelés ellentétes hatdsaira. Ez ma nalunk
jelentSs nevelési gond, mely teljesen eltéré sullyal jelentkezhet telepiilésenként, de egy-
egy osztilyban vagy csaladban is. .

7. A tandrikon megmutatkoznak a tanulék jellemének kilonbozd jegyei, igy a
munkahoz valé viszony, a munka teljesitményének mértéke. Hogyan tanul, hogyan
dolgozik a gyermek: 6rémmel, lelkiismeretesen? Sajat adottsagaihoz viszonyitott kove-
telményszintje van-e, mik motivaljak, inditjak ezek elérésére: a lelkiismeretesség, a
munkaszeretet vagy mas motivumok (sziiléi jutalmazas, biintetés)? Van-e kiemelkedd
eredménye valamelyik tantargybol, mibél ered ez — hajlamboél, adottsagokbdl, szorga-
lombol? Valamelyik téren atlagon aluli teljesitményt mutat-e fel és miért? Utaljunk
itt- a koegzisztencia térvényére, amely szerint az emberek a kiilénbozé teriileteken,
targyakbol killonbdzé fejlettségi szintet érnek el, igy egyikik a természettudomanyok,
masikuk az emberrel kapcsolatos ismeretek megszerzésében fogékonyabb, a harmadik
az ismeretek alkalmazisiban. Megismerve valakinek az ,erés” oldalat, az ott elért
eredményeit, sikereit fel tudjuk basznalni a gyenge oldalanak fejlesztésében. Mindez
fokozott mértékben érvényes a fejlédésben 1évé tanuléra, a kiilénbozd tantdrgyak tanu-
lasara. ’ .

8. A gyermek az iskoldban, az 6ran tirsak kozott él, kozosségben. Ez ad lehet-
séget arra, hogy megismerjilk viszonyat a kozosséghez, tarsaihoz, tanitéihoz és Gnma-



gihoz. Fontos adat szimunkra, hogy bizalommal kozeledik-e a felnéttekhez, hogyan
fogadja tanit6ja Gtmutatisait, megjegyzéseit, az 6sztonzést, dorgalast egyarant. A tanu-
last iranyité motivumok egyike: hogyan viszonyul a tanulé sajat eldmenetelének és
magatartasanak értékeléséhez. Ebben az érdekel benniinket, hogy az osztalyzatot mint
tanulmanyi munkajanak helyes értékelését fogja-e fel, amely tovibbi munkara 6sztonzi,
vagy kozombés az osztalyzat irant, vagy éppen talértékeli, szinte hajhassza a jé jegyet.

9. Kiilénosen nagy a jelentdsége a tanuld jellemzése szempontjabdl a tarsaihoz
valé viszonyanak. Kikkel és miért baratkozik, és miben nyilvanul ez meg? Helyes
hatassal van-e vajon mindkét félre ez a kapcsolat? Van-e a tanuldnak hatasa, befo-
lyasa tarsaira, és ez milyen iranyd? Megmutatkoznak-e a kozosségben élés szabalyai
a tanulé magatartisiban, tud-e fegyelmezetten, a kulturdlt egyiittélés szabdlyai, szo-
kasai szerint mozogni az osztilyban? Milyen jellemvonisai észlelhet6k: udvarias,
durva, sértddékeny, irigy vagy elnézé? Erez-e felel6sséget az osztalyaért, érdeklédik-e
tarsai irant, segiti-e ket tanulményi és mas jellegii problémaikban? Nem kézombos
az sem, hogyan fogadja tanulétirsainak sikereit vagy kudarcait. Az orakon felszinre
keriilhetnek személyiségének olyan vonasai, mint a szerénység vagy Onteltség, onbiza-
lom vagy csiiggedés, becsiiletesség, szinteség, feleldsségérzet sajat tetteiért, a kételes-
ségtudat vagy ezek hianya.

10. Viladgosan lemérhet6k az orakon a tanuléi személyiség akarati tulajdonsigai.
Cselekedeteinek tudatossaga és célirinyossdga milyen mérvli, mennyire 6nallé, nem
nagyon befolyasolhaté-e? Milyen mértékben van meg benne a kitartds, a nehézségek
lekiizdésének a képessége, az erre valé térekvés. Kiilondsen az érdeklédési kéreitdl
tavolabb esd tevékenységek vagy a sziikséges adottsigok és elézetes ismeretek hidnya
esetén. Mennyire rendelkezik kezdeményezé képességgel és Onuralommal. Ez utébbi
mind a tarsaihoz valé viszonyaban, mind a nehezebb problémak megoldasa sorin vagy
a sikertelenség esetén egyarant megmutatkozik-e? Fontos annak megfigyelése, hogy cse-
lekvéseiben hogyan nyilvanul meg a magatartist és cselekvést megkdnnyits szokasrend-
szer, amely nélkiil nehezen tudunk az osztallyal megfelelSen egyiitt dolgozni. Nemcsak
a viselkedést szabalyozé szokasrendszerrgl van szo, hanem a munkahoz, a tanulashoz
sziikséges szokasokrél: a munka- és rendszeretet, a pontossagra torekvés stb.

11. Valamivel bonyolultabb a tanuldk érzelmi életének a megismerése a tanora-
kon, mivel az emocionalis vonasok nehezebben bontakoznak ki itt. Mégis a gyermeki
személyiségnek ezeket az oldalait is fel lehet tarni bizonyos mértékig. A jé6 megfigyeld
képességgel rendelkezd pedagbgusok a tanulé érzelmi életének gazdagsigat vagy sze-
génységét is felfedezik. Azt, hogy mit szeret és mit gy(il6l, s mi az oka ezeknek az érzel-
meknek. Kimutatja-e érzelmi allapotat vagy elrejti, milyen a sajatos, az uralkodé
alaphangulata, s ez mennyire befolydsolja tanulméanyi munkajit vagy tarsaihoz vald
viszonyat? Vannak-e indulatai, s tud-e rajtuk uralkodni? Az egyes tantirgyak tanuls-
saval kapcsolatban milyen érzelmeik veheték észre a tanuldknak; a magasabb rendi
érzelmek kozil utaljunk az erkolesi érzelmekre, igy a szeretet a tarsak irdnt, a peda-
gbégusokkal szemben, vagy az egyik legnemesebb emécionk: a hazaszeretet, hol, milyen
mértékben, milyen tartalommal jelentkezik. Es még folytathatnank-a sort a tanuldk
érzelmi életének megismerésével kapcsolatos kérdésekrdl, feladatokrol - igy az intel-
lektualis érzelmeik vilagat feltaré tennivalokrdl (tudasvagy, a nehéz feladatok legyii:
résével kapcsolatos érzelmek), a munkival kapcsolatos érzelmi sajatossigainak feltd-
rasa. Bzek a szempontok — gy gondolom - azt is megmutatjdk: mennyire nem lehet
elszigetelten szemlélni a tanuldk egyes lelki jelenségeit, mett ezek allandéan és egyiitt
hatnak cselekvéseikre, viselkedésitkre. Az erkdlcsi érzelmek akkor jelentkeznek wvila-
gosabban naluk, amikor vilagnézeti jelentGségli kérdések keriilnek széba — magyat-
o6ran, olvasastanitasban, kornyezetismeret- vagy torténelemérin, amikor egyik vagy
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masik torténelmi személyiséghez, olvasmany, irodalmi mi hdséhez valé viszonyban
nyilvanulnak meg, nemcsak a tanulé erkélcsi érzelmei, hanem a meggy6zédése is, azaz
érzelmei, nézetei és az ezekkel kapcsolatos személyes allasfoglalasai is.

A tanuld targyra és személyre irdnyuld érzelmei koziil mar az érdkon megmutat-
koznak a pedagégusokhoz, a tirsakhoz £Gz8d6 érzelmek mellett a masik nem iranti
érzelmek, amelyek konstatildsa mellett mindig figyelembe kellene venniink ezek hata-
sat a tanulok cselekedeteire, tanulmanyi munkajukra mind pozitiv, mind negativ ertc-
lemben.

A tandrai megfigyelés nébiny problémiija

A tanuldk megismerésére irdnyuld tevékenységgel kapcsolatban utalunk a kovet-
kezé problemakra, a megfigyelésben eléfordulé hibakra.

. A feliiletesség. Olykor eléfordul, hogy az elsé benyomas, mit a oyermck a
pedagogusra tett, meghatdrozza kettejik viszonyat. A tanulénak egy-két megnyilat-
kozdsa néha megteremti azt a reputiciot, mely megmarad akkor is, ha a gyermek
tovabbi viselkedése ennek ellentmond. A tanulérél alkotott feliletes és gyakran hely-
telen elképzelésnek az a magyarazata, hogy a pedagégus csak a felting tulajdonsigok
alapjan vonja le kovetkeztetéseit, anélkiil, hogy a gyermeki személyiség minél telje-
sebb megismerésére térekedne.

2. A tanulé fejlodéstoriénetének nem ismerése. A taniténak, tanirnak nemcsak
meg kell értenie a tanulé egyéniségét — bar ez sem kevés —, ahogy az adott idGpont-
ban mutatkozik, hanem ismernie kell a személyiségvonasck eredetét is. Ez tobbszor
még elmarad. Pedig sziikséges a tanulo fejlddéstérténetének finom megismerése, ezen
beliil a fejlédési tendencidnak a megallapitdsa: mi névekszik, vagy mi hal el benne.
Nem kézémbos példaul, hogy most van kialakuléban vagy sziinében olyan vonasa,
mint a durvasag vagy az onkritikai hajlam.

3. A tanulé oncéli tanulmdnyozdsa. A j6 pedagogus a gyermekek megfigyelése
kozben soha nem feledkezik meg a pedagdgiai célrdl. A tanulénak azokat a vonasait
igyekszik megkeresni, amelyek nevelésének alapjat képezik, vagy amelyeket at kell
alakitania, meg kell sziintetnie. Elengedhetetlen a tanulé személyiségének aktiv tanul-
manyozasa, vagyis ne csak a tények puszta konstatalisira szoritkozzunk, hanem sziin-
teleniil térekedjiink a pozitiv tulajdonsagok kifejlesztésére, a negativ vonasok meg-
sziintetésére.

4. A sokoldali és rendszeres tanulminyozds bidnya. Fontos kovetelmény: a tanu-
lékat tevékenységiik legkiilénbézébb formaiban, rendszeresen kell megfigyelni. A meg-
figyelés adatait nem elszigetelten, hanem egymassal &sszefiiggésben kell felfognunk.
Ugyanannak a személyiségvonasnak ugyanis mas a szerepe, jelent8sége két kiilonbszd
személyiségnél. Az erds akarat példaul parosulhat durvasaggal, egoizmussal, de lehet
humanista, a kézosségért é16 ember (fiatal) vonasa is. Eppen ezért helytelen lenne
csupan arra szoritkozni, amit a pedagdgus a tanorakon tapasztal. Nagyon gazdag lehe-
tdségeket nyujt a tanuldk megismerésére a tanitisi oran kiviil végzett munka - ifjusagi
mozgalom, rendezvények, kirandulasok, tdrsadalmi munka —, de jelent6sen segithet a
tanulék egymasrol adott véleménye, és nem utolsésorban a csaldddal valé kapcesolatok
megfeleld kihasznalasa e téren. A sziilékkel otthon, az iskolaban térténé taldlkozasok,
beszélgetések, tapasztalatcserék. A sziil6ktsl kapott szébeli informacidkat néha kiegé-
szithetik az irdsos informdaciok arrél, hogy 6k milyennek ismerik sajat gyermekeiket.
Sajnos, az utdbbi idében kezd eluralkodni a sziilékkel valé kapcsolattartisban az iras-
beli mod, és hattérbe szorul a személyes kontaktus, az €l6 kapcsolat, a beszélgetés,



mely tobbet feltarhat a gyermeki személyiségbdl, az erre vonatkozé tapasztalatokbol,
mint barmely kérdéiv.

Neveldmunkank £6 feladata a kozosségi ember kialakitisa. Ebben a munkaban
szoros egységben kell megvalésitanunk a kozosségi nevelés és az egyéni bandsméd
elvét, az egész csoport, osztaly, fejlesztését, s benne az egyének nevelését. Ugy kell meg-
valasztanunk a modszereket, hogy ezt a kettds célt szolgaljak, az értékes kozosségben.
¢é18 fejlett személyiségek kinevelését. Ehhez adhat alapot a tanulék minél teljesebb
megismerése a tanitasi 6rakon.
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ZETENYI IMRENE
Debrecen

A tehetségek kibontakoztatasaért

», Tehetségtelenek sokan vannak,. és védik egymast. Meg kell kimélniink a tehet-
séges embert — ki egész energidjat szellemi és erkolesi életének elmélyitésére és alkotd
munkara forditja — attél, hogy erejét a tehetsegtelenck védogyirijének attdrésére pa-
zarolja.”

Nagyon mainak tGné a mondas, pedig ezt 1918-ban fogalmazta. meg Révész Geza
A tehetség korai felismerésérél irott munkajaban.

A tehetség definici6jat tébben is meghataroztik napjainkban, amikor mar nem is
a tehetség felismerésével foglalkozunk, hanem ezen tdlhaladva, az elitképzéssel.

Mintha mar itt sorakoznanak képzésre varva a kiszirt tehetségek.

Hol torténik ez a szlirés, ha van ilyen? Az dvodaban? Az Aaltalanos iskolaban?
Vagy mér a sziil6 belelat csemetéjébe, és kozli, hogy a gyermekem ilyen és ilyen tehet-
séggel rendelkezik, kérem ezek szerint tovabbképezni. Mikor és hany éves korban tér-
ténjen a kivalasztas?

Gondolom - nincs hatirks, amely jelélné, hogy itt és most, ett5l az id6tél mehet
a gyermek a kivalasztottak kozé.

Es a szegény kis tehetségtelen (ha van ilyen), 6 hol marad? Ki meri kijelenteni
egy fejléd6 palantardl, hogy ez igenis mehet, ez pedig maradjon.
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Bzt a szelekcit elvégzi maga a gyermek. De hogy hinyan tehetségesek és hanyan
nem, az azért az iskolai neveléstél is fiigg.

A tehetség, a valamire valé képesség minden gyerekben megnyilvinul. Rubinstein
szerint a mindennapi sz6hasznalatban a tehetségen a képességek magas szintjét értjitk.
Ennek vannak fokozatai: altalanos, specifikus és a lingelme, a zseni.

,»A tehetséget a nagy teljesitményekre vald képesség jellemzi.” (Rubinstein.)

Lehet a gyermek tehetséges matematikai, zenei, technikai és még sorolhatnink .
hanyféle teriileten.

Aki tchetséges, akiben t6bb van az 4tlagosnal, az megnyilvanul az iskoliban. Az
egyik gyermeket a matematikatanir emlegeti, a mdsikat a tdrténelemtanirja. Nem
biztos, hogy mindig csak dicséri. Mig ugyanazzal a gyermekkel matematikadéran semmi
emlitéste mélté nem torténik, a térténelemdran allanddan kérdez, beleszél, nyiizség.
Nem lehet vele birni. Mas, mint a tobbi.

»Tanuldsi készenléte” allandéan ugrasra kész. A tauarert rajong, a sarkéban van,
szakkérre jar, kérdez, és véleménye van. .

Ilyen volt Gabor az altalanosban.- Egyébként igen sokoldaly, gyors esz;érasu. Most
gxmnaznsta Még olvassa a torténclemkonyveket, izgatja, mi hir a vilagban, de mar
nem akar tdrténész lenni. Nagyon ,,j6 fej” a fizikatanara, most mar ez a legérdekesebb
targy — kozel az érettségi —, Gabor fizikus lesz. ) :

. Mi tortént? Az iskolavaltds miatt elvesztette ugyan egy jé tanarjat, de talalt -
szerencséjére — egy misik nagyon j6 tanart, akinél (divatos kifejezésse]l élve) megvalé-
sithatta 6nmagat. . o

Balzackal szélva:

»oenki sem juthat el személyes kalauz nélkiil a tiszta gondolat, az igaz szépség,

a mivészet kinilta szellemi gazdagsig tartomanyaiba.”

~ A tehetség felismeréséhez, annak neveléséhez, tovabblenditéséhez, érzékenységé-
nek Apolasihoz elsésorban tehetséges felnétt sziikséges. Epp az a fajta, amilyen a
tehetséges gyermek. Nekik kell egymasta ratalalniuk. Addig hidba beszéliink a tehetség
korai felismerésérl, gondozasardl, mig valakinek ny(igét jelent az éran kérdezd, bele-
52616, az esetleg elmélyiiltségébdl kovetkezGen lassabban haladé ,,méasféle” tanulé.

Amig valaki nem tud gyénydorkddni a szellem korai — 4m az Atlagostél mindig
eltérGen viselkedé - felcsillanasaiban, aki az 6ran csak haladni akar az aznapi anyag-
gal, aki nem ér rd néhdny szép pillanatért ,,massi lenni a massal , addig nem lehet
sz6 a tehetség dpolasarol.

— A tehetség érzi, hogy 6 mas. Izgatott lesz ha az 6ran érdekesnek talilja a témat,
remegve fél, hogy kérdezése, hozzatett otletei talin nevetségesnek, talin butasignak
fognak mingsiilni. Fél a felsiilést6l, de éridsi- késztetést érez, hogy iészt vegyen, hogy
alkoté mddon belesz6lhasson. Tobblete vagy hidnyérzete van. Meg: akarja osztani a
felndttel, és ha j6, amit gondolt, ériasi megkonnyebbulest jelent a szAmara, és egyben
ujabb &tletek forrasava valik az élmény:

— A tehetség igen érzékeny. Mikozben felemeli a kezét, hogy szélhasson, tudata
alatt egyre kinzébban érzékeli — kiilsnésen serdiils- és ifjukorban —, hogy csak 6 az,
aki stréber, mig a tobbick esetleg kozombosen varjak a csengetést. A tehetségnek
ilyenkor csak egy elutasitd gesztus kell, egy elhdrité kézmozdulat, egy tiirelmetlen: mit
akarsz? ~ és émelygést, szégyent érez, és masféleségébdl kovetkezéen oly riadtta valik,
hogy mar nem is tudja azt a gondolatsort végigmondani, ami még az el5bb olyan cso-
dalatosan vilagos volt.

~ A tehetségnek partnerre van sziiksége, aki segiti. A nagyon tehetségesnek is,
annak pedig kiilondsen, akiben még csak potencidlisan sejlik a tehetség. Ha egyediil
marad, hidnyérzettel kiiszkods, sajat magit sem értd, elégedetlen emberke lesz. Az is
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lehet, hogy olyan magatartisbeli zavarokkal fog kiizdeni, ami miatt tobbszér is baj
lesz vele.

Ha azt kapja: ,,Ez most nem tartozik ide, légy szives, figyelj!” — lehet hogy a
padot fogja firkalni, vagy bohéckodni fog — mert neki azzal lett volna kerek egész a
téma, amivel & kiegészithette volna, ha végigmondhatja,

— Van ennél a visszautasitasnal rosszabb is: mégpedig a végteleniil tirelmes sem-
mibevevés. Pl. Gimnazium I1. oszt., osztalyféndki 6ra. Vilagnézeti nevelés. A tanulok
sziporkaznak, jobbnal jobb gondolataik politikai vitakornek is beillenének. Es az osz-
talyfénok kovetkezetesen mindegyikre csak azt mondja: J6, menjiink tovabb. Ora
végére mindenki firadt, kedvtelen. J6, menjiink tovabb, de fonjuk &ssze a szdlakat a
sajat 6ravazlatunk c¢élja és a tanulék gondolatézone gazdag anyagabol. Lehet, hogy
egyik-masik dtlet nem éppen beilleszthets; mondjuk azt, hogy erre még visszatériink,
és térjiink is vissza.

Szamtalan {6 gondolat, miért hagynink egyet is elvetélni? Micsoda pazarldsa a
mentalis értékeknek! _ ‘

— Lehet még ennél is rosszabb? Lehet. Amikor az 6ra 1épésekénti rivezetd gon-
dolatsora hézagos, a kérdések is figyelmen kivil hagyjik a fokozatossag betartasat, de
a'tanir természetesnek veszi a lépéstartas lehetsegesseget Végiil a néma cséndben arra
szolitja fel az osztalyt: ,szégyelljétek magatokat” — és megmondja a feleletet.

Miért rossz ez? Mert nap nap utdn, akar hénapokig vagy egy tanéven at ilyen
modszer mellett fogalma sincs, nem is lehet senkinek arrél, van-e a gyermekek kozt
tehetséges. S4t épp a gyermek tudja legkevésbé, hiszen 6 csak szidést kap, és unat-
kozik egész oran.
~ Ezzel nem akarom azt mondani, hogy minden unatkozd gyermek zseni, hanem
azt, hogy minden gyermek unatkozik, ha nem foglalkoztatjuk képességeinek megfeleld
médon.

Selye Janos ezt igy mondja:

»Ha a tekndsbékat arra kényszeritik, hogy gy fusson, mint a versenylé — bele-

pusztul. Es ha a versenylonak nem engedjiik meg, hogy gyorsabban szaladjon,

mint a teknds — ebbe a versenylé pusztul bele.”

Azt mondjik, 2 tehetség eget kér — magatdl is megnyilvanul. Tegyiik fel, hogy
igy van. Sokszoros energiaval nmagat képezheti valaki, és lehet, hogy feltalalé lesz,
lehet, hogy egy 4j Bolyai. De milyen lesz mint ember?

Ha kozben tudasa esetleg deviins magatartissal parosul mint altaldban a magi-
nos, a kirekesztett meg nem értetteké.

Mert a feltalald lehet karrierista is, és lehet, hogy az 4j Bolyai iigyes sikkasztéva
valik. Végil is a kasszafiré sem volt buta gyerek az iskoldban. De nem akadt ri az
6 tanarjara, aki empatidjaval, odafigyelésével az onbizalom és a masikban bizas eré-
nyeit is kifejleszthette volna beane.

Talan til messze mentem a jdslasokkal, de napjainkban az emberi értékek val-
saga idején nem art, ha értéknek tekintjik azt a j6 tanart, aki nem sajnal idét, farad-
sagot, meleg emberséget aldozni a nagyon és kevésbé tehetségesekkel valé gydngéd
banasmodra.

/
Adassék néki tisztelet és megbecsiilés, .
— amiért van batorsiga ugy felépiteni az G ismeretanyagot, hogy kénnyedén ko-
vethetd legyen, és a tanulé azt hibesse, 6 maga olyan okos, hogy egyediil jott
-rd a megoldasra;
— amiért olyan szerény, hogy ezért nem maganak, hanem a dxaknak tulajdonitja
a sikert; . o . o -

]
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— amiért tanitds kozben 6 is j6l érzi magat, ugyanis azzal ,,sz6rakoztatja magit
a katedran” (Németh L.), hogy mozgasba tudja hozni tanitvanyainak alkoté
fantaziajat, intellektualis erdiket;

- amiért megosztott figyelemre képes, és a gyermeki észjaras szavait be tudja
épiteni sajat céljai gondolatmenetébe;

— amiért olyan empatias készséggel rendelkezik, hogy tanuldinak tudasa félstt
érzett 6romét nem palastolja, bolint, mosolyog, még a pillantisaval is bato-
rit, biztat, megkivantatja a tanulast;

- amiért értékké teszi a gondolkodast, a tudast, az alkotast, s azt a biztos hitet
ébreszti tanitvanyaiban, hogy az emberi szellem fejleszthetd, még ha kudar-
cokat is kell lekiizdeni;

— amiért nemcsak azzal a gyerekkel torédik, akinek érdekében valaki odaszolt;

— amiért fel meri ismerni a tehetséget abban a gyermekben is, akinek maga-

" tartdsbeli masféleségéért kollégai a csaladi nevelés hidnyossagait okol;ak -

S sot ezzel egylitt fogadja el és batoritja 6t,
mert a tehetségesek is sokan lesznek (lennének), ha védik (ha védenék) egymast.

DR. LENGYEL ZSOLT
Szeged ’

A gyermeknyelvi kutatasok és az anyanyelvi
nevelés kapcsolata

Az anyanyelvi nevelés elmélete — a jobb gyakorlat reményében ~ tébbféle hattér-
tudomany segitségét veszi igénybe, ezek kéziil az egyik lehetséges, bar nem eléggé ki-
aknazott teriilet: a gyermek nyelvi fejlédésének kutatasa. A kettd kozott ma kétség-
kivil meglévé szakadék athidalasaért mindkét emlitett teriiletnek meg kell tennie a
»magdét”, ez az egymdsra utaltsig — mint aldbb egyik kézponti gondolatként igyek-
sziink ravildgitani — siirget6 parancs.

1. A nyelvi fejlédés fogalminak értelmezése

A teljes torténeti attekintésre itt nem vallalkozunk, de nem is ez a célunk, ezért
csak az utébbi 15—20 esztendd néhany mozzanatira fogunk utalni: pontosabban a jo-es
évek, valamint a 8o-as évek legfontosabb jellemzéire.

1.1. A 7jo-es évek elején, kozepén - elsGsorban az Un. generativ nyelvelmélet
hatisiara — megerdsdddtt a gyermeknyelvi kutatiasokban a nyelvi struktdrik (évato-
sabb fogalmazasban: a nyelvi képességek) veliink szilletettségének munkahipotézise.
A gyermeknyelvvel foglalkozé nyelvészek, pszichologusok és pszicholingvistik egy
része nem kis eréfeszitéseket tett e vellink sziletett nyelvi képesség igazolasira, mikoz-
ben teljesen hattérbe szorult (ha egyaltaldban illendé volt emliteni) a nyelvelsajatitas-
ban a tirsadalom (csalad, anya) nyujtotta segitség.



Némi tilzassal ugy fogalmazhatunk, hogy a gyermeknyelvi kutatisok a gyereket
»kis nyelvésznek” tekintették, és ebbdl az alapallasbdl kiindulva a legfontosabb kuta-
toi torekvés az alabbi folyamat ilyen vagy olyan tipusi bizonyitasa volt.

A gyerek a koérnyezet hozza intézett beszéde alapjan bizonyos feltevéseket, hipo-
téziseket hoz anyanyelve grammatikai rendszerérdl, e hipotéziseket szabilyokka for-
malja, majd igyekszik e szabalyok szerint megszerkeszteni mondanivalé6jat, mondatait.
Ekézben egy sajatos ,.ellen6rz6 mechanizmus” is mikédésbe lép: amikor a gyerek
eszreveszi”’, hogy rossz mondatot hozott létre (pl. Ldttam egy ldtot lovat’), akkor
az ellen6rzé mechanizmus segitségével javitja 6nmagat, és ez a folyamat — lévén a
nyelv bonyolult szabalyrendszer — addig tart, mig beszédének valamennyi eleme az
adott nyelvkézdsségben elfogadott és hasznalt szabalyokat kéveti. E folyamat kb. az
els6 négy-6t életévben zajlik.

Ez az alapallas a tudomanyos kutatisban azt eredményezte, hogy a nyelvi fejlé-
dést nagyjabol-egészében a 4—5 éves korra befejezettnek tekintették (ettsl kezdve leg-
feljebb csekély mértékd valtozasokat feltételeztek, illetve meghatarozott esetekben
mér csak a logopédus ,.kaphatott sz6t”). ’

Az anyanyelvi nevelésben ez az alapallas tobbféleképpen titkrzodott.

Alapvetéen az a felfogas uralkodott el, hogy a gyermek birtokiaban van anya-
nyelvének, az iskolai anyanyelvi oktatas {5 (alighanem egyetlen) feladata — nem szi-
mitva természetesen az irds és olvasas elsajatitisat — az, hogy ezt az ,0sztondsen”
megszerzett, a gyerekben ,rejtve” (implicite), nem tudatosan meglévd ismeretekat
mintegy a felszinre hozza, a gyerek szadmdéra is tudatositsa. A tudatositds folyamata
tulajdonképpen a szabalyok viligos megfogalmazasabél (majd ennek ,,bemagoltati-
sabol”), valamint kiilénb6z6 feladatok révén a szabaly alkalmazasibél, begyakorolta-
tasabal allt.

Az anyanyelvi oktatds folyamatiban még a legnagyobb autonémiit — éppen
Ujdonsdga miatt — az irds és olvasis megtanitasa mondhatta magaénak, viszont cz
a tevékenység meg éppen a tudominyos kutatidsok fénycsévijdnak inkibb csak a
peremére esett: egy-egy ,,érdekesebb” mozzanata a spontin anyanyelvi fejlédés ilyen
vagy olyan oldalat érintd tétel egyik bizonyitékaként keriilt a tudomdinyos vizsgilat
érdeklédési korébe (nem szamitva természetesen az olvasis és iras technikai oldalat,
melynek kutatdsa szép multat mondhat magaénak, de még ez utdbbi is alig-alig tallt
kapcsolatot a gyermeknyelvi kutatasokkal).

1.2. A 80-as években fordulat allt be a gyermeknyelvi kutatisokban: egyre inkabb
elétérbe keriilt az a kérdés, hogy a gyerek milyen segitséget kap a tdrsadalomtél a
nyelv elsajatitdsiban. E kutatisok sordn kérvonalazédott a magzatnyelv, tehat a gye-
reket (pontosabban: a magzatot) még a méhben ért nyelvi hatisok és a dajkanyelv.

Esszerii volt feltételezni, hogy a magzat a beszéd egyes hangzés elemeit (beszéd—
sziinet, hangmagassig, hangerdsség, intonacié) nem képes.nem ,érzékelni”, nem atélni,
mar pedig ha atéli, ha érzékeli, ezek a ,,beszédélmények” feltétleniil hagynak maguk
utdn valamilyen nyomot, tovabbi kévetkezményekkel jarnak. A kévetkezmények kdziil
ma mar batran megemlithetjiikk, hogy a magzati allapotnak (is) készénhets, hogy. a
beszédértés és a beszéd létrehozasa kozott — foleg kezdetben — olyan nagyfoku asszi-
metria van, vagy hogy éppen az intonicid, a hangvitel lehet az elsé grammatikai esz-
koz, amely segitségével a gyerek egy és ugyanazon jelentést modifikalni képes (pl. a
;maci’ jelentési ma hangsor kilonb6z6 hanglejtéssel ejtve kiilonbozd jelentéseket hor-
dozhat, pl. ott van a maci, add a macit stb.).

A nyelvelsajatitas folyamatiban nytjtott tirsadalmi segitség mtenznvebb kutatisa
(tehat a nyelvi fejlédés szocialis, tarsadalmi aspektusa) iranyitotta a figyelmet az
anya-gyermek kommunikiciéra, az egyes nyelvi sikok fejlédésének viszonylagos leza-
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rulédasdnak kérdésére (tehat pl. arra, hogy a nyelv hangzés oldalanak elsajatitasa
valéban bizonyos szempontbél a 4-5 éves korra lezarul, de ez nem jelent tovabbi
valtozatossagot, pl. azt, hogy az intonaciénak, hangsilynak szocidlis értéke lehet —
az igen sz6 megfeleld hangsily alatt éppen a ,nem’ jelentést veheti fel — ezt csak a
prepubertis korban sajatitja el a gyerek). A szocidlis aspektus helyezte éles megvila-
gitasba azt, hogy a nyelvi fejlédésben az egyes életkorok sajatos minGségekkel gaz-
dagitjdk az egyéni nyelvi rendszert. Ily médon — méltanylandé szempontok alapjan -
lényegében értelmetlenné valt a nyelvi fejlédés lezarulédasanak kérdése. A nyelv tac-
sadalmi léte, tirsadalomban valé hasznalata komoly realitdssd avatta azt a gondolatot,
hogy a nyelvi és a kommunikativ készségek a kiilonboz6 életkorokban ujabb és Gjabb
vondsokkal gazdagodnak. A nyelvi fejlédésnek éppen ez a vondsa teszi lehetévé, hogy
az egyén évei szimanak szaporodasa itemében egyre sikeresebben vegyen részt a tar-
sadalmi szintd kommunikaciéban (kedvezétlen helyzetben természetesen ennek ellen-
kezdje jatszodhat le, és ez az egyén szamara komoly negativ kovetkezmenyekkel jar-
hat a személyiségstruktirat illetGen).

Ez a fordulat természetesen az anyanyelvi nevelés gyakorlatidban és elméletében
is. tiikroz6dott. Hattérbe szorult pusztdn a ,rejtett és 6sztonds” nyelvi ismeretek. fel-
szinre hozasanak koncepcidja. ElStétbe keriilt a nyelvhasznalat szocidlisan és kommu-
nikative adekvat hasznalati tudasanak kérdése, nagy szolgalatot téve igy az un. nyelvi
hatranyos helyzet tisztazasinak is.

2. Az ugynevezett spontzm nyelvi fe;lodesrol

E ponton beliil a fentickben egy-egy tomérebb megjegyzést fogunk — ha nem is
teljes részletességgel — kibontani.

2.1. A spontan nyelvi fejlédés leglatvanyosabb korszaka valéban az elsé 4 életév,
igy joggal alakul ki olyan benyomis, hogy. a nyelvi fejlédést — mint olyant — elsésor-
ban ebben az életkorban kévessiik nyomon. Ennek gyakorlati, anyanyelvoktatasi kon-
zekvencidja az: mivel az iskolaba 1épé gyerek anyanyelvének majdnem minden vonat-
kozasban birtokiban van, ), kezdjiik el6lrdl”, és az ilyen vagy olyan médon nyelvi
szintekre tagolt tudnivalok tételes megfogalmazasival és e szabdlyok begyakorolta-
tasaval (volt) van anyanyelvi oktatasunk ,.elfoglalva”.

2.2. Az, hogy az egyes nyelvi szintek fejlédése és a kiilénbszd eletkorok pozmv
korrelaciét mutathatnak, az inkdbb csak periférikus gondolat maradt, a dolog rend-
szerszerd végiggondolasa, majd gyakorlati kivitelezése (tehdt az osztalytetembe ,.tan-
anyagként” valé. bevitele — meglatisunk szerint — még varat magéra).

-Itt mind6ssze néhany példara szoritkozunk. .

2.2.1.. A szbjelentés . fejlédésének egyik mozzanata az -un. dekontextuahzalodast
folyamat, mas szavakkal: a sz6 jelentéstani. vonatkozisai egyre inkabb megszabaduf-
nak a konkrét nyelvi kérnyezett§l, egyre inkabb ,,magiba zart”. autoném .egység lesz
(természetesen ez a ,,magibazartsig” csak megfeleld hatirokon beliil értends!). Ez a
folyamat parhuzamban all és egyiittesen fejlédik a fogalmi gondolkodassal, tehat elss-
sotban a prepubertas, pubertas kort jellemzi (ebben az életkorban a gyerekek szimara
a ,fa’ mar nem egyszeriien ,az, ami a hdzunk elétt né’, hanem olyan ,névény, amely...’,
és ezt kbvetGen altalanos és absztrakt jegyek felsoroldsa kovetkezik, nem pedig vala-
milyen konkrét hely, id6 vagy egyéb. ismérv megnevezése, amely csak az adott egyedre
érvényes).

2.2.2, Volt réla sz6, hogy az intonicié. szocilis értékét csak késdbb sajatitja el a
gyerek. ‘A _prepubertds,. pubertds korban. mér nem. feltétleniil kell durva szavakat hasz-

11



nilni ahhoz, hogy a beszédpartnert szindékosan megsértsék, ebben az életkorban,
mondjuk akidr az asgtal szét is lehet olyan hanghordozassal mondani, amelybél akar
a targyra, akir a személyre irdnyulé becsmérlé/elismers vélemény (a beszélo hozza-
allasa) nem hagy a beszédpartnerben semmi kétséget.

2.2.3. Kilonésen fontos az életkorok és nyelvi fejlddés kapcsolatiban a széveg-
alkotas képességét kiemelni. Egyfel6l a kiilonbozd ,,szévegmiifajok” sajitossiagainak
birtokba vétele, mésfeldl egy és ugyanazon ,,szdvegmiifaj” egyre biztosabb és hatéko-
nyabb birtoklasa - egy életre sz616 ,lecke”. Bizton allithatjuk, hogy alaposan csok-
kenne a szocialis és pszichés negativ interakcié szama, ha a beszédpartnerek a szdveg-
szerkesztés szabalyait egyforma mindségben uralnak, ha a verbalis és az averbalis
tevékenység (szandékolt vagy nem szandékolt) harménidja jobban megvaldsulna..., és
még sorolhatnank az ide tartozo problémakat.

A nyelvi fejlédés egész életre szolé hatdsit ma még a nyelvészet (vagy rokon-
tudomdnyai: pszicholingvisztika, szociolingvisztika) nem képes a maga teljességében
leirni. Ma még tavol vagyunk — nem allnak megfelelé empirikus kutatdsok sem ren-
delkezésiinkre — attdl, hogy mondjuk pl: a kamaszok nyelvében ne csak az atlagostol
(a normatol?) vald eliitéseket és eltéréseket vegyitk észre (j6, de olykor rossz szaj-
fzzel), hanem vegyiik észre benne a személyiség kibontakozni akarasat is, ami egy-
uttal rejtézkddéssel is jar (szohasznélatuk egy részét feltétleniil ez motivalja). Gon-
dolkodésbeli, magatartasbeli ,,lazadozasuk” miért éppen a nyelvi megalapozottsagot
nélkiilozné? De az effajta 14zadas nélkiil, hogy menne elére a vilag?

Idésebb embereknél igen gyakran tapasztalhatjuk a szokincs besziikiilését, a sza-
vak keresgetését. Nem a korabbi gyermekkor koszén itt vissza?

Es még sorolhatnank az izgalmasabbnal izgalmasabb kérdéseket az cletkor és a
»nyelvi fejlodés” dsszefiiggése kapcsan, de ez tilfeszitené e cikk kereteit.

Kanyarodjunk vissza még egy gondolat erejéig az iskoldba lépé vagy annak elsé
osztalyait ,,nylivé” gyerekhez. SzAmomra — mint a gyermeknyelv kutatéja szamara -
a tanitoné nem képzelhetS el masként, mint a gyermek—anya-kommunikacié ,,meg-
hosszabbitasaként™.

3. Végiil fogalmazzunk meg néhany elvet az anyanyelvi fejlesztés- (nevelés)rél
a gyermeknyelvi kisérletek tiikrében.

3.1. Az anyanyelvi nevelésben kerilljon nagyobb hangsily a ,,spontan nyelvi isme-
retek” és az iskolai elvarasok koézotti egyenstlyra. Ez tobb alkérdést vet fel.

- Legyen az anyanyelvi oktatds jobban egyénre szabott, a jelenleginél legyen
nagyobb differencidltsig a tananyagban, e differencidltsig tilkrézze az egyéni
nyelvi fejlettséget (ennek csak kezdeti 1épésének tartjuk a torzs- és kiegészitd
anyag felosztasat, s kiilonbdz8 korrekcids tananyagokat). A jévoben empi--
rikus kutatdsokon alapulé tébbféle anyanyelvi tankdényv hasznéilata lenne
célszerii (ilyen torekvések mar vannak), ebben az esetben a tanité akar egy
osztalyon beliil is mas-mas tankényvet haszndlhatna, ezek természetesen nem
szinvonalukban mutatninak fel killonbségeket, hanem a tananyag elrende-
zésének, megvalogatasanak formdjaban és mddszereiben.

- Tiikrézzenek az anyanyelvi tananyagok (és ennek megfelelSen: a tankdnyvek)
tobb szubkulturalis sajatossagot, tehat azt a jelenséget — az empirikus és
elméleti kutatisokbél jol ismeriink ilyeneket —, hogy a magyar tarsadalom
egyes osztalyai, rétegei kulturalis-szocialis kilonbséget mutatnak fel, és ez
feltétleniil tiikr6z6dik a nyelvhasznalatban is. Ne egyetlen ,,normanak” tekin-
tett nyelvhasznalatot sajatitsanak el a tanulék (amely természetszeriileg: a
tanulék jo részének nem is minden részletében ismert), hanem sokkal inkabb
parhuzamos ismeretek oktatasardl legyen szd. Tehat erdsitsiik meg a gyere-
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ket sajat szubkulturalis értékeiben a nyelvhasznilatot és mas kérdéseket ille-
téen, ugyanakkor ezzel parhuzamosan a ,kézmagyar” (normativ) nyelvhasz-
nalatot is sajatitsik el.

3.2. Segitsiik elé a gyerekek jobb tarsadalmi beilleszkedését: jatékos (vagy mais)
formaban teremtsiink alkalmat arra, hogy hadd inmerkedjenek meg minél tobb szocia-
lis szereppel és az e szerepekhez tartozd legtipikusabb nyelvi sajatsdgokkal. Kotelez6
tananyagnak kell lennie a megsz6litas elsajititasdnak, feltétleniil javitani kell a kérdés-
kultirat stb., stb.

3.3. Az anyanyelvi (de mas 6ran is!) a kommunikativ beszédmagatartis elemeit
is kell oktatni, tehat azt, hogy miként t6rténik a beszéléi jog Atad4sa, milyen averbalis
jelzésekkel hozom ezt partnerem tudomésira, mikor vehetd 4t a beszédjog (hogyan
»vaghatok” partnerem szavaba, hogy lehetSleg ne tiinjek fel nagyon udvariatlannak, -
mi a szemkontaktus jelentSsége és szerepe a dialégus soran, milyen szabalyok mérv-
adék, ha nem két, hanem tébb ember beszél stb., stb.). A gyerekek ne csak anyanyel-
vik grammatikai rendszerét ismerjék.

3.4. Végil igen fontos annak tudatositisa (és a tananyagban valé tiikroztetése),
hogy a beszéd a sz6 szoros értelmében véve tevékenység, tehat rahatds a partnerre.
Hogy valéban fennallhasson a rahatds, e célbdl valogatnunk kell a rendelkezésiinkre
all6 nyelvi eszkoztarbol, képletesen szélva ,,stratégiat” kell kidolgoznunk, hogy beszéd-
partneriinket valéban meg tudjuk gyézni, hogy mozgésitani tudjuk valamilyen csele-
kedetre, hogy részvétet keltsiink benne, hogy cafolatunkat meggyézének érezze, hogy
szandékunkat j6l értse, és még sorolhatndnk az emberi beszéd- (és 4ltaldnos) tevékeny-
ségben a legfontosabb, 4m a hétkoznapokban nem kevés gondot okozé kérdéseit.

MIRUNE DR. KITTLER JULIA
Debrecen

A kérdéskultura szerepe a korrekcios osztalyok
tanitasi orain ‘

A kérdezés a gondolkod6 emberek természetes igénye. Az emberek ismeretszerzési
szitudciéban, problémahelyzetben tudakozdédas céljabél tesznek fel kérdéseket. Ezek
a kérdések altaladban a kérdezd szadmara ismeretlen dolgok utin kutatnak.

A pedagégusok tandrakon alkalmazott kérdései specifikusak. Nem az ismeretlent
kutatjak, hanem a tanulék meglévé ismereteire irAnyulnak. A tananyagfeldolgozis lan-
colataban a pedagogus kozol és kérdez.

Kérdez: ~ Amikor feltételezi, hogy a feldolgozasra vard ismeretet valamelyik tanit-

vanya birtokolja;

~ hogy bizonysagot szerezzen arrdl, milyen ismeretekkel rendelkeznek tanit-
vanyai;

- hogy felkeltse a tanulok érdeklédését, és a tananyag-feldolgozis aktiv ré-
szeséveé tegye;

— hogy allasfoglalasra késztesse a tanulét, és jobban megismerje személyi-
ségét.
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A pedagégus ismeri a valaszokat, igy kérdése a tananyag-feldolgozas irdnyitasa-
nak eszkdze. Ez az eszkdéz ma nélkiilozhetetlen a pedagdgiai gyakoriatban.

A korrekciés osztilyokban fokozott a tanitéi kérdés szerepe. Ezt indokolja a
tanulék életkora és fejlettségi szintje. Ezek a tanuldk lassubbak az ismeretszerzésben,
tobb konkrétumot, szemléltetést, targyi cselekvést igényelnek. Az ehhez kapcsolédéd
jo kérdések nagy mértékben segithetik a megértést, de a pontatlan, rossz kérdések
annak akadalyoz6java valhatnak.

Vajon elgondolkodott-e mar azon tisztelt kollégam, hogy mennyit és hogyan kér-
dez a tanitasi 6rakon? A tanitok a kérdések mennyisége szempontjabdl sokat, atlago-
san, keveset kérdez6k csoportjaba sorolhaték.

On melyik csoportba tartozik? Huzza alad a megfelelét! Sokat kérdezek, atlagosan
kérdezek. keveset kérdezek. Egy tanitasi 6ran hany kérdést intéz a tanulékhoz?

Ha még nem vizsgalta ezt, nem tudja pontosan, de mégis gondolt valamennyire?

A tanarok és tanitok kérdéseit tobb kutaté vizsgalta. Egy tanitéi kérdésvizsgalat
azt mutatta, hogy a pedagdgiai elvarasoknak megfeleld, céljukat elérd tanitasi 6rakon
a kérdések atlaga negyvennyolc. A szélsd értékek 76—26. Nagy Ferenc (1976) a tana-
rok kérdéskultiurajat vizsgalva so tandran gyijtotte a kérdéseket, és 77,2 atlagot, 177-
14 sz¢éls6 értékekkel, regisztralt. A Tausch testvérek vizsgalatiban oranként 6o kérdés
hangzott el, 17238 széls6 értékek. A vizsgalt tanorak 33%-aban 96 kérdés az atlag.

Ezek utin kénnyebb elddnteni, melyik csoportba tartozik.

A tapasztalatok azt mutatjak, és ezt a vizsgalatok is alatamasztjak, hogy a pedagé-
gusok a tanitisi 6rdkon sok kérdést intéznek a tanulokhoz. A nagyszami kérdés fel-
aprozza a tanitdsi orat, igy megbomlik a logikai szerkezete, amit egyébként a tartalom
optimalis feldolgoz4sa megkivanna.

A tanari/tanitéi kérdésekre leginkabb a j6 tanulék adnak valaszt. Az idghidny
miatt szivesen foglalkoztatjak Gket a pedagdégusok, 6k jobban biztositjak az elvirasnak
megfelelé valaszt, ami a tananyag-feldolgozas értékes lancszemévé valhat. Az ilyen
orakon természetesen a kérdés nem eredményezi minden tanulé szimira az aktivitast.

Azokon az 6rakon, ahol a frontalis osztilymunka dominil, magas a kérdések
szama A magas kérdésszamu tanitasi 6rakon nagyobb a rossz kérdés esélye.

On a tanitasi 6rain tudja biztositani a frontilis, csoport- és egyéni munkaformak
helyes aranyat?

A kérdések optimalis szdmat jé tervezéssel tudja biztositani a tanité. Az a tapasz-
talat, hogy azokndl a tanitoknal - akik megtervezik a tananyag-feldolgozas logikai
lépéseit, ennek kulcskérdéseit — tébb a jo kérdés, és kevesebb a rossz.

J6 kérdések azok, amelyek a megvalaszolishoz elegendé ismeretelemet tartalmaz-
nak (ezaltal érthet6k), de hidnyzik egy elemiik, mely valamely tény vagy 6sszefiiggés
feltarasara készteti a megvalaszolot. A pedagdgiailag helyes kérdés ,,annyi ismert ele-
met (informaciot) tartalmaz, amennyi feltétleniil sziikséges a kérdés pontos megértésé-
hez (szabatossag), ugyanakkor elégséges teret biztosit a gondolkodasnak is, azaz kelld
hézagokat hagy az 6nallé tanuléi miveletvégzés szamara”. (Kelemen Laszlé: A gon-
dolkodas nevelése az altalanos iskolaban. 1973. 233-234. p.)

A tanitasi 6rakon a jo kérdések tébbsége a tananyaghoz kapcsolddik, értelmi tevé-
kenységre mozgdsit, és tovabbviszi a tanulét az ismeretszerzésben és az ismeretek alkal-
mazasiban. Ezek a kérdések emlékezeti vagy gondolkodasi tevékenységet valtanak ki
a tanulékbél.

A korrekciés osztilyokban az a tapasztalatunk, hogy magasabb az emldkeztets
kérdések szama.
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Nézziink néhany példat az emlékezteté kérdésekre! (1. oszt. magyar nyelv és iro-
dalom tananyag: a Vasirnap reggel cimi olvasmany gyakorldsa.)

Mi a cime az olvasminyunknak?
- -Mit kérdezett apuka a kisfiatél?

Mit vélaszolt a kisfia?

Kik tartoznak még a csaladba?

Az emlékeztetd kérdések a tananyag-feldolgozas nélkiilézhetetlen elemei, Segitsé-
giikkel aktualizaljak a tanuldk tapasztalataikat, korabbi ismereteiket, ami az ismeret-
feldolgozashoz vagy alkalmazashoz sziikséges. Ezek a kérdések tényeket, adatokat,
informaciékat hivnak el6, melyek az &sszefiiggések latasinak alapjat képezik.

Irjon néhany emlékeztet kérdést On is a sajat gyakorlatabol!

Vizsgalataink szerint az optimalis hatasfokiu érakon a kérdések Yz-a iranyul az
emlékezet fejlesztésére. A tananyag-feldolgozashoz kapcsolédé emlékeztetd kérdések
szama fiigg az életkortsl. Igy a kordbban emlitett okok miatt a korrekcids osztilyokban
magasabb. Ez indokolt is, hiszen ezeknek a gyerekeknek nincs olyan tartés a figyelme,
és a lassubb fejlédés miatt az ismeretek t6bbszéri felidézése, ismétlése sziikséges
ahhoz, hogy a gondolkodasi folyamatok realizidlédjanak.

A kérdésvizsgalatok azonban azt mutatjak, hogy az iskolai gyakorlatban tulsuly-
ban az emlékeztetd kérdések fordulnak el (még fels6 tagozatban is). Ez azt jelenti,
hogy a tananyag-elsajatitisban a reproduktiv tevékenység valik dominénssa.

Az oktatds tartalmihoz kapcsolédd kérdések masik nagy csoportja a gondolkodds
pszichikus folyamatara iranyul. Ilyenek: Mi az azonos ezekben a szavakban? Miben
kiilénbbznek ezek a szamok? Milyen helyesirasi tudnivaléra hivnad fel a figyelmet?
Ezek ‘a kérdések egy-egy gondolkodasi miiveletet hivnak eld. (Azonossig, megkiilon-
boztetés, altalanositas.)

A gondolkodtaté kérdések a tények kozotti osszefiiggések felismerését kivanjak.
A hatéveseknél az elemi miiveletvégzés gyakoribb. Ezek a miiveletek elékészitdi a ma-
gasabb életkorban jelentkezd bonyolultabb miiveleteknek. Nagyon lényeges, hogy a
korrekcios osztalyban a kérdéseivel késztesse a tanitd miiveletvégzésre a tanuldkat.
A gondolkodasnevelésre minden életkorban van lebetfség. :

Gondolkodtaté kérdések lehetnek:

— elemi miveletvégzést kivand kérdések,
fogalmak, térvények megértését vizsgalo kérdések,
dsszefiiggésen alapulé kovetkeztets kérdések,
elemzd, értékeld kérdések,
— varialasra felszélité kérdések,
problémafelvetd kérdések.

On is irjon néhany gondolkodtatd kérdést a sajat gyakorlatabol vagy tapasztalatabél!

A mi vizsgilataink azt mutatjak, hogy a tananyag-feldolgozas jo tervezéssel és
logikai felépitéssel lehetéséget ad arra, hogy a tanité kérdéseinek s0-60%-a gondol-
kodasi tevékenységre inspiralja a tanulokat. A kérdésnek nagyobb szerepe van a gon-
dolkodas, mint az emlékezet képességének fejlesztésében. Igaz, hogy az altalanos gya-
korlat ezt még nem igazolja. Nagy Ferenc (1976) vizsgailatai alapjin azt éllapitotta
meg, hogy a kérdések /5-e kivan csak a tanuloktél gondolkodasi tevékenységet. A tani-
toknak torekedniiik kell a kedvez6bb arany kialakitasara. Ezt segiti a kérdések. terve-
zése és'a tudatos Gravezetés.

A tanitasi 6rakon nemcsak az oktatas tartalmahoz szorosan kapcsolédé kérdések
bangzanak el. Igaz, hogy a kérdésck -tobbsége a megismerd folyamatok aktivizalasat
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biztositja, de vannak olyan kérdések, amelyek az érzelmi nevelésre irdnyulnak. Ezek
a kérdések kozvetlen vagy kozvetve segitik a tanulék személyiségének megismerését,
a neveltségi szint emelését.

Ilyenek: az dlldsfoglaldsra késztetd kérdések, amelyek a tanulékat nézetitk, allas-
pontjuk, véleményitk kifejtésére buzditjak.
Pl.: Mi errdl a véleményed?
Ki gondolja ezt masképp?

A motivdlé kérdések, amelyek a tantirgy, a munka iranti érdeklddésre, az iskolai
munka megszerettetésére iranyulnak.
PL: Csinaljuk? Van kedvetek hozza?
Mi ebben az érdekes? Sikeriilt?

A személyes kérdések, f6leg a tandran spontin pedagdgiai szituaciéban segitik a
tanulok nevelését.

Pl.: Kész a feladatod?
Miért vagy ma olyan hallgatag?

Eddig a j6 kérdésekkel foglalkoztunk. Bizonyara a sa;at gyakorlatabol gyijtoct
kérdéseknél érveényesiilnek a kritériumok. A kérdés pontos, vilagos, rdvid, egyértelmd,
és megfelel a tanuldk fejlettségi szintjének. Ha a tananyag ugy kivanja, tények, fogal-
mak, szabalyok reprodukalasaval foglalkoztatja az emlékezetet, de az alkalmazott kéc-
dések nagy része gondolkodasi tevékenységet kivan, és fejleszti a tanulék gondolkoda-
sat. A korrekcios osztialyokban fokozottan kell érvényesiteniink a jo kérdés kritériu-
mait. A témdr, pontos, rovid, egyértelmii kérdések segitik a tanulok iitemes felzarkoz-
tatasat.

A tanitdsi 6rdkon a kérdés elhangzasa utin gondolkoddsi idét is biztositunk, igy
a kérdésre nemcsak a leggyorsabbak (a j6 tanulék), hanem a lassabban gondolkodék
is tudnak valaszolni. 3-5 masodpercnyi idére van sziikségiik a tanuldknak a helyes
véalasz megalkotasahoz. A korrekcids gyerekeknél bizonyira még hosszabb iddre. Az
ilyen tanéra latszatra talin nem olyan pergd, de jobban biztositja a tanuldk aktivitasat.

Sajnos, az iskolai gyakorlatban, ha nem is nagy szammal, de hibas (rossz) kérdé-
sek is el6fordulnak.

Azok a tanitoi kérdések, melyek nem felelnek meg valamelyik kritériumnak, nem
segitdi, elérevivéi, hanem akadalyozoéi lesznek a tananyag-feldolgozasnak.

Gyakran tapasztalhatd, hogy a pedagdgusok vjrafogalmazzik, kérdéseiket. Ennck
egyik oka, hogy a nyelvtani kévetelményeknek vagy az életkori sajatossigoknak nem
felel meg a kérdés, és a tanulok nem valaszolnak ra. Ujrafogalmazasra kényszeriil a
tanité akkor is, ha a tanulok nem rendelkeznek azzal az ismerettel, ami utin a kérdése
kutat. Altalanos tapasztalat, hogy ilyen esetben nem a kozlést valasztjak megoldas-
ként, hanem a kérdést ismétlik.

A miasik oka az Gjrafogalmazisnak a tananyag kezelésében rejlik. Azok a tanitok,
akik mem birtokoljak kell6 szinten a tananyagot, nem tudjak a tanul6i valaszokkal
tamasztott elvarasaikat pontosan megfogalmazni, igy a kérdések alakitasival is gond-
juk van. A tandrak logikai lépéseinek pontos megtervezése segithet ezen.

Kiilén gond az, amikor az ujrafogalmazott kérdések tartalma valtozik, vagy egy-
mas utan, valasz nélkiil, 2—3 kérdést tesz fel a tanitd.

Pl.: Mit tanultunk a tavaszrél? Milyen az id6jaras? Milyenek a novények?

Ha a tanit6 2 vagy tobb kérdést intéz a tanulékhoz, csak a legutolsé kérdésre
kap valaszt.A kisiskolasok nem képesek a valaszaikban tébb ténnyel, informaciéval,
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osszefiiggéssel dolgozni. A kérdések uvjrafogalmazdsa nem a legjobb médja az 1dovel
valé takarekossagnak

Sugalmazo kérdésekre akkor kényszeriil a tanitd, ha nem ismeri pontosan a tanu-
16k ismereteit. Tart attdl, hogy a vart valasz nem érkezik, igy azt segiti a
kérdésbe fogalmazott informacioval.

Pl.: Néggyel kezdGdne a szam, ugye?
Végre megigéred, hogy maskor figyelsz?

Gyakran a meguvdlaszolatlan kérdéseket koveti a sugalmazé. Ilyenkor ismét a koz-
lés segit, mert barhogyan fogalmaz is a tanitd, kérdésével nem tud olyan informéciot
eléhivni, amelyik hidnyzik a tanulok ismereteibsl. A sugalmazé kérdések alaktivitast
eredményeznek.

A rossz kérdések csoportjdba tartoznak az eldontendo kérdések. Ezekre a tanuldk
j6 szerencséjiikre hagyatkozva adnak igen vagy nem valaszt. Ha belenyugszik a tanito
a szerencsétdl fiiggd valaszba, akkor a tanéranak ez a momentuma valéban nem moz-
dit elore. A formailag eldéntendd kérdés értékessé valhat, ha a ,miért” kérdés koveti.
Ilyenkor a tanulénak szabalyok, torvények alkalmazasaval kell igazolnia allitasat.

A tanitdi kérdésvizsgalatunk lehetdséget adott askérdések tipizéléséra. Kovetkez-
tetéseinkkel az iskolai gyakorlatnak kivantunk segitséget nydjtani.

A tanitasi 6ran elhangzott tanitoi kerdesek tobbsége j6 kérdés, de tamtonkent nagy
eltérést mutat a fejleszté hatisa. '

Azok a tanitdk, akik az oktatds feldolgozdsra vard tartalmét j6l ismerik, a tan-
anyag-feldolgozast biztositd metodikai eljarasok birtokdban vannak, a tanitdsi éraikat
cél és feladat Gsszefiiggésében tervezik — jo kérdéseikkel a tanuléi személyiség fe;lesv-
tését segitik.

Ma a taniték sokat panaszkodnak az idShidny miatt. A rossz és felesleges kérdé-
sek kiiktatdsaval értékes id6t nyerhetnek a tanitasi érakon.

Ha a tanitéi kérdés problematikdja felkeltette érdeklddését, készitsen egy korrek-
cids osztilyban egy tanitdsi 6rdrél magnetofonfelvételt. Bizom abban, hogy egyiitt-
gondolkodasunk megerésiti a jo kérdések fejleszto hatasiban, és a rossz kérdések elke-
rilésére inspiralja.

i
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DR. SZEKELY ISTVANNE DR. TOTH ROZSA
Pécs

A tanuldk kollektiv beallitddasanak vizsgalata
tanulmanyi feladatok k6z6s megoldasa soran

A hazai szakirodalomban az ut6bbi évtizedben tébb elemzést olvastunk a kollek-
tivizmusrél. A fogalom tartalmiat legteljesebben talin a nevelési programok bontottik
ki. Ezek tettek kisérletet a kollektivizmus életkoronként valtozé tartalmanak leirasara.

»A kollektivitas lényege — irja Hunyadyné — a kozdsséghez vald viszonyulas és az
a tevékenység, amelyben a viszonyulas kifejezédik.”?

»Kollektivizmuson a személyiség viszonylag tartds beallitédasat értjik, amely kii-
l6nb6z8 szituaciokban valtozatos viselkedésre vezet” ~ irja ugyanott.’

A kollektivitas fogalma igy meglehetésen tdg. Pedig egyaltalin nem kozombos,
amikor a kollektivizmusrdl mint a nevelés céljarédl szélunk, hogy milyen az egyén ko-
zisséghez valé viszonyulasanak, tartés beallitédisinak mindsége. A szociilpszicholégia
sokat foglalkozott a kérdéssel. A kollektivizmus lényeges alkoté elemei azok az érté-
kelé jellegii ismeretek, amelyeket a gyermek a kozdsségrdl és annak tagjairdl szerez.
Ezért beszélink a kozosséghez vald viszonyulas formalasakor a kozés dolgokrdl, kozo-
sen kitlizott célokrol, amelyek alakitjak a hagyomanyokat, mert ebben az §sszefiiggés-
ben valik rendkiviil jelentGssé a tarsak magatartdsanak egyiittes értékelése. Ugyanis a
kollektiv beallitédasnak és az értékeléssel atsz6tt ismereteknek ez a szoros dsszefiiggése
felhivia a figyelmet a kozosségi nevelés egyik lényeges kérdésére: a kozdsségi élet-
folyamatok tudatositisinak fontossagira.* Ennek fokozatai: 1. a verbalis szint
(mondja, de nem tudatosan teszi), 2. amikor az -egyén képes magat a viszonyulast
tudatositani. Tehat nemcsak ismeri és értékeli a kozosséget, és nemcsak részt vesz a
kollektiva tevékenységében, hanem azt tudatosan is teszi. Azaz képes kritikusan szem-
Ié1ni tarsai, s6t sajat maga viszonyat is a kozosséghez, és ezt a helyes irdnyban valtoz-
tatni. A tanulék magatartasvaltozasainak bedllitodasformalé hatasat vizsgaltam, a
tanulminyi feladat kézos megoldasa soran.

A vizsgalat két csoportban folyt:

A kisérleti csoportban olyan cselekvésszituiciot szerveztem, amelynek soran a ta-
nuldk kis csoportokban kollektivan oldottak meg tanulmanyi feladatokat, vagyis cso-
portmunkaban dolgoztak. -Minden alkalommal a feladat elvégzéséhezr, a kozdsségi
szempontokat kiemelé tandri tudatositds csatlakozott. Kiemeltem a kézbsségi szem-
pontbél értékes tapasztalatszerzési lehetdségeket, az egyuttmikédéshez sziikséges tulaj-
donsagokra, a kdzés munka soran kivanatos magatartasra irdnyitottam a figyelmet.

A kontrollcsoportban a kozisségi szempontbol értékes tapasytalatokboz nem péro-
- sult tandri tudatositiés. Ebben a csoportban a tudatositd tevékenység teljesitménykoz-
pontd volt, az egész vizsgalat folyaman csak @ feladatmegoldds eredményességét dlli-
tottam a kozéppontba. A csoport tevékenységét is csak a feladat eredményessége alap-
jan értékeltem, a csoporton belil az egyes csoporttagok magatartasat a feladatmeg-
oldashoz valé hozzaallas alapjan mindsitettem.

A tanuldék kollektiv beiilitodasanak alakulasat azon mértem le, hogyan valtozik
a kozos feladatok megoldasaban a tanulok részvételi szinvonala. Ezt a kollektivitas
egyik leglényegesebb mutat6janak tekintettem.

A vizsgélat lényege az volt, hogy a csoportok egyiittmikodése konfliktusos vagy
konfliktusmentes-e?



Azon beliil vizsgaltam, hogy a csoporttagok magatartisira az alkalmazkodais,
ellenallas vagy elszigetel6dés jellemzs-e. Tovabba kontrollként alkalmaztam a kérdé-
ives felmérést és a szociometriai vizsgalatot.

Az elemzés soran az egyiittmikodés és a kozés feladat megoldasiban valé rész-
vétel szinvonala szerint, a munkacsoportok kiilonbdzé kategériait lehetett megalla-
pitani:

a) Voltak konfliktusmentes, eredményesen mitkodé csoportok. Ezekre jellemzd, hogy
a csoporttagok ellenallas nélkiil elfogadtik a kooperacié kévetelményeit, alkal-
mazkodtak hozza, és maximalis intenzitassal kapcsolédtak be a kézés feladatok
megoldasiba.

b) Volt konfliktusos, eredményesen miikédé csoport is. Ebben a csoportban a csoport-
tagok nem tudtak kelléen alkalmazkodni egymashoz, ebbél kovetkezéen konflik-
tusok keletkeztek. Ez megmutatkozott a koz6s feladat megoldasaban valo részvétel
szinvonaldnak valtozasaban.

¢) A konfliktusos, eredménytelennek nevezbeté csoportban az egyes tanulék nem tud-
tak, de nem is térekedtek elfogadni a kooperacié eredményeit. A kirobbant konf-
liktusok nyoman érezhetd volt, hogy az itt szerezhet§ tapasztalatok nevelhatésa
olyan csekély volt, hogy az egyes tagok ellenalldsa nem szint meg, sGt tapasztal-
haté volt az elszigetel6dés is. A csoporttagok nagy része nem vett részt a kozos fel-
adatok megoldasaban, a tobbiek részvétele sem volt egyenletes.

d) A konfliktusmentes, eredményteleniil mikodé csoportokban az egyiittmiikddés sordn
a konfliktusok nem robbantak ki, de a kézos feladattal szemben a csoport kégﬁm-
bos maradt. A feladatot csak egy tanulé végezte el, a tobbiek nem vettek részt a
munkaban.

A csoportok 6sszehasonlitva a kdvetkezé képet mutattak:

A csopdrtmunka
kollektiv szempontd

A csoportmunka
teljesitményk6zponta

aranya:

Csoportosités tudatositssal: tudatositissal :
Kisérleti osztaly Kontrollosztaly
Konfliktusmentes, ered- 659 0
ményes csoport aranya: 5'lo oo
Konfliktusos, eredmé- 0 0
nyes csoport arinya: 2370 2770
Konfliktusos, eredmény- 0 y
telen csoport aranya: 12770 2770
Konfliktusmentes, ered-
ménytelen csoport 0% 46%

Az adatok azt igazoltik — amelyhez a szakirodalomban is megtaldlhaté az’ erre
vonatkoz6 hipotézis —, hogy a tudatositisnak jelentds szerepe van a meghatarozott
erkolcsi sziikségletek és az ezeknek megfeleld cselekvési készenlét, vagyis a beallitodas
kialakitasaban.

Ezt igazoljak a kisérleti csoport adatai is, melyek szerint a tapasztalatszerzési
folyamatokat adekvatan kiegészitd tanari tudatositds észrevehetden meggyorsithatja
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a beallitodasképzodést. Ez kitlinik abbél is, hogy szembetiinden magas annak a mun-
kacsoportnak a %-aranya, amely minden ellenallas és zokkend nélkiil fogadta a koo-
peracio kovetelményeit, és annak alapjan vette ki részét a feladat megoldasabal.

A kontrollcsoport negativ oldalrél bizonyitotta, hogy a kollektivitas irAnyaba mu-
taté tapasztalatok nem kaptak megfelelé timogatast tudatositds formajaban, hanem
csak egyoldali teljesitménykézpontd tudatositas folyt, amely nem segitette elé a kol-
lektiv beallitédas kialakuldsat. A kontrollesoport csoporttagjainak nagy tébbsége csak
kisebb-nagyobb konfliktusok aran volt hajlandé eleget tenni az egyiittmikodés kove-
telményeinek, és részt venni a feladatvégzésben. Voltak, akik kézémbések maradtak a
kovetelményekkel szemben. A kisérlet azt igazolta, hogy az ilyen jellegii tudatositas
hidanya akadalya a kollektivitis szempontjabél értékes tapasztalatok helyes értelmezé-
sének.
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DR. FARKAS KATALIN-DR. KRIZSAN JANOSNE
Szeged-Békéscsaba

A nagysziil6kkel valé egyiittmiikodés lehet8ségérdl -

,»En nagyon szeretem a nagymamamat. O mar 71 éves. Nekem mindig £6z ebédet.
Segit a haztartasban, az almaszedésben, a takaritisban, az elmosogatdsban. Nagyon
szerény. Ha anyuéknak kevés a pénziik, mindig ad kolcsén. Soha nem unatkozik, min-
dig segit valamit. A nyugdija nem sok, de megvan vele. Soha nem panaszkodik.. .
Attol fiiggetleniil, hogy hany éves, nem latszik rajta, hogy éreg. Sokkal fiatalabbnak
- latszik, mint valéjaban... O is nagyon szeret engem. Esténként .elbeszélgetiink. Apu
nem nagyon kedveli, de azért megvan vele... Nagymamam férje mar régen meghalt.
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Ozvegy szegény. Ot évig egyediil élt, azutin odaksltoztiink hozza, azéta 6 is sokkal vida-
mabb ...” — irja P. Csaba 6. osztdlyos tanulé. Ilyen és hasonlé vélekedések, kimondott
és kimondatlan gyermeki gondolatok és mindennapos pedagégiai tapasztalataink kész-
tettek benniinket arra, hogy megfogalmazzuk és értékesitsiik: a mai nagysziilék a mai
tarsadalom nélkiilozhetetlen lancszemei, a fiatalabb nemzedék timaszai. Ismeretes, hogy
a nagysziil6k mis ,,nevelési kozeget” jelentenek, mint a sziilék. Erre a sajatos ,,nevelési
kozegre” sziiksége is van minden unokanak, de valljuk be 8szintén, minden nagysziils-
nek is. Aligha van olyan nagysziilé, akinek nem az unokala, unokai lennének a legféltet-
tebb kincsei.

A nagysziilknek, nagymamanak tobbek kozétt van 1dc|c unokajaval énekelni, jat-
szani; olyan érzelmek birtokdban tér6dni, foglalkozni az 0j generaciéval, amilyennel
annak idején a ,,nagy rohanasban”, a sajat gyermekével nem volt médja. A nagymama-
nal mindig finomakat lehet enni, a nagymamaéval sok mindenben -,egyezséget lehet
kétni”, a nagymama fontos kiegészitSje — sokszor meghatdrozéja — a boldog gyermek-
életnek.

" Ezért hataroztuk el, hogy lehetéséget terémtiink a »hagymamai szeretet” hxhetet-
len tartalékainak feltirasara, ,felhasznilasara”, az idGsebb korosztily tarsadalmi kap-
csolatainak szélesitésére,
~ Abbdl indultunk ki, hogy a csaldd és az iskola optimalis egyiittmikodésének meg-
hatarozé szerepét nemcsak a legutobbi part- és oktataspolitikai dokumentumok hang-
stlyozzak, hanem a mindennapi pedagdgiai gyakorlat is ezt igazolja. Az iskola csak
tgy érhet el tartés eredményeket, ha nevelési térekvéseiben a sziiléi haz tudatosan ta-
mogatja, ugyanakkor ay iskola is kivetkezetesen épit a syildkkel, a nagyszilokkel vald
egydittmunkdlkoddsra.

Az egyiittmiikddés, az egyiittnevelés egyik forméja lehet, ha a Sziil6i Munkakézos-
ség az iskolavezetéssel kozosen megszervezi a NAGYMAMAK KLUBJAT.

. Kezdeményezésiinkre tobb iskolaban elindult a Nagymamak Klubja-mozgalom.

A klub céljit az alibbiakban fogalmaztuk meg: .

— nydjtson segitséget a nagymamaknak unokajuk meglsmeresehez nevelesehez, .

- biztositson beszélgetési, kapcsolattartasi, ,tapasztalatcsere”’-lehetdséget az érdek-

lodoknek

- teremtsen alkalmat arra, hogy a nagymamak jobban megismerve unokajuk isko-

lajat, bekapcsolédhassanak az ott folyd munkaba.

Mi magunk a Békéscsabai 9. Szdmii Altaldnos Iskoldban szervezett klub tapaszta-
latairdl szeretnénk beszdmolni.

El6szér egy Bekoszonté levelet (1. sz. melléklet) és egy 1e1entkezes1 lapot (2. sz.
melléklet) kiildtink minden gyermek nagymamajanak. Javaslatunk nagyon tetszett,
mert 51 nagymama jelezte, hogy szeretne a klub tagja lenni, majd vjabb 12 nagymama
jelentkezett, igy minden korabbi elképzelésiinket felilmiléan 63 tagja lett a klubnak.

Az elsé foglalkozasra az alabbi tervet allitottuk §ssze, amit most az Stletadas igé-
* nyével bemutatunk:

A Nagyr}zama’k Klubjdnak programjait az aldbbi munkdférma’kbqn tervezik:

1. Elbadds:
PL.: - Oregedés és személyiség,
— Sikeres és sikertelen oregedés.
2. Beszélgetések, vitdk:
Pl.: — Mit tegyen és mit ne tegyen a nagymama?
- Mit kell tudni a nagysziiléknek az iskolarél?.
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3. Bezzeg az én idémben . .. élménybeszimolék nevelési médszerekrdl, a csaladi
élet szervezésérdl.

4. Filmuvetitések az iskolardl, gyerekekrdl, nevelési kérdésekrdl, az idés emberck
életérdl.

s. Jdték- és daltanulds: Mit és hogyan jatsszunk az unokaval?

6. Barkdcsolds, kézimunka, haztartasi ismeretek tanitasa az unokanak.
Otletvasar: En erre tanitottam meg az unokamat.

7. Az unokak iskolai munkdjinak megismerése, nyilt 6rak, részvétel az iskolai ren-
dezvényeken.

8. Mit olvas, mit olvasson az unokdm? Az iskolai konyvtdr megismerése.

9. Unokdmmal kozosen készitettik . .. kidllitdisok szervezése.
10. Fé676cske, de az unoka kedvéért . .. Siitési, f6zési tapasztalatcsere, kedvenc re-
ceptek cseréje.

A klubvezets e sorok egyik szerzdje, dr. Krizsin Janosné lett, akinek a naplojabol
néhany részletet idéziink:

»Az elsd Bsszejovetel 1984. december 10-én volt. Nagyon izgultam. Ez az alkalom
az ismerkedés jegyében telt el, amelyet egy nagyon kedves helyen, a csapatotthonban
toltottink el. Az igazgaténé is ott volt ezen az alakul6 osszejovetelen, aki azéta is a
klub aktiv tagja. Eredectileg csak egyérasra terveztitk az egyiittlétet, de a beszélgetés
alaposan elhizédott. Kiilon érémiinkre szolgal, hogy van egy dédmamank is...”

»A kovetkezé foglalkozast mar januarban tartottuk. Mindenki fényképet hozott
az unokajarol. Rovidesen kideriilt, hogy minden gyermek szép, mint egy tiindér, jd,
mint egy angyal és okos, mint Einstein.”

»Az Bsszejovetel napja ugyancsak ,.fagyos” volt, ugyanis Békéscsaban ekkor a hi-
mérd higanyszala —24 fokot mutatott. Hogy ,,melegebb” legyen a hangulat, teat f6ztiink
a napkozi konyhajan. Az igazgatond egy meglepetést tartogatott 2 nagymamak szdmara:
egy fotbéalbummal lepte meg &ket, amelyben a nagymamak fiatalkori fényképei szere-
peltek, amiket anyukakorukban készitettek réluk ...’

»A kovetkezé alkalommal még szinesebb foglalkozasunk volt. A nagymamak el-
hoztdk kedvenc kézimunkajukat: makramét, kotést, horgolast, himzést. A foglalkozas
szinfoltja a tantestiileti nagymamak ,,beiratkozdsa” volt a klubba. Volt itt nosztalgia-
show, zenehallgatas, minden. Mondanom se kell, hogy ez a foglalkozas is tovabb tartott
egy 6ranal, hisz tobb mint két orat twltsttiink egyiitt...”

»A marciusi klubnapra elére megbeszéltiik, hogy recepteket fogunk cserélni. Ma-
gammal vittem egy magndt, hogy felvételt készitsek az elhangzottakrél. A magné na-
gyon feszélyezte a nagyikat. Eltelt hisz perc, és még csak 3 receptet mondtak. Ultiink
és csak néztiink egymasra, mindenki hallgatott. Ekkor azonban a technika 6rdége sie-
tett segitségemre. Kiderilt ugyanis, hogy rossz a mikrofon, és a felvételb8l semmi se
lett. Gyorsan déntsttiink, hogy két tanité nénivel lejegyeztetjitk, amit a nagyiktél hal-
lunk. Ekkor megtért a jég. Szinte egymas szavaba vagva mesélték, mondtdk a sok
finom ételt, siitemény receptjét. Mondanom se kell —azt hiszem -, hogy ez volt a leg-
hosszabb foglalkozais.”

A sok finom siitemény- és ételreceptet sokszorositottuk, és osszefiizve kézreadtuk.
A receptek végén megtaldlhaté a kisunoka, valamint a nagymama neve .

»Aprilisban filmvetités és beszélgetés szerepelt a prooramban az idés emberekrdl,
egészségiikrdl, életmidjukrél. Ennek is nagy sikere volt.”

Jol sikeriilt az anyik napi linnepség, az ,,6tletvisir a nyari unokaprogramokhoz N
a hdsvéti szokasokat felelevenit6 foglalkozas, a kényvtirlatogatas, a nénapi iinnepség is.
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»Legfontosabb tapasztalatom?

Az, hogy nagyon megszerettilk egymast, szivesen vagyunk egyiitt. Nagy boldoz-
sig a nagymamaknak, hogy fontosak, hogy szimitanak rijuk. Orémmel késziilnek a
talalkozasokra: elétte fodraszhoz mennek, csinosan feldltoznek.

Elképzelésem a j6vorol?

Szeretném, ha nyitottabb lenne a klub. Ehhez azonban kellene egy megfelels helyi-
ség! Hiszen sokan szeretnének klubtagok lenni, olyanok is, akiknek nem itt él az uno-
kéja, de szeretnének bartokat, ismerésdket szerezni. De nem kivdnhatom az iskolatol
sem, hogy ilyen terheket vallaljon magara.

Magamnak tobb idét kivannék, hogy szivvel-lélekkel tudjak késziilni az egyes
programokra, a taldlkozisokra. Szeretném jovére is csinalni folytatni ezt a munkat. Ke-
resem a maddjat, hogy mivel tudnam még szinesebbé, gazdagabba tenni a foglalkozaso-
kat, hogy a nagymamak még jobban érezzék magukat . .

Nagyon ofiliink, hogy ilyen nagy az érdeklddés klubunk irant. Egyre tobb nagy-
apa is jelentkezik: veliik miért banunk ilyen mostohin? Es igazuk is van. At kell szet-
vezniink a klubot: NAGYSZULOK KLUBJAVA. (Bar eddig is szivesen lattunk egy-
cgy érdeklédé nagypapit.)

Sokszor elmondjuk, hogy az iskola és a csaldd egyiittesen felelos a gyermekért.
Azt mar ritkdbban fogalmazzuk meg, hogy az 1skola, a gyermekek, a fiatalok felelések
az idésekért, a nagyszilékért.

Pedig a nagysziilknek, az id6 embereknek is életsziikséglete, hogy a csaladhoz,
az unokakhoz tartozzanak. Elismerhetjilk: egyedill nekik van még idejiilk mindenre.
Nélkilik nem lehetnénk meg,

A Nagymama Klub - a Nagyszilsk Klubla — sok oromforrasa lehet nagyszulo- :
nek, gyermeknek és rajta keresztiil az iskolanak is.

Oriilnénk, ha minél t6bb helyen kedvet kapninak hozza!

1. sz. melléklet

BEKOSZONTO

Kedves Nagymamal

Aligha van olyan Nagyszils, akinek nem az unokaja, unokai lennének a legféltettebb kincsei.
A Nagysziloknek mindig van idejik az unokaval jatszani, mesélni; a nagymamdanal mindig finoma-
kat lehet enni, a nagymamadaval sok mindenben ,.egyezséget lehet kétni”, a nagymama boldog ,kiegé-
szitGje” a gyermekéletnek.

Az iskola vezetSsége a Sziil6i Munkakézdsséggel arra gondolt, hogy alkalmat teremt a Nagy-
mamaéknak arra, hogy jobban megxsmerlck unokajuk iskolajat, az ott folyé munkat, és talalkozhassa-
nak mas gyerckek nagymamaival is. Ugy tervezziik, hogy elegendd szamu jelentkezd esetén megszer-
vezzilk a Nagymamdk Klubjdt. )

A klub tagjai rendszeresen taldlkozninak, és Gket érdekld kérdésekrdl beszélgetnének.

Szeretnéak Ont is, Kedv es Nagymama, meghivni! Kildink egy jelentkezési lapot, ha el tetszik
tudni j6nni, tessék kitdlteni, és az unokajaval az iskoldba visszakiildeni.

Sok szeretettel varjuk, j6 egészséget kivanval

klubvezeté vagy a Sziil6i Munkakdzdsség
elndke

23



2. sz. melléklet

JELENTKEZESI LAP

A tervezett programok koziil az aldbbiak érdekelnek a legjobban (legyen szives alahiiznil).
1. Beszélgetések az alabbi témaikban:

~ -Mit tegyen és mit ne tegyen a nagymama?
-~ Elkényeztetni? ... egy kicsit igen!

~ Mit kell tudni az iskoldrél a nagysziiléknek?
— Egyszerre t6bb unoka a nagysziilénél. Stb.

2. Filmvetités gyerekekrdl, nevelési kérdéseke6l.

3. Mit jatsszunk az unokaval? Jatéktanulas, jatékismertetések.

4. Barkacsolas, kézimunka, siités-f6zés.

5. Eléadas az id6és emberek- problémairél.

6. Az unokédk iskolai munkajinak megismerése, nyilt orak, részvétel az iskolai rendezvényeken.

7. Egyéb Javaslatom: ........ceenieiiecreimnnetisiisunintiimiiiiiiiieaianes s et taraaeiieaai i aastteierranebateaas

A Nagymaméik Klubjiba szeretnék belépni:

a nagymama aldirdsa

Nagy;)n oriilok, hogy négymamém belépett a Nagymamak Klubjiba.

az unoka alairdsa
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SASSNE DR. KISS GABRIELLA
Debrecen

Gondolatok az altalanos iskolai nevelési
és oktatasi terv megvaldsitasarol

Az iltalanos iskola nevelési és oktatdsi programja szemléletében és tartalmiban
egyarant olyan ujszerli dokumentumként keriilt bevezetésre, melynek megvalésitasan
Gjra és ujra célszeri elgondolkodnunk, A bevezetés gondokkal terhes évei utdn indo-
kolt 4ttekinteniink az elmult idgszakban bekdvetkezett valtozasokat is, amelyek dj fel-
adat- és problémahelyzetet hoztak létre. Utalnék itt az 6tnapos munkahét bevezetésébdl
kovetkezd zsufoltabb, feszitettebb tempéjii oktatdsi munkara, amely viszonylag beha-
tarolta a tandran kiviili tevékenységi formak megszervezésére fordithatd idét. Masik
lényeges jelenség a demografiai hulldim, amelynek kévetkeztében kedvezétlenil meg-
emelkedett az osztalyok létszama, killonésen a véarosok shriin lakott kerileteinek isko-
laiban. . :

Visszatérve a nevelési és oktatasi program bevezetésének elsé éveire, az oktatas-
centrikus pedagdgiai gyakorlattél mindenckelétt a pedagdgiai és pszicholdgiai alapok
4jboli rendszerezését igényelte a neveléskdzponti iskola modellje. A nevelési feladatok
megvaldsitdsahoz a személyiség fogalmanak teljesebb, korszerdbb értelmezése valt
sziikségessé. A személyiségfogalom korszerii értelmezése a pedagdgusok nagyobb gya-
korlattal biré rétege szamara sokirdnyh pszicholdgiai onképzést igényelt. Azok a tani-
tok és tanarok, akik a 6o-as évek eldtt szerezték végzettségiiket, viszonylag leegyszerii-
sitett pedagdgiai és pszicholégiai ismeret birtokaban dolgozhattak. Kérdés, hogy az
egyébként gazdag, ] pedagdgiai és pszicholégiai szakirodalom mennyire hozzaférhetd,
és mennyire dolgozhaté fel dnképzés formajaban. Ezért talalkoztunk gyakran azzal az
igénnyel, hogy szervezett tovabbképzés keretében értelmezziik vjra a személyiségfej-
lesztés alapvetd 6sszefiiggéseit. Az oktatisi folyamat neveld hatdsanak fokozasa iranti
elvaras sziikségessé tette a pszichikus folyamatok, hatismechanizmusok értébb elemzé-
sét is. Nem véletleniil keriilt az érdeklédés el6terébe a motivaciés folyamatok, szocial-
pszicholégiai jelenségek mélyebb megismerése, valamint a csaladi hatasok értelmezése
és a nehezen nevelhet8ség problémakére. Mivel a pedagdégus-tovabbképzés hivatalos
formai elsédlegesen a tananyag tartalinaval és a tanitds modszerével kapcsolatos prob-
lémakra koncentraltak, igy tapasztalataink szerint a pedagégusok tomegesen jelentkez-
nek olyan nem hivatalos tovabbképzési formakban — TIT-szabadegyetem —, ahol elmé-
leti pedagogiai és pszicholdgiai ismeretek rendszerezéséhez és aktualizalasihoz kaptak
segitséget. Az 1j tananyagstruktira természetesen szilkségessé tette a tananyag tartal-
.manak és a feldolgozas metédusanak megvitatasat is, kozvetlen, konkrét feladatként,
s kevésbé a szemléletformalds kozvetett, atfogd igényével. .. o

25



A szemléletvdltis folyamata

Az 1j tanterv kozponti gondolata a miivelédési anyag feldolgozasa altal nevelési
feladatok megoldasa, a tanitasi 6ran a gyermeki személyiség sokoldald fejlesztése. ,,Az
egyes tantargycsoportok, tantidrgyak mivel6dési tartalmanak feldolgozasa gy illeszke-
dik be a nevelési folyamat egészébe, hogy sajitos lehetGségeivel hozzajarul a harmo-
nikus személyiség fejlesztéséhez, a szocialista emberre jellemzé vonasok megalapozasa-
hoz...” (Az iltalanos iskolai nevelés és oktatas terve, 29. 0.)

A fenti koncepcié megvalésitisa a tényleges pedagdgiai gyakorlathoz képest alap-
vetS, lényeges szemléletvaltast igényel. Az oktatascentrikus szemlélet a feldolgozandé
ismeretrendszert tekinti alapnak, s ehhez rendeli hozza a nevelés lehet3ségeit és a fel-
dolgozas modszereit, s a folyamat eredményességét az elsajatitott ismeret €s a kialaki-
tott készségek és képességek mennyiségében és mindségében méri. A neveléskdzpontd
megkozelités a tanulasi folyamat belsé logikajinak atstrukturaldsat igényli. A tanitas-
tanulas folyamata itt alirendelédik a nevelési folyamat komplexitasinak. A tervezes
perspektivajat, tendencidjit az elérendd neveltségi szint, a nevelési célrendszer egésze
adja, s a megvalositas eszk6zévé valik az a miveltségtartalom, amelynek feldolgozasa
altal a tanuldk személyiségét értékrendszerében, miiveltségében, szemléletében, képes-
ségeiben és készségeiben gazdagitani kivanjuk.

A feldolgozis médja olyan eszkdzrendszer megvalasztasa, amely az adott miive-
16dési anyag nevel§ hatisinak kifejtéséhez a legcélszeriibbnek tiinik, amely az adott
tanuléi csoporthoz, annak életkorahoz, fejlettségéhez képest hatékony format jelenthet.
Ebben a logikai rendszerben a tanitds-tanulds folyamata az eszkdz és cél funkcidjit
egyarant betolti. Végiil maga az ellenérzés és értékelés végsd célja sem szikill le a
tanult ismeretek szamonkérésére, hanem sziikségessé teszi a személyiség fejl6désének
regisztralasat.

Mai pedagdgiai gyakorlatunk egyik kritikus kérdése, hogy mennyiben sikertilt
megtenni ezt a szemléletvaltist? Nem rendelkezem olyan osszefiiggd vizsgalati vagy
tapasztalati anyaggal, hogy a kérdésre valaszolhassak. Inkabb utalni szeretnék a szem-
1életvaltast segitd, illetve gatld tényezdkre. Azt megallapithatjuk, hogy a tantervi prog-
ram alkoté érdekl6dést valtott ki a pedagdgus tirsadalomban, s valoban tudatositotta
a személyiségfejlesztés feladatrendszerét. A megvaltozott mivelédési tartalom intenziv
onmiivelést igényelt, ami elsésorban a tananyag értelmezésének sziikségességébél eredt,
s a korszerii ismeretanyag feldolgozhatosagat célozta. Ehhez a folyamathoz szorosan
kapcsolédo legkozvetlenebb feladatok egyrészt elbizonytalanitottak a pedagégusok egy
részév, masrészt olyan problémahelyzetet eredményeztek, amelyben az alapveté cél, a
gyermeki személyiség hatékonyabb fejlesztésének koncepcidja viszonylag hattérbe ke-
rilt. Kilonosen érintette az alsé tagozatos tanitokat ez a problémakér, akiknek tobb
tantargy anyagit kellett djraéctelmeznitik. A tobbrétii bizonytalansagi helyzetbél kiutat
az iskolaotthonos és tantargycsoportos bontasban keresték tobb iskola vezetdi.

A tantdrgycsoportos oktatds bizonyos hatdcok és pedagégiai feltételek mellett el-
mélyiiltebb oktaté munkat tesz lehetévé. Széls6séges esetekben — a megengedettnél na-
gyobb bontisnal mdir szinte lehetetlenné teszi az osztilyvezetS tanitd koordinalod teveé-
kenységét, s megkérddjelezhets, hogy megfelel-e a g—10 éves tanulok életkori sajatos-
sdgainak.

A metodikai ttkeresés a nyitott, kreativ személyiségli tanitdk munkajinak diffe-
rencidlédasiahoz vezetett. Ugyanakkor a pedagégusok bizonyos csoportja fenntartisok-
kal fogadta a médszerjavaslatokat. Eléitélettel kézeledtek példiul a csoportos foglal-
kozasi formahoz, mondvan, hogy az sokkal intenzivebb el6készilleteket igényel a tanar-
t6l, s jobban kedvez a fegyelmezetlen tanuléi magatartasnak. Ezen tal gyakran tapasz-
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talhaté a logikusan, a nevelési feladatrendszer egészében tervezd, célszerli alkalmazas
mellett a formalis, az egyéni feladatmegoldasra alkalmas feladatok csoportmunkaban
tortéud megszervezése. Ugyanugy torzulhatott a differencialt foglalkozas a tanuldkat
kategorizalo, 1-2. osztalyban az osztalyozast helyettesité. visszajelzési formava — meg-
bélyegezve mintegy a koegzisztencia elve szerint kiilonboz6 iitemben haladé tanulékat.
A fenti negativ jelenségek mellett utalnék a kozmivel6dési intézmények altal nyijtott
nevelési lehetGségeket optimalisan kihasznald tanitok munkéjira, a neveltségi szint
mérési modszerei irant megnévekedett érdeklédéste. Ez utdobbi feladat megoldasahoz
még mindig tobb elméleti metodikai segitséget var a pedagégiai gyakorlat.

A fenti ellentmondasokkal teljes helyzet ellenére megfogalmazhatjuk, hogy a tat-
talmi és metodikai Gtkeresés évei utdn jelenleg viszonylag kedvezébbek a feltételei a
neveleskdzpontli pedagdgiai munkanak. Azok a pedagdégusok, akik évrél évre djra-
gondoltik a miivelddési anyag kdzvetitésében, a feldolgozds médszerében rejlé neve-
lési lehetségeket, képessé valtak a nevelési-oktatdsi program biztosabb kezelésére.
Ebbdl kévetkezben érdemes djra és Gjra visszatérniink a program alapkoncepcidjahoz,
hogy az adott fejlesztendd tanuldcsoportok fejlettségi szintjével koordinalva értelmez-
ziik vjra a személyiségfejlesztés nevelési programjat.

A tovdbbbaladis feltételei

Az eredményes pedagdgiai tevékenység kulcsa minden korban a pedagogus szemé-
lyisége, annak kozvetitd ereje volt és marad. A pedagdguspalya presztizse a tarsadalmi
tényez6k fiiggvénye. A pedagégustirsadalom nagy mértéki heterogenitasat, a képesités
nélkiili taniték jelentds hdnyadanak a felvételi vizsgak alkalmdval mutatott alacsony
altalanos miiveltségi szintjét mint a neveldmunka gtld tényez6it értelmezhetjiik. A pe-
dagéguspalya presztizsnovekedése segithetné a pedagdgusképzé intézményeket a ked-
vezébb kivalasztasban. A nevelési és oktatdsi program megvalésitisihoz sziikséges
szemléletvaltas belsd szubjektiv feltétele, hogy a pedagdgus tisztaban legyen sajat sze-
mélyiségének a nevelési folyamatot befolyasols szerepével. Ehhez az onértékelés és on-
elemzés képessége mellett olyan demokratikus vezetési légkor kivantatik, amely teret
nyit az utkeresésnek, prébalkozasnak, s tolerdns az esetleges tévedésekkel szemben.
A tehetséges pedagbgus révid tavon belill az autokratikus vezetési légkérben is képes
jol teljesiteni, eredményesen dolgozni, de perspektivikusan alkoté képessége megtorik,
a munkdja beszabalyozotta, rutinossa valik, s" ez nem kedvez a nevelés és oktatis haté-
konysaganak, sem a tehetséges pedagdgusok palyin maradasdnak. )

A neveléskézpontisag érvényesiilését gyakran gatolja a vagy csak koézhelyekben
gondolkodé pedagégiai szemlélet, vagy az egysiku, a problémakat, ellentmondasokat
leegyszeriisité pedagdgiai kdzgondolkodas. Az eredményes nevel6munka feltétele azok-
nak a tigabb és szlikebb tarsadalmi, kornyezeti. hatdsoknak a folyamatos elemzése,
amelyek egy-egy adott neveldtestillet munkajat kézvetve és kozvetleniil befolyasoljak.
A tirsadalmi hatdsok elemzésére fogékony nevel6i és vezetési attitlid nehezen alakul-
hat ki a nevelésszocioldgiai elmélet ismerete nélkiil. A nevelési program megvaldsitasa-
nak kedvezne a nevelési folyamat komplexitasinak aspektusabél eredd tervezd és ira-
nyité munka. Az iskolavezetés altal nyujtott modellnek jelentds szerepe van a pedagé-
giai szemléletvaltis folyamatiban, A nevelbtestiilet munkajinak szinvonalit meghati-
rozza, hogy az iskolavezetés milyen helyzetelemz6 képességgel bir, mennyire képes a3
komplex nevelési folyamat cél- és feladatrendszerének megtervezésére és iranyitasara.
Mai pedagdgiai gyakotlatunk a nevelé-oktaté munka irdnyitdsaban igen heterogén ké-
pet nyujt. Az iskola neveldtevékenységét atfogni képes, perspektivikusan gondolkodé
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vezetés mellett, gyakori a kézvetlen, konkrét feladategyiittesben térténd tervezés épp-
ugy, mint a formalis, sztereotip feladatkért ismétls tervezés. o

A nevelési feladatok hatékonyabb megoldasat segitené a pedagdgus-tovabbképzés-
nek az elmélet és gyakorlat fejlédését és fejlesztését atfogdbban koordinalé rendszere.
A szik praktikumra redukald tovabbképzés épplgy hidnyérzetet kelt az igényes peda-
gogusokban, mint a pusztan elvont, elméleti képzés. A nevelés- és oktatiselmélet idé-
szeri tudomanyos eredményeinek ismertetése mellett egyre sziikségszerGbb a hatar-
tudomanyok Gj kutatasi teriileteinek, szemléletformalé hatasdnak kozvetitése. Ezért
valt egyre siirgetGbb igénnyé a pedagdgusképzé intézmények szerepének megnovelése
a tovabbképzés hivatalos rendszerében. Ma is aktualis részfeladat a kézvetitendd tan-
anyag tartalmanak tovabbi tisztizasa, hiszen még ma. is talalkozunk vitds kérdésekkel
e terilleten. Ugyanigy maradtak teenddink a modszertani kulturaltsag fejlesztésében.
Az btnapos munkahét bevezetése 6ta eltelt idészak talan mar lehetévé tenné az Gj
szervezeti keret és a nevelémunka hatékonysigara gyakorolt hatdsidnak atfogobb elem-
zését.

Az 0j nevelési és oktatdsi program bevezetése dta eltelt idészak eredményei mel-
lett a feladatok egész sora var tovabbi megolddsra. Ezek megvaldsitisanak feltétele a
pedagbgiai munka szubjektiv és objektiv feltételeinek realis, atfogd, folyamatos elem-
zése.

DR. SZERENYI MARIA
Budapest

Az Orosz nyelvu olvasastamtas nehany problema_]a

Mindenki, aki mar tanitott 4. osztilyban oroszt, tudja, hogy a szobeh kezdosza—
kasz idején a tanuldk szivesen tanuljak ezt a tantirgyat. Szivesen ismételgetik az 0j
szavakat és kifejezéseket, 6rommel adnak elé rovid parbeszédeket.

Nagyon kevés az a gyerek, aki ebben az iddszakban nem tud a tobbiekkel egyutt
haladni. Még 6k is egész kcves kilén foglalkozassal felfe]leszthetok a tébbiek szm-
vonalara.

Az els§ igazi- nehézségek akkor jelennek meg, amlkor elkezdédik az olvasas
tanulasa.

Milyen tipust problémakkal kell szamolnunk?

1. Pszicholingvisztikai probléma

Azt hiszem, az olvasastanitds sordn nem. vesszik eléggé figyelembe azt a tényt,
hogy teljesen mas, sét éppen ellentétes folyamat anyanyelven és idegen nyelven olvasni.
Mi ugyanolyan mddszerrel kiséreliink meg oroszul olvasni tanitani, mint magyarul,
pedig a tanulok tudatiban lejatszddé folyamatok éppen ellentétesek. Hiszen amikor
a gyerek anyanyelvén tanul olvasni, beszélni mar tud, a nyelvet ismeri, tudja a szavak,
kifejezések, mondatok jelentését. ,,Mindéssze” az a feladata, hogy elsajatitsa az olvasas
technikajat, azaz a betiknek mint sajitos jeleknek a szerepét felismerje. Az anyanyelvi
olvasastanulas sordn a gyerek régton sikerélményhez jut, amint sikeril egy. jelsort
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megfejtenie. Hiszen ha kibetiiz egy szot, azonnal tudja, van-e értelme a kimondott
hangsornak vagy nincs, jél olvasott-e vagy nem. (Most nem tekintve azt az esetet, ha
téves olvasas révén is értelmes sz6t kap a gyerek, az ugyanis mas probléma.)

Ellentétes a folyamat akkor, ha idegen nyelven tanul valaki olvasni. Most mar
az olvasas technikajat ismeri a gyerek, de nem ismeri a nyelvet, legalabbis nem eléggé
ismeri. Pontosan az a sikerélmény hidnyzik neki, ami az anyanyelvi olvasastanulds soran
azonnal jelentkezik. Ez pedig a kiejtett hangsornak a megfelel6 fogalommal valé kap-
csolata. Az olvasast probalgatd gyerek nem tudja, a kisilabizalt és osszeillesztett betd-,
illetve hangsor tartalmaz-e jelentést vagy nem, azaz létezik-e ilyen sz6 az idegen nyelv-
ben vagy nem.

Ellenérvként felhozhatna barki, hogy az olvasastanitas elétt mi szinte félévig csak
beszélgetiink a tanuldkkal, és ez alatt az id6 alatt sok szot és kifejezést megtanulnak.
Ezért fel kell ismerniiik azokat a szavakat, amelyeket elolvasnak.

Ez igaz. De egyrészt magatol értetddéen félév alatt az idegen szénak a megfeleld
fogalommal torténd kapcsolata tavolrdl sem szilardul meg annyira, mint az anyanyelvi
sz6é; masrészt komoly problémat jelent a fent emlitettek miatt az, hogy nalunk az
orosz nyelvi olvasastanitas olyan szévegekben torténik, amelyekben szép szammal akad
a gyerekek szdmAra ismeretlen sz6 is. Ez nagyon megneheziti az olvasni tanul6 gyere-
kek helyzetét.

2. A misodik probléma az alap- és célnyelv kozti kiilénbségekbdl ered

Komoly kiildnbség van az orosz és a magyar irds-olvasas teriiletén a betl-hang
Osszefliggésben. Mint tudjuk, a magyarban minden maginhangz6t mindenféle helyzet-
ben egyforman kell ejteni. Az « betiit, akdr a sz6 elején, akar a kozepén, akar a végén
van, mindig @ hangnak ejtjiik, az i/ mindig 7 és igy tovabb. Az orosz nyelvben a magan-
hangz6 kiejtése a szoban elfoglalt helyzetétdl és a sz6 hangsulyatol fiigg. Ezt elsajatitani
nagyon nehéz dolog, hiszen a gyerekek szamara teljesen szokatlan jelenség, hogy
ugyanazt a betiit egyszer igy, masszor ugy ejtjik. A gyerek ,magyar médon”, tehat
betiizve probal olvgsni, de ennek az a kévetkezménye, hogy a kibetlizétt szot nem tudja
azonositani egy esetleg sokszor hallott széval sem, mert a betikb6l ésszerakott sz6
nem azonos a helyesen kiejtett szoval, ahogyan 6 eddig hallotta, st ki is mondta.
Ezt a problémat lenne hivatott kikiiszobdlni a széképes olvasastanitas. E mddszerrel
kapcsolatban az anyanyelvi olvasastanitisban is van némi fenntartisom; az idegen
nyelvi olvasistanitisban azért érzem még kevésbé célravezetének, mert még anyanyelvi
kornyezetben a gyerek koriil van véve szdképekkel (iizletek, vjsagok feliratai stb.), ad-
dig az idegen nyelvi irdst csak a tankdnyvekben lat; iraskép és szd, iréskép és fogalom
nem kapcsolddhat olyan szorosan ossze, mint az anyanyelvben.

Tovabbi nehézséget jelent, hogy a magyarban a hangsily mindig a szd elsd sz6-
tagjan. van; az oroszban a hangsily helye nem allando, s6t toldalékolas esetén egy-
azon szonak kiilonb6z6 toldalékok mellett kiilonbézs helyen lehet a hangsilya. Ezen-
kiviil a magyar hangsuly a sz6 maganhangzéinak kiejtésében sem mindségi, sem meny-
nyiségi valtozast nem okoz, ellentétben az orosz széhangsllyal.

" Harmadik nehézség, hogy vannak olyan grafémak a két nyelvben, amelyek mind-
két irasban teljesen egyformak, de kiilonb6z6 hangokat jelolnek a két nyelvben. Pl.:
C, U, X.

Nem soroltunk fel minden interferencia-forrdst, csak azokat emeltiik ki, amelyek
a legtébb nehézséget okozzak a negyedik osztilyosoknak.

Hogyan lehet szamukra megkénnyiteni az olvasastanulas folyamatat?

Fel kell készitenlink a gyerekeket a varhaté nehézségekre.
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Mint mar emlitettitk, a szdbeli kezddszakasz soran a gyerekek legnagyobb részének
ugy tlinik, hogy az orosz nyelvet kénnyd megtanulni. Amikor olvasni kezdiink, a nyelv-
tanulds hirtelen és varatlanul nehézzé valik. Ezért a tanulék elkedvetlenednek, egyre
kevesebbet foglalkoznak az orosz feladatokkal, mert Ggy érzik, hidba kiiszkédnek,
»nekik ez Ggysem megy”, igy fokozatosan valéban lemaradnak, és mar-mar behozha-
tatlan lesz a lemaraddsuk.

Csokkenthetd ez az elkedvetlenedés, ha a gyerekeket elékészitjik arra, hogy az
olvasasban nem fognak annyira gyorsan elérehaladni, mint a beszélgetésben. Nem sza-
bad engedniink, hogy tanuldink elveszitsék a kedviiket, 4dllandéan biztatni kell Sket,
és ami nagyon fontos, az olvasast folyamatosan gyakoroltatni kell végig az egész orosz-
tanitas soran, még a kozépiskolaban is.

Tisztaban kell lenniink azzal is, hogy tanuldink mar rendelkeznek egy optikai —
fonomotorikus asszociaciés bazissal néhany graféma és hang vonatkozisaban. Azokrél
a betiikrél van szd, amelyek mind a magyar, mind az orosz irdsban megtalalhaték.
Ezek a mar kialakult asszocidcids bazisok egyes esetekben segitik, mas esetekben gatol-
jak az j asszocidcids bazis kialakuldsat. Ha a betl mindkét nyelvben ugyanazt a han-
got jeléli, pl.: M, K, O, akkor fellép a nyelvi transzfer jelensége, azaz az anyanyelv
segiti az idegen nyelv elsajatitasat.

Azoknil a betiiknél azonban, amelyek mindkét nyelvben megvannak ugyan, de
a két nyelvben a betlik hangmegfeleléje kiilonbozd, a régi asszociaciok erdsen zavarjak,
lassitjak az Gj asszocidcidk kialakulasat. Pl.: p, ¢, u. (Negativ transzfer vagy inter-
ferencia.)

Tapasztalatom szerint az orosztanirok egy része nem hivja fel a tanulék figyel-
mét nyomatékosan azokra a betikre, amelyeknek olvasisa a két nyelvben kiilonbozs,
mert attdl fél, hogy megzavarja a tanuldkat. Pedig nagyon hasznos, ha az olvasni kezdé
gyerekek vildgosan latjak, mely betiikre kell fokozottabban figyelniiik, melyeket ejtiink
masképpen az oroszban, mint a magyarban.

A mi feladatunk az, hogy amennyire lehet, csokkentsiik az interferencia negativ
hatasat. Ehhez olyan feladatokat kell felhasznilnunk, amelyek segitik megerdsiteni az -
Gj asszociacidkat. Gyakran kell olvastatnunk és iratnunk olyan betikapcsolatokat és
szavakat, amelyekben a kritikus betlk szerepelnek. Killéndsen hasznosnak taldlom
olyan szavak iratisat és olvastatdsit, ahol egymas mellett lathatja a gyerek ugyanazt
a hangsort magyar és orosz betGkkel leirva. Erre els6sorban a helység- és személyne-
vek alkalmasak, de a nemzetkozi szavak kozott is talalunk ilyeneket (pl.: metro).

FELHASZNALT SZAKIRODALOM

Bdrczi Géza: Fonetika. Tankényvkiadé, Bp. 196o.
Az orosz nyelv oktatisinak metodikaja. Tankényvkiadé, Bp. 1972.
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MUHELY

BOKOR IS’I'VANI\_IE
Esztergom

Kepessegfej leszt6 eljarasok anyanyelvi 6rakon
és korrepetalasokon

Képességek az emberben megfelel tevékenységek célszerli gyakoridsdval alakul-
nak ki. A tanuldk képességfejlesztése, személyiségformaldsa az oktatis, nevelés egy-
ségében valdésul meg. Az emberrel vele sziiletett adottsigok jelentds mértékben meg-
hatarozzdk a képességek kialakulasat, ktfe;leszteset Azonban adottsigokbdl tanulis
nélkiil sohasem lesz képesség.

A képességek fejlesztését mar elsd osztalyban meg kell kezdeniink. Olvasas, iras
elsajatitasaval a gyermekek kommunikacios lehetSsége megné, ezzel azonos idében
jelentkezik a munkaban az 6nallésagra vald térekvés. Jé pedagégiai médszerekkel,
fejlesztd eljardsokkal, ezeknek az igényeknek kibontakozasat segiteniink kell. Oktato-
nevelé munkank sordn arra tdrekedjiink, hogy a tanulék ne puszta ismeretbefogaddk,
ismeretatvevOk legyenek, hanem olyan lehet6ségeket biztositsunk érakon (korrepetala-
sokon), hogy legyen alkalmuk az ismeretek megszerzése soran: 6nallé aktivitasra, meg-
ismer6 és cselekvi tevékenységre — képességeik sokoldalu fejlesztésére.

Galilei igy vall: ,,Nem lehet valakit mindenre megtanitani, csak hozzasegiteni
ahhoz, hogy a tudast maga szerezze meg.”

Az dgynevezett ,,jo” tanulék nem specidlis képességek birtokdban tudjik a prob-
lémacentrikus feladatokat onalléan megoldani, hanem azért, mert képesek alkalmacz-
kodni azokhoz, amelyekben Gket a pedagdgus részesitette. Az ugynevezett ,gyenge”
tanulok is teljes mértékben képesek elsajatitani a tananyagot, ha ugyanazokat vagy ha-
sonlé feladatokat kell megoldaniuk, mint jobb képességli tarsaiknak, csak tobb gya-
korlast (jatékos modszereket) és tobb segitséget igényelnek.

A sikerélmény fontos szerepet tolt be képességeik fejlédésében. Bolyai itja: ,,Iga-
zan nem a tudas, hanem a tanulas, nem a birtoklas, hanem a szerzés, nem a lét, hanem
a hozzajarulas az, ami a legnagyobb 6rémet okozza.”

Az iskolaskor kezdeti szakaszan els6, masodik osztilyban az ismeretanyag elsaji-
titdsa, gyakorlasa, a szobeli kifejez6készség, az alkotd fantazia, a gondolkodasi képesség
valtozatos fejlesztd eljardsokkal, jatékos modszerekkel, munkaformakkal, nyelvi jaté-
kokkal fejleszthetdk.

A jatékos feldolgozasi forma kozel all az elsés és masodikos gyermekhez. Ugy
kell a képességfejleszts tevékenységeket megvalasztanunk, hogy komoly szellemi mun-
kat igényeljenek a tanuldkeél, és a tananyag el6készitését, alkalmazéasat szolgaljak. Meg
kell éreztetniink a tanuldkkal, hogy a munka és a jaték osszefiigg. A tanulds is munka,
ha jatékosan végezzilk, nem unalmas, nem faraszt6. Jatsszunk a betlkkel, szavakkal,
mondatokkal (sokféle valtozatban)! Igy a tanulék megismerik a mondatok szerkezetét,
. a szavak szinét, hangulatat, a szojatékok fortélyait.

A jol felépitett anyanyelvi 6rakon és korrepetalasokon a szines, valtozatos nyelvi
jatékok, a problémacentrikus feladatsorozatok, a célravezetd jatékos tevékenységek még
a leggyengébb tanuldkat is ,,lazba hozzak”, munkaba lenditik.
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Anyanyelvi 6rdkon és korrepetildsokon sikeresen alkalmazott képességfejleszts

eljarasokat, nyelvi jatékokat adok most kozre 2. osztalyos tanulék szamara.

A magyar nyelv gazdagsigat, hajlékonysagat és sokféleségét bizonyitjak a kdvetkezd jatékos gya-

korlatok. Feltétlen tudatositani kell a tanulékkal, hogy érdemes kiviilrdl is megtanulni, mert tarsas-
jatéknak is felhasznalhatjak, egyuttal székincsiik is gazdagodik.

I.

N

w

Magdnbangzok cseréje

Cseréld a maganhangzékat tgy, hogy uj értelmes szavak keletkezzenek!
a) Fejtorna - Fdj tirni

b) Siit @ nap — Suta nép

¢) A maldta sor édes - A mulatds vr adés

d) Hii sziveket remélek — Ha szavakat rimelek

. Olvass visszafelé!

Keress olyan szavakat vagy mondatokat, amelyeknek visszafelé is van értelmiik!
a) mozi — izom

b) kép - pék

c) nyavogni — ingovany

d) kard éle —eléd rak

e)Indul a kutya sa tyik aludni (Mire kell Gigyelned?)

A tanulok is jé néhany példae gydjtoteek:

Pl.:,,Géza, kék az ég’.’
,,Ah, tan nitha.”
,kar - rak™ stb.
Mikézben keresték a megoldast, versenyeztek ~ énfeledten jatszottak, tanultak.

. A nevek jdtéka

Egy név valamennyi betijét fethasznalva j értelmes sz6t kapsz.

a) Szita — Tisza

b) Pesti f6nador ~ Petdfi Sandor

¢) J6 arnyason - Arany Janos

d) J6 6rak, mi? — Jokai Mér

e) J6zsa fia lett — Jézsef Attila

f) Oszinte csilledr — Lérincze Lajos

g) Zsellérkeds — Kellér Dezsé )

A megoldas utdn béven kinalkozott lehet6ség az ismert kolt6keol, irokrdl, nyelvésziinkeél, kedves
szinésziinkrél beszélgetni. Beszélni életiikr5l, munkassagukrol stb. (Osszefiiggd beszéd.)

+

Szoldnc asszetett szavakkal

a) Folytasd a megkezdett sort! )
Koényvszekrény, szekrényajtd, ajtdzar, zdrszd, szdtag, tagdij, dijbeszedd,-szeddgép stb.
Szokincsfejlesztésre és helyesiras gyakorlasara is alkalmasak a gytjtott szavak., (Az Hsszetett
szavakat egybeirjuk.)

b) Szdldnc — szdtaglinc

Nyiregyhiza heten baka
I-T|mérdi tenger kabdt
T Dib6sgyor getlék bétor
| Gy6r | vjfalu lékkel totma

stb. kelme majom

meleg sth.
Folytasd!

Nevek ldnca

Ignac Rogsa — irdénd

Rézsa Sdrdor —~ betyir i
Sindor Méricz ~ az ,,6rddglovas”
Moéricz Zsigmond - ird



5. Fiizziink betiildncot!
Epitsd tovabb a szavakat!

a) |y | 6j] sdg, | Gjsag |os, Gjsagosnal

b) Fogyasszuk el a szavakat!
Pl.: boszit, Oszit, szit

6. Magdnbangzds gyakorlatok
Célja: a maganhangzok szinének és hosszisiginak egyiittes gyakorlasa és kapcsolata kiilonbszd -
massalhangzékhoz, Ritmus- és artikulaciés gyakorlatokra is j6 anyag.
a) Keress olyan massalhangzét, amelyekkel értelmes szavakat alkothatsz!

2] — laf & — la]
. €s—a 1 4—d b4 1 na
csalad balna
hatar . cdpa
kabit csarda

hatra
B — EH E— @ — &
hé t— en ba rat ja
baratja
sapkaja
mamaja
kabatja

Mis helyzetben is kiejtjiik, megfigyeljik nganazokat a maginhangzdkat!

‘I

¢) vartam ra l_l—]_g_l-——__[ hitha mér
kértem én [el—e[—]é] vételét
hajénak E—@—E valéban
tobbet ésszel m—-—m—m—m kdnnyen érhet

|
|
I

Olvasd el mindkét oszlop szavait!
Mit vesztek észre? Készithetsz ilyen példakat te is. (Kreativitds.)

7. Bltlint szavak linciban
@) Rajzold egymas mellé a kévetkezd szavakat!

hat kacsa patkd ‘valyog

sas
4
L hres f? N
5) Ird le a szavakat egymés mellé sz6hatirok jelélése nélkil!
hatsaskacsapatkévalyog
- 'c) Keress 4 széhatérokat ugy, hogy értelmes mondatokat kapj!
Megoldds: Hat saskacsapat kévilyog.

—
paer—



8. Képrejtvény
Készitsetek képrejtvényt! Prébilkozz a sajit nevedet rejtélyesen kozolm'

otté Ubul /) Anna

9. Jatsszunk egy kicsit a szavakkall Hogyan keletkezik a szé1?
a) Milyen kifejezéseket ismersz a szélre?
szell, fuvallat, orkan, tajfun, tornadé
b) Utanozzuk a hangjat!
lengedez, fuj, zig, ivolt, siivit, tombol, nyargal, beszél stb.

¢) Egészitsd ki a mondatokat a megfeleld szavakkall N
A vad orkdn .............. S shvit

A tavaszi sz€l ..o lengedez

Az enyhe nyéresti fuvallat ...............ool tombol

Jevereerasienans a fakkal a ‘bﬁs szi szél.”

10. Milyen kifejezéseket ismersy az esbre?
csepeg, szitl, szemereg, esik, 6mlik, szakad stb.
Figyeld a verssorokat! A szerz0k hogyan irnak az es6r6l?
»Vasdrnapi csendes es6
mélan hull a hazereszr6l” (Babits)
,Esik esé csendesen,
Lepereg az ereszen, az ereszen:” (népkoltés)

»Jeges esé verdesi
a legényszobam ablakat” (népkéltés)

Abrizoljatok a versidézeteket! Ugyeljetek a megfelels kifcjezésre!

11, Jdtsszunk kézmonddsokkal és széldsmonddsokkal!
A kézmonddsok toméren és talaléan fogalmazott mondatok, amelyek igazsigokat, intelmeket, a
nép bolcsességét fejezik ki.

Szoldsmonddsok a beszédben sajatos nyelvi rejtvényként jelentkeznek. Magvas gondolatokat,
megismert igazsagokat, tréfis megfogalmazisokat tartalmaznak. (PlL: Nesze semmi, fogd meg ,ol)
Eppen ezért a gyermekek nagy kedvvel gydjtik, és probaljak meghatrozni az értelmét. Szivesen gyij-
tik és hasznaljak a koznapi beszédben is. Tanulsagként sokszor fogalmazzik meg egy-egy mese, ese-
mény csattandjaként.

Melyik kézmondas, szélas jut eszedbe a kdvetkezd stréfardl?
a) Jol jar, ha a tyikkal kel,
mert biztosan valamit lel.
- Ki korén kel, aranyat lel.
b) Apam &sszel vigan vetett,

s arataskor is nevetett.
— Ki mint vet, Ugy arat.

¢) Itt marad egy fecske nalunk,
mégis egész télen fazunk.
~ Egy fecske nem csinal nyarat.
d) Ez az it az egyenesebb,

ezen menj hat, legyen eszed!
— Legjobb az egyenes ut.
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12. Nyitott mondatok
Egészitsétek ki a szdlasokat!

@) Piros, mint a ...ccccciliveiiiiiiieeninnieenen.
b)Fehér, mint a ...cccoinvnvniniiiiiiiieennnnnn.
c) Egészséges, mMint 2 ...c.ccevvnrrcenreaennnnns
d) Gyava, mMint @ «.vveevervenernienienrneenenenns

13. Hasonlat
Prébald egy fogalommal kifejezni a kévetkez6 szélasmondasokat!

2) Fehér, mint a h6  ==héfehér
b)Kék, mint a szilva =szilvakék
¢) Piros, mint a vér = vérpiros
d)eurannnn. Cieereseas ... ==kdkemény
':i‘) .................. vesees  =mvilldmgyors

14. Taldlés kérdések: Népiink jatékos képzelete, j6 megfigyeldképessége és tréfalkozé kedve nyilat-
kozik meg benniik. A gyerekek prébara teszik egymis tudisit, megfigyelGképességét, nagyokat kacag-
nak, ha valamelyikiiknek sok talilgatis utdn sem sikeriil megfejteni a tréfds szérejtvényeket. Orakon
szivesen oldjdk meg az ilyen jellegi feladatokat.

M;i az?
Ha vele vagy, az idédet
nem fecsérled hasztalan,
mesél, regél, tanit, oktat,
megnevettet, szérakoztat,
de 8 mindig hangtalan. (kényv)

Mi az? :
TG vagyok, de sosem vartnak velem, Gjsdgokban, kényvekben a helyem. Ilyen tibé6l

vannak kicsik, nagyok. Mondd meg, hogy milyen ti vagyok? (beti)

Tudod-e hogy?
Melyik sas a leghasznosabb az iskolaban? (olvasas)

Mi az?
Fur-farag, de mégse 4cs.
Kopog, mint a kalapics.
Fak doktora, orvosa,
Erddben az otthona. (harkaly)
Mi az?
Qlyan, mint a tipirna,
gordgdinnye, tovises,
gondolkozz, csak
ne siess! (siindiszné)

15. Jdtékos kiolvasik
Szerepek kivalasztidsanal alkalmazzuk. Népi és miialkotasok korébdl egyarant vegyiink kiolvasd-
kat! A gyerekek nagyon kedvelik, Szivesen tanuljdk meg és jatszanak vele.

a) Esztergomban volt egy bolt,
abban mindenféle volt.
Tinta, penna, papiros,
Eredj ki, te kis piros! (népkéltészet)
b) Levendula 4gastul,
ugorj egyet parostul,
Azért adtam egyszer meggyet,
hogy velem is ugorj egyet. (népkoltészet)

Javaslom: Bornemissza G. Kiolvaséit, Ténagy S. Kiszamoléit.
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16. Rimkeresési gyakorlat

Sok-sok jatékos rimkeresési gyakorlat kapcsin megérzik a tanuldk, majd meg is hatdrozzak, hogy
a rim verssorok végeinek dsszecsengése. A rim dallamosabba teszi a verset,

Ha a kdvetkez$ sorokat elolvassuk, nemcsak a ritmus szabalyos liktetését, hanem azt is érezzik,
hogy a sorok egymassal &sszecsendiilnek.

PL:,Mir a nap is lemendben
Tizet rakott a felhében.”

Az &sszecsendiilést a sorok végén a hirom utolsé hang eredményezi. Rim keletkezik akkor is, ha
csak maganhangzék vagy massalhangzék ismétlédnek.
Erre egy példa: (talalés kérdés)

Mi az?
Kerek életfaja, Otvenkét virdgan
szép tizenkét 4ga, hét gydngy levelecske,
szép tizenkét dgin gyongy levelecskén .
otvenkét virdga. huszonnégy erecske.

Megfejtés: év, honapok, hetek, napok, 6rak.

17. Keress rimelé szavakat!

a) Egy - haza megy,
Ketté -~ megné az erdd,
Hérom ~ hitamon a zsikom,
Négy — te boldog légy,
Ot - nézd meg a tokdt,
Hat - halat kapbat,
Hét — ne bantsd a lepkét!
Nyolc - miért nincs polc?
Kilenc — elment a Ferenc,
Tiz - tiszta még a viz.

" A tanulék valaszait, rimelé szavait jegyeztem le. Olyan tanulék is akadtak, akik egy széval

keresték a megoldast.

b)Egy - hegy
Kettd ~ ernyd, erdd, teknd
hirom - virom, kirom stb.

18. Kecskerimek — kinrimek
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Az erdltetett szotagos rimeket szoktak kinrimnek nevezni. A kecskerim szigori szabalyok sze-

rint dsszeszerkesztett dupla rim. Két rimelé szépar kell hozza,

a) Azt kérdi a kajan haldsz,
Mért van az 6n hajan kalisz?

5) J6 ebédben részesiiltem,
Volt kitiind récesiltem.

¢) Bejott a nagy zajra Julcsa,
S nala volt a kamra kulcsa.

d) Olyanok a kecskerimek,
Mint mikor a kecske ri-mek.

A verssorok szavait 6sszekevertem. A tanulok gy valogattak szét, hogy értelmileg 6sszetartozok
legyenek, és a verssorok végei dsszecsengjenek, rimeljenek. Prébalkozzatok ti is!
Sikeriilt. K628s szerzemény, kisdobos foglalkozisokon sziiletett az alabbi csatakialtas:

Ozikének ugrisa
kecsesebb, mint jarasa,
Erd6 mélye elrejti, .
ellenségtl megvédi.
Hurra! Hurrd! Hurra!



19. Monddéka kép segitségével

A kép segitségével probaljunk olyan mondékit dsz-
szeallitani, amelyben csak é — o betlis szavak van-
nak! Segitenek a tiblin 1évé massalhangzdk és a
kérdGszavak,

"~ Tablan - ) Megoldis

T.rz.nb.rz Torzonborz N o
h.ldk.r.s Holdkéros

Mit? .......... oo 0—0-val hoégolyét

Mit csinal? ............ o0-val dob

A monddka nagyon tetszett ‘a tanuldknak, szinte naponta alakitgattdk, bévitették, Ertclemsze-
riien cserelgettek a szavakat, kifejezéseket. Késébb annyira sa;aquknak érezték a mondékat,
hogy dalt is szereztek hozz4. Sokféleképpen énekelgették.

A monddka kibévitett syovege

Torzonborz

holdkéros

fogorvos

Dorogon

olykor

bolondos

modon

hégolyét J
dob.

Jatékkinesiink béséges forrasabol a képességek fejlesztésére egy csokrot kétdttem oOssze, s elsd-
sorban a korrepetilasok szinesitésére ajanlom. Megoldasuk nemcsak tanitvinyaimnak, hanem nekem is
sok 6rdmet szerzett. Nyelvileg sokat gazdagodtunk, mévelgdtiink..

A FELHASZNALT IRODALOM JEGYZEKE

[x] Hof)‘marm Otto Az anyanyelvx neveles tantargypedagog1a1 kerdcse1
[3] Vargha Balaz: Jatsszunk a szévall
[4] Grétsy Liszlé: Anyanyelviink jatékai.
. [5] O. Nagy Gibor: Magyar szélasok konyve.
[6] Szabo Kdlmdn: Jatékos nyelvtan, jatékos helyesiras.
[7] Varga Katalin: En, te, &
[8] Sz6, fon, nem takics.
[o] Vakacié: 2. osztalyt végzett tanulék szimara..
[10] Dr. Ligeti Robert—Kutiné: Globilis program.
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DR. FOLDYNE DR. ASZTALOS &DRIEN N
Sarospatak

Esztétikai tudatformalas lehet8ségeir az alsé -
tagozatos ének-zene orakon

Az esztétikai neveléssel foglalkozé tudomanyos kisérletek azt mutatjik, hogy tob-
bet kell foglalkoznunk a tanulék személyiségének fejlesztésével. Ma a technika vilaga-
ban a felhalmozédott ismeretanyag megismerése, elsajatitdsa kevésbé segit az érzelmek
fejlesztésének, pedig az embernek természetes igénye az 6rém és a boldogsig uténi
vagy. Makarenko szerint is az emberi élet legnagyobb oszténzéje: a holnap 6rome.!

Kodaly Zoltan pedig ezt mondja:

»Nem lehet egészen boldog ember, akinek nem 6rém a zene. Erre az 6rdmre azon-
ban tanitani kell az emberiséget, mert magatél nem jut el odaig.”?

Vajon milyen mértékben lehetséges esztétikai tudatformalas ének-zenei érakon az
altalanos iskola alsé tagozatiban? A kévetkezSkben erre probalok valaszt adni.

A zenei nevelésnek sajatos feladata van a nevelés egészében. A dal, a zene érzelmi
hatdsdban szétdgazdbb, sokoldalibb, mint az esztétikai nevelés tobbi -teriiletei.

A zenei élmény a hangzé zene értelmi, érzelmi, akarati, esztétikai hatdsai folytin
keletkezik. Ezek a hatdsok kiilonb6z8 kézérzeteket, lelkiillapotokat valtanak ki. A zene
élményhatasainak felkeltését és érvényesiilését a szép és kifejezd énckléssel, valamint a
zenehallgatassal valésithatjuk meg.

A zenei abrazolas hatdsira a tanulék a dalban kifejez6d6 hangulatot, érzelmi 4lla-
potot atélik. A dalban foglalt tartalommal, esztétikummal valé azonosulas az ének-zene
targy sajatos eszkoze és mdodja a gyermek személyiségének formaldsdban, az erkélesi
nevelési feladatok megoldisiban.

A zene egyik legalapvetdbb eleme: a ritmus. A ritrmus a zenei hangok egymas-
utdnjinak idébeli elrendezését és tagolasat végzd egyik legfontosabb kifejezGeszkéziink.
A ritmus nemcsak a zenének a sajitossiga. Eletink ezernyi megnyllvanulasanak ki-
sétéje.

A zenei ritmus elsG rétege a metrum. A metrum az a mérték, amely allandd
egycnletes belss liktetésével az idét tagolja, az id6 észlelését lehetdvé teszi. (Allandd

,lathatatlan” jelenléte az aktxv zenélésnek, és a zene észlelésének egyarant elengedhe-
tetlen feltétele.)

A zenei litktetés megfigyeltetését és tudatositidsat mar az Altalanos iskola 1. osz-
talydban végezziik. Megfigyeltetjilk az emberi tevekcnysegnek és az életjelenségeknek
egyenletes mozgasat, a torténések periodicitasat.

A ritmikus mozgdsok — kiszamolas, karlendités, hajladozis, a jitékdalok cselekményébdl adédéd
utanzasok (fésiilkodés, mosakodas, toriilkdzés sth.) képezik a zene liiktetésének megéreztetését. Mas-
kor az élet ritmikus jelenségeibdl vett egyenletes mozgasokat kapcsoljuk az énekelt dallamhoz (kala-
palas, flrészelés, kaszalas). A dalokat kisérhetjiik még tapssal, dobolassal, kopogassal, lépegetéssel.
Késibb éneklés kdzben mutatéujjukkal halkan dtnek a tanulék a padon. Ez a ,,méréritmus™.

A liiktetés megéreztetése, tudatositisa utdn a dalok ritmusan keresztiil a ritmus-
értékeket tudatositjuk. /J , Ip) IZ/ A sok dalritmus hangoztatdsa utdn kitapsoltatjuk

a tanul6kkal neviik ritmusit. A ritmusnévjegyjaték igen tetszik a gyermekeknek. A be-
gyakorlast és rogzitést a kérnyezé vildg ritmusjelenségeinek improvizdlé megfogalma-
zasa is szerencsésen segiti.
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Pl.: Orasboltban: tik-tak, ti-ki - tak.
Dobol a kisbiré: Tram - tram tra-ta - tam.
Kovacsmihelyben: Kip-kop ka-la-pAcs.

A 2 osztélfbau 0j ritmusértékkel ismerkednek meg a tanulbink: a félértékkel d / v

Ebben az osztilyban mdr &sszekapcsoljuk az egyenletes — és a dalritmust; egyszerre szélal-
tatjuk meg. Noveli a ritmusok gyakorlasanak élményét, ha a kétféle ritmust hangszerekkel is meg-
szblaltatjuk, ritmushangszerek kisérik a dalokat. A 3. osztdlyban a ritmusértékek ismertetését az egész
éreék tudatositasaval bavithetjik [of.

Megismerkednek az egyedil allé nyolcaddal és szinképival. Eszrevétetjiik tanuléinkkal, hogy
némely sz_avunknak mas a ritmusa, mint az eddigi ritmusok. Ez a ritmus tulajdonképpen az eddig
tanult ritmusértékekbél tevédik gssze.

" PL: ko - sic - ba, le - 4 - nya, pi - ac - ra sth. ‘
A szavak ritmusdnak kitapsolésa utdn megallapitjuk a szétagok hosszisdgat:
ko - sar-ba

J‘ P
. t" A misodik szétag hosszii: ta.

A ritmusképlet neve: szinképa, hangsulyeltolédast jelent. A 4. osztdlyban a tanulék tovibbi
ritmusérzékkel, a pontozott fél kottaval [d./, az éles és nydjtott ritmussal ismerkednek meg .
Ebben az osztalyban a szdveg és ritmus kapcsolatdra hiviuk fel a tanulék- figyelmét.. Igy magya-

razzuk meg az alkalmazkodé ritmus lényegét, pl.: huszar / J) J /

Az elsd szétag tdvid: ti.

Hasznos jaték versek ritmizalasa is, amit az altalidnos iskola nevelési és oktatasi
terve az anyanyelvi tantargyban is elgif. Pl.: Weores Sandor verseit jol lehet ritmizalni:

,»Olcsé az alma
Itt van halomba.”
., Kiittds pogacsa, fiistélt szalonna .

Nevek ritmusaban is kereshetunk szmkopat éles és nyujtott ritmust. Ilyen felada-
tokat hallgatéimmal is szoktam végeztetni. A liktetés szaporasaganak abszolit meg-
hatarozasaval eljutunk a tem p 6. fogalmahoz. A metrumnak a zenei klfelezesbcn 1e-
lentkezd szerepe a tempdban realizalédik. : : .

A tempé kifejezésbeli szerepének tudatositisa szintén az Altalinos iskola 1. osztilyiban meg-
kezdédik. A ,mérsékelt” tempé érzékeltetését, megfigyeltetését, tudatositdsat irja el6 a tanterv. Ta-
nitvéanyaink megallapitjak, hogy a viddm hangulatd dalok tempéja élénkebb, a szomori hangulatd
dalok mérsékeltebb tempét igényelnek.

A 2, osztalyban a tempékiilonbségek megfigyeltetése tovibb d1fferenc1alod1k a ,.gyors” és ,lassg”
mozgas érzékeltetésével. Eszrevétetjiik, hogy a fiatalos lendiletnek a gyors tempévétel felel meg, a
nehézkesebb mozgast viszont a tempd lassuldsa érzékelteti: Az innepélyesség, a gyasz, a csendes faj-
dalom, a banat, szelid hangulat, a komorsag, az elerStlenedés, a természet békés csendje lassi tempd-
val fejezhetd ki; a tréfas hangulat, a vidamsag, a jatékossig, tdncossag, a tilaradé 6rém gyors tem-
péval érzékeltethetd. A 3. és 4. osztilyban mar azt is megfigyeltetjiik, hogy olykor a tempé a Iépések
egyenletességével mérhets. Ez a tempd; ,,.Lépésben”.

Miskor viszont a tdnclépések egyenletes liiktetése a viszonyitds alapja. Ez a tempé a ,tinclé-
pésben”. Ezekben az osztalyokban az eddigi mozgasok tovabbi finomodasit is megfigyelhetjiik. Beszé-
link ,,gyorsacskdn”, ,lassacskan” tempokrél. Megismerkednek az indulé tempdval is. A tempé meg-
jelenési forméja igen valtozatos, hangulatteremto crejével az élet szamtalan megnyllvanulasanak fel-
idézését eldsegitheti.

A zenemivek tempdjit nemcsak énekes anyagon, gyermek-, illetve nepdalokon figyeltetjik meg
hanem zenehallgatasi anyagon is.

Pl.: Jardanyi Pal ,,Gergd nétai” c. gyermekkaraban 2 8szi dalt dolgoz fel, melyet a tanulék a 2.

osztalyban tanulnak. Az 6szi szomoru hangulatot szépen fejezi ki a dal tempo;a, ami a fel-
dolgozasban érvényesil. . -
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A hosszii és rovid hangok azonban bizonyos részenként elkiilénilnek egymastdl, az
egyenlé hossza és egyenld ereji impulzusokat periodikusan rendezzik. Ez a megkiildn-
béztetés dinamikai aton tdrténik, a visszatérd részeknél nagyobb nyomatékkal ének-
link. Eza hangsuly. A magyar nyelvben és zenében egyarant elél van a hangsuly,
tehat a magyar gyerekeknek nem nehéz a hangsilyt megtanitani. A sdlyos részt nagyobb
nyomatékkal énekeljiik, esetleg dobbantdssal vagy tapssal kiemeljik. Ezutin jutunk el
az item fogalmahoz. Az iitem a ritmusnak hangsuly altal elhatéarolt része.

Az Altalanos iskola 1. osztilydban kezdjiik meg a periodikus mozgés érzékeltetését a kettes stem
tudatositasaval. A megfigyeltetés legalkalmasabb eszkdzc az egyenletes jiras, a jellegzetes munka-
mozdulatok visszatéré hangsilyos és hangsilytalan részének megéreztetése, ezek megkilonboztetése.

A 3. oszthlyban a négyes iitem tudatositdsanil megfigyelik a tanulék, hogy az Gtemforma meg-
valtoztatdsanak dallami okai is vannak. Osszevetjik a Cickom, cickom kezdeti és a Hopp Juliska
cimi dalokat. Irt a £6 hangsily az elsé negyedre esik, a masodik negyed silytalan, a harmadik az elsé
sulyat visszhangozza, de mér nem olyan erdsen, s a negyedik ismét sdlytalan.

A 4. osztilyban megfigyelhetjik a bdrmas iitem feltinden elitd jellegét. Ez az Gtemforma nem
nagyon gyakori a magyar népzenében, ezek a dalaink idegen hatast mutatnak. (PL: Abécédé — me-
niiett batist mutat.) Megfigyelhetjik, hogy a hirmas iitemben mindig az elsé negyed a leghangsilyo-
sabb, liktetése tdncos jellegd.

A zenei kifejezés masik fontos eszkdze a ritmus mellett: a dallam.

Erdekes végigkovetni a dallam kialakuldsanak utjat, hogyan fejlédott a z hangi
sz — m hangokbdl a dallam. Ha megfigyeljitk a dallamokat, észrevehetjik, hogy a dal-
lam vonala miképpen fejezi ki a dal, a m{i mondanivaléjat.

A vidam, bizakod6 hangulati dalnak mennyivel masabb a dallama, mint a lefelé
hajlé, szomorusagot kifejezd dalé.

A dallamok felfogisit, megértését a relativ szolmizacidval segitjik. A dallamhan-
gok ismertetését fokozatosan végezziik, végigjarva a dallam kialakuldsanak utjit. E16bb
a két elemi hanggal, a legegyszeriibb hangviszonnyal, az sz—m-vel ismerkednek a ta-
nulék, Ezutin fokozatosan ismerik meg (a tanuldk) az egyes hangokat, alsé tagozatban
a diatonikus hangsor minden hangjat. A dalok megértéséhez, atéléséhez a kezdeti id6-
szakban a dalok szévege nyujt segitséget. Pl.: a Hinta mozgasa fel-le, a dallam is ko-
veti magasabb és mélyebb hanggal.

Hinta | palinta Siss {el | nop
FPLyrm i Pl =
2 milazm sz tisz

A 3. osztalyban pedig Szabé Ferenc: Lent, hol a télgyek kezdetid uttdr6dalon meg
lehet figyeltetni ,,Ott a2 mélyben" szovegrésznél a dallam is lefelé ugrik. A gyermekek
eleinte megfigyelik és utanozzdk a dalok kifejezd, atélt el6adasit. Késdbb fokozatosan
tudatositjak a helyes eléadasmdd egy-egy jellegzetességét. A dallam hangulatinak és a
szbveg tartalmanak egybevételével fokozatosan kialakul a gyermekekben, miképpen
tikroz6dik a széveg hangulata a zene tempédjaban, ritmusiban, dallami mozgasaban.
Pl.: Parlando — rubato népdalaink. Késébb a széveg nélkili zene hangzisviszonyait
figyeltetjiik meg a tanulékkal. Pl.: Hindel: Vizizene szvit, Bartok: Elvesztettem paro-
mat zongoradarab kiséretében s6hajmotivum.

A zenei tartalom kifejezésében fontos szerepet jatszik a formai megjelenités. Az
elobb emlitett ritmuson és dallamon kivil a zenei kifejezést szolgalja a zenemivek
hangerdviszonya is, a dinamika.
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A dal hangulatinak tartalma kifejezésre jut a fesziiltségrendnek megfeleld drnyalt
hangerében és a szoveg kifejezésmédjaban, amely konkretizalja a dal alaphangulatit,
targyakra, személyekre, helyzetekre iranyitott tanuléi érzelmeket. Itt is igen fontos sze-
repet kap a szép bemutatas, mely azonnal esztétikai érzelmeket kelt.

El6sz6r a dalok szdvege altal allapfttatjuk meg tanuléinkkal a dalok hangulatit, azok hangere-
jét. PL: 2. osztdlyban a Hervad mar a lombnak cimi dalban az &8sz elmulasat, a szomorusigot a halk
énckléssel fejezziik ki. Vagy a 3. osztalyban énekelt Szényi Erzsébet: Bolcsédal is a puha, lagy énck-
Iést kivinja meg. Az 4ltalanos iskola 1. osztilydban az életkori sajatossigokat figyelembe véve még
nem kivanunk er8s hangokat, inkdbb kozéperssen és halkan énekelnek, de mar itt is megfigyelik a két
hangeré kozti kiilonbséget. Eszrevétetjiik tanitvanyainkkal, hogy a vidam hangulata dalokat er8sebben
énekeljiik, mint a lagyabb, borongésabb, szomoru hangulatd dalokat. A harag kifejezésére erSs han-
gokat hasznilunk, sirdskor a hangunk halk.

A 3. osztalyban mar hirom kiilonboz6 dinamikai fokozatot ismernek a tanuldk: a halk, a kézép-
etls, erds. Ezeket a dalok kifejezd jellegének 2 szdveg és a dallam hangulati egységének megfeleléen
figyelik meg. 4. osztilyban a tanulék tudatosan alkalmazzik a dalok hangulati kifejezéséhez megfeleld
hangerét.

A szbveges zene megfigyeltetésén keresztiil lassan haladunk a széveg nélkili zene
hangulatinak felismerése felé. Ez azonban hosszu fejlédés eredménye. Megfigyeltetjiik
tanuléinkkal, hogy a felfelé haladas a dallamban energiafokozédassal jar egyiitt, a dal-
lam pozitiv mozgasa vagyat, kivansagot, térekvést fejez ki. A dallam ereszkedése ener-
giacsokkenéssel, halkitassal jar, a negativ mozgas lemondast, megnyugvast, 6nmagunkba
meriilést érzékeltet. Ezt nevezziik zenei nyelven ,,természetes dinamikanak”.

A zenei tartalom masik kifejez6eszkdéze a dinamika mellett a hangszin. Elébb a
kozvetlen kérnyezet hangszinét figyeltetjiik meg, tehat az emberi hangot, allatok hang-
jat, késébb hangszerek hangjat.

Mis hangszinnel énekelnek, beszélnek a gyerekek és a feln6ttek. Ezt eldbb él6 bemutatisban
(tanit, tanulék), majd hanglemezrél is bemutatjuk. Az Gj tanterv alapjan mar 1. osztilyban bemu-
tatjuk a primitiv és magyar népi hangszerck hangszinét, a természeti hangforrasok, hangkeltd eszkdzok
hangjat. Megismerik ezenkiviil 1. osztilyban a gyermek-, ndi és férfihangot, az énekkar és zenekar
hangzasat, a zongora, furulya, metallofon hangjat. 2. osztilyban tovabb bévil a hegedd, fuvola, fagott
hangjaval, 3. osztilyban a kiirt, istdob, 4. osztilyban pedig a cselld és oboa hangszinét ismerik meg.
Prokofjev: Péter és a farkas cimii szimfonikus meséje igen alkalmas az eldbb emlitett hangszerek hang-
janak megismertetéséhez.

A zenchallgatisnal fontos szerepe van a megfigyeltetésnek. Mindig konkrét meg-
figyeléseket adunk az elhangzé miivel kapcsolatban.

Eldszér a szoveges zenén keresztiil: Mirél, kir8l szél a dal? Mit mond mit tartal-
maz a szdvege?

A zenemii tartalman keresztiil kérdéseket tehetiink a formai megjelenitésre: Milyen
hangulatot fejez ki, milyen érzelmeket kelt a dallam? Hogyan fejezi ki a dallam a szo-
veg mondanivaléjat? Milyen tempéban, milyen dinamikaval és hangszinnel énekeljiik
a dalt? (Természetesen ezeket a kérdéseket nem egyszeri bemutatas alkalméval tessziik
fel, hanem minden bemutatas el5tt Gjabb kérdéseket adunk.)

A dallamépitkezést figyelve igen sok érdekességre bukkanhatunk. Itt elsdsorban a
“hangok egyméshoz valé viszonyat kell megfigyelni.

Két hang tivolsigat hangkézokben, intervallumokon mérjitk. A nép Gsztonszerien
érzi a kisebb hangkozok szerepeltetésének jelentSségét a dallamalkotasban. A nehezen
intonalhaté hangkézoket, nagy ugrasokat keriili. Ha mégis el6fordulnak nagy ugrasok,
azt vagy elSkésziti hangismétléssel (Hej, Varginé, Altal mennék én a Tiszan), vagy
kisebb 1épésekkel egyenliti ki (Sej, Nagyabonyban).
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A zeneszerz6k alkotasaiban viszont a dallamot felépité hangkdz6k mar bizonyos
jelentés hordozéjava valnak. Az altalinos iskolaban a tanulék nem ismerik meg a hang-
kozoket, csak mint a dallam alkoté részeivel foglalkoznak. Pl.: a kakukk hangja jelleg-
zetes kis terc hangkdzokben szél. L. Mozart: Gyermekszimfénidjaban a kakukk hangjat
megfigyelhetjik.

Ha a dallamokat alkoté hangokat sorba rakjuk, megkapjuk azok hangsorat.

A legegyszerdbb dallammenet a hangsor, amellyel a hangkészlet, hangrendszer és
hangnem hangjai magassagi sorrendben dbrazolhaték.

A kiilsnbéz6 zenei stilusok a fejlédés folyaman igen sok hangrendszert hasznaltak.
Az 6skultiurdk és egyes mai népzenék sajatos hangrendszere a pentatdnia, az dtfokisag.
Az altalanos iskola also tagozataban a pentaton hangsorral ismerkednek meg a tanulok.
Mir 3. osztalyban megfigyelhetjiik egyes pentaton dallamok zarlatat.

A torténelmi fejlédéshez hasonléan a tanulék is a zenei élmények megismerésénél
az egyszolamusigtol eljutnak a t6bbsz6lamd zene megszolaltatasig. :

A tobbszélami zene megszélaltatisa tjfajta élményben részesiti a tanulokat.
A tobbszélamisig bevezetését elGszor kinonok éneklésével kezdjiik el.

Mair 1. osztalyban is meg lehet prébalni arra alkalmas (sz - m, sz - m - d) dalokat
kénonban énekeltetni. A ritmushangszerekkel kisért dalok megszélaltatdsa is a tobb-
szolamisig élményében részesiti a gyermekeket. A hallas utdni daltanitas, valamint a
zenei kifejezés alapvet§ feladataival valé megismerkedés kizben fejlédik a gyermekek
zenei atélési képessége. A dalok tanuldsa kézben, érzelmi és esztétikai hatisok, élmény-
nyudjtasok érik a tanuldékat.

E hatas akkor érvényesiil igazn, ha ezek varhaté eredményeivel, feltételeivel tisz-
taban vagyunk, ennek alapjan akt1v1zalhat1 uk tanuldinkat ezek megfigyelésére, megérté-
sere megerzesete.

A dalok hangulati el6készitése, az élményteli bemutatds, a tanulék aktivitisanak
biztositasa, a kiilonb6z6 szempontok szerinti megfigyeltetés mind fejlesztik értelmi ké-
pességeik kibontakozdsat. Igy jutunk el a zenemiivek szerkeze tének vizsgala-

tahoz.

A gyermekek azonnal érzékelik az azonossagot, hasonlésigot, kiilonbézdséget,
megfigyelik a dalokban a sorok ismétlédését, a visszatérést, tehat az alapvetd formai
tagolodast. A tanuldk 6rémmel végzik ezeket a ,felfedezéseket”, s ezaltal a zenemii-
vek szetkezetébe is bepillanthatnak. Ezek utdn. felsé tagozatban kénnyd lesz a
népdalok, miidalok, zenei formak szerkezetére ramutatni.

Miutan éneklés soran a kozepes zenén keresztill elsajatitjak a tanulok a legalapve-
t6bb zeneesztétikai alapfogalmakat, alkalmuk van zenemivekben megfigyelni a ta-
nultakat.

PlL.: 2. osztilyban a kakukk hangja L. Mozart: Gyermekszimféniajaban. Miért valasztotta Pro-
kofjev a fuvolat a madir megszemélyesitGjének? Hogyan abrizolja a fagott hangja nagyapé egyénisé-
gét? Miért a fagott személyesiti meg a nagyapat? .

3. osztaly pl.: Hogyan fejezi ki Barték Béla a fabab tincat a Fabél faragott tancjatékban? Miért
jatszanak a hegedik staccato hangokat? Zenehallgatas sordn rajzoltathatjuk is tanuléinkat, milyen
érzelmeket valtott ki bel6lik a zene, vagy mozgassal is kifejezhétik élményeiket. ~

4. osztilyban szabadabb teret adhatunk a tanulék gondolatainak kifejezésére. Pl.: milyen érzel-
meket valtott ki benniik a zenem? Az elmondottakkal azt szerettem volna aldtdmasztani, hogy a
zenei alapfogalmak tudatositasat, a zenehallgatasra nevelést az esztétikai nevelés szolgalataba-allitsuk,
és a zenei kifejezés miértjére, hogyanjira mutassunk ri. .
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Adim Jend szavaival élve a taniténak kell megtaldlni az utat-médot, amellyel
esztétikai élményekben részesitheti tanitvanyait, ,,megnyitvé.n szemiiket, hogy lassanak,
lelkiiket, hogy érezzenek, ra kell nevelje Gket, hogy a miivészi szepben gyonyorkddni
tudjanak.”

JEGYZETEK
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DR. BENE KALMAN
Szeged

Els6 lépések a lirai miivek elemzésében

Az egyik elsé olyan lirai mi, amelyet alaposan, részletesen elemezhetiink az alta-
ldnos iskoldban, Csokonai verse. A ritmussal, rimekkel, liraisaggal mar ismerkediink az
ezelStt tanult elbeszéld kolteményekben is, lirai alkotdsokat is tanulunk mar korabban,

l.: Balassi, Bornemisza vagy Janus Pannonius verseit. De amig ezeknél a verseknél
a szOovegmagyarazat, a téma, a mivek torténelmi aspektusai alapjén koézelediink az ér-
telmezéshez, addig Csokonai lirdja mar komplex verselemzésekre is alkalmat ad.

“A lira alapmiifaja, a dal kétszer is szerepel a tanitott Csokonai-mivek kozott.
A Tartézkodé kérelem a Csokonai-lira egyik legtobbet kommentalt verse, a masik
viszont a szegényebb rokon szerepét tolti be. Csakugyan olyan egyszerl a helyzet,
olyan egyszeri bhelyzetdal a Szegény Zsuzsi, a taborozaskor? A népies Csokonai és
Pet6fi kisebb versei valéban olyan ‘magitdl értet6dd, a gyerekektsl semmiféle erdfe-
szitést nem igényld alkotisok? Valéban nem lehet vagy nem érdemes ezzel a verssel
45 percet eltdlteni? A harom kérdésre egyértelmien nemmel felelhetiink. A nem indok-
lasira szémos érv sorakoztathaté fel — az itt kdvetkezd sorokat is ez a szandék élteti.

Az ora bevezetésében Csokonai népiességér6l szolunk. Az elézé ordn a Csurgo c.
életrajzi olvasmanyt tirgyalva megismerkedhetiink egy kissé a Tempefdivel is. Az elsd
Csokonai-dramaban a klasszicizmus izlésének megfelelden még az alantas szérakozast
testesiti meg a népmesét hallgaté grofkisasszony, Eva — de ebben a jelenetben jegyez-
tek le eldszér Magyarorszagon népmesét. A Szuszmir-mese egy részének tanuléi bemu-
tatdsa hangulatos inditisa lehet a ,,Szegény Zsuzsi”-6ranak.

Az elsé szamd motivaciot kxegeszxthctl még egy részlet: az 1792-es Tempefdi utén
1802-ben a Szegény Zsuzsi mellett még egy nagysikerii dalt irt -Csokonai, a Szerelemdal
- a csikobdros kulacshoz c. verset. Ennek két-harom versszaka Jank6 Janos: Csokonaj
a csikob6ros kulaccsal c. festményének bemutatdsdval kiegészitve szintén szerepelhet
a. bevezetdben. (1)
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A vers bemutatisa eldtt egy-két nagyon egyszerd kérdéssel indithatunk: figyeljik
meg, mirdl szél a koltemény (téma); ki ,,mesél” a versben (vershelyzet, koltdi szerep-
jatszas). .

A felolvasott mi megbeszélését a téma meghatirozasival kezdjilk tehit. A tarta-
lom két fontos eleme: Jancsit elviszik katondnak, és elbucsizik szerelmesétsl. A leg-
tobb katonadal hangulata hasonléan szomorG. Ezt a hangulatot a katonafogdosas, erd-
szakos toborzas, a hosszii évekig tarté katonaskodas térténelmi ,,tapasztalatai” terem-
tették; utalhatunk Csokonai kéltGtarsanak, Fazekasnak életére is itt. Vagy felidézhet-
juk Arany: Nemzetdr dalanak sorait:

»Nem kerestek engemet kotéllel,
Z4sz16 ala magam csaptam én fel:”

Miért megy onként, szivesen katondnak 48/49-ben a magyar paraszt, és miért fél ugyan-
ettél mas korokban? A vilasz illusztrildsira meghallgathatjuk Kodaly Hary Janosabdl
a ,,Folszdntom a csdszar udvarat”. Ez Gjabb kérdést vet fel: vajon Csokonai daldban
miért a tordk ellen, s nem az osztrikok, labancok ellen indul Jancsi. A felelet az
életrajz ismeretében konnyen megadjik a tanulék: Csokonai egész életében kizdétt
versei kiadasaért, hadakozott a cenzorral, kétségbeesetten kutatta a mecénast — nem
ithatott nyiltan abban a korban, amikor a poétasorsot a Tempefdi szalléigévé valt alci-
mével jellemezhetjiik.

A téma masik alkotdeleme a szerelmesek elvaldsa ~ itt is érdemes az analégiira
hivatkozni. Otodikben sokan kényv nélkil is szamon kérjik Jancsi és Iluska bucsujat.
Elmondathatjuk a két szerelmes bucsiszavait és az azt kdvetd versszakot, majd &ssze-
hasonlithatjuk a Szegény Zsuzsi utolsé hirom szakaszaval.

A témat vizsgalva megfigyelhettiik a vers felépitését is. A szerkesztés aranyos: két
egyenld részre bonthaté a mi. Az els6ben a katonadaljelleg, a masodik részben a sze-
relmi bdcst dominal, természetesen a helyzetbél adéddan a két elem az egész miiben
dssze is fonddik, ez a mlalkotas egységes, kerek egész.

A Szegény Zsuzsi, a taborozaskor mifaja dal. A miifajrél a Tartézkodé kérelem
elemzése idején mér volt szd, most csak fel kell eleveniteniink az ott tanultakat.
Ugyanakkor ez a vers a népdalokhoz is igen kozel 4ll, ezt bizonyitja az is, hogy a
tanult népdalok dallamara nagyszerGen énekelhetd. Ki is probalhaté két szomord han-
gulatd, ismert népdal dallamira Csokonai verse. A ,Felilrdl fij az 8szi szél” és a
»Vidréczki hires nydja” 6tddik, illetve hatodik osztilyos énektananyag, elénekeltetésiik
ném jelent gondot - az ,,ij” szdvegvaltozat pedig hatirozottan élményt nyijt.

Itt kell beszélniink a helyzetdalrél is. A Szegény Zsuzsi is ilyen epikus jellegd,
eseményt elmondé dal, olyan alfaja a daloknak, amelyekkel Petéfi koltészetében is
gyakran talalkozhatunk. (A gyerekek is ismerik pl. a Falu végén kurta kocsma vagy
a Befordultam a konyhara c. verseket.) Raadasul a koltd itt nem sajat maga, hanem
egy parasztliny nevében mondja el érzéseit. A ,,szerepjatszas”, a ldny érzelmeinek meg-
elevenitése nagyobb hatdst, mintha a k61td mesélné el a szerelmi bicsit, vagy ha Jancsi
szerepét valasztana.

Persze nemcsak a népdalok témaival valé rokonsdga és énekelhetdsége miatt ke-
riilt kozel Csokonai ebben a versében a népkoltészethez. Figyeltessik meg azért a
népies szokincset (parancsolat, kartély, csaké, trombitaszé, kertek alja, pantlika stb.)
és a népdalképeket is (gerlice, rozsa)!

Erdekes kiegészitése lehet a verselemzésnek, ha Ssszehasonlitjuk a Szegény Zsuzsi
1802-¢s végleges szévegét az 1791-es, még cim nélkili elsé valtozatival. (2) A tanulék-
nak kiilén kiosztott, sokszorositott elsé valtozat kilenc versszakos, a végsé szovegbdl a
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koélté elhagyta az utols6 harom szakaszt. Miért maradhatott el ez a harom versszak?
Koéltéi szépségek, remek, népdalba illé sorok vannak benne, miért nem ,,kegyelmezett”
meg Csokonai ilyen soroknak:

’

»Fekete f6ld, gyaszos pallag,
Az én kincsem azon ballag”?

A vilasz a végsd valtozat teljességében, aranyos felépitésében van — felesleges minden
tovabbi versszak.

Még tanulsigosabb az egymadssal megegyezd versszakok megvizsgilasa: hogyan
fejlédstt Csokonai koltéi izlése, kézelebb keriilt-e a népkoltészethez a tiz év alatt?

Az elsé szakaszban az utolsé sor valtozott meg, a kincsesr metafora helyébe a
Jancsim név lépett. Egy kolt6i kép elveszett, de a cimadassal és ezzel a valtoztatdssal
kézelebb keriilt hozzank, nevet kapott a vers szerelmespirja: Zsuzsi és Jancsi. A to-
vabbi valtoztatasok is eldnyére valtak a versnek: az ¢ indulatszét a fajdalmasabb,
kézvetlenebb jaj valtotta fel, a német Quartierbsl keletkezett kvdirtély szavunkbél a
ritkabb, de a magyar kiejtéshez jobban idomulé kdreély lett, a siveg szét a dalissabb,
férfiasabb, hiszen a huszardltozékhez tartozé csdkdra cserélte a kolts, a szolas elterjedt
form4ja jelent meg a hatodik versszakban: a syivem helyett ,,A lelkem is sirt beldlem™.
Kimondottan nagy nyeresége a versnek a negyedik és otddik versszak zaré sorainak
megvaltoztatisa, Az elsé valtozatban még a vdros kapujiig kiséri Zsuzsi kedvesét, a
masodikban mar a népdalok jellegzetes helyszinéig, @ kertek aljdig. Az 6todik szakasz-
ban a szintelen Meg annyi csékot helyéte egy nagyszerl fokozas lép: Szdy annyi
csékot . ..

A Kklasszicista koltére jellemzé miveinek allandé javitgatdsa, csiszoldsa, A Cso-
konai dsszes miivei kiadasokban is jelentds részt toltenek ki a szovegvaltozatok. Mivel
ezekre a Zsugori uram-nal a tankdnyv is utal (sajnos szemelvények nélkiil), igy nem
Iehet haszontalan a Szegény Zsuzsi, a tiborozaskor keletkezésének, kialakuldsdnak vizs-

galata sem. A két szovegvaltozat tovid Gsszevetése egyuttal alkalmat ad a vers koltsi.

eszkozeinek, mondanivaldjanak, esztétikai értékelésének ismétlésére is.

Ahhoz, hogy a verselemz6 éra ne végzddjon a részletek, aprésagok boncolgatisa-
val, ki kell venniink a mikroszkép alol a miivet, Gjra vissza kell térni az egészhez, az
eredeti élményhez a maga természetes kozegében. Felolvastathatjuk az osztily egy j6
szavaléjaval is — de meghallgathatjuk miivészi tolmacsolasban lemezrél, magnéral is.
Es igen hatasos befejezés lehet, a mai gyerekekhez kiilonésen kozel hozhatja Csokonai
versét, ha Koncz Zsuzsa eléaddsaban a megzenésitett vers hangzik el az ora végén.

JEGYZETEK

[1] Janké Janos festménye és hozzd Csokonai Csikébérds kulacsinak egy részlete bemutathaté a
Csokonai-anyaghoz készitett hangositott diaré! is. A szemléltetbanyagot M. Boda Edit allitotta
Ossze és rendezte.

{2] Csokonai Vitéz Mihaly minden munkdja - Versek, Szépirodalmi Kiadd, Bp. 1981, 43. L.
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IVAN AGNES
Nyiregyhiza

A dialégusok szerepe a nyelviejldésben

Uj 4ltalanos iskolai orosz nyelvkényveink széveganyagai a nyelvoktatis kommuni-
kativ céljainak megfelelden, f6ként dialégusokra épitett beszédgyakorlatok, 4. osztalytél
folyamatosan tanitok az 4j tanterv szerint, s eddigi gyakorlati tapasztalataimnak meg-
felelGen, szeretnék szélni a dialégusok hasznalhatésagarél az orosz nyelvi éran mint
a kommunikaciés készség fejlesztésének egyik, de véleményem szerint legmagasabb
nyelvi miveltséget igényls eszkozérsl,

Elfogadott tétel, hogy az idegen nyelvi nevelés sikere érdekében olyan feltételeket
kell teremteni, melyek mindenféle kényszerités nélkiil serkentik a tanulékat az idegen
nyelven valé beszélésre. A feltételek egyike a szubjektum, a beszél5, a masika az objek-
tum, az a beszédszituici6, amelyben a beszéd végbemegy. Kozismert Leontyev meg-
fogalmazasa, amely szerint a beszédszituacié 'a verbalis és nem verbalis eszkézok azon
Osszessége, amelyek sziikségesek és elegendék ahhoz, hogy egy meghatarozott terv sze-
rint a beszédaktus végbemenjen. )

Beljajev szerint, a beszélés folyamata olyan alkoté tevékenység, amely soran gon-
dolataink kifejezése céljabdl nyelvi eszkézék kombinacidjaval éliink. A beszéd verbalis
komponenseit nonverbalis komponensek kisérik: cselekvés, gesztusok, arckifejezés, meg-
felelé intonacid, nyelvi etikett. A tanulékat tehat nem mechanikusan becsomagolt ide-
gen nyelvi folyamatok puszta felidézésére kell képessé tenni, hanem igazi beszédtevé-
kenységre, olyan idegen nyelvi mondatok alkoté létrehozisara kell éket megtanitani,
melyekben sajat gondolataik fognak tiikrézédni.

Felvetidik a kérdés: Hogyan szolgaljak ezt a célt orosz nyelvi tankdnyveink lexi-
kai és nyelvi anyagai? Megfelelnek-e a dialégusmodellek azon kévetelményeknek, hogy
a tanulék képesek legyenek a szamukra kivanatos megnyilatkozast hasznalni? Erde-
keltté tudjuk-e ket tenni abban, hogy realis szituicio6 jojjon létre, tudjon a tanulé meg-
feleléen cselekedni. De érvényesiljon a dialogussal szemben tamasztott kévetelmény is,
az egy helyen, egy perc alatt, egy cselekmény elve.

Tankdnyveink dialogusainak lexikai anyaga a mindennapi élet témairél szélnak,
életszeriiek (szilletésnap, ismerkedés, vasarlas, 6ltézkédés, iskolai élet, posta). Igy a
beszélgetések kénnyen felhasznalhatdk a konkrét beszédhelyzeteknek megfelelen. Tar-
sas, tirsadalmi kapcsolatok: koszénés, iidvozlés, koszonetmondas, bucsizas tikeozdd-
nek a kévetkezd dialégusban:

- — 3apaBcTBYiTE;
— 3npascTByiite.
— Cxaxure, moxaiyiicra, kakoit asTo0yc uaér Ha Ilomro?
— Ha Ilomrro? AsT0o6yc HOMED 8.
— I're octaHOBKa aBTOOYCA?
— 3necs, HANEBO.
— Cnacubo.
— Iloxanyiicta;
— Jlo cBHganns;
— Ho cBHnaHas.
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A szituicié a cselekvés és beszéd &sszekapcsoldsa. A beszédtevékenység nonver-
balis eszkozei: arckifejezés, intonacié, emdécidkat kifejezd szavak, Kozlés és allasfog-
lalds: konkrét tényre vonatkozd kérdés, kételkedés, ellenvélemény formajiban jut kife-
jezésre a beszédszandék, a kovetkezd dialdgusban:

2. — DmwuT, 4T0 TH Acjaeims?
— Pucyro.
— YTto THI pHCYyenH?
— JloM H mapk.
— Kakoii 310 mapk? JKémrorii?!
— Yro THI! ITapk 3en€HbI.
— A Ha nome BopoHa cAInAT?
— Ja, ona.
— Kaxas Bopora? Cunaa?!
— Yo THI! BopoHa uépHas.
— A 310 KTO?
— OrT0 2.
— Oro! Tl cCHONOIb A YHTAEHIb.

Problémaszituaciét tartalmaz a kovetkez dialogus, amely a beszédszdndék eddig
ismertetett korének elemei mellett Gtbaigazitast is tartalmaz.

3. — Jlasuna, T HE 3HAEIIb, FAe MIKOJI2 HOMep 97
Ckaxun, noxanyicra! Tam ceromna Gyner xoHUepT. S uay Ha KOHUEPT
— Cmotpn! Bot ynmna Ilomroii, a 310 ymuna Océné.
IlIxona 3aech, HANICBO.
— Cpacub6o.
— IloxainyiicTa.

A beszédszandékot kifejezé érzelmek, hangulatok: csodalkozas, meglepetés, me-
lyek nonverbalis eszkézokkel valnak nyomatékosabbakka a beszéd soran.

4., — Mama! Yrto THI Henaems ?
— 51 nmenaro TOPT.
— Yro?! Cerogus npa3gHHK?
— Ja, y 6abymkm IeHb pOXACHHS.
— IlpnayT roctu?
— Ja.
— Krto emg npupét?
—— Henymxa, Bosa 1 HaTama.
— Oii! — 5 yny B Mara3us 3a NIOKOJIAIOM.

A tarsalgisi fordulatok, a nyelvtani mintamondatok nagyon jél szolgaljdk a be-
szédkészség fejlesztését. Korabbi tankonyveink leckéinek szoveganyaga a monologikus
beszédre épiilt, tébb verbalitast, nagyobb mechanikus gondolkodasi képességet igényelt
tanuldinktdl. Jelen koncepciénkban lényeges valtozas az, hogy a kézponti feladat nem-
csak a nyelvtan gyakorlasa, hanem a kezdetben lexikalisan elsajatitott nyelvtani lexikai
anyag egyiitt egyéni munkaban valé gyakoroltatasa. Aktiv beszéddel kezdiink tehat mar
a 4. osztalyban. A fokozatossag elvét szem el8tt tartva bdviil az egyes tdrsalgdsi témdak
lexikai anyaga, s nem zarul le évfolyamonként a tanterv adta minimummal. Sét, ha a
nyelvi kontrasztivitds szempontjait is figyelembe vesszik, akkor nem. rekedhetiink meg
egy-egy magyar sz0 vagy kifejezés egy orosz megfeleléjének tanitdsin. Mar a nyelvok-
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tatds kezdetén meg kell tanitani a lexikai kontrasztivitds gyakorlati szempontbél leg-
gyakoribb jelenségeit.

Melyek ezek?

1. Azok az anyanyelvben meglevs, 6sszefoglalé fogalmat jelolé szavak, amelyek
hianyoznak a tanitott nyelvbél, pl.: cam, cymMra. Fennéall annak veszélye is, hogy a
tanult nyelv egyik szavanak ésszefoglalé jelentést tulajdonitanak:cap-, - kert, de kony-
hakert — oropon,vagy cymMka mindenféle taska, aktataska is.

2. Az orosz és magyar szokincsnek azok az elemei, amelyeknek a jelentésterjedelme
nem fedi egymast, pl.: az orosz 3HaTh magyarul tudni, de ismerni is. A magyar tudni
megfelelSje viszont nemcsak 35aTh, haner yMeTb vagy MOUb is lehet.

3. Az életszerl szituaciok létrehozdsanal tisztazni kell azt, hogy a két nyelvben
azonos hangalaki szavak mist jelentenek. Pammimna (vezetéknév, a magyar familia
mint kézhaszna idegen sz6 csalddot jelent).

4. A hangsuly eltérése a megértést is zavarhatja: kakaé —Kakao, mizeum —My3eit

5. Az anyanyelv és a célnyelv kozotti transzferjelenség is befolyasolhatja a meg-
értést, pl.: menaTh SKCKypcuro igei-fonévi kapcsolatot az orosz irodalmi nyelv nem
hasznalja, s mégis sokdig ezt tanitottuk a coBepmIaTh, MPOBOJATH IKCKYPCHIO telyett.

Hogyan és mikor tisztdzzuk a lexikai munka soran ezeket a kontrasztiv jelensé-
geket!

A szavak bemutatisa, szemantizacidja mondatmodellekben torténik. Az ismeret-
szerzés els6 fazisaban a mintamondatokat tanuljak meg a tanulék. A dial6gusok tar-
salgasi fordulatait, mintamondatait aztan elemekre bontjuk, médositjuk. Az elemekre
bontas folyamatat uj parbeszéd alkotisa kéveti, amelyhez Stleteket a parbeszéd varia-
cidja ad.

Mivel a dialégus két személy beszélgetésén alapul, kétirdnyd tevékenységet kivan:
a beszél6 partner kézlenddinek felfogasat vagy megértését, valamint az arra valé rea-
galast. A reagilasra nem késziiliink fel, mert nem tudjuk, mit mond majd partneriink.
S mert reagildsunk rdgtonzott, mondataink révidebbek, egyszeriibbek kell hogy legye-
nek. A gondolatok, érzelmek kifejezése gyakran hidnyos mondatokkal, egy-két széval
vagy felkialtassal tocténik. Pl.:

— Bepum, 9T0 TH Oyneuns JeaTh CErofHA?
— Ceropua? 51 noiigy Ha KOHUEPT.
A TH?
— 4 6ynay menaTh Ypokd.
— 3asTpa cy660Ta, ypoKH HE HAZO HENATH.
IoiinémM cerogas Ha KOHUEPT!
— Hy, nagso. Toiném.

Meggy6z6désem, hogy a tanult tarsalgisi fordulatok egy része — f6leg az érzelmi-
leg kevésbé kotddottek — csak passziv szdkészletet alkotnak, vagy az elSzdleg meg-
ismert nyelvi kérnyezetbsl tudjik reprodukalni a tanulék. Az aktiv beszéd nagyfoki
kreativitast igényel a beszélgetdtsl. A szituativ beszéd terjedelme a beszélé szandéka-
tél fiigg. Beszédszituacio jon létre akkor is, ha a beszéld partnere késdésére valdsigos
nyelvi stilussal valaszol. A beszédaktus tgy szélesedik, ha a szitudcionak megfelelGen
tovabbi kérdések, visszakérdezések vagy éppen a kérdések mellett kézlések is szerepel-
nek a beszélgetésben. Pl.:

— TIloiigéM co MHO# B Mara3us!
— Xopomo. Uro Th X04YeMb KyOATH?
— Biysky.
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— Kakoii nBer THI X09emb? bensiii?

— MHe dnéTt u Genbiii UBET B KpaCHBIi.

— Kynu 6enyro 6ny3ky!

— 51 He xouy Geinylo.

— Hy Torma kymm TO, uro Tebe HpaBaTCH!

Nyelvi adottsigra van sziikség, hogy megfelels intondcidval a beszéd érthetsvé
és élové valjék. A tapasztalat azt mutatja, hogy nem mindig a kiejtés vagy az intonacié
szabalytalansdga zavarja a kommunikéaciét. A nehézség ott kezdddik, hogy a tanulé
egyszerre nem tud figyelni arra, amit mond, meg arra, hogyan mondja. Gondot jelent
szamira a gondolatok lexikalis hordozéjanak nyelvi formaban valé kifejezése, az, hogy
a kétnyelviség kikeriilésével gyorsan és hibatlanul szerkesszék meg a mondatokat.
Gyakran esnek abba a hibaba, hogy az anyanyelv szérendi szabalyait alkalmazzik az
idegen nyelvre is. Azt szeretnénk elérni, hogy automatizalt komponensévé valna a
beszédnek a nyelvtan. Ne szakadjon meg a beszélgetés azért, mert a tanuld egy szo
mondatbeli szerepének megformaldsinal azon medital, hogy milyen végzédést kapjon_
a sz0. Magas szintii idegen nyelven valé gondolkodast igénylé munka ez a tanuld
részérsl. Természetes, hogy mas pszicholingvisztikai tényezbk is befolyasoljak a kom-
munikacio sikerét: mennyire érzelem- és képzeletgazdag avagy szegény a beszédpart-
ner, hajlando-e a beszédtevékenységre, problemaerzekeny ca tanulé, van-e beleélési
képessége az adott helyzetbe.

A beszédmechanizmus minden embernél a vele sziiletett pszicholégiai, fiziolégiai
sajatossagok alapjan és a beszédérintkezés hatdsa alatt formalédik. A tanuldk beszéd-
készségének fejlesztése szempontjabdl rendszeresen kell alkalmazni a nyelvi éran a
beszédszituacidkat. A hibaktol és sikerektdl fiiggden kell és tudjuk valtoztatni azokat,
hogy rogziiljén az adott nyelven térténd beszédre valé beallitodas.

A dialdgusok feldolgozdsénak menete a 7. osyt.-ban orosy nyelvi drin

A tanitas ideje: 1985. nov. 29,
Helye: Nyiregyhaza, 2. Sz. Gyak. Alt. Isk. 7. aoszté.ly
Tantargy: Orosz.

Téma: 3. ypok.
A tanitis anyaga: Haspamaa npodeccrit
Okt. cél: Kem 6nrrh? KT0 B mo cnenmanbaocts? Kakas y Bac npodeccas?

tarsalgasi fordulatok, valamint az
HKenep, pabouui, paboTuuua, CTpoUTENb, CTPOKKE, 3aBOM, NPEANPAATHE

kifejezések megtanitasa, rogzitése. A tanult tirsalgasi fordulatok és kifejezések életszer@ szxtuacxékban
valdé alkalmazasa.
Képzési cél: Hallas utani megértés fejlesztése.
A tanulék problémamegoldé képességének fejlesztése szituacids helyzetek teremtésével.
A beszédkészség fejlesztése a kifejezések hasznalbatdsdganak varialasaval, dialégusok szerkesz-
tésével.

Didaktikai feladat: Alkalmazé ellendrzés.
Uj ismeretek feldolgozasa.
Alkalmazé rogzités. \

Szemléltetés: vizualis: képek, rajzok, jaték, irdsvetitd.
Médszer: bemutatas, kézlés.

<

Tanit: Ivan Agnes tanar.
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I. Szervezési feladatok
(5* ora eleji beszélgetés.)
A nyelvi 1égkér megteremtése:

ITocaywaiime, nomom yzadaiime| I ne Mp1?

Ha cTreHax KapTHHBI H PUCYHKH.

B mkady MHOro pasHbIX npeaMeTOB.

Ha crone maruuTodoH. Mbl cHIUM H 3anECHIBACM CKa3KHH HA pop;m,re necas. (MBI 3aHEMaeMca B
KpY*Ke HCTOPHH.)

II. Alkalmazé ellendrzés

a, Omeemvme na onpocst]

1. Kak MoxwO NMPOBOMUTEL ¢BOOOAHOE Bpemsa?

2. Tpe paboraloT KpyxKu?

3.  KT0 u3 BaC 3aHMMAaeTCs B KPyXKax?

6, Cumyayuu:

1.  Tul cobrpaems MapKe H 3aHEMAENIbea B KPYxKe GUIaTENHCTOB.

ITorosopure 06 5TOM.
— JaBug, ¥TO TH! Acnacub?.
— Sl paccMaTpuBalO MapkKH.
— Cxonbko Mapok! INokaxu, moxanyiicra!
— Iloxanyiicta, cMoTpu!
— A Kak Thl cobupaeums? .
— 3naelnnb, 8 wieH KpyXka (pHIATENACTOB.
— ITorom s nokynaro Mapku. Y g nepemuchIBaroch ¢ MIKOALHAKOM A3 MOCKBB!, OH HPHCHUTAET
KpacHBbIE MapKH.
2. OmmH 13 Bac 3aHUMAETCH B KPYXKKE JATEPATYDHL, a APYTO¥ — B KpyxKe «YMenbie pyru.» VIgET
CHOP O TOM, I'IE€ MHTEPECHEE.
— DOuT, ThI WieH xpyxka?
— Koneuno, s 3aHUMAalOCh B KPYKKE AHTEPATYPHI.
— [Hda? Te1 mobunm cruxu?
— Ovyenb moOMO U yMEIO XOPOIIO YATaTh CTHXH.
— A Tbl 3aHMMaeUILCs B Kpyxke?
— [Ha, s wieH KpyxKa «YMeJjbie pyKn.»
— Kpyxok «YMensie pyku»? HTo Bbl TaM penaere?
— B 3TOM KpyKKe Ou4eHb MHTEPECHO 3aHUMATBLCH.
Mb1 fiesaeM Macku M AE€KOpaLyH.
— ToI ymeenms XopouIo pucosarb?!
— Eweé 6ni! ¥ Mens narépka no pucoBaHMIO!
— A rpe paboraeT kpyxok? B mxone?
— Her. He B mxone. B [lome miouepos.

¢, O u4éM MBI TOBOPHIIH Ha OPOILIOM YPOKe?
Kaxue npodeccun Bbi 3HaeTe?

Vnpasicuenue: pabomams kem ? Jonmonaure mpemnoxenns!

S 6ymy paboTarhb ..., HOTOMY ¥TO 51 1106110 IIKOTY.
S xouy paboTathb ..., HIOTOMY YTO MHE HpaBUTCA 3Ta mpodeccus.
. S mobmo none, no3ToMy s 6yny pabotarts ......

W= o

III. Uj ismeretek feldolgozdsa
Célkitiizés: ,

Ha ypoxke MBI TOBOpHIE O TOM, KEM BHI Gymere.
— TbiI X0uenms GLITL mUCATENEM, IOTOMY YTO XOYEHIb MACATH POMAHKI ¥ CKA3KH.

Régzités:
Kem 6v1mb ?

— Tot 6ynemms macatenem?
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— Her, s 6yny xocMORaBTOM.

— Kem b1 X0Yeum ObITL?

— 51 xouy ObITb 1WOGHEPOM.

— Tlouemy?

— FloroMy 9TO st XO4y BOAWTH MaIIHHY.

— Tul 6ymelTb TPAKTOPUCTOM HJIM arpOHOM?
— 51 Oyny arpoHOM.

VuuTenpHMIA Ha3BIBAaeT Pa3HBIE NpodeccHy, pa3HEIC creyuatbHoCMu.
— Bepuu! KeMm paboraer TBOH OTEN?

— OH paGoTaeT JOKTOPOM.

— Kmo on no cneyuaavnocmu?

— Ilo cneuManbHOCTH OH AOKTOP.

— Aru! Kem pabotaeT TBOS Mama?

— OHa paboTaet unxcenepom.

— Kro ona no cnenyanbHoCTH?

— OHa BHXEHEP.

Mama Aru usxenep na npeonpuamuu KOM3IB,

Ortey Tubopa paboTtaeT Ha npeaupusatun BOJIAH nHOMep 5. On pabouyuil.
Paboraer — pabouuii.

Cectpa paboTaeT Ha 3asode.

OHa pabouaa.

Tetst ovens mobBut urpats. Korga on urpaer, OH BCerAa CTPOAT JOMEKH.
OH XoueT ObITb cmpoumenem.

CTPOUT — CTPOUTENL

Ou Gyaer paboTatb #a cmpoiixe.

IV. Alkalmaz6 rogzités
1. Keressétek a dialéguspartnert!

— [Ha, s yxe AymMamn 0 ToM, KeM s Oyny.

. ereertetraceencrresentennenaseranras ?
— Her, 1 6yny pabortath mopépom.
— ererecserenaenas cerressresnsaeaaesl

— KoneqHo, 1 mobo BOgATL MAIIHHY.

2.  Cumyayuu

a, TurHoBas yvyeHWHa B Kmacce.
VYuuTeNbHHANA CTIpalIMBAET O TBOEH ceMbe.

6, CKOpO TbI 3aKOH4MIIb BOCBMHJIETHION 1KOJy. ITopa BriOupaTh mpodeccuio.
Te1 06CYKEaCUIL 3TOT BONPOC B CBOSH ceMbe.

Homaniuee 3amanue

Hanuwume ouaso2!

Cumyayua: Koraa Ha ypoke KJIacCHOTO PYKOBOAWTENSA YYMTE/BHULA CIpaIUNBajia BAC KEM BBHI XO=
THTE ObITb, MHOTHE HE MOIJIM OTBETHUTh Ha 3TOM BOHOPOC.

IMouemy?

VI Ertékelés
A tibla képe

KeMm 6r15?. )

Kro B DO crientganbHOCTH ? CIeNMAabHOCTE
HHXEHED

Kakasn y Bac mpodeccusn? . . . pabouuit
pabouas
CTPOUTEND
cTpoiika
3aBoq
npeAapHAsTHE
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A Modszertani Kozlemények ujabb kiadvanyardl

Folyéiratunk kiadasiban megjelend tjabb kétetiinkkel — az eddigi gyakorlat-
nak megfeleléen — az altalanos iskolai pedagégusok munkajat kivanjuk eldsegi-
teni a személyi szamitégépek felhasznalasanak témajaban. A kotet Szdmitégép az
dltaldnos iskoldban cimmel ez év januarjaban jelent meg. A szerzék ~ Mdgoriné
Hubn Agnes, dr. Puskds Albert — munkajukban elészor is a BASIC programozasi
nyelvrdl adnak tdmér dsszefoglalast. Majd ezt kdvetden olyan témékat dolgoznak
fel, amelyek a matematikan beliil a tanuldi, illetve a tanari munkat segitik a sza-
mitogép felhasznalasa révén. Hasznos példiakon keresztiil mutatjdk be a szamitd-
gép felhasznalasianak lehetGségeit a természettudomanyi és huméan tirgyak teri-
letén, valamint az iskolai adminisztraciés munkaban. Végiil a felhasznalt és ajan-
lott irodalom felsorolasival kivdnjik az olvasét segiteni ismereteink tovabbi
bévitésében.

A kétet dra: 6o,~ Ft. Megrendelbets postai levelezélapon. Cim: Mdd-
szertani Kozlemények Kiaddbivatala, 6725 Szeged, Himdn Katé u. 25.
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OROKSEG

DR. BERECZKI SANDOR
Szeged

A tehetség 1élektani és pedagdgiai kérdései
Nagy Laszlé miiveiben

Nagy Laszlé6 (1857-1931) halalanak so. évforduléjan, 1981-ben emlékkiallitas és
tudomanyos iilések megrendezésével tekintették 4t és értékelték a magyar pszicholégia-
és pedagégiatirténet kiemelkedé egyéniségének tevékenységét. A budapesti tanité-
képzé tanira élete sordn nagyon széleskorii munkassiagot végzett, Szerkesztje a Magyar
Tanitoképzd cimd folyéiratnak, majd a Gyermek cimi folyéiratnak. SzervezSje 1896-
ban a II. Orszagos és Egyetemes Taniigyi Kongresszusnak. Megszervezi a Magyar
Gyermektanulmanyi Tarsasagot és a Fovarosi Pedagégiai Szeminarium lélektani labo-
ratériumat. Jelent8sek a magyar tanitoképzés és a magyar kozoktatds korszerdsitésére
tett javaslatai, s fontos szerepet vallal a Magyar Tandcskdztirsasdg iddszakaban is.

Tudominyos munkéssdgaban a kisérleti pszicholégia és pedagdgia egyik magyar
uttdordje, a magyar gyermektanulmanyi mozgalom szervezdje, iranyitéja. Mivei kéziil
mindenekeldtt a ,,Fejezetek a gyermekrajzok lélektanabél”, ,,A gyermek érdeklodésé-
nek lélektana”, a ,,Didaktika gyermekfejlédéstani alapon” cimiek emlitend6k meg.

Nagy Laszl6 széles kor(l tevékenységébdl most csak a tehetséges gyermekek pszi-
chologidjaval és pedagogiajaval kapcsolatos megillapitdsokat emeljik ki. E gondolatok
id@szeriségét nem kell kiilondsebben hangsilyozni. Az MSZMP KB 1972-es hatdrozata
ota ismét megélénkiilt a tehetséges tanulékkal valé foglalkozas, s ennek eredménye-
ként gazdag az e kérdést targyald pszicholdgiai és pedagégiai irodalom. Nem érdek-
telen tehat annak a jelentés személyiségnek idevonatkozd véleményét elemezni, aki
kiléndsen tudomanyos tevékenységének utolsé szakaszaban fordult e kérdés intenziv
vizsgalatihoz.

A tehetség kérdései Magyarorszagon az 1. vilaghibori éveiben, majd legintenzi-
vebben a Horthy-korszak iddszakdban keriiltek el6térbe. Kevés olyan pszichaligiai és
pedagoégiai probléma viltott ki akkora érdeklédést, mint a tehetség értelmezése. Poli-
tikusok, irék, mivészek s a pszicholdgia és pedagdgia képviseldin kivill a legkiilonbi-
z6bb tudomanyok miveldi fejtették ki véleményiiket. Nagyon sok javaslat hangzott el
a tehetséges tanulok felkutatisa, fejlesztése, védelme tekintetében, s kidolgoztik a
tehetséges tanuldk oktatdsinak-nevelésének néhany tételét is. E javaslatok realizalasat
azonban alapvetden az tette lehetetlenné, hogy sem a pszicholégia, sem a pedagégia
‘nem tisztazta egyértelmden a tehetség fogalmat, kritériumait. E kérdésben nemcsak
Magyarorszagon, de Eurdpa-szerte élénk vitdk bontakoztak ki. A fogalmak és tételek
tudomanyos kidolgozasihoz nagy segitséget nyujtott a kisérleti pszicholégia médszerei-
nek elterjedése. Nagy Lészlé ebb6l a munkdbdl jelentSs szerepet véllalt, s igy nagy
érdeme, hogy megfogalmazddott, kitisztult e fontos pszicholdgiai és pedagogiai prob-
1éma legalapvetSbb eimélete. Nagy Laszlo tehetségfelfogasaval azért is érdemes foglal-
kozni, mivel e kérdésben is egyéni utakon jar, s igy a tehetségelméletnek egyik irany-
zatat képviseli. Jo lenne, ha felfogasa valdban él6 hagyomannya valna ma, amikor a
tehetségkivalasztisnak és -gondozdsnak elméleti kérdéseiben és gyakorlati megvaldsi-

53



tdsaban nemegyszer fedezhetjitk fel az elvek és fogalmak kiilonbozd értelmezését, az
alapvetd elvek kidolgozatlansigat és tisztazatlansagat.

Nagy Laszlé tehetségelmélete abban tér el a legtébb kortars felfogisatél, hogy &
e kérdést tobbszorosen is tobb tényezdvel osszefiiggésben kozeliti meg. A legtigabb
kér, amibe a tehetség pszicholégiai és pedagégiai kérdéseit helyezi, az a magyar koz-
oktatasligy egész rendszere, szervezete. 1918 decemberében dolgozta ki a magyar koz-
oktatas reformtervezetét. Ebben felvazolja az Altala helyesnek tartott iskolarendszert
az 6vodatdl az egyetemekig, féiskolakig. Az iskolarendszer alapjaul szolgalé Altalanos
elvekben fogalmazza meg: ,,Az iskoldban mindeniitt oly pedagdgiai berendezések
létesitenddk, amelyek tekintetbe veszik a. gyermekek kozétti egyéni kiilonbségeket,
intelligencia fokat, talentumokat, a szellemi elmaradottsigokat, beteges idegzetet, a
nemi kildénbségeket.” Tervezetének masik helyén irja: ,,A tanulékrél mar a népisko-
laban alapos lélektani megfigyelések és egyéniségi lapok vezetenddk, amelyek alapjin
térténik a felvétel. A folvételkor egy pszicholégus vezetése alatt a tanulék pszichola-
giai vizsgalat (intelligencia- és tehetségvizsgalat) ald vehetdk.” Amint latjuk, Nagy az
iskolarendszer szerves részévé teszi a rendszeres és tudomdnyos el;arasokkal végzett
tehetségvizsgalatokat.

Nagyon gondosan dolgozza ki tehetségfelfogasanak elméleti, filozéfiai, pszicho-
l6giai és pedagdgiai alapjait is. Fejlédéslélektani kutatdsainak egyik teriilete az egyé-
niség fejlédésének és fejlesztésének kérdései. ,,Az egyéni nevelés az iskolaban” cimi
tanulmanyaban irja: ,,A gyerek egyéniségének megismerése eddig teljesen elhanyagolt,
s6t lenézett, kigunyolt szempontja volt a pedagdgianak... Azt akarjuk, hogy minden
tanulé a tanitéra nézve kiilon megoldandé probléma legyen.” E felfogis legaltalano-
sabb filozéfiai tételét igy hatirozza meg: ,,A kiilsé ingerek csak a nekik megfeleld
hajlamokat képesek mdikédésre inditani.” Ennek alapjan fogalmazza meg az egyéniség
pedagdgiajanak 6 torvényét: ,,Minden kiils6 inger annyival inkidbb képes pedagdgiai
hatéast fejteni ki, minél inkadbb képes az Hsszes hajlamokat egyiitt- és ellenmiikédésre
késztetni, vagyis minél inkabb tudja az egész személy &sszes hajlamait foglalkoztatni.”
A j6 pedagdgiai hatas kritériumaként jelsli meg tehat azt, hogy a gyermekre fejlsdésé-
nek meghatirozott id6szakdban a megfeleld befolyisolassal birjunk, s igy produktiv
erdkifejtésre késztessiik. ,,A produktiv munkara indité pedagégusok kozelitik meg leg-
ink4dbb az igazi pedagégus fogalmat.” Ebbdl a megkozelitésbdl biralja az iskolakban
kovetett oktatasi eljarast is: ,,A régi didakszis a maga egységes céljival és tanulmanyi
szervezetével helytelen 1élektani alapon allott... Az iskola nem kereste, nem latta a
gyermeki és ifjui 1élek egységes fejlodését, egyéni konstrukcidjat.”

Ezért helyteleniti az intelligenciavizsgalatokat is, mivel azok egyoldaltan csak az
értelmi képességeket vizsgaljak. ,,Az intelligencia a maga egyoldali intellektuilis szem-
pontjanal fogva nem fejezi ki a gyermek egyéniségét, az akaraterst, az érzelemvildgot,
az alkotoképzelet tipusait, s mind e kardinalis funkciéknak az értelmi mikodésekhez
valé viszonyit.”

Latjuk, hogy Nagy Laszlé6 a tehetség problémajat nagyon széleskdord elméleti
alapra épiti. Ugyanakkor aktivan vette ki részét a tehetséges tanuldokkal kapcsolatos
gyakorlati feladatokban is. Nevéhez fliz6dik a tehetséges gyermekek rajzkiallitdsanak
megszervezése 1922-ben és a tehetséges gyermekek munkakiallitasanak létrehozasa
1925-ben. Az 1922-es kiallitassal kapcsolatban Nagy Liszlo igy vall: , Nekem faradt-
sagot, de sok oromet is okozott a magyar tehetséges rajzolokkal valé érintkezés. Mind
a fidk, mind a leanyok részérdl szerénységet és magasfokd intelligenciit tapasztaltam
az ¢érintkezésben. Ezek a talentumos gyerekek minden jo szdért és a legesekélyebb elis-
merésért halasak voltak. Onfeledt, boldog perceim voltak ezek, megifjodtam, feliidil-
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tem kozottik, s nem éreztem a 1elcn komorsagat hanem csak a messze derengd szép
jové nagysagat.”

A tchetséges gyermekek ralzklallltasanak megszervezése ad alkalmat Nagy Laszlé-
nak arra, hogy a techetséges gyermekek gondozasianak néhdny problémajit megfogal-
mazza, A kiallitds jelentdségét t6bb szempontbél is aldhdzta.

1. A kiallitas bebizonyitotta az ifji nemzedékben rejld képességeket, szellemi érté-
keket, erkdlesi erdt s komoly torekvéseket. Igazoldst nyert, hogy az ifjusigot 4 esz-
mék, 0j toérekvések, 4j formak lelkesitik, s nem helyes, ha a felnétrek rajuk diktaljik
felfogasukat. Sokkal helyesebb, ha a felndttek pedagégisja igazodik a fiatalok szerint.

2. A kiallitds felszinre hozta a mdvészi nevelés problémiit is: mekkora legyen a
kiilsé befolyas a miivész meginduld egyéni Eejlodeserep Milyen legyen a mivészi okta~
tds modszere?

3. A kiallitas hozzajarult a ralzoktatas hagyomanyos eljarisainak lazitdsdhoz, ame-
lyek elsésorban az értelmi munkara, a mértani, tavlattani, stilustani tudasra alapitottak,
stalan a j6vSben nagyobb teret juttatnak az oktatidsban az érzelmeknek, a fantazianak,
a szellemnek, az egyéniségnek. A kiallitds arrdl is meggydzte a pedagdgusokat, hogy
mennyire helytelen a rajzot alsébb rendd tantidrgynak nézni, és hogy a rajzolas milyen
fontos eszkdze a képzésnek.

4. A kiallitdsnak nagy volt a tArsadalmi hatdsa. ,Belatta a kézénség, hogy a raj-
zolé talentum nem jelenti csupin a miivészi talentumot. Latta a rajzoloképesség sok-
oldali alkalmazhatésigit a technikdban, egyszéval a kozgazdasagi élet s a szellemi
térmelémunka minden agiban. Belatta, hogy azon szellemi kincsek kdzott, amelyeket
gyermekeinkben elraktarozni toreksziink, a rajz nem foglalja el az utolsé helyet, s6t a
tobbivel legalabb egyenld értékd. Belatta, hogy a rajzoloképesség altalanos tulajdon-
sdga az embernek. Ez minden normilis emberben kifejleszthetd az alkalmazhatésagnak
bizonyos fokaig.”

Nagy Laszlé a kiallitasnak tulajdonitja azt is, hogy felhivta a tirsadalom figyel-
mét a tehetségek nagy jelentSségére. ,, Talan sikeriilt rAmutatnunk a mai kor azon fel-
adatira, hogy céltudatosan kell térekedniink nemzetiink vezets egyéniségeinek kiképez-
tetésére, természetesen, itt mi nem csupdn a politikai vezetdkre, hanem a termeld-
munka vezetdire is gondolunk.” Figyelemreméltéan fogalmazza meg Nagy Laszlé a
tehetséges tanuldkkal foglalkozas nemzeti értékét is: ,,A tehetségeket mi ne azért ter-
meljiik, hogy latszélagos nagy kultirank tudatiban biiszkén verhessiik melliinket, ha-
nem, hogy hazankat ellassuk olyan tehetségekkel, akik az itteni termelémunkat vezetni,
irdnyitani tudjak. Fontos kotelessegunk arrdl gondoskodm hogy a termelt tehetségek
itt maradjanak Magyarorszagon.”

Nagy Laszlé mindenekeldtt a -gyermekrajzokat vélasztotta a tehetségvizsgalatok
eszkdzének, mivel véleménye szerint ezek nyujthatjdk legvildgosabban az altalanosit-
haté szempontokat, s kivaléan alkalmasak a tehetség fokdnak megallapitdsira. Elem-
zéseiben ramutatott arra, hogy a rajzbeli kifejez6készség csak a legritkabb esetekben
allott magaban, hanem mas miivészi kifejezékészségekkel egyiitt mikodott, példaul a
zeneivel. A j6 rajzolékban igen gyakran mutatkozik meg a technikai hajlam, az alkoté
iigyesség, a lanyokban a tinc, a miivészi kézimunka. A legtdbb jol rajzolé gyermek
tanulasi eredménye is j6 volt, s a tehetséges rajzoldk intelligencidja is magas fokon allt.

Nagy Laszl6 tobb alkalommal is megfogalmazza a tehetség fogalmat. Egyik defi-
niciéja igy hangzik: , Tehetségen értjiik dltalaban a normalis atlagon feliil alloé képes-
séget. A tehetségnek tobbféle fokozata van: 1. amit kézdnségesen »tehetségnek« szok-
tunk mindsiteni; 2. a talentum, 3. a lingész.” Mas helyen igy ir: ,, Tehetség az Gsszes
biolégiai és pszicholégiai er6k magasabb fejlettségi foka s alkotdsra térekvd iranya.”

Kovetkezé meghatarozasa még jobban differencial: ,,Igy is hatirozhatjuk meg a
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tehetséget: a tehetség csak addig marad meg tehetségnek, amig pszichéjének és biols-
giai alkatinak ezen harmonikus egylittm{ikddését belsé vagy kilsd okok miatt el nem
vesziti. A tehetség fogalmanak nem lényeges kelléke az abnormitas.” Ismét mas oldal-
ol kozeliti meg a tehetség fogalmat kovetkezd definicidja: ,, Tehetségrol csak ott lehet
sz6, ahol az egyén a tudaterd nagyfoku kifejezésével a képzelet szervetlen teriiletérdl
eljut az egybefoglalé er6 magaslataig. A tehetség kritériumai kézé tartozik a magasabb
foku értelmi és akarati erd.” Egészen uj elemeket iktat be a tehetség fogalmi jegyei
kozé a kovetkez6 megallapitasa: ,,Magasabb foka intelligencia, szocialis érzés, akarat-
erd, testi igyesség, gyakorlati érzék nélkiil nincs tehetség, A képességek egysége, hat-
monikus kialakultsiga épplgy jellemzi a tehetséget, mint az egyes képességek maga-
sabb fokd talentumos tevékenysége.”

A gyermekrajzok pszicholdgiai vizsgalata tette lehetSvé Nagy Laszlé szdmira,
hogy megéllapitsa az eltéréseket a tehetséges és az atlagos képességekkel rendelkezd
tanul6k kozétt. E kiilénbségeket a kévetkezé pontokba foglalta dssze.

1. A tehetséges gyermekek valamennyien keresztiilmennek azokon a fokozatokon,
amelyeket az atlagos képességiiek fejlodésében is tapasztalunk. A killénbség abban van,
hogy a tehetséges gyermekek gyorsabban fejlddnek az atlagos képességiieknél.

2 A tehetséges gyermekek elég kordn olyan magas fokat érik el a képességeknek,
ahova az atlagos gyermekek sohasem jutnak el.

3. A tehetséges gyermekek jellemzé sajatossiga a miivészi beleélés. Ok nem elé-
gednek meg a kiilsé benyomasok vagy a belsd atélések abjektiv reprodukciéjaval, ha-
nem igyekeznek kifejezni sajat képzeletilk eredményét is, s igy Snmagukat is beleveti-
tik 4brazolasukba.

4. A tehetséges tanuléknal megfeleld 6sszhang alakul ki az 6sztonszerii és tudatos
alkotéerd kozott. Ez utdbbi segitségével valogat impresszidi kozétt, tervez és kivitelez,
és folytonos dnkritikaval dolgozik.

5. A tehetséges gyermekek rajzai feltiinden egyéni jellegliek, mivel semmiféle sab-
lont nem tartanak magukra nézve irdnyaddnak.

Kiildn veszi vizsgalat ald Nagy Laszlé az alkotéerd fejlédésének eszkozeit. Ezek:
az Onképzés, a kodrnyezet és az oktatds. Mindegyikkel kapcsolatban rimutat szere-
piikre és jelentkezésiikre a tehetséges gyermekeknél. Igy megillapitja, hogy a tehetsé-
ges gyermekekben sokkal inkabb feltalalhaté az énképzéste valé térekvés, mint az atla-
gos képességlieknél, mivel dnkénteleniil az énképzéssel biztositjak fejlédésitk gyorsa-
sagat. A kornyezettel dsszefiiggésben azt hizza al3, hogy a kérnyezet hatisa a tehetsé-
ges gyermekekre sokkal mélyrehatdbb, mint az atlagos gyermekekre., A tehetséges gyer-
mek érzékenyebb a benyomasokra, s révid id6 alatt vildgos és érzelmileg tartalmasabb
benyomasokat képes szerezni olyan dolgokrdl, amelyek mellett az atlagos képességii
gyermek észrevétleniil halad el. Az oktatasr6l Nagy Laszlonak az a véleménye, hogy
a nem megfeleld id6ben végzett oktatis veszélyezteti a miivészi onallésig kifejlédését.
Ezért a mivészi oktatissal semmiesetre sem siessiink, helyette engedjik a gyermek
alkot6 erdit szabadon kibontakozni.

Lényegesek azok a megallapitasok is, amelyeket Nagy Lasz16 a tehetség strukti-
rajarél mondott.

1. A tehetségben az 6sszes értelmi, érzelmi és akarati er6k magasabb fokon és
harmonikusan vannak kifejlédve. Hogy ezek kéziil melyiké a vezets szerep, az a tehet-
ség individualis berendezésétdl, a talentumtdl figg, E hirom tényezd harmonikus
egyiittmiikddése nélkiil azonban a tehetség nem tud eljutni az alkotésig.

2. A képzelet fontos eleme a tehetségnek, mivel ez foglalja magiban az érzelmeket,
s egyben ez szabaditja fel az értelmet megkstottségétol.

3. Az értelem fontos funkcidja Nagy Laszlé szerint az, hogy képes a részeket egy-
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ségbe foglalni. ,,Azaltal, hogy az egésztd], mint akarati céltél nem tér el, biztositja a
tehetségben az uralmat a fantdzia részletmunkaja felett.”

4. Ugyancsak fontos szerepet szan a tehetségben Nagy az akaraterdnek is, amely
biztositja a kezdeményezés batorsagat és a meggy6z6dés nagysigat. Hanosﬁlyozza Nagy
Lészl6 a magasfoki lelkiismeret és a kotelességérzet jelentdségét is a tehetség szer-
kezetében.

Tehetséglélektani v1zsgalata1 alapjan dolgozza ki Nagy Laszl6 a kilénb6zé tehet-
ségfokozatokat is, amelyek‘egyittal a tehetség fejlédésének kiilonbsz6 fokozatait is
jelentik. Véleménye szerint a legmagasabb fokozatot a zseni, jité jelenti, aki képes
az emberi haladast, tirsadalmat, tudomanyt, technikit, miivészetet Gj irdnyba terelni.
Alsébb fokon vannak azok a tehetségek, akik tjat nem alkotnak, de tovéabbfejlesztik
a meglevd tudomanyt, miivészetet, s féleg részletmunka végzésére hivatottak. A har-
madik fokot jelentik azok a tehetségek, akik nem az vjitdsban, hanem az alkalmazas-
ban képesek eredeti tevékenységre, de munkajuk éppen ezért nem nevezhetd alkotas-
nak. S végiil nem tartoznak a tehetségek kézé a tisztan reproduktiv elmék, akik iigyesek
ugyan, de eredeti munkassigra nem képesek.

Lényeges Nagy Laszlonak az a megallapitdsa, amely szerint a tehetségek kozé
nem egyes kivaltsigosak, hanem az emberek sokasiga tartozik. Véleménye szerint az
emberek 20%-a sorolhaté a tehetségesek kozé. ,,A zsenik fokozata alatt az atlagtehetsé-
gek egész tirsadalma sorakozik fel; valamennyidk kozés munkajanak sajatsaga az alko-
tis és eredménye a szakadatlan elérehaladas. Ezek az atlagtehetségek azok, akikrdl
killénosen gondoskodni kell, mert ezek vannak leginkabb kitéve az elziillés veszé-
lyének.” :

Nagy Laszlé komplex szemléletmddja a tehetség kérdésében abban is megmutat-
kozik, hogy a tehetség elméleti és gyakorlati elveit a palyavalasztis szoros dsszefiig-
gését ,,A tanuldk palyavalasztisa” cimmel 1924-ben megjelent tanulményaban kiilén
is vizsgalja. Itt ismét felhivia a figyelmet arra, hogy a tehetségprobléma megoldasa
osszefligg a tarsadalom demokratikus atalakitasat szolgald kézoktatdsi reformmal. Le-
szdgezi: ,,Az iskolai politika fontos feladata, hogy megértse a kor kozgazdasagi jelsza-
vat, s minden egyes tanuléban az egyéni munkara valé képességet fokozza. Mindén
egyes tanuldban fejlessziik azt az egyéni értéket, ami benne van, s a lehetd legtdkéle-
tesebb munka el6allitdsira képesiti.” Azért birdlja a fennillé iskolarendszert, mert
akkor kivanja a gyermek palydjanak megvalasztisit, amikor annak egyénisége még
nem alakult ki. Aldhdzza: ,,Az egész palyavalasztis silypontja a gyermek egyéniségé-
nek ismeretére esik.” Ennek érdekében dolgozza ki az egyéni megf1gycles1 lapok szem-
pontjait, amelyek kézott ott vannak a tehetségre vonatkozé kérdések is. Ezek a meg-
figyelési szempontok a mai nevelési gyakorlatban is j6l hasznosithatok lehetnének.
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SZEMLE

HOGYAN HASZNOSITHATOK EGY ASSZOCIACIOS SZOTAR EREDMENYE!
A NEVELESBEN ES AZ OKTATASBAN

1.0. Nagyon sok mindenre basynositbatok

- Ha ismerjik az egyes szavak kivaltotta gyakori reakcidkat, jobban lathatjuk szemantikai von-
zisteriiket, és jobban meg tudjuk érteni a szavak kézotti legfontosabb szemantikai kapcsolatok ira-
nyait, készletnagysagat, értékeereit (Zalevszkaja 1977).

A Papp Ferenc altal irdnyitott asszociicids szétarkészitések torekvése megegyezik kdznevelésink,
tantdrgyi reformjaink koncepcidjdval.

A sorozat' elsé része 1983-ban jelent meg Magyar verbdlis assyocidcick 1. cimmel (Ballé 1983’.
A kényv Ballé Karolyné klserletenck leirdsat és szotarat tartalmazza, amelyben 384 féiskolai és egye-
temi hallgaté vett részt.

1985-ben megjelent a sorozat masodik tagja Magyar verbdlis asszocidcidk 2. cimmel (Jagusztinné
1985), amely pedig Jagusztinné Ujvari Klara kisérletének leirast és szétarat tartalmazza. E kisérlet
is 188 magyar szd elsédleges, verbalis asszociicidinak felmérését célozta, de mas populiciéban: 11-14
éves felsé tagozatos tanulék kérében. E kisérletben 318 6 vett részt. A 188 szét irasban adtuk meg
a kisérleti személyek elé, 24—20 szdval egymas alatt egy-egy lapon.

»Meg kell ismerniink a gyerekek nyelvhasznalatinak tényeit, jellemz6it... — hivja fel Nagy
Jozsef is a figyelmet —, mert szilkségszerdi az anyanyelvi nevelés megijitasahoz.” Vannak mar némi
adatok, de nem a mai gyerekekrd! (itt biztosan az 1939-ben megjelent Cser Janos-féle munkira utal).
»Ki kell dolgoznunk egy 0j anyanyelvi tantirgypedagdgia rendszerét. Ez pedig a taniték j6 kezdemé-
nyezéseinek, eljarasainak a megfigyelésén, dsszegyijtésén til elsésorban a tanulék nyelvhasznalata
valésiganak a kutatdsit, tudomdnyos feltarasat igényli” (Nagy 1981, 32).

Felmérésiink pszicholingvisztikai eredményei mind az oktatdsi, mind a nevelési feladatok elvég—
zéséhez segitséget nyljtanak. .

A nevelési helyzetekben kommunikécié megy vegbe a

Tanar « — Osztalyk6zosség

Egyén (Tanuld) kozoétt, s ebben a kommunikaciés inter-

akciéban mintegy az utjelzd tablak szerepét jatsszak azok a fogalmak, amelyek beallitédést, motivaciét
hivnak eld, hoznak létre a résztvevékben. Ennek a folyamatnak a feltarasihoz, megismeréséhez segit-
het kozelebb keriilni az asszociacios szotir, amely az egyéni (és kozdsségi) valaszok Hsszegydjtése
révén mintegy kirajzolja a stimulus (hivé) szavakat, az adott pillanatban koriilvevé szemantikai mezGt-
értékmezGt.

A szemantikai és az értékstruktira a nevelé szamara az interpretalas és a feladatkitiizés, a neve-
léstervezés kimerithetetlen forrdsat jelenti.

A tanulék alapvetben megtanult, eltanult informicidkkal és beallitédassal rendelkeznek. Tudai-
suk ellendrzését elsbsorban a tanari viselkedés (a valaszra adott vilasz) jelenti elsGsorban, ezért fontos
az asszocidcidkban felvillanthaté fogalmi (érték) kommunikacié megismerése a neveld szamara is.

Az asszocidcios szétar anyagara épiilé vizsgalédasunk kombinalt eljaras, amely egyéb hijan rész-
ben a szotart veszi normdnak, tészben pedig a normit keresi, tehat nevelési szempontbél egyfajta
szotartesztnek is tekintheté (Vincze 1967). A hivészavak valaszaibél kiépithetd értéktérben (lasd a
grafikusokat) igen markédnsan elkiiloniilnek a tanulék pszicholégiai reakcidit, neveltségét kozvetits
gelszini és mélystruktiira értékpontjai, amelyek a nevel6 szdmdra orientdlt realitissal rendelkeznek

Pléh 1980).

1.1, A fisik és linyok asszocidcidinak eltéré vondsai
A hivészavak alkalmasak arra is, hogy a fii-lany attitGd eltéréseit, szocializdlédasuk faziski-

l6nbségeit is vizsgilhassuk. A sok lehetéség kozil a LEANY és a GYEREK hivészékra adott asszo-
cidciokat vizsgaltuk meg.
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A fiik és a lanyok valaszainak Osszességét kilon-killon vizsgilva valészindleg ki lehetne alaki-
tani tisztin matematikai eszkdzokkel azokat a vélaszcsoportokat, ahol nincs, és ahol vaa szignifikans
eltérés a nemek képviselSi kozott; tovabba az egész ASZ-2 anyagot dsszevetve az ASZ-1-gyel: hasonlé
egyezésre és eltérésre lehetne ramutatni a 11-14 éves és a huszonéves populidcié kozdtt.

»»A székincs nemek szerinti ardnya kialakuldsdban fontosabb szerepe lehet a fitk vallalkozé ked-
vének, beszédbitorsiganak, mint képességeinek” ~ mondja Nagy J .Jozsef is, aki a 8—10 éves gyere-
kek szokincsének gyakorisigi jellemzdit vizsgilta meg (Nagy 1981, 52/53). A LEANY stimulus-
szora adott valaszokat egy-egy 3—-3 foki, fokozati pozitiv (+) — negativ (—) értéktartomanyban
helyeztiik el. A vélaszok értéktartomanyi szérédasa a pozitiv és negativ oldal felé j6l mutatja a két
nem érzelmi, etikai viszonyuldsat a masik nemhez, illetve 6nmagihoz A fiik és a lanyak megnyilat-
kozisainak &sszehasonlitasa igen érdekes képet mutat. A firik érzelmi, értelmi, etikai asszocidlasa a
LEANY hivészéra erésen kilenditi az értékskala pontjait jobbra és balra egyarant.

A valaszadék 220p-a (173 valaszadébol 39-en) valaszolt a pozitiv értékskalara keriild foga-
lommal.

1. A lanyok esztétikai megkozelitését jelzék: szép (22), belyes (2), gyonydr#, (+2).

2. Konkrét személyre utaldk: Mariann, Eva, egy liny, (-+3).

3. Kedveskedd, kicsinyité értelméek: kicsi, baba, csurkds, (+3).

A negativ oldal is valtozatos képet mutat. A valaszadék 12%p-a (173-b6l 22-en) valaszolt a
aegativ értékskalara keriild fogalommal. ’

1. Szelidebb értékitéletek: csinya (2), kényes, csaj (12), (43).

2. Erés, elitéld véleményt nyilvanitdk: syemét, kurva, tojd, teve.

A ,semleges” szavak a valaszszavak 64%-at adjak (173-b6l 112) (lasd 1. sz, abra).
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Az expressziv szemantikdji valaszok mdégdtt egy kimutathaté kommunikiciés szandék is jelen
van, az adott széval mondani akarnak valamit a valaszolék, az ,,asszociation as statements” (érték-
itélet) jelenik meg (Szalay-Deese 1978).

Ez a mindkét oldalra erdsen kilengd érzelemnyilvanitds a ldnyokndl egészen lecsillapodik, meg-
szelidiil.

A vilaszadék 21%-a (145-b6l 31) asszocidlt a pozitiv értékskalara kerils fogalommal.

t. Esztétikai megkozelitést jelzok: szép (14), csinos (2), belyes, (+4).

2. Kicsinyité értelmiek: kicsi, baba.

3. Konkrét személyre utalék: Bedta, lidi, Marika, (-+5).

A negativ oldalra egyetlen vilasz sem keriilt.

A ,semleges” szavak a valaszszavak 78%/p-at adjak (145-b6l 114) (lasd 2. sz. 4bra).

A fiik és lanyok asszociaciéiban rivilaszszé megegyezik (a 12. megegyezdséget az adja, hogy
mind a két csoportnal van o asszociacid).

A fidk és a lanyok 4 esetben adtak azonos szizalékban megegyezd valaszt, 7 esetben 1-35%-ig
terjed az eltérés, 1 esetben 7%, ez a kiilonbdzdség (lisd 3. sz. abra).

Nagy Katalin a tizennégy éves gyerekek erkdlesi itéletének vizsgalatakor szintén a pozmv és
a negativ kategériakat hasznalta a tanuldk erkélcsi fogalomkincsében (Nagy 1973).

A valaszfogalmak értéktartomanybeli (értékmezébeli) szorddasa, illetve intenzitisa (a valaszok
gyakorisaga) megbizhatéan kozvetiti az egyes osztalyok, illetve az osztalyokon beliili fii-lany polari-
zaci6 értékorientacidjat. Fontos kiindulopontot ad a nevelési terv konkrét teenddinek, a nevelési
céloknak a meghatirozasihoz, mivel egy olyan szemantikus differenciaskalat kapunk, amelyen a deno-
tativ és az emocialis jelentések viszonya leirhatd, s oktataselméleti kiindulasként hasznalhaté.
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Kemény Gabor:

A PEDAGOGIA TUDAT KIALAKULASA
MAGYARORSZAGON

Neveléstorténeti tanulmanyok

Nagy adédssagot torlesztett a Tankdnyvkiadé
Kemény Gabor neveléstbrténeti munkainak ki-
adésaval. A kényv anyaga — Kemény Gidbor.val-
lomasa szerint — mar 1939-ben készen volt, meg-
jelenésére azonban akkor nem keriilt sor. A
konyvnek csupin néhany fejezete jelent meg a
Nevelésiigyi Szemle 1939. évfolyamaban ,,Régiek
mai szemmel” cimen. A konyv eldszavat Kemény
Gabor 1948 februarjiban irta, azonban a kényv
akkor sem jelent meg. A kdnyv mostani megje-
lentetése tehat ezért fontos eseménye a magyar
neveléstorténeti irodalomnak. Ez annél is jelen-
tékenyebb, mert Kemény Gaborrél van sz, aki
a magyar nevelésigy kiemelkedd személyisége

volt, s akinek iradsai ennek ellenére sem valtak

kozismertté. Mivének megjelenése igy ismét fel-
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hivhatja a figyelmet gondolatainak fontossagara,
a pedagdgiai szemléletméd formaldsara.

Felvetodhet a kérdés, hogy ennyi id6 eltelté-
vel aktualisak-e még az 1939-ben megfogalma-
zott gondolatok, elfogadhaték-e még ma is azok
az értékelések, amelyeket Kemény Gabor csak-
nem 5o évvel ezelStt papirra vetert? Kiilondsen
érvényesek lehetnek ezek a kérdések egy meve-
léstorténeti md kapcsdn, amikor a neveléstérté-
neti elemzések és értékelések szempontjai na-
gyon gyorsan médosulnak? Végigolvasva Kemény
Gaébor irasait, nyugodtan allapithatjuk meg, hogy
megallapitasait és az ezek alapjaul szolgalé elve-
ket nem haladta til az id6, s ezért ma is van sza-
munkra felhasznilhaté mondanivaléja.

A kotetet gondozd és az elészot iré Kemény
Katalin a konyv tanulmanyaiban fellelhetd kozos

- alapgondolatot ~ ahogyan ez a mé cimében is

szerepel — a tudatossigban talalja meg. Ezt irja:
»A tudatossag mint szocidlis Athatottsag elvilaszt-
hatatlan szinonimaja a fejl6désnek. Kemény Ga-
bor lényeges megillapitdsa, hogy a kollektiv kul-



tirtudat nem érlelddik egyik naprél a mdsikra,
cllentétben az egyénnel, aki alakuldsiban varat-
lan megvildgosodasra is-képes.” A koényv tanul-
manyaiban Kemény Gabor ezt a nemzeti tudato-
sodas fejlédéstorténetét, a nemzeti tudat koron-
kénti valtozasait, eltéréseit és megegyezéseit
igyekszik feltarni. fgy valik mivének egésze
olyan magyar neveléstdrténeti -alkotdssd, amely
elészér prébalja meg a magyar nemzeti tudat fej-
16désének problématdrténetén keresztiil abrazolni
nemzetiink nevelésiigyének, nevelési gondolatai-
nak alakuldsit. E megkozelitésbdl kovetkezik,
hogy tanulminyai nélkilszik a neveléstorténeti
adatok bdségét, s nagyon a lényeges fejlédési fo-
lyamatra koncentralva olvasmanyos, érdekes s to-
vabbi gondolkodasra késztetd elemzéseket nyujt
at szamunkra, A kdnyv el6szavaban Kemény Ga-
bor maga szé! arrél, hogy miben ldtja mdvének
aktualitasat. fgy fogalmaz: ,,Azt hiszem, hogy a
demokratikus - Magyarorszagon komoly fajsulya
lett a nevelésiigynek. Nem akarok példakat fel-
sorolni: a nevelési gondolatok milyen gazdag for-
rdsa nyilt meg a felszabadulas 6ta. Ebben a fo-
lyamatban szitkség van a mult és kozelmilt ne-
velésiigyének kritikai ismeretére. A mi idénk a
leszamolas ideje. Nem mondhatunk le a mérleg
felailitasarél. Az utolsé negyedszdzad alatt ugyan
— a reakcids nevelési és kultirpolitika ellenére —
lattunk id8allé miveket is, de a kritikai szem-
pontokat nem tudtdk érvényesiteni. A nevelés
jobb jévéjéneck pedig a kritikai belatds és maga-
tartas a kezdete.” Mas helyen: ,,A magyar de-
mokracia kovetelményei szokatlanul nagy felada-
tot rénak a magyar neveldkre és a magyar tar-
sadalomra. Alighanem lélekcseréld évek kovet-

keznek. A régi és kézelmilt embereinek és té- -

nyeinek djraértékelése talin megvildgitja az utat,
melyet kovetniink kell.” )

Erdemes ezeket a sorokat tobbszér is elol-
vasni, mivel a magyar neveléstorténeti szakiro-
dalomban nem nagyon taldlunk szebb és érték-
allébb megfogalmazist a neveléstdrténet s ezen
beliil a magyar neveléstorténet aktudlis voltarél,
mint Kemény Gabor szavait.

Kemény Gébor konyve eldszaviban a magyar
nemzeti tudat alakuldsinak problémai koéziil né-
hanyat maga is kritikai elemzés ald vesz. Az
egyikrél példaul ezt irja: ,,Eddig — okkal vagy
ok nélkiil — hivatkozhattunk Kelet és Nyugat
kozti helyzetiinkre, Ma ezt a karos és elavult
szellemi hintazast a jelenségek realis megmérésé-
vel kell felviltanunk. Bizonyos, hogy kiilsé ko-
rilmények is ~ elsésorban az idegen dinasztis-
nak a magyarsiggal ellentétes érdekei — dllan-
déan éreztették gitlé hatdsaikat. De ez csak egy-
gyel tobb ok arra, hogy a miltat szigoruan fel-
mérjilk.” -

Ugyancsak a nemzeti tudat fejlédésének jelleg-
zetessége érdekében tesz Kemény Gabor ossze-
hasonlitast a kiilfoldi neveléstérténet alakulasa-
val, s igy egy lényeges magyar sajatossigra mu-
tat ra: ,Szerencsésebb nemzereknél a gazdasagi

és szocialis élet feltételei ugy alakultak, hogy
azok nyomaban vagy azokkal parhuzamosan alta-
lanos szellemi fejlédés allott be. A nyugati orsza-
gok egész szellemi életén lehetett érezni, hogy
nagy politikusai, nagy ir6i voltak. Nélunk a
szellem emberei tébb-kevesebb elszigeteltségben
éltek. A magyar szellem vezetéi mindig fajdal-
masan egyedil érezhették magukat.” A magyar
neveléstorténeti korok nagy egyéniségeinél Ke-
mény Gabor ezt a szellemi egyediillétet kiilén ki
is hangsilyozza mint egyik problématdrténeti
megkozelitési lehetdséget.

A nemzeti ontudat alakitdsa érdekében emlit
meg Kemény Gabor még egy masik problémit
is: ,,A német befolyas régibb évszizadai, az ab-
szolutizmus két évtizédes »torténelmi kihagyasac,
az elsé vilaghdborit kovetd szellemi elnyomas,
mind hozzdjdrultak, hogy elveszitsiik igazi éniin-
ket. De éppen ezen a bénultsigon kell komoly
onkritikdval segiteniink.” E mondattal és az
elemzéseiben talaihaté tobbi megéllapitdsaival
egyiitt észrevehetjilk, hogy Kemény Gabor azok
kozé tartozik, akik a magyar neveléstorténet
szinte kizarélagos német befolyasolasaval szem-
ben els6sorban a francia pedagégia hatdsat ki-
vanjak hangsulyozni, -

Tekintettel arra, hogy Kemény Gébor a ma-
gyar neveléstorténet fejlddésében a nemzeti tu-
datosodas kilonbozd szintjeit, tartalmac vizsgél-
ja, 8 sem tudta kivonni magat koranak divatos
jelszavatél és iranyzatatol, amely a magyar nép
és nemzet sorskérdéseinek okait és Osszefiiggéseit
kivanta feltarni. Pozitiv és optimista szemlélet-
mddja ellenére Kemény Gabor is hajlamos arra,
hogy a magyar neveléstorténet kiemelkedd egyé-
niségeinek életében, torekvésében elsésorban az
elbukast, a sikertelenséget, a meg nem értettséget
hangsulyozza ki. Ezt az alapvetd beallitottsagot
ellensulyozza azzal, hogy kiemeli a nagy gondol-
koddk észrevételeinek mindmaig hatdé érvényessé-
gét &s értékét. Konyve elején mindjart meg is fo-
galmazza ezt a pedagdgiai optimizmusat és a ne-
velésrl vallott felfogasat: ,,Valsiagos iddben
megné a nevelési munka jelentdsége. Ez termé-
szetes. Valahdnyszor a térsadalmi fejlédést mds

elvek szerint akarjdk iranyitani, mindannyiszot

kideriil, hogy az els6 1épés nem lehet mas, mint
maganak a gyermeknevelésnek az atalakitasa, Az
alapokat kell djrarakni. Ilyenkor a nevelést sors-
kérdésnek nézik, ilyenkor fedezik fel a nevelés
munkajiban a régi kdzonyds korokkal ellentét-
ben az 6rok értékek fenntartéjat és tovabbfej-
leszt6jét.” Ezt a felfogast érvényesiti akkor, ami-~
kor kivalasztja azokat, akiket a magyar nevelés-
torténet fejlédésében jelentds személyeknek itél.
»Valogatasunk elve nem a kizarélagos szakszeri-
ség, hanem az, hogy kik igyekeztek a magyar ne-
velés problémait mint sajitos sorsproblémiat tuda-
tositani.”

E megfogalmazas is mutatja, hogy Kemény
Gabor kényve nem tartalmazza a magyar neve-
léstorténelem teljes fejlodési menetét, hiszen ez
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nem is volt szandékdban. fgy kimaradtak korok,
iskolarendszereket létrehozé és meghatirozé ren-
delkezések, tdrvények, s olyan személyek, akik

nem illettek bele a Kemény Gabor altal elfoga- -

dott szempontokba. Kdnyvét elolvasva mégis a
teljességet érezzik. Ez talin mindenekel6tt ab-
bol az egységes elemzési mddszerbd! kdverkezik,
amelyet Kemény Gabor kivetkezetesen alkalmaz.
Oka természetesen az is, hogy az djfajta megko-
zelitési mod az eddig ismerteket is Gj élménnyel
tudja megtdlteni, s éppen a végigvitt vizsgalati
szempont miatt olyanokrdl is s26 van, akik eddig
a magyar neveléstdrténeti elemzésekbdl, ismerte-
tésekbdl kimaradtak.

Tekintsik 4t a konyv szerkezeti felépitésétl

Kemény Katalin ,,Folytonossag és megujulas
Kemény Gabor pedagoégidjaban” cimmel ad at-
tekintést a legfontosabb elemzési szempontokrél,
amelyeket Kemény Gabor kovetett.

Kemény Gabor a konyvének cimében jelzett
torténeti alakulast 13 fejezetben dolgozza fel.

Az I fejezetben (,,A nevelés és a neveléstu-
domany jelentGségének tudatosodisa™) mintegy
eltanulmanyként Kemény Gabor kifejti az elem-
zés alapjaul szolgalé altalanos elveket. Ilyen ci-
meket olvashatunk: a nevelés mint sorsprobléma
tudatosodik; szocidlpedagdgiai vizsgilodasok; a
magyar sors és a magyar kultiira az eurdpai szel-
lem tiikeében; a fajkozésség és a kultirkdzosség
lizdlma; a magyar észjiras elmélkeddi; a pe-
dagégiai alapkérdés egyetemes szemlélete; a ne-
velési valsig az osztalyharcok tikrében; nevelés,
neveléstan és szellemtSrténet; a milt és a jelen
tudatos kapcsolata. E fejezetben taldlbaté gon-
dolatokat egy-egy magyar neveléstorténeti szemé-
lyen, irinyzaton keresztil mutatja be Kemény
Gabor.

A 1L fejezetben (,,A magyar nevelés Gtiranyai
a XVIIL szazad végéig’”) a magyar tirsadalom és
a magyar nevelés kezdeteit6l vizsgalja a nevelés
iigyének alakulasit,

A IIL fejezetben (,,Az eurépai szellemmel
valé kapcsolatok™) azokrél ir, akik a ma-
gyar mivelédéstorténet alakulasat a  kiilfsldi
hatasokkal hasonlitottdk 6ssze, és kezdeményez-
ték a szellemi élet megpezsdiilését. fgy szél a
szerz6 -Comeniusrél, Pazmany Péterrél, Bethlen
Gaborrél, Zrinyi Miklésrél.

A IV. fejezetben (,,Apéaczai Csere Janos és a
magyar pedagégia kezdete””) érezhetben nagy sze-
retettel vizsgalja Apaczai életét és munkdssiga-
nak jelentdségét a magyar mivelddésiigy fejlddé-
sében.

Az V. fejezetben (,,David Ferenc, a valldsala-
pité, Az unitarius iskolaiigy”) olyan, kevésbé ki-
dolgozott témardl szél, amelyet a magyar neve-
léstorténeti vizsgaléddsok még ma sem tekinte-
neck jelentésnek.

A VI. fejezetben (,,Az Alfsld nevelGje, Tesse-
dik Simuel”) ismét Gj megkozelitésben targyalja
a magyar neveléstdrténet nagy egyéniségének gya-
korlati tevékenységét és elméleti munkassigat.

A VII fejezetben (,,A nagy reformok el6fu-
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tarai”) ismét olyanokrél szél, akikrél a nevelés-
torténeti elemzések elég periférikusan emlékez-
nek meg. Itt kap helyet ugyanis Bessenyei, Ka-
zinczy, Berzsenyi és Berzeviczy Gergely gondola-
tainak bemutatasa.

A VI fejezetben (,,Kozelebb Eurépshoz,
Széchenyi”) ismerteti Széchenyi és Wesselényi
munkdssiagit a magyar mivel6désigy szempont-
jabol.

A IX. fejezetben (,,A sziv és az értelem poli-
tikusa, Eotvés Jozsef”) értékelését olvashatjuk.

A X. fejezetben (,Az Ebétvés-hagyomanyok
sorsa, Schoeller Istvan életmive”) egy kevéssé
feldolgozott és értékelt pedagdgiai gondolkodé,
Schneller Istvan életmiivét elemzi, kézéppontba
helyezve Schneller személyiségelméletét.

A XI. fejezetben (,,A magyar kultirpolitika a
vilaghabori utdn”) egy lényegében kevéssé vizs-
galt korszak pedagégiai torekvéseit abrazolja a
magyar tirsadalom életében. Az alcimek is mu-
tatjak a téma megkozelitését: a kétféle ut, a ko-
zéposztaly nevelésiigye, a logikus szelekcié hid-
nya, Apiczai ma is tmutato.

A XII. fejezetben Kemény Gébor a masik nagy
példakép, Nagy Liszlé életmlvét és jelentdségét
dolgozza fel (,,Nagy Liszlé és az 4j magyar pe-
dagégia”). A konyv zar6, XIIL fejezetében Ke-
mény Gabor eljut a kdnyv megirasat (1939) koz-
vetleniil megel6z8 évig, 1938-ig. [,,Pillanatfelvé-
telek hisz év nevelésiigyérdl, A hatdron -innen és
a hatéaron til (1918-1938)]. E fejezeten beliil
targyaha a nevelési mozgalmakat a habord vé-
gén, a Jovo Uqam cimii folyéirat pedagégiai vo-
nalvezetését, az Uj Iskola fejlddését a haborii
utan, s végil az utédillamok kézoktatasiigyének
alakulasat. Ez ut6bbi fejezetben szél Kemény G-
bor Erdélyrdl, Csehszlovakidrdl, Jugoszlavidrdl.
E fejezet konyvébe tortént felvételét igy indo-
kolja: ,,Az ugynevezett »utédillamok« magyar
pedagdgiajat sem lehetett érintetleniil hagyni.
Nemcsak azért, mert a népszellemek sirlodasa
folytan valt ez jelentbssé, de azére is, mert a két
vilaghadbord kozt rdnk nehezedé német nyomis
idején az egyetemes magyar nevelési eszmények
demokratikus ereje az utédallamokban jobban ér-
vényesiilhetett, mint az anyaorszigban.”

A konyvét zaré epilégusban Kemény Giébor
igy Gsszegzi a tanulsigokat: ,,Neveléstorténetink
tulajdonképpen nem mds, mint a tudatossig bi-
zonyos magas fokira emelkedett személyeinek
kiizdelme a tudatosodds elsé 1épésétdl is vissza-
riadé koztudattal. A magyar neveld tragikumara
ez a tény vet vilagot.” Ugyanakkor meggy5zGdés-
sel emeli ki azt, hogy ,megnyugtaté az a tudat,
hogy 2 magyar szellem teljes kifejtésére olyan
szellemek adtak utmutatast, akik embernek a leg-
jobbak voltak. Lehet benniik bizni.”

A kényvet a Kemény Katalin altal nagy gond-
dal 8sszeallitott irodalom, jegyzetek, idegen sza-
vak, kifejezések és cimek jegyzéke, valamint a
névmagyarazat és -mutatd teszi teljessé.
Tankényvkiadd, Bp. 1986. 364 p.

DR. BERECZKI SANDOR



Kedves elbfizetdnk!

Abban a reményben, hogy a jévében is folyoiratunk olvaséja marad, tiszte-
lettel kérjiik, hogy az 1987. évi elifizetési dijat (100 Ft) befizetni sziveskedjék
az aldbbi szdmldra: OTP korzeti fidkja Szeged, Aradi vértanik tere 280-98 029—
666. sz. Jovairandd a Médszertani Kozlemények 393. sz. szimlajara.

Az orosz nyelv tanitisa az altalanos iskola
4. osztalyaban

A Moédszertani Kozlemények kiilon kiadvdnya az orosz nyelv oktatasahoz
kivan segitséget nydjtani. A kényv célja kettds. Egyfeldl a 4. osztilyban beinduit
nyelvoktatas specialis igényeit kivanja kielégiteni. Ezt szolgalja a koényv tandri
kézikonyv fejezete, mely az 1ij tankdnyv szisztematikus és didaktikus feldolgoza-
saval kénnyiti meg a 4. osztilyban tanité tanirok munkajat. (Soltész Judit:

A konyv miasik célkitizése a nyelvtanitis kilonbozd teriletein végzett tanari
munka segitése. Ezt a célkitlizést tobb tanulmany szolgalja. Kiadvinyunkat nem-
csak a 4. osztalyban tanité kollégik forgathatjak haszonnal, hanem a felsébb osz-
talyok tanarai is.

A kétet dgra: 39, Ft. Megrendelbeté postai levelezdlapon. Cim: Mddszertani
Koézlemények Kiaddhivatala, 6725 Szeged, Hdmdin Kato u. 25.

Gacser Jozsef: Demokratizmus
és altalanos iskola

A Modszertani Kozlemények koényvtirsorozatinak 9. koteteként melegen
ajanljuk az iskolak, a pedagégusok figyelmébe Gdcser Jozsefnak, a Juhdsz Gyula
Tanarképzo Féiskola Neveléstudomanyi Tanszéke vezetd tanaranak Demokratiz-
mus és dltaldnos iskola cimii, t6bb szakaszban lebonyolitott, széles k6td vizsgalat-
sorozaton alapulé munkajat.

Ez az elméletileg és modszertanilag sokoldalian megalapozott vizsgalat nem-
csak megbizhatd, objektiv képet ad a nevelébtestileti demokricia belyzetérél, mi-
noségérél, hanem egy olyan #j, a gyakorlatban is kiprébdlt komplex eljirdst,
méréeszkogt is bemutat a nevelbtestileti koyosségek mindségének megdllapitd-
séra, amely nélkiilozhetetlen eszkoze, segitGje lehet a neveldtestiileti kozosség
tudatos szervezésének, az iskolai demokracia tovabbfejlesztésének, elmélyitésének.

Reméljiik, hogy egyre tobb iskola igémyli is ezt a felkinalt lehetSséget, egyre -
szélesebb korben hasznositjak majd pedagoguskdzosségeink vezetdi e komplex

kutatas figyelmet érdemld eredményeit.
A

A kotet ara: 4o-, Ft. Mcgrcndclhcté postai levelezélapon a Médszertani
Kozlemények Kiadéhivatalanal (6725 Szeged, Haman Katé u. 25.).




