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DR. KORMANY GYULA | i SEP 1 5

Nyiregyhéza

A sziil6foldismeret és a foldrajztanitis

~ A gyermek foldrajzi miiveltségének, erkolesi, érzelmi tulajdonsdgainak fejlesztésé-
ben nélkiilozhetetlen szerepet tolt be a sziil6fsldismeret. A sziil6fold kiinduld pontja a
foldrajzi ismeretszerzésnek, ebben a viszonylag szilik és a tanulék nagy része iltal
kozvetlen tapasztalatbdl ismert kornyezetben alapozzuk meg azokat a foldrajzi fogal-
makat, folyamatokat stb., amelyeket azutan a megye, a haza, a szomszédos és tavolabbi
tijak, orszigok tanitdsindl felhasznilunk, bdvitiink, rendszereziink.

A sziil6fold megismertetésének elsSdlegességét a hazai foldrajzoktatds szakemberei
régbta felismerték, s igen fontos feladatnak tekintették, és annak tartjik ma is. PL
Emericzy G.—Kdrpdti E. (1877) a f6ldrajzi ismeretek elsajititisiban azt a didaktikai
alapelvet tekinti kévetendSnek, amely azt hangsidlyozza, hogy »Az ismerttSl az isme-
retlenre” ... ,,A kozelitéla tavolabbua vezet. Szerintik ,, Az ésszerdl népiskolai fldrajz-
tanitds ... a kovetkezd sorban tirgyalja a f6ldrajzi tirgyakat: Sziiléfold, ennek hatéra,
- vidéke, jérésa, megyéje, keriilete, az orszdg tobbi keriiletei...”! C/Jo/noky J. (1923)
,,Lakéhelyiink komyékének foldrajzi tanulmanyozdsa™ c. cikkében tobbek kozott azt
hangsilyozza, hogy a foldrajztanitdsnak... ,,MindenekelStt a lakdhelyiink topografia-
javal...”, annak tartalmi megismerésével kell kezdodnie A lakbhely megismerésénél
legfontosabbnak azt tartja, hogy tudjik a tanuldk ,,... melyik Ut merre vezet, hol van
a patak, hol van a siksig, hol van a lejt8, hegy stb. ...’

MirtonBéla (1924) igen plasztikusan fogalmazza rneg a lakéhely tanitidsinak fontos-
sagit: ,,A honismeret a foldrajztanitis kiindulé pontja, de végigvonul az egész tani-
tason. Az idegen viszonyok elképzelésében az itt nyert ismeretek nyu]tanak segit-
séget...”’3

Fodor Ferenc (1926) mintaértékiinek tekinthetd mdédon allaplt]a meg-a sziil6fold
- tanitdsinak feladatdt: ,,... A tanitisunk a sziil6fold ismeretébdl induljon ki, ... ezutin
elvezetni a tanulékat a legtavolabbi teriletekre, majd ... ismét a szulofoldhoz kell
visszatérni, hogy a mir megismert Foldon elhelyCZZuk a magunk sziiléfoldjét és ha-
zajat’ .4

1 Udvarbelyi Kdroly (1938), a lakéhely tamtasanak az 1930-as évektdl a legkovetkeze-
tesebb sz6sz6l6ja, timogatdja, a kdvetkezSket hirdeti: ,,Lehetetlen maskepp helyesen
tanitani a £5ldrajzot, mint a honismeretbd! kiindulva™.’

- E gondolatkor befejezéséiil idéziink az ,,UNESCO Foldra)ztamtas Kemkonyv"’-bol
(1961). ,,Nem hangstlyozhatjuk eléggé azt, hogy mennyire vonzdvi és hasznossi
teszik a f6ldrajzot a tdjismereti s f6képpen a tanulk kzvetlen kérnyezetére vonatkozd
tanulminyok”.® Ha a tanulék megismerkednek szil6foldjiik egyéni arculatival, megér-
tették problémait, elényeit és hitrinyait, akkor tudnak igazin &sszehasonlitisokat tenni,

- értékrendet megillapitani az orszidg mds tdjai, telepiilései kozott.

A fenti vélemények 8sszecsengést mutatnak abban, hogy a féldrajztanitisban a syi-
l5fold megismerése kiinduld dllomds, az itt szerzett ismeretek, élmények a/apvetoek -bdgisér-
te’,éuek a haza és a tivolabbi tdjak, orszigok megismerésében.

- Alapved egyrészt: mert a tanuld benne é1 kdrnyezetében, a legk02vet1enebb kapcso-

-'latban all a kornyez8 természeti és tirsadalmi valésiggal. Elérhetd kozelségben taldlja
a killonboz8 felszini formdkat, a kilonbdzd képz8dményeket (kézetek, talajok stb.),
a foldrajzi folyamatok eredményeit (talajerdzid, a felszin lepusztulisa, a mélyedések feltsl-
t8dése, a vizek tisztasiga, szennyezettsége, tavak keletkezése, pusztuldsa stb.). Kedvezd
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“feltételeket teremt az éghajlatielemek véltozésainak, hatisainak a megfigyelésére, érté-
kelésére. Kozvetlen tapasztalds utjin, tanulminyi sétikon, kirinduldsok alkalmaval
ismerhetik meg a telepiilés szerkezetét, fejlédésének egyes dllomdsait, gazdasigi, koz-
igazgatasi, kulturdlis, egyhdzi objektumok térbeli rendjét stb. A valésig kozvetlen
értékelése, észlelése valdsighit képzetek kialakitisit teszi lehet6vé. Itt nyilik alkalom a

~_tanulénak a koriilstte 1év6 foldrajzi jelenségek lényeges tulajdonsigainak a megisme-

Trésén tal a kozottik levé ok-okozati kapcesolatok, térvényszeriiségek feltirisira,
elemi kovetkeztetések levonisira. Mindez alakitja, formilja, fejleszti a tanuldk fold-
rajzi gondolkodasit, amely nemncsak a lakéhelyismeret megszerzésében, hanem az
egész foldrajzoktatisban fontos, elengedhetetlen kovetelmény.

Masrésyt, mert: A lakéhely, illetve a kornyéke tobbet foglal magéba, mint csupdn a
fsldrajzi kornyezetnek az ismeretét, magdba foglalja annak szeretetét, tiszteletét, ered-
ményeinek megbecsiilését. A sgilifold és a hazai téjak bemutatisin keresytil feflidik a ta-
nulsk legnemesebb erkilcsi tulajdonsdga, a hagasgeretet érgése, mely egyik fontos megala-
pozdja személyiségjegyiiknek, meghatirozéja jellemiiknek. A foldrajztanitisban a
hazafisigra nevelés alapvetd, egyben illandéan jelen 1évé aktuélis feladat. A hagaszere-
tetnek legfontosabb tartalmi eleme a sziil6fold szeretete. Annak a kozvetlen kornyezetnek
a szeretete, amelyben a tanulé él, tanul. Ezt a szeretetet, ragaszkodést akkor érhetjiik el
az iskolai munkaban, ha megismertetjilk a tanuldkkal sziilsfoldjitk természeti, gazda-
sagi értékeit, szépségeit. Mindazt, amit az ott €16 népesség munkdjival, kiizdelmeivel
megvaldsitott. :

A tanirnak ezt a munkit magasfokd szakmai felkésziiltséggel, tajékozottsiggal,
érzelmi fiitottséggel kell végeznie, egyébként a kivint nevelési hatist nem érheti el. Ugy
kell tanitani a sziil6fold foldrajzit, irja Marton Béla (1927), hogy ... ,,A sziil6f5ld malt-
janak és jelenének ezernyi szalival fonja gy oda a tanitvinyait, hogy az idegen fold
szépségei se tudjik elhomalyositani a sziildfold emlékét. .27

A sziil3f61d természeti, tirsadalmi, gazdasigi adottsigainak ismerete meghatiroz6
jelent8ségii a hazaszeretetre valé nevelésben. Ezt valljak elméleti, gyakorlati szakem-
berek, irdk, kolt8k egyarant. Pl. Udvarhelyi K. (1938) ezt irja a sziil6f61d nevelS hati-
sardl: ,,... A sziiléfsld szeretete lelki gazdagsig, és forrdsa a haza szeretetének...”.8
Mitrovics Gy. (1924), a neveléselmélet kiemelkedd képviselSje a kovetkez8ket mondja:
,-ee 8 kozvetlen kdrnyezethez valé ragaszkodds, annak megismerése, szépségeinek...
szeretete lesz kialakitdja a hazaszeretetnek...””.?

Darvas Jézsef igy ir: ,,A haza konkrét megszerettetése ott kezdddik, hogya gyermek
szeresse a hazat, ahol sziiletett, az utcit vagy teret, ahol baritaival jitszani szokott, az
iskolat, ahol a furcsa vonalakbdl a legelsé betiit ki tudja silabizdlni nyiladozé értelmével,
szeresse a fikat, ahol madarfészkek utin kutatott, szeresse falujét, virosit, s legyen biiszke
annak birmilyen kicsiny nevezetességére is. Mert igy tigul ki azutin ez a szeretet az
egész nép, az egész haza szeretetévé.”10

A fentiekhez hasonlé vélemények idézetével folytathatnink a sort, de Ggy itéljik
meg, hogy nem sziikséges, hiszen napjainkban is csakligy, mint a kordbbi évszizadok-
ban, évtizedekben, j6l érzékelik a tanitSk, tandrok, hogy milyen fontos szerepe van a
sziiléf6ldismeretnek a foldrajzoktatds folyamatdban.

A kovetkez8kben roviden arrdl szeretnénk szélni, hogy a régebbi és a jelenleg ér-
vényben 1év8 tantervekben hol kapott helyet a lakShelyismeret, s milyen tartalmi,
strukturdlis finomitisokra lenne sziikség a hatékonyabb sziil6fold megismerése érde-
kében.
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Szilbfildismeres a tantervefehen

A kornyezd természetbSl valé ismeretgy(jtés és a szemléltetés pedagdSgiai gondo-
lata elész6r Comeniusnal jelent meg és bontakozott ki a XVII. szdzadban. Az iskolaii
ismeretszerzésben kiemelt jelentSséget tulajdonit a kdzvetlen kdrnyezet jelenségeinek:
a megfigyelésére, bemutatisira és annak alapos feldolgozisira. Hangsilyozza, hogy a
valésig megismerését a legkozvetlenebb kérnyezetben, a sziilsi hdz és annak eléchetd
kozelségében kell elkezdeni.

A comeniusi gondolat hazénkban a XVIIL. szdzadban, annak is els6 felében kezd!
kibontakozni és elterjedni. A XVIII. szizad mésodik felében mér a tantervi anyagban
is szerepel a sziil6foldismeret. Az 1. Ratio Educationis a foldrajzoktatds feladatai
kozott kiemeli a szil6fold tanitisinak fontossagit, s azt tekinti haladdsnak, ha a ta-
-nulméinyok kezdetén nem ,,a vilag ismeretes négy részét mutatjik be”,!* hanem elészér
a kornyezetitket ismerik meg, s innen indulnak el a tivolabbi teriiletekre. Az I. Ratio:
Educationist kovetd tantervekben, tankényvekben jél tiikrsz8dik, hogy kiemelt sze-
repet tulajdonitottak az iskolai oktatdsban a sziiléfsldismeretnek. A XX. szédzadban
‘tovibbfejlédott, gazdagodott a lakéhelyismeret tanitisinak tartalma, feldolgozisinak
mddszerei, eszkozei. A népiskolai, polgdri iskolai, gimniziumi tantervekben pontosan
meghatirozzék a lakéhely tanitdsinak helyée (1—2. tabldzat), anyagit, az utasitisi
-tészben pedig ajinldsokat adnak a feldolgozis formdira, médjaira.

Ag 1905-5s népiskolai tantery a f6ldrajzi alapismeretek megszerzésének kiindulé
teriiletéiil a lakéhelyt tekinti. A népiskola II. osztilyiban beszéd- és értelemgyakor-
latok keretében ismerkednek meg 2 lakéhely domborzatival, f6bb kézeteivel, névény-
és Allatvildgdval, lakdival. A tantervi utasitds fontosabb kdvetelményei kozott szere-
pel, hogy az oktatds a sziil&i hdzbdl vagy a tanterembdl induljon ki. Ay 1925-Gs tantery
a foldrajzot 6nalld tirgyként az elemi iskola IV. osztalydba teszi, ahol a tanitisi anyag
a haza foldrajsa. A tanterv hangsitlyozza, hogy a haza foldrajzdnak tanulminyozdsa
csak akkor lehet eredményes, ha ezt a lakéhely megismerésével kezdjiik el. Idézet a

1. tdbldzat
Lakohely-, kirnyezetismeret- és a foldrajztanitds draterve és jellege a fontosabb tantervekben
Evfolyamok
Iskolatipus, tanterv 6—12 éves életkor 1315
pus, éves életkor Io)
sszesen
L 1. Im. Iv. V. VL /| VI. VIIL
Népiskola:
1905. évi tanterv: — 1° 2 2 1 1 — — 6
1925. évi tanterv: — — 30 2 2 2 6
1941. (8 osztalyos népisk.) — — 50 2 2 2 2 2 10
Als. iskola
1946 (Fold- és néprajz) — - - - 3 3 2 2 10
1950 ) —_ = 2* 3 4 3 — 12 .
1958 — - - 2% 2 3 2 2 11
1962 — — 2e 2v 2 2 2 2 8
1978 — — 2e 2r 2° 2 2 2 6
| Jelmagyarizat: 0 = lak6helyismeret beszéd- & értelemgyakorlat keretében

x = lakéhelyismetet, hazdnk nagy tdjai

a = kornyezetismeret, ezen belil a foldrajz ardnya 25,8%

b = kornyezctismeret, ezen beliil a foldrajz ardnya 59%
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2. tdblizat .
Gindziuni dratervek foldrajz targ ybsl

L 1L HL IV. V. VL VIL VIL| Osszesen
Ev conls I VIIL.
e | vy
1926
Gimnizium: 3> 3 2 1 — — 1 — 10 1
Reslgimnizium: -3 3 2 1 — 1 2 — 12 3
Resliskola: 3* 3 2 1 — 1 2 12 3
1938
Gimnézium: 3> 4 2 — — — 2 — 11 2
(Fold- és néprajz)
1942
Gimnéazium: — — 1 — — — — —_ 1 1
(Fold- és néprajz)
Term. tud. tagozaton 4
1950 : I—IV. oszt.
Ossz.
Gimnéazium: 3 3 3 — 9
1962 _
Gimnézium 2 .2 2 —
1978
x = a tanitds anyaga: Lakohely és a Karpat-medence foldrajza

tantervbél: ,,... a haza fogalmanak kialakitisihoz szitkséges a sziil6fold megismerése,
a IV. osztily foldrajztanitasinak a III. osztaly beszéd- és értelemgyakorlatainak kereté-
ben tanult sziiléfoldismeretb8l kell kiindulnia, erre kell épiilnie...”1? A kozség és
kornyéke c. témakorsn belil foglalkoztak: a felszini formdk tipusaival, a levegd, a viz
tulajdonsdgaival, a kornyék talajival, novényeivel, dllataival, népeinek foglalkozisaval,
a térkép jelrendszerével és olvasisival.

Ag 1920-as években élethe lépett gimndzinmi és a polgdri iskolai tantervek — hasonldan
a népiskolai tantervekhez — elbirjak a sziléfold foidrajzinak tanitasit. Pl. az 1924-ben
megjelent 8. osztilyos redlgimnéziumok tantervében a sziil6£6ld megismerését az I. osz-
talyba teszik, a Karpit-medence elé. A polgiri iskoldk részére 1927-ben érvénybe
1ép6 foldrajzi tanterv elsS nagy témakore a sziil6f6ld fsldrajza.

A 1L vildghaborsit kivets évtizedekben csakigy, mint az azt megel826 idékben, a-sziils-
fold megismerésével kezdték el a foldrajz tanuldsit. P/ ay 71946-os d/t. iskolai tantery
5—8. osztilyban irja el a Fold és néprajz tanitasat. 5. osztilyban az els§ témakor a
lakéhely, majd a térképismeret és a Karpit-medence volt a tanitdsi anyag. Ag 7950-es tan-
tery alapjin a f6ldrajz tanitisa IV. osztalyban kezd6dott a lakShelyismerettel. Az otve-
nes évek végén, 1958-ban megjelent tanterv a foldrajzoktatds kozépontjiba a lakShely
és a haza megismertetését llitotta. ,,Az dltalinos iskolai foldrajztanitis feladata a laké-
hely és a haza foldrajzinak részletesebb, a Fold és a Fold orszdgainak ... alapvondsaiban
valéd megismertetése.”1® Az 1962-es és az 1978-as tanterv a kornyezetismeret cimi tan-
targy keretébe helyezi a lakShely természeti és tirsadalmi adottsdgainak megismerését.
T. osztalytél IV. osztilyig fokozatos ismeretbdvitéssel foglalkozik a lakdhely természeti,
gazdasagi foldrajzi adottsigainak megismerésével. A fenti hivatkozisok egyértelmiien
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arra engednek kovetkeztetni, hogy régéta felismerték a sziiléfoldismeret alapozo je-
lent8ségét a foldrajzoktatisban. A kijelmilthan és napjainkban agonban mintha megfeled-
kegtiink volna értékeink bemutatdsirdl, felbasyndlasirsl. Elgondolkodtatd, hogy a I1. vildg-
habort utdn a gimnazinmi tantervekben a lakdbelyismeretre csak éppen utalist taldlunk. Pl.
az 1962-es tantervben a III. osztily anyagihoz kapcsoléds kévetelményekben a kovet-
kez&ket olvashatjuk: ,,Ismerjék sajit megyéjiik gazdasigfoldrajzi képét”. 14 Az 1978-as
gimnédziumi tantervben a megye foldrajza mar csak kiegészitd anyagként szerepel.
Ebbél arra kovetkeztethetiink, mintha az 4ltaldnos iskola egyszer s mindenkorra be-
fejezte volna a sziil6fold megismertetését. Pedig a legjobb mddszerek szerint végzett
oktaté-neveld munka sem 1épheti tal a tanuldk értelmi korlatait, ezért a gimndziumi
tanulék pontosabb megfigyeld, ellendrz8, szintetizdld, rendszerezd, 6sszehasonlitd
képességét ki kellene hasznilnunk a mélyebb, alaposabb sziil6fldismeret érdekében.

A sziildfildismeret napjaink iskolai gyakoriatdban

Az 1978-as nevelési- és oktatdsi terv alapjin a lekdbely foldragzyi adottsdgait fokogatos
bévitéssel I—I11. osgtdlyokban sajdtiijak el a tannldk a kirnyezetismeret cimd tirgy keretében.
Ez 2 tantervi anyag magiba foglalja mindazt, amit egy 6—9 éves tanulé megismerhet,
elsajatithat lakShelyének fsldrajzi adottsdgaibdl. Kozismert az, hogy az alsé tagozatos
tanuldk életkori sajatossigaik miatt nem kaphatnak teljes képet szil6foldjiik foldrajza-
o). A foldrajzi jelenségeknek csak a legjellemz&bb vonisait emelik ki, sajatitjdk el
A résletesebl, mélyebb, analitiknsabb feldojgogdsra, az ok-okozati kapcsolatok sokoldald
feltirdsira, a torvényszerliségek megallapitdsdra, stb. csak &ésdbb, négy év kibagydsa utin,
8. osgtdlyban kerdilbet sor, akkor, amikor az iskola sajat megyéjének természeti és . gazda-
ségi viszonyait dolgozza fel. Itt a lakéhely Gjbdli, részletesebb, alaposabb tirgyaldsira
alig, vagy nem is jut id6 a megadott 2—3 &ra keretében. A megye fildrajzi adottsdgainak
térgyalisira majd a gimnizium 1. osgtilydban Magyarorsgig fildrajzanak feldolgogdsa kig-
ben keriil ismételten sor, és ezzel tulajdonképpen a lakdhely és tigabb kérnyezetének
iskolai keretek kozott térténd megismerése befejezddott.

Javaslatok

Hazénk tdrsadalmi, gazdasigi dtalakuldsdnak iddsgakdban, iskolarendszeriink és a
tanitisi anyag korszerUsitési torekvésének folyamatiban nagyobb figyelmet kell for-
ditanunk a sziiléfold sokoldalibb megismerésére, s ezen keresztiil a hazafias érzelmek
fejlesztésére. '

Ennek érdekében a jelenleg érvényben 1év6 tantervekt6l eltérd anyagfeldolgozasra
van sziikség, amelyben koncentriltabb és fokozatosan szélesedd, mélyils szilSfold-
ismeret megszerzésére kinilkozna lehet8ség. Egt a tirekvést a 8. osytdlyos iskolai struk-
tdrdban a kjvetkezd formdban lehetne megoldanunk. Az 4tlalinos iskola alsé tagozatiban kor-
nyezetismereti Grakon a sziiléfold alapjainak lerakdsira a TI—III. osztdlyban keriilne
sor, ahol elemi ismereteket szereznének a lakodhely felszini, éghajlati, vizrajzi viszo-
nyairdl. Majd a IV. osztilyban részletesebben ismernék meg a tanulék kézvetlen kor-
nyezetitk domborzati, éghajlati, vizrajzi, talajtani viszonyait és alapvetd gazdasig-
foldrajzi (pl. népesség szaminak, foglalkozdsszerkezetének viltozdsai, ipari termékei,
mezbgazdasigi terményei stb.) adottsigait. Mindezzel elsésorban az érzelmekre hatva
alapozzuk meg a lakdhely szeretetét, a meggy6z6désen alapuld ragaszkodsst a szlikebb
és tigabb kornyezethez, az ott él6 néphez. A lakdhely élményszerfi, szines leirdsa egy-
ben lehet8séget ad a valdsignak megfelelS térgyi képzetek kialakitdsira, az egyszerii
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altalinos természeti és gazdasigi foldrajzi fogalmak megértésére, a foldrajzi jelenségek
kozotti elemi kapcsolatok és osszefiiggések bemutatisira.

A szalifold sokoldali feldolgozdsa ntdn térhetnénk dt a megye és a baga foldrafzdnak a tir-
alisdra az V. osytdlyban. A foldrajz az V. osztilyban nem a kérnyezetismereti tantirgy
keretében kapna helyet, hanem mint 6nallé tirgy szerepelne a tantirgyak rendszerében.
Ebben az osztilyban a tanuldk elészor kb. 8—10 Sriban a megyéjik termésgeti, gazda-
sdgi, foldraj3i adottsdgaival ismerkednének meg, dgy, abogyan ey bazgdnk egyéh tdjainak feldolgo-
gdsindl tirténik. (Pl. 2 megye felszine, éghajlata, felszini-, felszin alatti vizei, talaja,
természetes novényzete, allatviliga. Asvanykincsei, ipara, mezdgazdasiga. Lakossiga,
telepiiléshalézata, kozlekedése stb.). Majd ezt a tanév legnagyobb tészében a hazai nagy
tdjak megismerése kovetné. (A 8 osztilyos gimnaziumban a lakdhely és a megye fold-
rajzdnak tanitdsa az 1. osztilyba kerilhetne).

A lakihely és a megye fildrajydnak kizvetlen, egymds utdni tanitdsira a magyar foldras3-
oktatds tirténetében tibb piidit is taldlunk. Pl. az 1925-6s, az 1950-es tantervekben ezt
mintaszeriien megoldjdk, de az utdbbi két tantervben (1962, 1978) a lakdhely és a me-
gye foldrajzinak tanitisa idSben eltivolodik egymastdl. Ugyanakkor tapasztalhatjuk,
hogy mais orszigokban nagy gondot forditanak a lakéhely és kérnyezetének tanitdsira,
egységbe foglalisira. P/. Finnorsydghan a III—IV. osztilyban a foldrajz 6nills tirgy,
ahol a lakdhely és a korzetét, majd Finnorszag nagytijainak természeti és gazdasagi
viszonyait és ezt kovetSen a szomszédos orszagok, (Norvégia, Svédorszag, Izland, Dd-
nia) f6ldrajzat tanuljak gazdag tankodnyvi, munkafiizeti illusztricié felhasznilisaval.
Romidnidban az dltalinos iskola I11. osytilydban néhiny térképismereti ora utdn a tanéy tibh mint
baromnegyed részében a lakobely és a megye fildrajzdt dolgozzdk fel beti 2 drdban.

A kilfoldi példikbol nemesak az deriil ki, hogyan kapcsolddik a lakéhely és a ks-
zelebbi-tdvolabbi hazai tdjak tanitisa egymdshoz, hanem ebbdl az is kitlinik, hogy az
oktatdsi-nevelési feladatok kiemelt jelentSséget tulajdonitanak a szil6fsld megisme-
résének, megszerettetésének.

Reméljiik, hogy a kézeljovoben megjelend tantervek sokkal hangsalyozottabban
fogjak értékelni a sziil6foldismeret kérdését mint a f6ldrajzi ismeretek kiindulépontjit,
a hazafias nevelés egyik legbiztosabb alapjit.
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PROF. DR. NAY UWE
Mitnchberg

Fizikai és kémiai kisérletek gyermekmagyardzatairdl

1. Bevegesés

A gyermeklélektan csak 1920 6ta létezik. PIAGET (1] eldszor a sajat gyerekeit
figyelte meg, igy alapitotta meg tanitisit. PIAGET el6tt a gyerekek csak ,,redukalt™
felndttek voltak, ez lithaté a klasszikus festmények figyelmes tanulményozdsdndl is.
Ezeken a gyermekarcok felnStt vondsokat hordoznak. A gyermeklélektanhoz nem értés
mutatkozik meg ma is sok tantervben. fgy Németorszagban (Nordrhein-Westfalia tar-
tomanyban) az 4ltaldnos iskola 7. osztilyiban tanuljik az atom felépitését koncentrikus
korokben (1 6ribanl), a redliskolaban a 8. osztilyban és a gimndziumban a 9. osztily-
ban. Minél intelligensebb egy gyerek, anndl késébb tanulja ezt az absztrakt témit.
Ehhez azt kell tudni, hogy az dltalinos iskola egy ,kildgozott, maradék iskola”.
Az intelligensebb gyerekek magasabb foku iskoliba mennek a 4. osztily elvégzése utin.
A tanterv elkészitSi egyszeriien leroviditik a gimndzium anyagét az altalanos iskolasok
szdmiéra, de ezek a gyerekek nem tudnak absztrakt médon gondolkodni, ez a lersvi-
ditett tantery viszont az absztrakt gondolkodidst kivinja meg.

PIAGET tanitisiban talilkozunk az operationalis fogalommal, ez azt jelenti,
hogy egy gyerek ,,reverzibilisen” tud gondolkodni, azaz egy kisérletnél, ahol valami-
lyen valtozds 1ép fel, el tudja képzelni, hogy milyen volt az eredeti 4llapot (ha egy szelet
tortat latunk, akkor gondolatban el kell képzelniink az egész tortit ahhoz, hogy meg
tudjuk mondani, hogy a szelet hinyad része az egésznek). Csak az operationélisan gon-
dolkodd gyerekek értik meg a tortekkel vald szamolast.

Ez az operationdlis gondolkodis két mdsik gondolkodisi formdra oszthatd, még-
pedig a konkrét és az absztrakt operationdlis gondolkoddsra.

Az absztrakt gondolkodé gondolatokrdl is tud gondolkodni, anélkiil, hogy ehhez
konkrét segitségre (,,mankéra”) lenne sziiksége. Ha valaki azt mondja: mondj egy pél-
dit valamire, akkor ez azt jelenti, hogy nem tud absztrakt médon gondolkodni, sziik-
sége van egy ,,mankéra”. Maximum 20%-a az emberiségnek tud csak absztrakt médon
gondolkodni.

HERRON {2] ajinlja a publikicidjdban: What ,,good” studens cannot understand
(Mit nem tud a szorgalmas didk megérteni), hogy az absztrakt tanitasi tartalmat konk-
réttal helyettesitsiik.

2. Gondolkoddsi sgintek

A hirom PIAGET-fokozatot:

a) praeoperationalis (oki- és magikus gondolkodis)

b) konkrét operationalis (naiv- és kritikus realis gondolkodais)

¢) absztrakt operationdlis (alacsony- és magas kauzalis gondolkodis)
én a zér6jelben megadott kifejezésekkel helyettesitettem. A kovetkez8kben csak ezeket
hasznilom. A gyerekek 4ltal adott vilaszok értékelésekor kényelmesebb egy fokozatot.

a nem hasznilhatd vilaszokbdl is beiktatni. A ziréjelben megadott és az ezek
elé beiktatott fokozat igy 7 szintet ad, ezeket behatébban tirgyaljuk most.
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Hibds vilasgok, melyeket nem lebet basgndini

Példik: 7 kémcesSben bazisok vagy savak voltak, amihez indikatort adtunk. Kii-
16nb626 szintiek lesznek.

Nem hasznilhat6 vilasz lenne: a bacsi 7 kémcsdvet rakott oda. Ez igaz, de nem
hasznilhaté.

Céliranyos gondolkodds

Az ember, pl. a tandr, a természet mindent ugy csindlt, hogy miksdjon.

Példak PIAGET-ndl: ,,A Nap siit, mert az emberek sétalni akarnak™, vagy ,,A Hold
siit, mert olyan emberek is vannak, akik éjjel is dolgozni akarnak”. ,,A parafadugd
azért konnyli, mert ha nehéz lenne, ténkre menne az dveg”,,, A kovek azért nehezek
mert avval hazat épitenek, és hogy a szél ne vigye el a hazat”.

Nélam azt mondtak: ,,Esik az esd, mert a virdgoknak viz kell”. ,,Azért dorog az
éc, mert ez nekem tetszik”.

Mdgikus-animisytikus gondolkodds

Anima-lélek (latinul). A gyerek egocentrikusan gondolkodik. Szdmira az é18 és
élettelen dolgok azonosak. Az élettelen dolgoknak is lelke van, mint a mesében. Ezek
eléidéznek vagy csinilnak valamit.

Egy gyertya kialszik a f6z6pohar alatt: ,,A gyertya ki akar aludni”.

A gyerekek az altaluk ismert valésigha épitik be a vilaszt. Egy rézlemezt lingba
tartottunk, hogy bemutassuk az oxidécié jelenségét. Ekkor a ktvetkezd vilaszt kaptuk:
»A nagymamiénak is ilyen rézkannija van”

Egyilyen mecevxlagban 15 gverekkel még nem lehet a kémidt megértetni. A babo-
nds gondolkodis is ide tartozik.

Naiv-redlis gondolkodds

Ezeknél a gyerekeknél egy kisérlet leirdsa és magyarazata ugyanaz. Pl. :Mit litsz,
és ennek mi az oka? — mind a két kérdésre ugyanaz a vilasz.

Az tgynevezett ,,ba — akkor” magyardzat is ide tartozik. Pl ,,Ha dorog az ég,
akkor villimlik”. A ha és akkor nem mindig ok és okozat. PL.: ,,A villimlas nagyon
furcsa, ha tizig szamolok, és addig nem dordg, akkor nem is dorog

A gyerek csak az esemény sorrendjét litja, nem pedig az okot és a hatdst. Nem kii-
lonboztet meg fontos és nem fontos jelenséget. Egy Bunsen-égé meggyajtisa pl. igy
hangzik: ,,Egy gyufaszal elaludt, el8vett egy mdsikat, az is elaludt, a harmadiknal
visszacsapott a ling, a negyediknél sikerilt meggyudjtani”. Idésebb gyerekek ezt nem
emlitenék meg.

Ezen a szinten szerepet jatszik a valahol és valahogy klfeleZCS Az ehhez a korosztaly-
hoz tartozé gyerekek ugy rajzolnak le egy vizzel toltott iveget, hogy a viz valahol van.
A vizet ugy rajzoljak bele, mintha az egy gyapjicsomé lenne, a viz felszinét pedig
ferdén vagy valahogy, de nem parhuzamosan a fold felszinével.

Kritikus-redlis gondolkodds

Ezen a szinten a gyerek 6riil egy elmélet feldllitdsdnak, de nem vizsgalja feliil, hogy
stimmel vagy nem. Nem veszi észre, hogy ebben ellentmondisok vannak. Példéul azt
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mondjik, hogy ,,A vasgyapot egy kénny(l és egy nehéz anyagbdl 4ll, ha izzik, akkor
a konnyti elég, és ezért az egész nehezebb lesz”. Felcserélik az abszolut sily és a speci-
fikus suly fogalmit.

A kritikus-redlis gondolkoddsnak 4 alesoportja van:
) Perpetunm-mobile gondolkodds

Az ok és okozat egy kort képez. Pl. ,,A mozdony htizza a vonatot?. Es miért megy
a mozdony? — ,,Mert a kocsiknak lendiilete van, és ez tolja a mozdonyt?.
b) Sgubsgtancidlis gondolkodds

Egy rézlevél a lingba tartva belil fényes marad. Miért? — , Mert a meleg nem
megy 4t a lemezen”. A meleg a gyerekeknek egy szubsztanciilis dolog, amely nem tud
keresztill menni a lemezen.
c) Dinamisgtikns gondolkodds

Ennél a gondolkoddsnil ez a mondat fontos: mi az erdsebb? Pl. ,,Egy k& a vizben
elmeriil, mert a k6 er8sebb, mint a viz, és egy fa Gszik, mert a vizer8sebb, minta fa’’.
»Egy sav a lakmuszt pirosra festi, mert a sav er8sebb, mint a lag, ésa piroser8sebb,
mint a kék”.
d) Awnaligids gondolkodis

A gyerckek egy olyan analdgiat dllitanak fel, ahol a felnSttek nem litnak analdgist.
Ez egy naiv analdgia.
Alacsony-okozati gondolkodds

Az okozati értelmezés kezdete. A kisérletek elején és végén feliiletes okozati gon-
dolkodis figyelhetd meg.
Magas-okozati gondolkodds

Az egész kisérletet kauzilisan értelmezik. Az ott torténtek az dltalinos természet-
tudominyi térvényeknek vannak alirendelve.
3. Figikai kisérietek

BANHOLZER AGNES [3] 1935-ben 6 kisérletet mutatott be a gyerekeknek.
1971-ben az intézetiinkben megismételtitk ezeket. A kisérletek a kovetkez8k:

1. Usgni vagy elmeriilni

" Kiilonbozé tirgyakat tesziink a vizbe, a gyerekeknek azt kell megmondani, hogy
miért Gsznak, illetve meriilnek el.
Miért usznak a hajok? A vélaszok: ,,A hajok azért uisznak, mert egy propellerjiik
van”, vagy ,,Azért, mert a kikst8ben ki vannak kotve”.
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2. A viz, felemelkedik az itatdspapiron
3. CHL ADNI-hangképek

Egy acéllemezen homok van. A kozépen befogott acéllemezt rezgésbe hozzuk.
Egy all6 hullim keletkezik, a rezgési csomépontokban az acéllemez nyugalomban van,
és ott gylilik 6ssze a homok. A hullimhegyekbdl és volgyekbdl kirepiil a homok, mert
itt maximalis mozgés van. Igy keletkeznek az iun. CHLADNI-hangképek.

4. A vizben a bot megtorye litszik
5. A vizben ag érme felemelkedve litszik

Egy konzervdobozban van egy érme. A gyerek olyan messze megy vissza, hogy a
doboz s2£16t51 mar nem litja az érmét. Most vizet dntiink a konzervesdobozba, és ekkor
ujra lthatéva valik az érme. A gyerekek azt gondoljik, hogy az érme elmozdult, még
akkor is, ha egy korrel berajzoltuk a helyét. Ez az effektus az optikai torés t6rvényén
alapszik.

6. A mdgnes von3a a vasat

WAGENSCHEIN [4] megkérdezte egy Pedagdgiai Foiskola hallgatdit is, miért
vonzza a mégnes a vasat. Ok sem tudtik megmondani, hanem csak olyan cimszavakat
adtak meg, mint mignesesség, magneses tér stb.

Amikor errdl a témdirél elSaddst tartottam, minden alkalommal megkérdeztem a
haligatésigot, hogy az el&bb emlitett 6 kisérlet koziil melyik a legnehezebb, illetve a
legktnnyebb a gyerekeknek, szinte mindeniitt azt a vilaszt kaptam, hogy az ,,iszni
vagy elmeriilni” kisérlet a legkdnnyebb, és a CHLADNI-hangkép a legnehezebb.
A valésigban ez éppen forditva van. A CHLADNI-hangképnél litjdk a gyerekek,
amint a homok mozgisban van, és a hullimcsoméban dsszegyfilik.

Az ,szni vagy elmeriilni”® kisérletnél a tomeg és a térfogat fogalmakat kell
ismerni és ezek egymadsrahatdsit. Ehhez kb. 11-—13 évesnek kell lennie a gyereknek.

A tanulsdg ebbd8l: amit a felnGttek konnylinek talilnak, az a gyereknek nehéz,
és forditva.

Az elsd osztilyban a gyerekek tilnyomé tobbsége mdgikusan értelmezi a kisérle-
teket, csak a CHLADNI-hangkép konnyebb szimukra. A mésodik osztilyban a stly-
pont még mindig a mdgikus gondolkodédson van. Csak a magneses és a hangkép-kisérlet
esik a naiv-redlis gondolkodasba.

A negyedik osztilyban a silypont a naiv-relis gondolkodison van, a migneses
kisérletnél a valaszok egy része a kritikus-redlis gondolkoddsba esik, az érmés kisér-
letnél viszont a vélaszok a migikus gondolkodis tartomdnydban maradnak. A két fény-
tani kisérlet értelmezése kiilonboz8 nehézségi fokot jelent a tanuléknak.

Ez még jobban lithat6 a hetedik osztilyosoknal. A legtobb tanuléd az érmés kisér-
letet (5) mégikusan értelmezi, mialatt a botos kisérletet (4) naiv-redlis szinten.

A tanulsdg ebbdl: az elsd osztdlyban minden kisérlet egyforma nehéz a gyerekek-
nek, id8sebb korban kovetkezik a differencidlis konnyii és nehéz kisérletekre. Minden
témdhoz tobb kisérletet lehet bemutatni, ezek kozil azt kell kivilasztani, amelyik a
gyerekek szamara a legegyszer(ibb.

Ag 1. dbrdn valamennyi kisérletet egyiitt dolgoztuk fel. A vizszintes tengelyen a
kiilonbdz8 gondolkoddsi szintek vannak feltiintetve, a fiiggSlegesen pedig az ezekhez
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o, Az Osszes kisérlet értelmezése az 1—9.
T osztalyokban 1. dbra
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tartozd valaszok szizalékban kifejezve. Ha a gorbe jobbra, azaz a magasabb gondol-
kodisi szintek felé tolédik el, ez azt jelenti, hogy a kisérlet a gyerek szdmadra jobban
érthetd.

Az elsb hirom osztily a magikus gondolkodés szintjén adja a vilaszokat, a kdvet-
kezd négy osztily a kritikus-redlis, és a nyolcadik, kilencedik osztilyosok vilasza
esik csak a magasabb gondolkodisi szintbe.

Ugyanazon osztily tanul6i nem tartoznak ugyanabba a gondolkodaisi szintbe.
Sok tanir csodilkozik ezen [5]. PIAGET [1] azt mondja, hogy a 11 évesek mir meg-
értik a specifikus saly fogalmit, Nem szabad a tanirnak meglepddni [6], akinek az
osztilyiban 13 évesek vannak, és mégsem értik meg.

A 2. dbrén minden osztily vilasza egyiitt van feldolgozva, és kisérletek szerint
differenciilt. Az elénk tirulé kép a kdvetkezs: az 1. és 5. kisérletre (azaz: (iszni-hajok,
érme) adott legtobb vilasz a migikus gondolkodds szintjébe tartozik, még a 2., 3., 4.
kisérletre (azaz: itat6spapir, hangkép és botos) adott vilaszok a naiv-redlis szintbe
esnek. A mdgneses kisérlet [6] vilaszai leginkdbb a kritikus-reilis szintbe sorolhaték.
A tanulsdg, hogy a gondolkodasi szint magassiga nemcsak az €letkortdl fiigg, ha-
nem a kisérlet nehézségétél is. Jollehet a gondolkodési szint magassiga a kisérletek
nehézségétdl fiigg, mégis lehetséges egy itlagot feldllitani az egyes osztilyokra vonat-
kozban.

A 3. dbrdn lithatd, hogy az elsd osztilyosok 70%-a mdgikns valaszt ad. Az életkor
emelkedésével esik a magikus vilaszok szdma, ugyanakkor a naiv-redlis vilaszok szima
emelkedik a 4. osztilyig, azutin leesik, mert most kezd emelkedni a Aritikus-redlis
valaszok szdma. A két kauzdlis szint a 8. osztily utin jatszik szerepet; ezért esik ott a
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kritikus-redlis gondolkodds. Ezeket a felméréseket vidéki kérnyezetben végeztiik
egy 4ltaldnos iskoldban. Az dltalinos iskoldbdl a 4. osztily elvégzése utdn a tanuldk egy
része gimniziumba megy, igy ez az iskolatipus szegényebb lesz a j6 teljesit6képességii
gyerekekben, ezért lathat6 a gorbéknél (a 3. dbrin) a 4. osztily utin egy torés. (Ezért
emelkedik a migikus gorbe, és a naiv-redlis esik.)

A tanulsag ebbdl: egy alacsonyabb gondolkodisi szint a n6vekvd életkorral
esik a magasabb szintek javira. Hasonlitsuk ssze, hogy mi viltozott meg 35 év alatt
(a két felmérés idBszaka kozott)!

BANHOLZER AGNES [3] disszerticiés munkajiban csak gorbéket adott meg,
mérési adatok nélkiil. Ezért mi az adatainkat az 8 ma madr elavult rendszerezéséhez
dolgoztuk it.

A 4. dbrin lathatd, hogy ma kevesebb tanulé gondolkodik migikusan (az els
osztilyosok kivételével), mint 35 évvel ezelStt. Erdekes az &sszehasonlitas az Gn. teore-
tizdlé gondolkodisnil (azaz: nem stimmeld és stimmeld tedridk felallitdsai). 1935-ben
nem lithaté egy tdrés, mert abban az id6ben kevés gyerek ment el a gimniziumba.
A gorbe el8szor a 7. osztily utin kezd emelkedni. Az 1971-es gérbe mir a 3. osztilynil
emelkedik, és 2 évvel koriabban éri el azt az értéket, mint az 1935-6s gorbe. Ha a tanu-
16k nem mentek volna el a gimniziumba, akkor sokkal koribban emelkedett volna a
gorbe. Lithatd, hogy a gyerekek ma a TV és a miszaki kirnyezet kivetkeztében ko-
ribban jutnak el a teoretizilé gondolkodishoz. A hetedik osztily utin a gérbe Gjra
esik, mert ebbdl az iskolibdl sok gyerek ment el akkor a kereskedelmi iskoliba. Most
teljesen kiligozddott az osztily, egy ,,maradék iskola” lett. Az optikus bot kisérletnél
nem taldlunk a két vizsgilati évben erésen eltér§ gbrbéket. Ez azzal magyarizhatd,
hogy az optikus kisérletek nem keltik fel a gyerekek érdeklSdését. Csak a 8. osztdlyban
jut el egy differencidlédashoz: 80% ma, az akkori 60%-hoz viszonyitva.
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A tanulsig, hogy a 35 év alatt egy akcelericié ment végbe. A tanulék ma maga-
sabb szinten értelmeznek. 1971 6ta Gjra 20 év telt el. Meg akarjuk vizsgilni, hogy vjra
egy akcelericié ment-e végbe. Ha a felmérések befejez8dtek, arrdl is tanulmdnyt ké-
szitiink.

4. Kémiai kisérietek

a) Egy vizzel félig megtoltott petri-csészében egy égb gyertya all. Egy £6z8pohér-
ral leboritva, elalszik a gyertya, és a viz felemelkedik a pohirban. Hogy értelmezik ezt
a gyerekek? ,, A gyertya azért alszik el, mert valami jelen van a kérnyezetben™ —
»mert a viz felmegy a kandcon” — , mert gy alszik ¢l, mint egy él6lény” — A viz
felemelkedik: ,,mert a f6z6pohdr iires”, vagy ,,az oxigénhidny miatt”, vagy ,,egysze-
riien magatél”.

b) Egy rézlemezt 6sszehajtogatunk levéllé, és a tiizbe tartjuk. Kivil oxidalédik a
1éz, és fekete lesz, beliil viltozatlan marad. Az elGbbiek sorin mar emlitést tettiink
mind a két kisérletrdl. Példik a gyerekek valaszaibol »kiviil 2 hé iltal viltozott meg a
szin”, vagy ,,magitol®”> — | lepattogott a miz”, vagy ,,bekormozédott klvulrol” holott
nem v1lag1to, tehit nem kormozé lingot hasznaltunk

Ahhoz, hogy beliil viltozatlan maradt, azt gondoltik a gyerekek, hogy az magiban
a hajtogatisban rejlik (anélkiil, hogy a hatist felismernék). Vagy ,,a hd egy olyan anyag,
amely nem tud keresztilmenni a lemezen”. IdGsebb gyerekek felismerik, hogy az
oxigénhidny az ok.

A gyerekek vilaszait besoroljuk a megfelels értelmezési szintekbe, és ezeknek 2
kozépértékét vessziik, példiul 3,4-et kaptunk. Ezt az értéket a 6. osztilyban kaptuk.
Most 4brizoljuk a koordinita-rendszerben, tébb pont berajzoldsival egy egyeneshez
jutunk. Ha ez az egyenes kevésbé emelkedik, akkor a gyerekek id8sebb koraban sem
lesz sokkal meredekebb, nem jut el a magasabb értelmezési szintekbe. Ez azt jelenti,
hogy a kisérlet a gyerekeknek nehéz, nem tudjik értelmezni. Ha meredek a vonal, ez
azt jelenti, hogy id3sebb korban hamarabb jutnak el a magasabb értelmezési szintbe.
A kisérlet kdnny( a szimukra. Figyeljik meg az értékelés eredményét az 5. ibrin!
Az iskola j6 teljesit8képességli tanuldindl (szaggatott vonallal jeldltiik) lithaté, hogy
a szaggatott vonal melletti jelolések (lires hiromszog=gyertyis-kisérlet, iires ko r=réz-
lemez-kisérlet) kozvetleniil a vonal mellett helyezkednek el. Ez azt jelenti, hogy az
intelligens tanuléknal nincs kitlonbség a két kisérlet kozott az értelmezés szempontji-
bél. Ez a kép teljesen mds lesz, hogy ha a mdsik extrém esetet vizsgiljuk: mégpedig a
gybgypedagdgiis gyerekek értelmezését. Itt killonbség van a két témor vonal kozott.
A meredekebb a gyertyis-kisérletet reprezentilja, a masik pedig a rézlemez-kisérletet.
Tehit a gyengébb képességii gyerekeknél a gyertyds kisérlet konnyebben érthetd, mint
a rézlemezes.

A tanulsig ebbdl: intelligens gyerekeknél nem jitszik szerepet a kisérlet nehéz-
sége. Gyenge tanuldknil igenis fontos az érthet8ség kedvéért egy konnyebb kisérletet
bemutatni (14sd fent).

A gyertyis-kisérlet vonala pirhuzamosan halad az édltaldnos iskoldsok szaggatott
vonaldval. De a bizonyos szinteket 2 és fél év eltoléddssal éri el.

A gybdgypedagégids gyerekek tehit ugyanigy magyarizzik a kisérleteket, mint a
normilis gyerekek, de csak idsebb korukban. Gyakran csodilkozunk, hogy a jé szel-
lemi képességii gyerekek szimunkra érthetetlen magyarizatot adnak. Itt segitségiinkre
van a gyégypedagbgiis gyerekek megfigyelése, naluk lassitva jatszédik le a magyarazat
mintija, lithatjuk a ,,kozti szinteket”, 1épésré] 1épésre megfigyelhetd, amint megma-
gyariznak egy jelenséget.
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Egy misik oldalrél is vildgitsuk meg a kapott eredményeket! Ehhez haszniljuk fel
az intelligencia quotienst, az IQ-t. Az itlagos IQ==100, a2 normilis intelligencia 90—110
kozott van, a jé intelligencia 110 folstt, és a gyenge 90 alatt. Az alacsony IQ-val ren-
delkezd gyerekek iltaliban alacsony gondolkodisi szinten értelmezik a kisérleteket
(azaz migikusan), a magas IQ-val rendelkez8k pedig egy magasabb gondolkodisi szin-
ten (azaz kauzilisan). A korrelicids koefficiens r=0,85. A statisztikiban r=0 azt jelenti,
hogy egyiltalin nincs Osszefiiggés két nagysig kozott, r=1 esectében nagyon jé az
Osszefiiggés. Az r=>0,85 tehit egy j6 6sszefiiggés. A tanulsdg ebbdl, hogy csak nagyon
intelligens gyerekeknek lehet valamit absztrakt médon elmagyardzni, a tobbieknél a
konkrét-operacionilis szinten kell magyardznunk, magitél értet6dd modellekkel kell
dolgoznunk.
Forditetta: Dr. Nay Uwené Szildgyi Zsuzsanna
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Dr. KLEIN SANDOR—KISS JULIANNA
Pées

A képzelet szirnyin

5»a folnbttek azt ajnlottdk, ne rajzoljak
tdbbé 6ridskigyot se nyitva, se csukva, hanem
ink4bb foglalkozzam féldrajzzal, térténelem-
mel, szimtannal é nyelvtannal.”

(Antoine de Saint-Exupéry)
A gyermekkor: bare a képzelet és a valdsdg kizgott

Arpi a kispadon iilve hiizza fel a cipGjét, és kozben hevesen magyardzza a baritji-
nak ,,... és akkor az apukim beugrott a kocsijiba, bekapcsolta a szirénit, és utinaeredt
a betordnek.”

Julcsa nem is hallja a tandr hangjat: a fehér papiron el6tte kacskaringés indikon
z6ld bozédtos keletkezik, amelyen mindhidba prébil utat vigni baritjdval a kirdlyfi.

Géza nem meri lekapcsolni a villanyt. A székbSl menten barna medve lesz, félel-
metesen vicsorgd szdjjal.

A gyermekkor mintha dllandé harcot jelentene a valésig és a képzelet kozitt. Az
egyik oldalon a gyerek tdgranyilt szemmel mondja a hihetetlen torténeteket, a masik
oldalon a sziilSk, a tanirok és gyakran a pajtidsok, akik ragaszkodnak az igazsighoz:

»s++- apukid nem is 4ldézte a betordket, csak kihivta a rendérséget.”

»--. ne bimulj a papirlapra, ide figyelj ™

,,S6tétben nem kell félni, latod? Nem medve az, csak egy szék. Es ha ujra lekap-
csolom a villanyt, akkor is szék marad.”

Altaliban a felnStt az erSsebb. De a képzeletet gyermekkorban nehéz legydzni.
»Egyhangt életet €18, viligtdl elzdrt, maginyos gyerekek — egyediil vagy testvéreikkel
— gyakran dolgoznak ki maguknak olyan jatékokat, amelyekben az élet érdekesebb,
viltozatosabb” — irta Mérei Ferenc és Binét Agnes (1985, 256. 0.). ,,A gyerekek kép-
zeletben hoznak létre maguknak egy szenvedélyesebb életet.”

A tanttds ne olfe meg a képzeletet!

Haim Ginott, amerikai pszichidter és pedagdgus irja: ,,Ha egy kisfid azt mondja
nekiink, hogy kardcsonyra egy €16 elefintot kapott, akkor sokkal tobbet segitiink neki
azzal, ha azt valaszoljuk, hogy ezt sgerefté/ volna kapni, mintha bebizonyitjuk neki,
hogy hazudik.

,Ugye sgereindd, ha elefintod lenne !
,Ugye azt sgeretnéd, ha sajit dllatkerted lennel’
,Ugye szeretnéd, ha lenne 8serddd, teli allatokkall
,Es mit kaptal karicsonyra?’?

(62. 0.)

Meg kell tanulnunk, hogy a valésigot és a képzeletet bigtonsdgosan meg tudjuk kiilin-
bigtetni. De az is nagyon fontos, hogy ez a tanitds ne 6lje meg a képzeletet.

Els&éves foiskoldsoknal gyakran tapasztaltam, hogy azt hiszik: minden kérdésre
egyetlen vilasz van. Ha az 6rén azt mondom: ,,képzeljétek el, hogy a tablira irtok vala-
mit, és egyszer csak megdob egy gyerek papirrepiilGvel...”> — t6bbnyire csak nagy
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nehezen mozdul meg egy-két tandrjelolt képzelete. Hogyan lesznek a taldlékony, szi-
nes, szérakoztatd gyerekekbdl unalmas, sernatikusan gondolkodé fiatalok, feln&ttek?
Talén dgy, bogy az ismeretek elsajititdsa meliett nem forditunk elég figyelmet a képzelet
fejlesztésére.

Pedig, mint minden mas emberi funkcid, ez is feflesgthetd, ha haszniljuk, ha gya-
koroljuk.

Egy jé példa

Maureen Murdock kaliforniai tandrnd 5. osztilyosai mdr nem lepédnek meg, amikor
9 ora el6tt 5 perccel eloltja a villanyt. Lassanként abbahagyjik, amivel éppen foglal-
koznak, és letelepednek korben a sz&nyegre:

— ,,Keress magadnak egy kényelmes helyzetet! Csukd be a szemedet! Figyeld a 1élegzetedet!

Igy, jol van, engedd el magad! Erezd, ahogy minden lélegzettel elszall a testedbdl, izmaidb6l a fesziilt-
ség. Beszivod..., kiengeded..., be..., ki..

Es most képzeld e, hogy csodalatos fehér fényzuhatag hull a fejedre. Erzed, amint finom, gyo-
gyitd energidja szétdrad az agyadban, szétémlik az arcodon, befolyik a nyakadba. A fehér fényzuhatag
tov4bb drad a melledre, a vélladra, a hitadra. Lefolyik a karodon, a kezeden, az ujjaid hegyérél, és maga-
val visz minden kényelmetlen érzést a testedbdl...

Egész testedet elboritja a fehér fényzuhatag. Hagyd, hogy ez az energia dtmosson, élvezd a kelle-

mes hiivosséget...
Es most lassan térj visszal Tizig szimolok. Hatndl te is szdmolj velem hangoszm, és tiznél nyisd ki

a szemed, megkonnyebbiilve és éberen! Egy, kettd, hirom..., nyole, kilenc, tiz.

Hasonlé gyakorlatokkal fejleszti a &épgelet ds az éryékelés (az egyes érzékszervek)
kaparo/ata’t is. A tanirnd most Vivaldi ,,Négy évszak™-it tette fel a lemezjatszéra. A gye-
rekek miér tdl vannak a nyugodt figyelmet biztosité bevezetd mondatokon:

»i-..Es most érezd meg a zene finom, kellemes izét a nyelveddel. Brezd a zene illatit, és azokat a
gyonyori szineket és képeket, amelyeket a zene el6idéz. (Sziinet)

A zene hitin lesiklasz egy hosszt lejtén, és érzed a hd ropogésat. (Sziinet.)

Képzeld el, hogy kék bﬁrsonyon tancolsz. Erzed a tobbi gyerek kacagisinak hangjat, hallod egy
kiscica sz6rének simogatésit...

Ahogy vége van a csodinak, a gyerekek egymds szaviba vigva mesélik az élmé-
nyeiket:

— ,,Mintha kisemberkék tincoltak volna a mellemen...

— ,,Olyan volt, mintha egyszerre bicikliztem és szaladtam volna..

— ,En csak hallgattam a zenét, de nem tudtam mindazt rnegcsmalm, amit mond-

tal..

A tanérnc’i figyelmesen meghallgat mindenkit. Az utdbbi kisfidt megkérdezi: mit
érgett a gyakorlat alatt. , Nyugodt voltam® — hangzik a vilasz, mire a tandrnd: ,,Ez j6.2

A gyerekeknek a gyakorlat alatt nem ke latniuk, hallaniuk, izlelniiik, szagolniuk
a képzelet képeit. A képek a gyakorlds sorin vilnak egyre é16bbé.

»»Ledd anydt a plafonral”

Richard de Mille ugyancsak kaliforniai: televiziés produkcidkat vezetett, tudoma-
nyos fantasztikus novellikat irt, mielétt a pszicholégia professzora lett. Igy taldn ért-
hetd, hogy kedvenc teriilete a képzelet fejlesztése lett.

» Ledd anyat a plafonral” cimil konyve 30 egyszer(i képzeletet fejlesztd gyakorlatot
tartalmaz gyerekek szimdra. ‘
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A cimadd jaték valahogy igy szdl:

s»Anya fel tud mészni a létrdn, és meg tudja érinteni a plafont. Igy van, ugye? Es a plafonra tud-e
4llni? Nem hallottam még, hogy egy anya ilyet tudna. De most jitsszunk egy kicsit]

Képzeld el, hogy anya ott 4ll a sarokban: Adj anyira egy kalapot! Milyen szinii kalapot adtal
neki? Milyen szinii rubat adnsl r4? Milyen cip8t? J4, most viltoztasd meg a kalapja szinét! V4ltoztasd
meg a cipbje szinét!

Menjen 4t a szoba egy misik részébe! Menjen ki a hizbol!

Alljon a_hsztetén] Uljon egy fanl Fézzon a fa tetején! Legyen anya egy irubizban, visiroljon!
Lovagoljon! Uljon egy tevén! Uljon egy hintalovon! Sétaljon az 6serddben! Utazza 4t a sivatagot!

Mit szeretnél most any4val csinltatni? J6, csindlja... Legyen boldog! Ké&szonje meg neked, hogy
olyan érdekes helyekre vitted!”

A tobbi jaték szerepléi is mindenki el8tt ismeretesek: FIUK és LANYOK (,,Tedd
fel Sket a hiztetbre! Tedd Sket az iskolaudvarra! Minden gyerek kiabiljon és futkaroz-
zon!”) ALLATOK (,,A szobiban van egy kisegér. Hovi szeretnéd tenni? J6, tljon és
integessen.’”)

OTTHON (,,Most forgassuk fel a fiird8szobit... Tegyiik ki a fiird6kddat az ablakon...
A padlé viltozzék tiveggé...”)

ISKOLA (,,Te vagy a tanir. Legyen tele a terem uoralo majmokkal! Kiildd el Sket az
igazgatohoz, aki leszidja Sket!”)

Sajdt probilkozdsaink

Ezekkel a képzeletfejlesztd jitékokkal mi is mcgprobalkoztunk Példaul a rddis
kora reggeli miisordban. Ugy gondoltam, nem irtana, ha az izmaink torniztatisa
mellett a fantizidnkat is megmozgatnink, mielStt hozzikezdiink a napi munkéhoz:
,»Képzelj a szoba sarkdba egy kiskutyat! Ugasson! Uljon fel és nevessen! Nevezd el Félix-
nek! Kérdezd meg tSle a nevét, és vilaszolja azt, hogy Félix! Legyen kisebbl Még
kisebb.

Legyen akkora, mint egy borsészem! Legyen beléle cica, de csak akkora, mint
egy borsészem, .. I

De a hallgatok kissé értetleniil fogadtik ezeket a ,,siiletlenségeket”.

Annil jobban élvezték a gyerckek ezeket a gyakorlatokat. Egy anyuka igy ir a 11
éves fidval vald jéték utan: ,,... Gergd firadtsiga ellenére egyre tobbet nevetett a jatékok
folyaman. Vegul mAr szinte alxg tett megjegyzéseket, csak a bels ,képeire’ figyelt és
nevetett...”. Egy tanirnd el is jitszotta ,,a majmok tanitasit”. Igy ir réla:

» A majmok &ssze-vissza ugrilnak, makognak,

— Csond! Mindenki leiil!

— Maki kihozza az ellen6rz6jét!

— Egyes! Csond! Leiil!

— Mindenki kihozza az ellenbrz6jét!

— Leiil a helyérel

— Leiilnil

— Sorakoz6 | Megyiink az igazgatéhoz!

Visongva mennek. Az igazgat6 szigortian néz, mindenkinek kétfelé huzza a fiilét, és megnyomia
az orrit. Beir minden majomnak egy-egy egyest.

Az 6ra végén kérusban kérdezték: ,Mikor jitszunk megint ilyet?’™

Az ilyesfajta jitékbdl nemcsak a gyerekek, de a tanirok is sokat tanulhatnak, hiszen
a gyerekek jatéka titkrot tart eléjik.

Végeztiink néhdny ilyesféle gyakorlatot tandri tovabbképzéseken is, és azt tapasz-
taltuk, hogy a résztvevSk nem csupdn szivesen végezték a néhiny percet igénybe vevd
gyakorlatot, de erdt is meritettek belle maguknak a tovabbi munkdhoz. Volt, aki arrél
szamolt be, hogy megsziint a fejfijdsa, és most mir képes odafigyelni a tobbickre.
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Fantdziafdtékok felnitteknek

Természetesen vannak kifejezetten a fe/ndttek képzeletének ,,megjiratisira” kidol-
gozott gyakorlatok is. Hadd idézzink egyet befe]ezesul ezek koziil is!

Zavaros helyzetekben, amikor figy érzed, hogy j6 lenne, ha 6ssze tudnid szedni
magad, amikor attél félsz, hogy ,,elveszted a fejed”, a kontrollt Snmagad felett, hasznos
lehet a szdmodra a kévetkezfi gyakorlat (amelyet Janette Rainwater, ugyancsak kalifor-
niai pszichol6gusné tanitott meg szegedi litogatisakor):

Keress magadnak egy csendes helyet, ahol nyugodtan elhelyezkedhetsz 5—10
percre. (Ha médod van rd, feltehetsz egy kis halk, ligy zenét is — de enélkiil is elenged-
heted a képzeletedet.)

»Képzeld el, hogy kis fadarab vagy az orissi cedn kdzepén. .. irdny, cél, irdnytf, korminy, evez6-
lapat nélkiil. A szél & a hullimok sodornak... egy nagy hullim egy idére a viz al4 nyombat, de gyorsan
tjra felbukkansz... Eld 4t ezt a sodrést, felbukkanést az 6cedn felszinén... | Eld 4t a hullimok 15kését..

-a nap melegét... az es§ koppanisit... a tengert, ahogy parnaként megtart...! Figyeld meg, mi mést ta-
pasztalsz kis fadarabként a tenger kézepénl”

Fantdziajitékokkal a teljes emberért

A | fantaziajatékok™ fontos célja, hogy szellemi miikddésiinket felfrissitse, meg-
szabaditsa az évek sorin rirakédott sablonoktdl, lehetSséget teremtsen az wjszerd prob-’
lémék szokatlan, kreativ megoldisira. Nem a logikus gondolkodas helyét szeretné el-
foglalni, inkibb gy tiinik, hogy gyakorlisival a képzelet és a gondolkodds megbom-
lott egyensilya 4llithatd helyre, a fe/jes emberi szervezet egészsége, hatékonyabb miiks-
dése érdekében.

IRODALOM

Antoine de Sanit-Exupéry: A kis herceg. M6éra Konyvkiado, Bp. 1975. 3. kiadés 8. o.
Ginoth, H.: Szilék és g yermekek, Gondolat, 1977, 1980.

Mille, R.: Pat your mother on the ceiling. (Children’s imagination games) Penguin books, 1976.
Rainwater, J.: Az dngydgyitis mivészete. (Rajtad mulik) Rakéta Konyvkiadé Kft., 1990.
Mérei Fetenc—V. Binét Agnes; Gyermeklélektan. Gondolat, 1970, 1985. (6. kiad4s).

DR. SZALAY ANDRAS
Dunakeszi

Nyelvi hitriny a matematika tanulisiban

Az esélyegyeniStlenség legelhanyagoltabb tiinete és ezért az iskolai kudarcok leg-
gyakoribb forrdsa: a nyelvi hatriny.

Nem alakulhat ki interakcié ott, ahol a partnerek nem értik egymis szavit. Mégis
sokszor elmarasztaljuk a gyermeket, ha kérdésiinkre helytelen vilaszt ad, vagy nem az
ltalunk kivint mdédon hajtja végre a cselekvést. Pedig 6 j6t akar mondani, helyesen
akar cselekedni, csak nem érti a neveld szavit. Ha biztositani akarjuk egyiittmiiksdését,
kiilonos figyelemmel kell kisérniink nyelvi nehézségeit, és segit eniazok lekiizdésében.

A nehézség abban rejlik, hogy a tanir nem veszi észre a gyermek problémiit, 4t-
siklik folottiik, holott kisérleti megfigyelések szerint pl. ,,az intézeti gyermekek koziil
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beszédkészségben az életkornak megfelels szintet csak minden 6tédik gyerek éri el”
(Mérei—Binét: Gyermeklélektan).

Nagy segitséget nyijt gyakorld pedagdgus szdmiéra is Nagy Joézsef hatalmas adat-
bazisra épiild munkija, az ,,5—6 éves gyermekeink iskolakészultsége”. Egyrészt titmu-
tatéul szolgil, hogy a szébeli kifejez8készség milyen konkrét terileteit kell figyelemmel
kisérniink, mésrészt rimutat arra a meglepd tényre, hogy az 5 éves gyermekek kozétt az
eltérd kornyezeti feltételek ellenére is csupidn £ 1 évnyi a kiilonbség a nyelvi fejlettség
tekintetében. A hdtriny az iskolai évek alatt mélyiil el, és 11 éves korban mir +5
évnyi lemaradés is mutatkozik. (Hasonlé J. Turner: Az értelmi fejlédés).

Ezek a megfigyelések egyrészt felhivijik a figyelmet a beszédfejlesztés jelent8sé-
gére, masrészt arra is utalnak, hogy a felzdrkéztatds nem oldhaté meg egy — az iskoliba-
1épést megelézBen szervezett — kompenzalé tanfolyammal. Folyamatosan kell arra
gondolnunk az iskoldbajirds 8 évén dt. Nem elégedhetiink meg az éltaldnos jellegii
biztatdsokkal: ,,Nem egyforma”, hanem ,egybevigs” ,,Hasznild pontosan a sza-
vakat!” A gyenge tanulét csak azzal timogathatjuk a tanuldsban, ha ismerjiik iskolai
kudarcainak konkrét megnyilvianuldsi formait, azokra azonnal reagilunk, és pillanatnyi
illapotinak és az adott tantirgy igényeinek megfelels specidlis intézkedésekkel segitjiik.

E célt szolgilja a matematikatanitds néhany tapasztalatinak bemutatisa.

Sok gyermeknek — anélkiil, hogy beszédhibisak lennének — okoz nehézséget
a fejletlen beszédrechnika. Egyes gyermekek azért idegenkednek a pontos miiszavak hasz-
nalatitél, mert nemcsak az idegen eredetli szavakat (koordinata rendszer, reciprok
stb.) hanem az Gjszerlinek tlind magyar szavakat (ellentettje, kdlesonos és egyértelmi
megfeleltetés stb.) sem képesek helyesen kiejteni, és félnek a felsiilést6l. Késébb je-
lentkez8 megértésbeli zavarokat elézhet meg a tandr, ha ilyen szavak bevezetésekor
kiilén gyakoroljdk a sz6 kiejtését is.

A verbalizmust mint mddszert elitéljik, azonban a gyermek verbdlis késységének
Jelesztését nem hanyagolhatjuk el. Komoly figyelmeztetést jelentett az ,,Uj matek”
bevezetése soran a ,,szorzdtibla tanitisa’ kériili vita. A ,,technika’® lebecsiilése nem
egy iskoldban odavezetett, hogy még a 8. osztilyosok koziil is sokan csak az ujjaikon
tudtdk kiszdmolni ,,Mennyi 3-szor 6t?”’ Helytelen volna feltételezni, hogy a verbilis
tanulds dnmagaban elegendd a fogalom kialakitisiahoz, azonban az olyan tényeket sem
hagyhatjuk figyelmen kiviil, mint pl. a kisgyermekkori szdmldlds. A szdmok neveinek
felsorolasaval torténd jaték, amihez nem kapcsolédik semmiféle mennyiségi felfogis,
mégis el8késziti a szamfogalom kialakitisit (Clauss és Hiebsch: Gyermekpszicholdgia,
J. Piaget: Vilogatott tanulminyok). S6t, mint Nagy Jézsef — némi talzissal — meg-
illapitja, ,,akinek nem alakult ki a szdmlaldsi készsége, annak szdmdra megoldhatatla-
nok a legegyszeriibb feladatok, nem alakulhatnak ki legelemibb szinten sem szimfo-
galmai”.

A sz6 hangillominya dnmagéban ,,iires”. Vigotszkij szerint, mint ,,csomé a zseb-
kend6n csak akkor hasznalhatd, ha esziinkbe juttatja ,,Miért kotottiik??? Eredménye-
sen segitik ezt a szerepet az emlékezés megkonnyitésére kialakitott muemotechnikai fo-
gdsok.

Tanuldink verbilis és megértési nehézségein segithetiink azzal, ha ,,olyan megfo-
galmazdst adunk a nehéznek mindsiild anyaggal szemben... az anyag mds szem-
1életmédjanak felderitése érdekében, hogy trividlis legyen. Kovetkeztetési feladatok-
nél: Els6 kérdés,, Tobb lesz vagy kevesebb?” 2 zirSjel felbontdsnila 4 jel a,,maradis”,
a — jel a ,,vdltozds™ jele sth.

Az egyszer hozzikapcsolt név befolyisolja mindazt, hogy mit litunk, mindazt,
hogy mit idéziink fel: A torzstényezbkre bontisnal megakadé nevelSotthonos gyermek,
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felvidult, és azonnal munkihoz kezdett, amikor megkérdeztem: ,,Nem emlékszel az
akasztSfirar”

A szavak és kifejezések, amelyek a gyermek tirsadalmi csoportjiban népszer(ek,
segitik a felidézést. Az osztok taldlkozisit a kozos tobbszorss esetében az egyik, vesze-
kedéseird] ismert tanuld ugy ,.fedezte fel”, hogy azok ,,iitik egymidst”. A félegyenesnek
az egyik, a szakasznak mindkét végét , beszegjilk”. A feladatban szerepls mennyisége-
ket ,,elkereszteljiik”, mielStt a megolddshoz kezdiink. A problémdit megolds gyermek
elmondja a ,,meséjét”’, hogyan oldotta meg a feladatot.

A komikusnak t{in6 székapcsolat bizonyosan reprodukilédik. A gyerekek éveken
at halljak a kifejezést ,,azonossdg”, mégis ha 8. osztilyostél megkérdezzik ,,Mi jut
eszedbe errdl?, a legtobbjilk semmit sem tud mondani, de ha megjegyezziik, valami
olyan, mint ,,Eb vagy kutya” — legalibb is kivincsiva lesz.

A segitség sohasem mehet a sgakszerdség rovasira. Nem fogadhaté el a B. Bernstein
iltal ajanlott megoldas, hogy a gyermek mindennapi tapasztalatainak nyelvét tegyiik
az iskolai tanulds nyelvévé.” A matematika olyan pontos és szabatos nyelvet igényel, -
amelyben minden szimbdlumnak pontosan meghatirozott értelme van. Kozvetitd
megoldésokat azonban talalhatunk. .

Majdnem lehetetlent kivinunk ezekt8l a gyermekektsl, amikor azt a feladatot ad-
juk: olvassak el, és sajit szavaikkal mondjik el a tankényvek olvasminyos magyari-
zatait, fogalmazzanak meghatirozdsokat. ,,A kdvetelmények pontatlansiga a hozott
elénybdket erdsiti; viszont, ha pontosan megmondjuk, mit kell tudni, ezt hol lehet meg-
taldlni, akkor az eltérd otthoni kultirdbdl szirmazdé hdtriny csdkken™ (Ferge Zs.:
Iskolarendszeriink).

A segités egy mdsik mozzanata lehet, hogy kezdetben nem koveteljitk meg a fo-
galom 6sszes jegyeinek felsoroldsit, megelégsziink egy lényeges jegy felismerésével. Pl.
A . tivolsig” a ,legrovidebb Gt”; két pirhuzamos tivolsiga a sikban a ,,merdleges”.
Fifogadunk egyszeriisitett, késGbb pontositsra szoruld kifejezéseket ,,A téglalap te-
rilletét \gy szamitjuk ki, hogy a szélességét szorozzuk a hosszisdggal (a szabatos
,»a szomszédos oldalak mér8szimait 8sszeszorozzuk™ helyett).

Lényeges, hogy minden szénak egyetlen jelentése legyen. A ,,24-nek 3/4 része a 18”
kifcjezésben a tankényvek a 3/4-et meg a 18-at is ,,tortrésznek” nevezik. Erthetébbé
tessziik a szavakat, ha a 18-at a tort részértékének nevezziik, amit a szdzalékérték kisza-
mitdsindl hasznositani tudunk.

A nyelv szabja meg, hogy mit és hogyan tanul meg a gyermek, ezért segitségiink
csak akkor tekinthet8 eredményesnek, ha sikeriil Sket eljuttatni a beszédkészségnek
arra a szintjére, ahol a szavak, mint absztrakt jelek is a megismerés forrdsaiva vilnak.

Az iskolakésziiltség tekintetében 4-—5 éves lemaraddst mutatd hitrinyos helyzetti
tanuldkra az Gn. syituativ besgéd a jellemz8. Még a 7. és 8. osztilyos tanulSk kozott is
sok olyan tanulé akad, aki egy sz6 jelentését csak egy adott beszédhelyzethez, szituicid-
hoz rogzitve képes felfogni.

Tankonyveinkben sok példit taldlunk arra, hogy 4j fogalmak bevezetésekor igye-
keznek mozgdsitani a tanulék mindennapi életben szerzett tapasztalatait. Ezek haszno-
sitdsat azonban sokszor elmulasztjuk, mert til egyszeriicknek tartjuk, vagy id8hidny-
ban szenvediink. Holott a sz éppen azéltal vélik jelzésértékiivé a gyermek szdmira,
hogy egy olyan élethelyzetet idéz, melyben maga is részt vett, és fontosnak tart.

A pedagégiai elméletben is sok &tletet taldlunk a szitudcid hasznositisira. A Gyer-
mektanulminy (Nagy Lészl6) az egyénies nevelés érdekében azt ajénlja, ne a ,,kutyirdl™
hanem a gyermekek 4ital ismert ,,Bodrirdl”, ne a ,,n6vényrdl?, hanem az udvaron 4116
»eperfir6l? beszéljiink.

N. A. Mencsinszkaja sok példit idéz a nevelSk gyakorlatibél, hogyan tették é18vé
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a fogalmakat aziltal, hogy az elvont szé egy valds életszitudciot idéz, esetleg a példa
szovegében maga a gyermek a cselekvd személy. A Madison Terv az amerikai élethez
igazitva az elSjeles szamok bevezetését ,,a postis bicsihoz™ kapcsolja, aki csekket
(+szdm) vagy szémlit (—szdm) hoz. J.Piaget-nél a tornadrét jatszé babdk a sorszdm
és a tszdm szavak jelentéstartalmanak megértését segitik elS. A. Page a fiiggvények és
mis alapvetd témédk megértését elvont szimok helyett a szimegyenesen ugril6 tiicsok-
kel hozza kozelebb a gyerekhez.

gy a s26 — amelynek egyébként semmi kozos vonisa nincs 2 jelzett dologgal —
,»motivalt jelentéshordozovi valik, amely érzelmeket és konkrét élményeket is meg-
szélaltat affektiv nyelven” (J. Piaget: Szimbdlumképzés 300.)

A sz alkalmazhatdsiginak feltétele azonban, hogy elszakadjon az &8t életre hivé
szemléleti képt6l, elérjen a kontextnsos beszéd sgintfére, amikor a beszéd tartalma fiigget-
lenedik a szitudci6tdl, és a hallgaténak mindent a kozottiik 1évé kontextusbdl kell
megértenie. A szituicidbdl megmaradt emlékkép: a séma egy helyzet élményének
- visszamaradt tudatosithaté nyoma azonban ekkor sem vesziti el jelentc’iségét segiti a
kontextusos beszéd megértését.

Ahhoz, hogy a gyermek elsajatitsa a sz6 helyes hasznalatat, képes legyen azzal
gondolatban is miiveleteket végezni, meg kell ismernie a sz6 jelentését. A szemantikus
megértés a nyelvi elsajititas alapja. Ennek hidnya a verbalizmus, amikor a gyermek
csakis szavakkal dolgozik, anélkiil, hogy értené azok tartalmdt. Gyokere pedig az, hogy
nem hozza kapcsolatba szavait a valésiggal, nem tudja elképzelni, milyen tartalom
rejlik a sz6 mogott. Nem érti az éveken 4t hallott szavak: azonossdg, fiiggvény, halmaz
stb. jelentését.

A feladatmegoldésokban jelentkezd gondolkoddsi hibdk gyokere legtobbszdr az,
hogy nem ldtjdk a valdsigos feltételeket. Sokszor azt sem tudjik megmondani, milyen
mértékegységben kapjik az eredményt.

A verbalizmus elleni kiizdelem egyetlen eszkize a nyelvi formdban kifejezett
ismeretek allandd Osszekapesoldsa a redlis benyomdsokkal, elvalaszthatatlan a fogalom-
alkotdstdl, mert a ,,526 a fogalom létezési formaja”. Vizsgilnunk kell, hogy a szavak
mdgott milyen redlis tartalom rejlik, milyen mértékben irdnyitjik a gyermek képzeteit
redlis benyomadsok. A tapasztalt hidnyossigoknak megfelelSen vissza kell térniink a
megismerési folyamat koribbi lincszemeihez. A verbilis tevékenységnek ez a leképe-
zése tdrténhet J. Bruner szerint:

Konkrét tirgyi cselekvés formajiban (enaktiv): pl. a keriiletet ,,ujjal’’ mutatom, a
teriiletet pedig ,.tenyérrel”; a 10-zel, 100-zal torténd szorziskor, illetve osztiskor
bal keziink, illetve jobb kezdnk megfeleld szima ujjainak felmutatisival jelezziik,
,hova keriil a tizedes vessz8” stb.

A mértékviltissal nemegyszer még az erettsegm is probléma van. A segités fel-
tétele, hogy kialakuljon az adott mértékegység nevével kapcsolatban valamilyen tirgy
szenzoros képe. Pl. a ,,3 kg=30 dkg” megoldds tévességérsl nem a helyes megoldis
sz6beli kozlésével tudjuk meggybzni a gyereket, hanem ha megkérdezziik: ,,Vasiroltil
mér 10 dkg cukrot? Hérom ilyen zacské mir kitenne 3 kg-ot?” A mennyiségek tirgyi
képei: a fehér kocka éle, az 1 kg s6 vagy az 1 liter tej stb. azok szimbdlumaivi lesznek,
megkonnyitik az alkalmazast és a hiba javitisat is.

A szavak valdsigtartalminak megértését jOl segiti az an. ,,félabsztrakt hid”,
amely az absztrakt mennyiségek kozotti Ssszefiiggést szemléletesen mutatja be. Kitiin-
tetett szerepe van ezek kozott a szimegyenesnek, de tankonyveink, munkalapjaink
gyakran haszniljdk egyéb formdit is, mint a grafikonok, tibldzatok, grifok stb. Ezek
alkalmazdsa azonban csak akkor lesz sikeres, ha megtanuljdk a gyerekek az azokrél
valé leolvasast is.
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A vizuilis leképezés (ikonikus) azt jelenti, hogy a szét visszaforditjuk képre.
A vizudlis kép ugyanis kozelebbi kapcsolatban van a fogalommal, mint a verbélis szim-
bélum, mert idézi a fogalom valamely tulajdonsigit. Meghatirozis helyett azt kérjiik:
,»-Rajzolj két pontot, és hizd meg a tivolsigukat!”

Végiil absztrakt verbilis forméban megadott feladatokkal is segithetjiik a sz6 je-
lentéstartalméanak ,,meglitasit”’. Ehhez azonban a programozott oktatishoz hasonléan
a tevékenységet eléggé elemi jellegii miiveletekre kell tagolnunk, amelyek magukban
foglaljak a helyes és egyértelmii végrehajtis lehetSségét.

A gyermekek sokszor jobban alkalmazzik a fogalmat, mint ahogyan meghati-
rozzak. Bzért célszerli el6bb feladatot adni: ,,Irj hirom térzsszamot!? Azutin kérdez-
zitk meg, miért nevezziik ezeket torzsszamoknak.

A gyermek beszdmoldinak értéke nemcsak székincsiik gazdagsigatdl fiigg, hanem
attél is, hogy milyen mértékben sajititottik el a ,,kifejezd beszédet, a ,,megértd olva-
sist”, a nyelvtani viszonylatokat, (a nyelv szintaxisit), amelyek kozvetitésével szerez-
hetik meg a tudaést.

Beszélni csak beszéd ttjan lehet megtanulni. Ezért a leghatékonyabb segités 6nma-
guk megsegitéséhez, ha minden alkalmat megragadunk, hogy beszédre késztessiik
Sket. Nem elégedhetiink meg azzal, hogy megtalilja a helyes megoldist, el kell mon-
dania azt is, hogyan jutott hozzi.

A beszéd és értelem fejlesztése elvilaszthatatlan. Nagy Laszlé didaktikdjiban az
alsé tagozat kiemelt anyaganak tekinti a ,,beszéd és értelemgyakorlatokat”. A napjaink-
ban folyé nyelvi kisérletek, mindenek el6tt a nyelvi-irodalmi kommunikicids kisérlet
(Zsolnai Jézsef) a matematikat tanulSknak is sokat segithet.

Segitd munkénk szervezésében folyamatosan kell kutatnunk a kudarc, a hitriny
okait is, mert a fejletlen nyelvhasznélat és az ebbdl szirmazé iskolai teljesitménybeli
eredménytelenség kozotti gsszefiiggés inkdbb szocidlis, mint pszicholégiai (J. Turner:
Az értelmi fejl8dés 120.) Nagy Jozsef kutatdsai szdmszertien is igazoltik az iskolaké-
sziiltség nyelvi teriileteinek a csalddra jellemz3 mutatoktSl vald fiiggését.

A csalidi szocializacid egyebek mellett abban is jelentkezik, hogy a gyermek nyelvi
tapasztalatainak terjedelmét, valamint nyelvhasznilatinak természetét az a kontextus
befolydsolja, amelyben a nyelvet elsajatitotta. A szocidlis helyzetbl adédé kulturilis
hdtriny alapvetd tiinete, hogy hidnyzik a sz0nak a megértést segité jelentése a gyermek
kommunikiciés rendszerében. A rijuk jellemz§ ,,korlitozott k6d™ szemben a ,, kidol-
gozott kéddal” sztereotipizilt, kevés alternativit enged meg, hidnyzik belSle az 2 meg-
hatirozottsig és pontossig, amely nélkiil6zhetetlen a preciz fogalomalkotashoz.

Nem hanyagolhatjuk el ezeknek a megillapitisoknak a figyelembe vételét, mert
csak akkor érthetjiik meg, mekkora nehézséget jelent egyes gyerekeknek ,,megszokni”,
hogy a szégnek ,,szdrai”, a téglalapnak ,,0ldalai”, a téglatestnek ,,oldalélei” vannak.

Természetesen a nyelvi fejlesztés csupdn egyetlen teriilete az iskolai segitésnek,
amely nem képes mindent megoldani, figyelmen kiviil hagydsa azonban kockira teszi
egész munkink eredményességét.
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BALOGH JOZSEF
Kaposvir

Gyakorlati tandcsadds vizitarizishoz

A ,,;Kenusport” cimi német szaklap 1987-ben kozolt egyik cikke elemzi a vizita-
rdzék baleseteit, és leirja azt is, milyen sokféle tényezGre vezethet8k vissza a vizi tra-
gédidk. A magyarorszagi viziturazék korében is ismertek sajndlatos tragédidk. A tura-
evezés pedig egyre nagyobb méreteket 6lt, egyre népszerlibb lesz hazinkban. Aki cs6-
nakjival vizre szdll, tudnia kell, hogy az itlagosndl t6bb kockézatot vallal. A szabad
vizen vald kozlekedés, evezés rengeteg, eldre nem mindig lithatd veszélyt rejthet ma-
gaban, ezért nagyon fontos a vizen vald kizlekedés biztonsiginak novelése. A borulds-
helyzetek optimalis megoldisa éppugy a biztonsigot szolgilja, mint a megfelels tura-
felszerelés (pl. csonak, ruhdzat), az evez6s egészségi és kondiciondlis dllapota, vizis-
merete, evezéstechnikdja, Gszdstuddsa, a mentési eljirdsok és menté intézkedések szak-
szer(i alkalmazisa, a vizi kozlekedés szabilyainak betartisa stb.

Tanulmédnyomban az Gszdstudésra, a felszerelés problémakorére, a borulas helyzet-
elemzésére, a helyzetnek megfeleld 6nmentési és mentési eljirdsokra, valamint réviden
az Ojraélesztésre térek ki. Az itt tirgyalandd ismeretek — amelyekre a vizenjirds bizton-
sdga érdekében szitkség van — elsGsorban azok szdmdra fontos, akik didk, kezd§ vagy
kevésbé képzett evezSsokkel tiriznak, de a haladdk, gyakorlott tirdzék is szdmithat-
nak arra, hogy egy-egy Gjabb informaciéval taldlkoznak.

AZ USZASTUDAS

Aki a kajak—kenu sportot fizi, annak kotelez6en tudnia kell zszni. Uszni nem tuddk nem tartéz-
kodhatnak a csénakban. A vizbe esett sportolonak mindenek elétt biztos Gsz4stud4ssal kell rendelkeznie.
Sajnos, kevés azoknak a vizitirazoknak a szdma, akik igazédn jo dszék. Mérpedig az erételjes és a kitartd
1isz4s a borul4snil gyakran életments. Vannak olyan gyors folyészakaszok is, amelyeket szva mir nem
lehet legydzni. A felborult ember, mint egy jitéklabda, hinykolédik a sodrisban. Ha mentSmellényt
visel is az illet8; annak csak felhajté ereje van, a nyomé- vagy szivéd dramlatoktdl nem véd meg. Még
azok sincsenek biztositva az dszdssal kapcsolatos balesetek ellen, akik megtanultik az eszkiméfordulot.
Az a téves elképzelés, hogy megfeleld cvez@esapissal Ggyis mindig vissza tudom forditani a borult
hajét, végzetessé valhat még a gyakorlott evezds szdméra is egy adott szitudcidban. Ezért ajénlatos az
idény megkezdése el6tt uszasfeladatokat végezni. Neoprénruhizatban a hidegebb viz sem okoz prob-
1émat, s6t némely ilyen feladat kimondottan szdrakoztatd, élvezetet nyijtd is lehet, Akkor jir el he-
lyesen az oktatd, ha valosigos koriilmények kozott, de 4rtalmatlan helyen foly6vizben is végeznek gya-
korlatokat. A legmegfelel6bb tszédstechnika a gyorstszds, ezzel keriil a sportolé legkdnnyebben kis
ellendllst biztosité lapos tszdshelyzetbe, é a vizben a helyvéltoztatdsnak is ez a leggyorsabb médja.
Hasznos lehet még a melliszds, ha hosszu, kényszerli 1iszds var rank, és ha a folyamatos t4jékozddis
kiemelten fontos. Mindkét tiszdsnemmel, de hangstilyozottan a gyorsuszassal az olyan feladatokat sok-
szor kell végrehajtani, mint pl. beiszds a sodrisba, sodorbdl torténd kitiszds, Gszds 4rral szemben,
folybkeresztezés a koteleskomp elve alapjan. A gyakorldst lehetSleg pillér, satkantyd vagy mdas akadaly
mogott végeztessitk. A gyakorlisra kiszemelt helyeket azonban el6tte alaposan 4t kell vizsgalni, kiils-
noésen a kardkra, oszlopokra, vasakra, drothuzalokra kell tigyelni. Sohasem szabad egyediil gyakorolni!
A feladatokat nagyobb sodrissebesség mellett is célszerdt alkalmazni. Ha van r4 lehet8ség, teljes és
valésigos felszerelésben, tehat neoprénrubiban & mentSmellénnyel is helyes elvégezni.

Ha valaki kiesik boruldskor a csénakjabél; révidebb vagy hosszabb id6re viz ali keriilhet, Adédhat-
nak olyan helyzetek — elsésorban a vadvizi turézdsban — pl. visszadramlisnal, aldmosdsnil, ahol az
evezds csak alimeriiléssel képes szabadulni. Ezért nemcsak a sodrisban tszast, hanem a sodrasban valé
meriilést és a feliszést is célszerit edzeni, gyakorolni. Ezek révén az ember teljes testfeliiletén érzi a viz
nyomoerejét.

A borulis sebes sodrési folydban majdnem mindig balesettel is jar. A csénak messzire keriilhet,
a sodris magAval ragadja a tiirdzdt, a tijékozodss pedig Gszé perspektivabol nehéz. Ilyenkor a l4bakat
hanyattfekvS helyzetben elére kell nyujtani, hogy a test ne iitk6zzén neki az akadélyoknak, hanem
azokat a 1ibdval teleszképszeriien ki tudja rugdzai.
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A CELSZERU FELSZERELES

A vizitirdzo biztonsdght nagyban befolydsolja a felszerelés dllapota, min6sége, megbizhat6siga.
A megfelel® felszerelés kivalasztisindl, megteremtésénél az evez8s tuddsa és a vizek nehézségi foka a mérv-
ado. Ezek az ismeretek minden vizijdrmiire, igy a kajakokra és kenukra, azok tartozékaira, a lapitokea
és a vizet jar6 egyéb felszerelési tirgyaikra vonatkoznak.

Elsiillyesztheté hajéval eleve felel6tlenség tirdra indulni. Alapvetd, hogy minden tanulé vagy
tirdz6 csonakja orrdban és fariban legyen a készitd dltal beépitett Jgzsdk, 1égkamra, vagy ezek hidnysban
feliszdst biztositd légtest. A légtesteket tgy kell elhelyezni, hogy azok vizszintes fekvést tegyenck lehe-
t6vé, és akkora felhajiéerdt biztositsanak, hogy a csénak a thrdzét & menctfelszerelését megtartsa a viz
felszinén még akkor is, ha a jirmii belsejét teljesen el6ntotte a viz. A légzsikok nemesak az elmeriilésté]
védenek, hanem a csénak sériilésveszélyét is csokkentik. A koriiltekintd tiiravezetd oktats vagy turdzé
a nagyobb befogaddképességii kenuk csénakkozepét is ellitja felisz4st biztosito légtestekkel, de ezeker
az utdlagosan behelyezett légtesteket az eliszds ellen biztogitani kell. A kajakok esetében a szilird
ldbtdmasy nemcsak a kényelmet, hanem szerencsétlen borul4s esetén a csénakba préselédés elleni sza-
badulést is szolgilja. A kajakokat, kenukat két végiikén kb. arasznyi hossziisigt, egy-egy hosszirdnyid
Jfogdfiillel praktikus felszerelni. A fogdfiilek nemcsak a csondk szillitdsit konnyitik, hanem boruldskor
egyben a csénakba térténé kapaszkodis biztonsigos helyei. Az filések mindkét hajétipusnél akkor szol-
giljdk megfelelSen a célt, ha szilirdan rogzitették Sket. Tovabbi kdvetelmény, hogy kényelmesek le-
gyenek, nagyfoki mozgisszabadsigot nytjtsanak az evezdsnek, és biztositsak a hatékony erBatvitelt.
A kajakok iilése és a csonakfenék kozé gyakran szoritanak kis Jéigpdrndt, melynek az a szerepe, hogy fel-
tdmassza az iilést, novelje élettartamit.

A bulldmvéds kitiny vagy elterjedt idegen kifejezéssel spritzdeck zarja a beiilOnyilist, kenuknél az
utasteret. Véd a hidegtdl, a felesap6dé hulldmoktél, esétbl. A kivald mindségl spritzdeckek szélsGséges
kifekvésben, vagy borulds utdni eszkiméforduldnil is a viz nyomoerejével szemben tokéletesen ellen-
4llnak, meggatoljik a viz behatolasit a csonakba. Az ilyen tipusi biztonsigi hullimvédsk erés perem-
gumival vannmak felfogatva, melyek nyitdsihoz legalibb egy felrantofiil sziikséges, amit a spitzdeck
elejére szakitdszilardan erdsitenek. Esetenként kiilontsen a vadvizi kajakok elejére szerelve lathatunk
n. drkizérapkadt is, mely a hajoorrnak jelent biztonsigot akaddlynak t6rténd nekicsapédiskor. Az idS
elérehaladtival a kajak-kenu sportban a torékenyebb falapitok rovisira egyre ink4bb el6térbe keriilnek
a magas nyél- és tollszildirdsigu milanyag lapdtok. Tébbayire bevont aluminium- vagy mtanyagayéliel
késziilnek, ahol a tollak is tivegszdl, karbon esetleg kevlar erdsitéstick. Igy killonleges koritlmények ko-
z6tt, nem megszokott igénybevételkor is megilljak a helyiiket.

Gyermekeknek és bizonytalan tszoknak mindig kell dszdmellényt viselni. Az Gszémellény hasznélata
a batostalan, kevésbé vizbiztos eveztsdknek egyfajta megnyugvast jelenthet. De az igazi profik sem
szégyellik magukra venni, pline ha ersebb fokozati vadvizet jirnak. A biztonsigos uszémellények
legaldbb nyolc-tiz kg felhajtderSt kolesondznek. A modern mellényeket mellkotéllel, hozzd csatlakozd
vontatd kapoccsal, mentSzsindrral és a viseldje mentését megkonnyitd mentSgurtnival is ellatjik.
A negprén dltizék hatdsos védelmet nyijt hideg ellen. Meg6vija a felborult evezdst a hideg viz sokkold
hatasatol. Olyan mértékben konzervilja a test h6jét, hogy tizszer annyi ideig birja viseldje kirosodds
nélkiil a hideg vizben t6tténd kényszeri tartézkodist. Konny(i beldtni, életmentd lehet a hord4sa. Ezen-
kiviil nem csekély felhajtdert biztosit, fenntart a vizen. Legjobb a kezeslabas dsszesllités, feliilre hosszu-
ujju dzsekivel kombinilva. Hideg idGben és vadvizen a kovekre, kavicsos talajra tekintettel magassziri
tornacipst vagy specidlis evezSscipdt ajinlatos felhizni. Killontsen neoprén zoknival egyiitt hasznslva
hatdsosan véd a hideg és a ldb sériilései ellen. A sisak szintén a vadvizjirdk felszereléséhez tartozik.
A j6 sisak kényelmes, védi a homlok és a halintékteriiletet is, boruliskor kevés vizet vesz be. Egyre
gyakoribb az arcvéddvel is elldtott sisak. Minden vizitiirdz6 csomagysikfa vizhatlan kell legyen, mely tar-
talék ruhit, élelmet és elsGsegélyfelszerelést tartalmaz. A zsédkot biztositani kell borulds esetére az cl-
uszis ellen, és nem szabad, hogy a csénak oldalirdnyu billenéseinél elmozduljon.

Egyetlen biztonsigi felszerelést sem szabad soha misik felszerelés rovisira elhagyni!

A BORULAS

‘Egy ujonc szdmira kiilonds nehézséget jelenthet bizonyos vizi feladatok megoldisa. A gyakorlott-
sig és a tapasztalat hidnya csetenként nem kivint fordulathoz vezethet, felborul a sportol6. Vannak
olyan csénakok, mint a nyitott tiirakenuk, a nyitott vagy nagy beiilényildssal rendelkezd kajakok, ame-
lyeknél nincs helyet sziikitd combtamasz, igy boruldskor az evezds szinte azonnal kiesik a helyérél, tehat
itt a csonakban maradis veszélye gyakorlatilag kizdrhaté. Borulds elStt azonban igy is sok kezdSnek
talzdsba vitt a félelme, hogy benn rekedhet a vizijArmilivében. Tudatossi kell tenni a tanirvanyokban,
hogy a boruldsokat sok esetben nem lehet megakadalyozni. Azok, ha nem is olyan gyakorisiggal, de
éppligy hozzi tartoznak a kajakozdshoz, kenuzdshoz, mint a sizéshez az esések. Fel kell késziteni rd
6Sket. Ajénlatos a viz alacti kiszdllds technik4jar is pontosan megismerni, végigjérni f6leg a sziik beils-
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nyilasi csénakokndl. Kajakban kozeliteni kell a combokat; és csipdiziiletben hajlitist végezni. Ez
utdbbi a felsbtest kedvezdbb eldredblését teszi lehetévé, igy, ha viz ald keriil a tanitviny, a fej kozelebb
marad a vizfelszinhez, kisebb a sériilésveszély, konnyebb a felmeriilés. A libtdmasztél vald ellskés ha-
tisra a spitzdeck felnyilik. Ha mégsemn vilna le, akkor a felrintéfiil segitségével kell oldani.

ONMENTES

Mihelyt a sportold a csonakbdl kikeridlt — ha csak nincs kdzvetlen életveszély — minden esetben
meg kell probalni a csénak mellett maradni. Fla a csénakban nincs légzsik vagy feliszist biztosité lég-
test, (felftjt labda, gumitémid stb.) nem biztos, hogy jo a visszaforditdsival kisérletezni. Ugyanis ha a
probilkozasok eredménytelenek, és riadisul a beildnyilss a sodris felé fordul, kdnnyen megtclhet a
csénak vizzel, és elsiillyedhet. Az ilyen csénakot hagyjuk felborult dllapotban, é egyik végér fogva
igyekezziink tszva mihamarabb a parthoz ketiilni vele, mikézben misik keziink a lapitot fogja. Az
olyan hajét, amelyet a 1égkamrik vagy légtestek elsiillyeszthetetlenné tesznek, a beiildperemek vagy a cs6-
nakszélek megragadisival hatdrozott mozdulattal billentsiik normal helyzetébe. Fogjuk meg az evez6-
lapatot, és csusztassuk a csénakba, markoljuk meg a fogofiilet, dsszunk partkdzelbe. J6 tudai, hogy vad-
vizen a kanyar bels6 oldalan 1évé forduldviz lassabban érhetd el, de garantilt a problémamentesebb,
sim4bb landolis. Ugyanitt kdnnyebb a csénak kiiiritése és az ismételt startolds. Az ivkiilsd forduléviz
a metedekebb partnil ugyan gyorsabban elérhets, de a tiirdz6nak keményebb beszillissal kell szdmolnia,
illetve azzal, hogy a kiiirités és az indulas is koriilményesebb.

Ha tavakon, széles folyokon nem zavarnak nagy hullimok és veszélyes sodrés, vissza is mészha-
tunk a kajakba. Ezt a miiveletet leggyakrabban gy hajtjuk végre, hogy a csonak fara fel6l végigktiszunk
a beiilényilasig, majd lovagléiilésen keresztiil beleereszkediink az iilésbe. Egy mdasik moédszer szerint
a kajak mellett a tivolabbi kézzel a beiild tiloldalihoz fogjuk a lapitot, a mésik kézzel a beiils felénk
esé oldalan. megkapaszkodunk. Erételjes vizbSl torténé. elrugaszkodss utin fellenditjitk magunkat
oldaliilésbe, végiil beemeljiik ldbunkat.

Csapatkenu boruldsakor mindig a csbénak vezetSjét terheli a felelSsség a csapatért, a legénységére.
Pelel6sséggel kell déntenie, hogy egy kényes helyzetet lekiizdjon, és a szorult helyzetbe keriilt tarsain
segitsen. Csapatkenu boruldsakor a kévetkez6k alapjin jatjunk el. Gyorsan nyugtassuk meg a legény-
séget ! Gybz6djiink meg-arrdl, hogy mindenkinek a feje kint van-e a vizbél, nem keriilt-e valaki kézvet-
len életveszélybe, nem szorult-e valaki a felborult hajé ald. Majd forditsuk vissza a hajét, szedjiik ossze
a lapitokat, a felszerelést, és tegyiik vissza a kenuba. A beiilrészén kapaszkodjon meg mindenki, és a
csapat visszon ki vizijarmijével egyiitt a partra. A part kdzelében boritsuk ki a vizet a hajébol, és emel-
jitk a partra. Az 6nmentés befejezése utdn, ha szitkséges, 6ltdzzbn szdraz ruhdba a legénység, és hozza
Gjra utrakész dllapotba kézosen a kenut.

TARS MENTESE HAJOVAL

Amennyiben emberélet forog kockdn, minden vizijirmii kételes a mentést megkisérelni. A borult
evezést — aki elsodrodott a csonakjaeol — vagy netdn fuldoklot a folydvizen, ha lehet, vizfolysssal
szemben, ha a sodr4s erfssége és a vizben 1év6 akadilyok nem gitoljak, a viz foly4sira merSlegesen k-
zelitsiik meg. Allévizen lehetSleg széllel szemben kozeledjink, igy a szerencsétleniil jart nem keriil a
hajé ald. Nagyobb kenuknil, amelyek tin. magas kezdeti stabilitdsiiak, a vizben 1évét arccal felénk a kenu
oldaldhoz vonjuk, és honaljinil; esetleg combtnél is fogva beemelhetjitk. A miiveletet széles oldal-
harint terpeszélldsban hajtjuk végre. A mentésben kdzvetleniil részt nem vevd legénység a lapittal a
vizre tAmaszt, és ha szitkséges, silypont-mandverezéssel segit az egyensiily megtartisiban. A kisebb és
labilisabb kenu esetében a beemelést nem az oldalinil, hanem a csonak végénél kell megkisérelni, hogy
borulasveszély ne keletkezzen. Kajakokndl, ahol a vizben 1év8t nem lehet a csénakba segiteni, azt a
lehet6séget kell biztositani, hogy el6ttiink a csénmak orrdba kapaszkodjon. (Vigydzzunk, hogy ne az
evezbbe, kiilldnben felboritja a hajét.) Fuldoklis esetén tartsuk magunk el6tt dgy, hogy a feje kint legyen
a vizbdl, igy varjuk a tov4bbi segitséget. Ha a felborult evezfs nyugodt, ugy is mentesithetjitkk egy
hossz visz4s, egy kockidzatos veszélyeztetés eldl, hogy a csénak hatso fogéfiilébe engedjitk kapaszkodni,
és partra vontatjuk, Tapasztalt tirsnak tegyiik lehetdvé, hogy a kajak faratol felkisszon a hatsé fedélzetre
terpesz hasonfekvésbe, de minél eldbbre, hogy a sily jobban eloszoljon. Majd ebben a helyzetben
krall 14btemp6val segitse az evezst és stabilizdlja 14bdval a esénakot. Stlyos hiba, ha a tirs oldalrd] pré-
b4l a kajakra feljutni, mert ez esetben beleborithatja az erre nem szimitd segit6t.
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ELUSZOTT CSONAK ES LAPAT MENTESE CSONAKBOL

Borulas utin — féleg vadvizen — a csdnakot és a lapitot nem mindig sikeriil megtartani. Az eldszott
csonakot utol kell érni, az csetleges akadily vagy akadilyok mellett manéverezni, nehogy a csénak .azok-
hoz odaszoruljon vagy fennakadjon. Addig kell kisérni, amig kozvetleniil a part mellé vagy visszafor-
dulé vizbe nem sikeriil irdnyitani. Ment6zsinor segitségével vagy tirs fogdsa révén a. csonak vontathat6d
is. Az eliszou lapitot, ha Ichet, betesszitk a hajoba, ha ezt nem tudjuk megtenni, pl. kajakok esetében,
akkor meg kell probilni biztos helyen partra dobni. Misik eljards szerint a megtalalt lapatot a sajit lapat-
hoz hozzifogjuk, és mint kettSs evezdt alkalmazzuk. Vigyizzunk, a kiilonbéz8en forgatort kajaklapitok
egymisra helyezésc ilyen formdban nem lehetséges!

MENTES SEGEDESZKOZOKKEL

Ebbe a témakérbe tartozik a dobodzsik, a dobdkétél, a mellkdté]l és a mentézsindr hasznilata.

A dobéysik vagy mentdzsik része a mintegy 20 méter kerek, 10 milliméter 4tmérdjii eltéphetetlen,
feltiing jelzészinnel ellitott, a viz felszinén fennmaradé zsinér, amely csomémentesen gongydlédik egy
karcsi zsdkba. A zsik végén a kotél kapaszkododfiilben végzddik. Azért, hogy a dobozsik a kidobds vé-
gén sc meriiljon a viz ali, az aljaba egy légbuborékkal gazdag, kemény szivacslabdit helyeznek, s ez
egyben hizoderdt is jelent a levegSben repiil zsdknak. A kotél két végére egy-egy Skdlnagysigt (nem
csavaros) karabinert is szoktak kapcsolni. A mentdzsikot a segitd egy biztonsigos helyrél a felborult
elé egykezes also lendits dobéssal dobja ki. A dobast 1igy kell végrehajtani, hogy a k6tél a szerencsétleniil
jarthoz minden esetben elérjen. Ezért a mentést végzdnek be kell kalkulilni a sodrissebességet, mert a
felborult mindig gyorsabban tszik, mint a dobdzsék. Szdmitani kell arra is, hogy a szél a mentési segéd-
eszk6zt erbsen eltéritheti. Az effajta mentés tehat csak akkor siketcs, ha a dobo jol taldl, az isz6 a kéte-
let észreveszi, és sikeriil megfognia. Kedvezd poziciébdl'igy a viz dltal sodrodé kdnnyen partra hiizhato.
Dobbzsik hxényéban a mentés csomo- és gubancmentesen feltekert feltiszo tula]donséggal rendelkezb
dobo6katéllel is megoldhatd.

A mellkotél a kée vill felete fiiggSlegesen és a mell alatt vizszintesen elhclyezkedo, szakitoszildrdan
Ssszevarrt, feszes, lapos kdtélzet. Mentésbevetésnél a 6 tartderdt, az elmozdithatatlan helyzetet és a
megbizhatd vészkiold4st kell biztositania. Ha a vizbe borult ember hajéval, ment8zsikkal és dobokotél-
lel nem, csupén 1szva menthetd, akkor egy tovabbi segitdt is be kell vonni. Az 6 melikorelére ra kell
csatlakoztatni egy masik hosszt kotelet, amelyiknek a vége az 6t biztosits tars kezében van. Igy a vizbe
ugorva a mentést kénnyebben, lényegesen kevesebb kockdzattal Ichet elvégezni, mert a partner a segit-
ségre szorulttal egyiitt hizhatja ki.

A mentdzsinér alkalmazasihoz az a felismerés vezetett, hogy a gyorsan dramlé folydban alig lehet-
séges cgy élettelen, a viz felszinén hinykddd ember gyors és biztonsigos mentése. Ez az eszkodz egy
kb. 2,5 méter hosszi, vékony, erds kotél a két végén egy-cgy karabinerrel. A ment&zsinéeral valé men-
tést csdnakbo! Attekinthetd, szabad folydszakaszon alkalmazzik. A vizben sodréddhoz a jobb kezes
ugy hajt oda, hogy az a csdnak jobb oldalinil fekszik. Ekkor a segité a mentSzsindr karabinerét az
uszémellény vallpantjaba kapcesolja bele, vagy tiszomellény hidnyiban a mentSzsinért a mell és a vill
koriil rogziti. A mentSzsindr misik vége a mentd dszémellényénck vontatGkapesival vagy a beiils mo-
gott a csonakkal van karabineres Osszekottetésben. Igy vilik a bajba jutott vontathatova. A zsindrnak
a vontaton toéreénd rogzitéséhez haszndlnak még egy megbizhatdéan miikéds dn. ,,panikoldot” arra az
esetre, ha a vontatott tszodldozat a folydba elakadna, és a ment8jét veszélybe hozna.

Vadvizen a nehéznek itéle helyeknél alkalmazni szoktak a ,,passgiv kitél” modszerét. Ez azt jelenti,
hogy a veszélyes pontokon elére kotelet feszitenek ki a két part kozott laposan, kozel a viz szinéhez.
Tlyen médon a szerencsétleniil jart, de még reakcidképes cvezbs a kotelet elkapva tud magin segiteni.

Egy idd 6ta van a lapathoz cgy toldalékeszkoz, az un. lapdthorog. Bz horogszerti, kampds végii alu-
miniumétvozetbsl 4116 szerkezet, amelyet tipusitdl fiiggden felhelyeznek, felszoritanak vagy razarnak
a lapitra. Az ember eziltal a lapitot mint meghosszabbitott kart mentésnél hasznithatja, néha fontos
életmentd segitség lehet a kézben.

Ha t5bbféle mentésfeladatot kell egyid6ben megoldani, azt egy személy nem képes végrehajtani,
ilyenkor csoporios mentésrél beszéliink. Csoportos mentéskor célszerii elére megillapodni, sziikség esetén
ki véllalja a tdrs mentésée, ki a csonak, ki a lapit vagy az esetlepes felszerelés mentését. Tardn ez egy
kétségteleniil mindig megdllapithatd haladdsi sorrendet feltételez, amit minden egyes utnal killondsen
tanulok, kezd6k szimAra ajinlatos betartani. Szabily szerint a jobb képességii tirdzé a borultat és a
cs6nakot menti, a kevésbé tapasztalt a lapitot és az egyéb felszerelést. Ha ez a megillapodis el6re létrejon,
éles helyzetben a mentd intézkedéscknél nem akadalyozzdk egymast az akciéban résztvevok. Vadvizen
mentdposztot, killon mentdszemélyzetet is szoktak feldllitani a kritikus szakaszoknél a parton is. Ez
foleg akkor elengedhetetlen, ha kevésbé jartas és tapasztalt vadvizi sportolok vesznek részt az tton.
Az adott esetben mentést végzSk szintén szétosztjdk a feladatokat, és egymdst is szigortan biztositjik.
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UJRAELESZTES

A sikeres mentéshez, ha 2 helyzet Ggy hozza; hozzitartozik a sikeres tjraélesztés is. A gyorsan és
helyesen végrehajtott beavatkoz4s révén a vizbefulds miatt fellépd halil gyakran elkeriilhets. A szeren-
csétleniil j4rt kajakosnak, kenusnak két tényez5 miatt kedvez8bbek az wijraélesztési lehetGségei. Az egyik,
hogy a baj tdbbnyire fiatal és egészséges személyt érint, a misik, hogy a lehfilés révén bekSvetkezd szdvet-
clvaltozis, szovetitalakulis az életfontos szervek esetében lecsdkken, vigyhogy az Gjraélesztés extrém
esetben még 20 percnyi id6 eltelte utdn is sikeres lehet. Ebb6l kovetkezik, hogy az ujraélesztést mindig
meg kell kisérelni, ameddig még nem lépett fel a hullamerevség, vagy ha a légzés nélkiili 4llapot nem
tartott egy éranal hosszabban. Vizbefuldsnal el6sz6r a 1égzés szfinik meg. A sziv ledllisa gyakran még
csak percekkel azutin kévetkezik. Gyorsabb mentésnél még a pulzus tapinthat6, habar légzés nélkiili
allapot 4ll fenn. Elegendd lehet néhiny befiivisos belégzés ahhoz; hogy a spontin légzést el6idézze.
Mentés utin halaszthatatlanul a kévetkez6k a tennivalék:

— Az életfunkcidk ellenbrzése (1égzés és keringés).

Megmaradt 1égzésfunkeié esetén és Sntudatlan 4llapotban stabil oldalfekvést kell kialakitani. Exz
hozz4segithet a hiny4s elmuldsihoz is. A ment&orvost sziikséges azonnal riasztani.

— A légutak szabaddi tétele. Hényadékot, protézist, iszapot; sirt a szjliregbél feltétlenul el kell t4-
volitani.

— A lélegeztetést beftivissal hajtjuk végre. A befdvast sz4jb6l orrba; vagy sz4jbol szijba percenként

16—18-szor ismételjitk.

— Ha a keringés meginditisira is sziikség van, akkor azt a szegycsont als6 harmadira helyezett két-
kezes erBs 1okésszert nyoméssal hajtjuk végre a sziv f6l6tt a mellkast mintegy 6t centiméter mélyen
benyomva percenként 80-szor. A viltakozé béftivis és szivmasszdzs viszonya 2:10. Ha két segitd
egyiitt tud dolgozm, akkor a viszony 1:5. 1d6r8] idore t5vid ellenBrzést kell tartani, vajon az élet-
funkcidk tjra megindultak-e. Az ujraélesztést akir egy 6ra hosszdig is kell folytatni, vagy mig a

mentBorvos meg nem érkezik.

— Minden tjraélesztettet kérhdzba kell vinni. Akkor is, ha 6 maga szubjektiven j61 érzi magit. Ez
azért sziikséges, mert adott esetben hirtelen szivritmuszavar; tiid68déma vagy tiidégyulladis veszélye
fenyegethet.

Tanulmidnyom nem teljes, de igyekeztem a legfontosabb ismeretekre riviligitani,
azokat téminként egységbe kapcsolni. Bizom benne, hogy sikeriilt 4j informiciékkal,
ismeretekkel, &tletekkel gazdagitanom a tirdkat szervezd, vezetd és biztositd. tanir
kollégaimat és vizet jard tiratirsaimat egyarint. A biztonsigi intézkedéseket mindenkor
végre kell hajtani. Az Gszdson tdl a boruldsokat, az dnmentés és mentés formait, mé-
dozatait, de az Gjraélesztést sem lehet csak konyvbdl megtanulni. Azokat sokszor it
kell gondolni, el8tevetiteni, edzeni, a tevékenységi formékat sziinteleniil gyakorolni
kell. Ha modellizélt kérillmények kozott biztosan banik az ember ezekkel az eszkdzok-
kel, és megillja a helyét, csak akkor lesz képes arra, hogy igazdn komoly, nehéz hely-
zetben ténylegesen gyorsan, szakszeriien és célszertien oldja meg a feladatokat. Igy
juthatunk el igazin oddig, hogy a vizitirik és tiborozdsok felfedezs és 4tél8 élmény-
gazdagsiguk mellett a lehetd legbiztonsigosabbak legyenek. Mert a vizen a biztonsig
— nem szabad elfelejteni — mindenek elé helyezendd szempont! Ugy vélem, hasonlé
tartalmat takar Si Naj An megfogalmazisa a Vizparti t&rténet cim{i miivében, amikor
ezeket a sorokat irja:
5,Blindultak most; harminchat vitéz;

S tizennyolc par lesz; ki visszaindul,
Mert ha elveszne akér csak egy is,
Haza nem tériink soha az utrél.”

Mi is térjiink vissza mindig annyian az Gtrdl, ahinyan elindultunk!

IRODALOM

1. Bokody Jézsef-—H4bl Karoly—Susoczky Ferenc: Vizi turdzis. Spbrt, Bﬁdapest, 1977.

"2, Holld Dénes: Vizitarizé ABC. Sport, Budapest, 1989.

3. Holger Machatschek: Richtig Wildwasserfahren. BLV Verlagsgesellschaft, Munchm, Wien; Ziirich,
1986.
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MUHELY

FARKAS JANOSNE KUTASI MARTA
Kaposvir

Szobeli kezdGszakasz az alsé tagozatos
nyelvoktatisban

Az orosz nyelv hittérbe szoruldsa és a nyugati nyelvek irint megntvekedett tanu-
lasi igény nehéz helyzetbe hozta az altalinos iskolikat. Iskolinkban az 1990-—91-es
tanévben 3. osztilytél tanulnak a gyerekek angol nyelvet.

Mivel orosz szakos tanité és tandr is vagyok, igyekeztem dtmenteni és felhasznalni
azokat a tapasztalatokat, amelyeket az orosz nyelv tanitisa sorin szereztem.

Béirmely idegen nyelv tanitisiban elsd helyen kell, hogy szerepeljen a sydbels kezds-
szakasg. Bz az id8szak, természetesen, nyelvenként eltérd idejii.

A szébeliségnek mindig meg kell el6znie az irdsbeliséget, éppen ezért fontos els-
szOr a szobeli nyelvhasznilat készségeit megalapozni. Tehdt ebbdSl kovetkezben sgikség
van a syobeli kexdisgakasgra.

Az dltalam megtervezett szébeli kezdGszakasz 32 éris, tehdt szeptembert&l kard-
csonyig tart. Csak ezutin térek 4t az olvasisra &s az irdsra. (Persze ez nem jelenti azt,
hogy a gyerekek nem olvasnak és irnak ebben az id8szakban.)

A gyermekek szdmira az idegen nyelv megjelenési formdi kozott feltétleniil a be-
széd a legfontosabb. Kozelebb 4ll hozzdjuk, mint az elvontabb gondolkoddst igényld
irott szoveg. A szobeli kezddszakasz anyagit ugy vilasztottam ki, hogy egyszerii le-
gyen, de alkalmassd viljon az alapvet8 beszédmodellek elsajititisira.

A mddszer jellegét a sgdbeliség hatirozza meg. Az angol nyelvii beszédre és hallds
utdni megértésre kell sszpontositani (angol nyelvii éravezetés, utasitisok, pirbe-
szédek).

Fontos tovibbi, hogy minden tanulé széhoz jusson. Ennek érdekében lényeges a
kérusban torténd beszélés (ismétlés, kérdés-felelet). Igen fontos azonban az egyéni sze-
replés is. A tevékenységi formdk kozott meg kell emliteni még azokat, amelyek a kis-
gyermekekhez kozel dllnak. A dalolds, versmondaés, rajzolds, kérjitékok szivesen vég-
zett tevékenységek a 6—10 éves gyermekek szdmira.

A kivilasztott mondatmodellek a kozlés tartalma szerint a kovetkez8k:

1. Utasitasok:
Sit down! Stand up! Open your workbook! Close your workbook! Look at
me! Listen to me!Pick up your pencils! Draw ! Read! Count! Guess! Let’s sing!
2. Kérdések:
Who are you? What are you? What’s your first name? What is this? What
colour is this?
3. Tirgyak, személyek, dllatok megjelolése egyes és tobbes szimban:
This is a book. He is a boy. She is a girl. It is a bear. They are cats.
4. Monddkik, dalok, jitékok, mesék.

A szébeli kezdGszakasz témdihoz &sszedllitottam egy munkafiizetet, amely tartal-
mazza a kivélasztott sz6kincs képanyagit, a képek alatt a széképeket, az ide il15 dalokat,
verseket €s olyan feladatokat, melyek lehetdvé teszik a mondatmodellekkel valé gya-
koroltatdst.
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A kovetkezGkben ebbdl adok izelitot.

Az elsd 6rin beszélgetiink az angol nyelvrdl. Miért fontos szémunkra? Mely or-
szagokban beszélik? Melyek ezeknek az orszigoknak a szimbdlumai (zdszld, autdjel,
himnusz)?

Hézi feladatnak gy(jt6munkit kapnak a gyerekek. A legjobb munkik készit5i
jutalmat kapnak.

1. Koszonés, bemutatkozds, tidviglés
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the Sun the Moon

Good morning. Good afternoon.  Good evening,.
Good bye. Good night.

A SONG: Good morning. Good morning. Good morning to you.
Good morning. Good morning. And how do you do?

A RHYME: How do you do?
1 say to you.
You answer too:
How do you do?

2. A tanterem és berendezési tdrgyai, tanszerek

YA

1

4/,4///%

W

\_,/
a girl

He is 2 boy. She is a girl.

Is he a boy? ~ Is she a gitl?

............................................................
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What is he?

a teacher

He is a teacher.
They are teachers.

Is he a teacher?

...............................

se -

v%Dd).d

a book an exercise-book

a pencil a pen

What is she?

..............................

a teacher

She is a teacher.

Is she a teacher?

a pencil-case

145



a table
T
[:3 =1
1
P mm— —
P—
a blackboard

3. Szdmok 1—10
A SONG: One, two, three, four, five,

/

a door

Once I cought a fish alive.

Six, seven, eight, nine, ten,

Then I let it go again.

How many boys and girls are there in your classroom?

There ate

boys and .

girls .. .... in our classroom.

How many windows are there in the classtoom?
windows in the classtoom.
How many pens and pencils ate there in your pencil-case?

There are

Thete ate

pens and .

pencils in my pencil-case.

How many books and exercise-books are thete in your bag?

Thete are
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4, Irdnyok, tdrgyak belye

IN, ON, AT
.................... the classroom veereeeeeriianies... school
.................... the table .........._..........thedesk
.................... the pencil-case cieeeiicesinacecn... home
A RHYME: Jelly on a plate,

Jelly on a plate,

Wibble-wobble, wibble-wobble,
Jelly on a plate.

Paper on the floor,

Paper on the floor,

Pick it up! Pick it up!

Paper on the floor.
Where is the jelly? ...
Where is the paper? ... ... e
Where is your book ...
Where 1S yousr Pen? .ot

Whete ate you? L e

5. A szinek

black white grey
ally Q D
red yellow orange

blue green brown

s

- pink ' violet
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Black and white make .....ooiuririii i
Redandyellow make ........o.oiiiiiiiiiiiiiieiieiianeennnans
Blucand yellowmake .......... i
Redand bluemake ... it

Redand white make ....ovonniniieeeinreieeenuanenannonans

A SONG: Lavender’s bluc, tilly-tilly
Lavender’s green,
When T am king, tilly-tilly,

You will be queen.

Lilies are white, tilly-tilly,

Rosemary’s green,
When you are king, tilly-tilly,

I will be quenn.

Roses are red, tilly-tilly,
Lavendet’s blue,
If you love me, tilly-tilly,

I will love you.
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a quenn a king

7. Az dllatok

b w

(<

acat a dog
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a rabbit
~ A
S
AN Y
(_/ 7
& s A&»
SET e
s
a frog

The bear is white,
The bird is blue,
The dog is black,

And the cat is too.

What colour is the bear?
What colour is the bird?

........................................

What colour is the dog?

What colour is the cat?
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What colour is the fish? ... it it i ii e eaaes
What colour is the frog? ... . i e e
What colour is the rabbit? ... . . ... e

What colour is the mOusSe? ... ...ttt irietinn et atianeenannn
8. A gyimilesok

/"“</

/
/{

At

an apple

an orange a lemon a banana

a strawberry ‘ grapes ‘ plums

Do you like apples? e
Do you like pears? i e
Do you like plums? e
Do you like bananas? ... e

Do you like oranges? .. e

ANSWER THE QUESTIONS!

Istheapplered? ...l e e e

Is the pear yellow? et a e .
Is the plum black? e

What colour is the lemon? ... i i e
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MAKE SENTENCES!

yellow, bananas, are ~ ..iieiiiiiiiiiiiia e
love, pears, I Lo e
oranges, you, like, do L.
don’t, apples, like, I e
MAKE PAIRS!

apple blue

orange yellow

plum red

banana orange

9. A testrésgek

ARHYME: Tve got ten little fingers,
T’ve got ten little toes,
T've got two ears,
T've got two eyes,
And just one little nose.

Two little eyes to look around,

Two little ears to hear each sound,
One little nose to smell what’s sweet,
One little mouth that likes to eat.

How many ears have you got? ..t it
How many eyes have you gotP ... e
How many fingets have you got? ... .. i

How many toes have you got? ... e
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10. A kardesony

,"‘.'. —_ —=

Father-Christmas christmas tree

A SONG:

Jingle bells, jingle bells,
Jingle all the way,

Oh, what fun it is to ride

In a one-horsc open sleigh.
Jingle bells, jingle bells,
Jingle all the way,

Oh, what fun it is to ride

In a one-horse open sleigh.

A SONG:
*

Twinkle-twinkle little star,
’ {‘K How I wonder what you are!
# Up above the wotld so high,
Like a diamond in the sky.
o T/

Twinkle-twinkle little star,

e
o
* How I wonder what you are!
-]
g N e

A SONG: Star’s shining, number-number one,
Number two, number three,
Good Lord! Bye-bye!
Bye-bye! Bye-bye!
Good Lozd! Bye-bye!

Star’s shining, number-number four,
Nutnber five, number six,

Good Lord! Bye-bye!

Bye-bye! Bye-byel

Good Lord! Bye-bye!

Star’s shining, number-number seven,
Number eight, number nine,

Good Lord! Bye-bye!

Bye-bye! Bye-byel

Good Lord! Bye-bye!
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A szavak megtanitisinak igen fontos szabdlyai vannak. Egy tanitisi 6rin 5—6
szonal tobbet ne tervezziink, mert nem lesz elegendd id6 a gyakorldsra.

Fontos a szemléltetés mddja is. Sohase mondjuk meg a szavak magyar jelentését.
Hagyjuk, hogy a gyerekek taldljik ki azt. Az osztilyban talilhaté tirgyak, tanszerek
lehetdvé teszik a szemléltetést, ezenkiviil a gyerekek szimara készithetiink rajzokat,
vihetiink be babokat is.

Fontos a szétanitds menete is. Ennek 1épései a kvetkezdk:

1. Az 4j sz6 bemutatisa mondatban (csak egy v sz6 szerepeljen benne).
. Az 3j sz6 kiemelése a mondatbdl, bemutatisa.

. Az 1j sz6 jelentésének feltirdsa (szemantizdcid).

. Hangoztatds (tandri, kozos, egyéni, koz6s).

A 526 visszahelyezése a mondatba.

Hangoztatas (tanir, koz8sen, egyéni, kozos).

Rogzités, megszilarditds. Kérdés-felelet.

Koribban tanult szavakkal valé ésszekapcsoldsa.

Gyakorlés.

OO NAM A WN

A misodik félévben Nikolov Marianne angol nyelvli meséskonyveit haszniltam
fel tovabbi munkdm sorén. Itt szintén visszatértek az dllatok, szinek, gyumolcsbk
nevei. Igy egész évben meg volt a lehet8ség a folyamatos ismétlésre, gyakorlasra. Az év
végi felmérés sordn igen j6 eredmények sziilettek. A gyerekek 90%-a aktivan haszndlni
tudta az év sordn tanult szavakat.

Munkafiizetemet az érdeklédSknek szivesen rendelkezésre bocsitom.

FELHASZNAILT IRODALOM

1. Az orosz nyelv oktatdsinak metodikija. Szerkesztette: Band Istvin és Kosaras Istvan, Tankényv-
kiadd, Budapest, 1972.

2. Szakositott tantervii dltalinos iskola. Angol 3—4. Dr. Botos Tiborné, Horvath Jozsef és Dr. Vildgi
Gyuliné. Tankényvkiad6, Budapest.

3. Szakositott tantervii iltaldnos iskola. Medgyes Péter: Angol nyelvkonyv 3. o. Tankdnyvkiadd,
Budapest, 1990.

4. Medgyes Péter: Tandri kézikdnyv a szakositott tantervii dltalinos iskolik szamaira 3. o.

CZINE GUSZTAVNE
Mitészatka

Tanmenetjavaslat az §—8. osztilyos
technika tanitisihoz

b

,,B”> valtozat

Az 1990/91-es tanévtd] iskoldnk attért az egyhetes orarendre. Ebbdl kovetkezik,
hogy a technika tantirgy 6raszamai megviltoztak. 5. osztily: 74 6ra, 6. osztaly: 74 6ra,
7. osztily: 37 6ra és 8. osztily: 55 ora.

A tanmenet készitésénél figyelembe vettem a ,,Nemzeti Alaptanterv” javaslatat is.
A kor kovetelményének eleget téve a Hiztartdsi ismeretek és gyakorlati részt kib&vi-
tettem.
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5. OSZTALY

ORA TANANYAG MUNKADARAB
1. Oszi mezigazdasdgi ismereteke 12 6ra.
1-—2. Gyakorldkert rendje. Nyari munka értékelése.
3—4. Betakaritasi médok. Osszel ér6 zoldségfélék
betakarit4sa. Gyakorlékerti munka.
5—6. Talajtani alapismeretek. Talajminta vizsgilata. - Gyak. kert talaja.
7—8. Szobai disznévények 4polisa, gondozasa, 4tiiltetése. Iskolai, gyak. kert; szobai
diszn6v. dtiiltetése.
9—10. Komposzttrigya készitése, felhasznilisa. Gyak. kertben.
11—12. Osszefoglalds. A tanultak alkalmazisa. Gyak. kertben.
2. Miiszaki ismeretek: 28 ora
1. A kozlekedés technikdja: 10 6ra -
1—2. Csuszkatdl a kocsi megjelenéséig. N g
Rajzolasi gyakorlat. Kocsimodell elékészitése.
3—4. Kocsimodell elkészitése. (Fonalfirész megismerése.) | Kocsimodell elkészitése.
5—6. Anyagvizsgalat. Feny6, rétegelt lemez
ismerete.
7—8. Kozlekedés a vizen. Vitorlis elkészitése.
9—10. Gézgép sziiletése. Motoroshajé készitésc.
(Motorhiz)
I1. BelsG égésii motorok: 6 6ra
1—2. Az autd és 2 motorkerékpar.
Hidak, alul- és feliiljirok. "Hidmodell clékészitése.
3—6. Hidmodell készitése. Hidmodell.
1. A kiglekedés bigtonsdga: 6 6ra
1—2. Baritkoz4s az elektromosséggal. Alapismeretek.
3—4. Biztositéberendezések. Sorompémodell; Pillanat-
i . kapcsolé.
5—6. Elektromos fényjelzd készitése. ’
IV. A levegd meghdditisa: 6 ora
1-2. Az ember megtanult repiilni. T
Repiilémodell készitése. Repiilémodell.
3—4. Anyag- ¢és gydrtsismeret.
5—6. Miszaki ismeretek Osszefoglaldsa,
3. Hagtartdstechnikai ismeretek: 22 6ra.
1—2. Hogyan késziil a textil? Kotés — hurkolds. Textdlgylijtés, tiblazat
Lakdstextilidk. készitése.
3—4. Oltdzkddés. Egyéni ruhatdr, Tisztitds, karbantartis, Egyéni ruhatdram 6ssze-
vasalds. llitdsa.
5—6. Szovés. Babaszényeg.
7—8. Kézi varris alapism.: elS- és szeg6oltés. ; Pénztirca. -
9—10. Kézi varrds alapism.: szaroltés, keresztszegh olt. Pénztirca.
11—12. Kézi varrds alapism.: lAncoltés Pénztérca.
3—14. Munkadarab befejezése, Osszedllitdsa. Pénzatarca.
15—16. Kézi sikkotés: szemek felszedése. Babasal készitése.
17—18. Sima szemek leszedése. Babasil készitése.
19-—20. Forditott szemelk leszedése, sima és forditott. Babasal készitése.
2122 Babasil kétése, befejezése. Babasal készitése.
4, Tavasgi mezégazdasdgi ismeretek: 12 6ra - .
1—2. Vetdmag tulajdonsigai. - Kisérletezés.
3—4. Talajclokészités vetéshez. Agyisok eldkészitése
a gyak. kertben.
5—6. Vetési médok. Gyak. kertben.
7—10. Névényipolds. Gyak. kertben.
11—12. Mg. ismeretek &sszefoglaldsa.
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6. OSZTALY

ORA TANANYAG MUNKADARAB
1. Oszi mezigazdasdgi ismeretek: " 12 6ra
1—-2. Balesetvédelem. Nyiri munka értékelése. Gyakorlatok és munka-
Feladatunk e tanévben. feladatok elvégzése a
3—4. Talajtani ismeretek és gyakorhtok. gyakorlé kertben.
5-—6. Thpanyag-visszapotlds.
7—8. Talajmiivelési ismeretek és gyakorlatok.
9—10. Betakaritisi és tiroldsi ismeretek és gyakorlatok.
Térolasi miveletek.
11—12, Tanultak Ssszefoglalisa.
2. Miisgaki ismeretek és gyakorlatok: 28 6ra
L. A fa és megmunkdlisa: 10 6ra
1—2. A fa ttja az erd6tél a fatelepig. A fa belsd szerkezete o
és tulajdonsigai. Miiszaki ism. gyak.:
Elgondolistol a kész targyig. doboz rajza.
3—6. Méretezés, darabolas, feliiletkezelés. Doboz.
7—8. Szerelés — Facsavar alkalmazisa. Doboz.
9—10. Osszefoglalis. .
I1. Mdanyag és megnumbkdlisa: 6 6ra
1—2. Miianyag a kotnyezetiinkben, olddsproba. .
3—s5. Mianyag kézi megmunkalisa, hasznos targyak, Asztali tolltartd.
ajindék készitésc.
6. Osszefoglalés.
II1. Gépek mindeniitt: ’ 6 6ra
1—2. Hogyan sziiletnck a gépek? Jellemzdi.
35, Mozgéstovibbitds: dérzshajtassal, szij és szalag, Kozlémiivek szerelése.
fogaskerékhajtassal.
6. - Osszefoglalés.
IV. Utasitdst kigvetitd dramkorok: 6 6ra
1-—2. Amit az elektromossigrol tanultunk.
ES kapcsolis. N SzerelSkészlet
3—4. VAGY kapcsolss. Osszefoglalds. hasznilata.
5—6. Miiszaki ismeretek Osszefoglaldsa.
3. Haztaridsi ismeretek és gyakorlatok: 22:6ra
1-—2. A butor az ember szolgalatdban, karbantartasa.
3—4. Az én lakdsom. Laki4stervezés.
5—8. Keézi varris: diszit6 Sltések alkalmazisa. Konyvielz8 készitése.
9—12. Kézi sikkotés: egyszert minta készitése. Babatuha — s&l — mellény.
13—18. A horgolis alapmiiveletei. Egyszerl csillagmotivum.
19—20. A konyha.
21--22, Korszeril taplalkozis. Vendégvird szendvics.
4. Tavaszi megdgazdasdgi ismeretek & gak.: 12 6ra
1—2. . Novények életfeltételei. Gyakorlatok és munkafel-
3—4. Névények tdpanyagsziikséglete. A viz szerepe. adatok elvégzése a gyakorld
Az id6jards hatdsa. kettben.
5—6. Zsldségnovények és disznovények szaporitdsa.
7—8.: | - rDiszcserjék és gyiimolestermd cserjék szaporitdsa
Novényapolds. o
9—10. Novényvédelem. Védekezési mddok. Ontozés.
Disznovények gondozisa.
11—12. A tanultak Osszefoglalisa.
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7. OSZTALY
TANANYAG

MUNKADARAB
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1. Gépek a kirnyezetiinkben:

1. Osgi megdgazdasagi ism. és gyak.: 5 ora
Nydri munka értékelése. Balesetvédelem.
Gyiimoélcsfélék betakaritasa.

Fis novények szaporitdsa szemzéssel.

Fis n6vények telepitése.

Talaj alkotorészei, kémhatisa.
Tépanyag-visszapoOtlis.

Osszefoglalss.

2. Misgaki ismeretek és gyak.: 10 6ra

4 6ra

A gépek rendeltetése. Gépek anyaga az acél.
Fémek megmunkilisa. Toloméré megismerése.

Alakitds forgicsoldssal, menetmetszés, furds.

1. Gépek sxerkezete: 4 6ra
Térhatarolok — Koétések. Csavarok 4brizolasa.
Csapdgyazds. — TengelykapcsolSk.

Mechanikai transzformatorok.
Mechanizmusok.
Egyé¢b feladatokat ellitd szerkezeti részek.

111, Belsi égésti motorral miikids gépek: 2 6ra

Bels6 égésti motorok. Motorkerékpir miikodése.
Miiszaki ismeretck Ssszefoglaldsa.

3. Hdgtartdsi ismeretek és gyakorlatok: 17 6ra

A konyha mint rendszer. Gépek a konyhdban.
Gyiimolcsfélék tartbsitdsa.

Kulturalt étkezés.
Etelek készitése. Levesek — levesbetétek.
Korszerfi tiplilkozds: napi kaloriasziikséglet.
Mértékvétel Altalanos és egyéni méretre.
Szabésrajz készitése 4lt. és egyéni méretre.
Kotény szabdsa, megvarrisa.

4, Tavasgi mezbgazdasdgi ism. és gyak.: 5 6ra

Gyiimolesfak és diszfak szaporitdsa.

Fis novények gondozisa.

A kemizalis jelentB8sége. Zart rendszerii termelés.

Kornyezetvédelem.

A tanultak Ssszefoglaldsa.

8. OSZTALY
TANANYAG

Toloméré alkalmazisa,
hasznilata.

Jelz6tdbla. Metszeti 4brdzo-
ls.

Kerékpar — varrégép
megismerése.

Bef6zés. (Kposztasavanyi-
tds)

Terités — kellékei, diszités.
Tésztagyards — nyijtis.
Félkész étel felhasznalasa,

Varrégép hasznidlata.

MUNKADARAB

34,
5—6.
910,
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1. Oszi mezbgazdasigi ism. és gak.: 10 6ra

Nyéri munka értékelése. Balesetvédelem. Feladatunk.

Kerttervezés, kertépités. Virigositis, Kornyezetiink
alakitdsa.
Hajtatdsos termesztés.
Hajtatisi médok.
Osszefoglalés.

2. Milsgaki ismeretek és gyak.: 19 6ra

1. Az erémitél a fogyasztdig: 4 6ra

Az én kertem (tervezés),

Gyak. kertben.



ORA

TANANYAG

MUNKADARAB

1—2.
3—4,
5—6.

LIS

5—6.

7—8.

9—14.
15.
16.
17.
18.

12,
3—4.
5—6.
7—S8.

A villamos energia termelése, szillit4sa, veszélyei.
Villamos vezetékek.
Limpa és cseng6kapcsolis.

1. Onmikids rendszerek: 2. 6ra

Automatizilds a termelésben.
Vezérlés. Szabilyozis.

1. A szémitigép: 6 6ra
A szamitoégép torténete, felépitése és mitkodése.

Pirbeszéd a szdmitogéppel.
Szémitégép az iskoldban, a termelésirdnyitdsban.

IV. Audiovizudlis esgkozik: 26m
Hang- és képtechnika, Tavkozlés. Videotechnika.
V. A lakds fittése és vizellitisa: 2 6ra
A lakis fitése, vizvezeték hildzata, szerelvényei.

V1. Villanos késziilékek otthonunkban: 3 6ra

Villamos hékésziilékek, motorok, lakdskarbantartd
gépek hasznilata.
Miiszaki ismeretek Ssszefoglaldsa.

3. Hdgtartdsi ismeretek és gak.: 18 6ra

Domatika. Csaldd és a hdztartis.
Pénzgazdilkodss a csalddban.
Munkamegosztds, munkaszervezés.
Mértékvétel: egyenes szoknya.
Szabdsrajz készitése.

Sima szoknya szabisa.

Egyenes szoknya varrisa.
Ruhézat gondozésa

Ruhanemtik javitdsa.

Lakis gondozésa.

Betegipolds — gondozis.

4, Tavaszi mezigazdasdgs ism.: 8 ora
Hajtatisos termesztés — hajtatéberendezések.
Fiités — h&gazdilkodis.

Novényipolas, Betakaritas, piaci el¢készités.
Hajtatdsos termesztés gazdasigossdga.
Osszefoglalis.

Szereltkészlet haszndlata.

Héztartasi kényv vezetése.

Altalinos és egyéni méretre.
Al & egyéni méretre.

Varrégép haszndlata.

Beszovés, foltozds.

Gyak. kertben.

Az elmult esztendében miér kisérletként haszniltam a tanmenetjavaslatot. Kilon
ledny és fid technika csoport miikddstt. Tobbéves tapasztalatomat megerdsitette az a
tény, hogy a lednyok szivesebben foglalkoznak a hdztartdsi, f6zési ismeretekkel.

A tanmenetet ugy készitettem, hogy tartalmazza a mezdgazdasigi, miszaki és
héztartdsi ismereteket.

N E QN -

FELHASZNALT IRODALOM

. Az 4ltaldnos iskola nevelés- és oktatdsterve: Technika 5—38. osztaly.

. Altalanos iskola: Technika munkatankényv 5—8. osztdly. Tankonyvkiadé, Budapest, 1990.
. Nemzeti Alaptanterv. Budapest. 1991.
. Textilipari anyagok elé4llitisa és feldolgozisa. Tankonyvkiado, Budapest, 1975.

. Lak4skultira és gyermekgondozis. Tankényvkiadd, Budapest, 1976.

. Elelmiszeripari alapismeretek és konyhatechnolégiai gyakorlatok. Tankényvkiad6, Budapest, 1975.
. Hazrartdsi ismeretek és gyakorlatok. Tankdnyvkiadéd 1966.
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DR. H. TOTH ISTVAN
Kecskemét

Az olvasisfejleszt6 irodalomtanitis
kovetelményrendszere

Az olvasdsfejlesgitd irodalomtanitis program tervezésekor az értékelésrdl vallott fel-
fogisunk kialakitdsiban meghatirozé szerepet jatszottak CSAPO BENO kutatisai,
valamint a teszteléssel kapcsolatban kifejtett gondolatai: ,,Az értékelés a pedagdgiai
folyamatok egyik alapszakasza, a visszacsatolas funkcidjat itja el. (...)” (1)

A tanulék kdnyv-, konyvtirhasznalatra épiild igényességének folyamatos fejlesztése
ag, indllé feladatmegoldison és ay olvasdssal Gsszefiiggd tevékenységitk permanens: allandé, fo-
lyamatos, tartds, vagyis rendsgeres értékelésén dt veget. Nemcsak a gyermekeket, hanem
sziileiket és a nevelSket (az olvasisfejlesztd folyamat tervezéit és irdnyitdit) is tijékoz-
tatjuk az elemzés-értékelés alkalmival arrdl, hogy a miiveldési anyag elsajititdsiban,
tovibbi a készségek, képességek fejlddésében hol tartanak az egyes tanuldk, illetéleg
kozosségeik.

Az olvasisszokds alakuldsirdl, az irodalmi miveltség szintjeir6l v1ssza)clzeseket
kell kapnunk, hiszen viligosan kell litnunk a gyermekek aktudlis fejlettségét, olvasott-
sagat. Ezek az informdciék motivalé tényezék lehetnek a tanuldk szdmira (is). Az olva-
sésfejlesztd irodalomtanitds pedagdgiai folyamatainak tervezése sordn is szitkség van
a didkokrd! (olvasékrdl) gydjtott informdciékra, hiszen nemcsak mennyiségiikben,
hanem min8ségiikben s f8képp tendencidjukban: hirértékiiek.

Az olvasisfejlesztést segits, felmérd és értékels tevékenységiinket a tdrgyilagossdg,
a megbizhatésdg és az érvényesség kritériumainak kell jellemeznie! Ezekkel az elvardsokkal
szembesitettiik a feltevéseinkben kialakitott, majd a gyakorlatban megmeéretett kdvetel-
ménykereteket.

A GYERMEK aktuilis fejlettségének megfeleléen

1. olvasson némdn — adott id8 alatt, pl.: percenként — elSirt mennyiségii szétagot;

2. olvasson hangosan — elbzetes felkésziilés utin -— meghatirozott kévetelmények
szerint;

3. tolmdcsoljon verses, valamint prézai miiveket, illetSleg részleteket megbeszélt
és/vagy 6nilléan vilasztott szempontok alapjan;

4. rekintsen 4t t6videbb-hosszabb szivegrészleteket egységben:

4.1. az események mentén;
4.2. a lényeges informicidk, pl.:
— szerepl6k, jellemek,
— helyszinek,
— id&pontok stb. felismerésével, értelmezésével;

4.3, ismerje fel a nyelvi, stilisztikai, poétikai kifejezési modokat es7kozoket
valamint funkciéjukat;

4.4. fejtse ki az ird, a koltd mibe foglalt izenetérdl sajat dlldsfoglaldsat;
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5. végeyze e/ a megértést igazold utasitisokat és feladatokat:
5.1. kozvetlen segitséggel;
5.2. kozvetett irAnyitdssal;

5.3. onilléan;

6. sgerkessze meg véleményét, értékitéletét az olvasottakrdl révidebb-hosszabb szo-
vegmiiben!

Akar rovidebb, akir hosszabb szévegmiiveket — feleleteket stb. — konstrudlnak
is novendékeink az oldasottakrdl 52616 beszimoldsuk alkalmaval, mindenképpen tiszta-
ban kell lennitk a bekezdésnyi szévegmiivek értékével, fontossigival, szerepével, tudni-
illik: ,,... A bekezdésnyi szévegmii, vagyis a szovegmii értékii bekezdés a szdvegtan
wegyszerti mondat«-a: rovid terjedelme ellenére is befejezett, egész kozlés — miként
teljes érték mondat az egyszerdl mondat is; tovdbba egyarint vizsgilhaté benne az
egész &s a rész. (...)? — irja BEKESI IMRE a szovegegységrsl, amelynek széveg-
szerkesztéstanitdsunkban is sarkalatos kérdéssé kell lenni. (2)

A, kimenetszabilyozott™ olvasisfejlesztd irodalomtanitisban természetszerlileg
tobb lehet8séget, nagyobb megvaldsitisi esélyt kapnak a gyermekek a tanérin és az
iskolan kiviil szerzett konyv-, konyvtirhasznilati ismereteknek: tanult szabdlyozdsi
rendszereknek (3) :

az olvasmainyfeldolgozé,
a szdvegértelmezs,
a szépirodalmi alkotist interpretdlé

miiveleti készségek, altalinos képességek, tudisfunkcidk kivitelezésében, begyakorlott-
sigi szintjiik ersitésében és fejlesztésében. (4)

Ossyefoglalva:

olvasson a gyermek, arrdl adjon szamot, a pedagignusa értékelje a konkrét teljesitményt tir-
gyilagosan, megbizhatdan, legf8képpen feilesztien gy, hogy egyre bitrabban széljon
a gyermek irodalmi olvasatairdl, egyre igényesebb bekezdésnyi szévegmiivekben. Az
értékelés alkalmdval az irodalomtanir tandsitson tiirelmet a gyermek olvasméinyélmé-
nyei irdnt mdg akkor is, ha ag #3/sbeli eltérés nyilvinvald!

IRODALOMJEGYZEK

1. Csapé Bens: A tanuléi teljesitmények értékelésének méréses modszerei. Miivel6dési Minisztérium
Vezet8képzd és Tovabbképz8 Intézete, Budapest; Veszprém Megyei Pedagégiai Intézet, Veszprém,
1987/88.

2. Békési Imre: Szovegszerkezeti alapvizsgilatok. Budapest, Akadémiai Kiad6, 1982.

3. Nagy Jézsef: A tudistechnolégia elméleti alapjai. Veszprém, Orszégos Oktatistechnikai Kozpont,
1985.

4. H. Té2h Istvdn: Olvasisfejleszt6 irodalomtanitds (doktori értekezés). Szeged, 1988.
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POTONYECZ ISTVANNE
Kazincbarcika

Jatékos elemek a f6ldrajzi ismeretek b&vitésében

A szellemi képesség, az iigyesség bizonyitisa, Ssszemérése minden életkorban az
emberi mivoltunk egyik legjellemz&bb vonisai kozé tartozik. Hatvinyozottabban vo-
natkozik mindez az ifjisigra, az iskolas gyermekre. A szenvedélyes vitik, versengések
nemcsak a felhalmozott ers, hanem a sziintelen sszehasonlitds, a nagyobb, a kiemelke-
débb teljesitményre valé képesség bizonyitdsa is. A ki tud tobbet, ki tudja jobban
kihivé megnyilvinulisok ezért minden esetben erSfeszitést, nagyfoka kiizdelmet igér-
nek gyermekeinknek.

Foldrajzérdimon alkalomadtin hasznosan alkalmaztam az olyan jellegii vetélke-
déket, melyek rejtvényfejtés vagy més feladatok megoldisa sorin mozgattik meg a
tanuldk fantdzidjit. Mindig szivesen jatszottak az Ora erre szint néhdny percében. Iz-
galommal tele térekedtek a helyes megfejtésre, a feladat elvégzésére. A jaték sorin fej-
18dott szelektdlé és kombindcids képességiik.

A keresztrejtvény megfejtése utin a foldrajzi hely 6t, meghatirozd jellemzd felso-
roldsa is feladatuk volt még.

A kbvetkezd két rejtvényt Amerika megismerése, jelent3sebb orszigainak tanulma-
nyozisa folyamdn kaptik a tanulék feladatként.

I

1. 2. 3. 4 5 6. 7. 8 9. 10.11. 12, 13. 14,

Vigszgintes

. Ezen a folyon ismertiik meg a Nagy-Kanyont (1. bet§ kiejt. sz.).
. A leghosszabb foldrész (E—D-i kiterjedés).

. Régi roghegység Ausztralia keleti részén.

. A legmelegebb foldrész.

. A Fold legkordbban megszilirdult kéregdarabja (visszafelé).

. A legszérazabb foldrész.

N BN

Kettds feladat virt a tanulékra az alabbi rejtvényben is. A megfejtés utin a felis-
mert viros f5ldrajzi helyét is meg kellett hatirozniuk a fokhalézat segitségével.

1.

2.

3. [
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Vizsyintes

. Az USA pénzneme.

. Réla kapta a most tanult foldrész a nevét.

. Pésziget E-Amerika EK-i részén.

. Bzen a foly6én van a Nagy-Kanyon. |

. Az USA-hoz tartoz6 4llam Kanaditél ENY-ra.

. Az bcedni éghajlat csapadékmennyiségére jellemzd.

AUTHR WN -

A néhédny perces lazas munka utin a megoldést egy-egy tanulé ismerteti. A helyén
mindenki ellendrzi sajit munkdjit egy ilyen feladatokra szdnt fiizetben. A f6lidndl be-
sz€16 gyermek beszédkészsége fejlédik, szimot ad foldrajzi ismereteirdl, tdjékozottsiga-
rol. A megfejtés ardnyiban mindenki tevékenysége mindsitést kap, mely adalék egy
késB8bb 6sszedllt osztilyzathoz.

Szivesen készitek tobbszor hasonld feladatokat, mert litom, hogy a gyermekek
kedvvel csindljik. Nem sajnilok rd pir percet az 6ribél azért sem, mert Ggy érzem:
lehet8séget, alkalmat kapnak a tanuldk igy is az ismeretek 6ndllé megszerzésére, az
ismeretek felhaszndlisinak gyakorlsira.

KOTAI LASZLONE
Beled

Osztilygy(ilésorik az 1—2. osztilyban

Az els8 osztilyosok beilleszkedése, az els6 hosszativi kozosség megalapozisa
mindjart az év elején, de késSbb is sok problémit vet fel. Ezeket jé lett volna mindig
megbeszélni, lezirni. Ha megtettiik, az valamilyen éra rovisdra tortént. Kérésiinkre a
megyei szakfeliigyelénk, Kiss Ernd 6t évvel ezelStt kisérleti jelleggel engedélyezte,
hogy az 1—2. osztilyban ciklusonként 1—1 osztilygy(ilésérit tartsunk. Eldszor csak
az adédé aktuslis nevelési problémak megbeszélésére forditottuk a kapott idét. A gya-
korlat sorin azonban kideriilt, hogy tobb is belefér. Elve a neveli szabadsiggal, ki-ki
azt tette munkatervébe, amit szive szerint fontosnak tartott. Igy keriilhetett sor sajat.
elképzelésem megvalSsitdsara is.

F& témiim a kovetkezdk voltak:

1. Jeles napok és agokhoz, A6 népszokdsok

Napjainkban viligossd valt mindenki el8tt, hogy a biblia, a valldstdrténet ismerete
a miiveltség része. Erkolcsi normai pedig az emberiség megmaraddsinak tdrvényei.
Ha Eurdpihoz akarunk tartozni, meg kell ismertetniink a felndvekvs nemzedékkel.
Mindenkinek szive joga azt hinni, amit akar, amit jonak tart, de az ilyen irdnyd ismeret-
nydjtis is kotelesség.

Meggy6z8désem tehdt karicsony — husvét — piinkosd igazi tartalmat meg kell
ismertetniink elemi szinten gyermekeinkkel. Hozzdtartozik napjainkhoz, kapcsolédik
csalddi tnnepeinkhez. Ha pedig a hozzif{iz6d8 gydnyorli népszokisokat hagyjuk fe-
ledésbe meriilni, vétiink magyarsigtudatunk és hagyomdnytiszteletiink ellen. Ki mentse
meg, ki gyakoroltassa a még szépre-jéra oly annyira fogékony lelkekkel Gseink kincsét,
ha nem a tanit6?
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Az 1—2. osztily vonatkozisiban a k&vetkezS jeles napokat tartottam beilleszt-
hetSnek a tanév naptéiri rendjébe. (Természetesen vilogatva, illetve spirdlisan b&vitve
a 2. osztilyban)

szept. 8. Kisassgony napja
— Szfiz Maria sziiletésnapja
— a beledi biicsi napja
— tégen csak bicsit utin kezd6dott a tanitds

szept. 29. Szent Mibdly napfa
— az 4llatok behajtasa, elszdmol4s a pasztorokkal

nov. 1. Halottak napja
— emlékezés volt szeretteinkre

Itt csak megbeszélés formajaban esik sz6, hogy a templomban, illetve a temetében hogyan visel-
kedjiink. Fontosnak taldlom a még ki nem alakult szok4sok alakitgat4sét, mivel err6l sok esetben szii-
leikt8] sincs modelljiik.

dec. 6. Mikulds
— Szent Miklés tobb, mint 1500 éve €It a kisdzsiai Myrdban. Sok jot cselekedett a legenda szerint
a szegényekkel. Legismertebb a bedobott pénzes zacsko a szegény 6zvegyasszony hizdnak abla-
kén. Igy alakult az ajaindékozis népszokisa.
Az 6rin verset, jelenetet tanulnak, ajindékot készitiink.

dec. 13. Luca napja i}

— Legrovidebb nappal, leghosszabb éjszaka. Eszaki népeknek jeles napja. Egyaltalin nincs fény.
A fényt a csaldd nétagjai, a Lucik jelentik (lux=fény).
Nialunk a népszokis szerint a legboszorkinyosabb éjszaka.
Védekezni kell a rontssok ellen. Alakoskodé Lucsk jarnak Horvatkimlén, Ovtak a rontdstél az
Allatokat, a kisgyerekeket. Legismertebb a fik szalmiés lucdz4sa. Kiiszobre térdelve, egy marék
szalmit szdrva, rigmust mondtak koran reggel.
Az osztalygyiilésérin megtanultuk a verset, majd a 3 legiigyesebb fit ment a faluba lucizni.
Nagy tetszést arattak.

Advent
— el6késziilet kardcsonyra
Tevékenységgel: adventi koszora készitése, bhzacsirdztatds

Kardesony
— Jézus sziiletésének iinnepe.
Népszokisok : mondik4lis, kéntalds, kdszontés, betlehemezés.
Mi a 2. osztilyos olvasbkonyv szerinti betlehemes jitékot tanultuk be tébb megosztisban,
kicsit kib§vitve angyalokkal, hogy a linyoknak is jusson szerep. Ezt a jitékot is kivittiik a
faluba. ,,Ajindékot adni is 616m” — elve a gyakorlatban. Az osztily karicsonyfijit kozdsen
elvittiik egry igen szegény néninek.

Janudr 6.
— Hiromkirslyok l4togatésa a kis Jézusnil
— vizkereszt mésnéven, mert vizszentelés van ilyenkor a templomban.
Az 6rin beszélgetés, felolvasis a Gyermekbiblidbol, majd verset, zenét hallgatunk. Az olvasé
fiizetbe lerajzoljdk a hirom kiralyt, a ,,csillagjhrdst™.
Zenehallgatis: Jézsef A.: Betlehemi kirdlyok.
Bal4zsolds -—— Szent Baldzs védelme a torokgyik ellen.

Sfebrudr 3.
— Aprészentek, népi korbicsolds — Nem vallisos eredet{i Dunaremetén €16 népszokds. Szerencse-
kiviné vardzslis.

Farsang
— Vigsigok ideje.
Pusztasomorjai népszokis a farsang — Hushagy6 kedd bolondja: két bolondos legény betltézik,
kiping4ljak az arcukat — egyik fiG, mésik ldny. Suhancok, gyerekek kisérik Sket, betérnek min-
den fankot siité linyos hizba, majd a kocsmaba folytatjik a mulatsigot.
Mai utdda a karnevil, dlarcosbil. Az 6rén csard4st tanulunk, és jelmezt terveziink.
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Nagybijt
— 40 nap Jézus szenvedésére &s kereszthalalira emlékeziink.

Nagyesiitirtok
— ,,A harangok Rém4ba mentek” népszokdsa.

Nagypénteke
— Kereplsvel ,,harangoznak”. Bemutatss, felolvasis.
Hisvét
— A keresztények legnagyobb iinnepe. Jézus feltimadédsa.
Hozzikapcsolédd népszokdsok: tojasfestés, rabakodzi pereckészités, locsolds, tojasba, perecbe

dobis, a tojassal csijdpolds a réten.
Az 6r4n felolvasis, tojast festiink, a jatékokat elmondjuk, eljatsszuk.

mdreins 20.
— Bevonulds katondnak.
A beledi legénybicsii. Erre azért térek ki, mert kozségiinkben a kevés népszokds koziil ez élt
legtovabb. Akiktsl gydjtottitk -— id8s emberek — még maguk is 4téleék, igy is mondtik el,
hogyan bucsiztak el6z6 este a tirsaiktél és a linyoktdl.

dprilis 24.
— Szent Gyorgy napja.
Az 4llatok kihajtdsa. A régi szépszokds szerint az asszony az ist4ll6 kiiszdbére tette a kotényét,
hogy azon lépdeljenek 4t az llatok. Védte ket a rontés ellen.

Piinkisd

— 50. nap iisvét utén, a Szentlélek eljovetelének, megerdsitésének iinnepe a keresztény kultdr-
korben. Hozzdkapcesoldédd népszokasok: piinkdsdi kirdlynéjaris,
Vitnyéd—Pusztasomorja: kirdlyvélasztas kakasviadallal, rabkivalt jaték.
Az 6rin daltanulds és jatéktanulis folyt. Majd feljegyezték és lerajzoltdk a piinkdsdolést.

Beledi vdsdr.

— Havonta ismétl6d6 jeles nap nilunk. A gyerekek kedvelik. Ilyenkor mindig vehetnek iskoliba
jovet valami nyalinksigot. Kapcsol6dd feladatok: gytijtés az id6sektdi: Hol volt a régi vésar
helye? Mi mindent 4rultak akkor? Mennyibe keriilt egy cip6, kalap, szoknya stb.?

2. Kigisség formdlds. A illem tanttdsa

A jeles napok szokisrendszeréhez szorosan illeszkedik az illem tanitisa. A falu
kozosségében mindenki ismerte egymist, behaldztik a személyes kapcsolatok. Az élet
az egész kozosség szeme elbtt zajlott. A kozvélemény mindenki viselkedését szimon-
tartotta, és megvoltak annak a szabilyai, ki kinek a viselkedésébe szélhat bele. A bele-
sgdldshoz méar kozelebbi csaladi kapcesolat kellett, de megszd/ni mindenkit lehetett. A falu
szemében legtobbet az jelentette, ki hogyan alkalmazkodik a kozésség iratlan szabdlyai-
hoz, ki hogyan tolti be a hagyomdny 4ltal kijelslt szerepét. Az illends viselkedésre nagyon
tigyeltek. (pl. a tincbeli helytelen viselkedéskor ,,kitincoltattdk™ a linyt). A jeles napok
szokasainak iratlan tdrvényeit is illett betartani. Mégsem valtak arcnélkiilivé a legények,
lanyok, kiilon-kiilén egyéniségek maradtak. Mi tehit a népszokds? Voltaképpen a
kultdra hagyominyozddisinak spontin formaja. Az a keret, melyben a nép iinnepe és
hétkoznapja lejatszédik. A kozosségi magatartdsméd, olyan cselekvésméd, melynek a
kozbsség tagjai onként alivetik magukat, mert megfelel az é16 kulturilis hagyoményok-
nak. Egyszerre illemtan, erkdlesi kédex, iratlan torvény, mivészet, koltészet, szinjat-
szis, mitosz és magia. Eltlinése, eltorlése egyenl8 lenne a nép, a nyelv eltiinésével.

Mint a tarsasjatéknak, ugy a tirsas egyiittlétnek, osztilykozosségnek is megvannak
2 maga szabilyai. Ha az egyén egyéniségét is meg akarja Grizni, s nem szeretne Ossze-

163



iitkdzésbe keriilni tirsaival, kénytelen alkalmazkodni, igy mondjuk ,,viselkedni”. Kii-
16ndsen nehéz egyediili gyerekeknek vagy a teljesen ,,énkézpontia™ csalidokbél érkezd
tanuloknak. Az illem tanitdsanak ezért van létjogosultsiga.

Jellemzi ezeknek a normdknak:

— Az illemszabilyok az emberi egyiittélés termékei. Az dllandésult illemszabaly a szok4s.

— Kapcsolatban 4linak az erkdlesi normakkal.

— Az illemszabilyok egységesek.

— Az illemszabilyok nem torvények. Megszegésiikért nem jar biintetés, de megszegése maga utin vonja
a tdrsadalom megvetését.

— Meghatirozzik minden helyzetben a helyes viselkedést.

— Természeti csapisok idején, baleset bekdvetkeztekor érvényiiket vesztik.

Helyzetek:

— Illemszabilyok a beszédben.

— Tllemszabalyok az 6ltdzksdésben.

— Helyes viselkedés: iskoliban, otthon, a napkozi ebédlSjében, boltban, utcin, vendégségben, az
osztilytirsak sziileivel, illetve beteg, rokkant és gyengébb tdrsakkal szemben.

Tanuldsa: szerepijbtékokon keresztiil torténik.

3. Nemzeti sinnepiink

Nemzeti iinnepeink sorb6l az 1—2. osztélyban csak miércius 15-ét vettem. Ugy gondolom, csak
olyat szabad elemi szinten tanitani, amelynek id6téllésdga van.

*

Tervezésem két évre, az 1—2. osztilyra sz6l. Ugyanazt a témit a misodik évben mir
ismételve, mélyebben, a tanuléi gyljtésekkel, hozziszdlisokkal tirgyaltam. Az osztily-
gylilés munkatervét év elején ismertetem az els8 sziiléi értekezleten. Megbeszélem az
otthoni gyakorlds médjat, és egydttal kérem a segitségiiket a helyi népszokdsok gyijté-
sében és felelevenitésében is. ' _

A munkatervben idénként szabadon hagytam egy-egy Orit az eldre nem lithatd
problémik, feladatok elvégzésére. Az aktuilis kérdéseket az 6ra elején beszéljitk meg.
Az éréhoz, ha sziikséges, fiizetet hasznilunk feljegyzések, rajzok készitésére.

Tapasztalataimrd] csupin annyit: oriilok, hogy megvalésithattam, amit falusi neve-
16ként régen mindig Shajtottam. Fijlaltam, hogy nem beszélhettem ezekrdl a dolgokrél
a gyerekeknek. Sajniltam, hogy a sajit gyermekkoromat is megszépitd jeles napok
s az azokhoz kapcsolédé népszokisok egyre kopnak, illetve el is tiinnek. Pedig milyen
széppé tudtik tenni a szegény ember életét] Az elSkésziiletek, a jatékok lelkileg és tevé-
kenység utjin juttattik el a gyerekeket az iinnepek felemelé boldog pillanatiig — a
szenteste gyertyagyQjtisdig, a feltimadds harangzagdsiig... Akik gy gondoljik, hogy
a mai zaklatott, kényelmességre hajlamos nemzedék nem ,,harap’ e témira, nagyon té-
vednek. A milt sz6l hozzdjuk. A ,,méssdg” vonzdsa az 6rin, a nemcsak a kdnyvbdl
kozvetitett mondanivald, mindez a felszabadultsig érzését kelti. Emellett gyalulédnak
és finomodnak is 4ltala. Tudnak bocsinatot kérni és megbocsitani. Erzékenyebben
reagilnak a szépre, jOra, az igazi szellemi értékek felfedezésére az egyébként nagyon is
eleven gyerekek.

Ha csak néhiny neveld kap kedvet a fenti munkihoz, osszeillitisom mér nem
volt hidbavalé. Kivinom, hogy prébiljak meg! Sok 6rémiik lesz benne.
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JEGYZETEK

. Felbaszndlt irodalom a jeles napokndl:

Bihari Anna—P6cs Eva: Képes Magyar Néprajz
Do6métdr Tekla: Magyar népszokdsok
Dométor Tekla: Naptari iinnepek

Enekes népszokdsok:
Horvith Gy8z6: Sziil6falunk Vica

Kosa Csaba: Esztendd, te vigsigszerz6
Esztergilyos Jen&: Evkeriils
Szabé Attila: Jézus Krisztus élete és tanitisa; Gyermekbiblia

. Sajit gyijtés Pusgtasomorjirdl, édesapdmidl:

Rabkiviltd jiték piinkdsdkor. Rigmusa: Rab vagyok, rab vagyok,
szabaduldst vérok.
Szabaduldst nem adnak
Egypir fillért adjanak!

A jatékhoz két fid kell. Az egyik fin libn linc, a mésik it fogja a végét. fgy meanek hazrél hizra,
piinkdsd napjin délben.
A régi id6k emlékét idézi a jaték. Rab tirsaik részére nagyiinnepek tdjén valtsigdijat gyiijtottek.

. Az osytalykizisséy kialakitdsdt, csalidiassigit célozza az anydk napjin kivill a sziiletésnapok
(névnapok) megiinneplése, amely abbdl 4ll, hogy az iinnepeltnek verset mondunk, meggyujtjuk
a ,,tortan” (gyurmébol van) a 7, illetve a 8 gyertyat. Az elézéleg gyijtstt apré ajindékokbél vilaszt-
hat az illets. A gyerekek szetetik, szdmontartjsk, figyelmeztetnek, ha véletleniil elfelejtem.

. Az illem tanitdséhoz felhasznilt irodalom: Tanitd, 1986. 4. sziminak Zsolnai J6ézsef—MAté Mag-
dolna: Az illem tanit4sa c. cikke.

. Kardcsonyi mfisoros kazetta: Betlehemi kirdlyok, H4rom kitdlyok — feldolgozis.

ELOFIZETOINKHEZ

Abban a reményben, hogy viltozatlanul folyéiratunk olvaséja marad, tisz-
telettel kérjiik, hogy ax 1992. évi eldfizetési dijat (150 Ft) az alabbi szimlira
befizetni sziveskedjék: OTP korzeti fidkja, Szeged, Aradi vértanidk tere,
289-98008-666 sz. Jovidirandé a Mddszertani Kozlemények 393. szimlajara.

Ujabb elsfizetéseket is Risgonettel vesgiink, mert ex ltfontossdgh szdmunkra,
akdresak ag elifizetési dijak pontos és maradéfetalan befizetése. Exért kérjik iskola-
igaz gatdink, tandraink ebbéli segitd tamogatdsdt. Kosginfiik.
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OROKSEG

NANSZAKNE DR. CSERFALVI ILONA
Debrecen

Karicsony Sindor pedagdgiai nézetei

Karicsony Sindor egyike volt azoknak a nagyszerii embereknek, akik a muale
szdzad utolsé negyedévében littak napviligot. A ,ferencjézsefi boldog békeids” esz-
tendei ezek, amikor tirsadalmunk csak Ggy ontotta a nagy tehetségeket, mint talin
soha a torténelem folyamin. Elég, ha Ady Endrére, Méricz Zsigmondra, Szab6 De-
zsbre, Németh Liszléra gondolunk, de nem hagyhatjuk ki Bartékot és Kodalyt, Gom-
bocz Zoltint, Fiillop Lajost és Karicsony Sindort sem, akik mind-mind a magyar szel-
lemi élet aktualis sziikségletein megindulé kultiurdjukkal egész Eurépat megajindékoz-
tik. Ezek koziil emeljiik ki Kardcsony Sindort, aki a tobbiekkel egyiitt észrevette azt,
amit Ady ugy fejezett ki a maga szimbolikus nyelvén:

»Minden egész eltdrott,
Minden ling csak részekben lobban,

Minden szerelem darabokban,
Minden egész eltdrott.”

Azzal taldlja el a magyar élet hangulatit, amikor azt vette észre a csonka holdrdl,
hogy valami nilunk szokatlan, s eljott annak az ideje, hogy megirja a rendszeres gram-
matikét, s ennek le kell vonni minden konzekvenciijit, meg kell hatiroznunk azokat a
sajatossigokat, melyek benniinket megkulonboztetnek Eurépitdl, az indogermin vi-
1agtol.

Nagyon nehéz azonban Karicsony Séndorrdl osszefoglald irdst késziteni, mert
nagyon sokféle sz41b6l fonSdik Ossze az a magyar filozéfia, melyet 6 megteremtett: de
-azért is nehéz, mert sok szil egyike-mésika néha ellentmondisosan fonddik ossze.
Mindenr&l elmondta a maga véleményét, mindenhez hozziszélt abbdl az alapallisbol,
amely csak az 6vé volt. Olyanrél is beszélt, amir6l abban az id6ben nem lehetett volna
beszélni. Igazi pedagdgus volt, aki mindeniron elmondta a maga gondolatait, nagyon
sokszor a szimbélumok nyelvén, sokszor megbotrinkozdst keltve.

Karicsony nagy miiveltségli, igen tdjékozott volt a tudomainy sok teriiletén (mi-
vészet, irodalom, nyelvészet, néprajz, térténelem). Akik valamikor végigélték eldadai-
sainak szellemi sziporkazasat, szavainak lebilincseld hatdsét, tapasztalhattik azt a mag-
nesességet, amely egész 1ényébdl dradt, azt az éleslatist, mellyel beléjiik litott, hogy
azt mondhassa, amit varnak t8le, azt a tiirelmet, amellyel kibanyiszta gondolatfoszli-
nyaikat azt az 6romet, melyet beléjiik oltott dicséretével, azt a megrendiilést, amelyet
az igazsig Gjrafogalmazdsa timasztott, azt a pedagdgiai erdt, amellyel didkokat nevelt.
Mikszathtél tanult anekdotizmusa szines gondolatokat tartalmazott s hatdsuk elkisérte
a tanitvinyokat életiik végéig.

Karécsony pedagdgidjinak kulcsfogalma: a megertés Neveléstudoményi rendsze-
rének 8sszetevdi: 1. A nevelés fogalma. 2. A nevelhetGség kérdése. 3. A nevelés pszi-
cholédgiai alapjai (fejlédésiélektani problémik, tirsaslélektani, személyiségproblémak):
4, A nevelés kulcsa: a masik ember. 5. A nevelés értékelméleti alapvetése. 6. A nevelés
pedagdgiai alapjai. 7. Tevékenységre nevelés. A gyermek részvétele a nevelés folyama-
tiban. 8. A nevelés feladatrendszere. 9. A nevelés szervezeti formdi. 10. A didkélet
mindennapi probléméi. 11. Karicsony Séndor véleménye sajit rendszerérél. Ime, Ka-
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ricsony Sindor pedagdgiai-filozéhai rendszere. Mind a két részt bele kell foglalnunk a
rendszerbe, mert jéllehet Kardcsony Sindor elsésorban pedagégus volt, de pedagdgiai
rendszerét filozéfiat alapokon fejtette ki.

Karicsony célja az volt, hogy egységes pedagdgiai rendszert épitsen ki. Az volt a
kialakult véleménye, hogy az egyéni lélektanra épiilé pedagdgiai nem tudominy,
mert a nevelés kozdsségi jellegii. Ezért Gj alapot teremtett a neveléstudomany szdmdra
a tarsaslélektannal. A nevelésnek képessé kell tenni a gyermeket arra, hogy hatni tudjon
kora tirsadalméra a tirsakkal vald egyiittmiikdés révén a csalddi életformin, a keresd
foglalkozdsokon, politikai részvételeken és a vilignézeti dontéseken keresztiil. Felfoga-
sdban az ember tudatos életet él. A tudatos élethez hozzitartozik, hogy az ember min-
dig mésvalakihez képest viselkedik, beszél, cselekszik, szolgal, érzi j61 magit. A masik
ember emeli vagy csdkkenti életérzését. Az egyik rokonszenves, nem félek téle; a ma-
sik ellenszenves, akitél félek. Mig ez a viszony el nem rendezddik, minden egyéb tir-
sas viszonyuldsukat mddositja, s6t megksti. Alakoskodunk a mésik kedvéért. En —
az egyik ember — a magam autonémisjit csak ugy szolgalhatom, ha biztositom a ma-
sik ember autonémiajit. A Te autondmiidat. Erteniink kell egymas nyelvén. A szociil-
pszicholdgiai érdeklddése arra vonatkozik, hogy az egyénnek gondolkoddsit, érzéseit
és viselkedéseit miképpen befolydsolja médsok tényleges, képzelt vagy modgottes jelen-
léte. .

Ertékelméleti el6adasaiban elrendezte a hallgaték vildgnézeti értékrendszerét, ra-
mutatva arra, hogy a hétkéznapi értékek nem mindig 2 huminum kibontakozisa felé
mutatnak. Felhivta a figyelmet arra, hogy a pedagdgus nem lehet elkeseredett, megtot-
pant ember, mert a pedagdgusnak egyetlen karizmdja van: a jovSbe vetett hit optimiz-
musa.

Karicsony nemcsak j6, széles korli felkésziiltségli szofokrata volt, hanem ebb6l
kovetkez8en a gyakorlat embere is, aki miiveiben az elméletet a gyakorlatban is meg-
kisérelte alkalmazni. Mdr els6 tudomdnyos munkdja is gyakorlati jellegli: a magyar
iskolareform problémait fogalmazta meg a hajdani Ggynevezett népiskolaban, a mai
4ltalinos iskoldban. Ezzel kapcsolta ssze a valdsig alapjin az alsé néposztily lelki
alkatit, és szocioldgiai jellegli problémaikat is megfogalmazza. Szamba veszi a nevelés
feladatrendszerét, a tanitéképzést. De gyakorlati jellegliek az dn. ifjusigi regényei,
mindenekel6tt A csucsai front. F6blnének azt tartja, hogy minden dron tanitani és
nevelni akart, pedig jeleket kapott arra, szeresse a tanitvanyait, mint dnmagit. Ha tor-
tént valami, az csak azért tértént, mert tudta &ket jobban szeretni, mint 4ltaliban
amennyire ez szokis volt. Kozben szamukra irta a Leckék a leckérdl, A tanulds mester-
fogisai cimil kényveit, hogy segitse a lemaradékat, a nem odavalékat.

Kardcsony Sindor jott ra, hogy a pedagdgidn nagyon sok milik. Ugyanis, ha nem
sikeriil kontaktust teremteni tanitvinyainkkal, nincs pedagégiai kommunikicié. En
vagyok, a veled vald viszonyban. A tevésem Iényege: a viszony.

Neveld — Karicsony szerint — csak az lehet, akiben fesziil a pedagégiai erosz.
A neveld csak akkor nevelhet, ha a kultira birtokiban van. A tanitdst az alapokrél
kell kezdeni. Igy felkelthetjiik annak igényét, hogy érdemes miveltnek lenni. A j6
pedagbégus nem termeltet veliink, hanem termelnek a maguk szdmdra. A nevelés fel-
adata a kozvélemény nevelése, mert az koti 6ssze a multat a jovével.

Karicsony litta, amit masok nem littak, tette, amit kellett. Kereste az id8 egészét.

IRODALOM
Kontra Gyérgy: A neveléstudominy tarsaslélektani alapjai, Magyar Tudominy, 1986. 86-91. o.

Lanyi Gusztiv: Egy tdrsaslélekeani ,,nemzet-karakterologiarol”, Vildgossig, 1985/12. 762. o.
Vitdnyi Ivin: A kulturdlis fejlddés..., Valdsag, 1982/5. 1—22. o.
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SZEMLE

Eszmecsere a pedagégusrdl: szakma és hivatis

A Magyar Pedagigiai Tdrsasdg centendriumi tudimdnyos iilésén egyik szekciéban a fenti témdr6! tandcskoz-
iak gyakorlé pedagdgusok, pedagégusképzésben részt vevd oktaték és kutatdék. A sok elhangzou
-érrékes gondolatbdl néhdnyat kdzreadunk.

A pedagégusmunka szakma, kell a szakmai felkészités megfelels szintje, megfelel6 rendszere.
Két probléma fogalmazoédott meg tébbek 4ltal. Egyik az dj térekvések miatti aggodalom: a tanitd és
.bvodapedagbgusképzés tervezett integrici6ja miatr, a felséfoku szakiskola stitusz, az esetleges lefelé
nivellalds miatt. Tobben a 3 éves egységes tanitd & 6vépedagdgusképzés eredményeit taglalva kidlltak
a f8iskolai rendszeri képzés mellett. Elitélve azt a nézetet, hogy minél kisebb gyermekkel foglalkozd
pedagbgusrél van szo, annil rovidebb id6 szitkséges a felkészitéséhez. Az egyetemeken folyd pedagégiai
‘képzés kérdései is sorra keriiltek. Gondok vannak a taniri munkira val6 felkészitéssel, szitkséges, hogy
ne csokkenjen az egyetemen a pedagégiai, pszicholégiai felkészités. Jelenleg a féiskolik jobban felké-
szitenek a pedagbgus hivatdsra, mig az egyetemeken a szaktdrgyaknak, a tudomédnynak van becsiilete
dgazin. Pedig az egyetem a vildgon mindeniitt tanirképz6 intézmény is, ez sehol sem harmadrendii kér-
«dés.

A szakmira valé felkésziilés problémii kéziil a kezdd alkalmassig megillapitdsa, a felvételik iigye
‘kapott sok szot. A thlzottan lexikélis tuddst, a felvételi tirgyakbol felmutatott ismeretek mérését bizto-
sit6 felvételik helyett vagy mellett a szakmai ritermettséget, alkalmassigot vizsgilé metédusok fontos-
sagat hangstlyoztak tobben: a szébeli s irdsbeli modok melletr a gyermekekkel valé kozvetlen foglal-
koz4s beépitését a sziirésbe. A képzésben az elméleti és gyakorlati felkészités ardnyait vizsgilva az
utébbi bizonyos mérvii hittérbe szorulisit nehezményezték a felsz6laldk, nemcsak a hospitlisck, de
:a gyakorl tanitdsok kevés szdmit — igy tanitéképzésben az tin. alaptargyakbél és a kiegészit® oklevél-
‘hez sziikséges szaktirgyakbol egyarint.

Kritik4t kapott a tanitéképzés egyre inkabb érezhetd til sokat villaldsa, a sok tantirgyat tanité
:szakember egyre Gjabb feladatok véillalisira kényszeriil, igy az eddigiek mellé: idegen nyelvekbél is,
meg speciilis szakokbdl is Gjabbak lépnek (szocidlis gondozé stb.). S végiil kissé hittérbe szorul az
:alapképzés: a tanit6i munkdéra valé felkészités. Valamint ,,€1” a végzés utdni szakosodds, a tandri diplom4-
ért tovébbtanulis, s igy valéban ,,elsziirkiil” az alsé tagozat, ha a térekvék tovibbtanulnak tanirnak.
Hi4nyzik — tin a fentiek miatt is — az j térekvésekre, a kisérleti pedagogidkra vald felkészités a pe-
dagdgusképzbkbél, vélik egyesek. Ugyanigy nem helyeslik egyes intézményekben a pedagégiai és pszi-
.chol6giai tudomany helyének, rangjdnak gyengiilését, valamint a gyakorlati képzés hittérbe szoruldsse
a tudomdny, a kiildnbdzd szaktirgyak dllandd erbsodése mellett. A hivatisra vald felkészités kérdé-
seir8l kritikusan szdltak az iilésen részr vev6k. Gyakorlati tapasztalatok alapjdn tigy vélik, hogy az 1j
pedagbgusok tanitani akarnak, oktatni, de nevelni nem. Ennek a bedllitéddsnak t6bb oka van. Egyik:
hidnyzik a megfeleld irinyulds a pélya irdnt, mér a kézépiskolikban nincs megfelels felkészités, ill.
felkésziilés. Néha hat a szellem: j6 lesz taniténak (6vénének), ha f6iskolara, egyetemre nem alkalmas.
A 3 éves képzés sorin a hivatistudat felébresztése és fejlesztése hittérbe szorul: igy az oktatiskozponti
képzés miatt, a tudomdny, az 1in. szaktirgyak minél teljesebb ismeretanyaginak a birtokldsa a déntd cél,
mér a mbdszertani tudis, az dtadis ,,miivészete”, és pline a tanulékkal valé egyéni és csoportos foglal-
'koz4s, a nevelés hittérbe szorul. Ha szakmailag felkésziilt a tandr, tanité (azaz tudominybo! jol felké-
sziilt), akkor a tanitds meg a nevelés, széval a t6bbi mar megy magatdl.

A szakmira val6 felkésziilés problémai mellett sok gondrél szédltak a végzés utdni 4llandd 6n-
‘képzés, tovabbképzés kérdéseiben. Egyrészt az is probléma, egyes pedagbgusok nem érzik ennek sziik-
:séges voltat, de a dént6bb: hogy nem érnek r4 a pedagdgusok a szakmadval valé elmélyiile foglalkoz4sra,
olvasésra, 6nképzéste, mert pénzt kell keresniok, birhogyan (falun gazdilkod4ssal, viroson sok min-
«dennel).

Tobben éles szavakkal ostoroztik a pedagégusbérek Oridsi lemaraddsit a tobbi értelmiségi és
mas szakmikhoz viszonyitva, s kiemelték: ez az anyagi elismerés nem teszi lehet§vé, hogy a pedagdgu-
:sok értelmiségi életmbdot folytassanak, s alkotd, fejlesztd munkat végezzenek iskoldban és a tdrsada-
lomban. Hangstlyoztsk, hogy véltozatlanul az tin. maradékelv érvényesiil a miivel6dés, az iskola ell-
tésiban, Kovetelték a gyors és generilis javitist, viltozeatdst.
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Voltak, akik felvetették, hogy az anyagiak ellenére, a képzési id6 2 vagy 3 éves kerete kozote
egyarint az a f6 kérdés: hogy gazdag személyiségii pedagoégusokat neveljiink az egyetemeken, f8iskol4-
kon. S ezek az értékes pedagdgus személyiségek az iskolikban majd képesek lesznek a tanulék és a cso-
portok fejlesztésére. A £6 cél: szivesen, lelkesen tanité nevel8k éljenck az iskoldban, s ott teremtsenek
olyan légkdrt, hogy a gyermekek, tanulék szeressenck odajarni, akarjanak tanulni, fejlédni. Hogy vé-
riikké viljék a pedagdgusoknak mind a gyermekszeretet, mind a tudomény szeretete, a pedagdgus mun-
ka mint szivesen véllalt szakma, mint hivatas éljen benniik, érvényesiiljon a mindennapokban. A mainal
sokkal 6rémtelibb didk-tanar viszony legyen uralkodo az iskoldinkban. Ne féljiink az évezrede ismert
fogalmakto! és torekvésektdl: a szeretet, a bizalom, a megbecsiilés viljék uralkodéva a mi iskoldinkban.

Felvet&dott az is, hogy divattd vilt nilunk a kritika, minden é mindenki irdnt, de nem parosul
mellé sokszor az Onkritika, igy a pedagégusoknil sem. Nem fogadjuk el méasok értékelését rolunk,
pedig sok kritikdnak alapja van, s bizony elkelne nagyobb mértékben pl. a szakmai és mbdszertani kul-
tarank fejlesztése. Hiszen a nagyobb 6nilldsighoz, a jé lelkiismerettel végezhetd szakmai munkihoz
az eddiginél magasabb szintii szakmai & modszertani, pedagdgiai, pszicholégiai, szociolégiai és mas
alkalmazhaté ismeretre és ezt mozgisba hozé jarrassigra, képességre van sziikségiink. Tobbszor széva
tették azt, hogy a tarsadalomban nem €l relis kép a mai iskolardl, a mai pedagégusrél. Ennek egyik oka
— a résztvevok szerint —, hogy a tdmegkommunikicié (sajtd, radio, tévé) nem ad megfeleld képet az
iskoldrdl, a pedagdgusokrdl, hidnyzik az a segitd tdrekvés, mely a mi munkdnkat gazdagitand, s 2 ko-
z0s célokhoz vald eljutdst erdsitené. A pedagdgiai szaksajtd sem segit tbb teriileten, igy keveset szél
a pedagégusok hivatdstudatinak fejlesztésérol, vagy pl. a csalddi nevelésrdl, ennek segitségér®l, mintha
ez ma nem lenne ,,téma”, nem lenne nagyon fontos probléma. Vagy olykor a divat, a minden 4ron djat
keresés szdndéka munkail a sajté szakembereiben, s felnagyitanak jelentéktelen mozgalmakat, tdrekvé-
seket, de hallgatnak évtizedek Ota végzett eredményes munkirdl. Igy nagyon egyenetlen a Magyar
Pedagégiai Tarsasdg munkéjinak a sajtévisszhangja is. Az iilésen széba keriiltek az uj, oktatdssal kap-
csolatos torvények, igy a kdzoktatssi, a felsdoktatssi torvény is, tobb észrevétel hangzott el; pl. az,
hogy ezekben jelent6s mértékben hittérbe szorul a nevelés, hidba voltak az elmilt évek vitdi, wjra
az oktatdskdzpontiisig észlelhets az alapvetd torvényekben; vagy tobben megfogalmaztik azt az aggilyt,
hogy a kiilén 4 torvény megalkotdsa kézben elsikkadhat a sziikséges, elengedhetetlen &sszhang, az
egymasra épiilés elve; de hangsilyoztik, hogy a t6rvényekkel kapcsolatos észrevételeket kiilén jut-
tatjak el vagy a minisztériumhoz, vagy az MPT elntkségéhez.

DR. SZELENDI GABOR

JOHN HOLT:
ISKOLAI KUDARCOK

Holt kényvének magyar kiadisa a pedagdgial
szakirodalom nagy értéke. Erdekes, sbt izgalmas
konyv. Azz4 teszi az a modszer, ahogyan a szerz6
a kényv anyagit Osszegylijtotte, és az a tartalom,
ahogyan eredeti gondolatait megfogalmazza. Sok
a hasonldsig Gordon konyveivel, de Holt nem ad
olyan konkrét moédszertani tandcsokat a problé-
mak megoldasira, mint Gordon. Szemliéletmodja-
ban, a konzervativ oktatisi felfogis és gyakorlat
elleni szindékiban azonban a két szerz6 célkitd-
zése kdzOs.

A miivet éppen a szerz8 sajitos stilusa miatt ne-
héz ismertetni. J6 lenne, ha minél toébben elolvas-
nik, s egytittal el is fogadnék a szerzd gondolatait,
és legféképpen alkalmaznsk iskolai munkéjukban.

Erdemes elgondolkozni a kdnyv megjelenésé-
nek és magyar kiaddsdnak ddtumén. A konyv els-
sz0t 1964-ben jelent meg Amerikéban, és 1991-
ben adtdk ki nilunk. Ugy tiinik, ennyi id6 alatt
elvesztette aktualitisit. Igaz, Comenius didaktikai
nézetei az elmilt 400 év ellenére is aktudlisak.
Igy Holt gondolatainak id8szeriiségénél ez a 27
évigazén nem szimithat, Ha arra gondolunk, hogy
27 évvel ezel6tt milyen jellegti didaktikai szak-
konyvek jelentek meg, akkor megillapithatjuk,
hogy Holt kényvének kiadasira akkor nem is ke-

riilhetett sor. Valdban, mind a tirsadalmi, gazda-
sigi, mind a pedagdgiai, kozoktatdsi viltozdsok
most teszik nagyon is fontossd e kényv megijelen-
tetését és tanulminyozisit. Ennek igazoldsara ele-
gendd Allan Fromme-nak, a kényv bevezetd ta-
nulménya irdjinak egy mondatit idézni: ,Egy
sikerre orientslt kultirdban nehéz elviselni a ku-
darcot.” Mivel tirsadalmi életiink most éli 4t a
nagy gazdasigi itrendez8dés idGszakit, fontos,
hogy ez az dtrendez8dés mir az iskolai munka fo-
Iyamatiban is jelentkezzék.

A kényv — cimének megfeleléen — az iskolai
kudarcokat veszi vizsgilat ald. A szerz8 a konyv
el6szaviban rendkiviil témoren adja meg kony-
vének alapgondolatit: ,,A legtobb gyerek szi-
mara csupa kudarc az iskola.” ,, J6formin minden
gyerek kudarcot vall, egy-kett6 kivételével, aki
lehet j6, de lehet rossz tanuld is.”” Lehetne vitat-
kozni e megillapitis talzottan egyoldald 4ltald-
nositdsaval. A magyar didaktika elmélete és gya-
kotlata — kiilénésen az elmdlt 10—15 évben —
annyi reformon, kisétleten esett mir 4t, hogy a
kudarcot 4télt tanulék szima nem hasonlithaté
a koribbi évekével, s féleg nem az amerikai isko-
lik tanuléival. Ezért ma mir nem fogadhatjuk
el a kényv szerz8jének az iskolai oktatémunkival
kapesolatos eléggé pesszimisztikus 4lldspontjat.
Ennek ellenére nem haszon nélkiili a kdnyv elol-
vasisa minden magyar taniténak & tanirnak,
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mivel igy lehet8séget kap arra, hogy sajit munk3-
jat nagyobb onkrinkdval, tudatosabban végezze,
s még jobban elkeriilje az iskolai kudarcot els-
idéz6 tényezbket.

Ez az érdekes didaktikai kényv nem mds, mint
egy tandr iskolai napldja. Holt 1958-t61 1961-ig
irja le a matematika oktatdsa sordn szerzett ta-
pasztalatait és a tapasztalatok szerzése kézben
sziiletett didaktikai gondolatait. Lényeges tehit,
hogy nem egy elvont, az iskolai élett6l elszakadt
didaktikai te6riat, rendszert olvasunk, hanem a
napi pedagdgiai tevékenység kézben szerzett el-
mélkedéseket. 16 lenne, ha ez a példa kovetésre
taldlna a magyar pedagégusck kérében is, mind
a gyakorlati tevékenységet végzSknél, mind az
elméleti munkét végzéknél. Holt kényvét els6-
sorban ez teszi ujszertivé a magyar pedagbgiai
irodalomban, és ez adja meg érdekességét, vonzo,
sok gondolatot kivileé jellegér is. Egy-egy didak-
tikai eset, pedagégiai szituicié a szerz8t elmé-
lyiilt gondolkoddsra serkenti, s ezzel is bizonyitja
azt, hogy a mindennapi iskolai élet — ha nyitott
szemmel és gondolkedva tevékenykediink benne
— mennyi tj megldtast, Osszefiiggést, kovetkez-
tetést, szellemi 6rémot, felfedezést rejt magiban.

Oktatasi tapasztalatai alapjdn Holt dgy létja,
hogy az iskolaban a ranulék hirom ok miatt valla-
nak kudarcot. Elészér: mert félnek, hogy kudar-
cot szenvednek, hogy ezzel csaléddst okoznak a
koriilottitk 1év8 sok aggddo felnbttnek, akiknek
Hhatirtalan reményei és elvarisai viharfelh&ként
lognak a fejiikk felett.” Mdsodszor: mert unat-
koznak, mivel azok a dolgok, amiket az iskoldban
adnal nekik, és amiket ott csindltatnak velik,
oly ,trividlisak”, olyan érdektelenek és olyan
alacsony kovetelményeket tdmasztanak ,,széles
skdldn mozgé intelligencidjukkal, képességeikkel
és tchetségiikkel szemben.” Harmadszor: mert
&ssze vannzk zavarodva, mivel az ,iskoldban ra-
juk ztdulé szézuhatagnak alig van vagy egyilta-
l4n pincs értelme.” Holt szerint az iskoldban ta-
nultak ellentmondanak mindannak, amit a gye-
rekekkel kordbban kozoltek, amit valéban meg-
ismertek. Gondolom, itt is sz6v4 lehetne tenni a
szerz6 egyoldali dllasfoglaldsit az iskolai oktatis
tartalmdval szemben.

A szerz8 mindenesetre izgalmasan teszi fel a
megvilaszolando kérdéscket: ,,Hogyan jon létre
ez a tomeges kudarcsorozat? Mi jitszédik le va-
16jdban az osztilyban? Mit csinilnak ezek a si-
kertelen gyerekek? Mi van a fejiikkben? Miére
nem hasznaljik ki jobban a képességeiket?” Ez
az utdbbi kérdés mai iskolai oktatomunkinknak
is nagy és megoldand6 kérdése.

A konyv szerzbje e kérdésekre a kovetkezs fe-
jezetekben keresi a valaszt: 1. Stratégia, 2. Féle-
lem és kudarc. 3. Valddi tanulis. 4. Az iskola
kudarca. 5. Osszegezésképpen.

Nem lehetséges a szerzd valamennyi mély, na-
gvon dtgondolt pszicholégiai, pedagdgiai tételét
idézni. Legtobb észrevétele az értelmi képességek,
az intelligencia koriil forog. Kényve elején mind-
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jirt meg is kiilonbozteti a produkalé és a gondol-
kod6 tanuldkat. A produkdlé tanuldt csak a jo
valasz érdekli, s e cél érdckében tobbé-kevésbé
kritika nélkiil alkalmazza a szabdlyokat és kép-
leteket. Ezzel szemben a gondolkodé tanulé
birmit csindl is, megprébilja félfogni annak ér-
telmét és 1énvegét. ,,Az a tanuld, aki gyorsan akar
j6 vélaszt adni, de melléfog, gyakran elkeseredik
és magiba roskad, mert nem rtudja, hogy mi
mist is tehetne. A ,,gondolkodé” sokkal inkibb
hajlandé  kitartdan nyGzni magit a megol-
désért.”

A kényvben tobb helyen is taldlkozunk az okos,
intelligens és a buta gyerek szembeillitdsival. Az
intelligencidval kapcsolatos pedagégiai, pszicho-
16giai felfogasat igy fogalmazza meg: ,,Az intelli-
gencia rejtély. Az emberek tobbsége latens intel-
lektuilis teljesitéképességének csak nagyon kis
részét haszndlja ki. Miére? Ezt a motort a legtébb
ember csak kb. 10%-os teljesitmény koriil jaratja.
Vajon miért nem tébbel? Es vajon hogyan sikeriil
egyeseknek folporgetni azt 20—30%-os vagy még
nagyobb teljesitményszintre?”

Erdemes felfigyelni a szerz6 véleményére az
intelligens tanulokkal kapcsolatban is: ,,Az in-
telligens gyerek ugy viselkedik, mint aki biztos
benne, hogy a vilignak értelme van. Vilaszait,
gondolatait a jozan ésszel iitkoztetve ellendrzi.
A t6bbi gyerek nem var sokatmondé vélaszt, és
nem is sejti, mi értelme lehetne. Az intelligens
gyerek akkor is bizik a viligban, ha az pillanatnyi-
lag értelmetlennek tlinik szdmdra. Az intelligens
gycrekek intenziv kapcsolatban vannak a valés
élettel.”

Ez a pedagogiai meggybz8dése készteti a szer-
z6t arra, hogy szembeszalljon a gyerekek elbuti-
tdsdval. Nagyon szellemesen irja: ,,Egyes gyerekek
a rdjuk nehezedd nyomds hatdsira, mellyel sze-
retnének, de nyiltan nem metnek szembeszegiilni,
szindékosan elbutulnak. Csak annyi id6t és fArad-
sdgot pazarol misok kivinsigainak teljesitésére,
amennyi feltétleniil sziikséges. A tobbivel 6 ren-
delkezik; sajat érdekei, tervei, dolgai és dlmai meg-
valbsitasara tartogatia. Hogyan kell butinak
lenni? Az iskola rendkiviil alkalmas hely ennek
megtanuldsira.” Természetesen ezt is a szerzd
talzdsai k6zé sorolhatjuk. Nem 4rt azonban e vé-
leményen is elgondolkozni.

Zar6 gondolatként szeretném felhivni a figyel-
met a szerzd kovetkezd soraira: ,,Senki sem szii-
letik ostobdnak. A kisgyerekeknek olyan tanulasi
vigyuk és képességiik van, amit az id3sebbeknél
zsenidlisnak min&sitenénk. De mi torténik azutin
ezzel a fantasztikus tanuldsi képességgel és intel-
lektudlis fejlédéssel? Elpusztul, romba d6l —
a csalddokban és iskolikban zajlé, 4ltalunk téve-
sen oktatdsnak nevezeit folyamat hatdsara. A gye-
rek intellektudlis és kreativ adottsdgait mi, feln6t-
tek romboljuk le azzal, amit csindlunk vagy csi-
naltatunk veliik.” ]

Ismételten olvasésra, tanulményozésra s a benne
kozolt gondolatok feletti elmélkedésre javasolnim



e konyvet, melynek forditasit Killai Tibor vé-
gezte.
Gondolat, Bp. 1991.
" DR. BERECZKI SANDOR

MESZAROS ISTVAN

KIS NEVELESTAN —
RENDSZERVALTAS IDEJERE

A Honi Alapitviny adta ki és terjeszti azt a két
ivnyi fiizetet, amely a kézelmultban jelent meg.
A 8 kisebb fejezet szamos olyan kérdésre keresi a
valaszt, melyek a mit foglalkoztatjdk. A nevelés-
tudomdny doktora nem tagadja meg neveléstor-
ténész voltat e kdtetben sem. Edtvosbsl indul ki,
és hozz4i is érkezik vissza. Eotvost a szerzd gy
értékeli, mint aki ,,az egyoldalusigok, a kizaréla-
gossagok, a végleges megoldisok helyett a jozan
egyenssilyteremtés kultiirpolizikusa volt”, aki ,,az ok-
tatis és a nevelés jzan sgyensiilydt tartotta szitkséges-
nek”,

- Eotvos a vilignézetek kozotti jézan tolerancide
tartotta szitkségesnek, a nem-felekezeti iskolakban
viszont a vilagnézeti semlegességet. A pedagogus-
nak kézponti szetepet szdnt a taniigyben: ,,min-
den iskoldnal, de f8ként a népiskoldban tulajdon-
képpen minden a tanitéidl figg’ — irta Eo6tvos.

A kiadviny mésodik dolgozata arra a kérdésre
vélaszol egyértelmien, hogy tudésiskolira vagy
neveldiskoldra van-e szitkség. A szerzd j6 érzékeli
a 90-es évek tendenciait, amely a tud4siskolat ré-
szesiti elénybe, de allitja, hogy ,,az egyér és a tdr-
sadalom sgempontjabsl... értékesebb a nevelfiskola™,
amely ,.egyetemes emberi ériékeket, kiztik egyetemes
erkiolesi ériékeket kdzvetit”.

* A tantervi vilignézetekkel foglalkoz6 harmadik
dolgozat torténeti dsszefiiggésben tarja fel a témat,
ésjut el az 1990. januar 24-i térvényhez, amely a
lelkiismereti és valldsszabadsigrdl szdlva véget
vet az 1949 6ta tartd allapotnak.

Semleges? Mentes? Fiiggetlen? cimet kapta a
kovetkezd fejezet. A szerzé az els6 kérdésre egy-
értelmiien vélaszol: ,,Egy demokratikus jogallam-
ban az dllami ... iskola csakis vildgrézetileg semleges
iskola,lehet”, 4m ez természetesen nem jelenti azt,
hogy a pedagégus is vilignézetmentes. Tanul6ira
azonban nem kényszeritheti ra sajit vildgnézeté.
Vagyis a tanterv, a tankonyv és a pedagdgus ma-
gyardzata semleges kell legyen, tehat menres. A fig-
getlenséggel kapcsolatos kérdésre Eotvos felfo-
gasht idézi a szerz&: Szitkség van kézponti ird-
nyitdsra is, de a helyi érdekek érvényesitésére is.

A kovetkezd rovid fejezet egy nevelési alapmo-

dellt mutat be. Fszerint ,,az az iskola nevezhetd

nevelSiskolanak, ahol fudatos és intengiv neveldtevé-
kenység folyik egy humdnus ' pedagdgia programszerit
realizdldsa céljabsl.”

} A-polgari liberalis hatdsokkal foglalkozé dol-
gozat abbél a felismerésb6l indul ki, hogy a sze-
mélyiségfejlddés legfontosabb motivuma: 1T
egyéni érdek’”, ,az értelmes Onzés”. A szerz§ ezt

az elvet tartja ,,mindenfajta egyéni gazdasagi val-
lalkozas alapjanak”, erkolesi értéknek.

A zsidb-keresztény Orokséggel kapesolatban
rendkiviil érdekes okfejtés olvashaté a tizparan-
csolatrdl, a hdrom és'a hét parancsot tartalmazé
k6tablirdl. Az iskola szdmira kettGs kotelességet
fogalmaz meg Mészdros Istvan professzor. Az
elsé, hogy be kell mutatnunk a tanuléknak, hogy
2,83 Istenhit egyetemes emberi érték”, a mésik, hogy a
»legnagyobb tisyielettel, tirelemmel tekintsenek a
misik ember felfogisira e tekintetben is.”

Az utols6 fejezetben a szerz8 a keresztény er-
kolesi értékekkel foglalkozik. Mi az, amit az iskola,
a pedagdgus dtadni, terjeszteni képes az értékek
koziil? Itt a szeretet fontossigat emeli ki els6ként
dr. Mészaros Istvin, melyet a k&vetkezdképpen
értelmez: a szeretet ,,/udasos, felelisségteljes és tevé-
kery sgolidaritds mdsok irdnt”. Majd a ,szeretet-
tizenet” pedagdgiai tartalméat elemezve jut el tijra

_ Eotvos kordhoz, amelynek jellemzéje volt, hogy

a keresztény és a liberdlis erkolesi értékeket egy-
ardnt igyekeztek az iskoldk elsajitittatni a tanu-
16kkal. A szerz6 szerint ez ma sem torténhet més-
képpen.

A fejezeteket lezdrd ismétls dsszefoglalds didak-
tikus célzatd. Eotvds szellemében gondolkodva, a
hivat4stél vezérele pedagégust 4llitja ismée kozép-
pontba a szerzd, akin a nevelé-oktaté munka
eredményessége mulik. A j6vében a pedagégus
sajét lelkiismeretére hallgatva, alapos szakmai fel-
késziiltséggel rendelkezve, teljes felelSsséggel
kell, hogy csclekedjen, mert minden t8le fiigg!

Dr. Mészéros Istvan professzor Gjabb munkija
sokat segit valtozd vilAgunkban, hogy kérdése-
inkre valaszokat kapjunk, visszanyerjiik hitiinket,
onbizalmunkat, optimizmusunkat.

DR. NAGY ANDOR

KEPES SZOTAR —
TEMATIKUS FELEPITESBEN

Lena Szalahova—Dinara Haszanova:

Tlusztrirovannij tematicseszkij szlovar
russzkovo jazika

A vizualitas feltétlen els6bbségét az oktatdsban
senki sem vonja kétségbe: az ismeretek j6 két-
harmadét a szemiinkén 4t fogadjuk be. E felisme-
rés az idegen nyelvek oktatisiban régen alapelvvé
tette a képek, majd a dia- és mozgéfilmek, leg-
ujabban pedig a vide6 rendszeres alkalmazdsat.
A valésigot elemeire bontva bemutaté Duden
szotdrcsalad iskolat teremtett, nyomdbin vala-
mennyi nyelv tanitisdhoz hasznaljik mér a kildn-
b6z6 szintii képes szétdrakat.

Két ufai szerz6, a baskir tudoményegyetem
docensei allitottak Ossze azt a kilfoldi és a nem-
zetiségi oroszoktatds céljait szolgalé illusztralt
tematikus szotirt, mely nemrég konyveirainkba
is eljutott.
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Az ember, a tdrsadalom és a természet — e nagy
témakorokon belil csaknem félszdz részeémiba
jelentkeznek az egy-egy témihoz vagy szituici6-
hoz tartozd, mintegy miésfélezer redlidt bemutatd
tematikus képek. Ezen feliil még t6bb mint 2200
lexikai egység szerepel itt, ezek a torzsanyaghoz
szorosan tapad6 fOénevek, melléknevek, igék stb.,
valamint a rasgplacsivatyszja za ohed, vibodnoj deny,
tancevaly valjsz stb. tipusu székapcsolatok.

A szbanyag — a korlatozott terjedelem ellenére
is — maxima4lisan kozelit napjaink életéhez ez (pl.
dzsinszi, kolgotki, kompjuter, mikszer, az aut6 6
alkatrészei stb.).

Az egyes témakorok jellemzésére a legelsének
a résztémiit idézem fel: a csaldd és a rokoni vi-
szonyok, az életkor, az ember kiilseje, egészsége,
a pihenés, a hdzunk, a lak4s, a benniinket kériil-
vev$ targyak a hdztartdsban, az udvarunk, az ol-
tozet, a taplilkozis. A résztémik meritési mélysé-
gét a misodik témakor Alarvilig cimi résztéma-
janak a ,,duplaocldalas™ témdi mutatjik: az erdei
vadak (itt: mékus, farkas, medve, téka, nyul,
6z, szarvas, siin), az dllatkert, a madarak, a hiillék,
a rovarok, halak, hiziillatok.

Sajétos negyedik témakdrként foghaté fel az
elvont fogalmakat kitiinGen illusztrilé fejexet, a
Tér, ids, mennyiség, nagysdg, merték. Ennek elsé rész-
témiajiban kaptak helyer a mozgist jelents igék,
mindegyikiik tucatnyi igekot8s alakjival.

A képanyag igen sokszinii: nemcsak sz6 sze-
rint, hanem mert az 4brdzols technik4ja a (t6bb-
nyire dinamikus) vonalrajzokt6l az (elviselhetBen)
naturdlis 4brdzoldson 4t a (szerencséze kevés) fo-
téig terjed6 iven mozog.

A konyvet a tdrzsanyag betiirendes mutatdja
zérja.

Az ufai szerz8paros sz6téra alapos elméleti el6-
készités és gondos gyakorlati kiprobilids ered-
ménye. Eppen képcentrikus felépitése révén —
kevés pluszmunkéval — a nyugati nyelvek alap-
és kazépfoki oktatisdban is eredményesen fel-
hasznalhatd.

Izd. ,,Rusz. jazik”, 1989. 224. p.

DR. FENYVESIISTVAN.

SZERZOINK, MUNKATARSAINK FIGYELMEBE!

Tisztelettel kérjiik szerz&inket, hogy kéziratokat a sgerkesztGség cimére kild-
Jék: 6701 Szeged, Boldogassgony sugdrit 6. A boritékra irjdk r4, hogy Aézirat. Csak
gépelt, 10—12 Japndl nem nagyobb terjedelmii kéziratokat fogadunk el. A kézirat
elsé és mdsodik példinyit kérjik, kettes sortdvolsiggal gépelt forméban, normdl gép-
papiron, a gépelési hibik gondos kijavitisdval, a felhasznalt szakirodalom pontos fel-
tiintetésével (sgergd, cim, hely, kiadd, lapszim, rividite: 1. ).

Kialon lapra kérnénk folirni irdnyitésgdmos lakcimaket, beosgtdsukat és sgemélyi
sgdmukat, mert enélkiil tiszteletdijat nem utalhatunk ki.

Felhivjuk egyuttal szerz8ink figyelmét arra is, hogy mdsodkiylésre nem villal-
kogunk, hozzink kiildott irdsaikat mds folyoiratokndl nem publikilhatjdk, de az
ujrakézlés jogdt is fenntartjuk. SzerkesztSségiinknél is érvényes az az dltalinos
gyakortlat, hogy kéziratot nem brzdink meg, és nem is kaldink vissza.

A szerkesgtiség
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A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KONYVTARANAK
EDDIG MEGJELENT KOTETEI

1. Oraleirasok és elemzések, 1967.
(El5szé: Miklosvari Sindor — Szerkeszt: Németh Istvan)

2. A pedagbgusképzés az ,,Olvasé népért”, 1969.
(El6szé: Fischer Brné — Szerkeszt6: Németh Istvin)

3. Hazaszeretetre nevelés, 1970.
(El8szé: Drien Kéroly — Szerkeszts: Németh Istvin)

4. Petdfi az iskolaban, 1972,
(Elészé: Miklosvari Séndor — Szerkeszt8: Hegedis Andris, Miklésvari
~ Sindor)

5. A korszerii matematikatanitis néhany témakdre az 4ltalinos iskoldban, 1974.
(El&szé: Szendrei Jdnos — SzerkesztS: Szendrei Jdnos)
6. Kunstir Jinosné: Feladatgyljtemény az éltaldnos iskolai ideiglenes mate-

matika tantervhez, 1977.
(El3szé: Szendrei Janos — SzerkesztS: Szendrei Janos)

7. Az osztilykdzosség megismerése, 1981.
(El8sz6: Gacser Jozsef — Szerkesztd: Gicser Jézsef)

8. Az orosz nyelv tanitdsa az altalinos iskola 4. osztilyiban, 1982.
(ElGszé: Hanga Maria — Szerkeszts: Fulsp Kiéroly, Lengyel Zsolt)
9. Gicser Jézsef: Demokratizmus és 4ltalinos iskola, 1985.
(El8s26: Dobcsanyi Ferenc — Szerkeszts: Dobcesinyi Ferenc)

10. Mégoriné Huhn Agnes—Puskis Albert: Szimitégép az altalinos iskoldban,
1986.
(ElGszé: Szendrei Janos — Szerkeszt3: Dobcsényi Ferenc)

11. R. Molnir Emma—Vass Liszlé: Stilisztikai 4bécé a magyar nyelv és iroda-
lom tanit4sihoz, 1989,
(Elész6: R. Molnir Emma — Szerkesztd: Dobcesdnyi Ferenc)

*

A Modszertani Kézlemények Kiaddhivatala tdjékoztatasul kozli, hogy
konyvtirsorozatunk 9., 10. és 11. kotete még kaphats. A 9. kotet 4ra 40, a 10.
kotet dra 60, a 11. kotet 4ra pedig 90 Ft.

A megrendeléseket postai levelezblapon a kévetkezd cimre kérnénk: Mdd-
szertani Koglemények Kiaddbivatala, 6725 Szeged, Hamdn Katd u. 25.
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Kiadja a Juh4sz Gyula Tanirképzd Foiskola
Szerkeszt6ség : 6701 Szeged. Boldogasszony sugarit 6. Telefon: 10244
A lap kiadéi gondozisit a Juhdsz Gyula Tanirképz6 Féiskola.

Szakszervezeti Bizottsdga litja el. .

A kiadssért felel: dr. Siposné dr. Kedves Eva
Kiadohivatal: 6725 Szeged, Himan Katd utca 25. Telefon: 10122
Evente 5 alkalommal jelenik meg. Evi el6fizetési dija: 150 Fr.

A cimlapot tervezte: Fischer Ern6 .
Megjelent: 5700 példinyban
ISSN 0544-7224
92-199 - Borgisz Kft. Szeged
Felel6s vezet&: Martonosiné Csertd Brigitta iigyvezetd



