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DR. BORA FERENC
Csokonai Vitéz Mihaly Tanitoképz6 Féiskola
Kaposvar

Valtoz6 nemzet - atalakulé nemzettudat

Egyre jobban érzékelhetd, hogy a nemzeti hovatartozas a tirsadalmi, gazdasigi, kulturalis
valtozasok alapkérdésévé vilik. Az oktatd-nevel§ intézmények nem keriilhetik el a védlaszadast
a gyerekek és ifjak nemzettudatinak kérdéseiben. Ehhez azonban a fogalmak tisztizaséra, a
problémak feltirisira, a progressziv nézetek kozvetitésére, a nevelés Gij alapokra helyezésére
van szikség.

A FOGALMAK ERTELMEZESE

Komplex médon értelmezi a nemzet fogalméat Sz. Dévai Judit. Tébb tdomaényos kutatasi
eredményt felhasznalva definidlja a nemzet fogalmat. Szociolégiai megkozelitésben a nemzet
valddi kozosségnek tekinthetS. A legkisebb szerves egység, minden részelem egyesiil benne, de
egyittal a legnagyobb kdzisségi egység is, mert ami rajta kiviil van, az mar a munkamegosztis
egy masik egységébe tartozik. A nemzet az alapja a 1étezé kdzdsségeknek, benne kiteljesedhet-
nek a szekunder kozosségek (telepiilések, intézmények, munkahelyek). A nemzet kritériumai:
a torténelmi Osszelartozds, a nyelvi azonossig, a kozos kultira, a gazdasigi életképesség. A
torténelemtudomany szempontjabol a nemzet tirsadalni k6zosség, melynek f6bb elemei: az adott
tirsadalmi-politikai-gazdasagi rendszer, meghatarozott teriilet, otthonos és kedvelt (szeretett)
haza, szervezetileg kiépiilt 4llam, melyben a kozdsség teljes egésze részes. Az eurdpai nemzetek
torténeti fejlédésének két alapvetd ttja kiilonboztethetG meg. Az allamnemzeti (politikai nemzet)
francia-angol irdny, legfGbb Osszetevdje az allampolgari viszony. A kultirnemzeti irdnyzat alap-
vel§ eleme a szirmazas, a kulturalis k6z6sség, a nyelv, az azonos nemzeti jellem és lelki alkat.
Jeleniinkben is e nézetek élnek tovabb a torténelmi miilt ,6rokségeként”. A megvaltozott ~ &t~
alakuléban 1évé — nemzet Osszetev4i ma: a metamorfézison atesett Ujszerd tarsadalmi-politikai-
kulturalis-gazdasagi struktira; szabad és onként kialakitott kapcsolatrendszer; objektiv elemek
birtokbavétele (teriilet, fold, gazdasigi javak birtokldsa, kultira, nyelv); tradiciondlis torténeti
tartalmak (a nemzeti torténelem) megtisztitisa a hazugsagoktdl, s az igaz torténelem ismerete;
a nemzet fogalmahoz kapcsol6dé pszichés Osszetevék (szubjektiv emlékek és élmények, érzé-
sek és érzelmek, Ontudat).!

Nézetekre kiiloniilnek el az emberi csoportok - dllapitja - meg A. Adler -, melyek elzirkoz-
nak, ellenségeskednek, csoportokat zarnak ki, nemzetiiket méis nemzetnél magasabb értékdnek
tartjak, kolcsonds egészségtelen vetélkedés és harc alakul ki kozottik. A nemzet politikai, gazda-
sigi érdekcsoportokra, vallasokra, kisebbségre és tobbségre szakad szét. Mindegyik elkiiloniilt
egység értéket hoz létre, melyek egy id§ utin megsemmisiilnek, elavult, erGtlen vagy é16 hagyo-
manyokban maradnak meg. A nemzeten beliil rejtett ellentétek vannak, manipulicidk révén cso-
portokat egymas ellen uszitanak, igy erdszakos csoportok juthatnak hatalomhoz, mikdzben ma-
sokat kizarnak jogaikbol, a hatalombdl és a kéziigyek intézésébdl.2

Bibd Istvan szerint a nemzet fogalminak hirom hagyomanyos kritériuma van: A tdrténel-
mi keret nem mindig a legjobb megoldast kinilja, optimalis esetben azonban nemzetformald té-
nyezG. A nyelv nemzettudatot alakité hatast valt ki a vildg szamos pontjan. Ennek ellenére nem
" feltétleniil sziikséges a nemzet kialakulasdban, nélkiile is kiteljesedhet a nemzet. A gazdasagi
feltételek alatimasztjdk a nemzeti tdrekvéseket, de nem bizonyos, hogy a gazdasigi életképesség
sziikségképpen a nemzetet is életképessé teszi. A modern nemzet legfGbb értékei: minden ember
szabadsiga, egyenl§ emberi méltosiga, a demokratizmus kdzegének megteremtése, jogegyenls-
ség, népszuverenitds, 6nrendelkezés.3 Babits Mihdly a nemzetfogalmat 0j vondsokkal gazdagit-
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ja, tdle vald a kovetkezd megallapitis: ,Nemzet vagyunk, s a szé régi, szellemi, jogi, erkdlcsi
értelmében: nem pedig faj a tileked6 fajok kozott, se valami nyomorult, kicsiny erélkodés a
nagy erfk félelmetes csataterén. Csak nem akarunk ilyenné vélni? Meg kell maradnunk nem-
zetnek, léleknek, szabadnak, nemesnek, alkotonak, mely mindenkivel dacol szellemi erdben,
mely senkinél sem érzi hatribb magit”. Az idézethez még hozza kell tenni: Babits ezeket a
sorokat 1939-ben irta.

Jeleniinkben - s varhatban a jovGben - a ma még egymadssal szembenillé nemzetek ko-
zeledni fognak egymdshoz. Ha azt akarjak, hogy a nemzetkézi munkamegosztisbdl — a jolét-
b6l - részesiiljenek, ki kell 1épniiik a bezdrkozottsagukbdl. Az egymassal szembenallds, a teriilet-
szerzés, a nacionalista folény és g6g faji, etnikai, vallasi, nyelvi konfliktusokat és haborikat
robbantott ki. Nem lehet sokdig élni szétrombolt orszigokban, megbénult gazdasigokban, gyi-
161kadések légkorében, elmaradotisagban. Az orszagokban a tényleges és a képletes romok el-
takaritisira - épitésre, alkotasra - van szikség. Bzért alakul ki vilagszerte a nemzetek kozott
folyamatos és tartds érintkezés és egytttimikodés. Angelusz Erzsébet irja: ,,Az egész vilagot
atfogd politikai, kulturilis, gazdasigi kapcsolatok kiépiilése mentén felgyorsult az emberiség
egységgé szervezGdésének folyamata. A kilonb6zd kultiraji, valldsi, nyelvid stb. emberek test-
kozelbe keriilése gyakorlati szitkségletkéni veteite fel a parbeszédre, az egymés megértésére, a
békés koopericidra vald képességet. A szabalyozis terén e helyzetet szilte 0 sziikségletlink
Lfeliilr61”, célirinyos organizalt nemzetkdzi szervezetek probiljak kielégiteni, s ma még
kérdéses, hogy milyen gyorsan és milyen hatékonysaggal épiilnek ki - s kiépiilnek-e egyaltalin
- olyan ,alulrdl kiindulé” 6nszabilyozé mechanizmusok, amelyek hatékony regurdlé szerepet
tolthetnek be”.5 A modern polgarosult (polgirosulé) orszagok arra torekszenek, hogy nemzetiiket
beillesszék egy nagyobb integralé egységbe -, példaul Eurgpaba. A piacgazdasagra épiilG terme-
1és és aruértékesités nemzeti kultirakra alapozott sokszindség, a kisebbségekkel szembeni tole-
rancia, a sokszili kapcsolatrendszer, a hatirok atjarhatdosaga, az értékek széleskoni cseréje, a
gyilolkédés és a haborik megsziintetése az, ami vonzza az embereket az eurdpai integraciokba.
A nemzeten beliili polgdri irdnyzatok a fejlédés alapvet§ mozgatérugdjinak a teljesitményt, a
versenyt, a jogok rendszerét, a magintulajdont, a polgar szabad szervezkedését és szervezeteit
~ tartjak. A civil tirsadalom létrehozza a polgarok egységét, az igy kialakulé - jovére, emberi
értékekre, az é16 hagyomanyokra, a globalis szervezetekbe integraloddan, a hatalmat korlatoz-
va a kiilsé hatasok felé nyitottan - szervezi intézményeit s a benniik folyd munkat. A polgarok
nem 4llnak szemben a jovére orientilt nemzettel, s azt vallaljak, hogy a regionilis szervezetek
egymashoz kozeledve teremthetik meg a globalis nagy egységet, melyben benne foglaltatik a
nemzet patriotizmusa is.

Nemzet és az egységesiils vilig szervezSdései nem zarjak ki egymést. Erdemes idézni
Lanyi Andras dsszegezG gondolatait a nemzet és a nemzetiségi kérdésrél. ,A mostani magyar-
sdgot a nemzeti keretek kozott megélt torténelem és a kozdsen alkotott kultira olvasztotta eggyé:
sokféle nemzetiségb6l. Jelenlegi hatirainkon beliil nem marad olyan elkiiléniil§ kisebbség, amely
1élekszamdnal, jelentSségénél vagy szeparatista ambicidindl fogva a magyarségra nézve akar po-
litikailag, akér szellemi értelemben fenyegetést jelentene.”6 A hatirok atjarhatéva vilhatnak, a
nemzetek azonban tovabb élnek. Az eltér§ pedagdgiai programok a nemzetek gazdasagi, kultu-
ralis, természeti értékei koziil azokkal ismertetik meg a tanuldkat, amelyek beillenek a koncepci-
okba. A nemzeti trténelmet hitelességében, mas népek nemzeti identitasat tiszteletben tartva
tanitjik az iskoldkban. Nagy gondot forditanak az anyanyelvi nevelésre, a nemzetek kozdtti
megértésre &s egyiittmikodésre, az idegen nyelvek elsajatitisara késztetik a tanuldkat.

Nemzet és univerzalitds nemn zdrja ki egymast, a rész és az egész osszefliggése érvényesiil
e szervezddések kisebb és nagyobb egységeiben. Az egyetemes vildg nem rekesztheti ki rendsze-
rébGl a a nemzeteket, hiszen bel6liik épitkezik, de a nemzetek sem hagyhatjak ki értékrendsze-
rikbdl az egyetemes értékeket. A nemzetek kultiraja teszi szinessé és sokréwivé a ,vilagkul-
tirat”. A vildgpolgir, ha akarja, ha nem, egy nemzetnek is tagja, de a patridta is élvezi a
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nagyvildg anyagi javait, szép tijait és varosait, a nemzetek baratsigit és mivészi alkotisait. A
modern nemzetben minden nemzetiség megtalalhatja hazdjit. A szikebb patridban az egyén a
sziil6fold iskolajat konkrét tettekkel képes fejleszteni. Az iskola elsajatittatja novendékeivel a
nemzethez tartozas kapcsolatait, a demokracia szabilyait, a teljesitmények elérését, a sikereket,
az iskolai auton6miét, az onalldsagot, a kornyezet védelmét ~ az individuum kiteljesedését. Ne-
velés terén is kiépitenddk a globilis kapcsolatok, melyeket atfogd kérdésekkel foglalkozé intéz-
mények szerveznek. Az egylittmiikodés egyenrangisagot igényel, &sszehasonlitd latismddot ko-
“vetel meg, kialakitja a diplomik nemzetkozi elismerését.

A kornyezetvédelmi nevelés az emberiség és a kornyezet viszonyainak 1j elméletét és
gyakorlatat hangolja ssze az egész viligon.

NEHANY GONDOLAT A NEMZETTUDATROL

Szilard nemzettudat sziikséges ahhoz, hogy a nemzet megijuljon. A szocidlpszichol6giai
alapozottsdgi azonosulds a személyiség szdméra tradicidkat, értékakkumulaciokat, értékbazist
biztosit, mindig egy meghatirozott tirsadalommal val$ elfogadasi vagy tagadasi viszonyt hatiroz
meg, s a nemzet jelenének és jovdjének onértéke lehetGséget nyujt az értelmes és gazdag élet-
élmények sziikségesek az azonosulds megszilardulidsihoz, mig végiil az egyén Gsszeolvad a nem-
zet egészével. Az identifikiciéban az ember teljes mértékben azonosul a nemzettel, az 4tvett
viselkedési modokat, szerepeket, értékeket, izlésirinyt, magatartisi normakat sajatjanak tekinti.
»A nemzeti hovatartozds és azonosulds élménye érzelmi - gondolati jellegi” - irja Csepeli
Gyorgy. Az érzelem elGsegiti a nemzet egységesiilését (elsGsorban témeghelyzetben, sérelem
esetében, elGitéletes megkiilonboztetésekben). Az egyén vallalja a nemzeti azonosulas elényeit
és hatrinyait.8 A nemzettudat GsszetevSi: megbizhaté ismeretek a nemzetr§l (fogalmak, nor-
mak, torténelem, foldrajz, irodalom, nyelv), itél6képesség (értékelés, elemzés, vélemény),
logikus gondolkodas (gondolkoddsi miveletek, Gsszefiiggések, kovetkeztetések), motivacid
(érdekl6dés vagy torekvés, beillitodas, iranyulas).

Az egyén oldalar6l a nemzettudat Snmeghatarozést jelent. A motivacidt a nemzethez tarto-
zasban az emocionalis toltés biztositja, az egyén emlékei, csaladja, kulturilis hagyomaénya, tor-
ténelmi miltja, anyanyelve arra §sztdnzi, hogy nemzethez tartozonak érezze magit. A nemzeti
tudat folyamatban értelmezhetS: nem veliink sziiletett, hanem hosszi idS alatt kialakulé - tarsa-
dalmi-torténelmi tényezdk altal 1étrejott és formalt - azonossagtipus. Legfontosabb eszkioze a
kommunikacib, mely az azonosulas kialakulasdhoz gondolatokat és érzelmeket biztosit. Az infor-
macidk a miltbol és a mabol érkeznek: egy résziik aktualizalodik, méas résziik szelektilodik, s
a megmaradt informéci6é bekeriil az interperszonilis kapcsolatokba. A kommunikécids folyamat-
ban a nemzet 1étére, értékeire, elsGbbségére, a vilagban elfoglalt helyére stb. vonatkoz6 isme-
retek cirkulalnak. A nemzeti onbesorolas kétféle jelentést tartalmaz: egyeseknek a szirmazast,
az anyanyelvet, a lakéhelyet, az allampolgérsigot jelenti. Masok - elsGsorban az urbanizalt
kérilmények kozott €6 ( a mivelt réteg) — a nemzet fogalmin a tanulassal, alkotd részvétel-
lel szerzett élményt (érzést, hazafisdgot, lojalitist) értik. A nemzeti hovatartozas altaliban a
koztudatban pozitlv jelentésd. Ha ellentét alakul ki az egyén €s a nemzet kozott, cinikus szemben-
allas, kényszerd vagy 6nkéntes kivindorlas lesz a kovetkezménye. A nemzeti azonosulds akti-
vizalédasa konkrét helyzetekben, magatartisban elvirt szerepben, demonstricidkban, észlelt eld-
itéletekben, kisebbségi sorsban, hitranyos élethelyzetben, a massag hangstlyozasiban, a nemzeti
biiszkeségben - jut kifejezésre. Torzulasokkal jar az elfogultsag: a ,kilonb volt” hangsilyoza-
sa, a gbg, a cimkézés, a védekezd mechanizmusok, az éncsald dnigazolés, az elitélet, a binbak-
keresés, az etnocentrikus gondolkodismod.?

Vilagviszonylatban el6térbe keriilt a nemzeti indentitis kérdése. Ujraéledtek a nemzeti
mozgalmak. A nacionalizmustdl 4thatott népek vivjdk ma élethalilharcukat egymassal. Végs§
céljuk - a fiiggetlenség clérése — vezette a balti nemzeteket, a szlovéneket, a horvatokat 6nallé-
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sulasi torekvéseikben. Nacionalista-soviniszta agresszivitis &s az elGitélet jellemezte a maros-
vasarhelyi eseményeket. Teriiletrablé hdboru alakult ki Bosznidban, haboriit kvetelt az Grmény
- azerbajdzsani ellentét, a griiz-abhaz viszaly. Az etnikai kevertség a Vajdasidgban, Szlovakiaban,
Erdélyben - és masutt is ~ a kisebbség jogainak visszaszoritisdhoz vezetett. A magyarsagtudat
kérdéseinek tisztdzasa is (j szakaszba keriilt. Sz. Dévai Judit irja: , Az utdbbi években a rend-
szervaltas korili, utdni idSszakban a magyarsagtudatot 6vezs tobb évtizedes ,allovizet” heves
viharok korbacsoljadk. A nemzeti tudatosulds egy 0j, korszeri nemzeti-tirsadalmi értékrend és
kultira korszerd, funkcidképes modelljének és szerkezetének kialakitisa még varat magira.
Annak wdatositasa, hogy ebbe mind az egyetemes magaskultira, mind a népi mélykultira értékei
szervesen beépiilnek, alig kapott teret, s hidnyzik az értékek aktivizilasa, az art6 ellentmondi-
sok kirostilasa - végsG soron egy korszerd nemzettudat kiépitése tovabbra is elGttiink 4116 fela-
dat”. Magyarorszig hatirain kivill é16 magyarsig nemzettudatit és életét kedvezgtleniil befolya-
soljak orszdguk homogén nemzeti illam létrehozéséra irdnyul6 torekvései (Romania, Szlovakia).
E torekvések valOravaltisinak akadalyait a kisebbségekben latjak, ezért alkalmazzik a beolvasz-
tast. Ennek valtozatos eljarasmoddjai vannak: egyenlétlenséget alakitanak ki a kisebbségek karéra
beruhdzasi intézkedésekkel; a kisebbségek a tarsadaimi életben csak a tobbség nyelvének elsa-
jatitisaval érvényesiilhetnek; a kisebbség munkalehetGségeinek megoldatlansigaval el§idézik szét-
szorddasukat; megszintetik a telepiilések multbeli emlékeit §rzd épiileteket, nem timogatjak a
magyarsag telepiilésfejlesztési torekvéseit; nem garantdljak az anyanyelvhasznalatot, a kozigazga-
tasban, a hadseregben, az igazsagszolgiltatisban csak a tobbség nyelve hasznilhatd; a torténelem
meghamisitisdval akadilyozzdk a nemzeti azonossigiudat kibontakozasit; nehezitik a magyar
nyelvid iskoldk létrehozésat, gyanakvassal és ellenszenvvel nézik a magyar kisebbség anyanem-
zettel kialakitott kapcsolatait.10

,Hovatartozasit az ember nem tanulja, hanem atéli, 6rokli, belené - irja Lanyi Andris.
- Erkolesi dontés, rokonszenv vagy érdek szerint azutin tettleg véllalja vagy - széls6 esetben
- meg is tagadhatja ezeket, de intellektualis valasztasainak tirgya inkdbb az lehet, hogy indentita-
sainak milyen értelmet és milyen értéket tulajdonit.”1l Elete folyaman minden ember atmegy a
nemzethez tartozds szocializaciéjan, melynek kiils§ feltételei a viszonylag homogén kdrnyezet
és egy adott tirsadalmi csoporthoz tartozés. Bels§ feltételei: ép idegrendszer, kommunkicios
képesség, fejlédoképes éntudat. A nemzettudat nevelésében a tanitdk és a tanirok figyelembe
veszik az életszakaszonkénti jellemzdket. A 6-7 évesek sziméara a nemzet még jelentés nélkiili.
8-9 éves tanuldk érzelmeiben és gondolataiban maér felbukkan a nemzet. 10-11 éves korban
kifejez6dik a kolcsondsségi attinid, az énkdzpontiisdgbol ki tudnak 1épni, s képesek azonosulni
a nagyobb tarsadalmi kozosségekkel.12 A tizenévesek és az ifjak nemzettudata filigg: a csaladi-
tarsadalmi-szociokulturalis hattértSl, az iskolatél, a tdmegkommunikaci6tol, a kortirscsoportok
befolydsol6 hatasaitdl.

Ma a gyerekeket és ifjakat - a véltozisokbdl kovetkezden - ellentétek és ellentmondasok
veszik koril. A tirsadalmi atalakulds szemiik elStt zajlik le, kozvetleniil vagy csaladjuk révén
kézvetve, akaratlanul is részeseivé vilnak a metamorfézisnak. Az értelmes fiatalok latjak és
tapasztaljik, hogyan fordulnak ellentétiikbe a korabban értékesnek tartott nézetek, normék, maga-
tartdsformak, kapcsolatok. A felnGttek teljesen jogos és igényelt ,atvedlése” bizalmatlansigot
kelthet a gyerekekben és ifjakban. Az orszdg (a nemzet) 4talakuldsit nem lehet eltitkolni. Tar-
sadalmi szinten elérendd, hogy a fiatalok és a felnGttek kozosen gondoljak 4t: a véltozas milyen
értékeket hoz létre, s milyen melléktermékei vannak. Az emberi szabadsig eredménye, hogy a
nemzetet sokféleképpen lehet szeretni és szolgalni. Eltérd nézetek szinezhetik a nemzethez valé
viszonyt, s egymas mellett tobbféle cselekvési program segitheti el az 0j tipusii nemzet fejls-
dését.

Jeleniinkben a csalad a legfontosabb tényezG a gyerekek nemzeti identitisanak kialakula-
sdban. A nemzethez k6tGdés képviselGje s értékeinek kozvetitGje a csalad: élményeket és konkrét
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tapasztalatokat biztosit az utddok szdméra. A nevelés modjai: a sziil6k példja, a csalad torténete
(az el6dok élettdrténete, tulajdona, szerepe a nemzettirténelemben, életiik a békés és habortis
id6szakokban, munkijuk és kozremikodésik a lakohely gazdasigi, kulturalis életének formal-
saban; csalidi sikerek, kudarcok; pozicidk és kitiintetések, cimek és rangok; a csalad tagjainak
magatartisa tarsadalmi valtozisok idején stb.).

Havas Péter irja: ,a nemzeti azonossagtudat pedagdgiai forrdsa a tanit, hiszen érzelmi
hatisa személyes, kozvetlen. Mddszerbeli gazdagsaga, a kozvetlen tijat, lakohelyet, kdrnyéket
feldolgozd Otletei igen fontosak”.13 Pataki Ferenc ehhez hozzéteszi, hogy az elkdvetkezendd
idGszak korszerden dolgozd pedagdgusa a nevelés sordn hasznositja a torténeti milt és a hagyo-
many megismerését, s a jovs- és teljesitményorientdlt patriotizmuséval az elényods valtozasokat
szolgilja.14 Az iskoldk a sziilk-tanuldk igényeibGl kovetkezéen mis-mas pedagdgiai koncepci-
6bol eredden valdsithatjdk meg a nemzeti azonossagtudatra nevelést. Vannak és lesznek olyan
nevelési-oktatisi intézmények, melyek nem szorgalmazzak a nemzettudat kialakitisat. Nagyfoki
tolerancidra van sziikség, hogy az eltérd profild iskoldk szabadon vilaszthassik meg a nevelési
koncepcidkat. A nemzettudatot elftérbe helyezd iskolak a tanterveikbe olyan irodalmi miiveket,
torténelmi forrasanyagot, kiranduldsokat, linnepélyeket, sporttalalkozokat stb. iktatnak be, - s
olyan tankonyveket védlasztanak ki —, melyek a nemzettudat kialakuldsat segitik eld.

TORZULASOK ES ELLENTETEK

Ma a legtobbet emlegetett sz6 a nacionalizmus. A latinbél keriilt a magyar nyelvbe, jelen-
nemzetet tartja. A torténelem sordn szerepe ellentimondiasos volt. Az djkori nemzetillamok ki-
alakulasaban altaldban pozitiv térekvéseket takart. Jeleniinkben sok pejorativ jelentés tapad e
szohoz. Kosary Domokos irja: ,A nacionalista megolddsok szokott jellemzGje az agresszivitds
és kétségbeesés. Egyik sem helyes. Sem az erdszakossig, sem az Onfelildozas. A nacionaliz-
mus, ahogy nem egy szomszédos orszagban latjuk, ragalyos betegség”.15 Jeleniinkben a naciona-
lizmus indulatokat korbéacsol fel, fegyveres atrocitdsokat valt ki. Az emberek jelentSs része nem
akarja megvarni a hatarok légiessé valdsat, nem lat el az egyesiil szép jovSig: nyelve haszna-
latat, anyanyelvi oktatast, nemzeti fliggetlenséget, nemzeti kultiirat és intézményeket akar, mikoz-
ben a szomszéd orszigok érdekeit figyelmen kiviil hagyja.16

A sovinizmus szélsGséges nacionalizmus, mely nemzeti felsGbbrenddséget hirdet, mas
népeket lenéz, jogaikat nem ismeri el, a nemzetiségeket iildozi, gyilSletet kelt elleniik. , A sovi-
nizmus tilzott nemzeti kovetelés, a nemzeti érzés hisztérikus megnyilvanulisa, s mint ilyen
silyosan elitélend§”17 - fejti ki véleményét Kovacs Imre.

Sokan és sokszor visszaélnek az orszigban é16 nemzetiségek sajitsiagos - esetenként ki-
szolgiltatott — helyzetével. A nemzetiség valamely orszag teriiletén, nem a tobbségi nemzethez
tartozd, elsGsorban a nyelv és a kultira kozdssége alapjan Osszetartozd, kisebbségben 1évG nép-
csoport. A kisebbség.-az adott illamban a tobbségtsl kiilonbdzé (nyelvben, kultiraban), szam-
. ban kisebb kozosség. Az etnikum olyan kozdsség, amely magat — €s amelyet masok - etnikai
kritériumok alapjan azonositanak. Ko6z6s ismérvei: a nyelv, a vallas, a nemzetiség, - vagy ezek
kombinacidi. Az etnikumot kozos identitis érzése koti Ossze.18

Torzulasok, helytelen értelmezések és gyakorlati megnyilvanulasok tapadnak a nemzet, a
nemzetiség, az etnikum fogalmakhoz. A nemzeti elSitélet fébb jellemzGi: elfogultsig a nemzet
irant, elutasitds mas nemzetekkel szemben, ellenséges magatartis az ,,idegenekkel” és mas népek-
kel szemben, irracionalitds az érdekek képviseletében és a konfliktusok kezelésében. Régi beideg-
z3dések, leegyszenisitd sztereotipidk, stigmatizicidk, félrehallisok és magyarizkodasok, koless-
nos érzékenységek, egymésra mutogatisok, vadaskodasok, durvasigok akadilyozzik a nemzetek
egyméshoz kozeledését. Nagy kart okoz a nemzeti identitis kialakuliséban az a hamisitis, mely
a nemzetet és a nacionalizmust azonositja, s a nemzettudat kialakuldsaval szembehelyezkedik.
E szemléletmod szerint a szabadelviiség és a nemzettudat egymast kizard fogalmak, tehat a
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szabadelvii egyén tartsa tivol magéat a nemzeti alapon létrejové szervezddésektSl. Tény azon-
ban, hogy a ,nacionalista elGitélet” ferde tiikrében a negativan értékelt csoport minden tagja -
egyéni tulajdonsdgaitdl fiiggetleniil - ,hasonszonivé” vilik egy merev szabvinyszerd altaldnositis
szerint. Fzen elGitéleteket nem ,tudjuk”, hanem ,hissziik”.!9 Nem lehet racionilis az a szemlé-
letm6d sem, mely a valosigos, az értékeket felvonultatd, a nemzeti érdekeket méis nemzetek
értékeivel egyeztet§, baratsagot felkinild, egyiittmikodést kiépitd nemzettudatot elutasitja.

A kirekeszt§ nacionalizmus tobb pélusii nézetrendszerbdl taplilkozik. Egyrészt azt allit-
ja, hogy keresztény nemzeti kozéposztily hajthat végre olyan innovativ programot, mely az
egész nemzet érdekeit képviseli. Tehit a nem keresziények nem hivatottak a nemzetet képvisel-
ni, nem rendelkezhetnek nemzettudattal. Masrészt kozéposztily ,,vér szerint” a ,nemesi nem-
zettGl” szdrmaztatja magat, e kdrmonfont mddon kitalalt kdzéposztalybdl kirekesztddik a zsido-
sdg. A vallasi alapozasi stigmatiz4lé nemzettudat mérgezé eszméje az antiszemitizmus, mely
mindent, ami rossz, a zsidoktol eredeztet. Véadjaival a hibikért a zsidésagot teszi felelssé. E
»ferde nemzettudat” nehezményezi: a zsidd kapitalizmust, a zsido totalitirianus allamot, a zsid6
uralomvéagyat (judokraciit), a zsid6 uralomellenes anarchiit, a zsidé destrukcidt, a zsid6 szabad-
gondolkodast. E nézetrendszer legnagyobb szélsGsége, hogy az minden ellenfelet zsidénak te-
kint. ,A zsid6k beliilr6] bomlasztanak” - 4llitjdk, s a nemzeti 6ntudatot tGliik kell félteni,
Hforditott asszimiléciot” hajtanak végre, és sajat nemzetidegen mentalitdsukhoz hajlitjdk a ma-
gyar szellemet. A kirekesztés kovetkezménye az idegengyilolet, melynek célpontjai: a szom-
széd nemzetek, a cigdnyok, a bevandorldk, a szines bdri didkok.20 A nemzettudat torzuldsa
akkor is bekdvetkezik, ha etnikai sztereotipidk - tulajdonsag - és jellemdefiniciok, ,mi-cso-
port kozpontisig”, kirekeszt viselkedések igazoldsa, gyanakvas, visszautasitds, zéartsig, ru-
galmatlansig, csoporton kiviili emberek rosszindulati biralata, tekintélyi alavetettség — vilnak
uralkodévi.

A VILAGPOLGAR

Polgéri Ontudat alakitja ki a vildgpolgar nézetrendszerét. Akik e nézeteket valljak, nem
szivesen fogadjdk a nemzetidentitis reneszanszat. A nemzeti szervezGdéseket kirekesztGnek tart-
jak, melyben feliilkerekedik a tekintélyuralom. Sz. Dévai Judit irja: ,Uj internacionalizmus
alapjan &ll6k azonnal eurdperként kivanjak magukat azonositani: ez a szemlélet ismét urbanus
magatartisként jelenik meg, s vele szemben a nemzeti 6ntudat népiesként... Ami napjainkban
lejatszodik, a két csoport harca, hogy melyik arc képviselje Magyarorszagot”. Ma még Ggy ti-
nik, hogy a két nézetrendszerben nincs konszenzus. A polgari ontudat a kozmopolita miivelt-
ség és identitds fontossdgit — az emberiségbe valg ,betagolédast” — hangsilyozza. A vildghoz
kotddésiikben a szabadsag, a tolerancia, a demokracia, az emberi méltdsag kapja a féhelyet.
Ezzel szemben a nemzeti ontudat elméleti alapja: az egyének nem az emberiséghez kotGdnek
elsdsorban, hanem a konkrét sziil6-nevel6 k6zosségekhez.2! Pozsgai Imre allaspontja: ,A nem-
zeti méltésig visszaszerzése, a tolerancidval parosulé 6nmegdrzés, a szellemi-lelki Gsszetartozas
éltetése nem nacionalizmus... Hidnyaban azonban minden nép lealacsonyodik, amely sajat nem-
zetét megkeriilve akarja egyenesen az emberiségbe helyezni sajat perspektiviit.”22

Pluralista tirsadalomban természetes, hogy az emberek mas-mas mddon - eltér§ nézetek
alapjan - kotSdnek szikebb és tagabb tirsadalmi kornyezetiikhéz. Nem az a probléma, hogy
sokféle szemlélet, elmélet és gyakorlat alakul ki a nemzetiséghez, a nemzethez, az emberiséghez
kotddésr6l, hanem a nézetekben rejld tiirelmetlenség okoz gondot, embercsoportokat kizérd,
megbélyegzd szandék, a nézetek erdszakos terjesztése €s kizarolagossagra torekvés okoz zava-
rokat. Azt kellene belatni, hogy a nemzetiségi, a nemzeti és a globalis azonossagtudatnak egy-
arant helye lehet egymés mellett. A jézan ész diktalja, hogy a nemzetek globdlis szervez&dése
ne a patriotizmus elvetésével, hanem kifejlesztésével valdsuljon meg.

A nevelés eldnyosen akkor véltozik meg, ha a rombolé nacionalizmus, a sovinizmus, az
elGitélet, az antiszemitizmus, az idegengyilolet eltinik a nevelésbdl és az oktatisbol. Az isko-
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la hozz4jarulhat, hogy a tanuldk gondolkodisiban, tevékenységében helyet kapjanak a nemzeti
és a globilis értékek. Innovativ nevelési cél: a leend6 magyar allampolgarok sajit nemzeti kul-
tirajuk birtokdban - mas népek értékeit elfogadva - vegyenek részt az eurdpai és mas globilis
szervezddésekben.
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A konstruktiv viselkedés tanulisa

SZINFOLT A FAKULTACIOS PROGRAMKINALAT PALETTAJAN

A negyedéves fdiskolai hallgatok Osszefiiggl februari tanitisi gyakorlatait figyelemmel
kisérg tanirok évek 6ta beszimol6t készitenek a latott 6rékrol, a jeloltek felkésziiltségérél. Sét:
a személyes beszélgetések és tapasztalatok alapjan javaslatokat is tesznek a tanarképzésre vonat-
kozéban.
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Az utobbi idében az ajanlisok kozott gyakran szerepel mind a didkok, mind a tanirok
részérdl, hogy a ,gyakorlati” készség alaposabb fejlesztésére, sGt tudatos tanulasira lenne sziik-
ség. Taldn nem vagyok egyediil azzal a tapasztalatommal, hogy a palyakezdd fiataloknak elsGsor-
ban nem a szakmai tudisukkal adédhatnak gondok, hanem a kapcsolatteremtS kultirajukkal, a
serkentd pszicholégiai klima kialakitisdval stb. A friss diplomisoknak, de még a gyakorl6 peda-
gogusoknak is gondot jelenthet 4tlag napi 5x30 eltérG képességii gyerekre id6ré6l idGre odafigyel-
ni, problémaikat érdemben kezelni, megnyilvanulasaikra hatékonyan reagilni stb.

Evr6l évre én magam is sokat tortem a fejem - 10 éves tanitisi gyakorlattal a hétam
mogott -, milyen értelmes és hasznalhaté otlettel gazdagithatnam a soron kovetkezé év fakultaci-
0s programkinilatit, mig ebben az évben minden kétséget kizardan nagy érdeklGdésre szamot
tartd kezdeményezésrél adhatok hirt. A JGYTF Neveléstudoményi Tanszéke az ,,AVP” miihe-
lyét elsG izben 1994 februdrjdban szervezte meg fGiskolai hallgatok részvételével.

A hirom ,bidvds” szd jelentése: Alternative to Violence Project — Alternativa az Erd-
szakkal Szemben egy nemzetkdzi szervezet, melynek céljat, mikodésének lényegét, a tréningek
sajatossdgait ezen szaklap korabbi szaméiban fejtettem ki bGvebben (L. irodalom 3.).

AZ ELMENYSZERU TANULAS FOLYAMATA

A napi tanitisi ~ tanulasi folyamatban gyakran felmeriil a kérdés: milyen ,technikdkra”,
gyakorlati ismeretekre van sziikség ahhoz, hogy tanulécsoportjainkban a bizalom és az egyitt-
mikodés 1égkorét sikerrel kialakitsuk? Hogyan kell egy gyerekkozdsséget létrehozni és fenntar-
tani? Milyen tanulasi stratégidval, irdnyitasi stilussal érheti el a tanir, hogy a tanulok képesek
legyenek kozds célt kitizni, és azon tudjanak kitartban dolgozni? Miként valésithatd meg az
osztilytermekben, hogy a tanuldk a sziikséges tennivalokat egymas kozott felosszak, és egymaés-
sal kooperalva ,igazi” csoportként mikodjenek?

Mindezek az ismeretek viszonylag révid idé alatt elsajétithatok, tanithatok és tanulhaiok.
A mihelyjellegd csoportiilések soran a hallgaték megtanuljdak, hogy hogyan lehet egy tisziessé-
gen, méltdnyossdgon és gondoskoddson alapulé kizisséget létrehozni.

Ezt a folyamatot érzékeltetem, amikor a f&iskola vadonatdj kinalatir6i szimolok be. Az
els6 személyiségfejleszté tréning 17 nappali tagozatos résztvevGvel és haromtagi stabbal folyt.

A MEGEROSITES ELMENYE ~ A BIZALOM KIALAKITASA

Nagyon nehéz- megfogalmazni a folyamatot azok szdmara, akik nem voltak jelen a tanu-
las folyamatiban. Ugyanis az egész kurzus lényege az élményszerd tanulds volt. Meg se kisér-
lem, hogy a csoportban torténteket rendre leirjam, mert szinte lehetetlen az, hogy aki olvassa,
ugyanazt értse rajta, mint az, aki végigcsinalta. Minddssze csak azt probialom illusztralni néhiny
példaval, hogyan torténik egy ilyen csoportban a tanulas, mit lehet elsajdtitani a foglalkozasok
sorén.

Elsdsorban ahhoz, hogy az indulaskor egymas szdmara valojaban idegen lanyok és figk
érdemben munkéihoz lassanak, a csoporttagok kdzotti bizalom kiépitésére, a masik személy,
mint ,ember” megérintésére van sziikség. Elég gyakran megtorténik, hogy ismeretlen, vagy
" egymast feliiletesen ismeré személyekkel kezdédik a munka akir az iskolaban egy tGjonnan
induld osztilyban, vagy akar barmilyen célra szervezddott, hosszabb-rovidebb ideig egyiitt dolgo-
26 kozosséggel. A fGiskolasokkal is igy tortént. Voltak kdzottiikk magyar-szloviak, biologia-kémia
stb. szakosok, kiilénbozd évfolyamos hallgatok. A kezdésnél néhany strukturalt gyakorlat segitett
a finoman érzékelhetS bizalmatlansig, kételyek, 6vatos viselkedés, néhol a fesziiltség elharita-
saban, kozombdositésében, az dnbecsiilés kiépitésében. A pozitiv irdnyl valtozas hamarosan érzé-
kelhetvé valt. A kezdeti altalinos bizonytalansag utin a jelenlevik kezdték jol érezni magukat
a bériikben. Biztonsigérzést adott az embereknek az, hogy felszinre keriilt: igy vagy gy, mind-
annyian értékes emberek vagyunk. A révid, szorosan egymast kivet§ négyszemkozti beszélge-
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tések sordn a csoport tagjai érezni kezdték egymast. A mind tobb és tobb személyes dolog kife-
jezésével kiépiilt a munkafolyamatban elengedhetetlen melegség, bizalom és kizelség érzése.

ERGSZAK ES ISKOLA

Onkeénteleniil felmeriil a kérdés: egyaltalan létezik-e agresszid az iskoldban, amivel szem-
ben a taniroknak és a didkoknak egyfajta alternativat kellene elsajatitani? Ha igen, a kénysze-
ritésnek milyen finomabb vagy durvibb eszkézei vannak jelen a valdsigos iskolai életben?
Milyen hatdssal van a destruktiv viselkedés a gyerekekre? Mivel nagy volumend kérdésekrsl
van sz0, a hdromnapos mithelymunka kézéppontjdban a rombold, bomlaszté magatartds és annak
kezelése dllt. A Magyar értelmezd kéziszOtar szerint az erSszak: ,, Valamely cél elérésére iranyulo
kényszerités, a hatalom kiméletlen alkalmazasa”.

Béir mindannyiénknak érthetének tinik a megfogalmazas, mégis a csoport elsGsorban azon
dolgozott, hogy neki magéinak, nekiink magunknak mit jelent a fogalom. Ahhoz, hogy a problé-
mét megoldhassuk, ismerniink kell a lényegé:. Ezért sziikséges, hogy a csoport maga fogalmaz-
za meg, 6 maga mit ért agresszion. Fontos, hogy megegyezzenek, megegyezziink a vizsgalan-
dé fogalom értelmezésében.

.Kinek mi jut eszébe az erdszak szo hallatin?” - hangzott a kérdés. Kiilsnosebb gondol-
kodas nélkiil gyors egymasutinban kiilonboz§ szavak hangzottak el. A csoport cenzira nélkili
Lotletparadéja” a kovetkezSképp alakult.

Az erdszak: érzelemhiany, eltiltas,- szenvedés, hatalom, megalazd helyzet, birtoklasvagy,
kiszolgaltatottsag, félelem, pétcselekvés, iivoltés, értelmetlenség, bintudat, iskola, iszony, sze-
repek, kényszer, banat, sziilék, irtozat, tehetetlenség, korlatoltsig, kiszolgaltatottsidg, indulat
stb.

A rovid megbeszélés soran lényegében érzékelhetGvé vilt, hogy az emberek kiilonbdznek
az erdszakkal szembeni érzékenységiikben. Ami az egyikiinknek elviselhetetlen, a masikénknak
természetes. A maésik fontos tanulsig az volt, hogy a kdzpontban 1év6 fogalom nem sziikség-
szerden fizikai természetd. A legrosszabb, a legmegaldzobb, a legnehezebben elviselhetd erdszak-
formdt szinte kivétel nélkill mindenkinek a pszicholdgiai erGszak jelentette, amikor az érzések
kiméletlen figyelmen kiviil hagyasaval torténnek a dolgok. Amikor személytelen hatalom dll az
ember felett, amikor senki sem térédik azzal: mi megy végbe abban a gyerekben, akire az erd-
szak irdnyul.

Az otletekbdl kifogyva, a szavakat valamilyen §sszefliggés alapjin 6sszekétve (pl.: félelem
- gydlolet) hamarosan egy Osszekuszalt p6khald alakult ki. Mégis, ennek ellenére jol koriilhata-
rolhatd 4 csomdpont kiiloniilt el az Ugynevezett halo-abran. ezek a koévetkezék: 1. Nyomor,
szenvedés, megalazas, haldl. 2. Politika, habord, hatalom. 3. Félelem, bintudat, iskola, sziilok,
szorongds. 4. Alkoholizmus, kabitdszer.

Egy év ota veszek részt hasonld tréningek vezetésében. Dibbenetes szdmomra, hogy eddig
még minden alkalommal az elméleti ismeretekkel abszolit egybevagdan a csoport munkéija nyo-
man is kikristilyosodott a félelem, a sziil6k, a szorongas és a bintudat kozotti kapesolat. Annak
megitélése, hogy kinek mit jelent a fékuszban 1évS fogalom, meglehetSsen szines. Am a szines
palettin az eredmény ismételten azt mutatja, hogy a nevezett fogalomkor meglehetdsen nagy-
szami ,strigulaval” az elsd helyen szerepel az egymdssal Osszefiiggd jelenségek listdjin.

Mint pedagbgusnak fontos tennivalé korvonalai rajzolédtak ki szdmomra: a tanarképzés
segithet és feltétleniil segitenie kell, hogy a gyerekek fejében az iskola és az agresszié ne egy-
mést felidézd fogalmak legyenek. (Ennél még tragikusabb a félelem és a sziil6k szépar egymast
felidéz§ osszekapesolodasa.)

A csoportos ,0tletroham” utin a személyes Erintettségd, megélt élmények felidézésével az
erdszak gyerekekre tett pusztitd, rombold hatdsa tint szembe (nem egészen ismeretlen élményként).

215



A MEGALAZOTT GYEREKEK MEGRAZO ELMENYEINEK FELTARASA

Feladat: ,Menj vissza idSben! Mint iskolds gyerek, idézz fel egy szamodra erdszakként
atelt eseményt!”

»Nagy gondban voltam, amikor megkaptuk a feladatot™ - kezdte visszaemlékezését az
egyik hallgatd. Aztin igy folytatta: ,Meglepett az, hogy az iskola és az erdszak eszébe jut-e
valakinek? Val6szind azért, mert nekem soha nem volt problémam az iskolival. Edesanyamék
aggddtak is, hogy soha egy betort ablak, soha egy egyes. Valami baj van ezzel a gyerekkel!
Tényleg ugy kellett gondolkozni, milyen problémam adédhatott az iskoldban. Aztin radobben-
tem, hogy az életem legmegrazobb helyzetét éltem at az egyik iskolaban.”

Aztan folyamatosan, szinte szinni nem akaréan folytattak a tobbiek is a meggélt, igaz,
még ma sem tompuld, fijdalommal teli torténeteket. A ,latleletet” szavakban nagyon nehezen
lehet 6sszefoglalni, a 1ényeg, hogy az élmények kozott jelen volt a hatalom durva gyakoridsa,
a visszaélés, a kikozosités, a megtorlds, a megaldzds, a gyanisitds, a leszidds, a megszégyenités,
a kicikizés, az asgtalcsapkodds, az ordibdlds, a félelemkeltés, a mindendron gyozni akards, a
kiginyolds, a dith, az indulat, a csiifolds, a nyilvdnos kinevetés stb.

A megraz6 torténetek hiteles elbeszélései soran érezhetGvé valt az egyiittlét és az Osszetar-
tozés szavak nélkiili kifejez6dése. Mindannyiénkat megsebeztek, mindannyiénk igy vagy ugy
szenvedett mar, és ma is szenved a megaldzd helyzetektSl. Az iilés alatt az egymas iranti mély
figyelem, a megértés természetes inddon végig jelen volt. Kimondva és kimondatlanul a szemé-
lyes érintettségd fajdalom feltardsa soran a csoport egy életre , véd és dacszovetséget” kotént az
agresszioval szembeni megolddsok keresésére. A gyakorlat abban segitett, hogy a tovibbiakban
ne kiviilrél szemléljiik a dolgokat, hanem nekiink, magunknak legyen fontos a beliilrél izz6 el-
kotelezettséggel torténd megoldiskeresés.

A nehezen elviselhetG helyzetek iskolai megjelenési forméinak felszinre keriilése, a koz-
kinccsé tett felkavard torténetek inditottak el azt a folyamatot, amely sorén az esztelen viselkedés-
formék gyokerei nyomaba eredtiink. Szintén k6zos munka sorén rajzolédtak ki azok a karakte-
risztikus pontok, amelyek erészakossa vilhatnak.

A tovdbbi teenddk felépitésének az alapelve szintén a személyes élettapasztalatokbdl valo
kiindulds, azok Osszegyiijtése, tudatositdsa, majd megerdsitése volt.

ISMERKEDES A KREATIV KONFLIKTUSKEZELESSEL

A tovabbiakban az el6zGek ellentétét vizsgaltuk. A korabbi visszaemlékezéshez hasonldan,
immar az volt a feladat, hogy mindenki mondjon el egy olyan megélt konfliktust, amelyet sike-
rilt erGszak nélkill megoldania. Az igaz, valésagos, erdszak nélkiili konfliktusmegoldasok el-
beszélése raébresziette a résztveviket arra, hogy méir mindannyian sikerrel gyakoroltuk ezt.
Szinte ,tananyaggd” allt Ossze, hogy a problémdk kezelésében hosszabb és mindségileg jobb
eredményt, olykor hihetetlen hatdst lehet elérni a szokdstol eltéré médon, sablonok, sztereotipidk,
jOl bejératott sémak nélkiil. A hiteles torténetek altal deriilt ki, hogy mindenki képes a passzivi-
tas helyett az aktivitisra, a megadis helyett az igazsagkeresésre, a martiromsag helyett a sziiksé-
ges mértékd szenvedésre, a taposis, a tiilekedés helyett a térédésre, a timogatasra, a hazugsig
helyett az Gszinteségre, a befelé fordulés helyett a nyitottségra.

A valosdgban gydkerezd élmények meggyzé médon alternativaként sszegzddiek a cso-
port tankionyvének” tételévé: lehetséges iigy keresni konfliktuskezelo mddot, hogy egyetériésre
Jjussunk. Az emberek képesek sajat magukban és masokban kutatni és felfedezni a jot. Ha sike-
riil a mésik ember szemiivegével is meglatni a viligot, ha képesek vagyunk atértékelni az allas-
pontunkat, ha rajoviink, hogy valami nem helyes, akkor az egyiittlét, a kozds munka is eredmé-
nyesebb lesz. A nyitottsdg, a becsiiletesség és az Gszinteség megkonnyiti az olykor heves
érzelmeink és indulataink kezelését. Maskor a meghokkentés és a humor hozhat vératlan fordu-
latokat, kielégitGbb, hatékonyabb megoldasokat a konfronticié soran.
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A csoport arra a konkldzidra jutott: az emberek igenis keresik az erGszakmentes megolda-
sokat. Az erdszak nem feltétleniil sziikséges a pedagdgiai sikerhez.

AZ UJ VISELKEDESMOD KIPROBALASA

A késGbbiekben a csoportiilések teret adtak a sajit és masok tapasztalatainak, a szokat-
lan beallitddasok és viselkedések, 1j szemléleti és magatartisi elemek kiprobalisara, a kialakult
egyéni attitfidok stb. merevségének oldisira, korrigaldsara.

SZEREPJATEKOK

Az elfojtott érzelmek két végletét elég gyakran megéljiik. Akkor, amikor a kifelé aram-
16 szeretetet, szimpAatiat nem tudjuk megosztani méasokkal, vagy sikertelenség miatt tartunk téle,
hogy megosszuk. Ennek ellentéte az, hogy félelmiinket, diihiinket, agresszivitasunkat prébiljuk
elfojtani. E két véglet felszabaditasaban a szerepjatékok segitettek. Az el6készités utin a hallga-
tok kiilonbdzé jeleneteket jatszottak el tigy, hogy szabad utat engedtek az addig fel nem dol-
gozott érzelmeknek és indulatoknak. ,A hétvégi utazas”, a ,Kedves Mama”, ,Kandatta” és a
,Félév utdn” cimd ,,darabokban” sziilg-gyerek, parkapcsolatokra vonatkozd visz:«i‘lyok, Osszelit-
kozések stb. zajlottak le. Az elnyomés, a zsarnoksdg, a neheztelés, a megbantodis, a harag, a
tolakodast elszenvedSk negativ érzései szabadultak fel. Ekkor débbent rd a csoport, hogy az
ellenséges, fenyegetd, rombold energidkat 4t lehet alakitani alkoté, joakaratii, kooperilni képes
erévé, ami épité jellegd megoldasi formikat eredményez. A jaték sorin az egyének biztak ma-
gukban, a tdbbiekben, a csoportfolyamatban és mésok &tleteiben. Eldre nem lehetett tudni, hogy
mi lesz az eredmény, milyen megoldasok sziiletnek. De egy biztos volt: csak a csoporton milik,
hogy mi fog torténni.

E tréningszakasz elméleti Gsszefoglaldja kovetendd utat jelolt ki: teljesen #j médon kell
gondolkozni régi problémdn. Mas szemlélettel, naponta kell gyakorolni ezeket a merében 4j
megoldisokat. A mindennapi életben nem a tipikus szitudciokat kell Gjra és tjra lejitszani, amik
rendszerint lemerevednek, és nem vezetnek sehova. Mindig azt kell nézni, hogy a szitudcidk,
élethelyzetek mogott emberek vannak.

GYAKORLAT: EPITSUNK EGY UJ TARSADALMAT!

Tovabbi tanuldsi lehetSséget jelentett a kovetkezs feladat. Mini csoportokba szervezGdve
az ,Allampolgarok” azt a feladatot kaptik, hogy teljesen tiszta lappal, a semmibGl kiindulva
alkossanak egy 1j tirsadalmat. Vegyék figyelembe, hogy mit akarnak, hogyan akarnak élni.
Dontsenek az oktatisr6l, a torvényekrdl, mas nemzettel, néppel kiépitendS kapcsolatokréd! és
egyéb szocialis funkci6krol. Mindhérom szervezet foglalja irasba a torvényeit. Majd az tjon-
nan alakult ,Allamsziget”, a ,Szivarvany” és ,Zoodidkia” valasztott egy szévivét, aki a formu-
lat bemutatta a tobbieknek. fgy a tirgyalasok elkezdGdhettek a kézds probléma megoldisa érde-
kében. A megoldatlan kérdés: az egyetlen hozzaférhetS vizforras egy erdsen szennyezett folyo,
amely mindhdrom orszig fennhatdsagi tertiletén keresztiilfolyik. A vilasztott képviselk a problé-
ma kezelésére tett kiilonbozd nézeteket probaltik mindenki szdmara elfogadhatova alakitani. A
valasztopolgarok mindvégig jelen voltak, és figyelték a munkat. Barmelyikdjitk beleszolhatott a
vitdba. Egyetlen kikotés csupan az volt, hogy az el5zG csoportiilésen kiprobalt 4j viselkedésmddo-
kat, amennyire csak lehet, alkalmazzdk a munkéban.

E tréningszakasz ideje alatt lezajlé torténések és események soran a tanulasi folyamatok
érzelmi, gondolati és viselkedési szinten zajlottak. A problémamegoldds folyamata mintaként
szolgdlr, hogy hogyan lehet koz0s célokat meghatirozni, a tennivalokat megtervezni. Miként
lehet az allaspontjainkat a visszajelzések alapjin atértékelni, javaslatokat, megegyezéseket tenni.
A személykozi interakcidk nyitottak voltak. Ezittal egy valésagos lehetséges modellben fejezodon
ki, hogy hogyan lehet egy kiozosségel épiteni és fenntartani. A személyek azt is atérezhették,

217



hogy jo érzés tartozni valahova. Valdjaban megtapasztaltik, hogy a hatalom megoszthatd, és a
személyes hatalom egyre novelhetG. Sajdt élményen keresztil tanultdk meg a részivevok, hogy
a kooperativ viselkedés gyozedelmeskedhet az erdszak felett. A polgarok atélték azt az élményt,
hogy kivétel nélkill, mindannyian értékes emberek, és hozzajarulhatnak ehhez az eredményhez.
Az elGrehaladis és fejlédés érdekében az embernek biztonsigot nyijto kozosségre van sziiksé-
ge. Ahhoz, hogy ez biztonsigos legyen, tiszteletet, torGdést igényel minden tag részérGl a cso-
port minden tagja irdnt. Szitkséges, hogy az emberek egyiitt lervezzenek és dolgozzanak, valoban
tudjanak egyiitmikodni, hiszen a kbz0sség nagyobb erdforrds, mint az egyén.

Effajta k6zosség barhol, barkikkel kiépithetG néhany alapszabily betartisiaval, egymast
kévetfen jol felépitett kommunikicids és konfliktusmegoldd gyakorlatok stb. segitségével. Ennek
az abécéjét sajatitottik el a tanarjeldltek. A masfajta gondolkodas, a szemléletvaltas stb. alta-
laban 25-30 6ranyi kifejezetten intenziv munka utin mir konkrétan latszik. Nagy boldogsag
szimomra, hogy a ,végzett” csoportok tovibbra is kapcsolatban édllnak egymassal, rendszere-
sen talalkoznak, megbeszéléseket tartanak, uszodaba jarnak stb. Nietzsche szavai beteljesiilni
latszanak: , Teremts tokéletesebb testet, elsé mozdulatot, magdiol gordilo kereket - alkoss al-
kotot!”

UTOoLSO FEIEZET

A harmadik nap végén a hallgatdk megismerkedtek a nemzetkozi mozgalom szerkeze-
tével, a csoportok szervezésének szabalyaival és a hazai trénerképzés folyamataval. A haladé
tréningre azok jelentkezhetnek, akik elsGsorban énmaguk akarnak fejiddni. Akik mélyebben sze-
retnék elsajétitani az effajta filozofiat, gyakorolni szeretnék az 1j viselkedést naprdl napra abbol
a célbdl, hogy személyes életiiket jobba tegyék. Ezen tillépve, a trénerképzé programon az ve-
het részt, aki meg akarja tanulni tanitani az embereket méasképp élni. A leendd jeldlteknek egy
vezet§ trénerrel és 2-3 tirsukkal tovabbi 9 alaptanfolyamot kell lebonyolitani, hogy mikédési
gyakorlatunk soran a facilititori ratermettségiiket bizonyitani tudjak.

Atalakuléban 16v6 tirsadalmunk az egyénekts] nagyobb foki egyiittmikodési készséget,
tolerancidt, a mdssdg elfogaddsdt, dj valasztisokat, @j hitet stb. kivin. Ez a siirget§ feladat is
azt kivdnja, hogy minél tobb tréner minél hamarabb kezdje meg mukodését.

OSSZEGZES ELETRE SZOLO UTRAVALOVAL

Beszamolémban azt a folyamatot probaltam megragadni, amely sorin egy strukturalatla-
nul kezd6dd csoportot egy hatékony stab képes olyan kozdsséggé épiteni, ahol a csoport pozi-
tiv irdnyt valtoztatd ereje kifejlédik. Ez mintdul szolgdlt a tandrjelélteknek arra, hogy hogyan
kezdjék el pl.: az osztdlyfondki teenddiket.

A tréning megkomponilisa, a részegységek felépitése és azok egymaisra torténé hatisa
egyre nagyobb dntudatossdg, élesldtds, érzékenység stb. felé vitte a hallgatdkat.

A program magyarorszigi adaptilasanak sikere az ,életb6l az életnek” nevelGi felfogis-
nak koszonhet§. A trénerek mesteri fokon a helyszinen, a csoporttagok aktuilis éllapotihoz,
konkrét reakcidikhoz mérten tervezik a kovetkezd szakaszt. A jol korvonalazott elvek, a hatiro-
zott szerkezet betartasiaval a ,feladatbankbdl” olyan gyakorlatot valasztanak, amelyek az adott
csoportra, konkrét helyzetre stb. illenek. A kozvetlen, €l kapcsolatot nagymértékben segiti a
folyamatos visszajelzés. Minden tréningszakasz az elmaradhatatlan értékeléssel zarul. Nyilvino-
san torténik a megbeszélés: a rovid, tOmor, lényegretdrd jelzések alkalmat adnak arra, hogy
az emberek a sokféleséget megtapasztaljak. Szinte biztosra vehetd, hogy egy dolog megitélésekor
legalabb kétféle vélemény hangzik el. Vagy: amire az egyikénk nem is figyelt, az a masikénknak
maga a csoda. igy a kurzus végére a csoport koordinitatengelyében értéknek szamit a maéssag
elfogadisa, s ez abban fejezGdik ki, hogy az emberek mar nem akarjak egymast megvaltoztat-
ni, meggydzni. Ehelyett tisztelik egymds véleményét, valéban elkezdenek figyelni egymasra.
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Az AVP mifhely misik jellemzé sajatja, hogy rendkiviili dinamikdja van. Rendre vilta-
koznak azok a feladatok, amelyek ijra és djra az egymaésra hangoldast segitik, mig méisok a
jatékossag, spontaneitis, a természetesség kialakulasat konnyitik meg. Majd igazdn mély szintek-
bél Gjabb konnyd és élénk” jatékok segitenek az ,athangolodasban”. Mivel minden nevelG
felelGsséggel tartozik sajat osztilykozosségének mindségi alakitisaért, a tréning felbecsiilhetetlen
értéke, hogy a leend6 tanirok szembesiilnek azzal, hogy egy nevelési program sikere vagy buki-
sa a tandr pedagégiai, pszichologiai felkésziltségétol, szakmai tuddsdtol, karizmatikus erejétol,
klimateremté képességétdl fiigg.

Végezetiil hadd 4lljon itt az utolsd rész értékelésekor elhangzott haligatdi vélemény: ,Tel-
jesen mindegy, merre megyiink innen, a batyunkban van mér ftravalé, koszonink nektek
mindent.”

A sikeres foglalkozassorozat arrél gy§zte meg a vezetSket, hogy a mozgalom szemiélete
széles korben alkalmazhatd, a személyek kozotti fesziiltségeket csdkkentS, a mindennapi problé-
méak megoldisiban viselkedésszabalyzoként hasznalhatd filozofia.

A Neveléstudomdnyi Tanszék villalkozdsa igen jelentds. Tovdbbi tervei kizént szerepel
fOiskolai hallgatck trénerré torténd kiképezteiése, akik mdr az 1994/95-Gs tanévtol részt vesznek
szélesebb kirben meghirdetett hasonlo fakultdcics programok szervezésében, koordindldsdban és
lebonyolitdsdban.
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HOFFMAN ADAMNE
IV. Sz. Alalanos Iskola
Paks

Ko6z06s erdfeszitésekkel a kudarcok ellen

Napjainkban egyre tobb konyv jelenik meg - elsésorban felnSttek sziméra -, melynek
témaja a siker. Legalabb olyan fontos azonban annak elemzése, milyen tényezdk vezethetnek a
kudarchoz, mert csak ennek ismeretében tehetiink ellene. Kilondsen pedagdgusok szdmara
lényeges annak tudata, hogy milyen konfliktushelyzetek addodhatnak munkijuk sordn. A tanuléasi
nehézségekbdl fakadé kudarc sok konfliktus forrasa.

Az eldidézs okok tobbfélék. Adodhamak:

1. Az iskolai okiatds jelenlegi rendszerébdl, a tanterv hidnyossagébol, a tantirgyak parhuzamos
tanitisabol, a kilonbéz8 szakos kollégik elszigetelten (nem teamben) folyd munkajabsl,
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1II.

némely iskolai konyvtar gyér felszereltségébdl stb. Sok jo (gondolkodtaté, munkaltatd,
esztétikus) tankonyv létezik mar, de ezek az atlagos jovedelemmel bird, esetleg tobbgyerme-
kes csalidok szdmaéra elérhetetlenek. Az lehetne a megoldis, hogyha az 6nkormanyzatok,
ezeket a koltségeket magukra villalnak, mint pl. Németorszagban.

Gatlé tényez6k adbdhatnak szubjektiv feliérelekbol is. igy a pedagdgus személyiségébol,
modszereibdl. Nevezetesen a tematikus tervezés hidnyossagib6l, a motivilis esetlegességé-
bél, a tanuldsiranyitas mértékébdl (til sok vagy til kevés), a tanulds helytelen Gtemezésébdl
(tal gyorsan vagy til lassan halad a pedagbgus). A magas (30-35 {Gs) osztilylétszam és a
tirsadalmi megbecsiilés hidnya is elGidézhetik a konfliktushelyzetet.

A tanuldék adottsdga, képessége, érdeklGdése, motivilhatosaga, a tanulidshoz vald viszonya
sem mellékes, lebecsiillend§ koriilmény. A tanulék jelentds része (kiilondsen a fiik) dz va-
lamely sportigat oly mértékben, hogy az mér a tanulds rovasidra megy. Sokan néznek tv-t,
még inkibb videdt valogatis és meértéktartads nélkiil. Kevesen olvasnak, igy miveltségiik,
képi latasmodjuk, fantazidjuk nem fejlédik kellSképpen.

A rohand élettempd kovetkeztében nem mélyilnek el a mindennapok élményvilagaban.

Pl. egy-egy szép naplementében vagy egy-egy szindarabban. A hamis énkép is visszahizé erg.
Ha példaul a tanulé nem tartja magit képesnek az adott feladat elvégzésére, gyakran meg sem
probalja, feladja. ,En ezt tgysem tudom megoldani!” Az is kiros azonban, ha a tanuld
onértékelése nem redlis, tilzd, vagyis munkijat tobbre tartja, mint amennyit az valdjaban ér.
A lényeglatis, lényegkiemelés hidnya is fokozhatja a gondokat.

Ezeknek a tényeknek az ismeretében, figyelembevételével csékkenthet§ a kudarcok szdma,

ha a pedagdgus atgondolja, hogy mi az, ami rajta milik, mi az, amin valtoztatni kell és lehet.
Hadd lassuk, mit tehetiink ebben a tekintetben a fogalmazéstanitisban!

1.

A FOGALMAZASTANITASBAN HATO GATLO TENYEZOK

A tanarviltasbol fakado (alsé-felsG tagozat tmenetébdl eredd).

Az idShidny, az egyre ndvekvd kovetelmények, az Gj miifajok megjelenése, ha a szdbeli
és irasbeli kifejez6képesség fejlesztése ardnytalan, ha valamelyik részteriiletet elhanyagoljak,
ha nem vessziik figyelembe kellSen a tanulé életkori sajitossagit, ha nem tidmaszkodunk
kelléen a tanulé személyes tapasztalataira, a felfedezés , Aha!”-Oromére.

A tanulok tanulasét befolyasold tényezSk tovabba: a csalad életstilusa, életmddja, mennyire
tartja fontosnak a tudist. Ha a sziil§ partner, és nem eleve tanirellenes. Sok fiigg az iskola
nevelési szemléletétGl. Attdl, hogy mennyire inspirdld a lakohely: falu, varos kultdrija. A
baratok véleménye, szokisai, szemlélete; a tanulé egyéni beillitottsiga (természettudoma-
nyos vagy egyéb), az érdeklGdés, kitartds hidnya vagy megléte, s maga a tirsadalom meny-
nyire ismeri el a tudast.

A FOGALMAZASTANITAS LEPESEI

A folyamat 3 szakaszbdl all:

1. a kedvébresztés,

2. a felkészitG szakasz,

3. az alkotd munka feltételeinek biztositdsa.

1. A kedvébresztés

Mir Voltaire is felhivta a figyelmet arra, hogy irni gy tanul meg az ember, ha sokat

olvassa azokat, akik jOl irnak. Tehat a pedagdgus feladata: olvasovd nevelni azokat is, akik
eddig nem éreztek kedvet ehhez a tevékenységhez.

Ez torténhet konyvismertetés révén, olyan tanulok bevonisaval, akik szeretnek olvasni.

A tarsak példijat nagyobb mértékben kovetik. De élhet vele a pedagdgus is, mivel tevékeny-
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ségében tudatosabb. Ezek a 3-5 perces szemelvények meghatarozott céllal keriilnek bemuta-
tisra, a tananyaghoz kapcsolédnak, de nincs tankonyvszaguk (humorosak, szellemesek vagy
megrenditGek). Célunk veliik a hangulatkeltés, érzelmi vagy erkolcsi nevelés, mais esetben izlés-
fejlesztés. Erdekl6dést kelthetiink altaluk egy-egy tjsdg irdnt, pl. KincskeresS, egy-egy szerzd
irdnt: pl.: Moldova, vagy egy téma irdnt. Pl. Szadaké élni akar c. kényvbdl a két beteg gyerek
egymasra talalasa, szerelem és halal kapcsolatinak bemutatisa. Ha pedig iskolatirs vagy osztaly-
tirs munkaja kertil bemutatisra: az fesziiltségolds. me: a kivant cél nemcsak elérhet§, hanem
sokféle formiban testet is olthet.

2. A felkészité szakasz

Célja: képessé tenni a tanuldt minél tobbféle feladat megoldasara, a legegyszenibbtSl ha-
ladva a nehezebb felé. Megfigyeltetéssel, szégyidjtéssel, szohelyettesitéssel, tomoritéssel, rész-
letezéssel, negativ szoveg javitisaval, azaz cselekedtetés dltal fejleszteni targyi, szakmai tudasat.
Mindemellett nagyon fontos az egyiittmikodésre vald képesség alakitisa, formaldsa is. Az
értékelési szempontok kozreadisival, az értékelésbe torténd bevonassal tesszitk Gket tudatos
miélvezGvé. Azéltal, hogy felkészitjiik 6ket mésok miivének befogadasira, jelentGsen gazdagodik
tudasuk és a személyiségik is.

Az értékelés szempontjai:

- Megfelel-e a fogalmazas az adott mifajnak?

- Miufajjellegek megvaldsitisinak szinvonala.

Elbeszélés:

- Idébeli elrendezés.

- Megfeleld hangnem megvélasztasa.

Leirds:

— Térbeli elrendezés.

Jellemzés:

Milyen jellemzési médokat hasznilt? Fzek illeszkedése egymassal zokkendmentes-¢?

Interji:

A kérdéskultira szinvonala: Logikusan kovetik-e a kérdések egymést? Elébbre viszik-e a

beszélgetést vagy dncéhiak?

Kényvismertetés, kritika:

Tud-e kell§en altaldnositani? Nem veszik-e el a részletekben?

Milyen eszkozokkel és milyen szinvonalon kelti fel az érdeklédést a .mid irant?

Kiknek ajanlja? Miért?

Milyen mértékben késztet a md elolvasiséara?

A téma:

A cimrdl szol-e a fogalmazds? Van-e a tanuldnak kell§ ismerete az adott téméaban?

Nem kévetett-e el tirgyi tévedést?

A szerkezet:

Aranyos-e? Megfelel-e a mondanivalonak?

Az el6zmény - fG esemény - kdvetkezmény Osszefiiggése. Hogyan szolgilja a mondani-

val6t? Minden j6, ha a vége jo!
A stilus:

Van-e hangulata, érzelmi csiicsa az irasnak? A stilusa gordiilékeny, akadozo, vélasztékos
vagy nehézkes?
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Gyakorlas révén elérhetS, hogy tanitvanyaink tudatosan, ugyanakkor természetesen alkal-
mazzik mondanivaldjuk kifejezésére a legkilonfélébb alakzatokat. Ki elébb, ki késébb valik
alkotova, de ebben nagy szerepe van az egymastdl tanulni elvének is.

3. Az alkoto tevékenység

A pedagdgus szerepe ebben a fazisban elGszor is az, hogy érdeklGdést keltsen a feladat
irant, azaz aktiviziljon.
a) Az érdeklodés felkeltése torténhet belsé koncentricidval, de a tirsmivészetek (film,
képzdmiivészeti alkotasok stb.) bevonasaval is. A tanari iranyitis mértéke csak minimaélis.
Pl: Antoine de Saint-Exupery: A kis herceg c. ajanlott olvasminy ismeretében néhiny
kérdés is elegendé a rahangolasra: Neked van-e bolyg6d? Hol? Milyen? Miért latogatod?
Miért szeretsz ott lenni? Miben kiilonbozik a te bolygéd a masoketoi?

Sz. M.: Az én bolygdm

A Foldiél hiarommillié kilométerre taldlhaté egy még ismeretlen
bolygs. A tudosok mdr régota szeremék birtokukba venni, de még eddig
nem sikeriilt nekik. lde menekilok mindig, ha bdnar ér, vagy ha csak
egyediil akarok lenni.

Mivel itt csak én tartézkodom, a tandr és a didk szerepét is nekem
kéne jdiszanom. Eppen ezért dgy dontottem, hogy itt nem lesz iskola. Ha
a szidleim elutaznak, vagy sétdlni mennek a testvéremmel, alig vdrom,
hogy végre a bolygomon legyek.

Hogy mivel jutok el oda? Egy nagyon érdekes taldlmdnnyal, egy
Jelfiijhato drhajoval, ami azon kiviil, hogy praktikus, kénnyen is kezelhetd.
Széval, csak felfitiom, beiilok, és egyszeriien repiilok. Olyan jé, olyan
kellemes repiilni a vildgdrben!

Mivel i1t nincs iskola, igy az egész napom szabad. Néha piknikezni
megyek, vagy csak az erdében bolyongok. Mdskor meg a tenger mellett
16ltém napomat. '

Az Oserddben rengeteg bardt vdrja a jottomet: Majmok, elefintok,
tigrisek és oroszldnok. Es ami a legfurcsdbb, az az, hogy itt él a vilig
egyetlen mamutja is. Autok, buszok és vonatok helyett & szdllit minden-
hova. Az id6jdrds kedvem szerint valtozik. Egyszer forrén tiz a nap. mds-
szor vihar tombol. Az id6 itt nagyon gyorsan repiil.

Csak félek, mert arra gondolok, mi lesz, ha mdsok is felfedezik ezt
a bolygot? Félek, hogy az emberek elpusititjidk a vildgomat, és megdlik
a bardtaimat. Félek, de reménykedem. Félek, de bizakodok.

Az alkotdi kedv ébresztése torténhet a tanulé mar meglévé ismereteinek aktivizalasaval
(pl.: filmébményre utalas révén). Mds esetben egy megrendit§ hir (Magyar N&k Lapja 1993.
Utazd elefantok) jdtszik kozre, hogy elmondja véleményét az adott témédban, hogy szot emel-
jen az allatok védelmében.

De a tanulmanyi kirdndulison szerzett élmény is képezheti az irds alapjat épp ugy, mint
a mindennapok gondjai.

Van, aki a prozét részesiti elényben, van, aki viszont a verses format kedveli, azt tart-
ja a legmegfelelébb kifejezdeszkoznek. Egy a fontos, hogy ne szabjunk korlatokat.

Egy figyelemkeltG cim is lebet a kedv- és gondolatébresztés eszkoze, avagy a jo, a tanu-
16k képességét meg nem halad6 téma, amely dtélr élményen alapul, s figyelembe veszi a tanu-
16k életkori sajdtossdgait is.

b) Az alkotas velejardja az ériékelés. Ehhez nagyfokd empitiaképességre és tapintatra van
sziikség. Ha 1j szerzg, Gj tehetség bukkan fel, szenteljiink neki kell§ figyelmet! Dicsérjiik,
buzditsuk! A szobeli értékelésbe vonjuk be a tanuldtirsakat is! Ez az alkotdra, befogaddra
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nézve egyarént hasznos. Ha van rd mod, alkalmazzuk az irasbeli értékelést is, igy tandcsa-
inknak birmikor hasznat vehetik. i

c) Az alkotas befejez6 mozzanata: a javitds. Nagyon fontos annak tudatositisa tanitvanyaink
korében, hogy ez a tevékenység is nagyon hasznos. Neveljiik ket arra, hogy ne sajnaljak
az id6t erre a tevékenységre sem!

Osszegzés: Miért tartottam fontosnak a magyartanitiason beliil ennek a teriiletnek a fej-
lesztését?
Az élet minden teriiletén sziikség van szobeli €és irasbeli kifejez6képességre.
. A fogalmazastanitis soran fejlédik a tanulé helyesirasi képessége is.
3. Az iras az onkifejezés, az Onmegvaldsitis eszkoze is. Sokan konnyitenek magukon azzal,
ha beszélhetnek, irhatnak arrdl, ami a sziviiket nyomja.

™o =

R. Cs.: Keserédes

Hosszit kéborldsom sordn gyakran gondolkodtam azon: Hogy lehet
az, hogy egyes kutydknak van gazddjuk, mdsoknak meg nincs? Mit tudnak
azok a kutydk adni, amit én nem?

Mind a nyolc elemit kijartam, szakkézépiskoldt, foiskoldt végeztem,
hdarom szakmdm van: hdzdrzés, pdsztorkodds, vakvezetés, sdi értem az
emberi nyelvet, és pont nekem nincsen gazddm? Pedig én nem is vagyok
igényes, napi egyszeri étkezés nekem béven elég, st ebben a sok kébor-
ldsban mdr hozzdszoktam, hogy csak naponta jutok valami élelemhez. En
kis helyen is elférek, nem kell nekem egy kis sarokndl 16bb, csak valami,
ahol kényelmesen meghizhatom magama.

Egy szeretd gardit szeretnék, aki a fijo sebeimet elldtja, torddik,
Jdtszik velem, és nem fog két nap wtdn kidobni az utcdra. Mdr arra is
gondoltam, hogy taldn azért nincs gazddm, mert rossz a kinézetem.

De én ezt sem hiszem el, mert az druhdzi kirakat tiikrében megnéz-
tem magam.

A suzinem a barndnak killonbézé dmyalatéban pompdzik, fitleim,
mint dgrol a levél, ugy lognak a fejemrol, szemeim karikdsak ugyan, de
csak attol, mert mdr tobb napja nem aludtam. Termetem kizepes.

Ahogy igy gondolkodtam, egy auté fékezett le mellettem. Hirtelen
megtorpantam, egy kisgyerek ugrott ki a kocsibol. Egy ideig hivogaton,
de én megijedtem, és bizalmatlanul dlltam. Ekkor a kisgyerek apukdja
megfogott és a kocsiba tett. A gyerek egész iiton engem nézett, és boldo-
gan mosolygott ram. Eldszor egy fehérkipenyes emberhez mentiink, tanul-
mdnyaim szerint az orvoshoz. Itt dssze-vissza tapogattak, fogdostak, de én
annyira megijedtem, hogy nem is ellenkeztem. Itt végeztiink, ismét autd-
ba szdlltunk és meg sem dlltunk egy nagy hdzig. Kivettek a kocsibdl és
bevittek a hdzba. Ott kaptam enni-inni.

Mig ettem, sokszor elmondtdk nekem, hogy mostantél ez az én lakd-
som. Nem is sejtették, hogy én ezt mdr megértettem, sét azt is, hogy sze-
retd gazddra leltem.

A cikkemben szambavett nehézségek tudatiban, azokkal szimolva, sok hitranyos helyzeti
tanuloval is sikeriilt megizleltetni azt, mi a siker. Pl.: T. R. a Végre otthon! c. iras szerzgje
sziilési sériilt. 6 éves koraban még csak maganhangzdkkal beszélt. Késébbi életét is végigkisérte
a tanuldsi nehézség. Hosszi ideig kOzepes szintd munkédkat adott ki a kezébSl. 5 éves
egyuttmikodésiink utin, 8. osztilyos kordra azonban ezzel a gydnyoni irassal ajandékozott meg
benniinket. Kell-e ett§] szebb vallomas napjaink zirzavaraban arrél, hogy mi a hazaszeretet?
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R. T.: Végre otthon!

Bekdszontdtt a tavasz. Bercinek, a fekete-fehér szinpompds fecskének
a csalddja mdr tdn elment érokre.

Berci is elindult tdrsdval, de egyediil kellett folytatnia az itjat, mert
il lassit. Mdr 4 napja repiil, repiil, de sehol semmi kapaszkodé.
Beldthatatlan messzeség minden irdrnyban. O azonban csak repiil, mert
érzi, hogy mdr vdrjdk abban a tolnai csalddi hazban, ahol tavaly és elotte
lakon, éldegélt, vendégiil lattdk, oriiltek jottének.

Végre feltinik a ldtchatdron egy oreg bdrka, mikor mdr az isten
sem tudja, hdny és hdnyezer kilométert tett mdr meg étlen-szomjan. Aztdn
nagy reményekkel, virakozdsokkal indul szélsebesen lefelé. Még 200 méter
és leér. Majd felfelé tolja légvonalas testét és leszall.

Kellemes csalédds éri. Egy apré gyerek siet oda howzd. Mdr dssze
is bardtkoztak, de hirtelen férfiak jonnek és elzavarjdk. Sir a gyerek, Berci
csalédott, de nem hagyja el magdt. Csalodottan bdr, de meg nem torve
siklik tovdbb a szél dramlatdban. Egy ovailan pillanatban lenéz és
észreveszi a csalddjdt. Mint a villim, zuhan lefelé apré termetével.
Boldogsdg, o6rém-orom hdtdn. Egy-két pillanat milva felroppen, s a
csalddjéval egyiiti suhannak orszdgokon, hatdrokon dt. Egyszercsak
megldtjck Magyarorszdg hatdrait és él benniik a lelkesedés, hogy mdr csak
egy-két ora és Tolndra érnek. Ez erét ad nekik! Még nagyobb iramra
kapcsolnak! Csakitgy suhannak a vdrosok, a falvak egymds wtdn. Meglatjak
Tolndt, és végre azt az utcdt, ahol tavaly is laktak. A Gdrdonyi Géza
utcdt. Az 5-0s szdmit hdzat, amely hdz a nagysziileimé. Nagy-nagy o6rom-
mel fogadjik Bercit és csalddjdt. A fecskék boldog csiviteléssel elfoglaljik
a féstkiiket. Bebijnak a puha fészekbe, azutdn majd megigazitiék a nagy
fdradalmaktél dsszekuszdlt tollaikat. Ezutin néhdny boldog kort tesnek a
hdz koriill. Késébb leszdllnak, mert besotétedett. Fdradtan, de boldogan
pihenni térnek.

Vegezelul A fogalmazisok mint tanulé6i produktumok a didkok megismerésének is fontos
eszkozei. [gy a tanir szdmara nélkilozhetetlenek. Am a tanulok szamira is felbecsiilhetetlenek,
mert a létfontossagh onkifejezés mellett pétolhatatlan forrasai az Snismeretnek is, ha fogalma-
zasaik valoban a hitelesitG Gszinteség és igazmondas jegyében fogannak.

DR. LEGRADI LASZLO
Altalanos Iskola
Fizf6gyartelep

Milyen lenne, ha volna: a semleges iskola?

A semleges iskola* azok szerint, akik kitalaltik, azt jelentené, hogy maradjon minden
gy, ahogy eddig volt. A probléma azonban abban van, hogy a jelenlegi iskola egyiltalin nem
semleges. Es ha volna semleges iskola, az milyen volna, ezt nem mondtik el azok, akik ezt a
fogalmat kitalaltak. Marpedig az vgy illik, hogy aki ajanl valamit, az tudja is, hogy mit ajanl.
Ha pontos vizsgalatokat végzett erre vonatkozdan, kisérletileg kiprdbalta, és az eredmények biz-
tatbak, akkor illhat el§ azzal, hogy ezt jo volna megvaldsitani. De itt csak egy fogalom van,

*A szerzG témafelvetése jogos, de nem problémamentes, ezént a cikket szerkesziSségink vitaindit6-
nak tekinti.
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amirgl senki nem tudja, hogy mit takar. Es ez egyeseknek jb is, mert azt magyarazhatnak bele,
amit akarnak céljaik elérése érdekében. Ezzel a modszerrel sikereket értek el az elmilt idSszak-
ban az értékek rombolisa teriiletén, de valami értékeset 1étrehozni ily médon nem lehet. Tehat,
ha valaki semleges iskolat akar, akkor el6bb dolgozza ki az alapelveit, irjon semleges tan-
konyveket, és egy iskolit nevezzen ki kisérleti semleges iskolanak. Egy-két éves oktatis utan
partatlan bizottsdg, mely mindenféle vilagnézeti szakemberbdl allna, értékelje az eredményt,
Osszehasonlitva mis iskoliakkal. Ha van tényleges eredmény, akkor lehetne szé arrdl, hogy més-
hol is bevezessék.

A pedagdgiaval sokszor az a baj, hogy bevezetik anélkiil, hogy meggy5z&dnének annak
hasznalhatosagar6l. Kilonbozd elméleteket, fogalmakat talalnak ki, és probaljak azokat a gye-
rekekre rahizni. Forditva kellene csindlni. Az ifjisagb6l kellene kiindulni. A meglevé hibakat
kellene elemezni, megallapitani, hogyan jutottunk el idaig, és mit kell tenni a hibak kijavitasihoz.
Barmilyen 4 elméletnél eldszor azt kellene megvizsgilni, hogy alkalmas-e a jelenlegi hibak
javitasara.

Melyek ezek a hibdk és hidnyossdgok?

A legfontosabbakat a kovetkezékben foglalhatjuk Ossze:

1. Nagy hidnyossag, hogy az ifjisag életcél és életiit tekintetében nem kap megfeleld eli-
gazitast. Legtobbjiuknek semmiféle életcélja nincs, sét céljai sincsenek (a felnStteknek sincs a
megélhetési probléman kiviil), és az iskola nem tud adni. Ennek kovetkezménye, hogy nehéz
helyzetben kénnyen letdrnek és elcsiiggednek. A bajokat tetézi az is, hogy lelkileg fejletlenek,
és igy az élet terheit nehezen tudjdk elviselni.

A célnélkiiliséggel fligg Ossze az is, hogy érdekldési koriik sekélyes. Alig olvasnak vala-
mit. Csak azon vesznek részt, ami kotelezG. Egy dolog érdekli Gket, de az nagyon, és ez a
szex. A csaladi élet sem vonzé szamukra. Itt a felnéttek rossz példaja is akadaly.

2. Az ifjasidgnak nincs vilagnézete, és az iskola sem ad vilignézetet. A fejlddéshez hozza-
tartozna, hogy az embernek legyen vilignézete. A vilignézet alapvetGen a hit teriiletéhez tar-
tozik. a

3. Az ifjusédgnak nincs erkolcsi normarendszere, és az iskoldnak sincs. Ezen a téren csak
egy jelenséget emlitek meg, a trigir beszédet, mely Ggy elterjedt, mintha elvetették volna.

4. Nincs benniik kotelességérzet. Ez abban nyilvanul meg, hogy nem tanulnak. Nincsenek
munkira nevelve. A munka tehernek tinik szamukra, és csak a pénz az érték, amit érte adnak.

5. Akaratgyengék. A kotelességteljesitéshez, a szorgalomhoz, a jo viselkedéshez akarat-
erdre volna sziikség, de ez csak gyakorlassal szerezhetd meg.

6. Minden iskolatipusnl altalanos hiba, hogy az ifjisig fegyelmezetlen. Ora alatt beszél-
getnek, nem figyelnek, massal foglalkoznak, és esetenként kimondottan rosszak. Rongiljak az
iskolai berendezéseket, sokat 16gnak és hidnyoznak. A rend és a fegyelem kérdését valahogyan
meg kellene oldani, mert némelyik osztily mar annyira fegyelmezetlen, hogy éppen ezért tanit-
hatatlan. Az ifjasig szigora korlatok kézé vald szoritdsat annyira fellazitottdk a hibas pedagogi-
ai elvek bevezetésével, hogy ennek eredményeképpen olyan fegyelmezetlen ifjisag ng fel, mely
az ¢letben nem fogja tudni megillni a helyét.

7. Végil az ifjisag megbizhatatlan. Szavukat nem tartjak meg. Igérik, hogy ezutin jok
lesznek, és tanulni fognak, de ez csak 1-2 napig tart, utina minden a régi lesz. Vagy ha jelent-
keznek valamilyen fakultativ tirgyra, nem tartjak kotelességiiknek, hogy arra rendszeresen el
is jarjanak. Ha sportra vagy szakkorre jelentkeznek, nincs benniik kitartds, hogy azt végig is
csinaljak.

Mindez elég nagy atlagra érvényes. Természetesen mindig van egy szik elit, akiket a hi-
bas pedagégia sem tud elrontani.
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Az élet érielmének a keresése

Az elmondott hidnyossagok alapjan kdrvonalazni lehetne, hogy milyen lenne, ha volna
semleges iskola. Mas széval: elképzeléseink szerint a semleges iskola tudna-e valamit tenni a
felsorolt hibdk orvosliasiban? ElsGnek vegyiik a céltalansagot, illetve a célok kinizésének a sziik-
ségességét.

Freud szerint az embereket elsGsorban a szexuilis eré vezérli, és ez hatirozza meg csele-
kedeteiket. Adler szerint a hatalomvéagy irdnyit minden alapvet§ emberi torekvést. Viktor Frankl
ideggyOgyasz viszont elsG helyre teszi az élet értelmének a keresését. Nitzsche mondta: ,, Akinek
van miért élnie, az szinte mindent el tud viselni az életben”. Frankl szerint az élet értelmének
a felfedezése lélektanilag nagyon jelentds minden korcsoport szdmdra, de fiatal korban kell el-
kezdeni, hogy az egész cselekvé életet értelmes cél szolgalatiaba lehessen allitani.

Ha az embernek van miért élni, akkor gy szemléli az életet, hogy az akarva akaratlanul
jotékony befolydssal van lélektani egészségére. De ha az embernek nem sikerill semmi értel-
met folfedezni az életben, ha csalddast, belsG iirességet és egzisztencidlis vakuumot tapasztal
magaban, az silyosan veszélyezteti lelki egyensilyat. Az ilyen lelki 4llapot gyakran vezet neu-
rézishoz. Ezek megnyilatkozasi formai: az unalom, az alkoholizmus, a kabitdszerezés, az ifjiko-
ri biindzés és a maginyossig. Mas esetben a céltalansig kompenzalédhat tilzott hatalomvagy-
ban, pénzéhségben vagy szexuilis gyonyorok hajszolisaban. Ezen rombold jelenségek mélyén
az a kudarc lappang, amelyet az emberek az élet értelmének keresésében szenvedtek.

Viktor Frankl az dgynevezett logoterapiaval gyogyitja a betegeit. A logos az élet értelmét
jelenti, és ez a terdpia azzal probélkozik, hogy segitsen pacienseinek megtalalni sajat életiik
értelmét. Hogy pontosan mi az élet értelme, erre mindenkinek a sajat valaszat kell megtalal-
nja. Prankl hangsilyozza, hogy ezt az értelmet nem mi magunk taldljuk ki, csak felfedezzik.
A logoterapikus szerepe az, hogy tigitsa betegének latokorét, segitse észrevenni az értékek szé-
les skalajat. Nem befolyédsolja az értékitéletek elfogadasiban, hanem Gj fényben viligitja meg
elStte az igazsagot és az értelmes valdsag sokréniségét. A logoterapia nem korlitozza az élet
értelmének kutatisit a valldsos értelmezés teriiletére, de a vallasos hitben egy értékes emberi
tajékozodasi format 1at.

Az iskoldnak valahogy tgy kellene miikdédni, mint a logoterdpidnak. Az a fajta semle-
gesség, mely vilagnézet-nélkiliséget jelent, az életnek semmiféle célt nem tudna adni, és a bajo-
kon sem tudna javitani. Az ifjisiggal az értékeket gy kellene megismertetni, hogy azokért
tudjanak lelkesedni. Az ifjusig fogékony minden szépre és jora, mégis 17 éves korukra mar
annyira el vannak rontva, hogy a nevelési médszerek szinte hatistalannak tdnnek.

Selye Janos szerint az élet célja az, hogy sajat azonossagat fenntartsa, és a lehetd legke-
vesebb kudarc aran kifejezésre juttassa a benne rejlé képességeket. Szerinte minden embernek
sziiksége van valamilyen célra az életben, amit tiszteletben tart, és biiszke, hogy dolgozik érte,
mert csak igy maradhat egészséges. Tehéat az életcél kitizése tulajdonképpen alkalmazkodasi
feladat. Sziikséges ahhoz, hogy jol érezziik magunkat, és hogy meglegyen a megfelelS életked-
viink. Selye Janos szerint meg kell kiilonboztetni végss célt és kozelebbi célokat. Ahhoz, hogy
az életnek iranyt és értelmet adhassunk, nemes szdndékra van sziikség. Ezért a végcélnak két
alapvetd sajatsiggal kell rendelkezni: kemény munkit kell kovetelnie és maradandé gyimélesot
kell hoznia. A cél felé valo torekvés lehet tudattalan vagy tudatos, ez egy elfogadott irdnyvo-
nal kovetését jelenti a kitizott cél elérésére. Az emberek célja legtdbbszor a pénz és hatalom
megszerzésére irdnyul. Bz céltévesztés és a tavoli célnak sem felel meg, mert 6nz6. A tivoli
célnak onmagunkon kiviil kell lennie, csak igy teremhet maradand6 gyiimélesot, melynek értékét
mas is elismeri.

A ,semleges iskola” nem teheti meg, hogy életcélt & értelmet tiz az ifjisdg elé, mert
ez egy elfogadott irdnyvonal kovetését jelentené a kinfzott cél felé.
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A vildgnézeti semlegesség

A vilagnézeti semlegesség vilagnézet-nélkiiliséget jelent, és ezt a hianyossigok kozt sorol-
tam fel. Sziikséges, hogy az embernek legyen vilignézete. Hiszen a fejl6dés maga azt jelenti,
hogy mindig t6bb dolgot értiink meg a koriilottiink levs vilagbodl és onmagunkbol, és végiil kia-
lakul egy teljes kép, melyben latjuk sajit szerepiinket a viligban. A vilagnézet a vildg egészének
filozofiai felfogisa. Jelenti az ember és vildg viszonyat, azt, hogy mit latunk meg ebbdl a vilag-
bol. A vilagnézet magiban foglalja a t4jékozddé hitet, mely a nemlatott dolgokrél valé meggyd-
zGdés, a természetképet, mely az anyagi és élGvilagot jelenti, és a viligképet, mely a benniin-
ket koriilvevG valdsig tapasztalatbdl nyert vazlatos képe. Ide tartozik a lathatatlan vilag is, mivel
errdl is vannak tapasztalatok. A vilagot kétféleképpen lehet szemlélni és magyarazni, istennel
vagy nélkiile. Egyik sem semleges.

Az 6roklés, a kornyezet, az életmdéd és a cselekedetek alakitjdk az ember vilignézetét,
de ezt tudatosan is munkalhatjuk. Hasznos és sziikséges az olyan vilagnézet, amely a sajat kere-
sés eredményeként jon létre. Magas fejlettségi fokot jelent, ha az embernek teljes képe van a
vilagrol és benne sajat szerepérSl. A lusta embernek nincs vilignézete, legfeljebb véleménye,
mert annak megszerzése sok faradsigba keriil.

A vilagnézet befolyasolja az erkdlesi viselkedést is. Sziikséges ahhoz is, hogy életiinket
iranyitani tudjuk. Ahhoz, hogy mi iranyitsuk életiinket, és ne az minket. Kialakitott vilagnézet
segit a nehézségek elviselésében is. Hogy melyik vilignézet az értékesebb, azt a gyiiméleseikrdl
itélhetjiik meg. Amelyik az erkolcsi életre nemesitéleg hat.

Mivel az ifjusdgnak sziiksége van vilignézetre, az iskola nem zarkdzhat el ettl. Mindig
az ifjasag érdekét kell szem el6tt tartani, nem pedig azt, amit egyesek kitaldlnak. Az ifjisagot
hozzd kell segiteni ahhoz, hogy legyen vilagnézete. Bzt nem tehetjiik meg Ggy, hogy a témat
két oldalban ismertetjiik. Az ifjusignak az érzelmeivel kell kapcsolddnia az értékek felé a vilag-
nézet kialakuldsaban. A ,semleges iskola” tehat nem alkalmas arra, hogy vilignézetet adjon,
amely pedig sziikséges volna, mivel a fejl6déshez hozzatartozik, s a nevelés nem méis, mint a
fejlédés szolgélata.

Az erkélesi normdk hidnya

A fejlédéshez hozzatartozna a lelki és erkdlesi fejlédés is. Ehhez az iskoldkban nemcsak,
hogy nincs tantirgy, de az iskoldknak erkélcsi normarendszere sincs, igy az ifjisdgnak sincs.
De hogy lehet nevelni, ha nincs vonatkozasi alapunk, ha az ifjisignak nem tudjuk megmonda-
ni, hogy mit nem szabad, és mit kell megtenni. A j6 tanirnak 3 ismérve: 1. tudja a szakmajat,
2. szereti a gyerekeket, 3. példakép az ifjisidg sziméara. A példakép azt jelenti, hogy ugy él,
ahogy tanit. Vagyis azokat az erkélcsi normakat, melyeket a tanitvanyaitd]l megkdvetel, elsGsor-
ban § maga is megtartja. De hogy tudja ezt megtenni erkdlesi normak nélkiil? Sehogy. Az er-
kolesi torvények az ember kotelességeit tartalmazzak onmagéival és a tobbi emberrel szemben.
Az erkdlesi torvények a Biblidban megtalalhatok, de eljuthatunk hozzijuk a kiilénb6zé tudoma-
nyokon keresztiil is. Ezenkiviil létezik egy Gn. természetes etika is, mely az ember cselekede-
teit a természettdrvény alapjan mindsiti. A természettdrvény tartalmazza azokat az erkélesi nor-
makat, melyek az ember onmagival és embertirsaival szembeni cselekedeteit az emberi élet
célja szempontjabol ésszenileg meghatirozzak és szabilyozzak.

Kozéki Béla a Gyermek— és ifjisigvédelem 1991/3-4. szamaéban kozo6l egy értekrendet.
Az érték az, amit meg kell tenni, és az érték elmulasztisa vagy megszegése a bin, amit nem
szabad megtenni. Ily médon minden értékre lehet egy elSird és egy tiltd parancsot szerkeszteni.

A semleges iskola bajban van, ha az erkélesi normak keriilnek szoba. Legszivesebben azt
mondja, hogy ez a sziil6k dolga, adjik 6k az erkélesi normét. Az iskola nem vallalkozhat arra,
hogy megnevelje vagy atnevelje a gyerekeket. Kiilonben is minden erkdlcsi normardl bebizo-
nyithat6, hogy a Biblidbol szarmazik, ezért a semlegesség nem engedi meg, hogy ezeket magun-
kéva tegytik.
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A kotelességérzés hidnya

A kotelességérzés egy belsé inditast jelent arra, hogy megtegyiik azt, ami a kotelességiink.
Ez az érzés hianycikk az ifjisdgnal. Hogy miért, azt is meg lehetne allapitani. Tény, hogy az
6roklés, a kérnyezet és az életmdd alakitja az embert, és ezek mind a lazasag felé hatnak. Az
iskola sem koveteli meg elég szigorral a kotelességteljesitést. Es a gyerek Ggy gondolja, hogy
valahogy csak megissza tanulas nélkiil vagy mimimalis tanulassal az évet. Mit ér a NAT, a
kozoktatasi térvény, ha a gyerekek nem akarnak tanulni? Az oktatott anyagnak csak kis szazalé-
kit sajatitjak el.

A pedagbgiank is hibas ezen a téren. Mindig konnyiteni akarunk a gyerek terhein, ahe-
lyett hogy kemény munkéra szoktatnank 6ket. Egyik oldalon a kivansagok kielégitésére oktatjuk
Sket, példaul a szeretetmiivészettel a szexre, és csodalkozunk azon, ha a gyerek a masik oldalon,
a kotelesség oldalan is a kivdnsagai szerint akar élni. A tanulds komoly dnmegtagadist kovetel
az ifjasagtdl, amirél neki fogalma sincs, mert ezt nem tanitjuk.

Mit tenne a semleges iskola, ha volna, hogy a tanulasra ravegye az ifjisidgot? Megint
bajban volna. Ugyanis a kotelességtudatot erkolesi erd kelti fel. A kotelességérzet elevensége
a lelkiismeret tisztasigatol fligg. A kotelességérzés tehat egy erkolesi kategbria, mely nem
tudom, hogyan illeszthet§ bele a semlegesség fogalmaba. Ugyanis a semlegesség alapjan az
erkolestan csupian az erkolesok torténete €s leirdsa, mely adhat tanicsokat, de nem allithat fel
kotelezs torvényeket. Nos tebat ezek alapjan mi ajanljuk az ifjisdgnak, hogy tanuljon. Ki tudja,
hatha megfogadjak.

Az akarai hidnya

Az akarat nem mas, mint koncentricié egy olyan cél elérésére, melyhez pozitivan kapcso-
16dunk. Az akarat tehdt feltételezi a célhoz vald vagyddast. Az akarat Ggy tételezi fel a célt,
mint tGlink figgst, kilonben nem tudna megvalOsitisara koncentralni. Az akarat tehat célra
iranyulé vagy. Ezek szerint az akarat hidnya visszavezethetd a helytelen gondolkodasmédra. A
gyerek nem kapcsolédik pozitivan ahhoz a célhoz, hogy tanuljon. Egyes tantirgyak esetében
azt mondja, miért kell ezt tanulnom, erre nincs sziikségem. Helyes, ha megkérdezziik a gyerek
véleményét, de a dontést nem szabad rabizni. Raszoktattuk arra, hogy beleszdljon abba is, ami-
hez nem ért. Az akarat hidnya kétféleképpen is megmutatkozik: 1. Nem akar tanulni, és 2. ha
akarna, sem tudna kivitelezni, legaldbbis nem olyan mértékben, ahogy sziikséges volna.

Az emberi tehetség a gyermekben csak csirajaban van meg, ezt szorgalommal és akarat-
tal ki kell fejleszteni. Mulasztast kovet el az a gyermek, aki lustasigb6l vagy egyéb okok miatt
nem fejleszti 6nmagit szellemi, lelki és erkdlesi téren, vagy pedig nem hasznilja azt a tehet-
séget, amivel rendelkezik, és ezéltal azt kdrba veszni hagyja.

Nem tudom, a semleges iskolanak milyen moédszerei lennének az akarat fejlesztésére. En
csak Onmegtagadasi gyakorlatokat tudnék ajanlani, de ezek a semlegességgel megint nem fér-
nének Ossze.

A fegyelem hidnya

Az erkolesi normak fellazitdsa vagy hidnya a gyerekben azt a latszatot kelti, hogy min-
dent megtehet, amit csak akar. Sem az iskoliaban, sem otthon nincs komoly felelGsségrevonas.
A gyereknek nincs tokéletesen beépiilt és elfogadott normarendszere. igy nem is wdja, hogy
esetenként mi a helyes és mi a helytelen. Nem a szorgalmas és j6viseletd tanuld példakép a
tobbinek, hanem inkabb a rendbontd, a vagany. Es nem is mernek 6nalldan cselekedni, a t5bbi-
t61 eltéré moédon viselkedni.

Mindenkinek meg kellene lenni a sajat feleldségének. De ez nem igy van. Mindenért a
tanar felel, a tanul6 semmiért. Ha az osztily nem tanul, akkor ez ezért van, mert a tanir nem
tudja a targyat elégé figyelmet lekotden elGadni. Ha rosszak a gyerekek, akkor az a tanar gyen-
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geségének az eredménye, hogy nem tud fegyelmet tartani. A gyerek ezt latja, és tudomasul
veszi, és ennek megfelelGen viselkedik.

A 10-11 éves gyerek csintalan, a 14-15 éves neveletlen, és a 16-17 éves arrogins, szem-
telen, lazadoz6. Ez a ,fejlédés” azért lehetséges, mert a gyermek rossz tulajdonsigai szabadon
fejlédhetnek, nem iitkozik ellendlldsba. Ez végsG soron a lelkiismeret hidnyat is jelenti. Az ilyen
ember csak az er§szaknak hajlandd engedelmeskedni. A mai ifjusdgnil sok esetben errSl van
sz0, és ilyenkor a nevelés indukcios technikdja cs6dét mond.

A semleges iskola fegyelmezési modszerei még nem ismeretesek, mivel nincs semleges
iskola. Rendelkezésre all a biintetésen alapuld fegyelmezési technika, a pszicholégiai technika
és az indukcids technika. Nem tudom, ezek koziil melyik a semleges modszer, ezt dontse el a

semleges iskola vezet§sége.

A megbizhatatlansdg

Az utols6 felsorolt hidnyossig volt a megbizhatatlansig. Ez mir kovetkezménye a tobbi
hidnyossignak. A megbizhatdsag a vallalt feladatok maradéktalan elvégzését jelenti. A vallalt
feladatokat be kellene allitani a gondolatok, érzelmek és akarat gyijtopontjiba. Ma az ifjisag
gondolatait leginkiabb a szex koti le, és kevés hely marad a kotelesség szaméara. A megbizha-
tosagot lehet tanulni ¢s lehet tanitani.

Osszefoglalva az eléz8eket, megéllapithatjuk, hogy a semleges iskola, ha volna, nem tudna
megoldani az ifjusag problémait éppen azért, mert semleges iskola. Ugyanis a semleges isko-
la eléfeltétele, hogy csak semleges mddszereket alkalmazhat az ifjisidg nevelésében. Ez nagyon
hasonlit arra, ami az elmiilt 40 évben volt, amikoris csak marxista modszereket lehetett alkal-
mazni a nevelésben. Ennek az eléfeltételnek az volt a kdvetkezménye, hogy egy sor j6 mod-
szert el kellett vetni, mert nem volt marxista, és kevésbé jot vagy rosszat kellett bevezetni,
mert marxista volt. Ugyanez a helyzet a semlegesség fogalméaval is. Ha el6feltételként irjuk
el§, akkor kiszorul egy csomé j6 moédszer az alkalmazasbol csak azért, mert nem semleges, és
haszndlni kell olyan rossz médszereket, melyeket semlegesnek itéliink. Ha az ifjisdg nevelésérdl
van szd, akkor csak egy elGfeltétel lehet, és ez az eredményesség. Ha egy mddszer nem hoz
eredményt, azt e] kell vetni minél elébb, fliggetleniil attdl, hogy semleges, valldsos vagy ateista.
Es ez megforditva is igaz.
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MUHELY

DR. TOROK GABOR
Juhasz Gyula Tanarképz6 Féiskola
Szeged

Szabad am elemezniink rossz verset is!

1. Méltan kérdezi Hankiss Elemér [1]: ,Allampolgiri kotelesség-e lelkesedni a Zrinyi4-
szért?” Okkal emlegeti, hogy iskoldinkban dil a ,remekmivek terrora”. Leszbgezi, hogy j6
lenne, ,ha idénként... megkérdeznénk tobbé vagy kevésbé folszentelt irodalmi miivekrél néha
azt is, hogy »Miért nem szép?«, »Miért nem sikeriilt?«, vagy akar azt, hogy »Miért csinya?«,
s targyszerd valaszt is keresnénk e kérdésekre, akkor talan jobban odafigyelnének a szavainkra
olyankor is, amikor mem kritizdlunk, banem méltatunk.” Minden értéktudat az értéktelennel
szembesitve alakul ki.

2. A hatvanas évek kozepéig a lirai torzsanyag része volt az altalanos iskolakban Jozsef
Attila kamaszkori szonettje, az Aratdsban. Tanitania kellett minden magyartanarnak, bar érezhet-
ték, hogy ezzel nem nevelnek j6 izlésre. Kotelez§ volt, mert Révai Jozsef kinyilatkoztatta, hogy
ez a vers ékesen bizonyitja Jozsef Attila népies voltit (!) egy id6ben Erdélyivel vagy Illyés
Gyuldval, s6t tan kordbban is naluk [2]. A monogrifiairé Szabolcsi Miklés meg hozsannazva
sorolta a legerdsebb fiatalkori versek kozé [3].

Sejtjiik, hogy mi lehetett a véleménye maginak a koltdnek errl a miivér6l. Csaknem
hagyta, hogy elkallédjon. Nem vette be legkorabbi kotetébe. Tulajdonképpen Radnéti Miklos
masolta ki Jozsef Attilanak kézirdsos versesfiizetébdl, s e masolat kozvetitésével keriil aztin at
Galamb Odén kényvének a fliggelékébe [4]. Onnan vette 4t az elsG szovegkritikai kiadis is.
fme -~ egyetlen helyesbitéssel - igy:

ARATASBAN

A buzat vagja sok szilaj legény

~ marokszed6 leany halad nyomukba -
a sima réz-orcijok Kkipirulva.

Es villog a nap kaszijok hegyén.

5. A reng6 biza hédold remény.
Tikkadtan fekszik labai (k) hoz hullva,
mint faradt gyermek anyjara borulva.
Es ihatnék a kutya is, szegény.

10. Egy szomjazé legény his fahoz labol,
j6 hosszit kortyant 6blos kulacsaboél,
és visszaindul, virja a dolog.

A nap forré haragja Gjraéled,
a homiokokrél izzadsig csorog,
de gyidl a keresztekbe-rakott élet.

3. Ez a md végil hibisnak, gyongécskének talaltatik. Kezdjik hit az erényeivel! A tizen-
hét éves koltd 1922-ben, valészindleg kiaknézva kiszombori ,csdszkodésének” élményeit is, azt
is bizonyitja, hogy maéshol viszont megtanuita a verstant. Viszonylag jok jambikus sorai, tisz-
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tességesek a rimei, de ennél is tobb, hogy megbirkdzik a ,francids” szonett szigorui szabalyaival.
Valtogatja a him- és a ndrimeket, azonos két rimet visz végig a két négyesben, az oktavban:
a, b, b, a, a, b, b, a képlettel, a két tercinit pedig c, c, d, e, d, e rimelhelyezéssel szinesiti.

Az anyagvalogatas (szelekcid) botlasai elStt dicsérhetjik a szerkesztés (konstrukcid) rész-
sikeréért. E szonett atfogd felépitése nemcsak ligyes, hanem nila nagyobb nyugatos mesterekkel
szemben megvaldsit valamit e versforma dialektikajabol is. A szonett legféképpen nem holmi
kiils§ strofabeosztas, rimképlet, hanem megszabott keretd lirai tridda: (5) tézis, antitézis, szinté-
zis. Ez pedig bizony sikeriil a kezdének! Az elsG négyes, a tétel, a tézis: a dolgozé, a termé-
sért kiizdG emberé; a masodik, az ellentétel, az antitézis az emberrel szembeni, bir emberiesitett
termGtijé; a tercinak koziil az els§ az egyén késleltet mozzanata, a masodik az aratok diadala,
a munka gy§zelme. A termés minden értelmében életté viltozik.

4. Mégis mi a koltSi balsiker oka? Meggondolatlanul valogat nyelvi anyagot, rosszul sze-
lektal az ifjo koltS. Ritmikai és rimelési igényessége tobbszdr viszi tévitra. Végil az 6sszkép,
a lirai én allasfoglaldsa valik e hibik miatt torzzad. Részben a tanirnak kell ezt kifejteni, de
sokszor rivezetheti a didkokat is: mondjik ki 6k a helyes kritikai itéletet. Legegyszeribb sor-
rél sorra haladnunk.

Az elsG versszak legelején inkdbb a tanarra var, hogy kimondja: a jambusok rossz szérend-
re csabitanak. Az indité hatirozott targy inkdbb nyomatékos (egy fényomatéki) mondatot su-
gall, mint nyomatéktalant, tobb nyomatékit; igy mintha az volna a fontos, hogy a bizdr vagjak,
nem pedig a rozsot, arpat, zabot. Elrontott jambussal is félreérthetetlenebb volna: Vigja a bizat
sok derék legény... A hibasnak vélhetS szérend persze még nem szelekcids botlas, hanem transz-
formécids.

Azt viszont mir elére kiadott munkaként megitélhetik jobb tanulbink is, hogy mit ér a
szilaj jelz, mit a sima, ér-e barmit az egyébként korantsem mindig silytalan feladati hatiro-
zott névelG a 3. sor elején.

AKkér a kisebb, akdr a nagyobb értelmez§ sz6tirunkbdl kideritheti, aki biztos érvet keres,
hogy a szilaj emberre vonatkoztatva 'féktelen, lendiletesen heves’. Annyira pedig a vérosi gye-
rekeknek és a XX. szdzad végén is ismerniiik illik a kézi aratds nehéz fizikai munkajat, hogy
leszogezzék: ez azokra a legényekre, akik méar tudjdk, milyen meger6ltetés var rajuk, sem-
miképp sem taldld mindsités (s6t van itt némi népszinmd hangulati, hamis idilli mellékzéngé-
je). Ugyanerr6l a torz szemléletrd] tandskodik a ,réz”-arcoknak a kipiruldsa is. Kipirul a gyerek
a jatékban, futkirozasban, a lany a tancban, a vizsgizd a gondolkodastdl. A kiizdelmes mun-
kaban legfoljebb kivorosddik, ég az arca, izzik a képe stb. A kipirulva allapothatirozd is népszin-
miibe illik. Kérdéses, hogy a sima csak a legények arcira vonatkozik-e, vagy a leidnyokéra is;
de akir igy van, akir amidgy, mire j6? Hogy mind fiatalok? Fontos ez? Ha meg csak a fiuk
rézarcit ,dicséri”, tudnunk kell-e, hogy aratas eldtt megborotvilkoztak-e, vagy sem? Es az a
sorkezdS a névelS! Az alanya kiilonben is hatirozott a -jok birtokos személyragtol! Ritmikai
sortdltelék ez a sima!

A masodik négyesben a képek birilata az osztily dolga. Osszeillik-e az 5. és a 6.-7. sor
képpirja szembesitve? Ha mir levagtidk azt a buzat, akkor mir egyrészt nem reng, masrészt
nem hédol, harmadrészt miért volna remény? Pedig levagtik, mert immar tikkadtan fekszik az
aratok labainal; hogy aztdn a biza kinek a gyermeke, ha a f5ldre borul? Nyilvin a Fdldany4é.
Ez ugyan koltdileg 6nmagaban még védhetd, az elébb emlitett feloldhatatlan ellentmondis utin
legaldbb is csak cicoma, nem pedig tartalmat kdzvetit§ kép.

Hogy aztin a netdn mitolégiai hétterd (Gea, Gaia) képhez miként kapcsolodik a szom-
jas kutya? Lehetne a valdsigos latvany eleme, de az értelmezd (szegény) sajnilkozisa lega-
labbis furcsa. Am szeresse, szdnja a lirai én az allatot is; de nem volna illendébb az éppugy
szomjazé ember irant is részvétet éreznie, éreztetnie? Ehelyett réla csak suta riporteri mondat
tudosit...

A 9.-11. somak, az els§ tercidnak a szévilogatisi és val6sagibrazolasi hibiit vesézzék
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ki ismét diakjaink! Biztosan tudnak mondani valamit - ha mashogy nem, értelmezd szotari segit-
séggel — a ldbol allitmanyrdl, a hosszii kortyant szintagmir6l, s6t ha belekostoltak a biralat-
ba, a his fahoz kétes hirértékére is raérezhetnek, az egész 11. soréra is. Ok mondhatjak ki,
hogy a ldbol, a kdoznyelvben ldbal jelentése nem illik ide, mert ’ <sekély vizben, sirban> ga-
zol’; a népi és régies 'lot-fut, talpal’ meg hosszadalmasabb és nem meghatirozott oda-vissza
irdnyi cselekvés. Rimkényszerb§l pedig nem hasznél rossz sz6t a jo mester! Akinek csiszolt a
nyelvérzéke, azt is észreveszi, hogy a mozzanatos, rovid cselekvésd kortyant nem fér Gssze a
hosszabb idét kifejezé jo hosszat bévitménnyel. Nem volna nehéz helyesbiteniink, pl.: igy: kor-
tyant egy jo nagyot a kulacsibél... [gy megszintetjiik az ellentmondast, mert a j6 nagyot mar
nem ellenkezik a mozzanatossaggal, és megtakaritottunk egy semmitmond6 jelzét is (6blés). El-
végre mit ad hozza a teljességhez az, hogy miféle is az a kulacs. Egyébként a jinius végi, ju-
lius eleji h6ségben annak az arva finak az arnyéka sem épp - elGkelGen, vélasztékosan - huls,
még csak nem is hidvos, legfoliebb enyhébb. Cifrak nélkiil jobb volna: az arnyékba; vagy: a
fa alid... A 11. sor pedig terjengGsség, redundans toltelék! Az egyszerre aratd legények nyil-
vin ,bandiban”, nagybirtokon dolgoznak, ki is kozositenék, aki kivonja magat az Gsszteljesit-
ménybdl.

Blértitnk az Osszegzd, zaré harmasig. 12. sor: Gjraéled a nap heve? Mikor szint volna
meg? Ha igen, csakis a fa drnyékaban ,kortyant6” legény szidmaéra, révid idére. A lirai én val-
togathatja ugyan nézdpontjait; ha ismétlédden, ritmikusan teszi, még sikere is lehet ezzel. Itt
az Gjraéledés funkcibtlan. Ujra igekdts nélkil perzseljen, izzék, lingoljon a nap; marjon tizfo-
gival, metéljen, vagjon sugarainak izzd késeivel!

5. Ne gincsoskodjunk sokat az utolsd két sorral! SGt! A két versmondat kozti ellentétet
(de) kifejezi még kotGszoval is, hogy dra van az emberi munka gySzelmének, meg kell izzad-
nunk érte. Masrészt salya, tobbréti gazdag tartalma van a mivet zard szénak. Szotirhasznild
tanjtvanyainkat rdeszmélteti a keresgélés, hogy az élet nemcsak egyéni koltGiséggel jeloli a 1é-
tink fenntartisdhoz sziikséges kenyér anyagit, hanem kozosségi jelentésfedezete is van: 8. népi
(Altalaban) 'gabona’. Hadd vitizzanak aztin, hogy ez a jelentés okvetleniil érvényteleniti-e vers-
ben is a legelsSt: 'das Leben, la vie, vita’; vagy a hatodikat: ’1ét, 1ét tartalma’. Ha mér ismerik
a lira tobbértelmdségét, szabad-e cifolnunk, hogy a kereszt (ekbe-rakott) sem csak a levigott
bizakévék rakasa, hanem halvanyan, agy, hogy az ifji kolté talin nem is gondolt rd, hattérje-
lentésként dsszefiigg Krisztus keresztjével is, az Elet, az Elet kenyere (Jn 6:35) pedig derengén
magénak Jézusnak Snmegnevezése is: .En vagyok az ut, az igazsig és az éler” (Jn 14:6).

Oriilnék, ha minden magyartanar belitna: ostobasig azt kérdezni, ,gondolt-e” a szerzé
is erre vagy arra, ,akarta-e”, hogy igy és igy értelmezzék. A md - a jo is, de egyébként a
sikeriiletlen is - Onallosul alkotdjatdl és szandékatdl. Ami benne van azt kimondhatjuk, foltar-
hatjuk.

6. Mégis mintha happy enddel végzddnék kozds verskritikai vallalkozasunk, mivelhogy
ilyen szerencsésen gazdag versiinknek a lezérasa. Tagadom.

Gyl a létfenntartd élet is, gazdagodik a munka eredményeként targyiasult emberi 1ényeg
is, és szellemi kincs is ez a diadalmas aratis, igaz - gy altaldnossagban. De kinek gyiil az a
gabona, kinek hodol a még allo, rengd biiza, kinek, kiknek volt, lehetett ez reménye 1922-ben?

Az évszam megszabja, mennyire kell egy kdlteménynek felelnie ilyen kérdésekre. Hadd
tegyek egy tivolabbi kitérGt, példit hozva! 1943-ban ragyogd verseket irt a francia Pierre
Emmanuel, aki kilonben keresztény ellenilld is volt, bar a baloldaltdl igencsak messzire allt,
pontosabban tivolra keriilt a késébbiekben. Versei koziil idézhetném A galamb-ot (La Colombe)
vagy az O ha én a Galamb szamydn szdllnék cimit ( Ah si j’avais les ailes de la Colombe)
Rénay Gyorgy remek forditisaban -, s aztin hozzd is fizhetném, miben kérhoztatta ezeket a
verseket is mind a francia, mind a magyar kritika. igy, ahogy vannak, ,nincsenek becélozva”!
Miféle Zsarnoknak all ellen, kivel ill szemben a Szentlélek-Jézus Galamb és hive: akdrmilyen
rejtett k6lti moédon meg kell nevezni 1943-ban, 44-ben a zsarnoksigot, a zsarnokot!
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Bizony nemcsak 43-ban a Zsarnokot, hanem 1922-ben a szét nem osztott foldd dri Ma-
gyarorszigon a nagybirtokos réteget is! Ady utin mar csak nala tdbbet szabad kimondani. A
grofi szériin, amely mintaszerden be van célozva, 1908-ban jelent meg kotetben. Aztin 14 év
milt el. S kimondott egyet-mist Jozsef Attila atyai mestere Juhdsz Gyula is (1918: Magyar
nydr 1918, Az elsé szabad ének; 1919: Es mégis..., Mdjusi éda, A munkdsotthon homlokdra,
Ddzsa feje; 1920: Egy tatdr koltonek, A munka stb.).

Dehogy kotelessége a koltdnek, hogy folyvast politizéljon! Sokkal szélesebb a kére a
mondanddinak. De bizonyos témik megkovetelik az allasfoglalast. Nem okvetleniil ,,politikait”,
de emberit: igenis! A ma divatja szerint csakis hozsannézva, dicshimnuszokkal ékitve emlegetett
Nagy Laszlé sok koriilcsodalt alkotasdbdl bizony szintén hidnyzik a konkrét allisfoglalis, alta-
lanoskodd az a becélzds. Az, hogy ,az életérom tnneplés a halillal szemben”, a ,magyar élet
igenlése” kevés! Kiilonosen a kadarizmus olyan éveiben, amelyben mésok joval tobb kockazat-
tal, sokkal merészebbek tudtak lenni, mint e folbabérozott nagysig. (Am ez maér kiilon vitaté-
ma, bSvebb érvek nélkiil nem varhatom el, hogy egyetértsenek velem Nagy Lasz16 rajongéi.)

Az Aratdsban képeibdl bizonyithatéan hianyzik az allasfoglalas. Kar. Taldiszitve, oncélad,
rosszul megvélasztott mellékneveivel is hibas ez a mid. Nincs becélozva. Az igazi népiség helyett
népszinmivek hangulatit arasztja, idillisége is hamis. Nemcsak epikai ,,hitelt” varhatunk el, ha-
nem lirait is leir6 madon valésédgabrazolé mitsl. Ebben a varakozisunkban is csalédunk, pedig
néhdny évvel késébb lépten-nyomon megdrvendeztetett nemcsak verseinek egészével, hanem a
részlethitelesség telitalalataival is. Az iskolaban valaha tanitott versek kéziil valogatva is nehezen
érhetnénk példaink végére (Favdgd, Nydr, Anydm, Munkdsok, Holt vidék, Kiilvdrosi éj, Mondd,
mit érlel...).

7. Nem dncélian tortem szentséget. BevezetGiil is emlegettem, megismétlem: a szép, a
j6, az érték csakis a rosszal, az értéktelennel szembeallitva tudatosodik igazin. Rossz irodalmi
muvek aprolékos elemzése végiil is nagyon termékeny. Ilyen lehet ezé a hajdan kételezen tani-
tott szonetté is. De nemcsak az éltalinosabb esztétikum sikjan az. Elkeriilhetetleniil sz6ba keriil
az elemzés kozben, hogy mi is az igazi koltGi szabadsig. A ritmus és a rim ,kényszere” elGcsa-
logathat ugyan remek miivészi otleteket, megoldasokat is, de csakis a mifvet szolgdlé szabad-
sagra jogositja fol az alkotot. Olyanra sohasem, amely més vonatkozdsban tompitja a mondan-
dot, torzitja a valosigabrizolas részleteinek hitelét.
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TAKACS GABOR - TAKACS GABORNE
Altalanos Iskola
Budapest

Alternativ matematika tankonyv
a negyedik osztalyosoknak

Az 1994/95-6s tanévtdl valaszthatok az 1991-ben indult alsd tagozatos alternativ tankdnyvsorozat ne-
gyedikes kotetei. Hasonléan az ¢l6zG harom évfolyam konyveihez, a két félév anyaga két kiilon kdtetben
jelenik meg. Aki ismeri, hasznilja a tankonyvsorozat el5zé koteteit, és elégedett vele, az a negyedikes
kényvben sem fog csalddni. Nyilvan azonos szakmai, modszertani felkésziiltséggel, azonos didaktikai alap-
elvek figyelembevételével és hasonlé gondossiggal késziilt a negyedikes konyv is, mint az el6z6ek. Ha va-
lamelyik osztilyban az ¢l6zG tanévben, tanévekben nem e tankoOnyvsorozat kényveit hasznaltak a matema-
tika tanulasdhoz, az nem akadalya a hasznilatba vételének. Ugyanis a tankdnyvek évfolyamonként az adott
tanév tantervi kdvetelményeinek teljesitéséhez késziiltek. Fiiggetleniil az elGzményektdl, ha nem felelnének
meg az évfolyamra érvényes tantervi eléirasok, akkor fel sem keriilhetnének a hivatalos tankonyvjegyzékre.

Kétszer kett§ csak ,néha 6t”. Tantirgyunk ismeretanyaga alapfokon megnyugtatéan idg-
allo. A tankonyv szerkezetének, feladatanyaginak kialakitisa az 1987/88-as tanéviGl érvényes
korrigalt tanterv elfirdsainak és az Gj nemzeti alaptanterv koncepcidjanak figyelembevételével
tortént. (A tovabbiakban ,a tanterv”-en ezt értjiik.)

Napjaink legfontosabb nyomtatott oktatisi segédeszkoze a tankdnyv. Sajnos, nagyon sok
gyakorlé pedagégus azt hiszi, hogy a tankdnyv anyagit kell megtanitania. Pedig nem igy van.
A tankonyv a tanulé munkaeszkoze, a tanaré a tanterv. A tantervi elGirdsok teljesitéséhez nem
elegendd csak a tankonyv feladatait megoldattatni a gyerekekkel. Masrészt a tantervi kévetel-
mények gy is teljesitheték, ha nem oldattatjuk meg a tankényv valamennyi feladatat.

A tankdnyv munkatankényv, elSkészitett valaszhelyekkel megkozelitSleg ezer feladatot tar-
talmaz. A tankdnyv abrai, szines képei a kisiskoldsok érzelemvilaganak, érdeklSdési korének
figyelembevételével késziiltek. A matematikai tartalom megjelenitésén kiviil a képek motivaciés
hatasat is igyekeztiink kihasznalni. Szerz§i szédndék szerint a tankényvben taldlhatdé képek tobb-
sége nemcsak motivaciés célbdl szerepel a kényvben, hanem a matematikai tartalom tébboldala
megjelenitését is szolgilja. A legjobb megoldas nyilvan az lenne, ha a problémaszituacidk képi
megjelenitése a matematikai tartalom megértésének segitését és a tanuldk ilyen irdanyd motiva-
cidjanak az erGsitését egyiitt biztositana.

A munkatankonyv feladatrendszerét tigy alakitottuk ki, hogy az ismeretek elsGdleges fel-
tarasanak, feldolgozisanak feladatit és az 6nallé gyakorlas, alkalmazas eszkozének szerepét egy-
arant betolthesse. Szerkezeti felépitésével azt szindékoztuk elérni, hogy az egyméshoz kapcso-
16d6 kilonbozd feladatok megoldasdnak eredményeképpen

- alakuljanak ki az Gj fogalmai a tanuloknak,

- a mar elsajatitott ismereteik mélyiiljenek el,

- 1j problémak felismerésére, megoldasira késztessék a tanuldkat.

A munkatankényvben feldolgozott ismeretek (illetve feldolgozasuk mddszerének) kivélasz-
tasdval a fejlesztd hatds biztositisa mellett a készségek kialakitisédnak és fejlesztésének elGsegi-
tésére alkalmas anyagrésznek elsGbbséget biztositottunk. Ezért a munkatankdnyvvel irdnyitott
két legfontosabb tevékenységi forma a tapasztalatok gy(jtése és az ismeretanyag alkalmazésa,
begyakorldsa. A tananyag szintetizilasa tanitdi irdnyitassal végezhetd el a leghatékonyabban. Az
értelem nélkiili (igy lényegében felesleges) verbilis rogzités veszélyének elkeriilése érdekében
viszonylag kevés egzakt meghatirozéas, definicid szerepel a tankdnyvben.

A munkatankdnyvben féleg az egyes témakordk azon részeit dolgoztuk fel, amelyeknél
szikség van képi reprezenticidra, kiilonbdzd tipusi feladatok alkalmazisira az ismeretek meg-
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értése érdekében. A munkatankényv terjedelme egyébként sem elegend§ a tanterv eredményes
feldolgozdsdhoz sziikséges valamennyi feladat szerepeltetéséhez. A tisztdn készségfejlesztésre
iranyul6 feladatok megoldasahoz fiizetet kell hasznilniuk a tanuléknak. A tankényvben csak a
mintanak tekinthet§ feladatok fértek el. Példaul tanitvanyainknak az irasbeli midveletek végzé-
sében elért jartassaganak felmérését is célszerd fiizetben végezni. A tananyag ardnyainak tor-
zulisa nélkiil nem szerepeltethetiink annyi feladatot a felmér§ oldalakon, mint amennyinek a
megoldasat indokoltnak tartjuk. A miiveletvégzG-készség szintjét sok feladaton, minden foko-
zatra tobb feladatot tartalmazé feladatsoron célszeni felmérni. Ugyanis egészen més képet fest
a tanulé tudasardl, ha példaul kilenc feladat kdzott van egy hibasan megoldott, mintha ketté
kozil csak az egyik jo.

Vannak @€marészletek, amelyekbdl csak annyi szerepel a kényvben, amennyi informécié
a tankonyvon kiviili tevékenység szervezésével a munkaeszkozok 6nallé alkalmazésahoz sziiksé-
ges, vagy més esetben, amennyi a tanulok tapasztalatainak képi megerdsitését, tartalmi bévitését
segitheti elg.

A csupan készségfejlesztést jelentS szdmfeladatok megolddsa mellett a méréseket is tan-
konyvhasznélat nélkiil javasoljuk elvégezni. A mérések zomét még iranyitd jelleggel sem tartjuk
célszeninek a tankdnyv segitségével szervezni, mert a helyi adottsigokhoz val6é alkalmazkodas
lehetSségét, a tevékenység gyakorlatias vonisait korlatoznink. Itt a tényleges mérésekre gondo-
lunk, mert példaul a mértékegységek atvaltisira vonatkozd feladatokat a szamtan, algebra té-
makorok terjedelmének terhére terveztiikk. Ugyanis véleménylink szerint ezek sokkal inkabb te-
kintheték szamolasi feladatoknak, mérésnek.

Miként a tankénysorozat els§, masodik és harmadik osztilyos koteteiben, ebben a kdnyv-
ben is taldlhaték azonos tipogréfiai elrendezésd, szerkezetd feladatok. Ezzel a ténnyel kapcsolat-
ban sziikségesnek tartjuk felhivni a figyelmet arra, hogy a hasonld tipust feladatok ismételt els-
fordulasanak az az oka, hogy

- meggy6z6désiink szerint a tobbszdri erdsitésre a gondolkoddsi mechanizmusok kiala-
kitdsanak folyamatiban okvetleniil sziikség van,

- az azonos tipusu feladatokhoz kotGd6 asszocidcidk segitik a megértést,

- ha minden feladat eredendden kiilonbozne a 't6bbitdl, akkor a rendelkezésre 4116 idGtar-
tam alatt nem lehetne feldolgozni a tankdnyv anyagit, mert hiszen minden 4j tipusd
feladatndl tobb idére van sziikség a tanitdi magyardzathoz, a kozds értelmezéshez.

A tankonyv feladatainak megfogalmazésakor abbdl a ténybdl indulunk ki, hogy a gyerme-
kek feltehetGen mar hirom esztendeje munkatankdnyvet haszndlnak: igy remélhetSleg kialakult
benniik az 6ndllé munkavégzés készsége. Ezért egyes feladattipusoknal elengedhetdnek tartjuk
a részletes utasitds kozlését. Egyébként is meggydzGdésiink, hogy egy tankdnyv munkaéltato jel-
legét alapvetden nem a felsz6litd mondatok szima donti el. A gyerekek a valaszhelyeket akkor
is felszdlitisnak tekintik, ha azt nem ismételgetjiik allanddan.

A (munka)tankdnyv hasznalatinak megkonnyitése, a tanitis-tanulds iranyitisinak segitése
céljabdl az elSkészitett valaszhelyeken kiviil piktogramokat, valamint tobbféle jelrendszert alkal-
maztunk. A feladatok sorszdmanak hittere szerinti megkiilonbdztetést a tandrai feldolgozasra -
otthoni gyakorlasra, keretének szine szerinti megkiilonboztetését pedig a tudasszint mérésére ja-
vasolt feladatok elkiilonitésére hasznaljuk. '

A korrekcios célia (differencialt foglalkozasra szant) feladatokat cica képével jeloltik.
Azokkal a tanulékkal célszeni megoldatni az ilyen feladatokat, akik valamilyen okb6l elmarad-
tak, lassabban haladtak az adott tipusii problémak megértésében, megoldasaban. Ezeknek a tanu-
16knak igy lehetSséget biztosithatunk a mds irdnyi tapasztalatszerzésre, egy-egy fogalom, dssze-
fiiggés felismeréséhez esetlegesen sziikséges tobbletsegitségre.

A tovabbfejlesztési céli (differencialt foglalkozasokra szant) feladatokat oroszlan képével
jeloltiik. Ezek a feladatok azoknak a tanuldknak késziltek, akiknek a fejlédése olyan szinten
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van, hogy a tdrzsanyagnak megfelelé feladatoknil nehezebbek, Osszetettebbek megoldasaval is
célszerd foglalkozniuk. ’

A beugratds, tréfis feladatokra egy-egy roka képe hivja fel a figyelmet.

Egész oldalnyi terjedelemben készitettiik a szintfelmérésre szant ,tudisprobikat”. Ezeken
az oldalakon levé feladatok az év eleji, a félévi, az év végi és az idGszakos ellendrzés céljait,
a tantervi kévetelményekben elért szintek felmérését szolgiljak. Az oldalak paronként azonos
ismeretanyagot tartalmaznak, de a kérdések megfogalmazédsa annak érdekében kilonbdzik, hogy
a teljesen Onallé munka szervezeti keretei biztosithatok legyenek. A ,tuddsprobaként” fel nem
hasznalt feladatok pedig a kideriilt hidnyok pdtlisakor felhasznalhatok.

A tankoényv terjedelmének meghatirozasakor tudatosan dontdttiink a , Szerettessiik meg a
matematikat” program azon feltevése mellett, hogy a pozitiv érzelmi kotGdés kialakuldsahoz a
sikerélmények sorozata elengedhetetlen. Ez viszont csak teljesithet§ kovetelmények kitizésével
realizdlhat6. Ezen alapszik az a véleményiink (reméljiik, j61 gondoljuk), hogy a tankdnyv terje-
delmének a feldolgozhatdsag hatirdn beliil kell maradnia. Viszont aki iskolai vagy otthoni te-
vékenységéhez a tankonyvben taldlhaté feladatok mennyiségénél 1ényegesen tobbet igényel, an-
nak javasoljuk az Orszdgos TovabbképzG, Taneszkozfejleszts és Ertékesits Vallalat ( 8200
Veszprém, Victor H. u. 3.) terjesztésében hozzaférhet§ munkankat, amely ,Matematikai kondi-
cionélé kisiskoldsoknak” cimet viseli. A ,kondiciondl6” kotetei a tankényvsorozatnal alkalma-
zott feldolgozasi médhoz hasonléan munkaltatd stilusban, megoldast irdnyito kérdésekkel, szines
abrakkal, képekkel el6készitett valaszhelyekkel késziilt feladatokat tartalmaznak.

A tankényvben a tananyag elrendezése a feldolgozés javasolt sorrendje szerint talilhaté.
A tananyag beosztisiban arra torekedtiink, hogy mindig egyértelmyd legyen, mi a legfontosabb
didaktikai feladat, mire kell a f§ figyelmet forditani. Ezt a témarészleteknek megfelel§ fejezet-
cimek kiilén kiemelik. Gondoljuk, a fejezetcimek felsoroldsa is hasznilhatd informaciét ad.

A kollégandk, kollégik figyelmébe ajanljuk:

— Ev eleji ismétlés - Szorzas tébbjegyd szamokkal

- Ev eleji felmérés ~ Parhuzamos, merdleges egyenesek,

- A szamkér bévitése tizezerig szakaszok, sikok

- Pontos adat - kozelité érték - Osszefiiggések, kapcsolatok vizsgalata

— Osszeadas a tizezres szamkorben - Id6szakos felmérés

- Legalabb - legfeljebb - Irasbeli osztas

- Kivonas a tizezres szamkorben - Negativ szamok

— Id8szakos felmérés - Tortek, tortrészek

— Id6pont és idtartam - Sikidomok geometriai tulajdonségainak

- Osztalyozas tobb szempont szerint vizsgalata

- Testek épitése és tulajdonsagaik - A keriilet fogalma, szamitdsa

- Osszefiiggésck, kapcsolatok ~ A négyzet és a téglalap teriilete
vizsgalata - Helymeghatarozas sikban, térben

- Félévi felmérés - Hanyféleképpen?

- Szorzas, osztas tizzel, szazzal, ezerrel - Geometriai transzformaciok

—- Mérések és mértékvaltasok - Tanév végi felmérés

A tankényvhoz Tanéri kézikonyv is késziilt. Ebben az el6z6 évfolyamok tankdnyveihez
késziilt kézikényvekhez hasonlé segitségre szamithatnak a tanitdk.
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KOVACS ANDRASNE
Alialanos Iskola
Berekfiirdé

Javaslat Sulyok Gizella:
Pilletinc I. cimd konyvének tanitisidhoz

1993. jiniusdban a PSZM projekt tankényv palyazatan lehetdséget kaptam Sulyok Gizella:
Pilletinc 1. kényvének kiprobalasara énekordimon. Az 1993/94-es tanév alatt gyijtott tapasztala-
taimat szeretném kézkinccsé tenni, és javaslatommal segitséget adni a taneszk6z irant érdekld-
dé kollégiknak. A Pilletinc els§ kotetében hiisz verset, dalt nyijt it a szerz$ a szaktanaroknak.
A konyv hisz dala rugalmas keretek kozott alternativ kiegészité anyagot ad a tankoényvek ko-
telez6 dalai mellé, kiegészitve azokat a tanév kotelezd anyagiba ill6 zenei ismeretekkel.

A konnyd, dallamos melddidkra sziiletett versek hien kovetik a kis zenemiivek ritmikajat,
figyelembe véve az altalanos iskolai korosztaly fejlddési szintjét, érzelmi, esztétikai és gondolat-
vilagat. A dalla vilt zeneirodalmi szemelvények hangszerrel is kisérhetSk. Ezaltal atélheti a
gyermek a vokalis és instrumentilis zene szerves Osszetartozdsat, egybeolvadasit, s emcllett az
énekorin lehet§séget kaphatnak a zeneiskoldban hangszert tanuldk ilyen irdnyi tudasuk be-
mutatisara is.

A hangszeres mivek énekes viltozata eldsegiti az eurdpai zene érzelmi vilagaval vald
azonosuldst. A versek képi és hangulatviliga egyarant fejleszti a gyermeki fantaziat, és ndveli
a spontan éneklési kedvet is.

Ajanldsommal szeretném, ha ének szakos kollégiim megismerkednének a Pilletanc I. zenei
anyagaval, s javaslatom alapjan felhasznilnik a gyerekek zenei nevelésének gazdagitisara, zenei
élményeik valtozatosabba tételéhez. Ennek érdekében adom most kézre a kiprobalisra készitett
tervem.

A KIPROBALAS TERVE

Cél:

- Rugalmas keretek k6zt megismertetni a tanulékkal az alternativ, kiegészité anyagot a jelenleg hasz-
nalt tankényvben meglévé dalok mellett.

~ Tervezémunkam soran figyelembe vettem az altaldnos iskolai korosztaly fejlédési szintjét, értelmi,
érzelmi, esztétikai felkésziiltségét.

Feladat:

- A dalla valt zeneirodalmi szemelvények a szOveg segitségével a képi és hangulatvilag, a gyerme-
ki fantdzia, az éneklési kedv fejlesztése, fokozésa.

- A konnyd komolyzenei szemelvények, tételrészletek szoveggel éneklésével a komolyzene hallgata-
sara nevelés elSsegitése.

Anyag
5. oszdly: 6. osztdly:
1. O, mily szép volt! 1. Dobbants hat!
(Telemann - Sulyok) (Witthauer — Sulyok)
2. Illatos a majus 2. Ide varlak...
(Purcell - Sulyok) (Krieger - Sulyok)
3. Fenyves erdék rejtekében 3. Edes - kedves (Anyakészonts)
(Tiirk - Sulyok) (Tiirk - Sulyok)
4. Dudasz6 4. Tiindéralom
(W.A. Mozart - Sulyok) (Purcell - Sulyok)
5. Hossziulabi medve 5. Nézd, suhog a sok...
(Tirk - Sulyok) (Mozart - Sulyok)
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7. osztdly:
1. Gyeriink, komam!
(Schumann - Sulyok)

—

. oszidly:
. Pazsit fiivén

(Krieger — Sulyok)

2. Ebredé hajnal 2. Csillagtalan §éj
(Schubert - Sulyok) (Purcell - Sulyok)
3. Oszi taj 3. Emberséges élet!
(Schumann - Sulyok) (Héndel - Sulyok)
4. Hds bércek 4. Gyengéd kérelem...
(Mozart - Sulyok) (Mozart - Sulyok)
5. Rozsafelhék 5. Lobogjon a gyertyalang
(Tirk - Sulyok) (Beethoven - Sulyok)
FELDOLGOZAS
Dalcim Zenei ismeret, Koncentracié Megjegyzés
készség, képességfejlesztés
5. osudly:
- kvint kiemelése barokk tancok

O, mily szép

Illatos majus

Fenyves erddk
rejtekében

Dudaszé

Hosszilabi medve

- kvart gyakorlasa

- giocoso elGaddsmdd tudatosi-
tdsa

- legato elGadasméd gyakorlasa

- zenei forma: a szvit

- a helyes levegévétel gyakor-
lasa

- oktav kiemelése, pontozott
félértékid hang ismétlése

- kvart, kvint gyakorlasa

- a helyes levegévétel gyakor-
lasa

- azonos részek felismerésére
a figyelem felhivasa

- ismert hangkdzok kiemelése
(kvint, kvart)
- allegro non troppo tempo

- a tizenhatod gyakorlasa

- a dallam éneklése ritmusnév-
vel

- hangsilyos hangok kiemelése
tapssal

~ ismert hangkdzok kiemelése

- allegro non troppo tempo

- kvint, kvart kiemelése

- hangzatfelbontas tiszta into-
nalasara kiemelt figyelem-
forditas

- helyes artikulacié gyakor-
lasa

barokk szvit
barokk tancok

A népi hangszer,

a duda

megismerése



Dalcim

Zenei ismeret,
készség, képességfejlesziés

Koncentracio Megjegyzés

6. osztdly:
Dobbants hat!

Ide varlak

Edes, kedves...
(Anyakdszonts)

Tiindéralom

Nézd, suhog a ...

7. osztdly:

Gyerﬁnk, komam!

modositott hang tiszta intoni-
lasa

alla breve

kvart kiemelése

allegro el6adasmod

hajlitas kiemelése
modositott hang tiszta into-
nélasanak gyakorlasa

kis szekund kiemelése
feloldbjel (ismétlés)
szekvencia megfigyeltetése,
gyakorlasa

nyujtott ritmus kiemelése

moderato el§adasméd

legato

hajlitas

helyes levegSvétel

a dal szerkezetének meg-
figyeltetése

nona ugras kiemelése csak a
hangzas megfigyeltetése

3/4-es ttem ismétlése
litemhangsily

szekvencia megfigyeltetése
hangkézdk kiemelése
nyujtott ritmus gyakorlasa

leggiere el6adasmod
hangzatfelbontas megfigyelte-
tése

dinamikai jelzések pontos be-
tartatasa

levegSvétel tudatos
alkalmazésa

a vanicié megismerése

kis nydjtott ritmus kiemelése

éles és nyujtott ritmus
kiemelése

szeptim hangkéz gyakorlasa
hangzatfelbontas megfigyelte-
tése

a dal éneklése ritmusosztina-
cidval (zongoran a jobb kéz
ritmusa kopogva)

Gavott - régi,
iinnepélyes jelleg
francia tanc.

Bourrée paros
iitemd francia
kortanc

- A dallam tanitasa
az eredeti nona-
ugrassal torténik

- D. G. Tirk, né-
met zeneszerz§,
zenepedagdgus
(Riemann Zenei
lexikon 3. kétet)

meniiett 1épés

Zenchallgatas:
Hazatéré

A vidam f6ldmd-
ves
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Dalcim

Zenei ismeret,

készség, képességfejlesziés

Koncentracid

Megjegyzés

Ebredd hajnal

Oszi 4

Hds bércek

RoézsafelhGk

8. oszdly:

Pazsit fiivén...

Csillagtalan ¢&j
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a dal szerkezetének meg-
figyeltetése, kiemelése
moédositott hangok kiemelése
feloldbjel szerepe (ismétlés)
d-dir hangnem

a szekvencia megfigyeltetése,
kiemelése

legato éneklés gyakorlasa

a dal szerkezetének meg-
figyeltetése

ismert hangk6zok kiemelése
(kis és nagy szekund, kis és
nagy terc)

a do6-valtas gyakorlasa meniiett
hajlitds kiemelése

modositott hangok meg-

figyeltetése

kis és nagy szekund hangké-

zok felismerésének

gyakorlasa

hangzatfelbontas megfigyelte-

tése

allegretto temp6

3/8-o0s iitem

3/8-o0s iitem atalakitasa 3/4-es
itemmé

ismert hangkézék kiemelése
nagy szext tudatositisa

andante eldadasméd meniiett
3/4-es iitem

oktav gyakorlasa

nagy szext kiemelése

andante eladasmod
modositott hangok
kiemelése, jeldlése

kis és nagy terc kiemelése
hajlitisok gyakorlisa

a dal szerkezetének megalla-
pitasa

a 3/4-es iitem gyakorlasa

-~ A dal hanguiata-
nak megfigyelte-
tése.

- A szbvegben a
. dal hangulatanak
érzékeltetésével
elésegité szavak

kiemelése



Daicim Zenei ismeret, Koncentracio Megjegyzés
készség, képességfejlesziés

Emberséges élet - lento el6adasméd

- dinamikai jelzések

- legato - quasi non legato
magyarazata

- kvint, decima hangkéz kie-
melése

- tercek egymaésra épiilésénck
megfigyeltetése

Gyengéd kérelem - legato gyakorlasa meniiett
- hajlitas
- dinamika megfigyelése, pon-
tos megjelenitése
- decima gyakorlasa
- felolddjel (ismétlés)
- triola kiemelése, gyakorlasa

Lobogjon a - a csonka iitem kiemelése
gyertyalang — ismert hangkdzok gyakorlasa
- kis és nagy szekund, terc ki-
emelése

- hangsilyjelzések megfigyelte-
tése, kiemelése

KOZMA LASZLONE
Altalanos Iskola
Tapiogyorgye

Gondolatok - elgondolkodésra...

— Nem a felszines mosolyokra, hanem a HITELES ARC MOGOTTI szeretetre van sziiksé-
gikk a gyerekeknek. Az ember, mint a pok, szilakkal koti magéat az élethez. Akkor tud alkotni
és dolgozni, ha nyugodt. Es akkor nyugodt, ha biztonsigban érzi magit. Prébaljunk ebben a
nyugtalan viligban ALLANDOSAGOT keresni. Allandosagot a szeretetben és egyiittlétben. Szdr-
ni a vilagot, s csak azt atengedni, ami szamunkra j6 és fontos. Ha a hétkéznapokban taldlkoz-
nak a gyerekek egy olyan egyéniséggel, aki a szeretet, megértés, Gszinteség, segiteni akaris
mélységét Gnmagiban hordja, és kornyezetére sugirozni tudja, az szimukra MARADANDO
ERTEK lesz. Olyan érték, melybSl mindig meriteni képesek. A pedagégus mindenkori felelSs-
sége, hogy ONVIZSGALATOT tartva kiépitse vagy felfedezze Gnmagiban ezeket az érzelmi
mélységeket. S ha mar sugirozni képes, akkor az egyszerd falusi kérnyezet is tud végtelenné
valni és tdlmutatni 6nmagin. Egy nyugviépont lesz a gyermeki l1élekben és értelemben.

- Az onmagunk iltal elfogadott és képviselt vélemény, érték, akarat... masokkal val6 el-
fogadtatisa a mindenkori célunk. Célja és alapja ez a gyermekbaratsigoknak is egy-egy gyermek-
kozosségen beliil. Ez bontja és alakitja az osztilykozdsségek szerkezetét is. Ugyanis az ember
elébb-utobb megtalalja azt a masik embert, akinek a szemében § ERTEK (lesz). Mert a vissza-
fojtott EL NEM FOGADASOK elsorvasztjzk az egyént.

241



- Az iltalanos iskola elnevezésben az ALTALANOS sz6 azt is jelentheti, hogy az itt vég-

z0k altalanos mniveltséget kapnak (Igaz, jelentheti azt is, hogy mindenki szdméra ko-
telez iskolatipus). Ma mir azonban sejtjik, hogy altalinos miveltség nincs, csak
EGYEDI miiveltség lehet. S j6, ha az egyedi miveltséget ki-ki az 6nmaga 4ltal felalli-
tott értékrend szerint igyekszik megszerezni. A sziilék és pedagbgusok kozos felelGssége
az, hogy a gyerekekben ez a SAJATOS értékrend IDOBEN kialakulhasson a lehetd leg-
kisebb korlatozassal, hien 6nmagukhoz, 6nmaguk boldogulasara. igy vathat leginkabb
énmaga szabalyozbjava és iranyitdjava az ember. Mindenki EGYENILEG teremthesse
meg tehit Onmaga szimira a megtartandé és képviselt értéket a legfontosabb emberi
jogok, kotelességek és szabalyok ismeretében. S ez mar igy nem altalanosithat6, ennél
sszetettebb, egyéni szabdlyozast igényel. Bzen EGYEDI ERTEKREND kialakitésa alap-
vet§ és fontos pedagdgiai probléma, konkréttd az osztilytermek hétkdznapjaiban vilik.
Nehéz azonban a mai szigorian beszabédlyozott keretek kozott egyéniségeket nevelni.
A meglévé gatak belénk irédnak, s rontanak szabadsigérzetiinkdn.

Amikor firadt az ember, hibit hibira halmoz. A gyerekek is elfiradnak. A tantermek
szikosek, a felszereliség szegényes. A tananyag sok és nehéz. Erdekes és maradandd
feldolgozasukhoz szaktantermek, helyszinvaltisok, mozgis, megtapintis, észlelve és
megtapasztalva tanulés lenne j6. Ehelyett ott a tilzsifolt tankonyv, ott a tanitd egy
szal krétival a kezében a tibla el6tt, s ott a 20-25 vagy még tobb didk a merev,
kényelmetlen padokban...

MesszemenGen fontos tehat a pedagbgus személyisége, embersége, gyermekismerete!
Ha szegényesebb is a felszereltség, s nincs annyi lehet§ségiink a pedagdgusi munkahoz,
mint egy ,modernebb” iskoldnak... azért meritsiink abbdl, amink van.

Ami itt, falun értékallobb és emberkozelibb. Feltételes modban hagyva - készithetiink
mi osztilyokra szabott érarendet, tanmenetet. Tervezhetiink kotetlenebb munkaforma-
kat, s mellétehetjik az érdemjegyekhez az EGYENI értékeléseket... megtdltve igy a
szdmjegyeket tartalommal.

Fontos, hogy eljussunk azokhoz is, akik riszorultak, de kérni nem tudnak. Alljjunk a
gyerekek mellett megértéssel, segitszindékkal, egyenrangi EMBERTARSKENT. S ez
lesz az, amivel a legtsbbet adhatunk UTRAVALOUL.

Tisztelt Elofizetdinkhez!

Mindenképpen bizunk abban, hogy tovabbra is téretlen timogatéi, eléfizet§i marad-

nak lapunknak. Ennek reményében kérjiik tisztelettel minden kedves El6fizeténket, hogy
az 1994. évi eldfizetési dijat, azaz 200 forintor az aldbbi szdmidra befizetni szivesked-
jék: OTP korzeti fiokja, Szeged, Aradi vértanuk tere, 289-98008-666. sz., jovairando
a Modszertani Kozlemények 393. sz. szamldjara. Kdszonjiik.

Azt is hilas koszonettel vennénk Iskolaigazgatéinktél, Tanarkollégdinktol,
Munkatarsainktél és kedves Olvasoinktol, ha #jabb eldfizetSket is toborozndnak. Ez
folybiratunk folyamatos megjelenése, életben maradisa szempontjabol rendkiviil fontos
lenne! Minden ebbéli firadozésukat eldre is készoni a

MODSZERTANI KOZLEMENYEK
SZERKESZTOSEGE ES KIADOHIVATALA
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OROKSEG

DR. ORMANDI JANOS
Juhasz Gyula Tanarképzd Féiskola
Szeged

Keresztury Dezs§ az ird, a kolt6, a politikus
és kultuszminiszter

.Ki vagy?, azt kérdezik, vagy inkabb: Ki voltil? - Felelsz-¢ tetteidért vagy cserélddsz téren
idon tili alakvaltasban? - Ha megsziiletsz: tarsak kozé 1épsz, de egyediil leszel, mikor el kell menned,
bar masokkal egyiitt dlnek: — mert mindenki maganak hal meg.”

(Onarckép haldilal - 1991)

Keresztury Dezsé akadémikus 1994. szeptember 6-an iinnepelte 90. sziletésnapjit. Ertel-
miségi csaladban Zalaegerszegen sziiletett 1904. szeptember 6-dn. Elemi iskoldit és a gimna-
zium alsd 4 osztalyat sziil§varosiban, mig a gimnazium felsé 4 osztilyat Budapesten végezte.
Magyar-német szakos tanari diplomat 1928-ban kapott, és még ugyanezen év §szén summa cum
laude minGsitéssel bolesészdoktorra avatjak. A berlini egyetem magyar lektora 1929-t51 1936-ig.
Hitler hatalomra jutasa utin a légkér egyre elviselhetetlenebb lett szamara. Hazatérése utdn az
E6tvos Collegium tanara (késébb igazgatdja) és a Pester Lloyd irodalmi rovatvezetGje. 1945.
november 15-t61 1947. marcius 15-ig maradand6 érdemeket szerzett a korszak kultirpolitikai
értékeinek feltirdsiban.

Keresztury Dezsé mint gyakorlé pedagbgus és ird azzal a hittel és meggydzddéssel val-
lalta el a kultuszminisztérium vezetését, hogy a magyar koznevelés nem rosszabb barmely mas
nép koznevelésénél. Felmerilt benne a kérdés, vajon képes lesz-e a magyarsag egy Gjjasziletett
Eur6paban a haladis utjat megtalalni. A vilaszt a jovend6 magyarsag nevelésének mindségében
¢és mikéntjében kereste: ,A jov§ az iskoldban késziil, s hogy mi lesz a ma demokraciajabol,
az az iskolidban dé6l el.” (K. D, 1946.)

Vallotta, hogy a nép nem sziikségképpen muveletlen. A népi kultiriban él§ miveltség
értékei a jelen és jov6 nemzedéke szamara is fontosak. A nemzeti miveltség vérkeringésének
nemcsak fentrdl lefelé, hanem lentrdl felfelé is kell Aramlania: ,A nép is kozolhesse tudésaival,
mire és hogyan van sziiksége.” (K. D., 1946.) A népek versenyében a magyar miiveltség csak
akkor életképes, ha gazdasigilag is megallja a helyét, és kininG szakmai girdira épit. A mi-
velGdéspolitikai reformoknak csak akkor van értelmiik, ha azok szorosan osszefliggnek gazda-
sdgi és tarsadalmi fejlédésiinkkel.

Kultirpolitikdjaban hirom alapelvet kivant egységesiteni: a miveltséget, az igazsagot és
az emberséget. A nemzeti miveltség eszményét hirdette meg, amelyet minden tirsadalmi ré-
tegre és osztilyra ki akart terjeszteni.

Meggyézédése, hogy ezt az Gj nemzeti miiveltséget csak akkor formalhatjuk ki, ha az
emberség, magyarsag és eurdpaisag termékeny erdi egymaéssal helyes ardnyban és biztos egyen-
sulyba keriilnek.

Felmeriilt benne a kérdés, nem konnyelmdség-e a jovibe vetett hitte] altatni magunkat a
jelen nyomorisigaban? Keresztury Dezsé szerint addig tudjuk munkinkat végezni, amig bizunk
valami elkgvetkezendSben, valami egészségesebben, jobban, igazabban. Magyarorszag kultirpo-
litikdja az 10jjaépités, a valtozds hite, reménye nélkiil elképzelhetetlen, s ehhez nem ,paradés
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hésokre”, hanem a ,konok tirelem” embereire van sziikség. Az emberi miiveltség mindenna-
pos erdfeszités eredménye, tehdt nagymértékben rajtunk milik, milyen lesz a jové.

Keresztury DezsGt mint kultuszminisztert egyes partok vadoltdk, hogy klerikilis, mivel
Mindszenty Jozsef biboros-hercegprimaissal jo volt a kapcsolata. Az 4llam és egyhaz viszonya-
nak rendezése a népi demokracidért vivott politikai kiizdelem egyik sajatos teriilete volt. Nehezen
csillapuld érzelmeket, szenvedélyeket kavart fel. A kultuszminiszter védte az egyhazi iskolak
iskoladllitasi és fenntartasi jogat. Vallotta, hogy ,,...Szent Istvin kora 6ta egy keresztény Eur6pa
vagyunk. Bzeréves keresztény miveltségre épiil rda a magyar kozoktatas. Ezt mérdl holnapra
megvaltoztatni nem lehet, mert a kommunista part vezetdi kozill néhanyan nincsenek joban a
papokkal és Mindszenty biborossal. Az egyhazi iskoldk mindenkor a magyar miveltség oszlopai
voltak a népiskolaktdl az Akadémidig. A legjobb, legeffektivebb szakembereket ezekben az is-
koldkban talaltuk.” (Interji Keresztury DezsGvel - a szerz§, 1991.)

A kultirharc kitorését azonban Keresztury Dezs§ sem tudta megakadilyozni: ezt latvan
- bar a Parasztpart kongresszusan tinnepelték, - lemondott. Az 6rokélt tarsadalmi kériilmények-
t61, a masodik vilighiabori okozta személyi, anyagi, kulturdlis értékek pusztulasitdl nem fiig-
getlenithette magat.

Az egyhazak vezetGit6l levélben kdszont el, igy Mindszentyt§l is, akinek vilaszlevele
megmaradt (Keresztury Dezsé magangyijtemény):

Dr. Keresztury Dezsé drnak
volt vallas és kozoktatdsiigyi miniszter

Budapest
Miniszter Ur!

Marcius 17-i bicsiisorai birtokdban gy érzem, hogy a plispdki kar nevében is én mondjak
készonetet azért, hogy gyowds koriilmények kozott egyhazhdséggel és a magyar jovS lelkiismeretes
munkalasaval és védelmével allott a nehéz poszton 16 hénapon at. Lelkiismerettel dolgozott és be-
csiilettel tavozik.

Megkoszondm az egyhdz joakaré felkarolasat és segitését.

Tovabbi életére Isten aldasat kérem. A személyes latogatisat a jovében is oly szeretettel fo-
gadom, mint a miltban.

Fogadja Miniszter Ur Gszinte tiszteletem nyilvanitisat.

Esztergom, 1947. marcius 19.
Mindszenty Jozsef s.k.
biboros, hercegprimas
esztergomi érsek

Milyen kultuszminiszter is volt Keresztury Dezs6? Erre egyik kritikusa, Kunszery Gyula
»Miért bukott meg Keresztury?” cimid cikkében valaszol: ,,... az Edtvos Collegium nemes hagyo-
ményaiban nevelkedett eurdpai kulturaltsagi irodalomtudodsa, finom izlésd szépird, képzett pe-
dagbgus, szerény, kézvetlen modort, demokratikus, szocidlis érzésd ember, akinek jO szandé-
kusdagihoz és egyéni tisztességéhez sz6 sem férhet.” (Uj Ember, 1946. november 17. 2. p-)
Mindezek valodisagardl a Keresztury Dezsével készitett interjiim alapjan jémagam is meggyd-
z6dhettem.

Kultuszminiszteri lemondéisa utan ismét az Eotvds Collegium tanira, majd 1950-t61 1970-ig
az Orszdgos Széchenyi Kényvtir Szinhiztdrténeti Osztilydnak, majd a Torténelmi kitlongyijte-
mények fGosztilyanak vezetGje.

Napjainkig t6bb mint 400 pedagbgiai, szépirasi, irodalomtudomanyi, szinhdztorténeti, esz-
sz&ir6i, kritikusi, forditoi (szépirodalmunk németorszagi propagalisa) mive jelent meg, amelye-
ket az Orszdgos Széchenyi Konyvtar bibliografidban is megjelentetett.
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Eletmtive elismeréséiil a kovetkezs kitiintetéseket kapta: Magyar Kéztarsasagi Erdemrend
kézép fokozata, Szocialista munkaért érdemérem, Batsanyi-dij, Jozsef Attila-dij elsG fokozata,
Felszabaduldsi jubileumi emlékérem, Munkaérdemrend arany fokozata, allami-dij, Herder-dij,
Grillparzer-gytind, Magyar Népkoztirsasdg Ziszlo rendje és 1994. marcius 15-én a Magyar
Koztarsasigi érdemrend kozépkeresztje csillaggal kitiintetés.

Keresztury Dezs§ miveiben felismerte, hogy a ,nagy béke” igazi eléfeltétele, hogy megis-
merjik a viligot, és a vilig is minket. A magyarsag torténelmi hivatisa kézvetit szerepet val-
lalni a vele Gsszefon6dott népek kozott Kelet és Nyugat mezsgyéjén: ,Egyensily és mérleg le-
gyink Kelet és Nyugat kozdtt, de dgy, hogy kézben magunk ne vessziink el.” (Vilagnézeti
Akadémia megnyitdsa. Eldadas. Gyér, 1946. aprilis 26.)

SZERZOINK, MUNKATARSAINK FIGYELMEBE!

Tisztelettel kérjiik szerzdinket, hogy kéziratukat a szerkesztdség cimére
kiildjék: 6725 Szeged, Hattyas sor 10. A boritékra irjik ra, hogy kézirat. Csak
gépelt, 10-12 lapndl nem nagyobb terjedelmii kéziratot fogadunk el. A kézira-
tot két példanyban kérjik, kettes sortdvolsdggal, gépelt formaban, normdl gép-
papiron, a gépelési hibdk gondos javitdsdval, a felhasznalt szakirodalom pon-
tos feltintetésével (szerzd, cim, hely, kiadd, lapszdm, roviditve: L.).

Kiilon lapra kérnénk folirni irdnyitdszdmos lakcimiiket, munkahelyiiket és
személyi igazolvdnyuk szdmdt, mert enélkiil tiszteletdijat nem utalhatunk ki.

Felhivjuk egytttal szerzfink figyelmét arra is, hogy mdsodkdzlésre nem
vdllalkozunk, hozzink kiildott irasaikat més foly6iratokban nem publikdlhatjik,
de az jrakozlés jogat is fenntartjuk. Szerkesztdségiinknél is érvényes az az al-
talanos gyakorlat, hogy kéziratot nem Orziink meg, és nem is kiildiink vissza.

A SZERKESZTGOSEG
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SZEMLE

DR. NAGY ANDOR
Eszterhazy Karoly Tanérképzé Féiskola
Eger

Médiumok vildgtalalkozdja, Bazel, 1994.

Az Gsi svijci varos neve €s a taneszk6zok vilagkiallitisa: WORLDDIDAC hossza idé 6ta
kapcsolodik Ossze. Kétévente a tavaszi honapok Bizelbe hivjik a vilig sok-sok orszaginak
taneszkozfejlesztdit, gyartdit és azok alkalmazdit, a pedagdgusokat, szakértSket.

A Magyar Taneszkozgyartok, Forgalmazok és Felhasznalok Szovetsége, a Hundidac har-
madik alkalommal szervezett tanulminyutat e rangos, tanulsagos viligeseményre.

E sorok ir6janak megadatott, hogy mindhdrom tanulményiton részt vehetett, s ez axzt is
lehetGvé tette, hogy Osszehasonlitsa az egymast kovetd rendezvények értékeit, a viligkiallitison
nyert tapaszialatait.

Az 1990-es WORLDDIDAC maga a csoda volt szimunkra. Egy helyen, egy hatalmas
MESSE-varosban jelent meg a legkorszenibb médiumok tomege. Az egymés mellett sorakozé
standok latvinya maga is lenyigdzé volt. Az ott litott eszkdzok a nyugati vilagban mar szerepet
kaptak akkor is a mindennapok pedagdgiai gyakorlatiban. Szamunkra viszont a j6vét, a nagyon
tivolinak ting jovét jelentették. A szimitogépek legijabb csalddjatél a lézeres technikaig, az
audiovizualis-lexikontdl a programozott zongoraig, a legfejlettebb nyomdatechnikét dicséré tan-
konyvektdl az élethd makettekig ezernyi latnival6t kindlt a kiallitas.

E rendezvénysorozat sajatja, hogy a vildgkiallitis teriiletén konferencidkra is sor keriil,
amelyek a pedagdgia legaktalisabb problémaival foglalkoznak. Igy példaul a médiumok szere-
pével a nevelési-oktatisi folyamatban stb. Férumot is rendeznek ugyanott, amelyeken lehetGség
nyilik az elmélet és a gyakorlat szakembereimek véleménycseréjére.

A tapasztalatszerzés igénye, az oOtletek gydjtése volt mindig is a cél, elsGsorban azoké,
amelyek hazai viszonyok kozott is hasznosithatok.

A masodik tanulmanyutunk alkalmaval radobbentiink arra, ami koribban is nyilt titok
volt, hogy a technikai csodinak” szimos kiros kévetkezménye is van. A korszeni médiumok
valésdggal fogva tartjdk a gyerinekeket, akik a rabsigbdél nehezen tudnak szabadulni. A tele-
vizié, a video, a szadmitogép leiilteti maga elé az egyébként is sokat (il6 tanuldkat, igy moz-
gasigényliket képtelenek kielégiteni. A hajlott hat, a szembetegség, a fejfajas részben ezzel ma-
gyarazhaté — hangzott el az 1992-es bazeli rendezvényen.

Ezen a vilagkiallitison fedeztiik fel a legijabb technika mellett a leghagyoményosabbnak
mondhatd taneszkdzoket, amelyek jol kiegészitették egymast. A papirhajtogatis képességfejlesz-
tést6l, a korongozastol a famegmunkildsig széles skilin jelentek meg a hagyomanyos tanesz-
kozok.

A leghagyoményosabbnak nevezhetd konyv 6riasi valasztéka, rendkiviil gazdag lehetSséget
tart elénk. A nyomdatechnikat és a szerkesztést egyardnt dicsérte.

A harmadik bazeli tanulmanyutunk djdonsaga az interaktiv média megjelenésével kapcso-
latos. A technika rohamos fejlGdésének eredményeként olyan eszkozok sziilethettek, amelyek
szamos pedagodgiai problémat, kordbban érzékelt gondot oldottak meg.

Az iskolatelevizid sziiletésekor a neveléstudomany midvelSi koéziil szamosan vélekedtek
agy, hogy a tévézés passzivitisba kényszeriti a tanuldkat. Az eszkdznek nincs pedagdgiai értéke,
csak a driga idét veszi el.
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Ez az allitis mér akkor is kivéltotta tiltakozdsunkat, hiszen tobbek kozott a bels6 aktivi-
tasra hivatkoztunk, ami mindig is jelen volt az iskolatelevizids 6rikon.

A video megjelenése és iskolai alkalmazédsa jelentGsen novelte az iskolatelvizié hatékony-
sagit. A tanarnak méir nem kellett rogtdndzni, alaposan felkésziilhetett az iskolateleviziés adds
zokkenSmentes beépitésére a tanitisi 6ra folyamatiba.

Jeleniink médiumai még tobbre képesek. A televizié, a video, a szamitogép kombinici-
6ja, a lézertechnika a fantizidban sziiletS elgondolasbdl valésigot vardzsol szimunkra.

Hallottunk arrdl is, hogy az tgynevezett interaktiv televizi6t is sikeriilt megvaldsitani,
melynek lényege, hogy a televiziot nézd maga hatirozza meg, mi torténjék a képernyén. A
néz6 megillithatja barmely pillanatban a képernyén megjelenS misort, ha valamelyik részlet
kiilonosebben érdekli. Elég egy gombot megnyomnia, illetve perspektivikusan a képemyét az
adott helyen megérintenie, és maris azt kapja, amire kivéancsi.

S hogy mit hoz a jové?

Meglatjuk Bangkokban, az 1995 novemberi vilagkillitison.

DR. DOBCSANYI FERENC
Juhisz Gyula Tanarképzd Féiskola
Szeged

A Kincskeres§ orszagos lappa valasanak
20. évforduldjan

Az ismert, st egy idében ugyancsak nagy népszeniségnek orvend§ (kozel szzezres pél-
dényban is megjelend) Kincskeresd irodalmi gyermeklapnak az ,.elééletérsl”, héskorarél mindez-
ideig meglehetGsen keveset hallhattunk. Bz a kozel négyéves miilt, ezek a bolcs koriili fol-
nevels évek pedig elvélaszthatatlanul hozzatartoznak a folydirat életéhez, torténetéhez. S6t még
az is igaz, hogy a lap életerejét bizonyitd ,korszak” nélkiil sohasem vélt volna a Kincskeresé
orszAgos lappa, s igy most nem iinnepelhetné ebbéli fennallasinak 20. évforduldjat sem.

A folybirat torténetének teljessége tehit mindenképpen megkivanja, hogy ez a hési muilt
ne meriiljon el véglegesen a feledés homalyaba. Taldn nem tinik szerénytelenségnek, hogy ezt
az emlékezést, megidézést mint a bolesG koriil - névvel vagy anélkiil - babaskoddk egyike né-
mileg kotelességemnek is érzem. Szdmomra folemel§ érzés és megtisztel§ szolgdlat volt, hogy
ebben a nehéz idGszakban a lap mindenese (szerkeszt§, korrektor, tordel§, a hatasvizsgéalat szer-
vezGje, lebonyolitdja, elemzdje stb.) lehettem. Tettem ezt egy nemes ligy érdekében, drommel
és onzetleniil, mindenfajta ellenszolgaltatds nélkiil, mint ahogy ugyanezért az ligyért valasztot-
tam egy életre sz6l6an hivatdsomul - a nemzet napszdmosaként — a 10-14 éveseknek, ennek a
roppant fogékony korosztalynak az irodalmi nevelését is. A hozzijuk val6 hiségem toretlen ma-
radt akkor is, amikor tanirri vélasom igazi mihelyébsl, a Kelemen Janosné vezette legendas
hird gyakorléiskolabél a fGiskolai Magyar Irodalom Tanszékére keriiltem, ahol valtozatlanul az
altalanos iskolai irodalomtanitis meggjitdsinak problémdi, az olvaséva nevelés idGszerd kérdé-
sei, a vonzo, élményt nyijtd és a befogadis képességeit fejlesztd irodalmi olvasékdnyvek megva-
l6sitasinak a lehetdségei izgattak.

A f6iskola Irodalom Tanszéke lett a KincskeresG elsGdleges bolesSje és mihelye is. Az
1971-ben indulé folyoirat fGszerkesztGjét is ez a tansz€k adta: a minden megujulas irant fogékony
és dinamikus Hegediis Andrds személyében, aki abban az idGben a tanszékvezetés mellett a G-
iskola életét is irdnyitotta. A nem mindennapi esemény azonban mésokat is magival ragadott.
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A kétezer példanyban megjelend Kincskeresé anyagi feltételeit, nyomdai koltségeit a mozgékony,
kiilonds szervezdkészséggel megaldott Németh Istvin, a Médszertani Kozlemények akkori fGszer-
kesztGje teremtette meg, az gy mellé illitva olyan intézményeket is, mint a Méra Ferenc Ifji-
sdgi Konyvkiado, a Magyar Népkéudrsasdg Mivészeti Alapja, a Mivelodési Minisztérium és a
Magyar Uttérék Szoveisége. A Rajz Tanszék vezetS mivésztandrat, Fischer Emndt kell tisztel-
niink a lap elsG cimlapjanak tervezGjében, aki egyittal a nyitd évfolyam muvészeti szerkesztését
is készségesen vallalta. Mindenképpen emlékezniink kell az els§ illusztraciok készitGjére, Kirthy
Sdndorra, kiemelten pedig a sokoldalt Szabados Arpddra, aki éveken it meghatirozé szerepet
51ttt be Ggyszeretd miivészi munkassagival a folydirat hirnevének megalapozisiban.

De ott talaljuk a szellemi tAmogatok kozott az egri, a pécsi, a nyiregyhdzi fGiskola Iro-
dalom Tanszékének vezet6tanirait is, névszerint Berzy Andrdst, Kolta Ferencet, Margocsy
Jozsefet. Végezetiil, de nem utolsésorban az Olvasé Népért Mozgalomban szerepet vallalg
Magyar Irék Szovetségének akkori elndke, Darvas Jézsef is kiallt az indulé lap mellett, akér-
csak a szOvetség faradhatatlan titkira, Fdbidn Zoltdn, akinek eléviilhetetlen érdemei vannak a
Kincskeresd orszagos lappa vilasiban. Az els§ évfolyam kozremikodd szerkesztGjeként még ott
talaljuk a névsorban Csukds Istvdn és Kormos Istvdn k6liGt is. Tamogatdi szerepkorben ez a
hagyomény az ir6k részérél a késGbbiek soran is tovibb folytatddott Benjdmin Ldszld, Szabé
Magda és Tatay Sdndor révén.

Az els6 szam Darvas Jozsef iidvozlG szavaival indult Gtjara: , Uj lap keriil a fiatal olvasok
kezébe; nem olyan gyakori esemény ez, hogy kiilondsen ne érvendezziink rajta. (..) Az Olvasé
Népért Mozgalom” ... nagyon fontosnak tartja, hogy a nyiladozoé értelmi fiatalokkal megszeret-
tesse a konyvet.

Kivdnom a Kincskeresdnek, hogy azon az #ton induljon el, amely az ifji olvasé szivébe
vezel; s az ifji olvasénak pedig azt kivdinom, hogy 6rémmel és haszonnal forgassa, olvassa e
lapot.” .
Az indulé szdmot - kozel négy éven keresztiil ~ még 28 szam kovette. Ezek a hirnevet
szerz6, elismerést kivaltd évek érlelték ki — maig tartd érvénnyel - a lap alapvetd céljait, legfGbb
torekvéseit, de tartalni Osszetételét és szerkezetét is. Ha végiglapozzuk e szik négy esztendd
egyes szamait, agy vélem, a Kincskeresd bolcsGjénél babaskoddknak szégyenkezésre nincs okuk.
Mélts .gyermekkort” teremtettek a ,felnStté valo” Kincskeresdnek.

Hogy a lap val6ban helyes Gton jart ezekben az alapozd években, azt néhiny korabeli
sajtovisszhanggal, illetve tanar-, sziil6- és didkolvas6 véleményével is ald szeretném tamasztani.

»E folydirat szerkesztSi jO nevelGi érzékkel annak a szakadéknak az 4tivelésére villalkoztak,
mely a tankdnyvek olvasmanyai és a kényvtarsak polcain rejt5z6 kincsek kozott tatong. Nem legyin-
tettek, hogy hiszen aki olvasni akar, Ggyis megleli az utat a kényvekhez, a kényvtarakhoz - ha az
4ltalanos iskoliban nem, késébb a gimnaziumban, egyetemen vagy a ,nagybetis” Eletben. Szeren-
csére, mai pedagbgusaink jartasabbak a lélektanban, mint hatvan évvel kordbbi elédeik. S torekvé-
seik helyességére idézziik megint Mikszath cikkét: ,Hat igen, ezeket kétségkiviil megtalalja az ifji,
de mar késdn. A nyelv struktiraja mar akkor kialakult benne. A nyelv tiindére még talan leveti elStte -
titkos fatyolat, kitarja édes formait: nézd, milyen tudok lenni, de mar nem lchet tGbbé az 6vé, 1é-
nyének alkatrészévé s a bezarulé kényvvel elillan, mint egy alom...”

(A Rddio Gondolat c. irodalmi folydirata, 1971.)

»Rokonszenves folyéirat jelent meg az idén a Szegedi Tandrképzé gondozisiban. A cime:
Kincskeresd, a célja, nemes irodalmat nyijtani olvasményul az altalanos iskolis gyermekeknek. Na-
gyon fontos, lidvozlendS cél ez. Mert régi igazsig, hogy az irodalomra csakis irodalommal lehet a
gyerekeket raszoktatni. A KincskeresG eddig megjelent négy szdmanak tartalma rendkiviil vonzé, a
klasszikus és a mai magyar irodalom javabél valogat...”

(Elet és Irodalom, 1971.)
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~Az eddig megjelent szamok egyérielmien azt bizonyitjak, hogy ez a lap valdban hasznos szol-
galatot jelent az olvasovi nevelésben, az irodalmi izlés fejlesztésében. Kiilondsen értékesnek tartjuk
miifaji gazdagsagat, valtozatossagit. Klasszikus és kitiné mai irék, koltSk irasai valtogatjak egymast,
korok, mifajok, irinyzatok talalkoznak. Rovat nélkiili jatékos elrendezésben sorakozik egymas utan
préza és vers, Kisebbeknek szol6 mesék, tréfis versek, mondokak; majd verselemzés, képzémivészeti

eszmefuttatis, konyvismertetés, a zene vilagaba bepillantd okos kis irdsok a nagyobbaknak stb.
Kiilonosen az dicsérendd, hogy a szerkesztSknek sikeriilt a korhoz mértség, a pedagdgiai hasz-
nossig szempontjait Osszehazasitaniuk ,az ifjisagnak is csak értékes irodalmat adjunk” elvével...”
(Irodalmi Szemle, 1972.)

~A gyerekek alig varjak az 1j példanyokat, szivesen 6rommel olvassik. Végre egy irodalmi
igényd folydirat, amely az életkori sajitossdgokat helyesen figyelembe véve értékes anyaggal elégiti

ki olvasasi vagyukat.”
(Szabo Alfrédné tandr, Cegléd 1973.)

»Mi gyermekkonyvtarosok is orvendeziink e régen vart folydiratnak. (...) Az eddig megjelent
szamok mar megfelelS képet adnak tartalmabd!, célkitizéseirél. A folydiratnak magas mércéjli iroda-
lomesztétikai célkitizése van. A klasszikusok megismertetésével felkésziteni a gyerekeket a mai, mo-
dern megfogalmazasi szinvonalas irodalmi mivek élvezésére. Az izlést csak magas szintd mivészi
alkotasokkal lehet formalni, mivelni. A folydirat e kovetelménynek igyekszik eleget tenni.”

(Benkoné Bartha llona, Févdrosi Szabo Ervin Kéonyvidr, 1973.)

. Valéban Kincskeresd ez a kis folydirat. Eddig megjelent példanyaibdl itélve, a magyar iroda-
lom kincseit igyekszik kis olvasdival megismertetni. Magyar irodalmunk nagyjaira hivja fel a gyer-
mekek figyelmét. Nagyon jonak tartom.”

(Gombos Vilmosné, egy 6. osztilyos tanulé édesanyja, Eger, 1973.)

»A Kincskeres§ olyan véltozatosan allitja Ossze irasail, amely méltin kelti fel az olvasék
kivancsisagat. Izelit6t ad nemcsak a szépirodalom remekeibdl, de a vidimsag és a példazatok sem
hianyoznak belGle. Rejtvényszerd tanitasai, humoros megoldasai is mind-mind jatékosan tanitd jelle-
giek. Igen jonak talidlom a sorozatot.”

( Siitd Elemérné, egy 7. osztdlyos tanulo édesanyja, Eger, 1973.)

»A Kincskeresé lekéti figyelmem. Szamomra érdekes olvasmanyok vannak benne. Verseit is

szivesen olvasom. Rajzai is szépek.”
(Toth Mdria 6. osztdlyos tanuld, Cegléd, 1973.)

+A KincskeresS nagyon sok irdt, koltét mutat be, és Osszedllitasa is nagyon j6. Sok verset és
prézat talalunk benne. Szeretném, ha minél Gbbszér jelenne meg.
(Révész Margit 7. osztdlyos tanuld, Tuzsér, 1973.)

~Szép és jo folyéirat. De ha ilyen kord gyerekeknek szantik, mint mi, akkor talan az izgal-
mas, folytatisos miivek még szinesebbé, keresettebbé tennék a lapot.”
(Ferenczi Csaba 7. osztdlyos tanulo, Szeged 1973.)

»A KincskeresS nagyon vilasztékos, jol Osszeallitott folydirat. A mi korosztalyunknak szél, és
minket segit tanulmanyaink megértésében és annak bgvitésében. Nagyon boldog vagyok, hogy a mi
szamunkra is megjelent egy folyéirat! Ajinlom minden fels6 osztilyos tanulénak, hogy kisérje
figyelemmel a KincskeresG tovabbi szamait.”

(Rohrig Krisztina 8. osztdlyos tanuld, Kispest, 1973.)

1974 juliusaban a Kincskeres§ szerkeszt3sége a kovetkezd szoveggel fordult olvaséihoz:
. Negyedik esztendeje, hogy elindult az olvasds, a konyv megszerentetésének szdndékdval a Kincs-
keress. Ugy érezziik, e nemes kiildetését valéra is viltotta. Mindvégig fokozott érdeklodés és
megbecsiilés Gvezte a lapot. Evrél évre sokasodott olvasdinak tdbora is. S6t bekivetkezett az a
titkon remélt pillanat is, hogy kevésnek bizonyult a két-hdromezer példdnyszdm! Eppen ezért il-
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letékes szerveink ez év oktoberében orszdgos lappd léptették elé a Kincskeresot. Ezzel folydira-
tunk toriénetének kisérletezd szakasza lezdrult.”

Sajnilatos, s6t érthetetlen, szamomra meg egyenesen rejtély, hogy az alapoz6 évek megta-
gadisival a KincskeresG 1974 okidberében, orszagossa vilasakor, elolr6l kezdte szdmozni On-
magét. Bz a dontés barkihez is fuzédik - Ggy vélem -, tobb, mint bocsénatos biin: megkérddje-
lezése a tényeknek, az igazsdgnak, az elodok, a kiizdelmesen szép négy év munkdjinak, annak,
hogy a folydirat tulajdonképpen 1995-ben mdr negyedsiizados miilijdt iinnepelheiné! Bl el-
tekintve mégis azt kivinom a lap bdlcsGjénél babaskodok nevében, hogy a folytonos megijulis
szindékaval - megszamlalhatatlan éven at - toltse be a Kincskereso a névadd Méra szellemé-
ben azt a szerepet, amelyre sziilletésénél fogva villalkozott.

Végezetiil pedig tisztelette] megkdvetném a folydiratot mindig is éltet§ iskolakozosségeket,
hogy rendszeres megrendeléseikkel tovabbra is timogassik ezt az igaz kincseket hordozé iro-
dalmi gyermeklapot: gyermekeink érdekében, de mindannyiunk Grémére.

NANSZAKNE DR. CSERFALVI ILONA
Kdlcsey Ferenc Reformatus Tanitdképzé Féiskola
Debrecen

Felnottnevelés és tarsadalom

Igényes, a mai tirsadalmi akusztikat jol prezentild kotettel gazdagodtunk. A nevelési és
feln6ttnevelési alapok, az aktuilis kérdések az andragbgiaban, valamint az andragdgia perem-
vidéke és kitekintés kiilfoldre fejezetekben mutatja be mindazt, amit a szerzék a felnSttnevelés
és tarsadalom témakorében ma legaktuilisabbnak tartanak.

A szerkesztSk - Sz. Szabd Laszl6 és Sari Mihaly - elképzelése valéra vilt, miszerint
kai alapjan. Sz. Szabo Ldszlé ,Reformkori irék nevelésrdl, izlésrél” cimi munkijiban Kolcsey
Ferenc és Josika Miklds irdsait mutatja be. Nevelési reformelveik megvaldsitasat dsszekotik a
jo izlés elterjesztésének sziikségességével. A korban benne lengd filozofia iranti érdeklGdés, a
mivészet iranti mélységes elkitelezettség és tisztelet mellett éppen a nevelés eszméje és az izlés
iranti fogékonysdg az, amely jellemzi a magyar felvilagosodas és reformkor szellemi torekvé-
seit. Az iras hidnyp6tlé funkciét is betdlt, ugyanis segitséget ad a neveléstudomany képviselGinek
e fontos nevelési feladat megoldasahoz.

LUj hangsilyok a nevelésfelfogdsban az innevelés kettGs értelmezése kapcsdn® - Durko
Mdtyds elemzi a fejlGdés és ontevékenység, a személyiségformilodis teljes hatisrendszerét, a
céltudatos nevelés helyét és szerepét e rendszerben; valamint bemutatja a nevelési folyamat 6
1épéseit az Snnevelés kettds rendszerében. Latszélag rendhagyd gondolatok ezek a nevelésrdl,
vagy inkabb szokatlanok, elfelejtettek, de nem elGdnélkiiliek. Gydkereik a neveléstorténet ha-
ladé gondolkod6inil megvannak, de rokonithatok azokkal az iskolakisérletekkel, amelyek jelen-
t6s része a tanuld teljes, sokrétd tevékenység- és viszonyrendszerének, s az egyéni és csopor-
tos Onnevelésnek a bevondsa a nevelés hatokorébe. Mindenképpen alkalmasak arra, hogy j
hangsilyt emeljenek ki a személyiségfejlGdés és kiilondsen a nevelés folyamatiban, amelyek vi-
szont a nevelés djszerd feladataira hivjak fel a pedagbgusok és az andragdgusok figyelmét a
személyiségfejlesztd hatékonysag érdekében.

Figyelemre mélté Nagy Sdndor Zolidn irisa az ,Uj tdrsadalmi valésdg és felnétineve-
lés” kihivisair6l. A szerz§ elénk tirja a 80-as évek végén bekdvetkezett politikai és gazda-
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sagi valtozasok jellemzdit, majd torténeti Attekintésben a felnGttoktatds helyzetét, perspekti-
viit és szervezetrendszerét; s rairdnyitja a figyelmet a j6v§ perspektivéira, ebben is az eltéré
magatartismodellel rendelkezé genericidkra. Fontos feladat lehet: egy dssztirsadalmi igényd
és érvényességd helyzetelemzés, amellyel prognosztizilni lehetne a holnap miveltségének
jellemzGit, a képzéssel kapcsolatos fogyasztoi igényeket, s a mobilizdlhaté intézményrend-
szert. Emellett biztositani a felnStineveléshez sziikséges pénziigyi és infrastrukturalis felté-
teleket, a tovabbfejlédni képes szakembereket, s megerdsiteni az Gj képzési formaikat és le-
hetdségeket.

T. Kiss Tamds A kényszer-szabadid és a felndttoktatds” cimd elGadasiban a felnGttokta-
tds néhany olyan tartalmi vonatkozésardl sz6l, melyek megitélése szerint befolyasoljdk, valtoztat-
jak a felnGttek oktatasat és tanulasi folyamatait, masrészrdl azokrol a kialakul6 szervezeti formak-
rol, keretekrSl nyijt tijékoztatist, amelyek a Jaszberényi Tanitoképzd Fdiskola felvételire éplilg
andragbgiai népfSiskolai térekvéseiben fogalmazodnak meg.

Napjaink egyik legizgalmasabb problémajat érinti A regiondlis munkaerdfejleszté és -kép-
z0 kdzpont koncepciondlis kérdései”-ben Harangi B. Ldszlé. Megerdsiti, a 1ényeg az, hogy a
dolgozdnak folyamatosan tanulnia, fejlGdnie kell, hogy megérizze és tokéletesitse az elGre nem
lathatd szervezeti és makrotarsadalmi valtozasokra val6 vilaszol6képességét. A munkaerdpiaci
vagy foglalkoztatasi képzésnek és az ellatdsukra szervezGd$ intézményeknek az allampolgarok
valaszoloképességének fejlesztése a f6 funkcidja.

A kozosségi viszonyok alakulasat intézményesen, célzott médon segiteni kellene, hiszen
tal sok spontan, iranyitatlan médon bekovetkezett valtozis zilalta szét a régi érintkezési forma-
kat, és hozott létre Uj kereteket. Valészinid, hogy a kozoésségek befolyasolasidban a népmiivelés
intézményeinek, szervezeteinek is szerepe, feladata lehet, és ennek szabalyszerdségeit, elveit jo
lenne mielébb tisztazni” - hivatkozik Buda Bélara irdsaban Sdri Mihdly, mikdzben megvilagitja
»A miivelodési animdcio feltételei ifjisdgi és felnétt kézosségekben” problémajat. Keresi az ani-
macid és csoporttipus Osszefiiggéseit, s felteszi a kérdést: milyen tirsadalmi mozgalmakkal mutat
rokonsigot a hazai ifjlisigi kozosségeink rendszere?

Az andragdgia peremvidéke fejezetben olvashatjuk Rubovszky Kdlmdn irdsat Az ifjisdgi
konyv mint médium elméleti kérdései” cimmel. Megillapitja: az ifjusagi konyv egyik oldalon
az autondm muivészeti szovegek médiuma, mésik oldalon pedig beletartozik a médiumoknak al-
kalmazott nagy csaladjaba is, mely néha a mértéktarté érdekességen tillépve annak stimulalasat
erGteljesen épiti be szerkezetébe, alkalmazott miivészeti, tudomanyos és publicisztikai szovege-
ket kozvetit abbdl a célbol, hogy politikai, lizleti vagy egyéb haszonra tegyen szert.

A kultira és a turizinus egyiittmitkédési lehetdségei” cim\ iras Fiilop Hlona tollabdl elénk
tarja, hogy a turizmus miként reagil mind a nemzetkdzi, mind a hazai téren zajlé politikai,
gazdaségi, tirsadalmi mozgasokra. Magyarorszag szdmos vonzerStényez6t mondhat magiénak,
mint a természeti kincsek, miemlékekben gazdag torténelmi varosok, a termal- és gyogyvizek,
s nem utolsésorban a magyar kultira.

Michael Quine: A szinhdzi kézonség Anglidban - egy még folyamatban 1év§ kutatasi prog-
ram alapjan kitekintést ad kiilfoldre. Képet lehet alkotni a brit , szinhazipar” valésigos allapo-
tar6l, valtozési trendjeirl, az elGadasok szamérél, a jegyirak mozgisair6l és a szinhazlatoga-
tasok sok mis szociologiai Gsszetev@jérsl, de végleges kovetkeztetéseket még nem lehet levonni
a West End Szinhdzak helyzetérdl.

A kotetet ajanlom mindazoknak akik érdeklédnek a téma irant, és szeretnének bekapcso-
16dni a valtoztatisi folyamatba.

KLTE, Debrecen, 1993.
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DR. VARGA ISTVAN
Juhasz Gyula Tanarképzé Fgiskola
Szeged

Perhics Janos: A felnottek iskolair oktatasanak
és nevelésének elmélete

A kozelmiiltban kaptam kézhez Perhdcs Janos (Jan Perhécs) egyetemi jegyzetét a pozso-
nyi Komensky Bgyetem Bolcsésztudoményi Karanak gondozasiban. E gondos, analitikus irds -
témajat tekintve — hidnypotls munka, hiszen olyan alapvet§ problémiknak és feladatoknak a
szintetizalasa, amelyek kozvetlenil dsszefiiggnek a felnéttoktatas-nevelés fejlesztésével. E peda-
ghgiai tevékenység ma is idGszerd, Szlovakidban éppligy, mint honi viszonyaink kozott.

A szerz§ szerint a felnGttoktatas (mely a nyugati viligban igen népszerd, és jol prospe-
ral!) szoros Osszefliggésben van az 4talakul6 tirsadalom permanens miivelddésének feladataival,
hangsilyozva azt, hogy a mivel6dés a piacgazdasigra vald attérés mozgatGereje.

A mu 7 fejezetre tagolodik, jelents része az 1976-1990-es években végzett kutatisok
eredménye. A fejezetek fGbb gondolatkorei:

A munka melletti tanulds fejlodési tendencidi, kiilonos tekintettel a kozépiskoldra.
az &ltalanos és szakmai miivel6dés kapcsolatat e harom varianson beliil.

A felnottek képzése a permanens miivelddés szisztémdjdban.

A tanulas és munka interakcidit elemzi a szerzé, a tanitisi folyamat struktirijanak és az
azt befolyisolé tényezGk vizsgalatinak jellemzdit fejti ki.

A munka melletti kizépiskolai tanulmdnyok fokozatait Ggy kozeliti meg, hogy vizsgalja a
tanulas csaladi-munkahelyi feltételeit és a rendszeres iskolalatogatis lehetGségeit. A tanulds fak-
torai koziil kiemeli a felkésziilésre hasznalt idSt és a tananyag elsajatitisinak nehézségeit.

A munka melletti felsGoktatdasban folytatott tanulmdnyok faktorai kozil kiemeli: a tanulas-
ban résztvevék sikerélményeit, a szocialis-pszicholégiai-pedagogiai tényezdket.

A foiskolai okitatds-nevelés néhdny szervezeti formdjdt is vizsgilja a szerzG, ahol a kon-
zulticid, az elGadis, a szeminarium és a gyakorlat jelentGségét, aranyait elemzi részletesen.

A kbzépiskolai oktatds szervezeti formdi kozil a legfontosabbnak a csoportos és differen-
cidlt oktatast emliti, de igen sikeresnek minGsiti a problémafelvetés, teamoktatds valtozatait is.

Az individudlis stidium a felnéttoktatds fontos része, ahol az 6nmivelés, az iranyitott sti-
diumok jelent§s szerephez jutnak.

A szerz6 valamennyi fejezetben ramutat azokra a komponensekre, melyek elGsegithetik a
munka melletti tanulds sikerességét.

A jegyzet olvasminyos és konnyen attekinthet§, ugyanakkor t6mor (138 oldal), lényegre
szoritkozé munka. Szlovak nyelven jelent meg 1992-ben: Tedria Skolskej vychovy a vzdeldva-
nia dospelych cimmel.

#®

meglu'ﬂ éara’cdonyf, 9othaZmaéé uf eaztenJo’t L[win
Aec{t/eé Ozfado’inaé é3 munéafa’mainaé

a Mddszertani kdzlemények szerkesztdsége és kiaddhivatala.
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DR. DOMONKOS JANOS
Févarosi Iskolaszanatérium
Budapest

Képeskonyv Vas megyérol

A maga nemében egyediilillo villalkozas eredménye: egy kincsesbinya a VAS MEGYE c.
képes album. Dr. Pusztai Gyula - maga is e tij szildtte — bevezetGjében egyrészt kronikdskonyv-
kéns ajanlja, mely a ,sokszind foldként” emlegetett Vas gazdag torténelmét tarja fel, masrészt
képeskonyvként, mely segit a latnivalok befogadasiban, és dtikalauzként pedig a barangolasban vezet.

A kétet rangos alkotd gardaja kitinden rendszerezett anyaggal, tomér, informacidgazdag is-
mertetésekkel siet a Vas megyébe utazdk segitségére. Ajanlhatd azoknak, kik ismerik, szeretik e
tajat; akik innen indultak el, de mar mas vidék az otthonuk, s mindazoknak, akik itt €lnek ma is.

Gazdag képanyaga kiilon érték. Az albumban 6t fotdmivész tobb mint 200 remekbe sza-
bott, szines képe mutatja be a megye nevezetességeit. A gyény6rd vidék tijai, lakéi, mai éle-
tének pillanatfelvételei mellett hagyomaényai, épiiletei, templomai, miivészeti emlékei sorakoz-
nak. A fotokhoz kapcsolddd ismertetd leirasok helyenként kiegésziilnek az itt €16 alkotd nagy
kolték versidézeteivel. A legnagyobb magyar 6dakoltd, Berzsenyi szdl sziviinkhoz A kizelité
télbél: - Hervad mar ligetiink, s diszei hullanak. /Tarlott bokrai kozt sarga levél zordg. — Ne-
mesveretd illusztracié Losonczi Istvdn Hdrmas kis tiikor c. (1771) lirai dicsérete: - Vas var-
megye vagyon Stijer hatirdban, /Hol Kdszeg, Szombathely, Kérmend egy folytiban,/ Rohoncz,
Sarvar, Domolk, mint esnek e tdjban,/ Sz. Gotthard, mely hires térok romlasdban. - Hangu-
latébresztG a Szombathelyen sziletett, kortars koltd Weores Sandor Vas megyei tlidvozlete: -
Sokszor megyek Szombathelyre /gondjaimtél szabad helyre,/ és mellette Oladon /békességem
fogadom,/ sird fak kdzt Kdmonban /elmeriilok dlomban,/ €s ha vagyom vilgyre, hegyre, /tovabb
utazom Kdszegre,/ végtére /hazatérek Csdngére./ A kiviil-beliil olvasmanyos és szépséges kotet
tobbé emelkedik, mint Vas megye kalauza, az irodalmi vonatkozidsok gondos szdmbavételével
- példa az irodalmi mdveltség mivelésére is.

A latnival6kat nem abe-rendben, hanem témakéronkénti egységek szerint tairgyalja. A taj,
a hagyomany, a templomok, a hazak, a vendégvaris fejezetek elején kiilon-kiilén bevezet§ tanul-
ményok segitik az eligazodist: jszerd gondolatokkal, Gj dsszefiiggésekben. Attekinthets hely-
torténeti, honismereti vezérfonalra fiizi a tdjékozddast, a torténeti tijékoztatist. Bemutatja a ko-
zel hirom és félezer km? terilletd, majdnem 300 ezer lakosd megye hegy- &és vizrajzat, geold-
giai sajatossigait, telepiilésszerkezetét, demogrifiai és nemzetiségi viszonyait, torténelmi ese-
ményeit a romai kortdl, a honfoglalasté]l napjainkig. Képszerden sz6l a varosokrél, f&iri palo-
takrdl, kastélyokrol, udvarhazakrol, gazdasagi épiiletekrdl, szakralis miemlékekrdl, az itt él6
népek targyi és szellemi néprajzardl.

A magyar nyelvteriilet nyugati peremén 1évé Vas megye megannyi kulturilis hagyomany,
néprajzi-népmivészeti emlék Srzdje.

Hazénkban egyediili a Szalaf6-Pityerszeren mdig megdrzott 19. szdzadi emeletes kamra:
a késtu. Az album képei kozt lathatd még a kondorfai koldusallasos haz és a Sz8l§ Jovések
Konyve, amelybe Kdszegen évenként berajzoltik a Szent Gyorgy napi sz6l6hajtasokat, melyek
jelezték a varhat6 termést.

A muvelt érdeklédéknek a mélyebb megértés 6romét adja az a gondolatkdr, mely szerint
az elsG évezred forduldja koril megsziilet6 magyar allam 1éte elsG évszazadaban elddlt, hogy
az orszag a nyugati kultirkorhoz tartozik. A jaki bencés apitsigi templom legértékesebb rész-
letét, a f6kaput: Jézus és az apostolok szobrai diszitik. Velemér koragétikus temploma a falun
kiviil, az Orségre jellemzd szerek kozéppontjiban &ll a 13 szazad, 6ta. Aquila Jinos 1377-ben
készitett, miig meglévd freskoi kozt festett épitészeti keretezésben jol lathatd Szent Anna, Szdz
Maria és a kisded alakja. Késébb Szentgotthardon 1748-79 kozt épiilt cisztercita aptsagi temp-
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lom pazar falfestményeit Dorfmeister alkotta. Az elsG kupolén a torok elleni gySztes szentgott-
hardi csatat érokitette meg. Epitése idején a Szily Jénos piispok épitette szombathelyi székes-
egyhaz volt a mai orszigteriilet legnagyobb temploma. A helybelick ma is nagytemplomnak
nevezik. Az egykori Savaria féruma helyén a piispoki palota, a székesegyhiz és papneveld
szemindrium copf stilusi remekei 4llanak. Egyébként Savaria adta a keresztény vildgnak Szent
Mirtont (316-397), aki a francia Tours varos piispoke lett, kit egyarant tisztel Magyarorszag,
Franciaorszig és a Pannonhalmi Bencés FGapitsidg. Rumi Rajki Istvan szobraszmivész fémiive:
Szent Mirton megkereszteli édesanyjit Szombathelyen, 1938 6ta disziti a szent sziilletése helyén
emelt Domonkos templom el6tti teret. Az album az Ivénc hatiradban t6bb mint szdz éve meglévd
fesziiletet mutatia be, de legalabb ilyen remekbe szabott, ennél is régebbi keresztet talilhatunk
Kam hatariban is!

A foldrengéstSl romba d6lt Savaria koveibdl épiilt fel a 8. szazad végén a kor alaprajzi
frank var mar a kés6ébbi kévarak elddjének tekinthetG. A legsinibb vérlancolat a tdrténelmi
Magyarorszag nyugati, északnyugati hatirvidékén (Trianon 6ta Burgenland és Nyugat-Szloviakia
teriiletén) létesiilt. Kdszeg varat, mely a varos védelmi rendszerének is része volt, németijvari
grofok épitették. Bozsok erdditett udvarhaza, az egykori Sibrik-kastély ma szilloda, melynek
parkja a kdszeg-hegyaljai erddségekben és szelidgesztenye ligetekben folytatddik. Ikervarott a
Batthyany csalad barokk kastélyat mar Ybl Miklds tervei szerint bdvitették korai eklektikus sti-
lusban.

Sokszindsége révén otthonosan érezheti magat a stk vidékhez szokott utazd, éppigy, mint
a lankékat, hegyeket kedvelG. Az §stolgyesek mellett sok ndvényritkasigot Griznek a kamoni
és jeli arborétumok (rododendromok!). A hangverseny- és kiéllitotermek mellett varudvarok és
kastélykertek kinilnak torténelmi hatteret koncerteknek és szindaraboknak. Szombathely, az &si
kereskedGviros napjainkban veszi vissza régi rangjat, mert nemcsak Vas megye, de Burgenland
egy részének és kereskedelmi kézpontja. Vas megye idegenforgalmi hizigazdija a Savaria
Tourist. Megyeszerte meglévd irodiiban elGzékenyen segit az utazasok, programok megszerve-
zésében.

A Vas megyében él6 emberek hagyomanyos vendégszeretete talin az egyik legnagyobb
vonzer§. A vadregényes hegyekbdl a siksigra érkezs, némiképp megszelidild Raba, Magyar-
orszag leggyorsabb, egyben halban is leggazdagabb folydja.A megye déli és keleti felét széles
ivben atszeld Riba mentét akir magyar Loire-volgynek is nevezhetjiik, hiszen a foly6 kézelében
20 kastély taldlhatd, ebbdl legtobb szinte kozvetleniil a folydparton: tide parktdl dvezve.

A konyv kiilon értéke az igényes szévegformaélis, mely egyetlen egésszé emeli az alkotdst.
Szérakoztatd olvasmany, és nézegetni valé latvany, mely kellemes kikapcsolodast nyijt. Fotoi
esztétikai élményt kindlnak. Hasznosan alkalmazhatd az oktatisban is. A maga nemében parat-
lan Gsszeidllitis. Széles korben érdemes ajanlani.

Savaria Tourist, Szombathely, 1993.

Kiadja a Juhdsz Gyula Tanirképzé Féiskola
SzerkesztGség: 6725 Szeged, Hattyas sor 10. Telefon: 62/310-051
A lap kiad6i gondozdsat a Fdiskola Szakszervezete litja el. ’
A kiadasért felel: dr. Siposné dr. Kedves Eva
Kiadohivatal: 6725 Szeged, Hattyas sor 10. Telefon: 62/310-051
Fvente 5 alkalommal jelenik meg. Evi elSfizetési dija: 200 Ft.
A cimlapot tervezte: Fischer Erné
Megjelent: 4000 példianyban
CORRECT KRf. Szeged
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A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KONYVTARANAK

10.

11.

EDDIG MEGJELENT KOTETEI

. Oraleirasok és elemzések, 1967.

(ElGsz6: Miklosvari Sandor - SzerkesztG: Németh Istvan)

. A pedagbgusképzd az ,Olvasd népért”, 1969.

(El6sz6: Fischer Ern - Szerkeszt6: Németh Istvan)

. Hazaszeretetre vald nevelés, 1970.

(El6sz6: Drien Karoly - Szerkesztd: Németh Istvan)

. Petdfi az iskolaban, 1972.

(ElSsz6: Miklosvari Sandor - SzerkesztG: Hegedids Andras, Miklosvari Sandor)

A korszeri matematikatanitis néhany témakére az altalanos iskoldban, 1974.
(Elgsz6: Szendrei Janos - SzerkesztG: Szendrei Janos)

Kunstir Janosné: Feladatgytjtemény az altalinos iskolai ideiglenes matematika
tantervhez, 1977.
(El6sz6: Szendrei Janos - SzerkesztG: Szendrei Janos)

Az osztalykozosség megismerése, 1981.
(El6sz6: Gacser Jozsef - Szerkeszt6: Gécser Jozsef)

Az orosz nyelv tanitisa az altalanos iskola 4. osztalyaban, 1982.
(El6sz6: Hanga Mairia - Szerkeszts: Fiilop Karoly, Lengyel Zsolt)

Gacser J6zsef: Demokratizmus és ltalanos iskola, 1985.
(El6sz6: Dobcsanyi Ferenc - Szerkeszt6: Dobcsanyi Ferenc)

Magoriné Huhn Agnes ~ Puskas Albert: Szamitogép az altalanos iskoldban, 1986.
(El6sz6: Szendrei Janos - Szerkeszt: Dobcsanyi Ferenc)

tanitasahoz, 1989.
(Elész6: R. Molndr Emma - Szerkeszts: Dobcsanyi Ferenc)

-k

A Médszertani Kozlemények Kiadéhivatala tajékoztatisul kozli, hogy kényv-

sorozatunk 9., 10. és 11. kotete még kaphat6. A 9. kotet 4ra 40, a 10. kétet ara
60, a 11. kotet 4ra pedig 90 Pt. Viszont egy-egy kotet 5 példanyos megrendelése
esetén 25 %-os, 10 példanyos megrendelése esetén pedig 50%-os drkedvezményt bizto-
situnk mindaddig, amig a készlet tart.

A megrendeléseket postai levelezGlapon a kdvetkezd cimre kérnénk: Mddszer-

tani Kozlemények Kiad6hivatala, 6725 Szeged, Hattyas sor 10.




