MODSZERTANI
KOZLEMENYEK

1996. 36. EVFOLYAM




1996. XXXVI. évf. MODSZERTANI KOZLEMENYEK

5. szam

A szerkeszt§ bizottsag elnoke:
Dr. Szendrei Janos
Helyettese: Dr. Varga Istvdn

A szerkesztd bizottsig tagjai:

Dr. Frick Méria (Baja), Dr. Fiilép Laszl6é (Kaposvir),
Dr. Lakotar Katalin (Szombathely), Dr. Miklovicz Arpad (Nyiregyhdza),

Muhovitsné Ujvéri Klira (Gyér), Dr. Nagy Andor (Eger), Nanszdkné Dr. Cserfalvi llona (Debrecen),
Dr. Puskas Albert (Szeged), Dr. Wirth Lajos (Jaszberény), Dr. Zukovits Imre (Pécs).

Foszerkeszt6:

Dr. Dobcsanyi Ferenc
Helyettese: Rozgonyiné Dr. Molndr Emma
Szerkeszt3:

Dr. Békési Imréné

A lap a MivelGdési és Kozoktatasi Minisztérium timogatisdval jelent meg.

TARTALOM

Takacs Gibor: Gondolatok a tanicsaddsként funkcionalé szolgaltatasrél .. ... .. ..
Kovics Laszl6-Dr. Lachata Istvan: Hazafisigra nevelés az idegen nyelvi 6rdn . . . . .
Vasviri Zoltdn: A néprajzi oktatas-nevelés lehetGségei az 4ltaldnos iskolaban . . . . ..
Kriveczkyné Molndr Katalin: Iskolai demokricia didk- és sziilGszemmel ... ... ...
Dr. Janovszky Sandor: Az individuélpszicholégia és képviselGje . . . .. ..... .. ..
Nanszdkné Dr. Cserfalvi Ilona: Elvi szempontok a szakmai munkakozdsségek hatékony

mikGdéséhez . . . .. .. .. e

MUHELY

Hegedis Katalin: Kudarchelyzetek felismerése és kikiiszobGlése a nyelvtanuldsban . . .
Szijarté Imre: Masfél 6ra a kisérleti filmrdl . . . . .. . ... ... L L.
Takidcs Gabor: Bavosnégyzetek . ... .. .. ... ... .. ... L.

Nanszikné Dr. Cserfalvi llona: Az élet kertje a 4H programban és a falusi turizmusban . . .

OROKSEG
Kesztytisné Dr. Dobos Katalin: A tanszékalapité Szili Torok Imre (1896-1965) . . ..

SZEMLE

Dr. Ormindi Janos: Keresztury DezsG (1904-1996) . .. .. ................
Dr. Farkas Ferenc: ,Adj, kirdly, katondt™ .. .. ... .. ... .. .............
Dr. Domonkos Janos: A zardndok pdpa: II. Janos Pal ... ... ............ ..
Dr. Oldh Janos: A magyar névelés- és iskolatorténet kronoldgidja 996-1996 . ... ..

Meészaros Istvan iskolatorténetimunkdi . . .. ...............
Dr. Domonkos Janos: Virtorténeti kidllitds a honfoglalas 1100. évforduléjara . . . . .

.. 185
.. 188
.. 191
.. 195

.. 198

.. 201
.. 204
..o 207
212



TAKACS GABOR
Gelléri Andor Endre Altaldnos Iskola
Budapest

Gondolatok a tanicsadasként funkcionald
szolgaltatasrol

Olyan pedag6giai tandcsadast tartok megfelelonek, amellyel az érintett intézmények vezetdi,
pedagogusai tényleges pedagégia partnerhez jutnak, mert meggydzGdésem, hogy ez a feltétele a
szakmai kibontakozisnak, a pedagégiai elhivatottsig erGsédésének, a szinvonalas pedagégiai
kulturiltsdgra utal6 tevékenységformdk szaporoddsinak.

A tanul6i dsszetétel heterogén volta, az iskoldk egyéni arculatinak erdsédése, a tirsadalmi-
gazdasdgi kornyezetnek és az egyének szerepének a kozelmiiltban erGsddé differencidléddsa miatt
az iskolai feladatok tervezését, megold4sit, valamint a felmeriild problémék rendezését csak hely-
ben lehet a sziikkséges médon kezelni. Kész sablonokkal viszont legtdbbszor nem lehet megoldani
a helyi gondokat. Ezért ilyen sablonokat nem is sorolok fel. A problémik rendezéséhez alapos
pedaggiai miiveltségre és a pedagdgiai eszkozkészlet aktudlis ismeretére van sziikség. Az okta-
tasi-pedagdgiai programok piacinak gyarapoddsa, a pedagégiai eszkozkészlet (amely nemcsak
alternativ tanterveket, taneszkGzoket jelent, hanem (j tanitasi technolégidkat is) dttekintése, az
alkalmazisukkal kapcsolatos dontések elGkészitése, azok eredményessége vonatkozisiban az in-
tézményeknek segitségre van sziikségiik. ‘A pedagdgiai tanicsad6 fontos feladata ezeknek az igé-
nyeknek a kielégitése.

A pedagégiai szakértelem nem a pedagégiai vizsgdk letéielének a fiiggvénye, hiszen minden
diplomis pedagdgus eredményes pedagégiai vizsgékon vett részt. Ennek ellenére j6 néhiny kollé-
gank kiiszkodik elemi fegyelmezési gondokkal, a tanulék érdeklSdésének hidnydval, a szilGi rea-
galdsok kezelésének problémdival. A sziilGi hdz és az iskola kdzotti konfliktusok legtobbszor ne-
velési gondok, pedagégiai torzulisok miatt mérgesednek el. Az igazi pedagégiai szakértelem a
pedagégia tirgyi ismeretanyagin kiviil az emberekkel (gyermekekkel, felndttekkel) valé egyiitt-
miikédés pszicholégidjanak alkalmazis szintd ismeretét, tudatos flexibilis gondolkodast, fejlett
elemziképességet, eligazod6képességet, rendszerszemléletd gondolkodist jelent.

Az iskoldkban felmeriil6 pedagdgiai problémik nagy szdma és sokrétdsége, valamint sze-
mélyhez-személyekhez kotott volta nem teszi lehetSvé, hogy valamennyi a pedagégiai szaktanics-
ad6 kozremiikodésével oldodjék meg. A pedagdgiai szaktanicsadss jelentGsége az egyedi gondok
megoldasdban val6 részvételen til sokkal 4tfogébb lehet, ha komplex problémakezelési szemléle-
tet sugall azzal, hogy

— az iskolai bels6 fejlesztési folyamatok menedzselés€hez segitséget nyuijt,

— a helyi innovéciés folyamatokat erdsiti, kozvetitGként (tdjékozottsdgit felhasznilva) a

kiilonbdzs innovacids alapok timogatisdnak megszerzéséhez segitséget nyiijt,

— az intézményekben folyd tevékenység pedagégiai kulturdltsiginak fejlédési folyamats-

ban katalizdtor szerepet télt be,

- segitséget ad az intézmények vezetGinek, pedagdégusainak a hiteles szimaddshoz mikro-

kornyezetiik tdrsadalmi mikodésérdl.

Az el6z6ekben emlitett komplex problémakezelési szemlélet sugalldsa a kdvetkezd tevé-
kenységi szerepkorokben realizilhato: _
— kozvetlen, személyes kapcsolat kiépitése az onkorminyzat oktatdssal-neveléssel foglalkozd
tagjaival, az intézményvezetSkkel, a munkakozosségekkel és a munkakézdsség-vezetokkel;
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— folyamatos, alapos helyzetismeret;

— pedagégiai informéicidk terjesztése, szakirodalom ajinldsa, megbeszélése;

— az Onkorminyzat, az intézmények, a munkakozosségek részére tényfeltir6 tijékozodas,
vizsgélat szervezése a helyi nevelési moddszer hatékonysigarol;

— belsd konfliktusok elemzésében vald részvétel, sziikség esetén Onismeretet, problémaér-
zékenységet segitd célzott beszélgetés kezdeményezése;

— az adott intézményben eddig nem alkalmazott pedagégiai médszerek, tanitasi technol6gi-
dk ismertetése, a tantestiilet innovacios készségét erdsitG feltételrendszer ajinldsa, koz-
remikddés a megvaldsitdsban;

— hatékonysagot javit6, eldremutaté médszertani eljdrasok ajanlisa;

— diagnosztikus, formativ és szummativ tesztek gydjtésével, terjesztésével (kidolgozisival)
segiteni az intézmények dnértékels, folyamatos fejlesztd tevékenységét;

— egyedi, kbzvetlen pedagégiai segitség biztositisa az 6nkorményzat munkatirsai, az in-
tézményvezetdk, illetve a beosztott pedagdgusok kérésére.

Minden idGszaknak vannak olyan prioritdsai, amelyek a kialakult tirsadalmi-oktataspolitikai
helyzet sziikségleteibGl fakadéan elsGbbséget élveznek. Napjaink egyik ilyen jelentGs pedagégiai
feladata a tanterv- és programfejlesztés. Ezért a pedagégiai szaktanicsadis elképzelhetetlen

— az alternativ tantervek, programok megismertetésében valé kézremikodés;

— a kiilénb6z4 tantervek, programok helyi adaptilisdnak segitése;

— az egyes intézményekben folyé tanterv- és programfejlesztési tevékenység segitése;

— a helyi tantervek jévahagyis elGtti szakmai véleményezésében valé részvétel nélkiil.

A szaktanicsadéi munkakér elnevezéséhez méltdéan még az esetleges értékelési feladathoz
kapcsolodé ellendrzés elvégzését is a ,segitG-tandcsado feliigyelet szellemében” tartom megvald-
sithaténak. Véleményem szerint ez a feltétele annak, hogy az 6ralitogatdsok a gyakorl pedagé-
gusban gyakrabban idézzék fel a szakmailag képzettebb kolléga emberséges segitGkészségét, mint
a felesleges izgalmakat, a megaldz6 kiszolgaltatottsigot. Nem biztos, hogy a kozponti direktiva-
kat, példaul irdnyité tanmeneteket a kényelmesebb megoldis miatt igénylik a pedagégusok. Le-
het, hogy a kicsinyes vitdk elkeriilésének szdndéka vezeti Gket, a kézponti ajinldsok mogott fede-
zéket keresnek. Mert sajnos nagyon sokféle médja van annak, miként lehet biirokratikusan,
szirszilhasogatdan megitélni a pedag6gus tevékenységét. AlapvetSen azt tartom helyesnek, ha az
ellendrzés-szaktanicsadds nem a pedagdgus éltal alkalmazott médszerekbdl (feltéve, hogy ezek
nincsenek ellentétben a pedagdgia alapveté elveivel), hanem a tanuldk teljesitményébél kovetkez-
tet a pedagogus tevékenységének eredményességére. Nem az elvek, az elGirdsok mellGzésére
gondolok. Azokat természetesen érvényesiteni kell. A szabadossignak, az Gnkényeskedésnek, a
feliiletességnek ne legyen helye az iskoldkban. De céljaink elérésének tobbféle titja van. Azt kell
vilasztani, pontosabban engedni vilasztani, amelyikkel a pedag6gus a leghatékonyabban tud dol-
gozni. A valdban sziikséges elvi egység ne jelentse a médszerek, az eljirisok sematikussa tételét.

A tanul6knak az iskoldhoz, a tanuldshoz vald oly fontos kiotGdése elvalaszthatatlan a szakta-
nir személyétGl. Nehezen ébreszthet lelkesedést a pedagégus, ha 6 maga nem lelkesedik. Na-
gyobb lelkesedést a tanitvinyait6l a tudis, az iskola, a tanulds, a tantargy irdnt egyetlen pedagé-
gus sem vérhat anndl, mint amennyire 6 lelkesedik. A nevelShatds szempontjibdl egyforméan fon-
tos a pedagdgus szakmai-mddszertani tuddsa és emberi magatartisa. A tanulék nemcsak a peda-
gbgust6l, hanem mint modelltSl, a pedagdgus viselkedésébdl is tanulnak. Legtobbszor — anélkiil,
hogy ez tudatos lenne - a tanulék gondolkoddsmoédot, értékitéletet, magatartisi mintikat is at-
vesznek tandraikt6l. Nem véletlen, hogy a példamutatist az egyik legfontosabb pedagogiai elji-
rasnak tartom. A példamutatis nemcsak tanir-didk relicioban értelmezhetS. A szaktandcsadé te-
vékenységének példamutaténak kell lennie, hogy szaktanicsadé-intézményvezetS-pedagégus vi-
szonylatban is funkcioniljon ez a hatis.
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KOVACS LASZLO-DR. LACHATA ISTVAN
Eszterhizy Kéroly TandrképzG Féiskola
Eger

Hazafisagra nevelés az idegen nyelvi 6ran

A hazafisigra nevelés az erkolcsi fejlesztés fontos részfeladata. A cél az, hogy a tanulé ismerje
meg és szeresse hazajat, s ez a pozitiv érzelmi viszony sarkallja a haza érdekeit szolgal6 tettekre.

A cél elérése érdekében:

— Szerezzen a diak differencidlt ismereteket a hazir6l, annak nyelvér6l, torténelmérdl, f6ld-
rajzar6l, néprajzar6l, mivészetérgl, tudomanyos életérSl stb. J6, hogyha nem statikus képet lat,
ha a felsorolt tartalmakban megismeri a miltat, a jelent, s a lehetGségeket figyelembe véve.alakul
a jov6keépe is, s gy perspektivit 14t a fejlédésben.

- Az ismeretekhez kapcsolva pozitiv érzelmeket kell kelteniink a haza irint. Ennek is tobb-
féle lehetGsége van. Keressiik és kerestessiik a szépet és a jot, a becsiilnivalét az ismeretszerzés
sordn. Legyen a tirggyal val6 foglalkozds éiményt ad6. Beszéljiink szemléletesen, szinesen a tani-
tand6 anyagrol, ha lehet, alkalmazzunk szerepjitékot. Mi, tanérok is fejezziik ki lelkesen hazasze-
retetiinket. Allitsunk a gyerekek elé példdnak kévetésre mélté nagy magyarokat!

- Buzditsuk a tanulékat tettekre! Olyanokra, amelyekkel békében is szolgiljik a hazit s ko-
z6s érdekeinket. MindenekelGtt becsiiljék meg, 6vjdk, védjék a milt szellemi és targyi értékeit.

Ennek néhiny lehetséges modozata: hagyomanyépolds, virosvédelem, népszokisok, népda-
lok gydjtése, hazafias linnepeink mélt6 megiinneplése. Vegyenek részt a jelen gazdagitisiban be-
csiiletes munkéval, tanuldssal, onfejlesztéssel, hasznos kozosségek létrehozasival és fenntartisi-
val, s mindezekkel késziiljenek fel a jévé kihivésaira.

A csak utalasszeriden bemutatott tevékenységlehetdségek megvaldsithaték tanéran és azon
kiviil is. Lehet, hogy egyik-misik tantirgy keretében t6bb lehetGség rejlik, s igy kénnyebb azok
kiakndzisa, mégis bizton éllithatjuk: minden tantirgy 4ltal nevelhetjiik és nevelniink is kell tanit-
vényainkat hazafisagra is.

Els6 pillanatban ugy tdnhet, hogy a fenti elvirdsoknak képtelens€g idegen nyelvi 6rin ele-
get tenni; az idegen nyelv tanira e nevelési feladat esetén lényegesen rosszabb helyzetben van,
mint mis tirgyat tanité kollégii.

Az a kérdés foglalkoztat tehit benniinket, hogy lehet-e idegen nyelvi 6rdkon hatékonyan
hazafisigra (magyar hazafisigra) nevelni, és ha igen, hogyan?

A pedagdgiai szakirodalom errél elég szikszavian nyilatkozik. Ennek oka részint abban
kereshetS, hogy ardnylag kevés iskoldban volt lehetGség tébb idegen nyelv tanitisira, az orosz
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nyelv minden iskolatipusban kételezG volt, és sokkal inkdbb az internacionalizmusra, mintsem a
hazafisigra nevelés keriilt elGtérbe. Az ut6bbi években azonban szinte minden iskol4dban t6bb ide-
gen nyelvet oktatnak, s megsziint az orosz kételez volta is.

Val6ban paradox helyzet egy idegen nyelvi 6ran arr6l besz€lni példdul, hogy miért j6 ma-
gyarnak lenni. A hazafisigra valé nevelés azonban ilyen 6rin is lehetséges. SGt, ha a kovetkezs-
ket meggondoljuk, el kell ismerniink, hogy egy idegen nyelvi 6ra az egyik legjobb szintere lehet
ennek a feladatnak.

A tanirnak érdeke, hogy a tanulék érdeklGdését felkeltse az idegen nyelv orszdga irdnt, és
annak kultar4jét a nyelven keresztiil tovidbbadja. Mindezt azonban ugy kell tennie, hogy kézben
tudatiban van 6nmaga és tanitvinyai nemzeti hovatartozdsinak. Ezt dlland6an figyelembe véve, a
tobbi nemzet kultirdjit ezzel pirhuzamba 4llitva kell egy egészséges hazaszeretet mellett megsze-
rettetni az idegen orszdgot, annak népét, kultirajit.

Az igazi hazaszeretet tudatos, megkiilonbdzteti magét a tobbiekt6l, de ezt csak tgy teheti,
ha ismeri a kérnyezd népek kultirijit, értékeli Sket, ugyanakkor megtanulja éppigy elfogadni
azt, mint ahogy a sajit nemzeti értékeit elfogadja. A két kultiira dsszehasonlitdsa élményszeri fel-
ismeréseket adhat a tanuléknak. Nem torekedve a teljességre, e feladat teljesitéséhez kézliink né-
hany étletet, tevékenységlehetGséget. A lehetdségek kimerithétetlenek, a vélasztds pedig éppiigy
fligg a tandr, mint a tanulé adottsigait6l.

Kerestessiink mind a magyarban, mind az idegen nyelven olyan szavakat, kifejezéseket,
amelyeket nem lehet egy széval leforditani, esetleg csak koriilirni lehet, vagy egy idegen szt
hasznélni helyette. Ezeknek a szavaknak a jelentését érdemes elemeztetniink. Legtobbszor olyan
kifejezésekrdl van sz6, amelyek az adott orszdg kultirdjdban gyokereznek, abban a kérnyezetben
gyakran hasznélatosak, de mds kultiriban ismeretlenck. Ilyeneket minden nyelvben és minden
orszdgban talilunk. A magyar nyelv is bévelkedik hasonl6 kincsekben. A nemzeti ételeink neveit,
pl. a porkoltet és a gulyist egyetlen idegen nyelvre sem forditjik le, vagy ha valaki megtenné is,
hidba. Ezek a nevek kiilféldon nem hagyomanyos ételeket takarnak, és senki nem értené Gket,
akkor sem, ha a legtaldlébban sikeriilne leforditani. Ugyanez a helyzet a spagem és a pizza eseté-
ben, nem beszélve a hamburgerrdl és a hot-dogrél.

Lehet szdlni itt a nemzeti foglalkozisok (huszér, csordds, kond4s), népszokdsok, szerszi-
mok, eszk6zok neveir6l, sz6lasokrél, k6zmonddsokr6i. Mindezek szoros kapcsolatban illnak a
nemzeti kultiirdval, és tiikkroznek valamit abbél, amit a nép sajatjanak tudhat.

Taldlhatunk minden nyelvben sajitos gondolkodismédnak megfelel§ sz6fordulatokat, amelyeket a
nyelvtanulds sordn be kell ,,bifldzni”. Konnyebben megy azonban, ha ezeket sz6 szerint is leforditjuk, és
ezzel bepillanthatunk a magyar és az idegen nyelv gondolatviligdba. Utalhatok itt olyan klasszikus pél-
dira, hogy az angol ember ,csindlja” a pénzt: ,make money”, a német ,megszolgilja”: ,Geld
verdienen”, mig a magyar csak keresi, és kdzben mind a hdrom nyelvben a havi fizetésr6l van sz6.
Tlyen sajitossdgokat minden nyelvben taldlunk. A hasonlé dlland6sult sz6kapcsolatok, beszédfordulatok
megismerése érdekesebbé teheti a nyelvtanuldst, és a nemzeti gondolkodasrél, kultirirél drulkodik.

Timogathatjuk az idegen nyelv( levelezést is. Mire j6 ez a kapcsolat? A tanul§ itt val6ban
sajat maga produkal, akkor is, ha a nyelvtanir segit neki. A sajit gondolatait igyekszik egy masik
nyelven megfogalmazni. Ezzel hasznit veszi mindannak, amit eddig elsajdtitott nyelvtan és sz6-
kincs terén egyarint. Mésik nagy eldnye ennek, hogy a tanulé autentikus szdveggel taldlkozik,

- amely a nyelvtanitds magyar gyakorlatdban, sajnos, elég ritkdn fordul elG. Mindezeken tal az ide-
gen nyelvi levelezésnek a hazafisigra valé nevelés szempontjabél is pétothatatlan szerepe van.

Az ilyen levelezések témija leginkdbb ezzel foglalhaté 6ssze egy mondatban: Milyen az
nilatok? Mert nidlunk ilyen. Ezzel miris lithatjuk, milyen fontos lehet ez a hazirdl alkotott kép
kialakitdsiban. A kisgyermek szdmara a haza tilsdgosan elvont fogalom. Eleinte csak a k§zvetlen
kornyezetet foglalja magaban a sziilokkel és rokonokkal, kés6bb megnyilvanul benne a sziil6viros
vagy falu szeretete is. ‘A kiilfldre torténd levelezéssel egy teljesen ismeretlen, sokszor tdvoli
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kultirdval keriil kapcsolatba a gyermek, s olyan dolgokra hivjdk-fel figyelmét, amit még egy kiil-
f6ldi utazis sorin sem biztos, hogy észrevenne. Emellett sajit maga is késztetést érez kornyezeté-
nek a megfigyelésére, hazdjinak a bemutatdsira, és ezzel osztondsen fogja keresni kornyezeteben
az értékeket, és probal minél szebb képet festeni hazijardl.

Az idegen nyelvii levelezésnek egy 4j formdjt is meg kell emlitenem, hiszen nehény éven

_beliil remélhetGleg az iskoldkban is otthonra taldl az internet. A szdmit6gépes levelezés azonnali
vélaszadast tesz lehetdvé, és ezzel nemcsak a levélvéltds gyorsasiga, hanem érdekessége, tjdon-
sgtartalma is ndvekszik. A jémédi orszdgok nyelvoktatdsiban ez a modszer egyre nagyobb teret
kap. Szamtalan eldnye mellett azonban érdemes megemliteni azt a komoly hitranyit is — tekintet-
be véve a levelez§ partner kivéilasztisdndl a tanuld el6tt 4116 végtelen lehetGséget —, hogy ritkdb-
ban alakulnak ki tartés bariti kapcsolatok, mint a postai levelezés sordn. A tart6s kapcsolat segit-
het a nyelvtanulis bizonyos foki szinten tartdsdban, s dont6 fontossigi szerepet jatszhat akkor is,
ha példéul az iskola befejezése utdn a tanul6 esetleg évekig nem hasznélja a nyelvet.

Erdemes felhivni a figyelmet a hires magyar és idegen személyiségek kapcsolatdra is. Az
élet minden teriiletén taldlunk erre példikat, igy az irodalombdl (J6zsef Attila: Thomas Mann
iidvozlése), mint a torténelembdl (Szent Istvan, dllamalapité kirdlyunk Bajororszigb6l hozott ma-
gédnak feleséget, Gizellat, és latinul beszéltek), vagy akir a fizikdb6l (Szildrd Le6 magyar és Al-
bert Einstein német szirmazisi fizikusok egyiitt dolgoztak az Egyesiilt' Allamokban az atomener-
gia tanulméinyozasin, €s bir mindketten németiil kezdték fizika tanulményaikat, egyiitt angol
nyelven alkottak nagyot). A lehetSség tehit mindenki szimara adva van. Ekozben szemiéletesen
bemutathat6, hogy a miivelt, nyelveket twd6 ember személyes, gazdasigi, kulturdlis vagy éppen
szakmai kapcsolatokat teremtve nagyobb hasznira vélhat haza]énak Biiszkék lehetiink azokra a
honfitirsainkra, akiknek hires emberekkel volt kapcsolatuk, s akik maguk is hiresek lettek, s kap-
csolatuk a két népet is kozelebb hozta egymdshoz. Mindezek mellett természetesen nem veszitjiik
el szemiink eldl elsGrendil célunkat, a nyelvtanitist sem.

J6 tudni arrél is, hogyan nyilatkoznak a masik nemzet nagyjai hazinkrdl. Ezek az emberek
4ltaldban tirgyilagosabbak, nem elfogultak, és 6k m4s oldalrél ldtnak minket, mint mi magunkat.

Megnyilatkoz4saikat érdemes idézni is az 6rin - amennyiben lehetGség nyilik rd - az ere-
deti nyelven. Magndszalagon vagy vide6n rogziteni is lehet, és igy még meggyGzGbbek lehetnek
ezek a nyilatkozatok. Megéri lejitszani akkor is, ha magyardzatokat kell hozziflizni, mert ezek
élményszertek, segitik az onértékelést, bdvitik a tanulék hazérél alkotott 1smerete1t s pozitiv ér-
zelmeket kelthetnek. '

Ha idegen nyelvii irékrél, koltdkrdl esik sz6, érdemes megemliteni azokat az embereket,
akik magyarra forditottdk alkotdsaikat. A forditds mindig egy Wij gondolatviligba valé Atiiltetése a
miinek. Ezek a midvészek j6l ismerik mindkét gondolatvildgot, és maguk is alkotStevékenységet
folytatnak. Nemcsak a j6 ir6, a jo fordit6 neve is lehet garancia egy olvasminy értékére. Ugyan-
igy megprébilhatjuk azoknak a munkdjit is bemutatni, aklk a magyar nyelvbél forditanak. J6
tudni, hogy kik ezek a hires és elismert forditok.

Ma nilunk - sajnos ~ nagyon elterjedt az idegen szavak hasznélata a rekldmokban, a cégek
neveiben és barhol a nyilvanossig elstt. Ez leggyakrabban nem az idegen nyelv és kultira tiszte-
lete, hanem mindGssze a divat kdvetése. Az ilyen nevek hasznédlata azonban a mi nyelviinket sze-
gényiti. Tdmogassuk a megfelel6 magyar kifejezések hasznélatit, és igy még azt a veszélyt is el-
kertiljiik, hogy az idegen kifejezéseket ne a kultirdjuknak megfelelSen hasznéljuk. A hazdnkba ér-
kezd turistik is valoszinfleg a magyart keresik. Azért jonnek ide, mert szeretik vagy szeretnék
megismerni a magyar kultirt, akkor pedig nem SHOP-ot vagy LEBENSMITTEL-t keresnek,
hanem boltot. S igy mi, magyarok is konnyebben kényelmesebben eligazodunk itthon, nem szé—
térral kell jarni a véarost, ha valamit keresiink.

Lehetséges, hogy él Magyarorszdgon nyelvszakunknak megfelel idegen nyelvd kisebbség.
Frdemes veliik felvenni a kapcsolatot. Ha médunkban 4ll, hivjuk meg Gket, és érdeklGdjiink ar-
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rél, hogyan élik mag a méssigot nilunk. Mennyire tudnak kapcsolatot teremteni az anyaorszig-
gal, milyennek 1atjdk 8k - akik veliink egyiitt élnek - hazink kultiirdjat, a magyarok szokisait,
mentalitds4t? Ok hogyan tudjik megtartani, meg6rizni értékeiket, sajitossigaikat? Sz4moljanak be
szokisaikr6), Gnnepeikrdl, a farsangtél az j €vig. Hasonlitsuk ezeket Gssze a megfelel6 magyar
szokdsokkal és nnepekkel! Itt is gyakran elGkeriilhetnek olyan szavak, amelyeket nem kénnyil
leforditani, mert mi esetleg nem ismerjiik ezeket a fogalmakat. Ez a - fentiekben méar emlitett -
gyakorlatba val6 4tiiltetést jelenti.

Fontos azonban, hogy a hazafisigra val6 nevelés ne csapjon 4t durva nacionalizmusba, de
ezt az idegen nyelvi 6rdn a legkGnnyebb kézben tartani, hiszen azt a nyelvet és kultirt. is meg
akarjuk szerettetni, amit tanitunk. , 4 megbecsiilés teszi lehet6vé, hogy mds nemzetek kulturdlis
vivmdnyait nemzeti jellemiinkhoz és hazai viszonyainkhoz idomftva, sajdt tokéletesitésiinkre hasz-
ndljuk fel.” (Pedagégiai Lexikon)

VASVARI ZOLTAN
ELTE BTK Néprajz Tanszék
Budapest

A néprajzi oktatas-nevelés lehetdségei
az altalanos iskolaban

Hazink XX. szdzad végi tantirgystruktirija t6bb, j61 kérvonalazhaté tradicionlis szllal
kot6dik a kzépkorban kialakult pedagégiai eszményekhez. Van ugyan néhény tantirgy, amely
az utolsé pér évben sosem gondolt €s tapasztalt sebességgel, méretekben és talin hatékonysigban
is képes volt beépiilni a hagyoményos tantirgystruktirdba, s6t, ott_eldkelé helyet is kivivott ma-
ginak (lasd pl. szdmitistechnika). Van aztdn néhiny tudominyszak, ismeretkér, amelyek fontos-

’sflngem szoktik vitatni (ha igen, akkor is csak tapintatosan), hivatalos iskolai tantirggy4 vala-
sukra a kozeljovoben mégis kevés remény litszik. E targykorok kozé tartozik a_néprajz (et-
nogréfia, folklorisztika, etnoldgia) is.

A néprajz fiatal tudoményszak, a XIX. szdzad sziilotte. Kiilonosen K6zép-Eurépiban, igy
Magyarorszégon is a Volkskunde tipust néprajz ergs ideologikus alapokra épiilt. A néprajztudo-
mény intézményeinek XIX. szdzad végi kiépiilésétdl napjainkig megfigyelhet§, hogy a néprajzzal
foglalkozok, laikus érdekl5ddk, de a szakemberek nagy része is, értékszempontokat és moralis
(etikai)_elveket kapcsoltak a néprajztudomény tirgyshoz. Mindez ugyan kevéssé szolgalta a tudo-
ményossig szempontjait, de Kedvezdnek latszott ahhoz, hogy a néprajz iskolai tantarggya valhas-
son. Mivel az iskolai oktatis maga is értékkozvetitd és etikit 4tadé-alakité tudomany, igy a nép-
rajz kecsegtetd eredményekkel kopogtathatott az iskoldk kapujén bebocsitisra virva, Kedvezinek
litszott az is, hogy az intézményes egyetemi néprajzi oktatds 1930-as évekbeli megindulisiig tani-
tok és tandrok voltak azok, akik a néprajztudominyt a legmagasabb szintekt6l az amat6r gydjtésig
elinditottik és fejlesztették.

A néprajz_része is lett az iskolai €s iskoldn kivilli oktat6-nevelG munkanak, de az_&nallo

_egyetemi tanszéki httér és a szakképesitett oktaték hisnya miatt nem vélhatott tantdrggyd. Helyét
a szakkorok és gyermekmozgalmak (lisd regls cserkészet) keretében taldlta meg. Vitathatatlan
eredményeit olyan kotetek is Teprezentaljik, mint pl. a Végh Jozsef iltal szerkesztett T4j és népku-
tatis a kozépiskoldkban (Budapest. 1942).
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1945 utdn t6bb okbdl, igy talan Ortutay Gyula kultuszminisztersége miatt is elGtérbe keriilt
a néprajzi oktatds-nevelés kérdéskore. Morvay Péter hatalmas, dldozatos munkéval szervezte meg
és inditotta el az 6nkéntes néprajzi mozgalmat, amelynek sarokpillérei mindig is a pedagégusok,
iskolai szakkdrok voltak. Morvay kidolgozta az iskolai néprajzi szakkorok tematikajat, és gydjtési
dtmutatokkal segitette az 4ltalinos iskoldtél a gimnaziumig a szakkdrvezetSk és a didkok munké-
jat. Az iskolai néprajzi munka_szakmai hittérbézisat a.Magyar Néprajzi Tdrsasdg és a Néprajzi
Miizeum biztositottdk.

A néprajz tantdrggyd vilisa is |dorol id6re széba keriilt, legdjabban, a ‘90 -es évektdl
éppen a néprajz szakos egyetemi hallgaték szorgalmaztdk, de ez a mai napig nem valdsult
meg, jéllehet tudoméisuk szerint ma mir kozel 100 4ltaldnos iskoldban fakultativ tantdrgyként
helyet kapott.

Milyen érveket hoznak fel a néprajz mint 6ndll6 tantrgy ellenz6i? Szerintiik a néprajzi is-
meretek jol beépithetdk a hagyoményos tantirgyak tananyagaba. gy az irodalom keretében n a 520-
veges folkloralkotisok (népdal, mese, monda, proverbiumok, talilésok stb.), az ének-zene tan-
tirgyban a népzene, népdal, énekes népi jatékok, a rajzban a diszitémivészet, folkloresztétika, a
testnevelésben a mozgdsos népi jatékok, néptanc, a fildrajzban a jelentGs néprajzi tdjak, etnikai
csoportok, mig a térténelem keretében a tradicionélis kultira, hagyomanyos életméd és etnikum-
torténet kérdései tirgyalhatok.

Nem tagadjuk, ez igy is van. Azonban els§ ranézésre is latszik, hogy sok alapvetd problé-
ma mdris kimaradt, és nehezen illeszthet§ a fenti tantirgyi keretekbe, mint az intézményrendszer,
néphit, népszokasok, a gazdalkodis egyes kérdései stb. Mis problémdk is felmeriilnek. Ma mir
vilagosan latszik, hogy globilis problémdk csak globélis keretekben és szemlélettel oldhatok meg,
ezért egyre siirgetSbb igény mind a tudoményszakok, mind a tantdrgyak integrici6ja. Nehezen
képzelhet§ el, hogy a néprajz, mint komplex kultiratudomdny eredményesen lenne oktathaté a
fent vézolt, szétszabdalt tantirgyi keretben. Arrél nem is beszélve, hogy jol tudjuk, a szorité tan-
tervi kovetelmények, a megtanitandék sokasidga miatt a szaktanirok mindig szelektilni kénysze-
riilnek, igy val6szinlleg a kevésbé fontosnak gondolt, mert Gj és részint ismeretlen, ,extra-
tudasként” megfelel§ néprajzi ismeretek hizndk a rovidebbet.

Az alapprobléma pedig az, hogy az ismertetett rendszer esetében éppen a néprajz mint
specifikus tudomdnyszak tlnik el, oldédik fel a hordozé tantirgyban. Arrdl van sz6 ugyanis, hogy
a vilig jelenségei szimos aspektusb6l vizsgilhat6k, értelmezhetSk, és pl. az irodalom vagy a tér-
ténettudomény kérdései masok, mint a néprajzéi egy-egy jelenséggel kapcsolatban. Ebbdl ad6dik,
hogy ugyan els6tSl negyedik osztdlyig sok mesét megismernek a kisiskoldsok (ugye, valéban igy
van ez?!), és 6tddik osztdlyban tananyag a népmese (mifaji sajitossag, stilisztika, etikai szempon-
tok stb.), tudomdsunk szerint err6l nem vagy csak kivételesen szokott sz6 esni, hogy milyen tar-
sadalmi kézegben €1 a mese, kik az el8ad6i €s a hallgatéi, mi Gsztonzi a mesél6t és annak hallga-
t6sagat, ki volt Fedics Mihaly, Pandir Péter, Ami Lajos stb. - tehdt éppen a specifikus néprajzi
kérdésekre nem keriil sor.

Természetesen felmeriil az a kérdés is, szabad-e, és ha igen, milyen mértékben és mélység-
ben speciilis, szaktudoméanyos részletekig terjeds ismereteket oktatni az egyes kizoktatési iskola-
tipusokban. Nyilvdnval6, e szempontbdl teljesen mis a feladata az 4ltalinos iskolanak, a gimnazi-
umnak és a szakkozépiskolanak.

Tékéczki Ldszlo helyesen éllapitja meg: ,Az iskola a felnGttség tavlatos kovetelménye-
it/kényszereit kozvetiti a gyermekeknek, s azt annil jobban teszi, minél 4ltalinosabban, széleseb-
ben kdvetelve kozvetit, mert valdjdban ezzel nG a gyermek késGbbi val6di szabadséga. Mingl spe-
_cializdltabb, széidaraboltabb, (=modern, érdekes, ,,mindent” kinil6 felszines iskoldk) és otletsze-
riibb egy oktatdsi intézmény mdvelSdési anyaga,_awlm@sokken a gyermek felndttkori va-
lasztdsi esélye, ,szabadsdga”. (TGkéczki Liszl6: Mire is kell az iskola? Magyar Nemzet, LIX.
1996., 33. szdm 8.)
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Mennyire igaz a fentebb megfogalmazott érv a néprajz mint 4ltalinos és kdzépiskolai tirgy
elutasitdsira?

Nyilvdnvalé botorsig lenne é4ltaldnos iskolisoknak vagy akar gimnazistdknak is levéltiri vagy ré-
gészeti ismereteket oktatni. Mindkét tudomény tSrténettudomany, melyeket sajitos eszkozeik, kutatdsi
modszereik jellemeznek. Ezek oktatdsa természetesen az egyetem feladata. Az 4ltaluk feltirt tudisanyag
szervesen épiil be a torténettudominy egészébe, és lesz egyben a torténelem tantdrgy része is. Nem kell
tehdt kiilon régészet tantdrgy ahhoz, hogy pl. az 5. osztélyban az Skori népek térténete tanithat6 legyen.

Lényegileg mis a helyzet a néprajz esetében. A néprajz felfoghat6 torténettudominyként, szoros

w, irodalomtudoménnyal, miivészettorténettel, de ugyanigy a szociol6gi-
_&val és a kiilonbozd gazdasigtudoményokkal is. Mégis, a néprajz - alapvetéen és mindenekel6it = a
kultira tudomdnya. EbbGl kdvetkezOen elsGsorban nem specidlis médszerei, hanem specidlis szemlélete
kiilonbozteti meg a t6bbi tudoményszaktSl. A néprajz kdzéppontjsban az ember mindennapi élete 4ll, a
" mindennapok 4ltal felvetett kihivésok és az azokra adhat6 vélaszok. Ezek pedig olyan ismeretek, ame-
lyekre valoban minden embemek sziiksége van (lehet) nap mint nap, mindennapi élete alakitdsiban. A
néprajz tehit nem csupin ideoldgikus tudomédny, a hazaszeretet fejlesztésének, az identitis Srzésének
kival6 tudominyos-oktatési tertilete, de az élethez sziikséges praktikus ismeretek tirhiza is.

Nyilvan nem kell az dltaldnos iskolai oktatisban a néprajz szaktudominyos kérdéseinek a
részproblémdig eljutni, de hat nem teszi ezt a kémia vagy a fizika oktatdsa sem, ez utébbiak tan-
tirgyi stitusat mégsem vitatja senki.

A felmeriilt érvek és ellenérvek mérlegelése utén gy gondoljuk, hogy a nemzeti alaptanterv meg-
sziiletése és a helyi tantervek elkészitésének megkezdése idején érdemes minden tantestiiletnek 4tgon-
dolnia a néprajzi, hon- és népismereti oktat4s lehetséges kereteit sajat intézményiik6n beliil. Ahol erre az
— elsdsorban személyi - feltételek adva vannak, ott kivinatos lenne a fakultativ néprajzi oktatis beveze-
tése. Az igényt jelzi, hogy tobb tanit6- és tanirképz§ fSiskolinkon mir lehetGségiik van a hallgatéknak
ilyen irdnyt képzésre. A Budapesti Tanitoképz3 Fdiskola pedig 1996. X. 4-5-én konferencist rendez: A
hon- és népismeret, a néphagyomany az oktato-nevel6 munkiban cimmel.

Tudjuk, sok id§ fog eltelni, amig a fakultativ néprajzi oktatds ltalinosan elterjedhet Magyarorsz4-
gon. Addig is a szakkorok, a tandran kiviili iskolai keretek, igy pl. a napkézi otthon adhat lehetSséget egy, a
tudominyossig kévetelményeire épiild, szakszend és gyermekkdzponti oktat6-neveld munka megvalGsitdss-
ra. Ebben a munkiban szAmitunk a jo! felkésziilt, dldozatkész pedagGgus kollégakra.

E révid dolgozatban elméleti oldalr6l szerettiik volna aldtdimasztani a néprajzi oktatas fon-
tossdgat és bemutatni lehetséges szintereit az dltalinos iskoldban. Természetesen sem szakmai is-
meretek, sem moédszertan kdzreadasira itt most nincs médunk. Mégis, a néprajz irdnt érdek1Gd6
pedagbgusok elindulisit segitendd a tudoményszak ismereteinek labirintusiban, fel szeretnénk
hivni figyelmiiket néhidny alapvetG bibliogrdfidra.

— A magyar folklér. Szerk.: Ortutay Gyula. Tankényvkiadé, Bp. 1979. A kétet 70-121. lapjin
Voigt Vilmos dsszeallitdsaban olvashatjuk a , Folklorisztika 4ltalanos bibliografiajat”.

~ Séandor Istvdn: A magyar néprajztudomény bibliogrifidja 1850-1870. Akadémiai, Bp. 1977.

~ Séndor Istvén: Magyar néprajziudomdny 1945-1955. Vilogatott bibliogréfia. Akadémiai, Bp. 1956.

— Séandor Istvdn: A magyar néprajztudomény bibliogrifidja 1945-1954. Akadémiai, Bp. 1965.

— Séndor Istvdn: A magyar néprajztudomény bibliogréfidja-1955-1960. Akadémiai, Bp. 1971.

~ Bihari - Pécs: Képes magyar néprajz. Corvina, Bp. 1985. A Fiiggelékben tematikus bibliogrdfia (199-201).

— Az Akadémiai Kiadénil megindult Magyar néprajz I-VIII. kézikonyvsorozat eddig megjelent 4
kotete (III. Kozmivesség, V. Népkoltészet, VI. Népzene-Néptanc-Népi jéték, VII. Népszokis-
Néphit-Népi vallasossig) igen gazdag irodalmat ad a tirgyalt témdkhoz.

— 1971-161 éves bibliografidk a Néprajzi Hirek évenkénti zdré szdmaiban.

— A Néprajzi Miizeum 1989-t61 jelenteti meg a Magyar néprajzi bibliografiat.
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KRIVECZKYNE MOLNAR KATALIN
Karicsony Sindor Altaldnos Iskola
Debrecen

Iskolai demokracia didk- és sziildszemmel

Mindenképpen fontos, hogy az iskola figyelemmel kisérje, elemezze: Vajon mennyi szavuk
van a didkoknak az iskolai élet alakitdsiban, az oktatis mindségének meghatirozisiban? Ki fog-
lalkozik érdemben panaszaikkal? Kikéri-e az iskola kell§ rendszerességgel véleményiiket? Epit-e
Gtleteikre? Az iskolai demokricidnak ezekkel a kérdésekkel is szembe kell néznie.

Iskoldnk osztilyfonokei ezért kérték ki 18 tanulcsoportban a gyerekek véleményét 3-8.
osztilyig, az alibbi kérdések alapjan:

1. Bizalommal fordultok-e tandraitokhoz?

2, Vdllaljdtok-e és teljesititek-e a koz0s feladatokat?

3. Van-e beleszoldsotok az iskolai programok alakitdséba (farsang, kirdndulds, versenyek stb.)?
4. Segitenek-e egymdsnak az osztdly tagjai?

5. Ereztek-e felelGsséget a kiszosen elvégzett feladatokért?

6. Egyeztetésre keriil-e a tandrok és a gyerekek kozott a témazdré dolgozat iddpontja?

7. Magatok vélasztjdtok-e az osztdly vagy a DOK tisziségvisel6it?

8. Dontéshozatal elott meghallgatjik-e a tandrok véleményeiteket?

9. Képes-e az osztdly arra, hogy egyiitt dolgozzon?

10. Meg tudjdtok-e szervezni a sajdt életeteket, programjaitokat, tanuldsotokat?

A 10 kérdést tartalmaz6 kérd6iv elsGsorban a gyerekek szemszogébdl prébilja vizsgélni a
hozzdjuk kozel 4116 problémakat, a konkrét tényeket, vagy éppen azok hidnyit. Minden kérdésnél
3 lehetséges vilasz koziil lehetett a legmegfeleldbbet kivalasztani: igen — részben — nem. Es min-
den kérdéshez szabad volt megjegyzést fiizni, amellyel éltek is a gyerekek.

Vizsgilédasunkkal tulajdonképpen az volt a célunk, hogy felmérjiik: mennyire érzik magukénak
az iskoldt a gyerekek? Ervényesiilnek-e jogaik, és milyen mértékben az iskolai élet szabilyozisdban?
Vannak-e demokratikus vondsai a didkok problémafeltdré és problémamegoldé képességeinek? Elnek-e
otleteikkel, jobbitd szindékaikkal? Van-e igényiik az egyiitt munkalkodésra, az egyiitt gondolkod4sra?

A kovetkezd tébldzatok als6, felsG tagozati €s évfolyamonkénti bontisban tartalmazzik a
kérdésekre adott vilaszok %-os mutatészamait.

A kérdések Alsdé Fels6

szdma Igen Részben Nem Igen Részben Nem
1. 84,5 13,5 2 315 61,5 7
2. 73 24,5 2,5 58 41 1
3. 30 23 47 49 33 18
4, 62,5 33,5 4 36,5 51 12,5
5. 88,5 7 4,5 77 17 6
6. 87,5 8,5 4 62 37 11
7. 59,5 33 7.5 85 10 5
8. 82,5 12,5 5 21 61 18
9. 69,5 28,5 2 40 38 22
10. 56,5 33 10,5 64 29 7
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A kérdések 3. osztaly 4. osztaly 5. osztily
szdma Igen | Részben| Nem Igen | Részben] Nem Igen Részben | Nem
1. 78 18 4 91 9 1 50 42 8
2. 71 26 3 75 23 2 74 26 1
3. 23 14,5 62,5 37 31 32 43 40 17
4, 61 33 6 64 34 2 39 51 10
5. 81 10 9 96 1 87 10 3
6. 82 10 8 93 1 70 29 1
7. 76 14,5 13 46 52 2 90 10 i
8. 74 16 10 91 9 1 32 35 33
9. 64 35 1,5 76 22 2 64 23 13
10. 67 16 17 46 50 4 57 36 7
A kérdések 6. osztaly 7. osztily 8. osztily
szdma Igen | Részben| Nem Igen | Részben{ Nem Igen | Részben | Nem

1. 37 59 4 25 68 7 14 78 8
2. 68 30 2 58 39 3 31 69 1
3. 45 45 10 53 27 20 55 19 26
4. 32 63 5 30 52 18 45 38 17
5. 73 23 4 70 20 10 77 15 8
6. 79 16 5 85 10 5 31 37 32
7. 75 20 5 717 8 15 99 1

8. 37 58 5 13 60 27 1 91 8
9. 47 43 10 18 47 35 32 38 30
10. . 58 32 10 87 11 2 58 38 3

A legtdbb ,igen” vélaszt az alsd tagozatban az 1., 5., 6., valamint a 8. kérdésre adtdk a
gyerekek.

1. kérdés (84,5%): A bizalom az als6 tagozatban a legerGsebb, ahol nemcsak a sajit dolga-
ikré! szamolnak be a tanit6 néninek a tanulék, hanem sokszor még a csalddi gondokat, probléma-
kat és az 6romoket is gyermeki természetességgel mesélik el ,,masodik édesanyjuknak”.

A megjegyzés rovatban gyakran taldlkoztam ezekkel az indokokkal: ,éltaldban az osztaly-
f6nokhoz fordulunk™; ,mert szeretem a tanirokat”.

5. kérdés (88,5%): FelelGsségérzetiik, felelfsségtudatuk ugyancsak magas szdzalékértéket
mutat. Bizonydra szerepet jatszik ebben az a tény is, hogy kdvetkezetesen értékeliink és értékeljiik
didkjainkat. Nemcsak sajit munkdjukat, hanem tdrsaik tevékenységét, véllalt feladataik elvégzé-
sét. Ezek minGsitését is elvarjuk a gyerekektGl, véleményiik Gszinte kimondédsara neveljiik a tanu-
16kat.

6. kérdés (87,5%): Iskolai hizirendiink egyik sarkalatos és sokat vitatott pontja volt a témazir6
dolgozatok iriséval kapcsolatos kérdés. Ugy véljiik, mara mér kialakult és szokdssd vélt az idGben torté-
nd bejelentésiik és szimuk maximalizaldsa egy-egy tanitdsi napon. A magas szizalékérték is ezt tikrozi.

8. kérdés (82,5%): Hatékony az az iskola, amelynek stilusa, arculata, mik6dS kapcsolat-
rendszere van. A megélt k6zos élmény, a belsG légkor, a dontésekbe valé bevonis vezetGi és pe-
dagé6gusi igénye emelheti ki az iskoldt az eredményesek sordbdl a hatékony iskoldk k6zé. Nagyon
fontos pedagdgiai modszer a didkok bevonisa a kozds munkalkoddsba, biztositani szdmukra az
6nall6sagot, a kell§ motivaltsigot, az alkotds sikerét a feladat tervezése és végrehajtdsa sordn.
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A 3-4. osztilyokban a gyerekek a legkevesebb igen vilasszal értékelték a 3. kérdést (30%).
Legink4bb azt hidnyoljik, hogy nincs belesz6ldsuk az iskolai programokba. A megjegyzések ké-
zOtt tobbszor is leirtdk, hogy azért érzik igy, mert ,a felsGsok dontenek mindenben”.

Valészintileg még nem mikodik igazin j6l az osztdlyokban a felvet5ds aktuilis kérdések
megbeszélése, ezekrll egységes allasfoglalds, kérdés, kérés kialakitdsa és tovdbbitdsa az osztily-
titkdr 4ltal a didkonkorményzat forumdra.

Az is tény, hogy életkori sajitossdgaikat tekintve természetes, hogy a fels§ tagozatos didkok
- mivel 6k a nagyok, a tapasztaltabbak - sajit elgondoldsaik szerint akarjik irdnyitani az iskol4-
ban foly6 életet, s nem igazin veszik figyelembe a kicsik panaszait.

A felsG tagozatban a legmagasabb ,igen”-nel értékelték a gyerekek az 5. és 7. kérdést, ko-
zelitik arinyaiban a szdzalékos mutatokat az 1. és a 8. kérdésre adott ,,részben” vilaszok.

5. kérdés (77%): Alacsonyabb értéket mutat az als6 tagozatos gyerekek vilaszainil, de még
mindig érezhetd, hogy a kisiskoldsokban kialakult feleldsségérzet j61 mikodik a nagyobbaknadl is.

7. kérdés (85%): A demokricia meghatirozott cselekvési és érintkezési technikdk ismeretét
és készségszintd elsajatitdsit igényli. Iskoldnkban j6l mikodik az a tisztségviselSi vilasztds, amely
egyrészt az osztilyok, masrészt a DOK munkijat segiti, és az onként vallalt funkciok teljes fele-
16sségtudatit erdsiti.

1. kérdés (61,5%): A gyerekek vilaszaik kozott tobbszor megfogalmaztik, hogy igen vagy
részben, de 4ltaldban az osztilyf6nok az a pedag6gus, aki bizalmas, baréti kapcsolatot tud kialaki-
tani osztilya didkjaival.

8. kérdés (61%): A fels6 tagozatos gyerekek kritikusabb szemmel vilaszoltdk meg ezt a
kérdést, amely a szdzalékszim csokkenésében is jelentkezik. Hozzdjarul a cs6kkenéshez az az 6n-
magira talild, feln6vs gyereksereg is, amely mar sokkal tdbb jogokat és belesz6last kivan, sokkal
t6bb 6néllé gondolattal jelentkezik, s egyre nehezebben tlri a pedagégusok iltal emelt gitakat.
Sokszor dontenek véleményiik elhamarkodott elhangzisa utin rosszul, mi tanirok pedig megpré-
baljuk helyes és okos mederbe terelni szokimondésaikat, diths legyintéseiket, meggondolatlan
véleménynyilvanitdsaikat.

A 9. szdmi kérdésnél tapasztalhat$ a legmagasabb nemleges vilasz (22 %), amelynek elosz-
tdsit érdemes megfigyelni évfolyamonként is.

Ugrasszerien n6 7-8. osztalyban a gyerekeknek az a velemenye hogy az osztily tagjai nem
tudnak, esetleg nem akarnak egyiitt dolgozni. Még tovabb boncolgatva a problémait, az osztalyok
vilaszait megvizsgilva, kideriil, hogy két osztilykOzdsségben gond van: a 7. a-ban 14 tanul6
»nem”-mel vélaszolt, és a 8. a osztdlyban 21 tanuld érzi Ggy, hogy nem képesek a k6z6s munki-
ra. A tobbi osztilyban elenyészG a negativ vilaszok ardnya. '

A szimadatok helyesnek bizonyultak, és aldtdmasztjdk azt a tényt, hogy a két osztily,
amelyr6l sz6 van, az iskola legproblémdsabb kozOsségei. Széthizas, klikkesedés, agressziv, durva
kifejezések, verekedések jellemzik ezeket a gyerekeket, s6t az ital, a cigaretta is megfordul a ke-
ziikben. Ezekben az osztilyokban sok a hatranyos helyzetii tanuld, elvalt, vil6félben 1évg, illetve
csak a pénzt, az anyagi jolétet hajszol6 sziils, ennélfogva sok a magéra hagyott kamaszod6, he-
lyitket nem taldl6 fiatal. Nagy gond ez nemcsak a sziilSk és a pedagégusok, hanem a tirsadalom
szdmdra is.

A 3. és 8. szdmu kérdések esetében egyenlden 18%-a a gyerekeknek ,,nem”-mel valaszolt.
Ugy gondolom, 6k azok, akik nem igazén akarnak részesévé vélni az iskolai didkéletnek, 6k
azok, akiknek minden mindegy. K6zOmbgsen vagy tagadéan viselkednek tanulds, pedagégusok,
didktarsak irdnt.

Szomorti tapasztalataink bizonyitjdk, hogy a gyerekeknek egy bizonyos rétege (gyenge ké-
pességi, rossz tanulmédnyi eredményt mutatd, lecsiszd csalddi életviteld, otthoni negativ példit
14t6 gyerekek) nem tud, nem képes, de sokszor nem is akar belesz6ldst, aktiv cselekvést sajit és
tarsai életének alakitasiba.
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Ugy gondolom, az az iit, amelyen elindultunk az iskolai demokrécia kialakitdsiban, meg-
ersitést nyert a gyerekek véleményei alapjin. J6 tton jirunk, de még akadnak tennivaldink is.
Az osztalykozosségek mar érzik és egyre inkdbb alkalmazzik a demokratikus cselekvés jellemzd
jegyeit (alkotds, szabadsig, tolerancia, véleménynyilvanitis, egyiitt tevékenykedés). Tovabbi cé-
lunk az iskolai nagykozosségben is érvényre juttatni az iskolai demokricia elveit: a gyerekeknek
gyerekek 4ltal torténd irdnyitisit, ezeknek a szabdlyoknak a megtartisit, felel§sségteljes dontések
hozisit, a bizalom erdsitését a gyerekek és tanirok kozott, a j6 tanuldsi kozérzetet, a kozosség
ersitését, a vélemény Gszinte kinyilvéanitisat, valamint olyan célok megfogalmazisit, amelyekért
érdemes erdfeszitéseket tenni.

Ugy véljiik azonban, hogy a demokratikus iskola jellemz3 jegyeinek teljes kord vizsgslatd-
hoz a sziilok véleménye is hozzitartozik. Sziikségesnek littuk ezért interjit késziteni az iskolai
SZM-elnokokkel is a kivetkezd tiz kérdés alapjdn:

Kérdések Igen Nem Ko6zombés Tajékozatlan
1. Ismeri-e az iskola céljét és prog-
p 18
ramjat?
2. Részt vett-e iskolai programok 12 6
tervezésében, szervezésében?
3. Mi a véleménye a gyermekérdl 18
val6 inform4l6das lehetdségeirGl?
4. Mi a véleménye a tandrok fe- 13 1 4
gyelmezési médszerérdl?
5. Mi a véleménye a tan6ran kivili 9 3 1 5
foglalkozdsokrdl?
6. Mi a véleménye az iskola neve- 17 1
i6munkajaré1?
7. Ugy véli, hogy meghaligatjik
véleményét a gyermekét érinté 18
kérdésekben?
8. Tovibbtanulds szempontjibo!
eredményesnek tartja-e az isko- 16 2
la? ’
9. Volt-¢ konkrét példa, esemény
arra, hogy az iskola elfogadta a 8 : 10
sziilok javaslatit?
10. Van-e javaslata az iskola céljaira,
programjaira, mikodésére vonat- 13 5
koz6an? \

A tdbl4zat tartalmazza a kérdésekre adott vilaszok ardnyait is. A legpozitivabb képet az 1.,
3., 6., 7. és 8. kérdésre kaptunk, amely azt bizonyitja, hogy a sziilGk ismerik és tudjak, hogy mi
a nyilt napok alkalmaval éliink azzal a lehetSséggel, hogy a leend( ,els6s” sziilGket informaljuk
az iskolinkban megtalilhato lehetGségekrGl, pedagégiai kindlatrél. Az SZM-elnokokkel pedig
minden évben megbeszéljiik, hogy milyen véltozisokat terveziink, mi az, amit viltozatlanul to-
vibb visziink. Egyébként 6k azok a segitStarsak, akik nemcsak az osztilyokba jiré gyermekek
sziileinek véleményét tolmicsoljak az iskolavezetésnek, hanem éltaluk mir megszdlalnak azok a
sziilok is, akik majd ezutdn szeretnék gyermekiiket iskolinkba beiratni.

Be kell vallanunk, hogy ezek nélkiil a hasznos informiciok nélkil nem illithattuk volna
meg azt az ,elvdndorlisi” folyamatot, amelynek sordn a legjobb képességili gyerekeket elvitték
olyan iskoldkba, ahol szélesebb kinélatot nydjtott az iskola pedagégiai programja. Immadr két éve,
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hogy megillt ez a folyamat, olyannyira, hogy az idén mér kozel szdz gyermekkel tobbet fogad-
tunk a két évvel ezelGtti statisztikdkhoz viszonyitva. Ez a szdm 6nmagiért beszél: feltételezi a
sziil6k megelégedettségét, nézeteik meghallgatasat és épitd alkalmazisat.

Hissziik, hogy egy iskola akkor hatékony, ha nemcsak a pedagbgusok, hanem a sziil6k is
motivéltak. Szimitunk szervezési tuddsukra, alkoté segiteni akardsukra, jészandékukra, hiszen
csak veliik egyiitt érhetiink el eredményt gyermekeink tanitdsdban és nevelésében.

Sajnos, finansziroz4si gondjaink egyre nagyobbak, de birmilyen programot szerveziink (ka-
récsonyi koncert, torna gila, kulturdlis bemutat6) mindig telt hizzal és anyagi segitségnyijtisuk-
kal zdrhatjuk mésorainkat.

Nem véletleniil keriilt be a kérdések kozé a 8. szdmi, hiszen az oktatisi rendszer egyik
meghatdroz6 minGsitSje a ,kimenet” eredményessége vagy eredménytelensége. Tovibbtanulé
gyerekeink Debrecenben folytatjik tanulminyaikat, s nem elhanyagolhaté az iskola megitélése a
vilasztott kozépfokl intézmények részérSl, hiszen a sziilok ezekbdl a tényekbdl is itélnek.
Orommel halljuk azt, ha tanitvényaink j6l valasztottak, ha meglljsk helyiiket, ha jegyeik a mi
értékelési rendszeriinket igazoljak.

A legtébb szérast a tanéran kiviili foglalkozésok mutatjik: 9 sziilé ,igen”-nel, 3 sziilé
,nem”-mel vilaszolt. A semleges valaszok esetében a kdvetkezdket jegyezték meg a sziilGk:
»10bb korrepetilisra lenne sziikség tobb tantirgybol is”.

A 4. és 5. kérdéseknél a ,tdjékozatlan” - vélaszokat magasnak tartjuk. Biztosak vagyunk
benne, hogy a gyerekek - igen kritikusan — beszdmolnak otthon az iskoldban térténtekrdl, hogyan
jutalmaznak vagy biintetnek a tanirok, milyen szakkorokbe jelentkezhetnek a gyerekek?!

Igen sok sziil6 fogalmazta meg kivinsigat a 10. kérdés nyoman. Szeretnék, ha t5bb jitékos
sportversenyt szerveznénk a gyerekeknek. Kérésiik indokolt és teljesithetS, hiszen két éve adta 4t
az onkorményzat \j, korszerii tornatermiinket, s két éve inditottunk be 1. osztdlyban egy testneve-
1és szakagi osztalyt, ahol elsGsorban fiti tornacsapatunk mutatkozott mir be igen szép eredmény-
nyel.

Ugy gondoljuk, a sziil6k és a tandrok kélcsonosen érdekeltek a gyermekek sorsénak ala-
kitdsdban, ezért tehdt fontos a kapcsolattartds, az informdci6-dtadds, egymis munkdjinak segi-
tése.

Meggy6z3désiink: egy iskola akkor oktat jol és demokratikusan, ha elsGrendd fontossigot
tulajdonit annak, hogy jé kapcsolat alakuljon ki didkok, sziilGk és az intézményben tevékenykedd
minden ember kozott.

DR. JANOVSZKY SANDOR
Juhész Gyula Tandrképzé Fdiskola
Szeged

Az individuélpszicholdgia és képviselGije

Az individuélpszichol6gia minden lelki jelenséget oly értelemben fog fel, mint amely elGké-
sziilet az elkdvetkezére. Megegyezik a pszichoanalizissel annak elfogaddsiban, hogy egész muil-
tunk meghatarozza torekvéseinket. Ennek mélyebb oka pedig abban rejlik, hogy az emberismere-
tet nem lehet a lelki dsszefiiggésbdl kiragadott egyes jelenségek alapjin gyakorolni. Legaldbb két,
idében lehetdleg tdvol fekvs jelenséget kell Gsszehasonlitanunk, és kozds nevezdre hoznunk. Az
egyént nem dnmagéban, hanem a tirsadalommal val$ Osszefliggéseiben teszi vizsgdlat tirgydvd. A
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nevelhetGség problémijiban nem annyira pesszimista, mint Freud és tdbora. Elvetik a merev de-
terminizmust.

Az individudlpszichol6giival kapcsolatban Adler és Jung neve a legismertebb.

Adler miveinek, irasainak tanulminyozdsa kozben egyre vildgosabba vilik benniink em-
berképe. Terdpiakezdeményezései ma aktudlisabbak, mint valaha. E teriilet az, amely igazin ko-
moly viéltozist jelentett az individuélpszicholdgidban. Tanitdsaiban, munkéjiban megszabaditotta
az embert attél, hogy vagyak és 0sztondk termékének tekintsék. Hangsiilyozta az emberi felel6s-
ség és szabadsdg, valamint a k6zGsségen beliili 6nmegvalositis fontossagit.

Ez a humanisztikus pszichol6gia a test, a lélek és a szellem egységébe vetett hitelével a
pszichoanalizis pesszimista emberképét akarta legydzni. ,Nem sok miilik azon, hogy az ember
mit hoz magédval, hanem az a lényeges, hogy ebbél mire képes.” (1) Mar ebben az idézetben is
megtaldlhaté a modern pszichol6égidnak az az alapvet§ jellemzGje, amely a mai napig érvényes: az
ember egységes, célratérd 1ény, és mindig a kzosségen beliili onmegvaldsitisra torekszik.

Felismerte a vilasztds lehetGségében a jellemképzés dontG momentumdt. Szerinte minden
ember kifejleszt életének elsé szakaszdban egy nem tudatos célt, amit egész életében kovet.

A lelki élet legfontosabb kérdése nem a honnan, hanem a hovd. Ez a kérdés azért fontos,
mert az ember az Gt ér$ tapasztaiatokat mar nem tudja megvéltoztatni, viszont a viselkedésmodo-
kat igen, amelyek ebbdl erednek.

Az individualpszicholégia abb6l indul ki, hogy a személyiség mir fiatalabb éveiben is képes
véleményt alkotni értékeirdl, tulajdonsigairdl (Gnértékelés), valamint a viligrél és az életrdl lta-
liban. E vélemény kialakitdsaban a csaldd gazdasagi helyzetének és kulturdlis kornyezetének fon-
tos szerepe van.

Adler mir a gyermeket is képesnek tartja arra, hogy sajit életszemléletét alakitsa, formdlja, s
az épit6kovek Osszességébll teremti majd meg személyes véleményrendszerét, amely segiteni hiva-
tott 8t abban, hogy helyesen viselkedjen, és megtaldlja helyét a kzosségben. A magéar6l, masokrél
és a vilagrél alkotott véleménye lesz a vezérvonal, az életstilus, melynek sorin utasitisokat, Gn.
mottokat szab meg magénak. Pl.: ,Nem csindlhatok hibit!” ,,Csak a teljesitmény szimit!” Ezek a
példik az illetGt arra kényszeritik, hogy magét6l és masoktdl til sokat kveteljen. Akinek az a véle-
ménye, hogy ,,az élet szenvedés”, aki fiatalként arra a kévetkeztetésre jut, hogy ,.sem nében, sem
férfiban nem szabad megbizni”, kapcsolatteremtési nehézségekre programozta magit. Az a belsG
»mottd”, hogy ..én buta” vagy éppen , gyenge vagyok”, kudarcszerephez vezet.

Adler hangoztatta: hiba lenne azt hinni, hogy az ember valamilyen objektivet érzékel, és csak
azutin dolgoz fel valami szubjektivet. Csak szubjektiv észlelés létezik, és minden a célzatos felfogdson
alapul, azaz az irdnyitott észlelésen. ,A személyiség egysége, az életstilus nem az objektiv val6sigra
épiil, hanem a szubjektiv szemléletre. Egy esemény szemlélete sohasem azonos magéval a szemlélettel.”
(2) Az ember csak azt észleli, amit szimdra a dolgok koré személyes értelmezési sémidja segitségével
rogton beépitett a mér kész viligképébe. Az ember privit logikdval rendelkezik &s cselekszik. Igy pl.: a
nydri esGt megel6z3 égihdbori nemcsak egy torténés magédban. Az egyik emberben félelmet kelt, a ma-
sik romantikusnak taldlja, a harmadik Griil a sziikséges csapadéknak. Minden észlelést a lelki felfogis
hatiroz meg, és a korbbi tapasztalatainkra tdmaszkodik.

A személyes logika irdnyitott észleléseivel Adler szerint az életstilus magjat alkotja. Hiszen
a gyermek sziiletésétSl kezdve csak sajit értelmezésén és magatartdsin keresztiil érzékeli a vila-
got, hasznos stratégidkra van sziiksége, hogy biztosan érezhesse magit benne, és hozzitartozhas-
son. Az életstilusnak tehit biztonsigi funkcidja van. Nem elegendS az ember alapvélekedéseit
tudni, funkci6it is ismerni kell.

Nem vagyunk képesek el6ttiink all6 cél ismerete nélkil gondolkodni, cselekedni. Ez ird-
nyitja az embert, ezéltal értheté meg életmédja. Ez a legerGsebb motor emberi 1ényiinkben, amely
a fejlGdést elGsegiti. Ez a nevelésben azért fontos, mert a csoporton beliili viselkedést a felndtt, a
pedagégus viselkedése dltal lehet megmozgatni, esetleg erejét lefékezni.
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Amit mi felnSttek sokszor nem szeretiink elfogadni, az az, hogy az ember nem ildozat, hanem
sorsanak aktiv alkot6ja. A legtdbb dontésiink, amit életiink sordn hozunk - akkor is, ha ez nem eléggé
tudatos -, ilyen értelemben leegyszertisitve — a boldogsdg és a boldogtalansig — kozotti valasztis.

Az embernek a gyermek megértésében nem az lényeges, hogy mi torténik vele, hanem az,
hogy mi az én személyes véleményem rdla. A kovetkeztetéseket, amelyeket én vonok le, az az én
sajdt szubjektiv szabadsigom, és én donthetek felette. Ez a nevelésben is, de az egyén fejlGdésé-
ben is igen fontos pedagdgiai eszkoz. )

Az alapérzés vagy alapillas az egymdas komolyan vétele, kdlcsonds becsiilése, tisztelete. A
egyenértékiiség az alap, ezt Adler is hangsiilyozta, s nem az egyenldség. Ez azt jelenti, hogy el-
fogadom a gyermeket, embertirsamat ma (igy, amilyen most ebben a pillanatban. Tehit nem a
feltételes elfogaddst adom — amely a pedagdgidban eléggé elterjedt -, hanem a feltétel nélkiili el-
fogadast. Ilyenkor térténhet a hiba vagy hibdk kijavitisa. Az adott helyzetet elfogadni azt jelenti,
hogy az ember, a gyermek abban a pillanatban, aznap megértve, szeretve, elfogadva, becsiilve
érzi onmagit. Ez adja a lehetGséget arra, hogy bitran megnyilatkozzon, kedvet kapjon, elfelejtsen
harcolni, tehit kooperaciés lehetGséget kap. Az ilyen ember dltaliban a kornyezetére is pozitiv
hatdssal van. Az ilyen emberekkel j6 egytitt lenni, jobban odafigyeliink, ha az alapvet§ lelki moz-
gastorvény a ,,minuszbdl a plusz” felé halad. Ezt a kooperéciés folyamatot mar a szizadfordulén
felismerte. Mint gyakorlé orvos azt hangoztatta: ha az egyik vese felmondja a szolgélatot, a
funkcigjit a misik kompenzilja. Vagy a szivbillentyii elégtelenségekor, a szivizom megnd.

A test és a lélek kozti hatdrteriileten is valami hasonlét taldlt. A vakok kifejlesztik a hal-
14si és tapintdsi képességiiket. A beteges gyerekek gyakran intellektuilisan koraérettek lesznek.
A test és lélek tehat Adler szerint szoros kdlcsonhatisban 4ll egymaissal. Tanulménya a
~Szervek kisebbrendségér6l”, amely a testi betegségek lelki okaira utal, Adlert a pszicho-
szomatikus orvoslis uttérdjévé tette. Egészséges az, ahogy G is mondja aki belsGleg kiegyensi-
lyozott.

Felismerte a nevelés kialakuldsidnak dontd fontossdgit. Ennek érdekében hangsilyozottan
kovetelte a sziil6k és a pedagégusok pszicholdgiai képzését. Olyan fogalmakért, mint ,egyenér-
tékiség”, ,0sztonzés”, ,felndtt és gyermek partneri kapcsolata”, sikraszillt.

A gyermek megitélését illetGen batran hangoztatta: ,Soha ne hasonlitsatok Gssze egy gyere-
ket egy mdsikkal, csak sajat parlagon heverd képességeivel.” (3) Szerinte csak igy fejlGdhet ki az
egészséges Ontudat, s igy keletkezhet egy agresszi6 nélkiili tarsadalom.

KiilonGsen a csoportra fektetett nagy hangsulyt, ahol mindenki elmondhatja a felvetett do-
logrél érzéseit, véleményét, kivansdgat. Tehdt a csoporton beliili akceptdlds nagyon 1ényeges do-
log. Az ember sajat magdt is legaldbb olyan komolyan veszi, mint az osztily valamennyi tagjit.
Ha pl.: eléri céljat a gyermek azzal a viselkedéssel, amit végez, akkor benne marad. Ha erre mi
pedag6gusok nem reagilunk gy, ahogy azt tanitvinyunk elvérja, akkor kap egy lehetGséget,
hogy abbdl kilépjen. Ez néha bizony rettenetesen nehéz! Minél nagyobb a gyermek, annal nehe-
zebb, annal jobban megerdsodik benne, hogy neki ez a szerepe.

Vannak bizonyos aranyszabilyok, amelyeket maga Adler is hangstlyozott a csoport és csa-
ladteripidval kapcsolatban. A neveld legfontosabb feladata — mondta —, hogy egyetlen gyermek se
legyen az iskoldban bétortalan.

Szerinte: ,,Az ember egy egységes lény. Az individudlpszichol6gia feladata abban ill, hogy
ezt a minden emberben meglévs egységet bebizonyitsa — gondolkoddsdban, érzésében és cselek-
vésében, a tudatiban éppigy, mint a tudatalattijdban. Ezt az egységet nevezziik az individuum
életstilusanak.” .

Adler azt tanicsolta tanitvanyainak: ,Ha az, amit a piciens Ondknek mond, ellentmondj-
sosnak vagy zavarosnak tiinik, akkor csukjak be fiiliiket, és nyissdk tdgra a szemiiket. Figyeljék
meg 6t alaposan beszéd kozben, és akkor gyorsan, pontosan megértik majd, amit mond az egyén
Onoknek!” (4)
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Az individuilpszichol6gia szerint az ember egy egész. A tudatalatti nem harcol a tudatossal.
A testet és lelket, a gesztusokat és szavakat, a gondolatokat és a tetteket a nem tudatos Snértékelés
és az abbdl levezetett cél irdnyitja.

Adler nem ismerte el, hogy az ember szétvélaszthat6 értelemre és érzelemre. Hangoztatta,
hogy nem az érzések uralnak benniinket. Szerinte az értelem és érzés 6nmagunk 4ltal gyirtott
szerszam.

Hiarom életfeladat kiilonboztethet meg: szeretet, szakma és a legtigabb értelemben vett
szocidlis kotottség.

Ezek az alapjai pszichoterdpidjanak. Hitét az egészséges emberi értelemben és a mindent 4t-
fogd kozosségi érzésben megtartotta, irdsaiban, elGaddsaiban hangoztatta. A gondolatok és azok
hatéisai, mindig fontosak voltak szdméra.

IRODALOM
1.Viktor Frankl: Alfred Adler (Ziirich, 1982.)
2. Alfred Adler: Eletink jelentése (Hungarian Translation, S. Nyirg Jozsef, 1994.)
3. Victor Lous: Pszichopatolégia az individudlpszichol6gia szemszogébdl (Wien, 1984, november)
4. Szuhdnyi M4ria: Alfred Adler individudlpszicholégidja, (Individudlpszicholégiai kiképzés elGaddsai 1992-
1993.)

NANSZAKNE DR. CSERFALVI ILONA
Kolcsey Ferenc Reformatus Tanitoképzs Féiskola
Debrecen

Elvi szempontok a szakmai munkak6zdsségek
hatékony mik6déséhez

A munkakozosséget azonos szakteriileten miikddé nevelSk alkotjdk. A munkakdzdsség cél-
Ja: az oktaté-nevel§ munka fejlesztése, a tagok tovabbképzésének segitése, az iskola vezetSi ré-
szére szaktandcsok nyijtisa az adott szaktirgy tanitisiban. Feladatai: a nevelés helyes gyakorlati
alkalmazisinak elGsegitése, a munkak(zosségi tagok munkdjinak Osszehangolasa, az alkoté6-
neveld munka hatékonysigédnak ndvelése, a médszertani eljirasok fejlesztése, az ontevékeny szak-
mai tovibbképzés eldsegitése, a tanulékkal szemben tdmasztott egységes kovetelmények kidolgo-
z4sa, a tanuldk tudisinak eredményfelmérése, a pedagégusok kodzosségi felelGsségének névelése,
k6zosségi értékének fejlesztése, szaktanterem létesitése, azok tovidbbfejlesztésében val6 részvétel,
felszereléseinek Orzése és fejlesztése. (Mezei, 1995). _

Nemcsak szakmai feladatok, de a pszicholégiai szempontok is elengedhetetlenné teszik a
munkakozosségek mikadését a tantestiileteken beliil. Ezek és a kazottiik levs kapcsolatok adhat-
jak a stabil vazat a belsd struktirdnak, s mikadtetésiik nagymértékben fiigg az iskola vezetésének
irdnyit6i stilusitol.

Sokféle vezetési stilust tirtak fel a kutatok, ma ezek koziil a kooperativ vezetési stratégiat
tartjik a leghatékonyabbnak. A kooperativ vezetési stilus tobb vonatkozisban megegyezik a de-
mokratikus, illetve alkotd vezetési stilussal. Abban kiilonbozik ezektSl, hogy az emberi kapcsola-
toknak, a vezetd és a vezetettek egyiittmikodésének még nagyobb szerepet tulajdonit. Ennek
megvaldsitdsiban a nevelGtestiilet kommunikdcios rendszere dontd szerepet jétszik.
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Nem véletlen az informici6aramlds kiemelked6 jelentSsége a szervezetek mdkdodésében: a
kommunikici6és igény az emberekben alapveté sziikségletekbél tipldlkozik. Ezek koziil kettSt
szoktak kiemelni:

- az Onérzet korébe tartoz6 inditékok,
- a tarsulési és érintkezési sziikségletekbdl eredd inditékok.

Az egyén a csoporttal valé azonosuldsdban fontos szerepet tolt be a kommunikiciés rend-
szerben elfoglalt helye alapjidn. Most tekintsiik 4, milyen elemei vannak egy szervezet kommu-
nikicidés rendszerének! Ezek nélkiil nem lehet hatékony a mikddés. Hirom f6 elemet kiilénbdzte-
tiink meg:

a) a feliilr6l lefelé irdnyulé6 kommunik4ciés rendszer.
b) a vizszintes irdnyd kommunikéaci6s rendszer,
c) az alulr6l felfelé irdnyulé kommunikdciés rendszer.

a) A feliilrol lefelé irdnyuld rendszeren beliil tobbféle informdcié dramlisa sziikséges. A leg-
fontosabbak:

— a munkatevékenység elvégzésével kapcsolatos informéiciok;

— szervezési eljardsokkal kapcsolatos informéciok;

— a tevékenység értelmét, ésszerdségét megvilagité informiciok a dolgoz6k munksjira,
magatartisira vonatkoz6an;

— az intézményi célok jobb megértésére és elfogadisira irdnyulé informiciok.

Az informécidk elGbbi tipusain beliil tovdbbi fajtikat lehet megkiilonboztetni abbél a szem-
pontbdl, hogy milyen szerepet toltenek be a vezetési funkci6kban. Eszerint van (Bélint, 1973):

— Determindlé informici6: ennek célja a kozvetlen cselekvésre késztetés; ez 4ltaldban
szabilyszeriien eredményezi a feltétel teljesiilése 4ltal meghatirozott viselkedést.

— Problémafeltiré informaci6: célja a probléma formiba ontése, de a problémat 6n-
magdiban nem oldja meg, tobb alternativa kozotti vdlasztisnak a lehetSségét hagyja
meg. :

— Stimul4lé informécié: azt a folyamatot inditja meg, amelynek célja egy bizonyos szi-
tudcié utdn a teenddk megéllapitésa.

— Szabéilyozd informici6: ez csak bizonyos feltételek esetén valt ki cselekvést; nem idéz
el6 akciét, amig a folyamat tervszerden halad, de ha a folyamat eltér a tervezettsl,
korrigélja azt.

— Irdnyit6 informAaci6: a hierarchidban szintrdl szintre ismétlGdve, disitva vagy kibontva
halad végig, vezérelve a szervezet miikodését.

— Koordinal6 informéci6: ez segiti el6 a kozos célra orientslt, de a kiilonboz6 helyeken
hozott dontések Osszhangjat, integralhatésigat, az egyiittmikodésnek, a kozds tevé-
kenységnek elengedhetetlen feltétele.

—~ Kondicionilé informécié: nem a szabidlyozott szervezeti folyamatokra gyakorol
kozvetlen hatdst, hanem a kornyezeti feltételek, a munkahelyi légkér alakitdsa a
célja.

Az informéici6knak sokféle viltozata 4ll tehat a vezetd rendelkezésére ahhoz, hogy a fe-
1ulr6l lefelé irdnyul6 kommunikaciés rendszer gazdag legyen. Természetesen nem az a fontos,
hogy mennyiségében minél tobb informéici6t kozvetitsen a szervezet. Igaz, hogy a til kevés
informici6 érdektelenséget vagy éppen bizonytalansigot vélt ki az emberekben, a tdl sok in-
formici6 azonban telitettséget eredményezhet. A lényeg, hogy minden olyan informécié eljus-
son a beosztottakhoz, amely tevékenységiikben, munkahelyi kapcsolataikban szdmukra fontos.
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Természetesen nem elég csak elinditani ,felilr6l” az informdiciét, az informacidaramlis jel-
lemzdje a nagymértékd torzulds. Gyakran elGfordul, hogy mire valakihez eljut - kiilondsen, ha
tobb ittételen keresztiil megy - egy informdci6, tartalmiban médr megviltozott az eredetihez
képest. Fontos tehat dllandéan kontrolldlni e folyamatot, hogy csdkkentsiik a ,,félreértés”, tor-
zulés lehetdségeit.

b) A vizszintes irdnyii kommunikdcids rendszer hidat jelent azok kozétt az emberek kozott,
akik a szervezet hierarchidjiban azonos szinten helyezkednek el. Az egyén szempontjab6l kiemel-
kedS jelentsége van ennek, hiszen eziltal kap visszajelzéseket véleményére, illisfoglaldsira,
munkijira vonatkozdan a kozvetlen munkatirsaktél. S ez gyakorlati jelentSségét tekintve az
egyén szempontjabdl gyakran fontosabb, mint a felettesekt6l vagy a beosztottaktél kapott infor-
miécié. Ez a kommuniké4ciés rendszer tehit elsGsorban a szervezet informalis struktirdjiban mi-
k6dik, s hatasa kettSs lehet a szervezet miikodése szempontjab6l. Pozitiv ez a hatis, ha a szerve-
zet 4ltalinos céljaival, értékrendszerével tartalmiban dsszhangban van az iramlé informécid, s
negativ, ha ezekkel nincs egységben, kiilondsen az, ha tartalméban, értékrendjében ellentétes a
hivatalos informaciokkal.

¢) Az alulrdl felfelé irdnyulé kommunikdcids rendszernek t6bb funkci6ja is van. (Papp-
Perczel-Volgyessy, 1976.). Egyrészt noveli annak lehetdségét, hogy az intézmény dolgozédi
erdsebb belsG azonosulissal, nagyobb intenzitissal vegyenek részt a célok megvaldsitisiban;
mésrészt lehetGségeket biztosit a vezetés funkciéinak hatékony alkalmazisihoz. Altaliban min-
den vezet§ hangoztatja, elismeri az alulr6l felfelé irdnyuld informaci6k fontossigit a szerveze-
tek mikodésében, a gyakorlatban azonban ennek ellenére ez kevésbé hatékonyan funkcionil6
kommunik4ciés rendszer. Ha kialakul is ez, a torzulds még inkdbb megfigyelhets jelenség eb-
ben az informdciédramlisban, mint a feliilr6l lefelé haté kommunikiciés rendszerben. Ennek
f6 oka, hogy a beosztottak - tbbféle motivumté! vezéreltetve — gyakran nem a sajat vélemé-
nyiiket fogalmazzik meg, hanem arra tdrekszenek, hogy mondand6juk megfeleljen annak, amit
a vezet§ hallani szeretne. Ezen a felfogdson csak akkor lehet viltoztatni, ha a vezet§ tevékeny-
sége szerves részének tekinti a beosztottak véleményének kikérését, s ha netin ez nincs Gssz-
hangban az 6vével, nem alkalmaz semmiféle retorziét. Természetesen a vélemények meghall-
gatdsa onmagiban még kevés, akkor van ennek igazi értelme, ha a vezet6 dontéseinek megho-
zataldban figyelembe is veszi mdsok véleményét. Ellenkezd esetben a beosztottak csak iires
~jitéknak”, dldemokratizmusnak tekintik, ez pedig el6bb-utébb érdektelenséget, fisultsigot
eredményez. Annak, hogy az intézményben valéban demokratikus 1égkor alakuljon ki, egyik
legfontosabb feltétele, hogy a vezetés minden olyan kérdésben kikérje a beosztottak vélemé-
nyét, javaslatait, amelyek fontosak a szervezet mikddése szempontjébél, akidr a munka tartal-
mit, akdr a személyi vonatkozisokat illetGen.

A szakmai munkakozosségek sikeres munkdjihoz most csak néhiny szempontot villantot-
tunk fel. Mind a megfelelé munkahelyi 1égkor, mind a mikdddképes belsé struktiira feltétele a
tantestiiletek hatékony pedagdgiai tevékenységének.
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MUHELY

HEGEDUS KATALIN
Janké Janos Altaldnos Iskola és Gimnazium
Tétkomlds

Kudarchelyzetek felismerése és kikiiszobolése
a nyelvtanulasban

A tobbéves nyelvtanulas sordn a kisdidk és tandra gyakran keriil olyan helyzetbe, ahonnan a to-
vébblépés szinte lehetetlennek litszik. Egy-egy csoporton beliil egyre nnek az egyének kozoti kiilonb-
ségek, a tehetség és a szorgalom kiemeli a jokat, a tehetségtelenség, az akaratgyengeség vagy a lustasig
hitribb és hitrabb sorolja a gyengébbeket. ‘Az elGrehaladis ive megtorik, s a tandr keresni kezdi, hogy
hol a hiba. Olykor nilsigosan sok informéicié dramlik a kisdidk felé, aki vagy a székinccsel, vagy a
nyelvtani elemekke] képtelen megbirkdzni, és kedvét vesztve a tovabbi erGfeszitéseket feladja.

Olykor tilsigosan raciondlisak vagyunk tanitvinyainkkal szemben, megfeledkezve arrél,
hogy birmennyire nyitott is a kisgyerek a vildg ismeretlen csoddira, nem képes 4llandéan, meg-
szakitasok nélkiil a sziinteleniil &raml6é adatokat befogadni. S ha dllandé adatfelvételre, adattiro-

- 1asra kényszeritjiik, el6bb-ut6bb elveszti kreativitdsra késztetS képességeit. Id6t kell hagyni arra,
hogy az 4j tananyag elemeit a tanulécsoport minden tagja kellSképpen fel tudja dolgozni.

Nyelvianitasi céljainkat el lehet érni Ggy is, hogy ne teremtsiink dlland6 stresszheiyzeteket a
tanitdsi 6ran.

A gyermek életkordhoz alkalmazott szovegekkel elérhetjiik, hogy a székincs szokatlanul
gyorsan béviil, s a nyelvtani szabalyok észrevétleniil rogzitGdnek.

A mellékelt néhiny szemelvény 4-5. osztdlyos tanuldk szdmdra készilt. A hozzijuk ill§ raj-
zok készitését nyugodtan bizzuk a gyermekek képzeletére! A hazabdl kitekingets csiga, a szdzldbu
papa és lanyai, a torkdt fijlalé zsirdf, a koncertre késziil6 hegediilé tiicsok €s a nyelvtanuldsban
jeleskedd okos halfivérek kedvelt figurdkkd vilhatnak a nyelvérdn. A rajzok hédzi feladatként is
késziilhetnek, akir nagy méretd rajzlapokra is.

A gyermek gy érzi, hogy jatszik. Kozben a mindennapi élet szavait tanulja vagy ismétli
(sajat hiz, szegény, gazdag, fagylalt, torokfdjis, 1dz, komolyzene, heged(, koncert, ikrek, nyelv-
tanfolyam, perfekt angol stb.).

Az 6t kis lecke arra is alkalmas, hogy az egyes szdm elsG személyd bemutatkozist segitse. Szere-
pekként is eljitszhatok, egyszerd jelmezek, dlarcok mogé rejtdzve. A nyelvtani ismeretek rendszerében a
személyes névmdsok viltakozdsat, az igealakok vdltozésait €szlelheti a kisdidk. Az egyes és tobbes szim
3. személyii viltozatokkal kiilonbsz6 személyek leirdsdhoz készitjiik fel a tanulSinkat. A szokatlan sz5-
veg, a meseszerd események — melyek kapcsolatban vannak a valds viliggal — megkonnyitik mind a ta-
nir, mind a tanulé munkijit, és segitenek a nyelvtanulds pillanatnyi kudarcainak legydzésében. A ku-
darchelyzet minden oktatisi-nevelési folyamatban természetes helyzet. Felismerni és elismerni kételessé-
giink, de véglegesnek elfogadni sohasem szabad. Ebben a folyamatban a tanir az, akinek tapasztalatai
révén tudnia kell, melyik az az eljirds, amely egy idGszak eltelte utdn. mar nem célravezetG, s mikor ér-
kezik el az a pillanat, amikor vagy a tananyagon, vagy az eljardsokon viltoztatnia kell.

Néhiny hasonld jellegii szemelvény utin lithatjuk, hogy a gyermekek legy6zik a kudarctél
vald félelmeiket, képzelGerejiik mikodni kezd, s amig a gyengébb képességiiek csak a szdvegek
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elsajatitisdig jutnak el, addig a tehdtségesebbek mir maguk is képesek lesznek Gj ,személyeket”
kitaldlni. A tanulék ily médon a nyelvtanulisnak nem &ldozataiva, hanem kreativ résztvevgivé
vélhatnak. '

A rugalmas tervezést, a gyermek képességeihez valé maximilis alkalmazkodist a NAT

elGirésai is lehet6vé teszik.
%k

Ready? Steady! Go!
English for children

Lesson One

I am Mary Snail.

I am very rich.

I have got a house of my own.

I have got a bedroom in my house.

I am not in the bedroom, I am in the hall.

Now spot the difference:

She is Mary Snail.

She is very rich.

She has got a house of her own.

She has got a bedroom in her house.

She is not in the bedroom, she is in the hall.

Lesson Two

I am Dick Centipede.

I am very poor.

I have got two daughters.

I have got no shoes.

I am very cold in winter.

Count my legs, please.

Ten, twenty, thirty, forty, fifty, sixty, seventy, eighty, ninety, a hundred.

Spot the difference:

He is Dick Centipede.

He is very poor.

He has got two daughters.
He has got no shoes.

He is very cold in winter.
Count his legs, please.

Lesson Three

I am Robert Giraffe.

I am very tall.

I am a handsome young man.

Yesterday I ate a lot of ice-cream.

Now [ have a sore throat.

Now I am going to the doctor's.

The doctor will examine me.

He will take my temperature.

He will give me some pills.

I'll take the pills three times a day.
Draw the ice-cream cone.
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He is Robert Giraffe.

He is very tall.

He is a handsome, young man.
Yesterday he ate a lot of icecream.
Now he has a sore throat.

Now he is going to the doctor’s.

The doctor will examine him.’

He will take his temperature.

He will give him some pills.

Robert'll take the pills three times a day.

Lesson Four

I am Charlie Cricket.
I am a musician.
1 don't like pop-music.
I like classical music.
I play in a big band.
1 play the violin.
Will you come to the concert tonight?
Here are two tickets.
Draw the big band.
Let's speak about him.
He is Charlie Cricket.
He is a musician.
He doesn't like pop-music.
He likes classical music,
He plays in a big band.
He plays the violin.
He is inviting me to the concert tonight.
He is offering me two tickets. '

Lesson Five

We are the Clever Fish Brothers.
We are twins.
Now we are going to school.
We are going to an English language course.
It is an evening course.
We are good-at languages.
By the end of the course we shall be able to speak fluent English.
Are you good at languages?
Try to retell the story.

They are the Clever Fish Brothers.

They are twins. .

. They are going: to school.

They are going to an English language course.

They are good at languages.

By the end of the course Lhey will be able to speak fluent English.

(By the way would you like to join the Underwater Language School? If yes, then don't
forget about your waterproof helmet when going to school.)
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SZIJARTO IMRE
Té6th Arpid Gimnazium
Debrecen

Misfél ora a kisérleti filmrél

A mozgis az az erGszak, amellyel a szerkezetek szemiink
recehdrtydjin kdzvetlen ingert okoznak”
(Victor Vasarely)

1. Az 1995/96-0s tanévben ,A 101. év” cimmel hat részbGl all6 sorozatot hirdettiink a deb-
receni kozépiskoldsok szdmdra. A rendezvénnyel az volt a célunk, hogy az érdekl6dS didkoknak
bemutassuk a mozg6kép néhiny izgalmas jelenségét és alkotdsit. Az elGaddsokra és a vetitésekre
tirsszervezd kollégam munkahelyén, az Ujkerti Altaldnos Miivelddési Kozpont Delta mozijdban
keriilt sor, egy olyan intézményben, amely felszerelésével, helyiségeivel és munkatirsaival évek
6ta szolgilja a médiapedagdgia tligyét. Olyan témdkat igyekeztlink Osszevdlogatni, amelyek érde-
kesen és szinesen mutathatGk be, szempont volt tovibbé az is, hogy az adott mozgéképes jelen-
séghez vonzd, nézhetd filmes anyag kapcsolédhasson. A hat alkalommal a kdvetkezd témék kertil-
tek széba: A western; Az angol tij hulldm; A francia uj hullém; Dokumentum és fikcié; Film, idG,
filmidd; A kisérleti film. A hetedik alkalomra egy kis estet rendeztiink, amelynek els6 része a hat
témakor anyagit felolel6 vetélkedd volt, majd ezt beszélgetés kovette. A vetélkedon gydztes ha-
romfGs csapat tagjai egész éves ingyenes belépGt nyertek a Delta moziba. A foglalkozisokra a
viros tobb iskoldjabol jartak a didkok, elsGsorban a gimniziumokbdl.

Tapasztalataink szerint kezdeményezésiink sikeres volt, amennyiben felkeltette néhiny
olyan kozépiskolds érdeklGdését a mozg6kép irdnt, akik nem jartak iddig hasonld érikra. Sajit
tanitvinyaink is gazdagodtak élményekkel, hiszen az iskolai foglalkozidsok megszokott kozegébdl
kimozdulva lithattak Gjabb filmeket. A mozg6képes oktatds sajitja mindamellett egyfelSl ez az
oldottabb forma, mésfeldl az iskola tanrendjének és helyszineinek rugalmas kezelése.

Az itt k6zolt kettGs 6ra modositott valtozatat kiprébaltam a fentitS] eltéré didaktikai kor-
nyezetben is: egy kdzép- és felsGfoki mozgoképterjesztSi tanfolyamon.

2. Az alibbiakban A kisérleti film cimd foglalkozishoz kapcsol6d6 taniri elGadés réviditett
szdvegét, a foglalkozds menetét és modszertani 1épéseit mutatom be. Megjel6lom az alkalmazott
segédanyagokat és ezek kOnyvészeti adatait, az anyag végén pedig k6zI6m a felhasznilt szakiro-
dalmat.

3.1. A kisérleti film jelenségét prébiljuk az aldbbiakban kérbejarni anélkiil az illizi6 nél-
kiil, hogy magit a fogalmat képesek lennénk definidlni, hiszen ezzel a cimkével egymast6l nagyon
is kiilonbdz6 mozgéképes termékeket illettek az elmult sziz év sordn. Erdély Mikiés szerint va-
lami olyasmir§l beszéllink, ami a kisérlet targya, de egyben az dldozata is. A kisérleti - Erdély
sz6haszndlatdban kognitiv ~ film tehdt dnmagat kutatja, ilyenformdn nem valami ismertet és 4tér-
zettet akar kifejezni, hanem a jelhaszndlat djdonsiilt produktumaként tirgyiul sajit magit teszi
meg. Elsd jellemzGje tehit az ismert filmes, performer és elméletiré nyoman az 4j jelentések 16t-
rehozésara valo tdrekvés.

Attekintésiink teh4t éppen a fogalomhasznilat bizonytalansigai miatt kettGs szempontu: egy-
részt figyelembe venni a tSrténetiség elvét, masrészt kovetni fogunk bizonyos strukturilis és film-
poétikai meggondolasokat.

3.2. A kezdetek idején keletkezett filmek mindegyike kisérleti filmnek tekinthets az Erdély
Miklés 4ltal javasolt ismérv alapjin, de mas vonatkozidsokban is, hiszen az angol Muybridge, a
francia Marey, késGbb a Lumiére testvérek és misok legfontosabb tdrekvése az volt, hogy a moz-
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gist megorokitsék, és masok 4ltal is atélhetdvé tegyék, magyarul olyan képeket, képsorozatokat
hozzanak létre, amelyek soha addig nem léteztek.

Elsé filmbejatszds. Lumiére testvérek: A vonat érkezése,
A baba reggelije és A megontozdtt 6ntdz8

(17 misodperc, 8 masodperc, illetve 19 misodperc).
Forris: Filmidézetek dr. Nagy Imre: A mozgékép

és a filmalkotds cimd tankényvéhez, Pécs, 1988.

Megfigyelési szempont: Az alkot6k milyen kameradlldst valasztottak, s ez hogyan szolgdlja a hatéskel-
tést? .

(A jelen levé gyerekek tibbsége részt vett kordbban egy olyan rendezvényen, amelyen
Szirtes Andrds korabeli vetitGgépén él6zenei aldfestéssel mutatta be Lumiére-tekercsek cimii etiid-
jeit. Szirtes Andrds felkereste Lumiére-ék sziz évvel ezelltti forgatasi helyszineit, és ,,uj-
raforgatta” a filmtorténet klasszikus darabjait, tobbek kozott az itt 1athaté A baba reggelijét.)

3.3. A hiiszas évektdl kezdve a legerGteljesebben Németorszigban jelentkeztek azok a to-
rekvések, amelyek igyekeztek kiiktatni a mozg6képbdl minden olyan elemet, amely nem a moz-
gis, a ritmus, a tdrgyak egymdshoz viszonyitott helyzetének €s a mozgis sordn egymasra gyako-
rolt hatdsdnak a megorokitését szolgdlja. Ezt a Ruttmann, Richter és a svéd Eggeling, valamint a
francia Léger 4ltal képviselt filmkészitési modot és szellemet, illetve irdnyzatot hivtdk abszolit
vagy abszirakt filmnek, amelynek kiinduldsi alapja tehdt a kisérletezés anyaggal és technikdval,
végsG soron pedig a kozonségre gyakorolt hatassal. Hasonlé experimentilis mddszerekkel 1étre-
hozott munkdkat ismeriink egyébként Bddy Gdbortdl is.

Az irdnyzat képzémivészeti megjelenését szemléltetjiik.
Forris: A szdzad miivészete, Corvina, 1993.
A kinetikus miivészet és az op art cimi fejezet.

3.4. A tirgyalt jelenségek korébe kell vonnunk azokat a filmeket is, amelyek szellemisé-
giik, meghokkentS jellegiik, merész formanyelvi, tematikai vagy més Wjitdsaik ok4dn nem illesz-
kedtek be a forgalmazis hagyomanyossa vélo kereteibe. Itt kell megemlitenilink egy csupan litsz6-
lag kiilsGdieges szempontot, a terjedelem kérdését: az ugynevezett ,nem egész estés”, tehdt a
filmszinhdzak misorrendjéhez nem alkalmazkodé hosszisigi filmek kiszorulnak a nagy mozik
programjar6l, €s nemcsak formailag valnak el a kommersz daraboktél, hanem a megtekinthetGség
helye és ideje szempontjabdl is. Ilyenek a magyar fiiggetlen filmesek - Timdr Péter, Szirtes And-
rés, Bédy Gdbor, Xantus Jénos - és misok munk4i.

A Kkisérleti film tehdt nemcsak formanyelvi, az alkotdi szellemiségben megnyilvinulé, to-
vibbi forgalmazisi kategéria, hanem befogadisszociolGgiai jelenség is: kitermeli a sajat bemuta-
tohelyeit, sajit kozonségét, azt a kozeget, amely érti €s értékeli.

A kisérleti film feltételez tovdbba azonosan gondolkod6 alkotétdrsakat is, olyan, esetleg mis md-
vészeti dgak fel6l érkez6 miivészeket, akiket a formabontis igénye és kényszere kot Ossze. Az experi-
mentilis filmesek kéziil j6 néhinyan mikédtek mis teriileteken is: Bédy Gdbor foglalkozott épitészettel,
érdekelte tovabba a nyelvészet; Andy Warhol talan elsGsorban képzdmiivészként szerzett hirnevet; ismer-
tek Wahorn Andrds zenei produkcidi; Timdr Péter operatrként és rendezdként is dolgozik.

A kovetkez6 filmes bejatszasunk a filmtorténet egyik legismertebb botrinydarabja, Az An-
daliziai kutya.

Luis Burnuel: Az andaliziai kutya
Forrés: sajit felvétel. Ideje: 20 perc.
Megfigyelési szempont: a sziirrealista képalkotds sajdtossagai.

3.5. A kisérleti filmes mozgalom athatja a mozgokép elGéllitisdnak egész torténetét. A fen-
tiekben mir utaltunk arra, hogy az experimentilis mozi megtermékenyitette azokat az alkotisokat,
amelyeket nem szoktak ilyenként szdmon tartani. A kisérletezé kedv tehdt természetesen megje-
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lenik azokban a filmekben is, amelyek a nagykozonség szdmdra késziiltek, és minden jellemzG-
jikben illeszkednek a forgalmazis viszonyai kozé. Szergej Eizenstein formaviliga példdul alapér-
tékként kezeli a meghGkkentést, az \j ldtvanyelemek és dsszefiiggések kutatisit, ilyenformén azt
mondhatjuk, hogy Eizenstein nagyfilmjeit megtermékenyitette a kisérleti film, mi t5bb ezek az
experimentalizmus példatirai.

Részlet Szergej Eizenstein: Rettegett Ivdn cimd filmjéb6l.

Forrés: sajat felvétel: 20 mésodperc.

Rettegett Ivinbél egyetlen bedllitist emelrink ki:

egy arc kozelije a cart korilvevé bojarok kozill.

Megfigyelendd: a fényviszonyok expressziv kezelése.

A kisérleti filmesek mestere — az orosz filmmdvészetnél maradva - Dziga Vertov: Ember a
felvevégéppel cimi munkija, amelyet a jelenlevdk szintén léthattak, felmutatja a mozgalom szinte
valamennyi jellemzgijét. o -

3.6. A kisérleti film végss célja ~ barmilyen formédban, idGszakban és formanyelvi kon-
venciok kozott jelenjen meg — a mozgokép nyelvének kialakitisa. Valamennyi 4ltalunk emlitett
alkoté azon munkilkodott, hogy a filmek kozvetitette vizudlis iizeneteket megtisztitsa az irodalmi-
as narrativ szerkezetektdl, a tér- és idGkezelés regényes-elbeszElGi fogdsaitdl, a szinhiz dltal meg-
honositott dramaturgiitél. Ha erre a mozgékép képessé tehetS, akkor lehet csak alkalmas auto-
ném médon sajit tartalmak megfogalmazisira.

Azt szoktdk mondani, hogy az els§ film a magyar filmtorténetben, amely a mozgékép nyel-
vén beszél, Huszdrik Zoltdn Elégidja. Az Elégidt nevezték filmversnek, poémdnak, litomésos
etiidnek. Az elnevezések arr6l taniiskodnak, hogy Huszdrik Zoltdn munkdja nem irhat6 le sem a
hagyomanyos miifaji fogalmakkal, sem az irodalomtél kolcsonzétt elemzé kategéridk segitségé-
vel. Az Elégia ritmusit, szerkezetét €s formateremtd elveit a belsS tartalmak irdnyitjdk és hatéroz-
24k meg, innen litomésos jellege. :

Huszdrik Zoltdn: Elégia.
Forrés: sajit felvétel. Ideje: 20 perc.
Megfigyelendd: a film szerkezete, ,versszakos” felépftése.

3.7. A 60-as évek elejét6l Magyarorszdgon a viligon szinte egyediilillé 'médon ,in-
tézményesil” a kisérleti film: fiatal alkotok kezdeményezésére megalakul a Baldzs Béla Stidié. A
BBS-ben a kezdetektSl fogva két irinyzat mikodik egymds mellett, a dokumentarista mihely,
amelybdl a ,budapesti iskola” taplilkozik, valamint a kisérleti filmes irdnyzat. Vannak természe-
tesen olyan alkoték is, akik mindkét irdnyzat munk4jibél kiveszik a résziiket, ilyen Bddy Gdbor,
Mész Andrds és mésok. A BBS és az experimentalista mihely jellegzetességét &s erejét az adja,
hogy kereteiben az alkotok szabadon folytathattik formanyelvi tanulményaikat, egyszerre szaba- .
don a nagymozis bemutatis kényszerliségétSl és inspirdlva az adekvit néz6kdzonség virakozisa
sltal. A mbhely alkotéi kozott tartjuk szdmon az eddigiekben emlitetteken kiviil Hdy Agnest,
Maurer Dérdt, Vétd Janost, Matkdcsik Andrdst és mésokat.

Az irdnyzat szintézisszerd nagyjitékfilmes produktuma Bddy Gdbor diplomamunkija az
Amerikai anzix, amelyet a hatrészes sorozat résztvevGi szintén ldthattak néhiny évvel ezel6tt. Az
Amerikai anzix olyan alkotis, melyben a kisérleti film fentiekben emlitett valamennyi jellemzGje
megtalalhat6.

3. 8. Befejezésiil megtekintiink egy részletet az Elégia operatGrének, Toth Jénosnak egyik
munk4jibél. A Ragyogds az operatSr-rendez5 fomiive, egyben a magyar kisérleti film egyik leg-
értékesebb darabja.

Részlet Toth Jdnos: Ragyogds cimd filmjébsl.
Forris: sajit felvétel. Ideje: tetszleges, amennyit a ,,masfél 6ra” enged.
Feladat: az elhangzottak Osszegzése.
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TAKACS GABOR
Gelléri Andor Endre Altaldnos Iskola
Budapest

Biivos négyzetek

Matematikibdl a tanulés 4ltal megszerzendS jértassdgok, készségek elvért szintjének elérése j6
néhdny szimitisos feladat megoldasit feltételezi. Ez a monoténia veszélyével jér, hiszen a t3bbszor is-
métl6ds tevékenység elveszti pozitiv mozgdsitod erejét, egyre gyengiil a tevékenység jellegébdl fakadd
motiv4ci6. Nyilvén az a legjobb, ha a tevékenység tirgya, konkrétan a matematikai probléma, egyuttal a
motivaci6 erdsitésének funkcidjat is betdlti. Ezt az elvirast az Gsszeadas és a kivonis gyakorl4sinak vo-
natkozasaban jol teljesithetjiik, ha blivos négyzetek hiinyz6 adatainak p6tlasat tizziik ki feladatul.

Biivos négyzetnek szdmok négyzet alakban torténd olyan elrendezését nevezziik, amelyben
a szdmok Osszege minden sor, oszlop €s 4tl6 mentén ugyanaz. Ez az dsszeg a biivos négyzet 4l-
land6ja, a blivds négyzet valamelyik sordban vagy oszlopiban levé szdmok darabszdma pedig a
négyzet rendje. fgy pl. egy harmadrendd biivos négyzet soraiban és oszlopaiban hirom-hirom
szim van, egy negyedrenddjében négy-négy, és igy tovibb.

A biivos négyzetben szerepl§ szdmok legaldbb két Gsszegben fordulnak elS dsszeaddként,
az atl6kban elhelyezett szimok pedig hdromban, mégis egyenlGek ezek az Gsszegek!

A biivos négyzetekkel valé foglalkozis nyomai mar az 6korb6l szdrmazé tudoménytorténeti
leletek kozott elfordulnak. Magikus négyzetnek tekintve az i.e. 1100 koriil keletkezett ,,I-csing”
nevid kényvben mdr taldlhat6 egy ,,bldvos négyzet”: ’

4 19 |2

3157
8|16

1. dbra
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A régi babonis vildgban titkos vardzserst tulajdonitottak az ilyen szimdsszeillitisoknak,
»magikus négyzetnek” nevezték. JelentGs matematikusok foglalkoztak migikus négyzetek szer-
kesztésével. Tobbek kozott Stifel (14877-1567), Adam Riese (1492-1559), Bachet de Méziriac
(1587-1638). A miégikus négyzetekkel vald foglalkozis gyakorisiga a kozépkor jellemzd példija
Diirer Albert (1471-1528) magyarorszigi szirmazisi fest6 ,Melank6lia” cimd rézmetszete,
amelyen a miiszaki és matematikai kutatist megszemélyesitG allegorikus alak feje felett egy
»szuper” magikus négyzet jelképezi talin éppen a matematikat:

16| 3 | 2 (13
510|118
916 | 7|12
4 |15(14| 1

2. dbra

Ebben a biivos négyzetben nem csak a sorok, az oszlopok és az atlék osszege allandd, ha-
nem példaul 34-el, a biivos négyzetek dlland6jival egyenl6:
a) A négyzet négy sarkiban elhelyezett szimok Osszege is:
16+13+1+4=34.
b) A négyzetbGl két kozépvonala meghiizdsdval keletkezd, négy-négy mezGbdl 4ll6 négy ki-
sebb négyzet szimainak Gsszege, valamint a k6z€psé négy mezdben levs szimok dsszege is:
16+3+5+10=34,
2+13+11+8=34,
9+6+4+15=34,
T+12+14+1=34,
10+114+6+7=34.
c) Ha a biivos négyzet szomszédos oldalainak felezGpontjait dsszekotjiik, az Gsszekots sza-
kaszok négyzetet alkotnak.

el

16| 37| 2. | 13

.
.

5710|118,
9|6 |7|12

-

.

415|141

3. ébra

Ha e négyzet szemkozti oldalai mentén elhelyezkedé szdmokat osszeadjuk, a végeredmény
is a blvos négyzet dllandGjaval egyenld:
5+3+14+12=34,
9+15+2+8=34.
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Ezek szerint Diires Albert ,mégikus négyzetének” illandéja a négyzetrGl valamilyen sza-
baly szerint leolvashaté négytagi &sszegként tizennyolcféleképpen kaphaté meg. Egyébként a 16
egymist kovets szdmbdl alkotott blivos négyzet kozel kétezer éve (i.e. 1. szdzad) ismert alakja:

1 (14|15 4
12| 716 |9
8 11|10 5
13| 2| 3|16
4. fbra

amelyet Diirer 4trendezett, mert igy példul az alsé sor két kozépsS szamit egybeolvasva a
rézmetszet keletkezési évszamat (1514) kapjuk.
Még néhiny érdekes tulajdonsag:”
a) A két sz€IsG és a két kdzépso sorban levd szdmok négyzetének Osszege paronként egyenld:
16 +32+22+132=438 és 42 +15*+14+12=438
524+10*+112+82=310 és 9°+67+7*+122=310
b) A blivés négyzet szemkdzti oldalai felezGpontjainak 6sszekotésével kapott négyzet szem-
kozti oldali mentén elhelyezked§ szdmoknak nemcsak az Gsszege egyenlS, hanem ugyanezen szi-
mok négyzeteinek, st kobeinek Osszege is!

EEX
"8
. 1
5| 1
5. dbra

524 324+14°+127=374 és 2°+ 8+ 9*+15?=374
5%+ 3 +14°+123=4624 és 2° +8°+9°+15°=4624
A biivos négyzetek készitése legalabb két évezrede tartja ,blivkdrében” a szorakoztatd jétékok kedve-

16it és a hivatdsos matematikusokat. Sokan foglalkoztak, és foglalkoznak még ma is a specilis teriilet elmé-
leti megalapozisaval. Sok j6I miikddd tobbé-kevésbé altalinos modszer, eljaras ismeretes a blivos négyzetek
elGéllitasdra. A gyakorl6 tanitok val6szind igényéhez igazodva elegenddnek tartom a teljes elmélet attekinté-
se nélkiil a két legfontosabb tipusbél egy-egy moédszer ismertetését. Paratlan rendd biivis négyzet készitésé-
re 4ltaldnos és viszonylag egyszerli modszer ismeretes. Otodrend négyzeten ismertetem az alkalmazasét, de
minden nehézség nélkiil alkalmazhat6 harmad-, heted-, kilenced-, s mas paratlan rendd biivds négyzetek
szerkesztésére is. Az 6tddrend(i négyzet 25 mezdbdl 4ll, csicspontjait rendre A, B, C, D jeloli az dbran. A
négyzetet az brén lithaté médon mind a négy oldalin egy-egy 1épcsGs idommal kell kiegésziteni. Az igy
kapott idomba, jobb felss sordval kezdve, irjuk be az egész szdmokat 1-t3l 25-ig, az dbran lathaté médon:

209



A (i 2 D
11 | 7 3
16 12 3 4
21 17 13 9 5
22 18 14 10

23 19 15

25

6. dbra

Ezt kGvetGen azokat a szimokat, amelyek az ABCD négyzeten kiviilre keriiltek, toljuk el sajit so-
réban, illetve sajét oszlopdban annyi mezGvel, amennyi a biivos négyzet rendszdma. fgy példul a 16-os
a 8-as jobboldalira, a 24-es a 12 f6l€, a 10-es a 18 baloldaldra, a 2-es a 14-es ald keriil. Valamennyi
négyzeten kiviili szimot 4thelyezve kapjuk a biivis négyzetet, amelynek alland6ja 65.

11(24| 7 |20| 3

17| 5 |13(21] 9
10[18| 1 | 14|22
23| 6 |19| 2 |15]

7. 4bra
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Piros rendid biivés négyzet készitésére nem ismeretes olyan egyszerd s egyiittal 4ltaldnos
moédszer, mint a paratlan rendiek esetében. Az 4ltaldnos médszer ismertetése meghaladja e cikk
kereteit, ezért csak egy nem til bonyolult, negyedrendd bilivos négyzet készitésére alkalmas elji-
rist ismertetek. A negyedrendi blvos négyzet készitéséhez az egész szdmokat 1-tGl 16-ig soron-
ként balrél jobbra novekedve helyezziik el a 16 mezSbe gy, hogy az 4tl6k 4ltal érintett mezébe
keriil§ szimokat meg cs6kkend sorrendben irjuk le.

. .
. . .

23| 16 1

- . -

9 | .|| 12 7 s.

14|15 4 BN

8. dbra 9. 4bra

gy mind a 16 mez6be keriilt egy-egy szdm, mégpedig olyan elrendezésben, hogy ez a
négyzet blivis négyzet:

N .
. .

162|313
5 11|10 8
9|7 | |12

-
.

4141501

- .
.

10. 4bra

A biivos négyzetek készitésének ismertetését az egyszerliség kedvéért végeztem az elsG 25, illetve
16 pozitiv egész szimmal. E szdmokat mis szdmokkal is helyettesithetjiik, de csak olyanokkal, amelyek
szamtani sorozatot alkotnak, azaz a sorozat egymis utdn kévetkezS elemeinek kiilonbsége dlland6. A
bilives négyzet invaridns az elforgatissal, a tiikrozéssel és a négy alapmtveletekkel szemben.

Az alapmiiveletekkel szembeni invariancia azt jelenti, hogy barmely négyzet

- elemeihez ugyanazt a szimot hozziadva,

- elemeib6l! ugyanazt a szimot levonva,

- elemeit ugyanazzal a szZimmal megszorozva,

- elemeit ugyanazzal a szimmal elosztva

jbol bivos négyzetet kapunk, bir a sorok, oszlopok, 4tlék dsszege nyilvan viltozik.

Az is bebizonyithat6 (konkrét biivos négyzetet tekintve pedig konnyen tapasztalhatd), hogy
pératlan rendd bdvos négyzetek kozépsG mezGjében a biivis négyzet dllanddjanak és rendszdma-
nak hinyadosa 4ll.

- Iskolai felhasznilds alkalmdval a bivos négyzet mezGibe keriils szimok koziil csak annyit
célszerd megadnunk a gyerekeknek, amennyi a tobbi elem kiszdmitisdhoz minimdlisan sziikséges.
Példdul harmadrendi bivds négyzet kilenc eleme koziil négyet kell megadni: egy teljes sort (vagy
oszlopot vagy 4tl6t) és még egy tetszGlegesen vélaszthatd elemet.
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NANSZAKNE DR. CSERFALVI ILONA
Kdlcsey Ferenc Reformétus Tanitéképzd Féiskola
Debrecen

Az élet kertje a 4H programban és a falusi turizmusban

A turizmus fajtiinak, médjainak komoly hagyomdnyai vannak Magyarorszigon. A két vi-
lighdbora kozott, a 30-as években elterjedt szokds volt a virosi emberek, a k6zéposztily korében,
hogy a csalidok kozosen vagy gyermekeiket a cserkészmozgalomhoz kapcsolva, egy-két hetet
minden nyéron vidéken toltottek. Kezdetben a rokonoknal, majd az orszigszerte sokasodé kindlat
lehetdvé tette a vidéki élet masfajta megismerését is.

A 1L vilighibori pusztité szele a falusi turizmus hdlézatdt is elsodorta. ElsGsorban a szer-
vezett Udiilések kertiltek elGtérbe, a falvak litogatok nélkiil maradtak.

A 90-es évektdl egyre tobben kezdik feleleveniteni a régi szokdsokat. A csalidok egy része
vidéken t61ti vakicidjat, vagy kiildi gyerekét a nagysziilgk sziil6falujiba, hogy megismerkedjenek
a hagyomdnyok 4ltal megdrzott szokdsokkal, tevékenységekkel.

A falusi turizmus kis befektetéssel, 4m nagy elhivatottsiggal mindeniitt beindithat6. A 4H
klubok kedvezd pénziigyi kondiciéval tanyit, hizat vdsirolhatnak. Mezdgazdasigi ismereteiket
felhasznilva farmgazdasdgokat hozhatnak létre. Ezekben a vallalkozdsokban a mir-mir elfelejtett
mesterségeket, kézmlves tevékenységeket mutathatnak be, kiilonb6zs gyermektiborokat szervez-
hetnek, vagy elsajitithatnak kiilonb6z6 termesztési €s termelési eljarisokat.

Irisomban ahhoz szeretnék otleteket adni, hogy a 4H klubok tevékenységiikkel, munk4juk-
kal, miként orientdlhatjik a gyerekek érdeklGdését a biokertészet, az élet kertje felé. A kert a ter-
mészet iskoldja. Ebben a gyonydri tanintézetben sok aldzat és firadsdg a tandij. Itt mindig kija-
vithatjuk tévedéseinket, a kudarcbél is tanulhatunk. Kornyezeti drtalmak, erdSpusztulds, kihalé
€él6lények figyelmeztetnek sebezhetS mivoltunkra, €s arra, hogy szdmtalan tudoméinynak a kert-
miivelés gyakorlatidban aprépénzre viltott eredményét valds érdekeink és ne csak a jovedelmezs-
ség szempontjai hatirozzik meg. A kertészkedés nem egzakt tudominy, és az a kertész, aki nem
elég rugalmas, kevés sikert konyvelhet el.

A kezdd kertésznek az éves kerti munkdk tervezéséhez j6 néhdny tanicsra van sziiksége.
Ertékes tanicsokkal bizonyéra a kornyék tapasztalt kertészei is szolgdlnak, de itt is érvényes: t5bb
gyakorlatot, mint elméletet!

Végiil is csak a tapasztalat tesz bdlccsé.

»Natura sanat”. Az Okori bolcsesség szerint a természet gy6gyit. Szerencsére nemcsak
gyogyit, de gyégyul is. Feladatunk pedig a gy6gyulds eldsegitése, hogy a rendelkezésiinkre 4116
kis teriileten megdrizziik a természet évmilliok 6ta fennélld értékeit, magunk is létrehozva a hasz-
nosség, szépség, egészség harmonidjit, a jova kertjét.
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Célunk, hogy a tanul6kkal egyiitt nagy hozamu, szép, érdekes és sok Grommel kecsegtetS kertti-
pust mutassunk be, amely minden honos 4llat szimira bivéhelyet nydjt, mivelGjének 6romteli, lebilin-
cseld, foleg egészséges foglalatossdgot kindl, és olyan élelmiszerekkel It el, melyek azon til, hogy izle-
tesek, abban a tudatban fogyaszthatok, hogy mentesek a kiros vegyi anyagoktol.

A pedagégiai programokban alapelvek a termelés-gazdilkodds elméletének és gyakorlatinak
megvalGsitdsa, a helyi nevelési rendszerek kidolgozisdban a tdj, a vidék jellegzetességeinek bemutatisa,
az értékek megdlrzésében és dtadisiban a kdrnyezet és tdjvédelem, a biogazdilkod4s, a munkira nevelés
és a villalkoz6i magatartds Gsszhangjanak megteremtése, a tanuldk differenciélt képességeinek fejleszté-
se, az aktivizilds, az élmények biztositisa, a feladatvillalds, a szabadid6 hasznos eltdltését segitG foglal-
kozisok megismertetése, az 6nkiszolgilds, az ontevékenység, a gyerekek sziikségleteinek és igényeinek
figyelembevétele. Erre épitjiik foglalkozasi programjaikat, hogy a tanul6k életkoruknak, érdeklSdésiik-
nek, motivicijuknak megfelelSen elsajititsik a kertészkedést a természet mintdjéra (talajjavitds, talaj-
miivelés, vetés, 6nt6zés, ndvényvédelem, termés). Erdekes tevékenység a komposzttarolok készitése, a
magasitott virigégyak kialakitdsa, a haszonkert védelmét jelentS gyliméicskalitka Gsszedllitdsa, védokeri-
tések szerelése. Fontos megismerni, hogyan miiveljék meg a parlagot, de sziikséges egy kis gyomisme-
ret is a szakemberek segitségével. Erdekes foglalkozés a kert tervezése, a kertiink beosztdsa, a disznévé-
nyek, virdgok sajatos ismereteket igényelnek, megkapdak a tavak és a vizi névények.

Mindenki szereti a teraszok és balkonok novényeit, hiszen ahogyan az ablakdeszkdra helyezett
névény a szobit lakélyossd varizsolja, ugyaniigy a szabadban, tartokban elhelyezett virdgok a sivarnak,
szigorinak ting feliileteket kedvesen mozgalmassé teszik, s izgalmasak a fliggl virdgdiszek is. JOI is-
merjiik a zoldséges kerteket, de vonzovi tételilk sokféle apré munkat igényel, Ujabb szaktudisra van
sziikség az liveghdzak miveléséhez, a gytimélcsok termesztéséhez, a gydgy- és fliszerndvények apoldsi-
hoz. Az igényes mivelés j6 kerttechnikdt is feltételez, amihez sose rostelljiink tandcsot kérni.

A 4H pedagdgidja rairanyitja a gyerekek figyelmét a gazdalkodas korszeri és helyes modszere-

ire, a takarékoskodasra, az egyiittes munka élményére, a villalkozds értékeire, a hasznossigra, az
egészség €s szépség harmonidjira, a gyermekek és felndttek egyiittes tevékenységére.
A 4H programjaiban, a kertgazdilkoddsban megjelenik az 6nélld, alkoté6 munka, a kezdeményezés, a
folyamatossig, a rendszeresség, a bizalom légkore, a j6 munkatarsi kapcsolatok, az egyéni sajitossi-
gok, a jellembeli kiilonbségek, a feladatoknak megfelel6 médszerek. Felismerik a csoport érdekeit,
otleteket, javaslatokat gyijtenek az eredményesebb munkéhoz, elsajatitjik a dontési helyzeteket, k6-
z0sen értékelnek, ellendriznek, érvényesiil az indirekt irdnyitis, az egymis segitése.

Kertiink a természet kicsiny szelete, ahonnan sok firadsdg és aldzat 4rdn bepillanthatunk egy
évmilliok 6ta miik6ds, bonyolult, de megismerhetS rendszerbe. A kert akkor lesz vardzserd, ha tet-
szik a gyerekeknek, ha érzik: ez mdr valami, probdra teszi az erdt, az iigyességet, az akaratot.

Tisztelt Eldfizetoinkhez!

Mindenképpen bizunk abban, hogy tovéabbra is toretlen timogat6i, elGfizetGi ma-
radnak lapunknak. Ennek reményében kérjiik tisztelettel minden ElGfizetGnket, hogy az
1996. évi eldfizetési dijat, amely ettdl az évt6l 300 forint, az alébbi szdmldra befizetni
sziveskedjék: OTP Csongrdd Megyei Igazgatosdg, Szeged, Mddszertani Kizlemények;
11735005-20003933. Aki 200 forintot fizetett be, attdl csak a kiilonbdzet befizetését
kérnénk.

A MODSZERTANI KOZLEMENYEK SZERKESZTOSEGE ES KIADOHIVATALA
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OROKSEG

KESZTYUSNE DR. DOBOS KATALIN
Juhész Gyula Tanirképzé6 Féiskola
Szeged

A tanszékalapité Szili Torok Imre
(1896-1965)

100 éve sziiletett Szili Torok Imre, a Szegedi Polgéri Iskolai Tanirképzd Fdiskola
Mez6gazdasigtan Tanszékének és Tangazdasiginak alapit6 professzora. Eletét hirom
ontos jellemvonds vezérelte: kivételes tehetségéhez pérosult hivatistudat, csalddszeretet
g és toretlen hit, ragaszkodis a reformitus vallishoz. Kiizdelmes és nehéz életet mért ré a
sors. Gondok, megprobidltatisok a csalidban, a munkaban, gyakran életveszély, a meg-
élhetésért valo kiizdelem tette probara sziinteleniil. Valahogy mindig Gigy alakult az élete,
hogy amikor kemény munkaval jobb egzisztencidlis s reményteljesebb anyagi koriilmé-
nyeket tudott megteremteni csalddjanak, akkor hamarosan siilyos sorscsapasok, megpré-
biltatisok jottek. Kotelességtudata és szorgalma azonban sohasem lankadt. Minden téren igényes volt
onmagdval, tanitvinyaival, munkatirsaival, gyermekeivel szemben, és rendiiletlen hittel lett \irrd a ne-
hézségeken, beleértve a két vildghabortit és az azokat kvets nehéz idoket.

Husz évig volt a féiskola MezGgazdasigi Tanszékének élén, amelyet § szervezett meg. Vi-
szonylag kordn, 54 éves kordban nyugdijaztik, de azt kdvetSen is szimos szinvonalas munkit és
jelentGs szellemi alkotast hozott 1étre, mikdzben filiéres gondokkal kiiszk6dott.

Elszegényedd, polgdriasodott nemesi csaladbdl szirmazott. 1896. szeptember 22-én sziile-
tett Jaszberényben. Apja Szili Térok Aladar (1862-1918), anyja Ferenczy Leona (1876-1928). A
hdrom testvér koziil (Mikl6s 1899, Rézsa 1900.) & volt a legidGsebb. Mir kisgyermekként is
szembe kellett néznie a gondokkal, a csaldd anyagi nehézségeivel. Apja a sziiletési anyakonyvi
kivonat bejegyzése szerint g6zmalom-tulajdonos, de szimos maés villalkozissal is kisérletezett.
Két izben Amerikdba is kivindorolt. Villalkozisai azonban nem voltak til sikeresek, akircsak
politikai prébalkozasai. Bar Jiszberény polgarmesteri cimét elnyerte, de hamarosan lemondattik.
Mair nem volt fiatal, amikor az I. vilighdboriban behivtdk katondnak. A harctéren szerzett beteg-
ségben halt meg 1918-ban.

A rendkiviil fogékony, tehetséges fitira mély benyomast, egész életre sz616 hatist gyakorolt az
amerikai kaland. 1907-1910. kozotti idGszakban sziileivel egyiitt vandorolt ki Amerikdba. Odakint
csak egy tanévet jart iskoldban. Dolgozott farmon, kifut6 fii volt egy mosodiban, de egy életre kiva-
16an megtanult angolul, melynek haszna késGbb kamatozott. Silyosan meg is betegedett egy mérges
novény okozta merevgorcsszerd tiinetekkel jaré betegségben, melybe csaknem belehalt. A masodik
amerikai kivdndorldsban mar nem vett részt, a gyermek tehetségét felismerS nagynénik hatirozott
fellépésére itthon maradt. Az alsébb gimnaziumi osztilyokat Kaposvaron és Budapesten magantanu-
16ként végezte el. Az egyik nagynéni anyagi timogatisival keriilt a véci piarista gimniziumba, ahol
1915. méjusiban kitinG eredménnyel érettségizett. IdGkozben egy jabb siilyos betegség, tiidGesics-
hurut miatt hosszii honapokat veszitett a tanuldsban, de mindezt bimulatos akaratergvel pétolta.
Ugysz6lvan minden tantirgybdl osztilyelss volt. Kiilondsen kitdint latin és német nyelvb6l, matema-
tikabdl és a természettudomanyokbdl. J6 érzéke volt a zenéhez, és szépen rajzolt is.
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Mint akkoriban a legtobb .gimnazista, a vildghdbori kitdrésekor dnkéntesnek jelentkezett.
Sikeresen til is jutott 1914-ben a sorozdson, és az érettségit kovetGen azonnal bevonult. Az
egyesitett csdsziri-kirdlyi hadseregben a budapesti 10. szdmi lovasezred kotelékébe keriilt, fel-
derit6tiszt, ttegparancsnokhelyettes, majd iitegparancsnok lett. 1916-ban ténylegesitették, s ettGl
kezdve a hivatisos katonai szolgilat mint életpalya lebegett elStte. A vildghdborit féhadnagyként
fejezte be. Az orosz, romdn és olasz fronton tdbbszor megsebesiilt. A 31 hénapos arcvonalszolgi-
lat alatt ot kitiintetést kapott, tobbek kozott a Karoly Csapatkeresztet, Kis- és Nagyeziistét. 1919-
ben a Vords Hadseregben a 29. Vérds Tabori Tiizérezred litegparancsnoka lett, majd megbetege-
dett. A Tanicskoztdrsasag bukisa utdn tanulmanyi szabadsiagot kért, és beiratkozott a Keszthelyi
Gazdasigi Akadémidra, amelynek hirom évfolyamit nélkiilozések kozott — hiszen dzvegy édes-
anyjit, megrokkant kiskord higat is el kellett tartania —, két év alatt, mint az intézet legjobb hall-
gat6ja, kitiintetéssel végezte el. Két évi dunintili, ,,nagyiizemi gyakorlat” kovetkezett kiilonb6zd
uradalmakban, gyakornok gazdatiszti beosztdsban. 1924-ben szolgélaton kiviili 4llomdnyba he-
lyezik, szdzadosi rangot kap, és 1929-ben vitézzé avatjdk, a vitézi cimmel egyiittjiré vitézi telket
azonban sohasem kapja meg. Teljes neve ezutan vitéz Szili Torok Imre lett.

Volt professzorai ajanlatira 1924-ben egy akkor létesiilt 4j iskolatipushoz, az Oroshézi Fel-
s6 MezGgazdasigi Iskoldhoz hivtik meg tandrnak. Véglegesitését a pedagégiai kiegészitG vizsga
letételétSl tették fiiggové. Ekkor ndsiilt meg, felesége Kail Ida (1902-1978), aki Zeneakadémiit
végzett, zongoramivész és zongoratanirnd volt. Ezt a hivatdst azonban csak révid ideig gyakorol-
ta, hiszen a hazassigbol hat gyermek sziiletett. Koziilitk a mdsodik pici kordban, a negyedik pedig
tizenkét éves kordban halt meg, silyos betegségben, mig a legfiatalabb 1974-ben tragikus koriil-
mények kodzott, de mir felnGttként.

Oroshizin kezdddik tehét az a pilya, amely 6t a mezdgazdasigtan kiilonb6z6 4gainak tani-
tisa felé vitte. Oroshdzin 6t éven 4t egészen rendkiviili mennyiségd, jorészt att6r6munkat vég-
zett. Tankényv nem volt, elsének dolgozta ki szaktargyainak, a talajtannak, novénytermesztés-
nek, mezGgazdasigi lizemtannak, a kdzgazdasigi és jogi ismereteknek részletes tanmenetét és tan-
konyvp6tlé jegyzeteit. Heti 22-26 6rdban tanitott, és vezette a gazdasigi gyakorlatokat, és hirom
éven keresztiil az intézet tangazdasagdt, amelyet mintagazdasiggd fejlesztett. Tanitott a Polgéri Is-
koldban is gazdasigi ismereteket. Folyamatosan képezte magét, sajit pénzén elkezdte a szakkony-
vek gydjtését, s mivel jol beszélte a nyelveket, a kiilonboz6 kiilfoldi szakirodalombdl is sokat
meriftett. Megirta és sajit koltségén adta ki a fels6 mezdgazdasagi iskola els6 tankonyvét, Talajis-
meretek cimen. Ezt kdvetGen sorozatban kérték fel polgari iskolai és tanitképzG intézeti mezd-
gazdasigi tankonyvek irdsira. Kiilonbdz6 tarsszerzokkel 1931-ig tizenkét tankényve jelent meg.
1927-ben letette az Orszigos Polgdri Iskola Tandrvizsgild Bizottsig el6tt a pedagégiai kiegészitG
vizsgat. Ekkor véglegesitették, de tovdbbra is a polgari iskolai tanszemélyzet 1étszimiban maradt.

1929-1930. tanévre egy év fizetéses tanulményi szabadsigot kapott, melyet a Budapesti
Egyetem Ko6zgazdasigtudomanyi Kar Mezdgazdasigi Osztilyin specidlis tanulmanyokkal toltote.
Hérom nyiri sziinidGt is az egyetem Agrokémiai Intézetében dr. Doby Géza vezetése alatt toltéte
el tudomanyos kutatassal. igy lehallgatta az okleveles gazddk részére az Egyetemi Absolutérium
elvégzéséhez sziikséges hirom félévet, és ez id6 alatt tobb tudomanyos dolgozata is megjelent.
Sajnos, a doktordtust nem tette le, mert idGkozben hadidzvegy édesanyjinak, beteg higanak és
egyre népesedd csalddjinak eltartdsi gondjai kiilon munka véllaldsira is Gsztokélték, igy elkezdett
& maga is gazdilkodni.

1930-1931. tanévtsl kezdve meghivjik a Szegedi Allami Polgéri Iskolai Tandrképzd Féis-
koldra és annak gyakorl6iskoldjiba. Itt igysz6lvan a semmibdl kellett kiépitenie a mez6gazdasigi
szakos polgdri iskolai tanirképzést. A késGbbi vilighir(i Gregus Pil volt a fGiskola Botanikai Tan-
székének vezetGje. Ezen tanszék keretén beliil kellett megszerveznie a mezGgazdasigtan oktatasat,
majd kivilva az &ndll6 tanszéket. A fGiskoldn - jellemzéen az akkori koriilményekre -, stitus és
hely sem nagyon volt. Evekig halogattik a fiskolai taniri kinevezését, s a tanszéket is a gyakor-
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16iskolaban helyezték el, néhdny sziik szobdban. Feladata volt a gyakorlati oktatds szinvonalas
megszervezése is. 1930 Gszén a Rokusi Fekete-foldek 30. szdm alatt az Ggynevezett Danner-villdt
bérelte ki hdrom évre a fGiskola. Egy hat holdas, részben park, részben kert alkotta a tangazdasi-
got. Hérom év lejirtdval a bérleti viszony felbontdsara keriilt sor. Ekkor szerezte meg sajét tulaj-
donéba a fGiskola a tangazdasig céljara alkalmas teriiletet a Pet6fi Sandor sgt. végén, a temetd és
vdgohid kozott, amely szintén kb. 5 hold terilletd volt, és megvételekor néhiny csirkenevelé
épiilet volt rajta. Oridsi energidval litott a tangazdasg kialakitasahoz. Ezt a teriiletet sajat tervei
alapjin oszthatta be. Minden épitkezést maga tervezett és irdnyitott: kutat fiiratott, viztiroz6 me-
dencét épitett, gyilimolcsost telepitett, mindenféle joszdg, st még méhek tartisit is megszervezte.
Korszer( esGztetG 6ntozéssel is kisérletezett. A hallgatéknak valéban az illattenyésztés, a névény-
termesztés, beleértve a gyiimélcsfak oltdsit, metszését, a novényvédelmet, a tragyéazést stb. gya-
korlatban mutatta be. A gazdasighoz késGbb egy kiilteriileti szint6f6ld is parosult. EgyidGben
tanitott a fGiskoldn, illetve foglalkozott kiilonb6z6 szemindriumok keretében a hallgatékkal, és
tanitott a gyakorldiskoldban is, ahol szakvezet§ volt. A mezGgazdasagtan kiegészits szak volt ez-
idGtéjt, éppen ezért nem volt a legjobban tdmogatott tanszékek kozott. Végiil is elég hosszi huza-
vona ellenére is mind a tanszék, mind a gazdasig kialakult, s 1936-ban a rég vart fGiskolai rendes
tanari kinevezést is megkapta.

1936-t61 1949-ig mint fGiskolai nyilvdnos rendes tanir vezette a Polgari Iskolai TanarképzG
Féiskola, majd késébb a Pedagégiai Féiskola MezSgazdasigi Tanszékét és a Tangazdasigot.
Mindamellett szakvezet§ tanir maradt a gyakorldiskoldban, tagja volt a Polgéri Iskolai Tandrmi-
ndsité Bizottsignak. Szdmos tandri tovibbképzd tanfolyamot szervezett, pedagégiai és szaktudo-
manyos cikket irt. Kiilonds hangsiilyt helyezett a gyakorlati gazdasigi élettel valé kapcsolatra.
Sajit maga is részben ezért, részben anyagi okokbdl bérelt foldeken gazdilkodott, amely azonban
az egyébként is tilfeszitett munka mellett kezdte fel6rolni egészségét. Idegkimeriiltséggel tobb
hénapra kdrhdzba keriilt. 1939-1940. tanévtdl ezért felmentették a gyakorl6iskolai tandri munka-
kor al6l. Ezutin még nagyobb energidval litott hozza a tanszéki és tudominyos munkihoz. De
jottek a haborus évek, és tobb alkalommal révidebb, hosszabb katonai szolgilatra hivtik be, mint
tartalékos szizadost.

Az illami polgéri iskolai tanirképzés a fGiskola és a gyakorldiskola 6sszefonddott keretei
ko6z6tt egyre szinvonalasabb lett, amelyben viltoz6 mértékben, de mégiscsak helyet kapott a me-
zdgazdasigtan, és elismerték annak sziikségességét. Az 1936-1937. tanévben a Gyakorld Iskola
Evkonyve taniisdga szerint a negyedéves hallgatok tizendt elméleti és tizenkét gyakorlati 6raban
hospitéltak, és 12-12 elméleti, illetve gyakorlati 6raban tanitottak. Ekkor a 12 6raszimon f6liil
még mintatanitds, elGkészités, birdlat jelentette a fGiskolai tényleges elfoglaltsigot, €s ugyanennyi
6ra volt a gyakorldiskoldban is. 1938-1939. tanévben valamelyest csokkent az draszim, igy tobb
id6 jutott tudomanyos szakirodalmi munkassigira. Mivel f6 szakteriiletének az iizemtant, a gaz-
dasig szervezését tekintette, szimos gazdasdgi elGadast tartott radidban, gyakorlatokat szervezett
gazdik szimira. Ez a tapasztalata késébb, mir nyugdijaztatdsa utdn is hasznosult. A II. viligha-
borii vége felé katonai feladatokat kapott. A Csehorszégi Ceské-Budajovice mellett megakadélyoz-
ta, hogy legénységét az SS-be besorozzik, és hogy tovabb vigyék Németorszigba. Ekkor csak
hajszélon milott, hogy az SS ki nem végezte. Csehorszigb6l 1945. mdjus 30-4n ért vissza csaldd-
javal a cseh vasutasok és a Vords Hadsereg segitségével, de értékesebb ingésdgai nagy részét,
melyet magukkal vittek, kint kellett hagyni, amely sohasem kertilt el6. Hazatérve lak4sat, a bito-
rokat, nagy értékd konyvtardt romokban taldlta. Mdig sem deriilt ki, hogy ez mennyiben irhat6 a
»joszomszédok”, a lakdsba bekoltozott szovjet katondk, majd a lakast késdbb 6nkényesen elfogla-
16k szdml4jara. Ugysz6lvin a semmibGl kellett Gjbol a csalsd megélhetését biztositania. A Szegedi
Egyetemi és Fgiskolai Igazol6 Bizottsignil kellett jelentkeznie, ez hatdrid6re sikertilt is. Simdn
igazoltdk, mégis egy feljelentés miatt masodik tirgyalisra keriilt sor. Kordbban zsiddellenséggel
vidoltik, de a misodik tirgyaldson a kozismert Just gyOgyszerész vezetésével a nagyszamu de-
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portildsokb6l megmenekiilt taniik tényekkel bizonyitottik, hogy milyen szép tanibizonysigit adta
emberségének, olyan helyzetben is, amikor ezzel sajit biztonsagit veszélyeztette. A tanév kezde-
tére végiil is igazoltik, és a tGle megszokott lelkesedéssel és szakmaszeretettel l4tott a munkdhoz.
Ujra inditotta — a tanitis mellett - a meglehetGsen szétzildlédott tangazdaségot is. A népi demok-
racia szervezése idején a fGiskolai tandri munkan feliil felkérték még éltalanos iskolai tanterv és
utmutatd kidolgozisira, illetve a Mérnok Szakszervezet Mezdgazdaségi Osztilyanak keretén beliil
szakmai elGaddssorozat megtartisara is. Igen nagy erdfeszitést igénylS, egyik legfontosabb kiilén
megbizatdsa volt Szeged véiros hiroméves mezdgazdasigi fejlesztési tervének a kidolgozasa.

1947-1948-1949. tanévekben fGiskolai tandri munkdja mellett a Szegedi Tudominyegyetem
Jogi Kardn mint megbizott eladé lizemgazdasigtant és agrdrpolitika c. kollégiumokat vezetett.
Szamos szabadegyetem, illetve szabad mivelddés keretei k6zott megtartott eladdsa is emlékeze-
tes. A tangazdasag nagyon j6 eszkdz volt a gyakorlati oktatds mellett a fGiskola és a gazddk kap-
csolatinak fejlesztésére. Szili Torok Imre a magyar mezGgazdasig fejlesztésének fGutjat a szakmai
képzés fokozésiban, a szakismeret dtaddsdban litta, Ma ezt taldn innovacionak is neveznék. Ugy
képzelte el, hogy a kis- és kdzépparaszti gazdilkodas fejlesztése mintagazdasigok létrehozisival,
melyeket dllami timogatissal lehet fellenditeni, nagy eredményeket tud elérni az orszig. Sokat
jarta ekkor a vidéket, hiszen Szeged varos agrérfejlesztési tervének kidolgozisa meg is kovetelte a
helyismeret és a kapcsolatok bdvitését. A gazddk tovabbképzését minden téren fontosnak tartotta,
tigy gondolta, hogy a szakismeret novelése mellett nagy hangsilyt kell forditani a szervezési is-
meretekre is. VetGmagbeszerzés, novényvéddszer biztositisa, a miivelés, betakaritds, értékesités
problematikdja koziil egyik sem keriilte el a figyelmét. A tangazdasig mikodését is igy szervezte,
részben az ott megtermelt termékeknek a kollégiumokban, az oktat6i kar tagjai kozott, a klinikdk
betegélelmezésében valo értékesitésével igyekezett elGillitani a gazdasdg mikodéséhez, illetve a
gyakorlati oktatis mikodéséhez sziikséges anyagi eszkozoket. A klinikak, kollégiumok konyhdjan
osszegydlt moslék felhasznéldsdval sertéshizlaldssal is foglalkozott a tangazdasag teriiletén.

A talfeszitett munka, amelyet tigysz6lvin 14 éves kora Gta végzett, probira tette egészsé-
gét. Mir kordbban, 1933-ban és 1939-ben is hosszabb betegszabadsigot kellett igénybe vennie,
1949 tavaszin pedig egy stilyosabb idegkimeriilés miatt hdrom havi betegszabadsig utn, 1950.
janudr 1-jével nyugdijaztdk. Részben az idegkimeriilés, részben a magas vérnyomds és bizonyos
szivpanaszok, majd egy érgércs kovetkeztében jobb szemének megromlisa val6ban, a mai sz6-
haszndlattal, indokolt leszdzalékol4st eredményezett. Mégis a nyugdijazdsnak mds oka is volt. Ez
id6tijt nem nagyon volt megengedhetS, hogy erGsen valldsos emberek, illetve valldsos érzelmiiket
nyiltan véllal6 emberek a fGiskoldn oktatassanak. Szili Torok Imre pedig jelentds szerepet vallalt
a Szegedi Reformétus Egyhdzban mint presbiter, majd egyhazgondnok, és ezt, valamint evangeli-
zAci6s tevékenységét az akkori politikai vezetés nem nézte j6 szemmel. Mégis a nyugdijazis, az
ugynevezett rokkantnyugdijazds akkoriban huménus eljarasnak volt nevezhet§. Az akkori rend-
szerrel val6 nyilt szembeszegiilés vadjat sohasem mondottdk ki, vallisossiga miatt azonban mégis
éreztették vele, hogy nem til sok lehetGsége van tovébb megmaradnia a felsGoktatisban. Akkori-
ban sok embert meghurcoltak vagy deportdltak hasonlé okok miatt, § ezt elkeriilte. A sors finto-
ra, hogy nyugdijit még az el6z szégyenletesen alacsony fizetés alapjan szimitottdk ki. Igy
kénytelen volt minden pénzkereseti lehetGséget megragadni. Ekkor kezdett forditani, angol nyelv-
b&l magénérékat adni. Oraadé tanrként is mdkodott a Dolgozék Altalinos Iskoldjaban, biol6giat
és kémidt tanitott. KésGbb konyvtéros volt az Orvostudomdnyi Egyetem Igazsigiigyi Orvostani
Intézetében, majd a Délalfoldi MezGgazdasagi Kutaté Intézetben kapott lehetGséget kiilonbozs
szerzddéses munkak révén. 1954-1959. kozott, amikor hol segédmunkds, hol tudomdnyos munka-
tars, hol egyéb cimen, néha par honapos szerzGdésekkel dolgozott, végiil is igen értékes szakmai
tevékenységet fejtett ki. Akkor alakult a Kutaté Intézetben az Uzemtan, Uzemszervezés Kutaté
Csoport, melyet Szili Térok Imre szervezett meg, majd annak munkijiban a csoportvezetéssel
megbizott Szili Antal fiatal agrarmérnok beosztottjaként vett részt. A termelGszévetkezetek akkori
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gazdilkodisi gondjaival és a szervezettség javitdsival is sokat foglalkozott. Szimos alkalommal
szaktandcsadissal, szakelGadasokkal igyekezett tudisit dtadni. Rendkiviil nagyjelentGségd munk4t
is rabiztak. Az orszdgos vizgazdilkodisi keretterv, majd a teriileti vizgazdilkodisi kerettervek
elkészitése sordn a frissen megszervezett viziigyi igazgat6sig szakemberei, illetve az Orszdgos
Viziigyi Figazgat6sig bevonta a munkacsoportba, és felkérte a kerettervet megalapozé monog-
réfia agronémiai fejezetének kidolgozisdra. Ezuttal igazdn kedvére valé munkit kapott, 6ridsi
energidval dolgozott, munk4jat Dégen Imre 1956-ban a Vizgazdilkodis Kivilé Dolgoz6ja kitiinte-
téssel is elismerte. 1959 utdn egyre romlé egészségi 4llapota miatt mar nem jirt be rendszeresen a
kutaté intézetbe, nyugdijat fGleg szakforditdsokkal és angol tanitdssal igyekezett kiegésziteni. Ezt
a tevékenységét csak a hirom szivinfarktus miatti kérhézi kezelések, majd végiil 1965. jalius 24-
én bekovetkezett haldla illitotta meg.

Szili Toérok Imre kiizdelmes élete tanulsigos, mert az anyagi megprébéltatisok, a nehézsé-
gek ellenére is sikeresnek mondhaté. Harmonikus csalddi életben élt feleségével. A hat gyermek
kéziil ma é16 hirom gyermeke tovéabbtanult, és ugyancsak sikeres szakmai pilyafutist mondhat
magéénak. Utt6r6 munkat végzett a mez6gazdasigtan oktatdsa terén, a legkiilonb6zGbb iskolati-
pusokban, egészen a felsGoktatdsig, mindig szem elStt tartva az élet és gyakorlat dsszhangjat. Tu-
dominyos értékid szakmai munkdkban vett részt a magyar, kiilénésképpen a Dél-Alfold mezGgaz-
dasiginak fejlesztése teriiletén. Mindezt politikamentesen, politizdlds nélkiil, hisz soha egyetlen
partnak sem volt tagja. Elvei val6szinileg nem mindig egyeztek meg a hatalmon 1év§ partok po-
litikai elveivel, de jellemzd politikamentességére, hogy élete sordn végiil is 6t hadseregben tiszti
rendfokozatit megtartotta, marpedig abban az idében azért a hadseregben is fontos szempont volt
a politikai hovatartozis kérdése. 1959-ban obsitoltik a Magyar Néphadseregb6l, ugyanigy sziza-
dosi rangban, mint amelyet a koribbi hadseregben viselt. K6zéleti tevékenysége sordn a Mdszaki
és Természettudominyi Egyesiiletek Szovetségében az Agrirtudominyi Egyesiilet és a Hidrol6-
giai Tarsasig szervezésében szimos elGadéiilésen, konferencidn vett részt, elGad6ként vagy aktiv
hallgatoként. Sokat jirta a vidéket, tanulminyozta és tanicsaival segitette a fidszerpaprika-
termesztSk, az Gszibarack- és egyéb gyiimolcstermelSk, féleg a kis- és k6zépgazdasdgok munk4-
jit. A Reformitus Egyhizban viéllalt szerepe mindig nagy hangsilyt kapott életébén. Mivel vi-
szonylag fiatalon, 54 éves kordban, tehit 46 esztenddvel ezel6tt bekvetkezett nyugdijba vonulés
miatt valt ki a fiskolai oktatasbdl, igy fénykordra ma mir csak kevesen emlékezhetnek, hiszen
akkori munkatarsai kéziil mar alig lehet taldlni valakit az €16k sordban, tanitvdnyai is mar idds
emberek. 1950-ben az § nyugdijazasat kdvetGen jelentGsen mddosult a fGiskolai tanterv, az 6néllé
tanszék meg is sziint, majd 4jb6l indult. A jogut6dok azonban joggal mondhatjik, hogy vitéz Szili
Torok Imre volt a MezGgazdasagi Tanszék alapitdja.

JEGYZET

Az életiit dsszedllitdsdhoz az anyagot a csaldd bocsatotta rendelkezésemre, melyért eziiton is kdszone-
tet mondok.
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SZEMLE

DR. ORMANDI JANOS
Juhisz Gyula Tanarképzé Féiskola
Szeged

Keresztury Dezso
(1904-1996)

Keresztury DezsG ir6, koltd, politikus 1996. szeptember 6-in iinnepelte volna 92.
sziiletésnapjat. Bekdvetkezett haldla miatt erre sajnos mar nem kertilhet sor. Zalaegerszegen
sziiletett értelmiségi csalddban. Elemi iskoldit és a gimndzium als6 négy osztily4t sziilGva-
rosiban, mig a gimnizium négy osztilyit Budapesten végezte. Summa cum laude mindgsités-
sel 1928-ban bolcsészdoktorrd avatjdk. Egy évvel késGbb Berlinbe keriil, ahol 7 évig ma-
gyar lektori teendGket 14t el. Hazatérése utin az Eotvos Kollégium tandra, majd igazgatéja.
A vesztes hiborii utdn a kultuszminisztérium élére olyan minisztert kerestek, aki neveléstor-
téneti mélységben képes ittekinteni, elemezni a demokratikus 4talakulds lehetSségeit, és ké-
pes Osszefogni a halad6 szellemd erGket. A vilasztis Keresztury Dezsire esett (1945. no-
vember 15.)

Milyen kultuszminiszter is volt? Eurépai kulturltsigi, széles 14t6kord, finom izlésd szép-
ird. Képzett pedagdgus, szerény, bizakodd, kozvetlen modori, demokratikus érzésd, a milt ma-
gyar értékeihez sok-sok szillal kapcsolédé, a nép sorsaért felelGsséget villalé, katolikus mivels-
déspolitikus. A taniigyi pluralizmusnak megfelelSen Keresztury Dezsg is a polgéri pedagogia t6-
kéletesitését és tovabbvitelét tizte ki célul. MlvelGdéspolitikai alapelveiben id6tallé6 emberi esz-
mények megval6sitdsara torekedett. A kor kovetelményeit intézkedéseiben mindenkor redlisan fo-
galmazta meg. Nagyon jol ldtta Eurépa s benne Magyarorszig politikai, tirsadalmi és kulturdlis
helyzetét. Vallotta, hogy az emberi miveltség mindennapos erdfeszités eredménye, tehit nagy-
mértékben rajtunk milik, milyen lesz a j6v§.

Kultuszminiszteri palydja 18 honapjaban maradand6é érdemeket szerzett a Vallas- és
Kozoktatisligyi Minisztérium szakminisztériumma4 torténd dtszervezésében, a Magyar Népi
MiivelGdési Intézet létrehozdsdban, az altaldnos és a dolgozdk iskoldinak beinditisiban, az
interndtushalézat, a szabadiskoldk és a vidéki mivelddési kdzpontok kiépitésében, az egy-
hiz és 4llam kozotti viszony rendezésében, a magyarsig és a nagyvildg mivelddési kapcso-
latainak s ezen beliil a Duna-medence népeivel valé j6 szellemi egyiittmik6dés kialakitdsa-
ban.

Személye biztositék volt arra, hogy neveléstorténeti mélységben képes volt 4ttekinteni és
elemezni a demokratikus 4talakulds kulturdlis lehetGségeit, s dsszefogni azon haladé szellemi
erdket, akik akartak és képesek is voltak tenni a progressziv viltoztatdsért. Mi tette 6t ilyenné?
Csaladi kornyezete, katolikus neveltetése, iskoldi, pedagogiai, iréi miveltsége, barati koére, koz-
életi tevékenysége, lapszerkesztGi és igazgatéi munkdja. Nagyon jol latta Eurépa s benne Ma-
gyarorszig politikai, tirsadalmi, kulturdlis helyzetét, a j6v6 perspektivdit, amelyet kulttrpolitikai
alapelveiben fogalmazott meg. Kulturpolitikdjiban nyitott Kelet és Nyugat felé annak érdekében,
hogy a szellem ismét szabadon szdrnyalhasson Magyarorszdgon. Bicsiizéul hadd idézziik filoz6-
fiai mélységi sorait:
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»Ki vagy?”, azt kérdezik inkdbb: ,Ki voltil?” - Felelsz-e tetteidért vagy cserélédsz téren,
id6n tali alakvaltisban? - Ha megsziiletsz: tirsak kozé lépsz, de egyediil leszel, mikor el kell
menned, bir médsokkal egyiitt 6lnek: - mert mindenki maganak hal meg.” (Onarckép haldllal -
1991)

DR. FARKAS FERENC
Tanitéképzé Féiskola
Jaszberény

»-Adj, kirdly, katonét!”

NEPI GYERMEKJATEKOK JASZSZENTANDRASON

Ujabb mivel lepte meg a néprajz irdnt érdeklGdSket Molndr Istvdn nyugalmazott iskolaigazga-
t6. Olyan alkotdssal, amely a népi életformédnak kihal6ban levé mozzanatait, elemeit foglalja magi-
ban. A népi gyermekjdtékok ugyanis az életvitel csaknem teljes 4talakulisa révén lassan az emlékezet
szintjére siillyednek, s mégis fontos hirmond6k a kulturilis és egyéb szokasok vildgarol.

A jaték

Vannak tudésok, akik szerint a jaték a kultiira megnyilvinuldsi formdja, annak gyokere,
majd annak kibontakozdsa. A Homo ludens mint allanddsult székapcsolat, illetve az egyik ilyen
témaji md cime fontos tanisagtétel. Johan Huisinga igy fogalmazza meg tobbek kozétt ezt az
alapvet§ oOsszefliggést: ,,A jatékot ... kulturjelenségnek fogom fel, és nem vagy legaldbb is nem
elsGsorban biolégiai funkciénak. A miveltségtudoméinyi gondolkodis eszkdzeivel fogjuk ezt a
fogalmat vizsgélni.” - irja az emlitett md bevezetGjében. (Homo ludens. Athenacum, 1944. 8.) A
jaték meghatdrozott él61ények kozos jellemzGje, és ennek kovetkeztében vilt a kultira forrisdva:
»A jaték régebbi, mint a kultira; mert birmilyen elégteleniil hatdrozzuk is meg a kultira fogal-
mét, az minden esetben emberi tirsadalmat tételez fel. Az dllatok azonban nem vartak arra, hogy
az ember tanitsa meg Oket jatszani.” (i. m. 9.) Ugyanakkor az emberi fejldésnek is dlland6 ger-
jesztBjévé vilt, dllandd kisérdje maradt: ,Minden, ami koltészet, jatékbol lett...” (i. m. 138.) A
jdték az emberi életnek része, de sajitos modon az: ... a jaték kiviil 41l a gyakorlati élet értel-
mén, a hasznossig és sziikségesség légkorén.” (i. m. 168). Az idézett megéllapitisok érintkeznek
a Gesamtkunst kérdéskorével is, hiszen az emberi szellemi teljesitmények forrdsaként tobb ké-
sGbbi mivészet egyiitthatisat, -€1ését jel6li meg éppen a jatékban.

Nyilvanvald, hogy a jaték nemcsak forrdsa az emberi kultirdnak, tevékenységnek, hanem
végigkiséri az embert szinte a b6lcs6tdl a sirig, természetesen viltozd funkcidval és viltozé for-
méban: ,,... az emberi tevékenység egyik igen sokréti dga: szorosabb értelemben jdrékcselekvés,
valamint az ehhez tartozé eszko6zok, alkalmak, poetikailag értelmezhetS alkotdsok Gsszegzése.”
(Vilagirodalmi lexikon. 5. 582.), tovdbbd ,,... a tanulis, bevésés és utdnzis specidlis viltozatainak
is tekinthetSk...” (uo. 583.) Ugyanitt olvashaté: ,Schiller és Nietzsche esztétikdjaban ... olykor
egészen a létforma rangjira emelkedik.” (uo.) Egyrészt tehit gyermeki tevékenység, és annak
minGsége egy kulturdlis véltozatot, szintet tiikrdz, és szoros Osszefliggésben van az emberi tevé-
kenység Altalanos folyamataival; mésrészt viszont a felnGttek életének alapvetS jellemzGje, nélkii-
lozhetetlen, rendszert alkoté cselekvéssora, hiszen a jiték szerep, kommunikdcid, életértelmezés,
tovibba az egyéni és a kozosségi élet kifejezGdésének fontos valtozata. Oridsi Gsszetarté és rende-
23 szerepe van. Nélkiile a felnGttek élete is szimos elemében értelmezhetetlenné vilna.
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Adj, kirdly, katondt!

A cimben megjelend jiték ugy folyt, hogy a testi erdt prébéra tevd ,szakitis”-t dialégus
el6zte meg. Mintegy ,hadiizenet” hangzott az egész, kissé fenyegetl, de azért jatékos hangvétel-
lel. Emlékeztetett ez a vetélkedd az 6kori és késGbbi eposzok életre-haldlra vetélkedS szereplGinek
a megnyilatkoz4saira. Ahogy minden jitékban, ebben is ragaszkodni kellett a szabdlyokhoz. Em-
1ékezetem szerint Ossze kellett kulcsolni a kezet, de a két 6sszekulcsolt kezet nem volt szabad el6-
re tartani, hogy a ,szakitani” prbalé ,kirdly” vagy ,rongyos baka” mintegy ékbe iitk6zzék, ha-
nem egy viszonylag egyenesen tartott kézpérral litkozhetett, és vagy sikeriilt elszakitania, és az
elszakitottakat elvitte, vagy sem.

Ebben a jitékban tehit egy miltbeli szokds sdrdisodott bele, helyet kapott a szabilyalkotis,
tovabba az alkalmi szembenillas csoportformalé ereje, a testi erd szabdlyok Altal rogzitett tisztele-
te, elismerése, ugyanakkor a jiték, a jatszds derdje is. A kirdly meg- vagy kivilasztdsdban a min-
denki 4ltal elfogadott ,,vezet5”, ,irdnyité” is megfogalmaztatott.

Ennyi mindenre tanitotta tehit ez a jiték a gyermekeket, a kamaszokat. LehetSség nyilt arra
is, hogy a szabélyokat megsértiket ne fogadja be a késGbbiek folyamén az alkalmi, esetleg az 4l-
landésul6 k6z6sség (Alvég, Felvég, Pattancs).

Beszélni, k6zolni, divatosabb széval kommunikélni is tanftott. Minthogy a két csoport
Lnekifutdsnyi” tivolsigra allott egymaistol, megfeleld hangerSvel, érthetGen kellett az emlitett
vagy annak médosult viltozatit ,hangoztatni”. A hangaddsnak tudniillik ritmizdl6 szerepe volt a
jatékban, mint szinte minden széval vezérelt jitéknak. Egy mdsik véltozat t6bb elemi:

— Kiridly, kirdly, adj katonit!

— Nem adok.

~ Ha nem adsz, hat szakitok.

— Szakits, ha wdsz!

Es ekkor indult a ,szakit6”, és ha sikeriilt, magéval vitte azokat a jatszotArsakai, akiket si-
keriilt levalasztani a sorbél.

Csete Baldzs gy(jtésében (A jdszkiséri gyermek élete a sziiletésétol a hdzassdgig. 1954.
Szolnok, 1993. 186.) egyéb viltozat is feltinik:

— Adj egy rongyos bakit!

Az ijabb koévetelés igy hangzik:

— Adjad vitéz magadat!

Az esztelneki gydjtésben djabb elemek, elemviltozatok bukkannak fel:

Adj (kiildj), kirdly, katondt!
Nem adok.
Ha nem, akkor szakitok.

— Magadat, aki megadott!

(Gazda Kldra: Gyermekvildg Esztelneken. Kriterion, Bukarest, 1980. 330.)

Ez a futé 6sszevetés is meggydzhet benniinket arr6l, hogy a gyermekjitékok annak a szel-
lemi kincsnek szerves részét képezik, amelyet a népi tudatvildg és gyakorlat teremtett meg és tart
fenn mind a mai napig, hatiron innen és hataron til. Kiilonosen az utols6 erdélyi szovegelem
mutatja j6l, hogy a jaték érzelmi, esetleg indulati telitettsége eltérG lehet vidékenként, s6t talin
gyermekkozosségenként is. _

Tovabbi lényeges elemként értelmezhetjiik az ének gyermekjatékbeli szerepét. Molnér Istvin
munkaja azért is kiilon figyelmet érdemel, mert a mond6kak ritmizdldsdt és az énekelt jatékok kottd-
Jjdt is kozzéteszi. Ez val6ban teljes értékiivé teszi munkdjit, hiszen a mir emlitett Gesamtkunst is tet-
ten érheté konyvében. Azaz valgjiban akir az iskolai oktatds is kozvetleniil hasznosithatja, ha eddig
nem tette volna meg. Ebben tehdt osszegzidik a gyermeki vildgkép és magatartis formalodisinak
szamos eleme. A mondcka példaul a kiejtés pontosabbé tételén til a ritmusérzék fejlesztését is segiti,
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segitheti, az éneklés pedig az emlitetteken kiviil az egyiittlét fontos kerete, formija, majd a vilig
megértésének egyik fontos szegmenseként is értelmezhetd. A kiszdmol6 akdr az iskoliskor elGtt lehe-
t6vé tehet fogalomalkot4st, amely a késGbbiekben j6l kamatoztathatd.

Az emlitett valtozatok az ,alkotds™ lehetGségének, szabadsigénak primér jelenségei. (Ezért ér-
demes példiul a Jiszsagban egy-egy jiték szabdlyainak viltozatait is Gsszegydjteni, hiszen a szabi-
lyok is él6 és alakulé organizmusok, mint az emlitett mifajok.) A Molndr Istvdn és a Csete Balazs
altal is emlitett bigézés azonos szabdlyok szerint jitszatott. Magam mdsként is emlékszem. Igaz, mar
gimnazista koromban jitszottuk ezt a jatékot a jdszapéti gimndzium udvarin. Ekkor az indit6 jitékos
ugyanigy minél tdvolabbra igyekezett itni a bigét, de a partner igyekezett elkapni a levegében. Ha
ez sikeriilt, akkor neki volt médja a jaték folytatdsra. Ugyancsak eltért a mi jitékunk abban is, hogy
a bigét kétszer, szerencsés esetben hdromszor is érinteni lehetett a levegSben, és akkor duplin vagy
tripldn szdmitott az elért tdvolsdg. Ebben az esetben tehdt arrdl is sz6 van, hogy a népi jdték dtkeriilt
mis kozegbe, és akkor ij elemekkel, esetleg rendszerbeli tényezGkkel is bdviilt.

A Molnér Istvan 4ltal emlitett gélydzdst meg magam fecskézésként ismertem. Szimunkra a fecske
nem igazi marhdszbot volt, hanem valamivel révidebb. Ezt a révidebb botot kellett j6 magasra feldobni,
és az esGben levs botot a sajstunkkal eltaldlni. Ugy emlékszem, az sem volt tilos, hogy a fecskét t6bb
jhtszotars egyszerre taldlja el. fgy még sz6rakoztat6bb volt a jiték. A megnevezésbeli kiilonbség egyéb-
ként nem lényeges, hiszen mindkét madar jellemzs és gyakori ezen a tertileten, és ugyanakkor kedvelt,
kozismert. A metaforikus megnevezés egyébként is jeles szellemi teljesitményt tiikroz.

Teljesen nyilvdnvalé, hogy minden részletre kiterjedS gydjtés nincs, nem képzelhet6 el.
Egy-egy népi produktum megitélésében eltérs elképzelések érvényesithetSk, esetleg a véletlen
kovetkeztében is kimaradhatnak egyes szovegek, alkotisok a gydjtésbSl. hidnyolom, de nem biz-
tos, hogy indokoltan, a Csip-csip cséka kezdetd monddkat, amely az 4llat emberként valo emlege-
tés tekintetében is jelentds lehet (antropomorfizmus, teriomorfizmus). Gazda Klira t6bb valtozatot
gydjtott 6ssze és kozolt (i. m. 172.), de biztos, hogy gyermekkoromban mozdulattal kisért mon-
déka volt. (ha untuk a jitékot, a kisebb gyermek keze fejébe csiptiink, és akkor ,felbomlott a
parti”.) Hasonl6képp nem kapott helyet - val6szintleg alapos meggondolds okin - a Szdllj, el
szdllj el, katicabogdrka kezdetii mondéka sem. De ide lehet sorolni a Szebb a pdva, mint a pulyka
kezdeti dllatbosszantét is. Ezt Csete Baldzs viszont felvette gy(jteményébe (i. m. 38.). Csak Gaz-
da Kléra emliti az emlékezetem &ltal is megdrzott kiszimol6t, ujjkiolvasét:

Ez elment vadisz,

Ez meglétte,

Ez hazavitte,

Ez megsiitotte,

S ez mind megette, azért ilyen kovér.

(i. m. 170.) Magam az utolsé sort mondogathattam annak idején mésképp:

Ez a kishuncut meg mind megette. :

Gazda Kldra is két véltozatot jegyzett le!

Ez ut6bbi megjegyzés arra hivja fel a figyelmet, hogy a gyiijtés nem egyszerre, egyszeri
nekirugaszkodésra megoldhat6 dolog. (A finnek példiul Gsszegy(jtotték a foldrajzi neveket, és a
munk4t napjainkban is folytatjik, mert az elsG nagy gydjtést kiinduldsi pontnak tekintik, amelyet
folyamatosan meg kell djitani, mert a névadis szakadatlan folyamat!) Folyamatos munkénak kel-
lene tekinteni, mert az életformavaltds természetesen magdval hozza a szabély- és egyéb jitékok
véltozasit, ha akarom, fejlGdését. (V6. a népmiivészet egy-egy elemének ,polgirosodisit™!)

Mi a teendo?

A mir elkészitett gydjtemények alapjin meg lehet alkotni - a jiszsigi anyag szempontjainak
a figyelembevételével - a népi gyermekjitékok dsszegyijtésének mddszertanit, és annak birtoka-
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ban meg lehet kisérelni tobb jészsigi telepiilés anyaginak Osszegy(jtését az alapvetS kategoridk
szem eldtt tartdsdval. Fontos, hogy minden részgydjtést megismerjiink, és a magyar nyelvteriile-
teken végzett munkit metodikailag is értékeljiik. Kordntsem alapos vizsgdlédis eredményeként
ugy tinik, hogy két alapvetGd munka (Csete Baldzs, Molndr Istvdn) rendelkezésiinkre 4ll, és egy-
két irdsban megjelent leirds (Szombatfalvi Bélané, Farag6 Jinosné, Gledura Lajosné kozlése)
birtokdban hiteles mbdszertani eljardssor alakithat6 ki.

Ezzel el lehetne érni, hogy a népi szellemi produktumok fontos rétegét tegyiik elérhetGvé a
ma gyermeke sziméra. Es ha igaz, hogy a korabbi szellemi hagyaték életre keltése nélkiil nehezen
tudunk tovibblépni, akkor azt is természetesnek kell tekinteniink, hogy a NAT alapjin mik6dd
dvodai és 4ltaldnos iskolai képzés nem nélkiilozheti ezt a kultirkincset. Minden bizonnyal fontos
szerepet kaphat ez az ismeretanyag akér a tanit6képzésben is. (Egyéltalin nem véletlen, hogy a
Gledura Lajosné iltal kozolt naphivogaté (62.) szerepel a fGiskoldnkon készitett és szerkesztett
Magyar nyelv jegyzetben!) Nyilvinval6 ugyanis, hogy a nyelvi nevelés sem nélkiilozheti ezeket a
szdzadokon 4t csiszolt ismereteket. Kiilon is érdemes lenne egyszer megvizsgélni a népi gyermek-
jatékok el- és megnevezésének nyelvi arculatit, hiszen fantiziadis megnevezésekre is lelhetiink
koztiik: g6lyazas, fecskézés, cicazds, kakasviadal, virdgmagozis stb.

Tanulsdg

fme egy sokoldalii életmi tanulsigai! Molnar Istvan valéban sokat tett azért, hogy a népi kultira
elmeit megismertesse azokkal, akik abban fontos hagyatékot fedezhetnek fel. A mésik alapvetd munka-
javal egyiitt (Szdldsok, kozmonddsok Jdszszentandrdson és komyékén. Szolnok, 1993. 445 p.) olyan
szeletét mutatta be a jiszsdgi népi tudatvildgnak, amely az eddigiekben csak elemeiben tirulhatott fel.

Ez a sokoldalii és alapos munka (Jdszberény, 1995) természetszerien elvezethet az dsszeg-
zés sziikségességének felismeréséhez és megvalésitisihoz.

DR. DOMONKOS JANOS
F&viérosi Iskolaszanatérium
Budapest

A zarandok pépa: II. Janos Pil

A magyar honfoglalds 1100. és az elsG bencés monostor, Pannonhalma alapitisdnak 1000.
évében a Szentatya ismét Magyarorszdgra litogat. Napjainkban, az 4talakulds megannyi nehézsé-
gével kiizd8 népiinknek sziiksége van erkélcsi timogatisdra, hogy a pipa személyes tantisigtéte-
1ébdl, tanitasibdl erdt meritve, reménnyel 1épjiik 4t majd az évezred kiiszobét.

»Kedves magyarok! Arra van sziikség, hogy mindannyian egyetértésre jussatok az igazi
humanizmus olyan alapvet§ értékeiben, mint az igazsig, az igazsigossig, a szabadsig, a kélcso-
nds tisztelet és a szolidaritds. Olyan értékek ezek, amelyeknek a gydkere a Jézus Krisztus megval-
t6 kegyelme 4ltal felemelt és megerGsitett emberi természetben van. Magyarorszagi 1itogatisom
szeretné elGsegiteni az egyhdz és a nemzet djjasziiletését.” (II. Janos P4l pipa, 1991. augusztus).

A katolikus egyhdzfS reményt sugarzé egyéniségének, hétkzmapjainak, apostoli szolgélata ked-
vez6bb megértéséhez nyijt segitséget Marco Tosatti it6 és Gianni Giansanti fotémiivész (forditotta Luk-
dcs Tamds és Csdnyi Monika) a Gulliver Konyvkiad6 Kft. gondoz4siban magyarul most megjelent,
gazdagon illusztrélt, kivételes szépségid konyve, nemesveretd albuma. A remekbe sikeriilt mialkotss
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négy nagy fejezete kozil az els téma A ZARANDOK PAPA eddigi életitjaval, az 1978. oktSber 16-4n
Réméban megvalasztott Karol Wojtylanak, az 58 esztendds krakkoi biboros-érseknek, Szent Péter mos-
tani utédjanak életiitjval ismertet meg benniinket. A mésodik részben feltdrul A VATIKAN BELUL-
ROL, mig a harmadik téma II. JANOS PAL MINDENNAPJAL A zir6 fejezet, A PAPA UTAZASAI
olyan élménnyel szolg4l, mely 4hitattal t5lti el a tomegeket, hisz § Krisztus foldi helytart6ja, s bejirva a
foldkerekséget R6ma szellemét személyesen kozvetiti az egyhdzak hiveihez.

A Szentatya a pipai szolgélat részeként véllalja az utazdsokat. Pedig az elmilt szizadokban
az a hagyomiény uralkodott, hogy a katolikus egyhdz feje ritkin mozdult ki R6mébél. Utazisairél
6 azt vallja: - A katolikus egyhaz feladata az, hogy egyetemességét lithat6va tegye...

A pépa 1tjai jelentGs nemzetkozi eseménnyé véltak. Szdmdéra a repiilégépen eltdltott 6rak
igazi pihenést jelentenek, amelynek rogtén vége szakad, mikor leszélldskor elkezdddik a zsifolt
program, a taldlkozo6k, beszédek, utazdsok: a lelkipasztori litogatisok elmaradhatatlan részei.

O a torténelem els6 szldv pépaja, az 1552-ben megvilasztott utrechti VI. Hadri4n 6ta az el-
s6 nem itdliai egyh4zfG. Karol Wojtylit egyesek a vilig plébdnosinak nevezik. Taldlé cim, de
sokoldali személyiségének csak egy aspektusdra vilagit r4.

A Vatikan, kiiléndsen Michelangelo épitészeti remekmive, a Szent Péter bazilika, a katoli-
kus egyhdz szellemi hatalmdnak mérvinyba és bronzba ontdtt, kézzelfoghaté megtestesitgje. A
vérosillam a vildg egyik legnagyobb hatisi, legelterjedtebb vallasidnak a székhelye. A pipa hi-
rom parhuzamos struktdrat irdnyit palot4jabol: VATIKAN VAROSAT, mely aprocska vilgi hata-
lom, s arra szolgél, hogy a Szentatya erkdlcsi és pasztori hatalmat barmely 4dllam hat4s&t6] mente-
sen gyakorolhassa; a SZENTSZEKET, mely koveteket akkreditdlé nemzetk6zi szervezet, mely
kiilonb6z8 szinti diplomiciai kapcsolatban 4ll a vilig mintegy 120 &llamdval; valamint az
EGYETEMES EGYHAZAT. Az egyhiz elsGdleges feladata a katolikus tanok védelme és terjesz-
tése.

Oszentsége szigori idGbeosztas szerint €1, amely al6l csak néhény kiilonleges alkalom jelent
kivételt. Naponta az emberek szdzaival, ezreivel taldlkozik. A kidpolndban imidkozissal toltGtt
6rak és sajatos munkamddszere alakitjdk ki életvitelét.

Néhiny éve - a torténelem folyamén el6szor - a jelenlev§ zardndokok legnagyobb csodéla-
tira a pipa nagypénteken belépett a Szent Péter bazilikdba €s gyontatni kezdett, mint birmelyik
egyszer( pap. Azlta a ,pipai gy6ntatis™ a hlisvéti szertartdsok részévé vilt.

»-Az ember azért utazik, hogy éljen, és azért €], hogy utazzon”, vallotta meg illit6lag II.
Janos Pil egy kozeli baritjdnak. Az apostolok is utaztak — szdl a vatikdni magyarazat.

Meég ma is - amikor elGrehaladott kora és betegsége bizonyos mértékig csokkentik szonoki ké-
pességeit - a hivek szizezreit képes megmozgatni szavaval, mozdulatival vagy pillantdsival. Atlago-
san évente 4 nemzetkozi és 8 itdliai utat tesz. Kiszimitottdk, hogy a Fold és a Hold tivolsigit tobb-
sz0r is megtette mar. II. Jinos P4l pdpdt, ahova csak elldtogat, mindenfelé milli6k koszontik.

O a Vatikant6l akir ezer kilométerre is ,sajit otthondban” alszik. Nem fogadja el soha sem
a vendéglité kormény 4ltal felkinalt sz4llast. Tobbnyire a pipai nuncius rezidencidjin, esetleg a
piispoki palotiban, vagy egyszerien egy kolostorban szdll meg. Ugyanez a szemlélet az oka,
hogy soha nem fogad el meghivast hivatalos ebédekre, vacsordkra. Minden dtjsnak megvan a
maga jelentGsége. II. Janos Pil kiildetése inkdbb utazisai, mintsem vatikdni tevékenysége révén
érthetd meg. Utjai teszik lehetGvé részére, hogy valés politikai, tirsadalmi és emberi helyzetek
kézelébe keriiljon. Ugyanakkor a pipa sajit gondolataival és érzéseivel is szembesiilhet.

Néhany hénappal megvilasziisa utin egyik elsS Gtja szeretett hazijiba vezetett. Az6ta a
Szentatya négyévente visszatér Lengyelorszdgba, és minden latogatidsa mély érzelmeket kelt benne
és honfitdrsaiban egyarint. Czestochowiban egymilliényian, majd Krakk6ban kétmilliényian
hallottik 6t, ahol boldoggé avatott két milt szizadi hdst.

Napjaink Wojtyldjanak megértéséhez figyelembe kell venni a pipa megrdz6 szembesiilését
azzal, hogy a szocialista rendszerek elleni kiizdelem egyszeribb volt, mint a papasig és az egyhdz
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mostani feladatai. A mai ellenség sokkal alattomosabb, és jéval nagyobb a hatalma. Ez az ezred-
fordul6 utolsé éveinek kihivisa a ,féktelen materializmus, az erkolcsi értékek irdnti k6z6mbosség
és a fogyaszt6i tirsadalom virusa” ellenében.

Az 1d65 pépa kezébe veszn pésztorbotjét (melyre néha mér témaszkodm kénytelen) és

;;;;;

tassa a fogyaszt6i tdrsadalmakban €I hivei szwéhez is.

A SZENTATYA UZENETE A MAGYAR NEPHEZ:

Az okumenikus mozgalom nem kis teljesitménye, hogy évszizados bizalmatlansig utin
aldzatosan és Gszintén elismerjiik egymds kozdsségeiben Krisztus ajindékainak tevékeny jelenlétét
és termékenységét. Ezért a mindny4junk életében tapasztalhaté isteni tevékenységért kdszonetet
mondunk Istennek.” (Debrecen, 1991. augusztus 18.) .

»Gondolataimban most mindazokhoz fordulok, akiket birmilyen inség sijt ebben az or-
szigban: a hajléktalanokhoz, a munkanélkiilickhez, a bevindorlékhoz, a vilasok idldozataihoz, a
kabit6szer-fogyasztékhoz, az alkoholistikhoz, és mindazokhoz is, akik konnyelmdségiikkel vagy
felelGtlenségiikkel veszélyeztetik sajdt jolétiiket vagy mésokét. Ne 4ltassuk magunkat: a szegény-
séget és a kitaszitottsigot bizonyos helyzetekben csak tigy kiizdhetjiik le, ha mindny4jan egyesit-
jik kitarté erGfeszitéseinket. Olyan tdrsadalom felépitése felé kell haladni, amelyben mindenki
lehetGséget kap arra, hogy emberhez mélt6an élhessen, és megfelelé modon elldthassa Gnmagit és
csalddjat.” (Szombathely, 1991. augusztus 19.)

Nemcsak a hivé katolikusokhoz sz6lt a szentmisék homilidiban, hanem a magyar tirsada-
lom minden rétegét — vildgnézetre és valldsra vald tekintet nélkiil - megerGsitette a Szentatya az
erkolesi Ujjasziiletésért, a hazdért és a demokricidért érzett felelGsségében. Biztatist adott a re-
ményvesztett, tivlatok nélkiil €16 embereknek - foként a fiataloknak —, és kiengesztelGdést tett a
testvéregyhizak képviseldi felé.

Gulliver Kényvkiad6 Kft., Budapest, 1996.

DR. OLAH JANOS
Juhisz Gyula Tanirképzé Fdiskola
Szeged

A magyar nevelés- és iskolatorténet kronol6gidja
996-1996

1996-ban iinnepeljiik az els6 hazai tanintézet megalapitisinak 1000. évfordul6jit. A jeles
eseményt szimos kiadvany koszonti, koziilik is kiemelkedik Mészdros Istvdnnak a cimben emli-
tett munkéja.

A konyv a magyar iskolatorténet legfobb tényeire vonatkozé alapvetd kronolégiai adatokat tar-
talmazza. Hasznos, nélkiilozhetetlen kézikdnyv az iskola- és neveléstorténeti, valamint miveltségtorté-
neti szakembereknek és az intézményes oktatis-nevelés hazai miiltja irdnt érdekl6dok szélesebb kdrének.

A munka uttérd jellegii, hiszen a szerz6 nem timaszkodhatott korabbi hasonlé hazai vagy
kiilfldi gydjteményekre. Mészdros Istvan Magyarorszig legfontosabb iskolatdrténeti tényeit vizs-
gilta, olyan tények regisztrildsat villalta, amelyek a tanuléifjisig, a pedagégustirsadalom, illetG-
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leg az oktatG-neveld intézmények életének, tevékenységének tanulméinyozdsihoz, megismeréséhez
fontosak és sziikségesek.

A kotet elsG része a XI. szazadt6l a XX. szdzad kozepéig dolgozza fel az eseményeket. A
misodik rész 1949-t61 1990-ig tirgyalja a tényeket. A els6 rész 108 oldal terjedelmi, a masodik
rész a 205. oldalig tart. A harmadik rész 1990-1996-ig informilja az olvas6t (a 314. oldalig). A
kényv masodik és harmadik része - érthet okok miatt - jéval terjedelmesebb az elsGnél. A szer-
20 Magyarorszag adatait k6zolte, Horvitorszdg iskolaiigyi adatainak ismertetésére nem villalko-
zott. '

Egyet lehet érteni Mésziros Istvdn azon szindékival is, hogy az 1919-ben elcsatolt volt
magyar orszigrészek adatait sem dolgozza fel. Ez az utédillamok kutatéinak feladata, hiszen 6k
rendelkeznek megfeleld nyelvismerettel, s Gk taldn jobban hozziférnek a sziikséges adatokhoz. Ez
vonatkozik a vilag kiilonbz6 részein €16 magyarsigra is. Reméljilk, az egyes orszdgok szakem-
berei elvégzik ezt a feladatot.

Addig is j6 lenne, ha a szerz8 konyvét leforditandk angol, német és més nyelvekre, hogy az
Internet révén hozziférhetGvé viljon a munka a magyarul nem tud6k szdmdra is, hiszen nemze-
tiink népszerdsitésére most nagy sziikségiink van. '

A szerz$ tudatosan torekedett arra, hogy egy-egy korszak legfGbb jellegzetességei, mds
korszakoktdl megkiilonboztetd, meghatdrozé specifikumai viligosan kitlinjenek. Az egykori di4-
kok mindennapjait hien jellemzs aprésigokt6l a nagy horderej(i taniigyi dontésekig mindenre ki-
tér a konyv. A tirgyilagossig eszményéhez Mésziros Istvdn mindvégig kovetkezetesen ragaszko-
dott.

A kotet a kronoldgidk hagyomdnyos funkci6jn til tovibbi lehetGségeket is igér. Segitségé-
vel elkészithetd a magyar iskolatdrténet kronolégidjinak szdmit6gépes feldolgozisa, kézponti
adatbazisa, s a helyi (megye, vdros, kozség) iskolatorténeti kronologidk elkészitésére is dszténzést
adhat, ugyanakkor jelentds segitséget nyujt a torténelmi egyhdzaknak is.

A konyv megismerése utin elmondhatjuk, hogy teljesiilt a szerz6 szindéka: ,,Csupin a
"szdraz” tények €s adatok sokasiga szerepel e kotetben, mindenfajta minGsit6 megjegyzés nélkiil.
Mégis reméljiik, hogy segitségiikkel - mint sajitos optikdn 4t — a magyar iskola torténetének &
vonulata, ennek djszerd képe bontakozik ki az olvasé eldtt.”

Aki Ggy véIné, egy kronolégia csak alkalmankénti fellapozisra szolgil6é kézikonyv, annak
kellemes meglepetést szerez majd e munka. Bizonyéra sokan lesznek, akik gy latjik, hogy ér-
demes egyvégtében elolvasni a magyar iskola ezer évének viltozatos és tanulsigokkal teli torténe-
tét, rdnk hagyomanyozott 6rokségét.

1996-ban emlékeziink meg arrdl, hogy ezer esztendeje kezdGdott a magyar iskoldzis a du-
nantili Szent Mirton hegyén. E kronolégiakétet a millendris emlékezés legkiemelked6bb doku-
mentuma.

Minden pedagégus, didk és volt didk figyelmébe ajanljuk. Az orszigos lapok tijékoztatdsa
alapjén a pedagégusok jelentSs timogatdssal vasirolhatjdk meg a konyvet, Budapesten a Mizeum
koriton 1évé Pedagbgus Kdnyvesboltban, vidéken sajnos ma még (€érthetetlen okok miatt) nehe-
zebb hozziférni. Megrendelni a Nemzeti Tankényvkiadé Rt. irod4jiban lehet (Budapest, Szob-
rinc u.)

A m( igazi sikernek szamit.

Nemgzeti Tankonyvkiadd, Bp., 1996. 315.p.
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Mészaros Istvan iskolatorténeti munkdi

1996-ban tinnepeljiik az 1000 éves magyar iskolat. Az utdna kbvetkezd évek is a megemlé-
kezés évei sok magyar iskoldnak, hiszen tobb intézményiink hamarosan 100 éves lesz, taniisitva
azt, hogy a kiegyezés utdni idGszak az elsG vilighiboriig a magyar torténelem egyik legdinami-
kusabban fejlodS korszakinak tekinthetS. Ez volt a ,,boldog, békebeli idGszak”, amikor az embe-
rek a monarchidban is fenntartds nélkiil hitték, hogy a tudoményok fejlGdése jobb4 teszi az embe-
reket, a tirsadalmat. Rengeteg iskola, szinhdz, kérhaz épiilt ekkor. Az oktatdsi intézményekben a
polgdrosodéssal kapcsolatos hagyoményok alakultak ki, melyek részben ma is hatnak. Sok inté-
zetben mostaniban felvetddik az 6haj, hogy meg kellene irni az iskola torténetét, csak hogyan?
Ebben segitenek Mészdros Istvin munkai, melyeket az alibbiakban ismertetiink.

1995-ben jelent meg a magyar iskolatipusokat bemutat6é konyv immar masodik kiaddséban.
(Magyar iskolatipusok 996-1990. Orszdgos Pedagdgiai Konyvtdr és Mizeum, Bp., 1995. 2. ki-
adds, 178 p. Az els6 kiadds 1991-ben jelent meg.) Iskolatorténeti tanulminyok megirdsihoz
rendkiviil fontos, nélkiilézhetetlen forrds, hiszen alig volt olyan korszak, amikor valamilyen jelen-
t6s viltozds ne sziiletett volna, gyakran viltozott az iskoldk profilja, 4j torvények, utasitisok,
tantervek médositottdk az intézmények belsd életét. Ezek leirdsa az emlitett kiadvanyban talilha-
6. A magyar iskolarendszer kb. 200 tipusét irja le a szerzd 996-1000-ig. Nemrégen egy volt ta-
nitvinyom beszidmolt arrél, hogy egy németorszigi iskoldval létesitett intézményiik kapcsolatot, s
a német kollégdkat érdekli a magyar iskolarendszer, megkért, hogy javasoljak neki egy kényvet,
melyben minden fontos ismeret egyiitt van. Az emlitett kdnyvet ajanlottam. Most a Mé6dszertani
Kozleményeken keresztiil a tobbi kolléga figyelmét is felhivom erre a kényvre. Véleményem sze-
rint minden iskoldnak kdnyvtira szimdra be kell szereznie ezt a munkat, ha eddig nem volt al-
kalma rd. (Az OPKM-ban megvisirolhat6. Bp., Honvéd u. 9.) '

LegelsS iskolankat a bencés szerzetesek szervezték Pannonhalman (a kézépkori Szent Mdr-
ton hegyén). A XVI. szdzad végéig folyt itt a képzés. 1786-ban II. Jozsef feloszlatta a hazai ben-
cés hizakat is. I. Ferenc kirdly 1802-t51 igyekezett korrigdlni elGdje, intézkedéseit, s Pannonhal-
méan 4jb6l megindulhatott a képzés. 1920-ban gimniziumot szerveztek, de ekkor is nehéz évek
-kovetkeztek. Az 1927/28-as tanévben az oktatds megszint. 1939 Gszén nyilt meg a helyi tanterv
alapjdn mikodS olasz gimndzium. 1948-ban dllamositottik az intézetet. 1950-t61 Pannonhalmi
Bencés Gimnizium néven ujra mikodik, azéta az orszdg egyik legismertebb kozépiskolajaként
tartjidk szimon. Ma mindenki Pannonhalmérél beszél. Figyelmet érdemelnek azonban a soproni, a
budapesti s csepeli gimndziumok is, melyek torténetét Mésziros Istvan irta meg.

1636-ban nyilt meg Sopronban, a leghlségesebb magyar virosban a jezsuita gimnizium.
1770-t61 a Domonkos-rend tagjai oktattak az iskoldban. 1802-ben keriilt a bencések irinyitisa
ala, amelyet — 146 éven keresztiil - 1948-ig vezettek. Ekkor az iskol4t 4llamositottik, majd
mint gimniziumot megszintették. Ma, négy és fél évtized elteltével az Erd6gazdasigi és Fai-
pari Szakkdzépiskola tandrainak és tanuléinak otthona ez az §si épiilet, s az elképzelések sze-
rint a jév6ben is viltozatlanul ez lesz a rendeltetése. Az iij intézmény nem tekinti magat jog-
utédnak. ,Ugy tiinik: ebben az esetben sikeres volt” az a végsé harc...” - fejezi be szomortan
konyvét Mészaros tanir ir.

(A soproni bencés gimndzium, Bencés Kiadd, Pannonhalmi Féapdtsdg, 1994. 212 p.)

A mésik konyv a budapesti és a csepeli bencés intézetekkel foglalkozik. 1923-ban nyilt meg
Budapesten a bencés gimnazium, s 25 évig, az 1948-ban bekdvetkezett dllamositasig miikodott,
majd Fazekas Mihaly Gimndzium néven tevékenykedett.

Csepelen (késSbb Budapest XX1. keriilete) 1945 szeptemberében nyilt meg a bencések veze-
tése alatt 4116 Jedlik Anyos Gimnézium. 1948-ban 4llamositottdk, s ma is régi nevén folyik falai
kozott a tanitds. Az dllamositott intézmény teljesen megtagadta az el6dintézményt, azzal semmi
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kozdsséget nem véllalt, mint Mésziros Istvdn irja: ,a magyar iskolatorténetben szokatlan mé6-
don”.

Ez a kényv is rendkiviil olvasminyos munka, fontos kovetkeztetések levonisihoz segiti az
olvasét, iskolatdrténeti munkdk elkészitéséhez feltétlenil javasoljuk, de minden magyar pedagé:
gus figyelmébe is ajanlhatjuk. e

(A budapesti és csepeli bencés gimndziumok, Bencés Kiado, 1994. 176 p.)

A két munka megrendelhet§ a kovetkezd cimen: Bencés Kiadd, 1122 Bp., Kéré u. 18.;
megvasarolhaté: Bencés Kionyvesbolt, 1053 Bp., V., Ferenciek tere 9.

Vartorténeti kiallitas
a honfoglalas 1100. évfordulgjara

A mai viligban, amikor vilagszerte megélénkiilt a torténelem irdnti érdeklGdés, jelentGs szere-
pet kap az az impozins ki4llitds, amely a budaviri palota intézményeinek Gsszefogisdval és a fGvaros
1. keriileti nkorményzata tdmogatasival késziilt a magyar honfoglalds 1100. évforduléjéra.

A litvényos tirl6k elénk vetitik a kirdlyi var sokszdzados torténetét.

1. A Virhegy korédn benépesiilt. IV. Béla kirély a tatirjiras utdn vérat épittetett, s fallal ke-
ritett vérost alapitott. A hegy legmagasabb pontjin kurist emeltetett az udvar részére. Az Arpad-
haz kihal4sit kovetSen az Anjou-kirdlyok egy ideig mellGzték Budit. Székhelyiiknek Visegridot
tartottdk. A 14. sz. kbzepén azonban visszatértek, és Nagy Lajos kirdly Occse, ,haragos” Istvin
herceg egy rdla elnevezett, romjaiban ma is 4ll6 tornyot emeltetett, mely késGbb - az ugyancsak
idekoltoz6 — Lajos kirdly 4j palotdja magjévé vélt. Etdl kezdve Buda - a t6rok hoditdsig - Ma-
gyarorszig 4llandé fGvirosava valt. (A vitrinben l4thaték: Nagy Lajos (1342-82) kirélyi udvara
a Képes Krénika szines miniaturdjin, valamint az Anjou-kori palota, az Istvin vir rajza.)

II. A budai kirilyi palota fénykora a 15. szdzadban volt, amikor is Luxemburgi Zsigmond
magyar és cseh kirdly, akit német-romai csdszirrd is koronaztak, rangjdhoz méltd, nagyszerd
épitkezésekbe kezdett. A munkalatok jeles miivészi igényét s szinvonalit bizonyitjdk az 1974-ben
feltart budavéri gotikus szoborleletek is. A palota legnevezetesebb része pedig a hatalmas — 73x18
m nagysigd — lovagterem volt, mely Eur6pa-szerte pérjat ritkitotta. (A tirléban Zsigmond kiralyt
4brizol6 szoborfej a budaviri gétikus szoborleletbSl.)

1. Hunyadi Maty4s (1458-90) folytatta Zsigmond épitkezéseit. ElsGként kdvette az itéliai
reneszinsz stilus példdjat. Mityas szép lodzsikat, fiiggGkertet, diszkutakat emeltetett. A tetSket
mézas cserepekkel fedette be. Eurépiban egyediililléak voltak az udvarokon feléllitott nagy
bronzszobrok. A belsd tereket reneszdnsz mirvinyfaragisok és értékes festmények diszitették. A
kiralyi énekkarral s konyvtirral (Bibliotecha Corviniana) csak a pdpai vetekedhetett. (Rekonst-
rukcios rajz szemlélteti a palota Méatyas udvarat, de szembetiinik a Méty4st dbrazolé vegyesmazas
kilyhacsempe is.)

IV. Az 1526-0s mohécsi csatdban II. Lajos életét vesztette az litk6zetben, és Buda el&szor
id6legesen, majd 1541-ben koézel 150 esztenddre torok kézre keriilt. A torokok altal kifosztott
palota legink4bb iiresen 4llt, és pusztult az elhanyagoltsigtél. Az 1686. évi felszabadité ostrom
csupin romhalmazt taldlt a fényes épiiletek helyett. (A stlyos ostromokat patinis rézmetszetek
lattatjik.)
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V. Magyarorszig Habsburg kirdlyai a 18. szdzadban Bécsben laktak. A magyar rendek
mindent megtettek az udvar Budira csibitdsdért. TSrekvésik nyoman II. Kéroly jelentéktelen
épiilete Miria Terézia uralkodisakor palotivd bgviilt. Az udvar mégsem koltdzott Budira, igy az
épiilet 1762-t51 az angolkisasszonyok lednynevel intézete, majd a Nagyszombatr6l attelepiilt
<gyetem hasznélta. 1766-t61 helytart6i, majd nidori palotdv4 valt. Itt tartotta iléseit a Helytart6-
tanics és a — legfelsé birdsignak megfeleld - Hétszemélyes Tébla. Itt Grizték 1766-t61 Szent Ist-
van Kkirdly jobbjt, 1870-t5l pedig a koronazisi jelvényeket is. A barokk palota rokok6 berendezé-
se 1849-ben pusztult el, amikor a habsburgellenes szabadsigharcban a magyar csapatok a csdszi-
riakt6l ostrommal foglaltik el a budai vérat. (1870 korili rézmetszeten a palota lithaté az egye-
tem szdmdra épitett csillagvizsgl6 toronnyal, valamint Pest és Buda szines litképe a Gellért-
hegyrdl.)

VI. A szabadsdgharc utin a palotit hamarosan rendbehoztik. MEIt6 szerepet azonban csak
az 1867-es kiegyezést kovetGen tdlthetett be. Pompdas linnepségek kovetkeztek. Csdszari és kirdlyi
latogatasok, korondzdsok. 1867-ben Ferenc Jozsefet, 1916-ban az utolsé magyar Kkirdlyt
(Habsburg Ott6 édesapjat) IV. Kirolyt koroniztik Budin. Az egyre inkdbb kicsinek tiiné barokk
palotat latvanyos épitkezésekkel bdvitették. A krisztinavirosi - nyugati - szdrnyat Ybl Mikl6s
(1881-91), az 1j, a Dundra tekint§ disztermeket Hauszmann Alajos (1891-1902) tervezte. Az j
épiiletrészek alapkovét a milleneumi ilinnepségek idején (1896) az uralkod6, Ferenc Jozsef rakta
le. Az épitkezéssel létrehozott 200 méter hossziisigi reprezentativ teremsorral csupin Versailles
vetélkedhetett. (Korhi foton lithaté IV. Kéaroly korondzdsi menete a Szent Gyorgy téren 1916.
december 30-4n.)

VII. Az els6 vildghaborit kovetGen — a gydztesek nyomdsara - Magyarorszidg megfosztotta
trénjuktél a Habsburgokat. Ezért 1920-ban a kiraly helyett a ‘kormanyz6vd vélasztott Horthy
Mikl6s koltozott a palotiba. Kilenc szobés lakosztilya s korméinyzdi hivatala az ,,F” épiilet els6
emeletén volt. A felsGbb szinteken voltak a Horthy-fitik lakosztilyai és - tobbek kozott — a koro-
nadrzd pancélkamra. A foldszinten a kabinetiroda és a telefonk6zpont, az alsébb szinteken a
konyha, az éléstir, a korményz6sigi étterem, a Vitézi Sz€k irodai, a gondnoksig, mig legalul az

. 6vohelyek voltak. Néha a keleti szdrny disztermeit is hasznaltdk, mint az olasz kirdly litogatisa-

kor (1937), az Eucharisticus Vildgkongresszus alkalm4badl (1938). A mdsodik vildghdbord végén
az orszag német megszAllds ala keriilt. A szovjet ostrom nyoman sajnos a budaviri palota ismét
teljesen tonkrement. (A remek vitrinekben e korszak torténelme elevenedik meg az egykori fény-
képeken: - Szent Jobb kdrmenet 1933-ban Horthy Mikl6s kormédnyzé részvételével. — Tancestély
III. Viktor Emmanuel olasz kirily és felesége litogatdsakor: 1937. mijus 21-én. — A korona koz-
szemlére tétele a Szent Istvdn év alkalmib6l, a médrvinyteremben. - Fogadds a palotiban az
Euchariszticus Kongresszusra érkezett Pavelli biboros papai legitus tiszteletére. - Aztin szomord
emlékeket idézG képek: a vartemplom, az oroszlinos udvar, a tincterem romokban.

VIH. A kozépkori emlékek megismerésére nagyszabési régészeti feltdrdsok kezdGdtek 1948-
ban. Bar 1949-ben a romos palotit is mdemléki védettség ala helyezték, ennek ellenére az 1951-ben
csodélatos kiilsé diszeinek jérészét sem. Az elképzelések kapkodva, gyorsan viltoztak. Pirtk6zpon-
tot, egyetemet, majd szallodat helyeztek volna el benne. Kozben viszont - sajnos - lebontottik a
palota kdrnyékének romos, de helyredllithaté impozans épiileteit is: az Udvarlaki Grség, a Lovarda
és a Fghercegi palota épiileteit. Csak 1959-ben sziiletett dontés, amely szerint a budaviri palota a
magyar kultira fellegvira lesz. Ennek megfelelGen itt kapott helyet napjainkig négy jelentSs miizeum
és Magyarorszig nemzeti konyvtdra. A helyredllitott budaviri palota mostanra mir meghatirozé je-
lentGségii latképi eleme a vildgorokség részének nyilvanitott budapesti dunai panordmanak. (A ki4lli-
tast kitinG szakszerséggel rendez8 Bajdk LdszIo s a latvanytervet készitG Pajor Ildiké tobbek kozt
arra is gondot forditottak, hogy a Budai vdrat és a dunai panorémdt a vildgiorikség részének nyil-
vdnité oklevelet (1987) is mélté keretbe helyezve mutassik be killitdsukon.
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Hosszan lehetne irni a virban elhelyezett gydjtemények torténetérsl: Maty4s kirdly corvindi
(2000 db) a reneszinsz mivelGdés legmagasabb szinvonal4t képviselték. Ma kb. 200 db van bel-
liik a viligon. Hazdnkban 53 taldlhat6, €s ebbg§l 35-6t itt riz az Orszdgos Széchenyi Knyvtar.

Itt kapott mélt6 elhelyezést a Magyar Nemzeti Galéria, a magyar képzGmivészet 6néll6, or-
szdgos miizeumaként, s az itt 6rzott mivek - festmények, szobrok, rajzok s grafikdk - szdma
megkdzeliti a szizezret. Alland6an gyarapszik.

A Ludwig Mizeum 1991-ben nyilt a Palota A épiiletében. A Ludwig-hizaspér 4ltal alapi-
tott mizeumok soriban (Achen, Kdéln, Koblenz, Oberhausen, Bécs, Szentpétervir) a budapesti
az els6 nemzetk6zi anyaggal rendelkez6 kortirs mivészeti mizeum Magyarorszigon. Az
anyag erdssége az amerikai pop-art, a német, olasz és francia Gj festészet, de van az anyagban
hirom késdGi Picasso is. ’

Ki kellene emelniink a Budapest Torténeti Mizeum éppen aktuilis virostorténeti kidllitasat is,

melynek tirgya éppen annak a Budapestnek a megformil6désa, amely az 1896. évi Millennium ide-

jére mir képessé vilt, hogy vildgvarosként, metropolisként mutassa meg magat. Budapest nem ural-
kodoi székhelyként fejlédot fovirossa és nagyvirossi, hanem a sajit maga 4ltal megteremtett jelen-
tGsége kényszeritette ki, hogy az uralkodé Habsburg-hidz is székesfGvarosnak ismerje el.

Dr. Domonkos Jénos

SZERZOINK, MUNKATARSAINK FIGYELMEBE!

Tisztelettel kérjiik szerzdinket, hogy kéziratukat a szerkesztdség cimére kiildjék:
6725 Szeged, Haityas sor 10. A boritékra feltétlenii irjak r4, hogy kézirat. Csak gépeit,
8-10 lapndl nem nagyobb terjedelmii kéziratot fogadunk el. A kéziratot két példinyban
kérjiik, kettes sortdvolsdggal, gépelt forméban, normdl géppapiron, a gépelési hibdk gon-
dos javitdsdval, a felhasznélt szakirodalom pontos feltiintetésével (szerzd, cim, hely, ki-
add, lapszdm). A cikkben eléfordulé rajzokat, illusztriciékat viszont - fekete tussal - pa-
uszpapiron vagy miszaki rajzlapon kérjiik, gondos kivitelezésben.

Sziveskedjenek kiilon lapra folirni irdnyitészdmos lakcimiiket, munkahelyiiket és
személyi igazolvdnyuk szdmdt is, mert enélkiil tiszteletdijat nem utalhatunk ki.

Felhivjuk tovibbi szerzdink figyelmét arra is, hogy mdsodkézlésre nem véllalko-
zunk, hozzink kiildétt irdsaikat mas folyGiratokban nem publikilhatjik, de az djrakdzlés
jogit is fenntartjuk. SzerkesztGséglinknél is érvényes az az ltalinos gyakorlat, hogy kéz-
iratot nem Grziink meg, és nem is kiildiink vissza. ’

A SZERKESZTOSEG

Kiadja a Médszertani Kozlemények Bardti Tarsasiga
FelelSs kiadé: Dr. Siposné dr. Kedves Eva
Kiadéhivatal: 6725 Szeged, Hattyas sor 10.

SzerkesztGség: 6725 Szeged, Hattyas sor 10. Telefon: 62/310-051
Evente 5 alkalommal jelenik meg. Evi el6fizetési dija: 300 Ft.
A cimlapot tervezte: Fischer Erng
Megjelent: 3000 példédnyban.
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FelelSs vezets: Duba Tamis tgyvezets
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A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KONYVTARANAK
EDDIG MEGJELENT KOTETEI

1. Oraleirisok és elemzések, 1967.
(ElGsz6: Miklosvari Sandor - Szerkeszt6: Németh Istvan)

2. A pedagdgusképzs az ,,Olvas6 népért”, 1969.
(El5sz6: Fischer Erné - Szerkesztd: Németh Istvin)

3. Hazaszeretetre val6 nevelés, 1970.
(ElGsz6: Drien Kéroly - Szerkeszt6: Németh Istvan)

4. Petéfi az iskoldban, 1972,
(El6sz6: Miklosvari Sandor - Szerkesztd: Heged(is Andras, Mikl6svari Siandor)

5. A korszerd matematikatanitis néhany témakdre az dltaldnos iskoldban, 1974.
(ElGsz6: Szendrei Janos — Szerkeszté: Szendrei Janos)

6. Kunstdr Janosné: Feladatgydjtemény az ltalanos iskolai ideiglenes matematika
tantervhez, 1977. ‘
(El6sz6: Szendrei Janos - Szerkesztd: Szendrei Janos)

7. Az osztilyk6zdsség megismerése, 1981.
(El6sz6: Gicser Jozsef — Szerkesztd: Gacser Jozsef)

8. Az orosz nyelv tanitisa az 4ltaldnos iskola 4. osztilyaban, 1982.
(El6szd: Hanga Maria - Szerkesztd: Fiilop Kéroly, Lengyel Zsolt)

9. Gacser Jozsef: Demokratizmus €s ltalinos iskola, 1985.
(El6sz6: Dobesinyi Ferenc - Szerkeszt3: Dobcsanyi Ferenc)

10. Miégoriné Huhn Agnes - Puskis Albert: Szdmitdégép az 4ltalanos iskoldban, 1986.
(Elgszé: Szendrei Janos - Szerkesztd: Dobcesédnyi Ferenc)

11. R. Molndr Emma - Vass Laszl6: Stilisztikai 4bécé a magyar nyelv és irodalom
tanitdsdhoz, 1989.
(El6sz6: R. Molnidr Emma - Szerkeszt: Dobcsdnyi Ferenc)

A Moddszertani Kozlemények Kiad6hivatala tdjékoztatdsul kozli, hogy konyvsoro-
zatunk 9., 10. és 11. kotete még kaphatd. A 9. kétet ara 40, a 10. kotet dra 60, a 11,
kotet éra pedig 90 Ft. Viszont egy-egy kotet 5 példinyos megrendelése esetén 25%-0s,
10 példinyos megrendelés esetén pedig 50%-os drkedvezményt biztositunk mindaddig,
amig a készlet tart,

A megrendeléseket postai levelezGlapon a kovetkezd cimre kérnénk: Mdédszertani Kozle-
mények Kiadohivatala, 6725 Szeged, Hattyas sor 10.




