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DR. SZELENDI GABOR
Csokonai Vitéz Mihaly Tanit6képzé Féiskola
Kaposvir

Az erkolcsi nevelés és a NAT

Hazinkban évtizedeken 4t folyt a vita arrdl, hogy sziikség van-e az etikai ismeretek kiilon
tantdrgyban torténd oktatisra. Az a tdbor, mely az Etika tantargy mellett kardoskodott - a t5bbi
ko6zott -, a hazai kézelmuiltra is timaszkodott, a két vildghdbori kozotti oktatdstigy gyakorlatéra,
amelyben kiemelt szerepe volt a Hit és erkdlcstan néven szereplé tantrgynak, mind az elemi is-
kolaban, mind a kézépiskoldban. (E sorok ir6ja allami és katolikus elemiben, allami kdzépiskola-
ban részesiilt kotelez erkolestani oktatisban, annak minden j6 és rossz oldalit élvezve.) Az er-
kélcs killon oktatdsa mellett 4gdlok hivatkoztak szdzadunk nagy pedagdgusdnak, Makarenkénak
hitvallasdra is, aki feltétleniil sziikségesnek tartotta azt, hogy a kiulonbdz6 tantirgyakban folyd
nevelémunka mellett legyen az iskoldban egy Osszerendezd, szintetizilé tirgy, mely az alapvetS
etikai ismereteket adja, s ezen nyugvé meggy6zddéseket alakitja. Nalunk azonban tobb évtizeden
4t az az irdnyzat gyGzedelmeskedett, hogy nincsen sziikség az erkélestan kiilén tanitdsira, hanem
minden tantirgyban minden pedag6gus hasznilja ki a kinilkozd lehetGségeket, mind az erkélcsi,
vilagnézeti, mind az esztétikai nevelés érdekében. Vagyis nem szabad egyetlen tantirgyra korla-
tozni az erkolcsi nevelést, pl.: az osztdlyfonoki neveldmunkdra, mint ahogy a gyermekek testi ne-
velése sem lehet csak a testnevelG tandr feladata.

UJ LEHETGSEGEK AZ ERKOLCSI NEVELESRE

A nemzeti alaptanterv (NAT) megjelenésével, bevezetésével \ij tavlatok nyilhatnak a kiilon-
b6zd nevelési feladatok, a kultira kiilénbozo teriileteinek feldolgoztatdsa terén. Minden eddigi
tantervvel szemben a NAT nem ad meg kotelezGen feldolgozand6 tantirgyakat, hanem a mivelt-
ség egészét bontja teriiletekre, arra a tiz teriiletre, mely minden iskoldban kételezS a maga tan-
anyagdval, kovetelményeivel. S ezeknek a teriileteknek ismeretében a helyi programot, a helyi
tantervet a pedagoguskozosségek készitik el. Onalldan és alkoté médon alakithatjak ki a tantr-
gyakat, a rdjuk forditott 6raszdmokat, megszabva a haladis sebességét is. Azt is eldontik, hogy
melyik tantirgyat melyik osztilyban tanitsdk, és azt is, hogy mit, milyen mélységben tanitsanak.
Mégpedig hagyoményos vagy tjszerden formilt tantargyak keretében.

Ebbdl kévetkezden minden iskola maga donti el az erkdlcsi nevelés megolddsinak a médjit
is. Donthet dgy is, hogy az utébbi évtizedek gyakorlatit megtartva; minden tantirgyban, minden
osztilyban feldolgozza a gyermekek kordnak megfeleld mddon a tantirgyakban ad6dé lehetGsége-
ket, vagyis az irodalmi, torténelmi, tirsadalomismereti targyak keretében végzi el a munka dan-
ddrjat, s az osztdlyfon6ki munkdval prébalja szintetizdlni mind az ismereteket, mind a meggy626-
déseket. Vagy Uj dton kezd el jérni, visszatérve a régebbi gyakorlathoz: egy-egy iskolaszakasz-
ban, pl.: az els6 négy osztilyban vagy egy-egy évben, pl.: a 7. és 8. osztalyban kiilon tantirgyat
alkotva (Erkdlcstan, Etikai alapismeretek stb.) kezdenek hozzd a miveltségtartalom feldolgozasa-
hoz, vagyis erkélcstant oktatnak, ’

AZ ERKOLCSI NEVELES LEHETOSEGEI A NAT-BAN

Egész nevel6munkankat, benne az erkdlcsi nevelést is meghatirozzik azok az alapvet§ ké-
vetelmények, melyek az emberi jogok és a gyermeki jogok chartdiban foglaltak alapjén mint alap-
vetd értékek keriiltek 2 NAT-ba. Mind a polgari értékekre, mind a nemzeti értékekre val6 nevelés
elengedhetetlen a ma emberének éltalanos miveltségéhez, s ehhez az alapokat a kételezs iskolaz-
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tatds adja meg. A NAT a kozos nemzeti értékeket szolgilja, fontos szerepet szin a nemzeti ha-
gyoményoknak, valamint a nemzeti azonossigtudat fejlesztésének, beleértve az orszig nemzetisé-
geihez és mis etnikumaihoz tartoz6k identitdsdnak dpoldsit, kibontakoztatisit. Ugyanakkor azok-
ra a tartalmakra is 6sszpontosit, amelyek az Eurépahoz val tartozdsunkat erGsitik. Figyelmet for-
dit az emberiség elGtt 4116 kozds problémakra. Az egész vilagot érints globalis kérdésekre vonat-
koz6an hangsilyozza az egyének, a tirsadalmak, az orszigok felelGsségét, lehetGségét és felada-
tait ezek megoldésdban, az emberiséget és az egyes kozosségeket fenyegetd veszélyek elkeriilésé-
ben. A NAT szolgélja a kiilonbdzd kultirdk irdnti nyitottsigot, megértést. Mis népek hagyoma-
nyainak, szokisainak, életmédjanak, kultirdjinak megismerésére, megbecsiilésére nevel.

Az egész neveldmunkinkat meghatdrozd alapelvek mellett a kovetkezSk segitik az erkolcesi
nevelést is. A tantirgykozi teriiletek (értelmezve: a korszerd miveltség néhany teriilete Athatja
szinte valamennyi iskolai tantargy oktatisat) kozott a Hon és népismeret c. részben célként szere-
pel: minden tanulé ismerje meg, sajatitsa el azokat az ismereteket, gyakorolja azokat az egyéni és
koz6s tevékenységeket, amelyek sziil6foldjiik, lakéhelyiik, a tdjegység, a tigabb kornyezet, a ha-
za és nép jobb megismeréséhez, megbecsiiléséhez, megszeretéséhez, az ezekkel valé azonosulds-
hoz vezetnek. Alapozza meg, mozditsa el§ a nemzeti dnismeretet, a hazaszeretetet, segitse a tanu-
16k értelmi és érzelmi kotGdését népiik, nemzetiik, hazdjuk hagyomdnyaihoz és életéhez, nivelje
tettrekészségiiket fejlodésiik érdekében. E nevelési, oktatdsi feladatok megval6sitasa elvilasztha-
tatlan a hazdnkban és szomszédsagaban €él6 mdas népek, orszdgok iranti nyitottsagtol, értékeiknek,
eredményeiknek a megismerésétSl, megbecsiilésétdl.

A Nemzetkizi egyiittmiikidés c. részben az egyiittmikodésre valé nevelés céljai s tartalma:
ismeretek nyujtisa foként hazdnkat kdzelebbrdl érintd vildgproblémaékrol, a kozésen megoldandé
feladatokrdl. Tovabba az érzékenység kialakitisa a Foldet, az emberiséget fenyegetG globilis
problémak lényegének, feladatainak a megoldésa tekintetében; nyitottsig, megértés, megbecsiilés
kialakitdsa a kiilonb6z$ szokdsok, életmddok, kultirdk, mas népek teljesitményei irdnt; torekvés
arra, hogy az iskoldk, a tanulék valamilyen médon a gyakorlatban is villaljanak részt a nemzet-
kozi kapcsolatok dpoldsiban.

Az els6 nyolc osztilyra vonatkoz6é miveltségi teriiletek leirdsaban taldljuk a kévetkezéket -
mint alapot- az erkdélcsi neveléshez. Nézziik el6bb az ANYANYELV - IRODALOM c. teriiletet
lehetGségeit!

Az anyanyelv és irodalom tanitdsa a fejlesztés kiemelt terillete, feladatai az anyanyelvi kul-
tdra és az irodalmi miveltség alapozasihoz kapcsoldodnak. Fontos torekvése, hogy az igényes és
drnyalt nyelvhasznilat megalapozisdval 4polja és hagyoményozza az anyanyelvi 6rokséget, elin-
ditsa az 6ndllé tanulds és onmiivelés képességének fejlGdését. A sokrétd elemzés, a miivek tartal-
ma bdséges lehetGséget kinal a gyermeki vildgkép alakitdsdhoz, az erkolesi az esztétikai értékek
kozvetitéséhez és az érzelmi élet gazdagitasihoz.

Az Irodalomolvasds, szovegértés c. részben szerepel a népkoltészeti alkotisok a magyar és
vilagirodalombol, a népkoltészet: a mdvek keletkezése, a népmesék jellemzGi, a szerepldk, a
szinhely megfigyelése, a tettek motivumainak keresése, a tettek értékelése, az olvasottakkal kap-
csolatos vélemény, allaspont 6nallé megfogalmazasa.

A 6. osztaly végi kovetelmények kozott taldljuk: Irodalomolvasds kozben olvaséi tapaszta-
latszerzés a magyar és eurdpai népkoltészet, a magyar irodalom klasszikus miivei és a modern
gyermekkoltészet korébGl. Tdjékozodas a lakékdrnyezet irodalmi emlékeirgl, emlékhelyeirdl. Az
erkolesi és esztétikai fogékonysig novelése. Nyitottsdg az irodalmi élmény befogadasira, az iro-
dalmi hGs6k helyzetének, sorsidnak, érzelmeinek megértésére. Véleményalkotis a szereplSkrdl,
helyzetekrdl. A megismert magyar irék, koltGk életrajzanak legfontosabb elemei.

E néhiny kiemelés utdn utaljunk még az EMBER ES TARSADALOM c. teriilet anyagara!

A tapasztalatok feldolgozasa sordn a gyermekek elemi ismereteket szereznek, alapvetd 6sz-
szefliggéseket fedeznek fel, magatartdsi szokdsokat sajititanak el, formalédnak jellemvonasaik. A
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fejlesztés kiemelt teriiletei: a személyiség erkdlcsi arculatdnak formilasa, a magyarsagtudat erdsi-
tése, a szocidlis érzékenység, az életkornak megfelel6 tirsadalmi problémék irdnti nyitottsig, a
humdinus és az értékeket védS magatartis megalapozdsa. Az altalinos fejlesztési kvetelmények
kozott szerepel, hogy szerezzenek elemi ismereteket a tanuldk kozvetlen tarsadalmi kornyezetiik-
r6l. Legyenek elemi ismereteik lakohelyiik és hazijuk értékeirdl, tirsadalmi berendezésérdl, elemi
fogalmaik a tirsadalmat alkot6é kdzosségekrdl és azok mikddésérdl. Ismerjék és alkalmazzik a
mindennapi érintkezést szabalyozo alapvet$ erkdlcsi normakat és szabalyokat. Konkrét esetekben
tudjanak kiilonbséget tenni a jé és a rossz kozott.

A4, osztily végi kovetelmények a HONISMERET ~-TORTENELEM c. teriiletrél. A 1aké-
hely ismerete. A tdj népmivészete, természeti szépségei, kulturlis értékei, gazdasagi élete. Or-
szagismeret: Hazink Magyarorszdg. Lakdi. Nyelve. Természeti szépségei, kincsei, kulturalis ér-
tékeink. Kovetelmények: Tolerancia a sokféleséggel szemben. Sajit és mas kultirdk megismerése,
hagyomanyok, nemzeti értékek felfedésére vald igény, készenlét kialakitisa ezek megdvasira.

Torténetek, emiékek, miltunkbol. Néhdny példaértékil személyiségrdl —életkornak megfele-
16en—, nemzeti linnepeinkhez kapcsolodd eseményekrdl, a magyar nemzet jelképeirdl: a Himnusz,
a Sz6zat. Nemzeti linnepek, ereklyék, emlékhelyek. A sajat és mis népek jelképei irdnti tlsztelet
Tiszteletadds a Himnusz és a Szdzat éneklése kdzben. :

Az ember tdrsas lény. A tarsadalmat alkoté kiilonféle emberi kozosségek (pl.: csalad, bariti
kor, iskolai kézosségek, valldsi kozosségek, politikai tomoriilések). A kozdsséghez tartozas felté-
telei (pl.: célok, szabilyok elfogadasa, részvétel a kozds tevékenységben, hagyomanyaihoz valé
igazodis). K6vetelmény: aktiv részvétel a kozosség életében. A kdlcsonos felelGsség és bizalom
megtapasztaldsa kozos feladatvillaldsok, megbizatisok teljesitése kézben.

A csaldd. A csaladi k6zdsség jellemzGi, kapcsolatai. Rendszeres feladatvillalds az otthoni
munkabdl. Az egymads irdnti szeretet, megbecsiilés lehetséges formairdl.

Lakcéhelyi kizosségek. Tapasztalaiok gydjiése a kozdsségek szerepérdl, miikodésersl. Er-
deklddés, nyitottsag a telepiilés élete, kozos Ugyei irant. Példdk bemutatisa arra, hogy mit tesznek
a lak6helyi kozosségek a telepiilés lakdiért.

Emberismeret. Erkolcsi fogalmak konkrét tartalommal valé megtoltése, emberi tulajdonsa-
gok pl.: segit6kész, Oszinte, merész stb., jellemvondsok: bator, erdszakos, megbizhaté stb. J6
ember-rossz ember. Az emberi tulajdonsdgok, jellemvonasok fejleszthetGk. A legfontosabb em-
beri kapcsolatok: sziil5-gyermek-testvér, fiatalok-iddsebbek, baritok és osztilytirsak. Tapintat
egymds irant. Az emberi konfliktusok és ezek feloldasai. Szabéilyalkalmazas: alapveté magatartasi
szabalyok (kdszonés, kérés, segitségadis, kdszonetnyilvanitds, ajandékozis, tiszteletadds). A nor-
méakhoz igazodé magatartidsformdk gyakorldsa konkrét élethelyzetekben. Fejlesztési kovetelmé-
nyek: Azonosulds a joval, a rossz elutasitisa. Megegyezésre vald hajlandésdg. A durvasiag, az
erdszak, a megszégyenités, a kikozosités elutasitdsa. Konkrét élethelyzetekben a helyes magatar-
tisformak alkalmazdsa.

Ezzel a néhiany kiragadott részlettel azt szerettiik volna bemutatni, hogy mllyen lehetdsége-
ket kindl a nemzeti alaptanterv az erkolesi nevelés nem kis feladatdnak megvalositisira. Akarme-
lyik utat vélasztjuk is, ha kiilon stidiummal, Erkéicstan tanitisival prébaljuk gazdagitani tanitva-
nyainkat, vagy a tobb évtizedes gyakorlatot tovibbra is alkalmazva, azaz kiakndzva az ad6doé le-
hetdségeket az egyes tantirgyakban, a lényeg elsGsorban az, hogy maximilisan éljiink a NAT ki-
nalta lehet6ségekkel a tanuldk erkdlcsi nevelésének, személyiségének fejlesztése érdekében, hogy
azutdn legyen mire épitenie az osztdlytaniténak vagy osztilyfdnoknek a maga kiilén 6rdin végzett
nevel6 munkdjiban.



DR. DROTOS ANDRAS
Gyermekvaros
Tiszadob

A kistelepiilések mivelGdési intézménymodellje

Mondhatnim azt is, hogy irdasztal mellett kitaldlt, idedlisra kombindlt intézménymodelit ki-
vénok lefrni, de ez nem lenne igaz. A gyakorlatban kikisérletezett, és nyugodt szivvel irhatom,
bevalt szervezetrgl kivinok beszdmolni, amelynek hivatalosan az dltaldnos miivelodési kizpont
(amk) intézményi koznevet vélasztottam a mikGdése idején.

Az dltalanos mivelGdési kdzpontok szokds szerint Ggy keletkeznek, hogy mir meglévé ok-
tatisi-nevelési és kulturalis (esetleg sport-) intézményeket vonnak ossze. Ezeknek mir megvan a
maguk személyzete, szakmai szervezete. Fontos kiilonbség- az altalam javasolt mivelGdési intéz-
ményi formicié és a ma egzisztlé tobbi altalinos mivelddési kozpont kozbtt, hogy a ,kis-
telepiilési modellnek” nincs kiilon oktatdsi és kiilon kozmiivelGdési személyzete. A manapsig
megszinGben 1év6, illetve megsziintetett dltalinos mdvelGdési kdzpontok azért viltak a ,pénz-
telenség” dldozativi, mert a ,kultiridra” a ,helyi szemléleti” fenntarté nem akar dldozni, luxus
jellegd kiad4snak tartja. Azon takarékoskodik, amin nem illene. A ,kistelepiilési modellben” a
neveldtestiilet oktatisi és nevelési feladatai mellé mintegy mellékfoglalkozdsban, hovatovibb ,ge-
binben” villalja fol a k6zmiiveldi feladatokat, s a gyerekek mivelGdési istdpolisa mellett sziileik,
nagysziileik, a lakossag kulturélis kiszolgildsat is gyakorolja. Ehhez természetesen sajitos szemlé-
let, lelki bedllitodas kialakitisa is sziikséges.

Abbdl kell kiindulni ennek megteremtésekor, hogy a hagyominyos néptanitdi szerepet ele-
mezgetjik, boncolgatjuk. A kistelepiilések lakosainak pedagdgusképe roppant konzervativ. Mdig
az értelmiségi mindenes szerepét felvallald tanitdt tartja a jo tanitonak. Azt, aki népmiveld hijin
ezt a feladatot is ellitta a hdborik eldtti, kozotti és azokat kozvetleniil kGvets idGszakban. A ,kis-
telepiilési amk-modell” pedagdgusdnak valami ilyesféle szemlélettel kell rendelkeznie. Sziikséges
az is, hogy a mivelgdés fogalmdit a legtigabb értelemben fogja 51, amelynek magéiban keil fog-
lainia az oktatison, nevelésen kiviil a kulturilis élet szimos hajtisat (szinhdz, irodalmi szinpad,
kori tevékenység, hagyomanydpolas, filmszinhdz, video stb.). Emellett célszerd folvallalnia a di-
aksport szervezésével pirhuzamosan a falusi sportélet (legaldbb a tomegsport) szervezését, a ni-
vésabb (és talin néha a kevésbé nivés, de igényelt) szdrakoztatds alkalmainak a megteremtését.
Biztos vagyok abban, hogy csak ndveli az intézménymodell népszerdiségét, ha hasznositani igyek-
szik sajét szocidlis adottsdgait (ha f6znek az iskoldban, az alapja lehet az dregek napkozijének egy
félreesG teremben, a nagyterem alkalmas Gkumenikus jellegdi valldsi rendezvények szinterének,
meg lehet szervezni a fenntartéval és mis szponzorokkal tarsulva az oregek napjat stb.), s szimos
mis szolgaltatissal is a kistelepiilés rendelkezésére lehet dllnia (terembérlet, szakmai tanfolyamok,
balok stb.). :

Az itt felsorolt kulturilis, oktatasi, nevelési, sport és ifjisigi, valldsi, szocidlis feladatok
folvallaldsa mellett vagy helyett méasokat is elképzelhetiink. (A tovibbi felsorolast azonban feles-
legesnek tartom).

~ Hogy ez a rendszer miikodjék, nem elegendé minden esetben csak a pedagdgusok lelkese-
dése, hanem valamilyen ,anyagi hittér” megteremtése is sziikséges hozzd. Bér korintsem akkora,
mint a kiildn kulturilis szervezettel mikodd intézményekhez. Vannak olyan kulturdlis tevékeny-
ségek, amelyek némi pénzt hoznak, eltartjdk onmagukat, s vannak olyanok, amelyeket akkor is
célszerd timogatni, a szolgiltatisok rendszerébe beépiteni, ha pénzt visznek. Ez a miivelGdési
kézpont-modell azonban alapvetGen annyibol él meg, gazdalkodik, amennyit a helyi fenntartd, az
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onkormanyzat a rendelkezésére bocsit. Ha bdkezibb, akkor jobban virdgzik, ha fukarabb, hdt
~megcsendesedik”. Viszont ennek a szervezeti felépitésnek az a nagy elGnye, hogy a nadrigszijat
meghtizé idGszakban sem kell dldozatul esnie a kulturdlis tevékenységnek. Legfeljebb stagnal,
visszafejlodik, dtmenetileg elhalkul, vagy j pénziigyi forrisokat keres az adott tertilet miikodteté-
séhez az intézmény (belépti dijak, palyazatok, szponzorok keresése).

Az 4ltalam javasolt és a kollégdim odaad6é munkéjival a gyakorlatban is megvaldsitott mo-
dellben a kistelepiilési dltalanos miivel6dési kozpont pedag6gusai harom tipusi dijazdsért végezték
a kézmiveldi, kulturdlis szervezGi munkat. Hat kiemelt teriilet felel§se (faluszinhiz, filmszinhéz,
ifjisdgi és tomegsport, tanfolyamok szervezése, képzémiivészeti kidllitisok és dlland6 tarlatok
szervezése, hagyomany6rzés) munkabérpotlékként kapott anyagi elismerést a végzett munkdajiért.
Ezt évre sz6l6an a munkakori kovetelmény pontos leirdsdval rogzitettiik is. A pedagégusok azon-
ban 6nként is véllalkozhattak, meghirdetett célprémium ellenében, egy-egy rendezvény, nagyren-
dezvény megszervezésére. Ilyen rendezvények voltak: az oregek napja, az 6kumenikus istentiszte-
letek, sportrendezvények stb. A pétlék és a céljutalom forrdsa az a ,pénztémeg” volt, amelyet a
rendelkezésiinkre bocsitott a fenntarté a normativ tamogatisbdl kozmivelGdési felhasznilasra.
El6fordult persze, hogy ki kellett egésziteni ezt az 6sszeget mds forrasbdl is, ezekrdl fentebb mdr
emlitést tettem. A harmadik csoportba tartozd rendezvények esetében az intézmény csupédn szinhe-
lye volt azoknak, .eltirte”, hogy a nevelSk ontevékenységének, kulturilis vallalkozasainak szin-
tere legyen. E kategdridba tartoztak a balok, a tincrendezvények, a pénzdijas korok, tanfolyamok
stb.

A kulturdlis munkat véllalok kore nem korlatozddott csak a pedagdgusokra. Az ilyesfajta
elzirk6zas semmiképp sem lett volna helyes. Egyrészt a szervezémunkiba bevontak korérél kell
sz6Ilni. Minden pedagdgus tudja, hogy vannak olyan sziil6k, s6t ,nem” sziil6k is, akik az iskola
,blvkorében” élnek, szivesen kézremiikodnek az iskolai villalkozisokban. Ok azok, akik kiilss,
bariti segitségként szinte birmikor mozgodsithaték. A mésik csoportja lehet a munkédba bevonha-
toknak az érdekbdl cselekvik koére. Példiul egy dkumenikus istentisztelet alkalmaval az egyhaziak
bevondsa az elGkészitésbe, vagy az Sregek napja szervezésébe a helyi villalatok, iizemek bevoni-
sa szinte kotelezd stb. Részt villalhatnak a kézmiivelddési munkabol a villalkozdk is, akik vagy a
jovedelmiiket egészitik ki, vagy éppen ebbdl a tevékenységiikbsl élnek meg. Ilyen lehet az iskolai
biifét vezeté villalkozd, de mikodhet példaul dmk-cukrdszda is vdllalkozdsban, de adhaté enge-
dély kiilonféle célokra vagy diszkés részére termek is bérbe.

A palyazati tevékenység igénybevétele mellett hadd emlitsek egy Gtletet. Egy szaktantermi
rendszerben miikods iskoldnak szdmos olyan terme van (fGleg a régi, magas belsG falazati intéz-
ményekre gondolok), amelyek megfeleld ,otthont” adhatnak a hagyoményos paraszti' vagy mas
foglalkozasi targyakbdl szervezett dllandé kidllitdsoknak, képzomivészeti gyijteményeknek, gra-
fikai tarlatoknak stb.

Taldn az is segiti anyagilag a kistelepiilési amk-modell mikodését, ha alapitvanyokkal és
egyesiiletekkel egészitjiik ki magit a szervezetet. Nem lenne célszerd itt félsorolni, hogy az amk
»Egisze alatt” milyen egyesiiletek, alapitvinyok mikodhetnek. A kollégdimmal kdzosen megva-
16sitott modellben alapitvany és egyesiilet segitette a pedagégusok dnmiivelését, a didkok iidiilte-
tését és sportoldsat. Alapitvany sziiletett a sikvidéki kozséget is kiszolgdlni akaré hegyvidéki
iidiild megvalésitdsira, s nem a kuratérium vagy az alapiték hibdja, hogy végiil ezt fol kellett
szdmolni. Egyesiiletté szervezGdtek az 6kumenizmus hivei is. Felndtt és ifjlisagi tagozatuk lett.
Tobb kisérletet tettiink a lokdlpatridtikat Gsszefogd egyesiilet €letre hivdsidra. Az egyesiiletek és
alapitvanyok mindegyike egyben pénziigyi forrasa is volt az altalanos mivel§dési kozpont néven
futé ,kozmivelSdési vallalkozisnak™”.

Az elmondottakbdl kivilaglik, hogy zirt szervezetként nem miik6dtethetS az 4mk, igy az-
altalunk elgondolt modellje sem. Van ugyan egy szervezeti mag, a kistelepiilési iskola nevelStes-
tillete, amely val6jdban sohasem jelenti a teljes testiiletet, csak annak mozgésithaté alkalmi cso-
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portosuldsait, 4m a segitGk, a kiils6k nélkiil egy ilyen villalkozis eleve kudarcra lenne itélve,
jollehet a kiilsG ,beszervezettek™ taldn ,fajsilyat™ tekintve kevesebb munkit végeznek. Az 4mk
testiilete tehat csak veliik egyiitt alkotja azt a cselekvé, villalkozd, szervezd magot, amely a tele-
piilésen hatékonyan képes tevékenykedni.

Valéjdban ugyandk (és persze a sziikséges szakértelemmel rendelkezG alkalmazottak vagy
onkéntesek) alkotjik az egyesiiletek kovdszit is. Bar szervezetileg 6nall6ak, kiilon gazdalkodas-
sal, am sok szdllal kotGdnek az dmk-ként mitk6do iskoldhoz. Megint csak példaként emlitem,
hogy - mondjuk- a felnGttek tdmegsportjit segité egyesiiletnek miikodési bazisa lehet az iskola
tornaterme vagy az udvar sportpilydi; a hagyomanydrzGk kidllitasi tereket kaphatnak a tanter-
mekben, folyosGkon; a ,nagyteremként” hasznilt teriilet a naiv valldsi mozgalmak megmozduli-
saihoz is bazisul szolgilhat. Az iskola télen is mikodik, igy takarékosabban {izemeltethetd, mint
barmely mas kiilon a kdzmiivelddés céljaira vagy az egyesiiletek miikdtetésére fenntartott helyi-
ség.

Az egyéni vallalkoz6k és az dmk kapcsolata is megérdemelne egy hosszabb elemzést. Itt
azonban csupin arra utalok, hogy a villalkozo fiiggetlensége csak anyagi elszdmolasi tekintetben
igaz, val6jaban, miként az egyesiiletek, szimos szillal kot6dik az alapszervezet mozgdsihoz, vél-
lalkozdsaihoz. A szolgiltatdsok igénybevevdi az dmk k§zonségébdl keriilnek ki, igy a villalkozok
érdekeltek abban, hogy minél tdbben forduljanak meg a rendezvényeken. Ebbél az érdekazonos-
sagbdl kiindulva szovetségesként 6k is folhaszndlhatok. Vagyis gyakorlatilag Gket is a ,,szervezet”
részének tekinthetjiik.

Ha a tevékenység tartalmi oldalarél vizsgédljuk a kistelepiilési amk-modellt, akkor mobilitd-
sat és nyitottsdgat, ugyanakkor stabil jellegét kell hangsilyoznom. Sziikséges, hogy az dmk-nak
sajitos profilja legyen. Természetes, hogy van nevelési és oktatdsi oldala, s nyilvdnval$ az is,
hogy a hagyomanyos értelemben felfogott kultirhdzi munka (falusi k§zmiivelodés) is jelen van.
Egy 4ltalainos mivelGdési kozpontként mikodo iskola szimos adottsiggal rendelkezik a sportte-
vékenység, a szérakoztatds, barmilyen mozgalmak és a szociilis céli (nonprofit) vallalkozasok
Gsszefogasara is. Hogy ezekbdl mit viéllal f6l az intézmény, az a helyi kdzonség elvirisaitdl és az
idmk személyzetétdl fiigg (beleértendSk azok a személyek is, akik nem kapnak fizetést az dmk
koltségvetésébdl, de részesei a munkdnak). Hangsilyozom, hogy igényeket kell kielégiteni, ez
azonban nem zirja ki, hogy a nivésabb kulturélis alkalmakat is meg kell teremteni.

A korabban felsorolt vagy emlitett teriileteken kiviil masok is bevonhatdk. A ,miivel§dési
k6zpont" ugyanis (felfogdsom szerint) kozdsségi hdz, a helyi kozélet legfontosabb szintereinek
egyike a kistelepiilések életében. Bar ezt a szemléletet a falvakban nehéz elfogadtatni a sokszor
,beldtdsdban" szubjektiv okok miatt erdsen korlitozott fenntartéval, mégis arra kell torekedniink,
hogy partneriinkké tegyiik ezt a szervezetet is a munkiban. Nem csak azért, mert ezt torvény sza-
bilyozza.

Ahhoz, hogy jol mikidjon a kistelepiilési dmk, sokszor kell bizonyitania. Erre a legjobb
alkalmak a nagyrendezvények. Annak az intézménynek az életében, melyet szerencsém volt meg-
szervezni, s egy ideig irdnyitani, a ,,nagyrendezvények” gy voltak iitemezve, hogy minden kor-
osztaly ,,részesiilt” ezekbdl (legalibbis szellemi értelemben). Az ifjisdgé volt a forditott nap és az
iskolabdl, a sportol6 fiatal és felnstt férfiaké a marcius 15-ei sportnap, az idGsebbeké az oregek
napja, minden korosztilyé az §kumenikus mozgalom napja, amelyet az iskolai kdpolna cimiinnepe
alkalmabél tartottunk. Ezek évente visszatérG rendezvények. Az adott telepiilés igényeihez és saja-
tossagaihoz igazodé alkalmak barhol megtalilhatok és kitalalhatok.

A tartalom tekintetében tehdt igen valtozatos életet élhet egy ilyen szervezet. Igen nagy els-
nye, hogy kellg szervezéssel az iskolai iinnepek is az egész telepiilést mozgdsité eseményekké
nemesedhetnek. Sokszor csak apré Otletek, valtoztatisok sziikségesek ehhez. MindenekelStt az,
hogy valamennyi iskolai, dmk-beli megmozdulds csapatmunka legyen. De egy kedvelt zenekar

* meghivésa, a végzds novendékek tdncbemutatdja vagy a helyi Gjsdg estjének hozzikapcsoldsa ele-
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gendS ahhoz, hogy példdul az iskolai forditott nap azokat is megmozgassa, akiknek nem jir
gyermeke az intézménybe. Aki az itt lelirt kistelepiilési dltalinos miivelSdési k6zponthoz hasonl6t
szeretne mikddtetni, magitél is megtaldlja a legcélszeriibb lehetdségeket.

Még egy kérdésrGl szeretnék szélni. Vajon ebben az 4mk-modellben nem tiinik-¢ el az isko-
la, nem sikkad-e el az oktatis és nevelés? Nem. FelnGttet és gyereket egyarint mozgdsit az a
nyitottsdg, amelyben él. Tanuldsban, vizsgdkon, sportban, mivészetben, minden életjelenségében
hatvinyozottan teljesit. Csak hagyni kell Sket szabadon cselekedni, hagyni kell, hogy hasson ri-
juk a nyitottsig 1égkore, érezzék, hogy fontosak, 6k vannak a kozéppontban. Mivelddésben, s
nem csupan oktatisban gondolkodé tandri kar kell, s akkor egy szines életll kozosségi iskola lesz
az eredmény.

Osszefoglalva: Els6 és legfontosabb 1épésnek a nevelGtestillet néptanitoi szemléletének a
kialakitasat tartom. Majd tisztdzni kell az anyagi forrdsokat, dologi feltételeket (egy nagyobb te-
rem az iskola épiiletében vagy kdzvetlen szomszédsdgdban, és némi rendszeres koltségvetés sziik-
séges), okos dtletekkel, dtszervezésekkel el lehet mozditani az elsé téglat, le lehet rakni az alapo-
kat. Kis kezdeti sikerek utin (iskolai rendezvények kibSvitése révén) lehet eljutni az elsG nagyobb
eseményekhez, sikerekhez (irodalmi és sportbemutatdk, szinhazi eladisok, egész telepiilést moz-
g0sité linnepek, létesitményt avaté megmozduldsok stb.). Ezutdn kovetkezhet a szervezet folya-
matos bévitése és drnyaldsa, az egyre t6bb kiilsGs bevondsa. Csak partnernek kell lenni a kiviilrSl
jov6 jo otletek felkaroldsdban, a ,kiils6s0k™ segitésében. A telepiilés, a gyermekek, az amk gaz-
dagodnak azaltal, ha differencidljuk az intézményt.

Egy ilyen szervezet alakitisa sohasem zirul le, folytonos a valtozis, az 4j helyzetekhez valé
alkalmazkodas. Ez tartja életben a kistelepiilési 4&mk-modellt (amig a trvény éltal rendelt sajit
»fenntartdja” el nem pusztitja™).

DR. FARKAS OLGA
Juhdsz Gyula Tanarképzé Fdiskola
Szeged

Ismerkedés a TQM filozofidjaval
egy pedagogus-tovabbképzésen

Napjainkban a kézoktatdsban is egyre tobb sz6 esik a kiilonboz6 szervezetfejlesztési prog-
ramokrél, a viltoztatds sziikségességérdl és alternativairdl. Az Orszdgos Kozoktatdsi Intézet 1996.
szeptember 24-27-ig Harkdnyban tartott multiplikator - képzés keretei kozott kindlta fel a TQM
szemlélet megismerésének a lehetGségét. Az orszdgos beiskoldzdsi pedagdgus-toviabbképzésen
kozel 50 f6 gyakorlé tanir, pedagogiai intézeti munkatirs vett részt. A plenaris iilésen zajlé lta-
ldnos tdjékoztatd utin két-két tréner vezetésével hiarom kiscsoportban folyt a képzés. A vezetfk
tevékenységét supervizor (kiilsG megfigyelS) segitette. )

A mithelymunka sorin a résztvevsk a modell filozéfidjival, természetével, elveivel, jellem-
zdivel, a kozoktatdsban torténé alkalmazisi lehetdségeivel ismerkedtek meg. A kurzus inkbb t4-
jékoztatd, mintsem felkészitS jelleggel folyt.

Mint a kurzuson résztvevdk egyike, most ebben a révid Gsszefoglaléban arra vallalkozom,
hogy a gondolatébresztés igényével azokat a tapasztalatokat adjam koézre, melyek kiilénosen ta-
nulsigosak voltak nekiink, hallgatoknak.



A modellt érvényesitd iskoliban a munka az €rintettek (sziil6k, tanirok, gyerekek stb.) ko-
zBs részvételén alapult, igy ennek a felfogisnak megfelelGen a tovabbképzés megoldisi menete is
a résztvevOk bekapcsoldsara épiilt. Egy olyan szimuliciés folyamatként, amelyben mikodés koz-
ben, az iskola ,szervezeti valosigdban” lehetett tanulmanyozni a fejlesztés lényegét, valaszt kapva
arra, hogy mi az a TOM, s az effajta szemlélet hogyan honosithato a magyar kizoktatdsban.

Napjaink kihivdsai

Napjaink ,fejkvotis” versenyhelyzetében egy iskola hosszi tivon csak akkor marad miké-
déképes, ha minél tobb didkot megprobdl magéhoz vonzani. Az iskoldt mint a szolgaltatist hasz-
nal6k igényeit tehit nem lehet figyelmen kiviil hagyni. Az egyre szlikosebb anyagi forrdsok miatt
az iskolat ezért folyamatosan vonzéva kell tenni. A moderniziciés folyamat kihivédsaira tobb vi-

lasz lehetséges. Ezek koziil egylk a mindségfejlesztés (Total Quality Management=Mindenki Mi-
ndségi Felelossége).

Egy iskola, mely fejleszteni akar

A tréning szimulacids folyamatdban a hallgatok egy képzeletbeli iskolat modelliziltak, egy
olyan iskoldt, amely elhatirozta, hogy fejleszteni akar. Igy els6 1épésként a csoport egy , konkrét”
iskolat alkotott meg. Pontosan meghatdrozta annak f6bb paramétereit. Korvonalazodott az iskola
tipusa, fenntartdja, az alkalmazottak szdma, az iskola vonzdskorzete, koltségvetése, szocilis és
kulturilis fejlesztési programja, az alkalmazott tanterv, a versenytirs iskoldk jellemzGi stb. Lé-
nyeg, hogy ki-ki fejében Osszedllt egy napjaink valosagat idézd, kicsit ,koz0s” iskola, amely
mentén munkahoz lithatott az immadr tantestiiletet imitil6 tanfolyami csoport.

Az értéktisztazo kozds gondolkodds

Misodik Iépésként egy hosszi és izgalmas folyamat kezd6dott el. Ki milyennek ldtja ezittal
mdr a ,sajat” iskoldnkat? A tanerG pozitiv és negativ jellemzSket fogalmazott meg. Felszinre ke-
riilt, hogy kinek mi az érték, kinek mi a fontos. Tovibbi, még gazdagabb varidcidkat jelentett an-
nak a kérdésnek a megvilaszoldsa, hogy milyen elényei és hitranyai vannak, mit tud és mit nem
tud garantilni az iskola. Mit dllitunk magunkrol, mit tudunk nyijtani? El6szor négy-6t f6s kiscso-
portban, majd a csoportok kozotti konszenzusfolyamatban kinalati oldalon szerepelt — csak néha-
nyat emlitve - a ,garantdlt tehetséggondozds”, a ,konvertdlhato tudds nyijtdsa”, a ,,tovébbkép-
Zéseket szeretd, felkésziilt tandrok foglalkoztatdsa”™ stb.

Az egyiittes gondolkodas Gjabb erdprdbajat jelentette a tavlatz trendek meghatdrozdsa: Isko-
ldnk milyen lesz 2010-ben? A kollektiv megallapodis nyomdn sziiletett "k$z6s nevezé” — ami ko-
zos értékként is felfoghat6 ~ gydjt6fogalmai ekképp alakultak:

1) ,,Fejl6d6 szervezet (lehetGséget nyijtd, tovabbfejleszthetd, onfejleszts stb.)”

2) ,Kellemes munkahely (motivild, sokszinii, baritsigos stb.)”

3) ,Allandé értékekre torekvé (stabil, minSségorientalt, klienskdzpontd stb.)”

A tréningszakasz munkafolyamatiban az is tudatosult, hogy a kép, amit kialakitunk ma-
gunkrdl, lehet, hogy téves. A szembesiilés kinos, de hasznos volta ,,j6 kis lecke” volt mindannyi-
unk szdmdéra. Egy illitds megfogalmazdsakor adaftokra, tényekre van sziikség! Vagyis arra kell
keresni a vilaszt, hogy az adott illitis honnan szdrmazik: Sz6beszédre ad6 tévhiedelem vagy té-
nyeken alapul6, érzésekre, benyomésokra, megfigyelésre, mérésre alapozott, kiilonb6z6 egzakt-
sagi fokon kifejezhetd éllitas-e?

Maisfel6l a megolddsi menetben kibontakozott értelmezési vitdk felhivtdk a figyelmet arra
is, hogy a kozos gondolkodas, az értékek tisztizasa sordn elengedhetetlen a pontositds. Az érték-
tisztdz6 folyamatban kulcskérdés, hogy egy adott tantestiilet egy adott fogalmat hogyan értelmez.
Kivanatos, hogy- az alapértékek meghatarozdsakor ugyanaz a fogalom lehetGség szerint ugyanazt
jelentse mindenki szimdra, aki ebben a szellemben szeretne tovabblépni.
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Mottoalkotds

A kovetkezd 1épés volt a kozos értékek egy mottdba siritése: azaz a mottoalkotds, amely
osszefog minket, amely a jovSbe mutat, amely felé érdemes haladni, amely lelkesit, amely rélunk
szdl. :
A tanfolyami csoport életében ez az iilés volt a legidGigényesebb. Hol csendesebb, hol he-
vesebb vitdk kozepette végre megsziiletett a varva vart mondat, mely valamennyidnk szdmara el-
fogadhat6é volt: ,Erted! Erted?” Az ,alkotok” aldirisukkal szentesitették, igy ,torvényerdre”
emelkedett. A tovibbiakban ez a szopir Osszekapcsolt benniinket, alapot adott a tovdbbi dontése-
inkhez, meghatdrozta a késGbbi vilasztott stratégidnkat, mikddési struktiridnkat. Mindenekeldtt
csapatot teremtett, Kialakult az , Erted! Erted?” iskolar6l alkotott t5bbé-kevésbé azonos képpel
rendelkezé kozosség.

Stratégia és célok

A koz6s minimumként megjelend mott6 a késGbbiekben épitkezési alapot jelentett. Valami-
lyen médon tovibbi teenddink minden formdjdban megjelent. Feladat: Sajit intézményi adatok és
a kdérnyék iskoldja (konkurencia) ismeretében a sajit helyzet meghatirozisa. Ebbdl az alapvetd
stratégia eldontése. Négy alapvetd stratégidt gondoltunk végig:

1) Alapszolgéltatas szdk korben.

2) Alapszolgaltatas széles korben.

3) Bévitett szolgdltatas szik kérben.

4) Bévitett szolgiltatds széles korben.

Nehézséget jelentett a csoportnak egy, azaz egyetlen stratégia meghatirozisa. Volt, aki alap
és bovitett szolgaltatst is akart egyszerre nydjtani. A szituativ helyzet sordn is elGjott az a szinte
mir beidegzddott szokds: tobbet véllalunk fel, mint amennyi teljesithetS, mint amire erdnk és fel-
késziiltségiink futja. Egy kis ,,gyakorlds” kellett ahhoz, hogy sikeriiljon a sziikités, az alapfunkci-
ora vald koncentralds. Megsziiletett a dontés: alapszolgaltatast nydjtunk széles korben.

A stratégidhoz tartozo lépések

Feladat: konkrét, a mottdval 6sszhangban levd, mérhetSen ellendrizhet§ célok megfogalma-
zdsa. Annak végiggondoldsa: hova szeretnénk eljutni? A mir megszokott konszenzusfolyamat
eredményeként megfogalmazott célok kozott szerepelt:

- ,»az iskola hatékonyan mikddjon”,

- ,az egyént tiszteletben tartd, a massigot elfogadé kozdsségi szellem kialakitdsa”,

- ,a testileg és lelkileg egészséges gyerekek képzése” stb.

A célmeghatdrozasndl is kideriilt az az orszdgos iskolai gyakorlat — népi mondissal élve,
hogy ,Sokat akar a szarka, de nem birja a farka”. Er6nkén feliili példdul felvallalni 4 testileg és
lelkileg egészséges gyerekek nevelésének az dlomképét. Tobb okbdl is. Egyrészt, mert tobb kom-
ponensbdl all dssze ez a valdban kivénatos helyzet. Az iskola a nevelési GsszetevSk sokasagibol
pedig csak az egyik. Ha komolyan vessziik, legfeljebb azt villathatjuk fel: ,megteremtjiik a gye-
rekek szdmdra a testi és lelki egészség feltételeit™.

Misfel6l Gjfajta gondolkoddsra van szilkség mar abbél a szempontbél is, hogy a kozoktatisi
tdrvény értelmében a pedagégiai program olyan szerzGdés, megéllapodas, amely szimon kérhetd.
Ime:

»A kétoldalii kotelezettségek és garancidk nyomdén a fenntarté és a kdzszolgdltatdst nydjté egyarint
alkupoziciéhoz jut. Megegyezésiik egyben arra is biztositék, hogy az iskola csak azért tehetd felel6ssé, amit
pedagégiai programjdban felvillalt, ezért viszont felelGssé tehets”.

A feladatvégzés legfontosabb tanulsiga: annyit és azt villaljuk fel, amiben kompetensek
vagyunk, ami teljes egészében ,rajtunk 4l1”, amit meg tudunk valésitani.
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A célokhoz vezetd utak

A kovetkezd tréningszakasz ideje alatt bGvebben egy célra irdnyitottuk a figyelmiinket. Ne-
vezetesen: ,Olyan iskolit teremteni, ahol a gyerekek jol érzik magukat”. Kérdés: Milyen konkrét
feladatokat kell megoldani ahhoz, hogy ezt a célt elérjiik? A cél érdekében a kitlzott feladatokat
meghatdroztuk:

1) ,Az iskola pedagégus és nem pedagdgus dolgozoi kozotti egyiittmizkddés javitisa”.

2) ,Olyan programkinilat kidolgozisa, amely mindenkit sikerélményhez juttat™. -

3) ,Helyzetbe hozni a gyerekeket, hogy didkonkormanyzatot csindljanak”.

A tovibbiakban egy-egy részfeladaton egy-egy egységbe rendezddott csoport dolgozott.
Mindh4rom blokk a konkrét feladat alapjin konkrét akcidtervet dolgozott ki. Meghatérozta a pri-
oritisokat, az el6készitd munkait, a hatariddket, a felelGsséget, a koltségeket, az ellendrzés mi-
kéntjét, a sikerkritériumokat.

A miihelymunka folyamatiban a résztvevdk eldtt fokozatosan bontakozott ki a TQM-modell
természete: ,a szervezetet egyszerii szerkezetbe, kisebb csoportok koré szervezi”. Egy-egy egy-
ség az iskoldban ad6dé, aktuilis részfeladat(ok)on dolgozik. Sajit teriiletiikén autonémiit élvez-
nek, 6n4llé dontéseket hoznak. A kiilonbdzs feladatokon dolgozé csoportok munkija a folyamat-
ban 4lland6an érvényesiilG cél irdnydba halad. Ujra és tjra kozos pontokat keresnek. A feladat
teljesitésekor felbomlanak, majd az aktuélis tennivalétol fiiggéen - lehet, hogy mas varidciéban —
GijraszervezGdnek, és ismét megszinnek. Ennek a tipusi megkozelitésnek a jellemz6i kdzott sze-
repel: ,az emberek fejlesztése kiscsoportokon keresztiil torténik, dnbizalmuk, tuddsuk és képes-
ségeik megerdsitésével”. Fontos elv: ,a szervezeten beliili csoportok kozotti gétak lebontisa, a
csapatmunka segitése”. A felelGsség és a hatalom megoszlik. A csoportok figyelnek egymadsra,
nyilt kommunikici6 zajlik k6zottiik. A kapcsoldddsok a mindennapi lebonyolitdsban eredménye-
sen mikodnek.

Most pedig térjiink rd a TQM-modell tovibbi jellemzdgire!

Téobbszempontii megkdzelités

Az iskola haszniloi a gyerekek (1), a sziil6k (2), a pedagégusok (3), a fenntarték (4) a kor-
nyezet (5), az iskola nem pedagdgus alkalmazottai (6), az oktatdspolitikai nagyrendszer (7).

Feladat: Ugyanarrél a kérdésrGl mit gondol a hét érintett csoport? Kérdések: (a) Milyen
tartalmakat tanitson /kdzvetitsen az iskola, (b.) Melyek az egyes csoportok értékei, amelyek koz-
vetitését elvarjik/remélik?, (c) Milyen jellemvonisok/magatartisok kialakitdsit segitse az iskola?

Példaként tekintsiik 4t az (a) kérdés néhiny feltételezett vdlaszat! Vilaszok: (1) kalandpeda-
gbgia, buvarkodss, bivészkedés, vardzslas, elektronikus versenyjatékok, csillagdszat; (2) palya-
orienticid, idegen nyelvek, szamitastechnika, informatika; (3) klasszikus kultdra, tudoményos is-
meretek; (4) minden johet, ami olcsd; (5) viselkedéstan, etika; (6) illemtan; (7) NAT.

Mast var el a sziil6, mis igényei vannak a gyerekeknek, mast akarnak a tandrok, a fenntar-
tok. Kérdés: Most, ebben a helyzetben hogyan tudunk az iskola haszniléinak legnagyobb meg-
elégedésére szolgalni? Egyéltalan nem elég, ha csak mi, tanirok gondolkodunk el rajta. K6zben
kimarad az, aki(k)nek sz6l. A feladat tanulsiga felhivta a figyelmet a sokszemponti, a t&bb oldal-
rél, tobb forrisbol vald épitkezés sziikségességére.

Az effajta szemlélet megkivanja, hogy a problémit megoldé folyamatban a sziil6k, gyere-
kek, tanirok is kézremikodjenek. Igy annak megolddsa kozos lesz. A modell mellett elkdtelezett
vezetésnek kell olyan helyzetbe hoznia a tantestiiletet, hogy képes legyen meglitni és megvila-
szolni azt a kérdést: merre tovabb?

Fontos elv: ,Mindenkit olyan helyzetbe hozni a szervezeten beliil, hogy véltoztathasson a
mindség érdekében, hogy az iskola képes legyen a ,kliensei” legnagyobb megelégedésére szol-
gdlni.
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Osszedllt a TOM-modell

A szituici6s helyzetek, a szimos teendd intenziv munkija sordn szerzett élmények, tapasz-
talatok kognitiv feldolgozisat tanfolyami segédanyag segitette. Ekkorra mér a hallgaték kdzelebb
keriiltek a modell 1ényegéhez. Kozéppontban a motté és az értékek dllnak, koréje a folyamat ter-
mészetébdl adédoan szervezddik a stratégia, a célok, a csoportok, az elkdtelezGdés, a permanens
kommunik4cié és kulttira.

A TQM betiiszobél a , T” (total) az intézmény egészére utal (aminek meghatirozé szerepe
van), minden érintett félre vonatkozik, a véltoztatis mindannyidénk kozds ligye. A stratégia alapja
a kliensekkel valé hosszd tivi egyiittmikodés. A ,Q” (guality) mindségorientdlt szolgiltatds, a
mindség szolgalatdban all6 iranyitast jelenti. ,, Az iskola mindségi szolgdltatds nyiijt, ha folyama-
tosan és panaszmentesen kielégiti hasznél6it, és azt nyijtja mennyiségben és jellemz§it tekintve,
amit igért”. Az ,M” (management) magdra az elvre utal: ,a vezetést a teljesitmény motivécids
menedzsmenittel kell helyettesiteni”. A betiiket ismét osszerakva a TQM egy vezetésfilozdfia. Az
iskoldra mint szervezetre vonatkoztatva: mindségkdzpontii irdnyitds, mely ésszes tagjdnak a rész-
vételén alapszik. Hosszi tivon azt célozza, hogy sikerrel nyerje el az iskola haszndldinak a meg-
elégedettségét. Valamint az érintettek minden tagjdnak és a tirsadalomnak a hasznira legyen. Er-
vényesiilésével az iskola Gj szervezeti formaban és hatékonyabban mikddhet.

Eszkozok és modszerek -

A négy tovabbképzési nap tartalmi és formai munkdja egy olyan iskola megalkotdsa
volt, amelynek vezetése a fent vizolt vezetésfiloz6fidt érvényesitette. A hallgaték e komplex
rendszer megismerésének folyamatdban a ,sajat boriikon” tapasztaltdk meg a programhoz
tartozé eszkozoket és modszereket. A feladatok természetétdl fiigglen egyéni, paros, kis- és
nagycsoportos formdban tevékenykedtek. A j6l koreografilt megolddsi menet, t6bb kom-
munikicios gyakorlat, néhiany konfliktusmegoldé méd kiprébéldsa segitette a csoportépités
és karbantartds mozzanatait.

A tanfolyam végén a ,beliilr! kibontott” (és nem a ,kivilrSl bevitt”) ismeretelsajatitd
munkastilus nyomin a hallgaték megfogalmaztik, hogy nekik maguknak mit jelent a TQM. Né-
hdny, a résztvevgk altal lényegesnek tartott kulcsszé hadd alljon itt annak érzékeltetésére, hogy
mire jutott a csoport: ,,megosztott felelGsség”, ,korlitok lekiizdése”, ,folyamatbél kinovs™, ,bel-
s§ energidkat mozgdsité”, ,adott helyzet adott koriilményeihez a legjobb ”, ,,a segitséget elssor-
ban beliilr§l indukilé”, ,k6zosségi tevékenység”, ,negativumot pozitivumba atfordité”, ,kozds
dontés”, ,haszndlok igényeinek megfeleld kindlat”, ,erds oOnellendrzés kevés dontnok”. Végiil
ami nem jellemzd erre a vezetési programra: ,elsGdlegesen kiilsd segitség vardsa”, ,fiiggetlen a
kérnyezett6l”, ,kampanyszerli”, ,autokratikus vezetés”, ,a kozhiedelem, a szdbeszéd elfogadi-
sa”, ,én tudom, mi a j6 neked”.

A tanfolyam ideje alatt az ismeretek befogadasat a hallgatok motivéltsiga jellemezte. Szinte
mir médszertani braviir annak az érzésnek a kialakuldsa, hogy ,benne vagyok én is”, ,mind-
annyidnk kozds iligye”, ,elkoteleztem tnagam”. Ez a tény a leendd konzulensek szdmara meghata-
rozd motivacids alapot jelenthet a TQM elméletének és gyakorlatdnak bévebb megismeréséhez, a
mélyebb megértéshez. A trénerek ezzel az induld I¢péssel megteremtették a tovabbi Gnképzés
alapvet§ feltételét, az elkotelezGdést. Hisz ,.a mikodés kdzbeni folyamat, egyre tébbeket tesz el-
kotelezetté, és egyre mélyiti azt. Igy nem csak feltétele, hanem velejirdja is az elkételezettség a
TQM-nek”. (4)

Osszegzés

A szakavatott irdnyitasi stilussal vezetett pedagdgus-tovibbképzés nemcsak uj ismereteket
nyujtott, hanem az eddigi gyakorlatt6l eltér§, masfajta készségek kiprobdlisinak a lehetGségét is
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kindlta. A tandrok mddszertani kultirdja gazdagodott, szemléletiik formalodott. A tanfolyam fel-
tétlen eredménye, hogy a résztvevék megtapasztaltik az effajta vezetési alternativa eredményét is.
Elgjottek a kreativ, innovativ megolddsok. A mindannyiunkban ottlevé belsd energiaforrdsok
jobb kihaszndldsaval a tanfolyami csoport a szokdsosnal hatékonyabban dolgozott.

Néhany tanulsag

Tobbiinkben megfogalmazédott, hogy a sziik jatéktér néhdny tapasztalatit talin érdemes
volna a valésdgos életben kiprébilni. Az Erted! Erted? iskolinkat csak Ggy tudtuk mdkddtetni -
akér csak gondolati sikon is -, hogy egyértelmden, réviden, toméren fejeztiik ki mondandénkat.
Torekedtiink az atlithatd, kovethetd megfogalmazisokra. Arra a kérdésre koncentriltunk: Itt és
most, ebben az iskoldban, ebben a szitudcidban mit lehet, és mit kell tenni? A tennivalokat priori-
tasunknak megfeleléen silyoztuk. A gyakorlatok tanulsigaib6l fogalmazédott meg: néhiny be-
idegzddésiinket célszeril volna atépiteni. Pl. a k6zds gondolkodis soran figyelmeztetd jel volt az a
tény, hogy tilsilyba keriilt, ahogyan a vezet6 gondolkodik. Holott a tanulmanyozott intézmény-
irdnyitisi és - fejlesztési stratégidban hangstlyt kap az a kérdés is: En mint egyén mit udok tenni,
hogy az iskola egésze jol miikodjon?

Szintén ,,€16” mintaként szolgilt a szemlélet jobb megértéséhez, hogy a tanfolyamvezetdk,
amit igértek, teljesitették. A kezdéskor megfogalmazddott igények/elvarasok szerint, ,a felhaszni-
16k igényeihez igazitottan™ szervezték a programot. Mi tobb: ,szolgiltattak”, azt adtik, amit el-
vartunk t6liik. igy nem csoda, hogy az indulé és végillapot Gsszevetésekor a résztvevék elégedet-
tek voltak.

A j6vé feladata lesz: kozel hozni a magyar gyakorlathoz ezt a gondolkoddsmédot. A napi
gyakorlatbdl kinévé kozép-eurdpai varidnst kiérlelni, ami a magyar viltozatot jelenti. A résztve-
v6k meditativ helyzetben zdrtdk a kurzust: A hazii viszonyok kozepette mi az, ami megvalGsitha-
t6? Az els§ és nyers vélaszok igy hangoztak: ,kliensek igényeit figyelembe venni”, ,a bels6
energidk kihasznildsa”, ,visszajelzés magunknak”, ,jobbnak kell lenni, mint a szomszéd iskola™,
»,MAr megtanitott erre a élet”.

Utols6 gondolatként még az meriilt fel bennem, hogy nem lehet megkeriilni, hogy bizonyos
»piaci” elemek ne keriiljenek be a kdzoktatisba, mint példdul a versenyhelyzetbS] ad6d6 j hely-
zet és az ezzel jar6 Uj mikodési, alkalmazkodasi médok.

A TQM -mint egyfajta alternativa lehetGsége kinilodott fel az élményszeri elsajatitis és a
tréningtapasztalatok kognitiv feldolgozasat segitS irodalmak sikjin. A tovibbi mar rajtunk malik.
Aldous Huxley szavaival élve: , Az élmény nem az, ami az emberrel torténik, az élmény az, amit
csindl az ember azzal, ami térténik vele.”
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KOCSIS JOZSEFNE :
Apiczai Csere Janos Tanitéképz6 Féiskola
Gyo6r

A taboroztatasra valo felkészités
és annak néhany gyakorlati probléméja

... a képzésben egy 1j iskola- és gyermekcentrikus, a pedagbgus Onismeretét szolgilé pe-
dagégidnak vagy pedagégidknak kell megjelenni. A tanit6i, tandri mesterségre, nevelGi hivatasra
16rténd felkészitést kell a kozéppontba 4llitani, amely nem nélkiilézheti a szociolégiai latismédot,
a pszicholdgiai felkésziiltséget, az erkolcsi érzékenységet és a mindezeket cselekvéssé formdlo pe-
dagogiai tuddst, kulturdltsdgot.”(1) - irja Szévényi Zsolt a Pedagbgusképzés és rendszerviltis c.
cikkében (1).

A gydri Apiczai Csere Jinos TanitoképzG Féiskolan szakmailag igényes, komoly, a tanult
ismereteket ,cselekvéssé formdlé pedagodgiai” tevékenységet igénylS felkészitG munka folyt a
gyerekek sziinidei tdboroztatdsdval kapcsolatban a rendszervaltdsig. Onkéntes jelentkezés alapjin
szinte egész évfolyamokat sikeriilt megnyerni azokra a kezdetben brennbergi, majd zankai nyari
tdborozasokra, melyek f§ célja az volt, hogy a hallgatdk felkésziiljenek a tibori neveldmunkara, a
tdborok szervezésével, elGkészitésével, a programok Osszeillitasdval, levezetésével, értékelésével
kapcsolatos teendGkre.

Tettiik mindezeket tgy, hogy a Magyar Utiordk Szovetsége a fGiskolai tanévkezdés el6tt, —
rendszerint szeptember ho elején - egyhetes fGiskolai, egyetemi tibornak biztositott lehetGséget a
csillebérci és a zénkai Uttorvarosban. Erre az idSre rendszerint véget ért a gyermekkorosztily
Udiiltetése, tiboroztatisa, s itadtdk az épiileteket (nyari + téli tibori férGhelyek, sportpélyik,
konyvtarak, mizeumok, felszerelések, stadion stb., stb.) a leendd pedagégusok szdmira. A sz6-
vetség megtéritette a hallgatok utazédsi koltségeit az adott fGiskola és pl. Zinka kozott (vasit, 2.
osztaly), biztositotta a hallgatok szdmdra az ingyenes szdlldst és étkezést. Ezért ,cserébe” a hall-
gatok sajat altdborukon beliil naponta megvaldsithattdk azokat a programokat, melyeket a felsébb
évfolyambdl az el6z5 évi aktivitdsukat figyelembe véve, a tibor értékelésekor eredményes munka-
Jjukkal kitdint, megvilasztott didkvezetdk allitottak Ossze, tandri segitséggel.

A mi fGiskolink - volt hallgatéink visszajelzéseit figyelembe véve, azokat minden esetben
komolyan értékelve- szakmai, pedagégiai szempontb6l egyarant sok jol sikeriilt tiborozist valosi-
tott meg. Eveken keresztiil az els6 évfolyamot befejezett, a 2. évfolyamot elkezdd hallgaték 90-
95 %-a jelen volt nként a tdborokban.

A napi sajit-,,gyermekprogramok” megvaldsitdsa utdn (reggeli torna, korletrendezés, aka-
dalyversenyek, kerékpar-, gyalogtirdk, kirdnduldsok, sportversenyek, jaték- és daltanuldsok,
babkészités, ,vizi-parddé”, KRESZ-versenyek, kerékpar ligyességi verseny stb.) az esti progra-
mok fGiskolds jellegiek voltak. Naponta mas-mds fGiskolai csapat villalta fel az esti programok
megszervezését, elGzetes programegyezietés alapjan. '

Nagyon szép fGiskolas baratsagok, kapcsolatok alakultak ki. A mi fGiskolink csapata éveken ke-
resztiil az egri fGiskolasok melletti nyri tdborban helyezkedett el, s a két fiskola akkori didkjai feleme-
16en szép, tartalmas, ugyanakkor humoros és vidim dsszejoveteleken, programokon segitették egymast.

De csoddlatosak voltak azok a bicsi tabortiizek is Zankan, ahol a bajai tanitoképzGsok ve-
zetésével remek jétékokat, dalokat tanultak a tobbi fGiskola didkjai, ahol az egriek, nyiregyhaziak,
szombathelyiek, budapestiek, gyGriek szinte hajnalig csodalatos hangulati dalokat énekeltek, gi-
tarkisérettel, vagy a sportcsarnokban versenyeztek.
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Miért volt ez j6? Azért, mert az elGkésziiletek elindultak mdar februar honapban, a 2. félév-
ben. Levetitettiik azokat a filmeket, melyeket a tiborozaskor készitettiink. Ezt latva és a hallgaték
élményeit hallgatva a didksag zome 6nként jelentkezett a nyari tdborra. Minden hallgatéi csoport
megalakitotta a vezetGségét, megvitattdk a didk tiborvezetdség javasolt programjit, ahhoz javas-
latokat, otleteket adtak stb. Tehdt volt célunk, kdzds felelGsségiink, hogy egyiitt olyan tabort
szervezziink, ahonnan j6é érzéssel, remek hangulatban, szakmailag gyarapodva, a tanult elméleti
ismeretek kiprobilasival, alkalmazasaval térhettiink vissza minden évben.

— A hallgatok egymast alaposabban megismerhették, felfigyethettek egymas olyan szemé-

lyiségvonasaira, adottsigaira, képességeire, melyekre a tanitdsi 6rdkon nem lehetett.

— Mi, tanirok mis oldalrdl is megismerhettiik tanitvdnyainkat. -

Pl. felelGsség ~ kotelességtudat, kéziigyesség, akaraterd, munkahoz valé hozzaillds, ki-
tartas stb.

- Meghitt hangulati beszélgetésekre nyilt lehetdség, ahol a didkok néha megtiszteltek
benniinket egyéni gondjaikkal, problémaikkal, melyeket sosem tudtunk volna meg, ha
nincs az a tabor.

Csodalatos emlékem az a fid tdrsasdg, amely egész éjszaka kerékparokat szerelt Zankin
(kb. 40 db-ot), azért, hogy masnap reggel a tiira napjin a nagyvéazsonyi kerékpartirara
indulék biztonsigos miszaki &llapotban vehessék 4t a kerékparokat. Ez az 5 fih jelesre
vizsgdzott a munkéhoz valé hozzaillasbol, segitkészségbdl, felelGsségtudatbol.

— S nem utolsésorban olyan tiborozdson vehettek részt, amelyet kés6bb, tanité korukban

»~mintaként” vihettek tarsolyukban.

A rendszerviltozds utin megszint ez a fGiskolas tdborozasi lehetGség. Az ingyenesség,
amely ugyan megtériilt késGbb, hisz a taborban részt vett hallgatéink z6me azéta is rendszeresen
taboroztat — ha teheti. Megértették a tiborozis értelmét, értékét a pihenés, a szabadid§ értelmes
eltdltése, a személyiség fejlesztése szempontjabo!.

Féiskolank Didkjoléti Bizottsagitdl kiirt pdlyazaton egy alkalommal az egyik hallgatéi cso-
porttal 60 ezer forintot nyertiink, s elmentiink utoljira Zankéra taborozni. Ez a tabor - bar sikeres
volt ~ hangulatiban nem tudta nydjtani azt, amit az el6z5 évek egyetemi — fiskolai kozos tdborai.
Ennél a tdbornal jo volt az, hogy minddssze 28 fGvel mentiink, kdz6sen dsszedllitott programunk
volt, melynek zomét szerencsénkre az altdborunkban mar kb. egy hénapja ott tartézkod6 csingd
magyar Kisiskolds gyerekek korében meg is tudtuk valdsitani (mese, akadédlyverseny, sportver-
seny, rajzpalyazat, jiték- és daltanulds stb.).

Ez a kézvetlen gyermekkapcsolat sok tapasztalatot biztositott szdmunkra nevelési, program-
szervezési szempontb6! egyardnt. Sajnos, ez volt az utolsé lehetdségiik arra, hogy fGiskoldsként
kozosen azért taborozzanak, hogy késGbb mint taniték eredményesen szervezzék és munkdjukkal
segitsék leendd tanitvanyaik nydri tdborait.

Mira az 4ltalam f6 vonalaiban leirt tdborok lehetdségei megsziintek a fGiskolai hallgatok szi-
mara. A sokszind, de még alakul6félben 1évG és gyakran , identitas-problémakkal kiizds” régi és 4j
pedagébgiai, modszertani kérdések lassan kikeriiltek a fSiskolai tananyagbol (esetleg specialis kollégi-
um forméaban élnek). De tudva azt, hogy mily sokat jelenthet a gyerek életében egy jol sikeriilt, a
szabadidét értelmesen, hasznosan, jokedvvel eltoltdtt nydri (téli) tiborozis, természetesen ott, ahol a
neveléselmélet és az alkalmazott pedagdgia orai feldolgozott téméja lehet6vé teszik, mindig gondot
forditottunk eddig (s reméljiik, ezutdn is tehetjiik ezt) a hallgatok felkészitésére.

Eddig még szakmai gyakorlatként, az alkalmazott pedagégishoz kapcsoltan kételezvé tet-
tiikk szdmukra a nyéri 2 hetes tiborozasi gyakorlatot. Hallgatéinknak maguknak kellett megke-
resniok a tdborozasi lehetGségeket, bir az egyes iskoldk is meg szoktak keresni benniinket ajinla-
taikkal. A gyGri Gyermekek Hizival évekre visszamendiegesen jé kapcsolatunk alakult ki, hiszen
az dltaluk szervezett GyGrijbariti Napkozis Taborban nagyon sok féiskolai hallgaténk dolgozott
mar.

16



1995 nyar4n az orszig 179 tdbordban voltak hallgatéink, ahol a gyerekek feliigyeletének ellitasa-
t6l kezdve az egyes programok felelGseként alkalmazva, vagy egyéb specidlis feladatokat ellatokként
dolgozva (pl. DOWN-Alapitviny ltal szervezett tibor) teljesitették a 2 hetes gyakorfatot.

A 179 tabor megoszlésa a kovetkezoképpen alakult:

122 - nydri napkozis (szabadidGs) tdbor
30 - alkotétibor (kézmives, tinc, mivészeti, szinjitszd, jazz-balett)

6 - sporttdbor (vizi, sakk, tiszé, foci, horgisz, jurta /lovas/ tbor)

4 - egyhaz 4lta} szervezett tdbor

2 - cserkésztabor

6 - vandortibor

7 - kiilénb6z4d alapitvanyok dltal biztositott tdborok (Soros - Alapitviny, DOWN Alapitvany,
DROG- életmédtibor, Radnéti Irodalmi Térsasdg ~ nemzetkdzi anyanyelvi olvasétdbor
életmédtiborok a Balaton partjan, pl. Gy6r. T. sz. Csalddsegitd Kozpont szervezésében, vagy
Gydr - Kérhdz - élemnddtdbor a kérhazi dolgozdk gyerekei szimdra, napkozis jelleggel)

2 - magéntdbor stb. (Toreki Karoly véllalkozdsiban)

179 oOsszesen

A rendszerviltozis elStt az WttdrStdborokban (az orszig teriiletén kb. 300 ilyen tiborhely
volt) évente csaknem 350-400 ezer gyerek élvezhette a tdborozds Gromeit szinte teljesen ingyen.
Megkapta a szdvetségtdl az utazési igazolvanyt, ingyen kapott szilldst &s étkezést. A sziilS a zseb-
pénzt biztositotta gyermeke szdmdra. Mdra mar mindez csak emlék! A nagy tdrsadalmi italaku-
lasban a volt iittordtabort is elérte a piacositds, a privatizdlds, a ,gyermekvarosaink” (Csillebérc,
Z4nka) leépiilése, nem teszi mir lehetGvé a tomeges nydri vakici6zast.

Az anyagi lehetdséggel kiiszk6dd falusi és varosi onkorményzatok mdra csak pir gyerek
esetében felmeriild koltségeit tudjdk atvillalni (a rossz anyagi kériitmények kézt 616 tanuldk ese-
tében). A hallgatok altal készitett feljegyzésekbdl kitiinik, hogy a legkisebb anyagi hozzijarulast a
kiilonbozG alapitvinyok pénzébdl finanszirozott, sajatos céllal szervezett tiborokban kérték a
résztvevGkidl. Kb. napi dtlag 100.- Ft. (Pl. Gy6r - Kérhdz — Eletméd Tébor.)

Lényegesen drigdbbak, napi 500.- Ft-t6l 1.200 - 1.300.- Ft-ig terjedtek a sziil6k ltal fizetett
hozz4jarulisok azokban a tiborokban, ahol iin. specidlisabb programokkal is vartak a gyerekeket.

1996 nyaran tdboroztaté hallgatéink beszamoléi is azt tiikkrozik, hogy az ardnyok nem vil-
alkalméival a legtobb hallgatonk a nyari napkozis (szabadidGs jellegd) tiborokban dolgozott.
Ezekre a tdborokra fleg az jellemzs, hogy egy- vagy kéthetes idGtartamiak, és egy-egy Onkor-
manyzat vagy iskola szervezi a napkozis ellitdst igénylé gyerekek szdmdra, téritési dij ellenében.
Rendszerint ,all6tdborok”, s az egyes iskoldk véltakozva vehetik igénybe szolgdltatdsaikat. Ilye-
nek példdul a kiilonbozG balatoni tiborhelyek (Balatonrendes, Balatonszepezd, Balatongyorok,
Zamardi, Fonyédliget stb.) vagy sziikebb hazink, Gy6r gy6rujbariti gyermektibora.

Ugyancsak kedveltek voltak az idén is a kiilonbozd ,alkot6tiborok”, ahol a valamit létrehozis,
elkészités a domindns tényezs: (pl. kosarfonds, nemezelés, gyongyfiizés, batikolas, tizzomanc stb.)

Egyre t6bb a vindortibor, s ez drvendetes jelenség, mert a természet értékeinek megisme-
résére, védelmére, a hazaszeretet megalapozisara, a nemzeti mult értékeinek, emlékhelyeinek fel-
kutatdsira, megtekintésére, az 6ndllosag, a kitartds stb. fejlesztésére talin ez a tiborfajta a leg-
megfelelobb. Az is igaz, hogy az utazasi és szillaskoltségek nagyon megdrégitjak ezt a tiborfor-
mat. (Pl. a ,Mecsek” nevii vandortabor 11.300.- Ft-ba keriil fejenként, s ebbdl csak 10.000.- Ft-
ot kellett a gyerekeknek befizetni.)

Nevelési szempontb6l 6rvendetes tény, hogy szaporodnak az egyes kornyezetvédelmi, termé-
szetvédelmi taborok (PI. Fehért6 - madértibor, Matra-Kékes - természetvédS véndortibor, Veszp-
rémi Allatkert - lovastabor, Tiiskevar - Hévizi Illyés Gyula Altal4nos Iskola erdei sétortibora.)
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A fehértoi madartiborrél igy szimolt be Farkas Adrienn fGiskolai hallgaté. Részlet a napl6-
jabol: ,A Hansig e gyOongyszeme a Ribcatdl déire teriil el GyGrsévényhéza és a vele azonos ne-
vii Fehért6 kozségek kozott. 150 hektaros, fokozottan védett teriilet. ...A madérvarta ad helyet az
1977-t51 folyamatosan megrendezésre kertild Hansagi Ornitolégiai és Természetvédelmi Kutat6ta-
bornak. A tdbor 1 hénapos idGtartama alatt 150-160 résztvevdt fogad, és tobbszaz litogatét, ven-
déget tijékoztat az itt folyd munkdkrdl. ...a tdbor jelentGsége elsGsorban a természetvédelmi
szemlélet kialakitisdban és az él6vildg megismerésével a természetvédelmi nevelésben nyilvanul
meg. ...Kisérletként, idén eldszor 5 hétre szerveztek tibort az eddigi 4 hét helyett. A ,tGbblet” a
kicsiké lett. Korilbeliil 30 f6 9-12 éves gyermek élt a tiborban ezen a héten. ...Gyermekek
mindig is voltak a tidborban, hiszen bel6liik lettek, néttek ki azok a feln6tt fiatalok, akik 10-15
éve visszajirva a magjat alkotjdk a mai tdbornak. Ezekbnek az Gs tiborozéknak a tanitvinya va-
gyok én is. ...Tapasztalatként mondhatom el, hogy ebben a tdborban a gyerekek nagyon sok ij
ismeretet szerezhettek, jatszva tanuthattik meg a fajok jelentdségét, a természetben 1év6 §sszefiig-
géseket, a természet szeretetének és védeimének fontossagdt.”

Mint lithatd, az ilyen és ehhez hasonléan jol szervezett, nevelési célkitizéseiben a jovire
tekint$ tiborokban résztvevd gyerekek késobbi életiikben - esetleg éppen pedagdgusként - kama-
toztatjdk és tovibbitjdk a tiborban szerzett tapasztalataikat, szemléletiiket a felndvekvé nemze-
déknek. Ezért sem kdzombos szamunkra, hogy hallgat6ink eljutnak-e fGiskolds éveik alatt is tdbo-
rokba, vagy sem. Mir mint felndttek részt vehetnek-e a tdborok szervezésében, programjaik
megvaldsitisaban, kiprébdlhatjdk-e erejiiket, személyiségiik hatékonysagit, a gyermekekkel valé
kapcsolataikban, a pedagdgus kollégdkkal vald egyiittmikodésben.

A jelzések alapjan szaporoddban vannak az egyes egyhdzak altal szervezett taborok is. (Pl
evangélikus egyhdz zenei tibora - Virpalota, vagy a naszilyi reformitus egyhiz szervezte hittan-
tabor.) Ezek a tiborok az erkélcsi nevelés terén kivannak eredményeket felmutatni, s ez j6 dolog.
Ugyancsak népszeriek a kiilénbdzo ,.életmodtaborok”. Ezek szervezdi kozott talilunk koérhdza-
kat, kiilonbdz3 alapitvanyokat, csalddsegits kdzpontokat. (Pl. a Petz Aladir Megyei Kérhaz Elet-
mod Tabora, vagy a Csalddsegit6 Kozpont ,,Suli-Buli” Tabora stb.) Ezekben a tiborokban a ja-
ték, a sétak, a vidam szabadidds programok mellett foglalkoznak a testi-lelki és szocidlis egészség
megdrzéséhez kapcsolhaté szimos hasznos tudnival6val is. (Pl. helyes tiplilkozds, kiros szenve-
délyek elleni kiizdelem problémai, a szabadidd értelmes eltdltése stb.)

Ugy tinik, hogy az iskoldk donté tobbsége a rendszervaltds 6ta tivol tartja magit a gyer-
mekmozgalmaktdl. Legaldbbis a tdboroztatdsi tapasztalatok ezt mutatjdk. A kozel 200 hallgat6bol
csupdn 2 hallgatonk volt cserkésztdborban, de §k is a lakdteriilet cserkészcsapatihoz tartozéan
vettek részt a tdborban. El6fordultak olyan esetek, ahol a munkdra jelentkezd hallgaté dgy vehe-
tett részt a tiborban, hogy fizetést nem kapott, neki pedig ki kellett fizetnie az utazist, a szillast
és az étkezést is. Mert igymond, ki fizesse azt ki a hallgat6 helyett? Onkorményzat nem, sziilskre
atharitani nem lehet, ha jon a hallgatd, dolgozzon és fizessen. Szerencsére kevés ilyen hely volt,
de meg kell emliteniink elrettenté példaként, nehogy ez a felfogds elterjedjen.

Hallgat6ink dont6 tobbsége komolyan veszi a nyari gyakorlat szerepét, késziil a munkira, a
tapasztalatok szerzésére. Ezért fontos, hogy kellemes érzésekkel, szakmailag, tartalmilag j6 prog-
rami, a gyerekekkel gondosan, szeretettel foglalkozd, kifogdstalan emberi magatartisi felnGttek
mellett végezhessék munkdjukat, akikts! sokat tanulhatnak. Igy kiegészithets a fGiskolai képzés e
téren a ,pedagdgustirsadalom” segitségével.

JEGYZETEK

Szdvényi Zsolt: Pedagdgusképzés és rendszerviltds, Médszertani Kozlemények, 1991. 31/1.
Horvith Lajos: Gyermekszervezddéseink dilemmairdl, Mdadszertani Kozlemények, 1991. 31/1,
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MUHELY

DR. SZERENYI MARIA
Sztics Sandor Altalinos Iskola
Budapest

Néhany gondolat a Toldi tanitasarol

Tanév vége felé, a Toldi Gsszefoglaldsa utin jatékosnak szdnt feladatot adtam hatodikosa-
imnak. Kivalasziottam a miibd! tiz régies vagy ritkan hasznalatos szot, lediktdltam &ket; a gyere-
keknek a szavak mellé kellett irniuk a mai nyelvben hasznilatos szinonimat.

Az eredmény megdobbentett. A tiz szo6bdl egy olyan volt, a kuvasz, amelynek jelentését
mindenki tudta, egy elfogadhatd volt, a zsenge (88%). Olyan, altalam kozismertnek tartott, ma is
hasznalatos szénak viszont, mint a fdsvény, amelyet eszembe sem jutott az 6rdn megmagyarizni,
Gsszesen 18% tudta a jelentését. Ugyanennyien ismerték a ddzsdl szot is.

Ugy tiinik, a lapalji szdmagyardzatokat a gyerekek nem olvassik el eléggé figyelmesen, il-
letve ez nem elegendd ahhoz, hogy az {ij ismeret rogziiljon benniik.

A nddor sz6ra 50% emlékezett, ez a harmadik legjobb eredmény. Ennek a szénak a jelenté-
sérél, a nadori méltésagrél részletesen beszéltiink az egyik oran. ’

E tizszavas jéték eredménye/eredménytelensége miatt, mar pusztin kivincsisigb6l dsszedllitottam
egy misik tizszavas listdt. Ez nehezebbnek bizonyult az el6zénél. Legjobb eredményt a bibic sz6 érte el
(83%), az 8sszes tobbi ismerete 4tlag 15%-o0s. Kozottiik olyan szavak, mint az elenydszett, a pallos, a
bocskor. Egyetlen tanuldé sem tudta a toportydn f6név jelentését, j6llehet a lapalji jegyzet magyardzza. 18
tanulébé! 15 irta, hogy nem tudja, hirom egyéb ,,megoldas™: 1) egy étel, 2) ligyesen, 3) erGs.

Igazi veszélynek azonban nem azt érzem, amikor valaki nem ismeri egy sz0 jelentését. Ha megnézziik a
mellékelt tabldzatot, régton szemiinkbe &tlik, hogy szinte mindentitt a harmadik oszlopban lev szim a legmaga-
sabb. Azaz a gyerek azt hiszi, hogy ismeria szdt, de téves jelentést tulajdonit neki. Ez a jelenség igen veszélyes. Igy
sokszor csak véletleniil deriil ki, hogy a gyerek félreérti a sz6t, és ennek kovetkeztében egy egész szivegrész is.

Sz0 TUDTA NEM FELREERTETTE
dreg karszék S 11% : 11% 78%
pallos 22% 11% 67%
toportyan 0% 83% 17%
ir 24 % 11% 65%
bibic 83% 11% 6%
bocskor 1 33% 6% 61%
elenyészett 22% 6% 2%
csoroszlya 22% : 67% 11%
zsombék 28% 44% 28%
nyoszolya - 2% . 22% 56%
fosvény : 18% 6% 76%
zsenge 88% 0% 12%
dézsol 18% 18% 64%
méla 33% 33% 34%
zsindely 6% 20% 74%
parlag 26% 26% 48%
nidor 48% 12% 40%
hetyke 25% 31% 44%
kuvasz 100% 0% 0%
mén 40% 6% 54%

19



Néhdny érdekes félreértés:

Hasonl6 hangzisa miatt a fosvényt az dsvénnyel azonositotta a tanulék 50%-a, a zsindelyt a kotéllel (vo.
2sineg) 43%, a parlagfii hatisdra a parlagot fifajtdnak vélte szintén 50%, a ddzsolt dorzsoinek gondolta 18%.

Legszinesebb a nyoszolya sz6 félreértési skéldja: szoknya 20%, fejkends 6%, koszorisliny 6%, j6
6%, bdtortalan 6%, hosszi rid 6%, dgyat fedo selyem 6%.

A tankOnyv ldbjegyzete a feladatban szereplS hisz szd koziil tizet nem magyaraz. Ezek a
kovetkezk: fosvény, dreg, bibic, bocskor, elenyészett, dozsol, méla, zsindely, hetyke, mén.

Kiil6n szeretném felhivni a figyelmet az dreg karszék kifejezésre. Iit az dreg sz6 jelentése
nem régi, hanem nagy. Vo6.:egyéb XIX. szdzadi irodalmi miivek: Oregbetls imakdnyv, Oregujj
(nagyujj =hiivelykujj), ,A tdbldra egy dreg A betil volt felirva”, stb.

Természetesen legkevésbé sem 4ll szindékomban a l4bjegyzetek készitGit elmarasztalnom, hi-
szen jomagam 28 éves magyartanari gyakorlattal sem szimitottam arra, hogy éppen ezek a szavak
igényeltek volna kiilon magyarédzatot. Csak kollégdim figyelmét szeretném felhivni arra, hogy éppen
a 4 legkevésbé ismert szét (zsindely, dozsol, fosvény, hetyke) nem magyardzza a libjegyzet. Talin ez
is az egyik oka annak, hogy jelentésiiket nem tudjik a gyerekek. De a bibic kivételével valamennyi -
jegyzetben nem magyardzott sz6 ismerete 6% és 33% kozott van, tehit a tanuldk kétharmada nem
ismeri.

Szembe kell nézniink két ténnyel. Az egyik kozismert: tanuléink nagyon keveset olvasnak. (Az
okokra most nem térek ki.) Ezért még passziv szokincsiik is elég szegényes. A misik: A XX. szdzad
legvégén jarunk. A XIX. szizad irodalmi nyelve egyre tivolabb keriil tSliink. A Toldi nyelve a 150 év-
vel ezelStti magyar nyelv. Csak igen bdséges magyarézattal érthet gyerekeink sziméra. Ezeket a ma-
gyarazatokat semmiképp nem szabad ,elspdrolnunk ”, mert azt az élményt, melyet a XIX. szdzad leg-
nagyobb alkotdsai, koztiik a Toldi, nydjtanak, csak igy biztosithatjuk tanul$ink szimdra.

DR. H. TOTH ISTVAN
Tanit6képzd Féiskola
Kecskemét

A kiejtéstanits gyakorlatanak alapozasa

A pedagdgiai gyakorlattal szemben timasztott elsddleges kdvetelmények kozott taldljuk a
koznyelvi kiejtéssel kapcsolatosakat is, tudniillik a beszédlégzés, az artikuldcio, a természetes
iddtartam-kialakitisa, annak megtartdsa, tovabba a hangkapcsolatok normakovets kiejtése ugyan-
gy sziikséges minden tandrin, illetGleg tandran kiviili kommunikicidban, mint a mondat-és szd-
vegfonetikai eszkdzok, valamint az értelmi sziinettartds realizélasa.

A Moédszertani Kézleményekben Megidjul-e kiejtéstanitdsunk? cimmel mir foglalkoztam —
bevezetésképpen - a fenti problémaval. Most - tekintettel a NAT-ban olvashat6 elvirasokra -
részletesen szdlok a kiejtéstanitdssal osszefiiggd jelentGsebb kérdésekrol.

A LEGZESTECHNIKAI GYAKORLATOK
Ismérvek - hdrtérinformdcick

A kiejtéskultira alapja a helyes 1égzés. A légzéssel kapcsolatban ismerniink kell az élettani
vagy néma légzés (feltétlen reflex) és a beszédlégzés (feltételes reflex) jegyeit, tovabba a vegyes
mélylégzés, mds kifejezéssel a rekeszlégzés jellemz4it.

20



Az élettani légzés fazisai a belégzés és a kilégzés - ezt rdvid sziinet (pausa) kdveti. A be-
16gzés aktiv izommunkéjdt a tiidG, a rekeszizom, valamint a hasizom végzi. A borddk kozotti iz-
mok eredeti helyiikr6l ekkor természetesen elmozdulnak. A kilégzés viszonylag révid, passziv
izomtevékenység, mivel a tiid, a rekeszizom és a hasizom elernyed, a borddk kézétti izmok ere-
deti helyzetiikbe keriilnek vissza. Az élettani légzés orron 4t torténik. Fontos, hogy be- és kilég-
zéskor testiink izomzata laza és gércsmentes legyen. Az egyes életkoroknak a néma légzését per-
cenkénti légzésszimmal is lehet jellemezni.

A beszédlégzés fokozatosan fejlddik ki. A légvétel orron vagy orron-szdjon at térténik, igy
hirom-, négyszeres levegdmennyiség 4ll a rendelkezésiinkre. A beszédlégzés belégzés mozza-
nata zajtalan és lathatatlan optimalis helyzetben. A beszédlégzés kilégzés mozzanatakor végez-
ziik a hangképzést. Mind a belégzés, mind a kilégzés aktiv izommunkit jelent, tekintettel a be-
szédhangképzésre, illetSleg a beszédre. Helytelen a beszédlégzés, ha a vall izmai az aktivak
(vall-légzés), ugyanakkor passzivak a tiid6, a horg6k és a 1égesS (felsé mellkasi 1égzés). A be-
szédlégzés 1égzésszdma nem életkor- és alkatfiiggs, hanem a kdzlend§ gondolat és a kozlés-
helyzet hatdrozza meg.

A vegyes mélylégzés (kombindlt 1égzés vagy rekeszlégzés) a beszédlégzés helyes mddja. Ezt
kell joI megtanitanunk novendékeinkkel! A hasi-rekesz légzésmédot nevezziik vegyes (kombindlt)
mélylégzésnek, mert a melliireg alsé részében elhelyezked§ rekesz-, has- és bordakdzi izmok vesz-
nek részt a légzésben, vagyis a tiidG, a horgdk és a légesd passzivak. A helyes beszédgyakorlatban
elfogadott vegyes mélylégzés a rekesz-, has-, valamint az alsé bordakozi izmok 6sszehangolt miks-
désének eredménye, tovabba az alap- és pétlevegdvétel technikdjinak az elsajtitisa. Az alaplevegor
leggyakrabban a beszéd kezdetén egy-két masodperc alatt z6rejmentesen-zajtalanul és lathatatlanul! -
lélegezziik be. Alapleveg6t (nagy mennyiségii levegdt) beszéd kozben j, hosszabb gondolati egysé-
gek inditasakor is vesziink, vagy akkor, amikor nagyobb hangerdre valtunk. Gyakorta nem enged a
beszéd ritmusa, a gondolatmenet természete hosszabb sziinetet az elfogyott alaplevegd pétldsdra,
ugyanakkor sziikséges az értelmi és/vagy érzelmi egységek egybentartdsira potlevegd. Szintagmak,
szintagmabokrok, mondattdmbok hatardn vesziink pétlevegdt zajtalanul és révid id6 alatt. A
pétlevegGvétel gyorsan, zorejmentesen, lithatatlanul torténjék, hiszen éppel ezzel a potlevegvel
akadalyozhatjuk meg az Gsszetartozé grammatikai-szemantikai egységek széthulldsat.

Madszerek - javaslatok

A légz8gyakorlatok kezdetén végeztessiink lazité gyakorlatokat. Ezek lehetnek

a) a vdll leengedése, felhizdsa;

b) a mellkas el6retoldsa, hitrahizasa;

c) fejkorzés;

d) tgrzsdontés elGre, hitra, jobbra, balra, valamint térzskorzés;

e) kiilénosen a nyakizmokat lazitsuk!

A kiejtés tanitdsa az elemi oktatisban féleg utdinmondatdssal, emlékezetbSl mondatdssal,
szvegalkotdssal s természetesen olvastatdssal torténik.

Kiejtéstanitisunk szervezését, a gyakorlatok tervezését, valogatasat a tanulok beszédkészsé-
gére, artikulici6s bazisara alapozzuk. Sokoldali megfigyeléssel, rendszeres felméréssel tdjékozod-
junk id6rdl idére novendékeink beszédkultirdjarl. Ne elégedjiink meg a csak osztilykeretben
valé munkiltatassal, hiszen az egyéni, vagyis az egyes gyermekek beszéd-, kiejtésszinvonalat kell
gondoznunk. Nem elégedhetiink meg ugyanigy a kiejtési hibdk alkalomszerd javitisdval, hanem
tervszeri gyakorlatsorokat, ezek egymds hatékonysdgit fokozo tréningeket kell a foglalkozidsokba
iktatnunk (transzferhatas).

Beszédiinkben altaliban 100 hangbdl 42 maginhangz6, 58 pedig massalhangzé.

A magdnhangzok képzésekor arra szoktatjuk tanuldinkat, hogy minden maganhangz6t tisz-
tin, pontosan ejtsenek ki az éll, az ajkak és a nyelv megfelelé mikodtetésével. Tehat ne nyeljék el
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Gket a hangsilytalan szotagokban, ne motyogjanak, ne hadarjanak! Valtozatos, valamint jitékos
izom- és szervmozgat6 gyakorlatokat végeztessiink!

A szijnyitds-gyakorlatot résitéssel, kerekitéssel, néma hangok képzésével, tovdbbi ,mo-
soly” - gyakorlatokkal bgvithetjiik, majd fokozatos illejtés-gyakorlatokkal, ezutin dllmozgatisos
és allremegtetéses gyakorlatokkal erdsithetjiik. Az arcfelfiivasos, a szivé-fiive, valamint fiitty-
gyakorlatok szintén ajakizom-erGsité tréningek. A hangutinzé gyakorlatokat, a skédlazisokat, a
szolmiziltat6 gyakorlatokat egyénileg és csoportosan is végeztessiik. A nyelv vizszintes és fliggs-
leges 4llasit - elhelyezkedését, illetGleg az ajkak mikodését a magdnhangzok képzésekor megkii-
16nboztetett figyelemmel gyakoroltassuk. Kapcsoljuk egybe ezeket a gyakorlatokat idGtartam-
gyakorlatokkal.

Példaul igy:

tar - tar - kar - kdr

mar - mér - mér - mer
elem - elém - alom - dlom
akar - iker - 6kor - akédr

A mdssalhangzok képzésekor a massalhangzok értelemmodosité szerepét figyeltethetjiik
meg pl. ilyen (és hasonlé) széanyag felhasznilasival:

6z - Osz - kéz - kész  kém - gém hal - hall

iz - ész sir — zsir  apdd - apdt 4l - all )

A massalhangzék képzésében részt vevd izom- és szervmozgisok dsszehangolasat sikeresen
végeztethetjiik gargalizilassal, lehelgetéssel, csettintgetéssel, porgetéssel, nyelvkdrozéssel, hang-
utanzéssal. Osszpontositsuk a gyerekek figyelmét a massalthangzok helyes idStartamanak ejtésére,
megtartisira. A gyors vagy hanyag ejtésben helyteleniil révidiilhetnek meg a maginhangzok ko-
z6tti konszondnsok, pl.: dlat, dlatkert stb. A t4ji kiejtésben feleslegesen nyilhatnak meg a hasonlé
helyzetd massathangzok, pl.: essd, t6llik stb.

A magén- és a méssalhangzok idGtartambéli eltéréseinek figyelmen kiviil hagyisib6l szir-
mazik a pattogds és a leppegés, ezek feltling, kellemetlen ritmushibik. A szétagok vagy egyforma
roviden, hangsilyosan, vagy egyforma hosszisiggal, elnyijtva hangzanak.

A kiejtéskultira alapja a vegyes mélylégzés. Ez akkor vilik reflexszerivé, a gyermekekben
akkor idegzddik be , ha tervszerden gyakoroltatjuk. Kiilongsen fontos a 1égzési, tovdbb4d ritmus-
zavarokkal kiiszkod6k esetében. A vegyes mélylégzést igy tanit/hat/juk - gyakoroltat/hat/juk:

A) Helyezzétek a hiivelykujjatokat a mell- - Tobbnyire éllva, el6fordul, hogy ilve is
csontotokra, szétterpesztett tenyereteket végeztethetjlik ezt a gyakorlatot. Ha leiil-
a hasfalatokra! nek a gyerekek, hdtukkal timaszkodjanak
B) Torekedjetek arra, hogy kilégzéskor és a pad-/ széktamlihoz!
belégzéskor szétterpesztett tenyeretek- - A rekesz-, a has és a bordakézi izmok
nek csak az alsé ujjai mozogjanak! mozogjanak. A vill a mellkas felsg része
C) A kilégzés és a belégzés észrevétleniil, ne emelkedjék!
hangtalanul torténjék! - A légzdgyakorlatokat mindig kilégzéssel
kezdjiik!

- Tiszta, friss levegdji helyiségben, lehets-
leg nyitott ablakndl végezziik a 1égz6gya-
korlatokat!

Alakitsuk ki - a gyermekekkel egytittmikodve - kiejtéstantanitdsunk jelrendszerét! Alkalmazzuk ezt
kovetkezetesen, valtoztatis nélkil. Lissunk példit a jelrendszerhez!

nyitott szdj D zart szij -
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orron ki Zj/ orron be ZT

kilégzés belégzés
k2
"a leveg6
visszatartasa ... mp-ig
Egyszerii légzésgyakorlatok
a) kilégzés belégzés kilégzés belégzés kilégzés

<o L4 <O do 5 1¢
Ag, ok l\;, S5c=ly 10 4

b) kilégzés: sz -s-sz-s
sz-f-sz-f
sz-f-s-sz-f-s
ZS-V~2§-V
SZ - 25 - SZ-z8

a-o0-u-a-o-u
u-0-a-u-0-a
0-4-06-6-i-i
e-6-6-06-i-1
a-é-u-i-6-4
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c) kilégzés: - Végezziik ezeket a gyakorlatokat szdml4-
Szamoljatok 0-tol 10-ig! lissal, utinmonddssal, olvasissal naponta
Soroljitok fel a hét napjait! legalibb 1-2-3 alkalommal 3-4 percig.
Mondjétok el a hénapok nevét!

Osszetett 1égzésgyakorlatok

a) Kilégzés kozben sziinettartis: O I

Iap—t-k o Ib-d—g
|-@f—sz—s o

—C
<
]
[-Y)
N
1
e

b) Kilégzés kizben pétlevegdvétel: o '

[@f—s-sz—ff—s—ssz : =] fff - sss - ss82

3, ... (2, ...
l-r-j-ll-rr-j Hla-ré-jo

c) Kilégzés kozben sziinettartds, majd potlevegivétel

X

paradicsom, paprika, karfiol, kdposzta,

uborka, retek, répa,

krumpli, zeller;

alma, mélna, szaméca, meggy,

szilva, sz816

—T=[0| [=1=[q] [3

CSEresznye,

oroszldn, orrszarvi, kiscsikd,

réka.

| kutya, kigy6, macska, kenguru, majom,

Megjegyzés: Ezeket a gyakorlatokat applikicids eszkdzok segitségével is végeztethetjiik a gyerekek-
kel.
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Szoveges gyakorlatok

= [

roporot y

k m g
| |

- Ejtethetjiik a magdnhangzokat; a massal-
hangzdkat; a szavakat, majd a nyelvgydt-
10 teljes szdvegét a jeleknek

krnr_g-g-_ng_-J o):!l

megfelelGen.

=L

LN |

b) @] Gyere tavasz, virva vérlak - Ugyeljiink arra, hogy a kiejtési gyakoria-

tokat mindig elézze meg:
a) a nehezen érthet kifejezések;

Hozz z6ld ruhat

fiinek, finak! b) a ritkdn hasznilatos szavak, székapcsola-
tok;
@ Azt mondjdk a cinegék c) a szovegek lényegretdrd elemzése, értel-
mezése.

Itt a tavasz, nyitni kék.

@] Kegyelmetek kertjében

Hervaddsnak indult

Egy szép szl liliom.

Eljottiink azért, hogy
Megontdzve hervadozni

Ne engedjiik, mire is
Kegyelmetektdl

Szabadsagot kériink.

Amikor szdveges 1égzési gyakorlatokat végeztetiink, legyen alapelviink a fokozatossdg, vagyis rovid,
béviils, majd valtakozo terjedelmi szintagmdkat, mondategységeket gyakoroltassunk.

¢) Paripim Mondjuk
Paripim csodaszép! - soronként egy kilégzéssel,
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Paripdm csodaszép pejko! - az 1-3. sort egy kilégzéssel;

Paripdm csodaszép pejk6, - az 1-4. sort egy kilégzéssel dgy, hogy
idelép, odalép! a 3. sor végén rovid sziinetet tartsunk;
Paripam csodaszép pejko, - végig gy, hogy a 3. sor végén rovid

idelép, odalép., hejho! sziinetet tartunk, a 4. sor végén pdtle-

vegot veszink.

Akiknek belégzéskor feltinden emelkedik a vélluk, azok hasra tett kézzel végezzék a légzbgya-
korlatokat.

Egyes tanitvinyaink nem tudjidk megtartani a természetes levegévételi helyeket, vagyis gyakrab-
ban vagy rossz helyen vesznek levegdt, tehit természetellenes a 1égzéstechnikajuk. Oket kiscsoportban,
parosival, illetSleg egyénileg rovid szdvegekkel kell gyakoroltatnunk. Helyénval6, ha névsort, névcsiifo-
I6kat, iddjdrdsjdsikat stb. mondatunk ezekkel a tanitvdnyainkkal. Célunk a pétlevegdvételek szdmanak
csokkentése. -

@ Marika, -Hallod, rézsam, Katika?

Téncol a kis barika, Kell-e doktor, patika?
Feri I '| Ha kell doktor, patika,
A kicsiket titi-veri, Gyere csak a karomba!

I 'I A nagyokat azt nem meri.

@ Ha sok a kod januarban, m
Tavasszal fiirdiink a sarban.

Minden 1égzéstechnikai gyakorlatot friss, tiszta levegdji teremben végeztessiink naponta
tanitvanyainkkal.

A 1égzéstechnikai gyakorlatokat kilégzéssel kezdjiik. A vegyes mélylégzés reflexszerd au-
tomatizmusit kell kialakittatnunk novendékeinkkel. Tudjanak szijon-orron at beszéd kézben is
hangtalanul és lithatatlanul alap- és pitleveg6t venni, azzal helyesen gazdalkodni.

Minden beszédhangot tisztan, hatdrozottan, teljes értékdien képezzenek.

A beszédhangok természetes idGtartamat hatirozottan érzékeltessék.

A zongés-zongétlen méssalhangzok értelemmddositd szerepével legyenek tisztdban, tudjak
ezeket a hangokat pontosan képezni, illetSleg elkiiloniteni.

Kovetelmények — Normaalkalmazds

IRODALOMIEGYZEK

1. Dr. H. Téth Istvan: Megijul -e kiejtéstanitdsunk? Médszertani Kozlemények, 1995.5:216-221., Sze-
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2. Dr. H Téth Istvdn: A kiejtéstanitds pedagégidja. In: Kernya Réza (f6szerk.): Az anyanyelvi nevelés méd-
szerei. Csokonai Vitéz Mihdly TanitéképzG FGiskola és Mora Ferenc Konyvkiadé RT., Kaposvir
1995.
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DR. DOMONKOS JANOS
Févirosi Iskolaszanatérium
Budapest

A galyatet61 Kodaly-emlékek nyomaban

Galyatet§ a Métra ismert és kedvelt magaslati iidiilGhelye. Kiilénésen a 1égzdszervi és aszt-
matikus panaszosoknak elGnySs a pormentes, tiszta levegG és a sok-sok napsiités. Ugyanis amig a
parszdz méterrel alacsonyabban fekvé Matrafiireden, Matrahdzan borult vagy kédés az id6, addig
Galyatetdn vergfényes. .

Maga a patinds Nagyszillo épiilete enyhe lejtést, fenyvesekkel és biikkerdSkkel Gvezett,
szélt6l védett tisztdson, ffronttal délkelet felé fordulva fekszik. Szemben a szép kildtdssal, a
paradi hegyeket betetdzG ezer méternyi magas Kékessel, Gyongyds irdnydban pedig a végtelen
perspektivit nyijté nagy magyar Alfélddel.

Gyakori vendége volt e tijnak Kodily Zoltdn (1882-1967) zeneszerzS, népzenekutats, ze-
nepedagdgus, a 20. szdzadi magyar zene egyik legjelentGsebb képviselje. Az iskolai énektanitas
reformjdval kialakitotta a zenei irds-olvasis tanitisira az Gn. Kodily-médszert, melyet az egész
viligon alkalmaznak. Uj kéruskultirdt teremtett; az egyetemes zenetorténet reneszdnsz mesterei
6ta G irta a legt6bb kérusmiivet. Az MTA tagja (1946-49-ben elndke), haromszoros Kossuth-dijas
(1948, 52, 57), kivélé miivész, 1965-ben Herder-dijat kapott, tébb egyetem diszdoktordva avatta,
nemzetkdzi rangra emelte a magyar zenetudomadnyt, s fellenditette a nemzetk6zi népzenekutatast.

Kiizdelmekben és eredményekben gazdag életpilya az 6vé. Sokréti tevékenységet kifejté
alkotd, aki munkassiga minden dgdban maradandéi teremitett. Elkolelezetisége nemzetéhez fiizte.
Ezt lett életmiive nemzetkozi tekintélyének forrasa. Kiildetésnek tekintette, hogy hazijiban minél
nagyobb tabort szervezzen a magas mivészetnek, a viligban pedig sok hivet szerezzen a magyar
zenének. A magyarsig a torténelemben gyakran hallatott magar6l. Zenéjérdl sokdig szinte semmit
sem tudott a vildg. Pedig dalolt mindig: az egyszolami énekben mestermiveket alkotott. Bartok-
Kodaly fellépésével sziiletett meg a nemzetkézi rangra emelkedett miizene. Kutatis-Gsszegyjtés—
lejegyzés-feldolgozas és ezek szellemében komponalt mivek alkotasaival teljesedett ki a kodalyi
életmi. Utols6 nagy Oridsa volt annak a nemzedéknek, amely a szazadfordulén és az utin kovet-
kezd évtizedekben megvdltoztatta Magyarorszag szellemi arculatit. Ady, Méricz, Barték nemze-
dékc volt. Teremtoké, felfedezdké, de valamennyiiik koziil egyik sem koltdtte Ggy ,,millidkra dis
élete kincsét”, mint Kodaly, mert valéjiaban Berzsenyinek, Kdlcseynek, Vérdsmartynak és Arany-
nak volt megkésett zenekdltS testvére.

Kodaily szerette a hegyvidéket. Nemcsak a Matra szépsége, hanem az ott fellelheté gazdag
népzenei és kulturilis emlékek is vonzottadk. Errdl drulkodik vegyeskarra irt kérusmive, a Mdtrai
képek is.

A Meitra Egylet ekkora épitette fel itt az elsG menedékhdzat, mely az elsg vilighdbora alatt el-
pusztult, és a helyébe 1921-24-ben épitett pedig a masodik vilighdborinak esett dldozatul. A mai
impozans szall6 1936-39 kozott épiilt. A zenekoltd mar régdta ebben az (idiil6szailéban toltétte pihe-
nénapjait, és alkotott is. Kodily Zoltin levelei (Zenemikiad6, 1982) is errdl tantiskodnak:
Galyatet6n, 1964. 1. 9-én irott Molnar Antathoz cimzett bariti soraival a legrégebbi galyai emlékeit
idézi: ,,... Téatra, Fitra hijan a Métra maradt... Jo itt, de szivesen elcserélném azzal a lyukas fakuny-
héval, amelyben meghaltam j6 60 éve, mikor elGszor jartam itt. Egyetlen épiilet volt messze tdjon.”

Egyik legkordbbi levelét Galyatetrst 1941, IL. 9-én irta Pavel Agostonnak Szombathelyre: , Igen
tisztelt Szerkeszt6 Ur! Engedelmét kérem, hogy ismeretleniil terhelem, de nem lévén mis alkalmas is-
merdsom ott, akirGl tudniam, hogy Gazdag Erzsit ismeri, mégis partfog6jit litom a legalkalmasabbnak.

27



Szeretném tudni ,él-e vagy hal-e”, hogy oly rég nem vilaszol. Ha nem birja véllalni, amire kértem,
vissza kell kérnem a kiildétt kottdkat, hogy mashoz forduljak. Faradozasiért elre is szives koszonet!

Udvozlettel: Kodily Z.

" [Pdvel /fgoston (1886-1946) tanar, koltd, gyermekversird, miforditd, nyelvész; Gazdag
Erzsi (1912-1987) szombathelyi koltd, gyermekversird. Jozsef Attila-dijas. Harom versét Kodaly
Zoltan zenésitette meg.]

Egyébként 1942. V. 26-4n a kolozsvdri tanitéképz6k vegyes kara mutatta be Kodély nekik
ajéndékozott ij mivét, a BALLASSI BALINT ELFELEJTETT ENEKE-t. Ezittal a fiatal kolt6-
n6, Gazdag Erzsi versét dtkomponalt formdban zenésitette meg.

Galyatet6n 1942. TV. 9-18. Kodily, iidiilés kézben, kordbbi vizlatok felhasznilasdval befejezi az
orgondra irt CSENDES MISE-t. Eurépaban hiborii volt, mégis az egész alkotds felett ott lebeg a béké-
nek nemes tisztasiga, melyet a szerz§ akkor csak dhitani, zenéjében megdlmodni tudott. Ebben a - ma
miar Kodily-képolniban — mely az orszdg legmagasabban fekvé egyhdzi intézménye: emléktdbla hirdeti
ennek az alkotisnak helyszinét. Lithaté Kodily portréja is, hisz 2 mester bGségesen adakozott a kis
templom szépitésére. EbbGl az orgonamisébdl irddott 1944. V. 7-re a kodilyi egyhdzi zene gyongysze-
me, a MISSA BREVIS, melyet a Bazilikiban Pécsi Sebestyén adott el5. A galyatetSi improviziciokbdl a
szerz0 az évek sordn sziveggel énekelhetGvé alakitotta; a tisztin hangszeres misét vegyes karra és orgo-
nara dolgozta 4t. A ROVID MISE alcimében ez olvashaté: TEMPORE BELLI - a habori idején...

Csaknem 49 évi hizassag utin — 1958. XI. 22-én - meghalt felesége, Sindor Emma. Ga-
lyatet6rél 1959. IV. 3-an igy szomorkodik egyik levelében: Itt vagyok tjra, ahova 1941 6ta
minden évben eljottiink, ahol minden bokor rd emlékeztet.” A szinte elviselhetetlen maginy esz-
tendeje utdn 1j hizassagra hatdrozta el magat, 1959. XII. 18-4n feleségiil vette Péczely Saroltat.

A hegyek utdni vigy mindig €It benne. Téli pihendnek oriilt Galyatetdn 1966. 1. 11-25-ig, de al-
kot is, mert fid-vegyeskarra teszi 4t AZ ENEKLO IFJUSAGHOZ c. egynemii karat. Ugyancsak it irta
meg az ELOSZO-t Sindor Frigyes: Zenei nevelés Magyarorszdgon c. kotetének angol kiaddsihoz.
1966. IV. 8. Ujabb rovid galyatetSi pihenés utin Parizsba utazik, s az UNESCO palotdban, francia
nyelven, az énekre épiilG zenei nevelés elGnyeirl beszél: ,Ma mér 103 éltaldnos iskoldnk van, kdziiliik
23 a fdvirosban, amelyekben a tanuldk az édltaldnosan érvényes tanterv mellett mindennap tanulnak éne-
ket.” 1966. V. 14. Kodaly részt vett a szombathelyi ének-zenei altaldnos iskola fennilldsdnak 10.
évfodulGja alkalmiabdl rendezett tinnepségen (ahol e sorok irdja is jelen volt az akkor ott tanul6 10 éves
Ibolya nevii kislanyaval egyiitt). Az iskola énekkara Kodily hozzijaruldsival az 6 nevét vette fel.

Kodily Zoltdn emlékeit érdemes kutatni Galyatetén, és fontos lenne errdl konyvecskét is
megjelentetni. Nemzeti kultirank gazdagodna vele.

Erre 6szténoz az a kodalyi tanitis, mely szerint: — Kultirdt nem lehet 6rokolni... kultira
annyi, mint tanulds; megszerezni, szinvonalon tartani nehéz, elveszteni konnyd.

TAKACS MARIA
Altalénos Iskola
Pér

A kornyezetvédelmi nevelés egy élményszerd modja
A kornyezetvédelmi nevelés szerepe vilagszerte felértékelGdik, igy a mai magyar pedaggiai gyakor-

latban is. A legfontosabb feladat a kornyezet irdnti tudatos magatartds kialakitisinak elGsegitése. Ezért a

28



komyezetvédelmi ismeretek megtanitisa mellett nagy figyelmet kell forditani az értékrend, a tanul6i maga-
tartas, életvitel, szokdsok formdldsira is. Az ismeretek a kiilonboz6 tantdrgyak anyagdhoz kapcsolva (vagy
kiilén tantirgy keretében) megtanithatok, de az életvitel, a szokdsok csak a tanuldk cselekedtetésével fej-
leszthetdk ki. fgy nagyon fontosak a kémnyezetvédelmi nevelés tanérin kiviili alkalmai.

Az é16vilag, a levegd, a viz, a talaj megdrzése mellett a kérnyezetvédelmi nevelés részét
kell, hogy képezze a tirsadalom alkotta kdrnyezet, valamint az ebben éI6 ember egészségének a
megdrzése. Fontos a tirsas egyiittmikodés erdsitése is, hiszen a kornyezeti gondok, kozos prob-
1émak is csak Gsszefogdssal oldhaték meg.

A komyezetvédelmi nevelés tehdt Gsszetett, komplex feladat. A sokrétii feladat megval6sitdsat jol
szolgilja az iskolai kornyezetvédelmi nap projectszerlii megszervezése. A pedagdgiai project j61 hasznal-
hat6 a mar meglévd ismeretek alkalmazisdra, illetve vjak szerzésére. A megismerésnek az a formija,
amely val6sagos tevékenységekre épiil, és az egész személyiséget mozgésitja.

Iskoldnkban mar t6bb éve a Kornyezetvédelmi Vilagnapra (jun. 5.) project keretében egész-
napos programmal késziiliink. A rendezvény az egész iskoldt megmozgatja, az osztdlykeretek fel-
bomlanak, a gyerekek rendkiviil j6l ,,szorakoznak”, ezért mindez kedvezGen befolyédsolja a tanu-
16k iskolai kozérzetét, kozosségformdald hatdsa is jelentGs.

Nagyon jol sikeriilt az 1996. évi rendezvényiink. A program szervezése hirom héttel ko-
rdbban kezdddott, amikor a neveldtestiilet meghirdette a kornyezetvédelmi napot, s javaslatot tett
a tevékenységi formdkra, amely sokkal t6bb volt, mint amit meg lehetett val6sitani. A tanuldk
vilaszthattak belSle, Gjakkal egészithették ki. Néhdny nap alatt kialakult a program, megkezd6-
dott a munkacsoportok szervezése. A tanuldk Onként csatlakoztak valamelyik csoporthoz. 8-10
f6s brigadok jottek létre, amelyeket 1-1 pedagdgus patrondlt. A misodik héten megkezdddott az
anyaggydjtés: buvarkodds a kdnyvtar ismeretterjeszt6 irodalmédban, Gtletek, képek, receptek gyij-
tése, falutérképek beszerzése, nagyitdsa, mintadarabok készitése, a sziikséges nyersanyagok Ossze-
irdsa ... stb. Mindez sok megbeszéiéssei jart. Tarsas egyiittmiikodés alakult ki.

A harmadik héten minden csoport elkészitette a részletes munkaprogramot (mikor, ki, mit

A rendezvény az iskola igazgatdjanak a koszontGjével indult. Ezutin a 7. osztalyos tanuldk kiselGada-
sait hallgattik meg a gyerekek a savas esGkrdl, az liveghézi hatis kivetkezményeirdl, a Fold nyersanyag- és
energiakészletének fogyasard!, az energiahordozok pétlisirol. Minden kiselGadés azzal zdrult, mit tehetiink
a kedvezotlen természeti hatdsok mérsékléséért. Majd csoportban folytatodott a munka. Sokrétd tevékenység
bontakozott ki. Plakitokat rajzoltak a talaj, a levegd, a viz tisztasdginak megvédésérdl. Tablokat készitettek
természetvédelmi teriileteinkr6l, nemzeti parkjainkrdl. Munkdhoz littak a gyGgyteahdz és a salitabar
»alkalmazottai”. Egy csoport virdgk6tészetet tanult, egy mésik virdgkidllitist rendezett a tobbiek 4ltal hozott
ritka cserepes virdgokbdl. Minden viragrdl ismertett is irtak. A mozgékonyabbak végigjartak a falut, a tér-
képen megjelélték a legszebb (virdgos, gondozott), illetve a legestinybb (gazos, elhanyagolt) utcikat. Mi-
sok forgalomszimlalist végeztek, tapasztalataikat (levegGszennyezés, zaj, autok szama) grafikonokon és .
térképen dbrazoltdk. A legkisebbek termésbdbokat, természetes anyagokbdl (csuhéj, kukoricacsutka stb.)
jarékokat készitetiek, A j6 hangy, énekelni szeret§ gyerekek pedig Kukakesergs cimen csasztuskakat, csa-
takidltdsokat, krnyezetszennyezésrdl sz616 dalokat irtak. -

Izelitgil egy példa az egyik alsés csoport miisordbdl:

(Ha én rézsa volnék... dallamdra)

Ha én foly6 lennék, bizony sokat sirnék,
Mindenféle szennytSl szomortdan folynék,
Félnék a szeméttdl, olajtdl, benzintdl,
A'belém hajigalt mﬁ'anyhg hegyektdl.

Ha halacska lennék, nem biztos, hogy élnék,
Ember szennyvizétdl eleget szenvednék,
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Kivetne a partra a szemetek halma,

Ott hagyna pusztulni emberek tucatja.

Ha én zold fa lennék, sokat szomorkodnék,
Agaim tépését fijdalommal timém,
Megkérnélek téged, j6 szdndékd gyermek,
Hagyjal tovibb élnem, ne tegyél kirt bennem.

A szAmitégépes szakkor tagjai kornyezetvédelmi djsdgot szerkesztettek, amely rejtvényt is
tartalmazott. Sokszorositdsa utdn szétosztottdk a tanuldk kozott.

Délutan az elkésziilt munkakbol kidllitds nyilt, a csoportok beszimoltak tevékenységiikrél,
bemutattdk a misorokat, kisorsoltuk az tjsig rejtvényét helyesen megfejték kozott a dijakat
(diényaklinc, ,siini” kdposztdbdl ... stb.). Ezutdn elfogyasztottuk mindazt, amit az egészséges
taplilkozis jegyében a gyerekek a gydgyteahazban és a saldtabdrban készitettek.

Hangulatos, maradandé élményt nyijt6, neveld hatdsiban jelentds iskolai rendezvény volt.
Mishol is érdemes kiprobilni a mddszert, hiszen a projectnek rengeteg véltozata lehetséges. Tar-
talmdt a nevelGk és a gyerekek kozdsen alakitjik ki.

TAKACS GABOR
Gellei Andor Endre Altalanos Iskola
Budapest

Fizikai feladatok szakkorre

Néhdny igényes, tehetséggondozasra felhasznilhat6 feladatot ajanlok az Altaldnos iskoldban fizikat,
matematikat tanit6 kollégdk figyelmébe. A feladatok az elmiilt években a Kozépiskolai Matematikai és Fizi-
kai Lapok fizika rovatdnak pontversenyében szerepeltek. Természetesen a feladatok mindegyikét én adtam
kozre a K6MaL pontversenyein. A feladat utin zirjelben rendre a feladat sorszima, a K6MalL évfolyama,
szAma, oldala taldlhat6 (eldbb a kitiizés, majd a feladat megoldasat tartalmazd szam adatai).

1) Sorba kothetG-e a 220 V-os hdlozati fesziiltségre egy 110 V fesziltségre méretezett, 200 W fo-
gyasztasu villanymotor €s egy 220 V, 800 W felirati hisugirz6?
(2210 - 1987/3 - 143 - 1988/2 - 89,90)

2) Az abra szerinti kapcsolasban a telep fesziiltsége 24 V. A fogyasztdk ellendlldsa: Ri=24 KQ,
R2=8 KQ. A fesziiltségmérd miszer ellendllisa 16 KQ.
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Az dramerGsségmérG miszer ellendllisa elhanyagolhat. Mekkora fesziiltséget, illetve dramerds-
séget mutatnak a miszerek a K kapcsol6 nyitott, valamint zirt 4ll4sdban?
(2357 -1989/1 - 48 - 1989/10 - 470)

(3) Egy villanykilyha, amelynek négy teljesitményfokozata van, két fiitGtestet tartalmaz, amelyek

koziil a kisebb ellendlldsd 12 Q-os. A kdlyha felmelegedése ardnyos a felvett teljesitménnyel. Az

els6 fokozaton 80 °C-kal, a masodikon 120 °C-kal, a harmadikon 240 °C-kal lesz melegebb a

kilyha. ’

a/ Mekkora a masik fiitGtest ellendlidsa?

b/ Mennyi a felmelegedés a negyedik fokozaton?

(2368 - 1989/2 - 96 - 1989/8-9 - 421)

Hiny galvinelemet kapcsoltunk sorba, ha egy akkora terheld ellendllison, amelynek értéke

egyetlen galvinelem belsS ellenélldsdnak 6tszorose, hdromszor nagyobb dram folyik, mint, ha

ugyanezeket a galvinelemeket pirhuzamosan kapcsoltuk volna a terhel§ ellendllissal?

(2657 - 1992/5 - 240 -1993/1 - 36,37)

(5) Mikor nagyobb a vizhizds hatdsfoka, ha gémeskutat vagy ha kerekeskutat hasznilunk?

(2126 - 1986/4 - 192 - 1987/3 - 138,139)

(6) Egy o linedris hdtigulasi egyiitthat6ji egyenld oldali hengerbe olyan folyadékot toltiink, amely-

nek térfogati hétaguldsi egyiitthat6ji B. A folyadék magassdga t = 0 °C-on a henger magassigi-

nak a fele. Hogyan fiigg a folyadékszint magassiga a hGmérséklettG1?

(2148 - 1986/6 - 288 - 1987/5 - 229)

Egy tizlethelyiség 180 cm széles, 260 cm magas bejiratit négyzetméterenként 3,2 kg tomegl

fémredSny védi. Mennyi energidt kell a redSny felhtizdsdra forditanunk, ha a sirlodési veszteség

miatt a munkavégzés hatisfoka 80%?

(2523 - 1990/10 - 479 - 1991/5 - 237,238)

(8) Van két kiilonbozé siriségi folyadékunk. Ugyanazt a fémdarabot az egyikbe 16gatva 1,36 N
erdvel, a masikba 16gatva-0,82 N erdvel lehet tartani. Milyen térfogat-ardnyban keverjiik 6ssze a
két folyadékot, hogy a tartéerG éppen 1 N legyen?

(2853 - 1995/1 - 62 - 1995/8 - 508)

(9) Kétoldali, egyenlS kari mérleg karjainak végén 292 g tdmegl ondarab, illetve 273 g tomegd
eziistdarab 16g. A testeket ismeretlen sdrdségd folyadékba meritve a mérleg egyensilyba kertil.
Mennyi a folyadék stirGsége, ha az 6n sdrdsége 7,3 g/cm?, az eziist sdrdsége pedig 10,5 g/cm®?
(2873 - 1995/3 - 191 - 1996/1 - 54)

(10) Mikor siillyed mélyebbre a fabol késziilt csénak: ha ,1éket kap” és ott dramlik bele a viz, vagy
ha telemerjiik a sértetlen csénakot vizzel?

(2914 - 1995/7 - 447 - 1996 - 303,304)

(11) Egy edény nyildsdra helyezett szdrdbe ismeretlen tomegid 0°C-os jégdarabot tesziink. A jeget
csapbol foly6 15 °C-os vizzel olvasztjuk meg. Kilenc perc és 10 masodpercig egyenletesen, m4-
sodpercenként 10 cm® vizet eresztiink a jégre. A jég elolvad, és az edényben 6sszegyiilt viz h6-
mérséklete 7 °C-os lesz. Mekkora volt a jégdarab tomege?

(2924 - 1995/8 - 511)

(12) Két falub6l egyszerre indul el egymis felé két motoros, és egyenletesen haladnak 36 km/h sebes-
séggel. Az indulds utin 40 perccel ugyanolyan tivol vannak egymastél, mint amennyire 10 perc-
cel kordbban voltak. Milyen tdvol van egymadstél a két falu?

(2504 - 1990/7 - 1991/5 - 225,226)

(13) Az olajmezdrél a finomithoz dltaldban megéllds nélkiil, 80 km/h dtlagsebességgel kdzlekedik az
olajat sz4llit6 tehervonat. Egyik alkalommal forgalomtorlodds miatt két kizbenss dllomason is
mellékvdgdnyon virakoztattik a szerelvényt. Egyiken hdromnegyed 6rét, a méasikon pedig 75
percet. Ekkor a szerelvény egész titra szdmitott dtlagsebessége 60 km/h lett. Milyen messze van
a finomit6 az olajmez5tGl?

(2513 - 1990/8-9 - 432 - 1991/5 ~ 230.231)

(14) A szakorvosok a beteg szdjiregét, torkat egy 10 cm 4tmérGjd, kor alaki tiikor segitségével vizs-
gdljak, amelynek kozepén egy kb. 12 mm dtmérgjd, szintén kor alakid lyuk van. Hogyan miko-
dik ez az eszkoz?

(2982 - 1996/5 ~ 319)
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(15) Kibéreliink egy csonakot hirom drira, és \itnak indulunk vele a folyén lefele. Legfeljebb hdny
kilométerre tivolodhatunk el a kiindulasi helytdl, hogy idGben visszaérjink, ha sebességink 4l-
l6vizben 8 km/h és a folyd sebessége 4 km/h?

(2571 - 1991/5 - 1992/1 - 37)

(16) Egy 4lland6 sebességgel haladé gépkocsi vezetSje a kilométereket jelzg tibldn olyan kétjegyd
szamot észlel, amelynek szimjegyeit éppen egy 6réval kordbban forditott sorrendben 14tta. Utjat
viltozatlan sebességge! folytatva egy negyed 6ra milva ugyanazi a két szimjegyet litja, mint
hetvenét perccel kordbban, de most egy nulla is van koztik. Mekkora sebességgel halad a gép-
kocsi?

(2617 - 1992/1 - 48 ~ 1992/5 - 234)

(17) A 120 m hosszii személyvonat 54 km/h sebességgel hatad. A szomszédos pélyén elrobog egy 80
m hosszii gyorsvonat, 72 km/h sebességgel. Mennyi idG alatt halad el a két vonat egymds mel-
lent?

(2647 - 1992/4 - 191 - 1993/2 - 88)

(18) Ha Zoluin gyalog megy iskoldba, és villamossal j6n haza, akkor 6sszesen hiromnegyed 6rit van
uton. Ha oda-vissza gyalog megy, akkor hetven percre van sziiksége. Mennyi id6t 161t utazdssal,
ha mindkét utat villamossal teszi meg?

(2675 - 1992/7 - 336 - 1993/4 ~ 188)

(19) Attila és Baldzs megunta a villamosra valé vérakozést, elindultak gyalog a kovetkezé megdllé
irdnydba. Amikor a két megillé kozott tivolség egynegyedét mar megtették, feltint mogottik a
villamos. Attila visszafordult, és a villamossal egy idGben érkezett a megédlloba. Bal4zs tovibb-
ment, és éppen a két megillé kazotti tivolsag kétharmadanal volt, amikor a villamos elindult a
megillébol. A kdvetkez megdlldba Balazs és a villamos egy id6ben érkezett meg. Mindkét gye-
rek mindig ugyanakkora sebességgel gyalogolt.

Milyen messze volt a villamos az els6 megallotol, amikor a két gyerek észrevette?
(2684 - 1992/8-9 - 432 - 1993/3 - 135)

(20) Autdbuszon utazva Tibor megpillantja névérét, Timeat, aki ellenkez§ irdnyban gyalog megy az
uton. Az autdbusz két perc milva érkezik a megdlléba, ahol Tibor leszill, és testvére utdn indul.
Sebessége kétszer akkora, mint Timedé, és harmada az aut6busz sebességének. Hiny perc miilva
éri uto! Timedt, attél az idGponttdl szamitva, hogy megpillantotta 6t?

(2719 - 1993/3 - 144 - 1994/1 - 37)

(21) A motorkerékpiros kiszdmitotta, hogy 54 km/h atlagsebességgel haladva éppen idGben ér 1ti cél-
jahoz. Az 1t harmadat 36 km/h édtlagsebességgel tette meg. Mekkora atlagsebességet kell elérnie
az (it hatralev§ részén, hogy megfelel§ idGben érkezzék meg?

(2750 - 1993/7 - 335 - 1994/3 - 140,141)

(22) Egy tiszémedence északi oldaldrdl egy fii, déli oldalarél egy ledny egyszerre rajtolt. Egyetlene-
sen usztdk a hosszakat fordulékkal, s kozben elhaladtak egymds mellett. ElsG talilkozisuk a me-
dence déli szélétSl 22 méternyire, masodik talilkozdsuk a medence északi szél1€t6l 16 méternyire
volt. Milyen hosszd a medence észak-déli irinyban?

(2845 - 1994/10 - 523 - 1995/8 - 506,507)

(23) Gépkocsival meghatdrozott idGpontra kell érkezniink egy tdvoli varosba. Kiszdmitottuk, hogy le- ¢
galabb 60 km/h dtlagsebességget kell haladnunk. Az utakon viszont nagy a zsifoltsig, ezért a
rendelkezésre dll6 idStartam negyede alatt csak az Gt 6todrészét tudtuk megtenni. Legalibb mek-
kora dclagsebességgel kell haladnunk az Gt hatralévd részében, hogy idGben megérkezziink?
(2935 ~ 1995/9 - 564)

Tovibbi tiz darab, a K6MaL fizika pontversenyein kitlizétt mozgisos feladat taldlhat6 a

Moédszertani Kozlemények 1992/1-es szimidban. A tehetséggondozis K6MaL pontversenyéhez
k6t6d6 szakkori tevékenység modszereirSl sok Iényeges szempontra kitérg irds olvashaté a Mdod-
szertani Kozlemények 1991/3-as sziméban.



SZIJARTO IMRE
Téth Arpad Gimnazium
Debrecen

Masfél 6ra a videokliprdl

»Ha bivoletben akarjuk tartani a tomegeket,
eldszor a szemiikhoz kell szdlni”
(Napoleon)

1. Kétéves, kozépiskoldsok szdmara hirdetett mozg6képes programom mdsodik tanévének
végén jutunk el a televizié és a video kérdéskoréhez. Ezt a tantervi fejezetet a kdvetkez6k elézik
meg: A film gyakorlata és elmélete, Fejezetek a magyar film térténetébél, Fejezetek az egyetemes
Jfilmbdl, az itt sorra keriilG A televizids jelenség; az utolsé két témakor elnevezése €s tartalma pe-
dig Mi a video? és Az uj képfajtakrol. A modulok mis felépitése is elképzelhets, ha a csoportban
a fenti rendszer alapjin halad6 negyedikesek és tjonnan belépS harmadikosok is jelen vannak,
hiszen igy az utébbiak mintegy a filmélmények felSl épitkezve sajititjik el az anyagot.

A negyedik modul tehit f§ tirgysul a ,televizios jelenséget” veszi, azt a mozgoképes médi-
umot, amely taldn a leginkdbb van jelen az életiinkben, és amely a legkevésbé dolgozik az esztéti-
kai jelalakitds torvényszeriségei alapjin. A televizidval tehat éppen azért kell foglalkozni az isko-
lidban, mert miisoraival magatartisformalé és értékképzs szerepe van, és mégoly hattérszerd jelen-
1étével meghatirozza didkjaink vizudlis vildgdt éppigy, mint ismeretszerzési szokdsait és kulturd-
lis tdjékozodasat. A tantervi blokk feladata tehat az, hogy feldolgozon néhdny jellegzetes és a md-
sorrend hangsiiiyos pontjain szerepié misortipust, segitsen ezek €értékelésében, megmutassa, hogy
az elektronikus tomegtijékoztatds rendszerében milyen helyet foglalnak el, milyen és mekkora a
hirértékiik, milyen latvanyvilaggal dolgoznak, a néz8 befolydsoldsdnak milyen eszkdzeivel élnek.
A modul a kévetkezd altémakra tagolodik: A televizid - a félénk drids; Tévéfilm, szappanopera,
teleregény; Dokumentummiisorok, ,rendezett politika”; Szdrakoztatémiisorok, vetélkeddk; A
videoklip; A mozgoképes reklamok; Kozdosségi televizio - kereskedelmi televizio - kiézszolgdlati te-
levizio.

Az alibbiakban egy olyan tévés ,mifajnak” kettGs tanéran valé feldolgozasit prébilom
bemutatni, amely a rekldmok mellett taldn a legagresszivebben hat a nézGkre. A videoklipek gy
véltak az életiink részévé, hogy igazibdl nem is kell rijuk teljes 6sszpontositdssal figyelni, hiszen
hittérmiisorként a csaldd napjainak folyamatos szereplGivé véltak, ugyanakkor kép- és izlésvili-
guk, vigastechnikijuk a legnagyobb hatdssal van a gyerekekre, és ez megmutatkozik az olvasasi
szokdsok és stratégidk italakuldsdban is.

2.1. Az 6ra el6készitése. A didkok az el6z6 foglalkozdson az alibbi feladatot kaptik: min-
denki vegye fel videdra a kévetkezd héten a kedvenc klipjét, és igyekezzen azt néhdny mondatban
bemutatni, ha lehet hasonlé szempontok alapjan: Miért ezt a klipet kedvelem, mit lehet tudni a
készit6ir6l, milyen ,kliptipusba” tartozik, milyen zenei stilust képvisel, hogyan lehetne a képi
megjelenitését leirni?

Néhdnyan maés feladatot is kaptak, mégpedig mas témakdrnél megszokott médon egy-egy
folyéiratcikket vagy cikkrészletet azzal, hogy a cikk tartalmat, az abban foglalt allispontot ismer-
tessék, és szembesitsék a sajit véleményiikkel. Ezek az anyagok a Képkorszak (Film, televizid,
video) cim(i, kdzépiskolasoknak késziilt szoveggyiijteménybdl valdk. A néhdny példinyban olvas-
hat6 széveggydjteményt én vilogattam Gssze a tanterv elkésziiltével pirhuzamosan éppen abbdl a
meggondolisbél, hogy segitséget nyijtsak a gyerekek és a magam szdmadra az 6rdkra val6 felké-
sziiléshez.
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2.2. Az 6ra elejére egy kis kdzvéleménykutat6 kérdGivet szerkesztettem a gondolatébresztés
és az informdciogydijtés szindékdval. A kérdGiven szerepeltek igynevezett zirt és nyitott kérdések
is, tehdt vagy a megadott vilaszlehetGségek koziil lehetett kivalasztani a megfelelGt, vagy szdve-
ges valaszt kellett adni.

A kérdoiv:

. Melyik ad6n nézel legszivesebben klipeket? Allitsd ezeket sorrendbe!
. Melyik a kedvenc misorod és misorvezetSd a zenei csatornikon?
3. Naponta mennyi id6t toltesz videoklipek nézésével?
a) egy 6rdndl kevesebbet, b) korilbelil egy 6rdt, c) egy 6rdndl tobbet, éspedig.
4. Milyen jellemzGk alapjén vilasztasz kedvenc videoklipet?
a) elGadé, b) zenei stilus, c) ldtvany, d) tévécsatorna, €) egyéb, éspedig.
5. Mi a legfontosabb egy videoklipben?
a) a zene, b) a latvény, c) egyforméin fontosak, d) egyéb, éspedig.
6. Csalddod tagjai azért néznek videoklipet, mert
a) mindegy nekik, mit néznek, b) kényszeriségbdl, (be van kapcsolva a tévé), c) szeretik,
d) egyéb, éspedig.
7. Sajnilod-e, hogy sziinetel a magyar nyelvii zenei csatorna, A TOP TV adasa?
a) igen, b) nem, c) nem tudom.
8. Milyen hatissal vannak a klipek a kozépiskoldsok filmnézési szokdsaira?
a) kedvezd, b) kiros, c) kozombos, d) egyéb, éspedig.
9. Mi a videoklip:
a) otleti termék, b) mivészeti alkotds, c) a korszeni technika produktuma, d) ezek mindegyike,
e) egyéb, éspedig.
10. Mi a videoklip jovGje?

N

A kovetkezOkben Osszegyijtjik a valaszokat, és megprébaljuk Gket értékelni. Meglepé -
legaldbbis tandrszemmel meglepd - eredmények is sziilettek, ezek részletes elemzésére e helyt
nem vdllalkozom, csupan néhdny érdekesebb kovetkeztésre hivom fel a figyelmet. A kzmegitélés
szerint didkjaink ,,4lland6an a klipeket nézik”, az §sszegzés viszont ezt nem igazolja vissza: senki
nem volt a jelenlevdk koziil, aki nem az a) vilaszt irta volna be. Hogy ezt is soknak kell tarta-
nunk? Nem hinném. Feltin§ tovdbbi, hogy a gyerekek feltétleniil eldnyben részesitik az ide-
gennyelvii csatorndkat. A szakért6k talin ezt a jelenséget nevezik az informiciék media-
lizdcidjanak, azaz az lizenet feladdja vilik fontossd az tizenet mibenlétével szemben. MeglehetG-
sen sz6rédik annak a megitélése, hogy miként hatnak a klipek az ifjusig szabadidGs és kulturils-
dasi szokdsaira. A tobbség véleménye szerint a videoklipek semmiféle hatdst nem gyakorolnak
ezekre a szokdsokra. Az effajta dllispont természetesen ugyancsak mélyebb elemzést igényel.

A felmérés j6 alapot szolgdltat a kérdésekben megfogalmazott problémik megbeszélésére,
tehdt az drdnak ezen a pontjin (is) mindenki kifejtheti a gondolatait.

2.3. A beérkezett vilaszok megbeszélése utdn lépnek szinre azok a tanuldk, akik valamilyen
anyaggal késziiltek. A kijelolt cikkek szdma, jellege, hossza és sziikebb témakdre magito! értetd-
déen igazodjon az adott csoport igényeihez, szinvonaldhoz és elGképzettségéhez. Ezt a tanérai
egységet tobb valtozatban kiprobdltam, ezért itt megprobélok valamiféle tobbvaltozdés menetet
bemutatni.

2.4. A televiziéval foglalkozé blokk birmelyik pontjin alkalmazhaté az ismert német kolté
és esszéista Hans Magnus Ensensberger A nullmédium, avagy miért bdntjuk a televiziét cimd ta-
nulminya, amely a Filmvildgban jelent meg. A modul elejére is beilleszthet§ a cikk, melynek
fobb tételei a kovetkezdk: a televizids jelenséggel egyetlen elmélet sem tudott mit kezdeni (a szer-
2§ ezeket rdviden ismerteti), mert alkalmatlanok a televizié mikddési torvényszeriiségeinek elem-
zésére. A tévé ugyanis tgynevezett ,nullmédium”, azaz nem sugiroz a képernygjérGl semmit.
Medit4cids iirligy csupdn, ami arra vald, hogy az ember leiiljén elébe, és ebben a helyzetében el-
mélkedjen - nem az éppen futé mdsorrél, hanem valami egészen masrdl.
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Egy masik cikk, a Németh Sdndor-Petrovits Ivdn szerzGpéaros Jel-Képbeli ,, Pocsék lenne té-
vé nélkiil a vildg” cim{ anyaga egy csaladi tévénézési szokasokrol késziilt felmérés tapasztalatai-
rél'szamol be, izgalmas végkdvetkeztetésekkel a késziilékek szdma és az el6ttiik tdltott id6 kozotti
osszefiiggésekrol.

Fogalomhasznalata és szellemisége okén érdemel figyelmet a mar témankhoz is szorosabban
kapcsol6dé cikk, melynek szerzgje Michael Ignatieff, cime pedig A hdromperces kultiira. A cikk
a Filmvildg egy klipekrdl sz616 Osszedllitisiban jelent meg, legfontosabb hozadéka a befogad6i
szokisok elemzése, valamint a klipek viszonyanak értékelése az Ggynevezett magas- és populéris
kultiira megnyilvanuldsai kozott.

A kovetkezd didaktikai egységet — a klipekrSl val6 beszéd kialakitdsat célz6 6rai vazlatpon-
tot - késziti el Csdrdgi Istvan Videoclip vagy amit akartok cimd dolgozata, amennyiben hangsi-
lyosan sz6l a klipek kialakuldsar6l, viszonyukrdl a zenéhez és a zenei eseményeket megorokits
tévémisorokhoz, a torténeti ttekintés fényében a klipek tipusairdl. Erdekesek a megillapitisai az
,Osklipekrdl”, a rockzenei koncertekrdl késziilt elsG tévéfelvételekrSl. Ezeket a technikailag eset-
fen felvételeket a didkjaink nem ismerhetik, az 6 fogalmaik szerint a videoklip a miszaki tokély
terméke.

A fentiekben emilitett cikkek mindegyike felhasznilhat6, ezeket a kijelSlt gyerekek élvezet-
tel olvashatjik, és a tobbiek szimadra is érthetd kisbeszimol6t készithetnek belSliik. Adott esetben
lehet vilogatni az anyagokbdl aszerint, hogy a tanterv felépitésének és menetének logikija szerint
a csoport hol tart, valamint hogy melyek a tandr elképzelései a tovabbhaladidsrol. Az épitkezésnek
ezt az algoritmusos form4jat a korszerd tantervek, mint példdul a Profil program, lehetdvé teszik.
Uj tankényvek megjelenésével a hasonlé témdji 6rak vizlatit természetesen mdsként kell majd
alakitani. ‘

2.5. Oraterviink kovetkezd elemében a gyerekek bemutatjdk kedvenc videoklipjiiket. A ta-
nuldk rendkiviilli médon élvezik ezeket a megszodlalasi iehetdségeket, hiszen olyan dolgokrol be-
szélhetnek, amelyek nem tartoznak az iskolai 6rik hagyomdinyosan megszokott témai ko6zé.
Ugyanakkor a tanir szdmadra is izgalmas pillanatok ezek, amennyiben felmérheti: milyen zenei és
latvanybeli értékeket kovetnek a filmklubra, filmfakultaciora jaré tanulék. A gyerekek természe-
tesen sokkal jobban ismerik a videoklipeket, és nemcsak a legijabbakat, igy nyugodtan bevallhat-
juk: a pedagdgus ezeken az ordkon igen sokat tanulhat. Az efféle bemutatdk tapasztalatairl most
-nem ejtenék szot, mert ez szétfeszitené a jelen dolgozat kereteit.

A spontin megnyilvanuldsok mellett ugyanakkor felhivhatjuk a figyelmet azokra a fogal-
makra és ezek hasznilatira, amelyeket az el6zdekben vezettiink be. Segitségiikkel, valamint az
6ra tanulsigainak feldolgozasdval didkjaink taldn a média ért6 hasznil6iva vilhatnak.

IRODALOM
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Keresztury és Illyés

A MAGYAR NEPI MUOVELODESI INTEZET

»Milyen hamar megszokod, a
fdkon a lombot;
milyen hamar megszokod, ha
a lomb lefoszlott;
milyen konnyen véglegesnek
veszed a nyarat, telet;
milyen hamar elfogadnad
oroknek az életet....”
(Illlyés Gyula: Milyen hamar)

A magyar neveléstorténet sajitos, egyedi, megismételhetetlen idGszaka az 1945-1948 ké-
zOtti idGszak. Az 1945-0s fordulat a magyar nép szimira nemcsak a német uralom, a fasizmus
alél valé felszabadulas élményét hozta, hanem 1j félelmeket és Gj bizonytalansig érzését is. Mi
vérhat6 a szovjet hatalomt6l, és mi vérhaté Nyugatté]? Am hozott a térténelem igéretet is: egy
megijulé nemzet és rég dhitott demokrécia igéretét.

Keresztury Dezs6 mint gyakorlé pedagdgus és ird azzal a hittel és meggydzGdéssel villalta
el a kultuszminisztérium vezetését, hogy a magyar kdznevelés nem rosszabb birmely mds nép
koznevelésétSl. Vallotta, hogy ,,... a jov az iskoldkban késziil, s hogy mi lesz a ma demokricia-
jabol, az az iskolikban d6l el.” (K.D., 1946.)

Keresztury Dezs6 mint kultuszminiszter nagy fontossigot tulajdonitott a szabadmiivelGdés
tartalmi és szervezeti korszeriisitésének. A népmiivelés korszertsitése a szabadmiivelGdéssel kez-
dédott. A ,szabad mivelGdés” szervezetének kialakitisa az 1945 novemberében elfogadott
12.100/1945. VKM sz. rendeletével indult el. Az dllam nem avatkozott bele a civil tdrsadalom
onszervezGdésébe, feladata csak annyi volt, hogy a szabadmiivel6dési formédknak jogi, alkotma-
nyos kereteket adjon. A szabadmiivelddésnek a tobbpartrendszeren alapulé politikai pluralizmus
volt az intézményi garanciija. Keresztury Dezs6 kultuszminiszteri kinevezése utdn a parasztsigra,
a falura is kiterjed§ miivelddéspolitikit hirdetett meg.

Ezt szolgilta a Magyar Népi MivelGdési Intézet létrehozdsa (1946. jilius 13.), mely a népi
irék korében kialakult ideolégia és kultdrpolitika képviselGjeként lépett a fiatal magyar demokra-
cia koaliciés korszakiban a kultirpolitikai kiizdStérre. Az intézet elndkévé a kultuszminiszter
Illyés Gyulit nevezte ki. Kereszturynak az volt az egyik alapgondolata, hogy az intézet munkdjat,
amelynek feladata ,,... a magyar nép, elsGsorban a tanyak és kozségek foldmivesnépe mivelGdé-
sének el6mozditisa” volt, egy atiitG erejid kidltvannyal kell megkezdeni. A megirissal Illyés
Gyulit bizta meg. A prézai remekmi (Kidltviny a parasztsig mivelGdése iigyében!) teljes terje-
delmében a Koznevelés 1946. évi augusztus 15-i szimdban jelent meg. Hamarosan szdzdval ér-
keztek ra a vilaszok, jelentkezések, vallalisok levélben és személyesen is. A kidltvinyban Illyés
Gyula kifejti: ,,... csak az a mélt6 haza, amely a népé. A hazit - s vele a vilagot - csak az wjitja
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meg, ami a népet megijitja. A magyar szegényparasztsdg forradalom nélkil juthatott egy forra-
dalmi vivminyhoz: a szabad foldhoz. Szellemi szabadsigihoz csak a maga forradalmi lendiileté-
vel juthat el lelkét nem lehet kélcsdnozni.”

A Magyar Népi Miivel6dési Intézet lehetdvé tette valamennyi korosztily részére az egyes
iskolafajtakra torténs felkészitést, és ennek feltételeit is igyekezett megteremteni. Keresztury és
Illyés is egyetértettek abban, hogy a f6ld szabad birtokldsa mellé a népnek meg kell adni a tudés
szabadsdgét is. A népi kultiraban €16 miveltség értékei a jelen és jové nemzedéke szimara is
fontosak. ,,A nép nem sziikségképpen miiveletlen. A nemzeti miveltség vérkeringésének nemcsak
fentr6l lefelé, hanem lentrdl felfelé is kell funkciondlnia. A nép is k6zdlhesse tudbsaival mire és
hogyan van sziiksége” (K.D. 1946.). A vesztes habord utin gazdasagunk igen leromlott allapot-
ban volt. A tirsadalom szinte valamennyi rétege akarta a megijuldst, és hatalmas lendiilettel,
energiaval latott az 4jj4€pit6 munkihoz.

Harsényi Istvan ligyvezetG igazgat6 szerint az intézetben igen alapos, szakszerd és dinami-
kus munka folyt. VezetSinek munkastilusira jellemzé volt, hogy kizirtak mindenféle biirokratiz-
must, munkdjukat a személyes tapasztalatszerzésre, tartalmas kapcsolatokra és rdvid hatdridejd
levelezésekre épitették (Kultira és Kozdsség, 1982, évi 4. sz.).

Ortutay Gyula, Keresztury utédaként mir hivatalba lépésének elsé napjaiban (1947. mdrci-
us) megkérdé’jelezte a Magyar Népi MivelGdési Intézet létjogosultsagat. Szerinte nincs sziikség a
parasztsig mivelédéséhez specidlis. intézetre. Siirgs, radikdlis dtszervezését tervezte, de mivel
Iltyés Gyula 1947 &szét6l 1948 marciusdig Franciaorszdgban tartézkodott, nem tudtak mit kez-
deni az intézettel. Hazatérése utdn a kultuszminiszter alldspontjat megismerve, 1948. mijus 19-én
lemond elnoki tisztérdl: ,Miniszter Ur, vélaszolva mdjus 7-én kelt levelére, a Népi MiivelGdési
Intézet iigyében, tisztelettel értesitem, hogy az intézet elnokségérsl lemondok. Oszinte nagyrabe-
csiiléssel: Illyés Gyula” (Illyés Gyula emlékkonyv, 1984. 173. p.). Az intézet élettartama 2 év és
3 hiénap volt.

Ortutay Gyula kultuszminiszter 1948. oktdber 13-4n hatdlyon kiviil helyezi Keresztury De-
zsG 3.981/1946. VKM szami rendeletét, egyben életbe 1épteti a Magyar Népi MiivelSdési Intézet
megsziintetése targydban hozott rendeletét (12.490/1948.).

Tisztelt Eldfizetoinkhez!

Mindenképpen bizunk abban, hogy tovibbra is toretlen timogatéi, elSfizetdi ma-
radnak lapunknak. Ennek reményében kérjitk tisztelettel minden El6fizeténket, hogy az
1996. évi eldfizetési dijat, amely ebben az évben is 300 forint, az aldbbi szdmidra befi-
zetni sziveskedjék: OTP Csongrdd Megyei Igazgatdsdg, Szeged, Mddszertani Kizlemé-
nyek; 11735005-20003933.

A MODSZERTANI KOZLEMENYEK SZERKESZTOSEGE ES KIADOHIVATALA

37



SZEMLE

NANSZAKNE DR. CSERFALVI ILONA
Kolcsey Ferenc Reformitus Tanitoképzs Féiskola
Debrecen

Micheller Magdolna: Tehetség és tarsadalom

A békéscsabai Korosi Csoma Sindor Féiskola érdekes, figyelemremélté tanulmanykdtetet
jelentett meg a 20. szdzadi magyar tirsadalom torténetébSl, Micheller Magdolna el6addsaibdl és
tanulminyaibdl valogatva. _

Micheller Magdolna 1963-ban érettségizett Dombéviron. Egyetemi tanulméanyait 1968-ban
fejezte be Szegeden, a Jozsef Attila Tudomanyegyetemen, itt kapott torténelem-orosz nyelv és
irodalom szakos kozépiskolai taniri diplomit. 1968 és 1992 kozott a fenti egyetemen dolgozott
kiilonboz6 tanari beosztasokban. 1973-ban szerzett bolcsészdoktori cimet pszicholdgiabdl. 1981-
ben nyerte el a neveléstudomany kandiditusa tudoményos fokozatot. A rendszerviltast kovetGen
keriilt Békéscsabira, a K6rosi Csoma Sandor Fdiskoldra. Jelenleg a f6iskoldn kinevezett fGiskolai
tanir, tudomanyos referens. A K6rosi Tanulmanyok cimd fGiskolai periodika szerkesztGje.

A kotet tanulmanyai minden esetben azt vizsgiljak, hogy az oktatis, a nevelés milyen mé-
don és mely eszkozokkel tehetS eredményesebbé, hatékonyabba. Barmirdl is ir a szerzd, mindig
azt allitja k6zéppontba, a tehetséges gyermekbdl, ifjisdgbol s azok sajitos rétegeibSl kik valnak
értelmiségivé. Tudjuk, a diktatirdk tehetséggondozd programjai mindig politikafiiggSek. Ugyan-
akkor e torekvések eredményei sem tanulsignélkiiliek. A kdotet ily médon egyrészt dltalanosithatd
tirsadalomtorténeti példatir, masrészt pedig személyes szdmadas is.

A kronologikus rend KlebelsbergtSl a rendszervaltisig csaknem tematikus rendet is garan-
télt. A kotet szerzGje az dtlagosnal nagyobb teret szentel a népi mozgalmaknak, az egyetemi, fGis-
kolai didkszervezGdések torténeti modelljeinek, melyrél az el6szdban is ir. A tanitdjeloltek koré-
ben ismét aktudlisnak érzi a tudés rangjit, a tanitds minden lehetséges értékorientalisit. E megko-
zelitési modszer kdzé sorolja ennek a kotetnek a kozreadasdt is, melynek olvasétiboraban elsd-
sorban a tanitjeloltek népes rétegét szeretné viszontldtni.

Tehetség, tirsadalom é€s iskola, tanitd, pedagogus és tehetséggondozis, tehetségmentés szo-
rosan Osszekapcsol6do fogalmak. Evszizadok torténelmi tapasztalatai ezt mutatjik, de a 20. szi-
zad nagy kihivisai is ezt jelzik. Tarsadalmunk szellemi elitjében tudatosult, hogy az oktatds, a
nevelés, a tehetségek gondozisa sorskérdéssé, a magyarsig felemelkedésének alapkérdésévé vilt.

Micheller Magdolna nemcsak sugallja, hanem tobb helyen ki is fejti: milyen emberek lehet-
nek a tanit6k, azok a fiatal lanyok és fik, akik ma a fdiskoldkon tanulnak, akiknek elGdeit ki-ki
miésként értékelte, de szerepiiket nagyon fontosnak tartotta. Tarsadalmi helyzetiiket hol a vildgos-
sag, az értelem legmagasabb (Géardonyi Géza) terjesztGjeként jellemezték, hol a legmélyebb sza-
kadék aljan valé léttel, a legnagyobb magyarral (Ady Endre), a nemzet napszimoséval hasonlitot-
tdk Ossze.

A kotet felhasznilsi lehetGsége sokrétd. A tanulminyok jOl haszndlhatok a térténeti tar-
gyak oktatdsiban, az ember és tirsadalom miveltségteriileteinek kiilénbozs disciplindiban, de a
f6iskoldk specidlkollégiumainak szakmai anyaga is lehet. A torténelmi személyiségek cimd korre-
ferdtum pedig mintegy moédszertani segédanyagként is szolgdlhat.

Kiado: Korosi Csoma Séndor Féiskola, Békéscsaba. Késziilt az Officina Nyomda mifhelyé-
ben, 1996, 193 p.
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Martyn Bramwell: Az éllatok kornyezete

A Helikon kiad4saban AZ ALLATVILAG ENCIKLOPEDIAJA sikeres sorozata most ezzel
az 0j Osszefoglald kotettel folytatodik.

Minden €16 szervezet valami médon hatassal van a tébbi é161ényre, mellyel kapcsolatba ke-
riil, de minden teremtményre hatnak a fizikai vildg jelenségei: az éghajlat, a tdj vagy a tenger.

A szép kidllitdsi konyv azt vizsgdlja: milyen fontos szerepe van mindennek az allatok éle- .
tében. Ezért mindenkinek - az egész emberiségnek is - manapsig létkérdése a kornyezetvédelem.

Az album képeskényv is, enciklopédia is, folyamatos olvasisra-gyonySrkodésre-tanuldsra alkalmas
md. Az él6vildg egyfaita atlasza. Réad4sul igen nagyvonali munka. Megvizsgilja, mely ergk, milyen hata-
sok és korforgsi rendszerek miikodnek kdrnyezetiinkben. Ezek egy része természetes: pl. a nagytestdi raga-
dozok szaporodisa befolyisolja a kistestil novényevk szamat. A mesterséges jelenségek, az embeni tevé-
kenységbdl eredk: a kdmyezetszennyezés kdvetkezményei negativ hatist fejtenek ki az 4llatok és ndvények
tarsuldsaira. Bramwell arrdl is szdl (és azt mutatjik a gydnyond szines fotok is), hogy a Fold mely részein
milyen populdciok élnek, hogyan illenek egyiivé-egymashoz, miként hat rjuk a kozds klima, kornyezet (és
komyezetszennyez3dés) stb. E nagy egységeken, melyek hol regionlisak, hol az emberi beavatkozis nyo-
mén kialakitottak, természetesen sz0 esik az alkalmazkodasi, talélési stratégidkrol is.

Minden egyes fejezet rovid torténettel kezdddik:

»Az amazéniai Gserddk irtisa nemcsak bolygdnk legvaltozatosabb élGviliganak pusztuldsat
okozza, de felborithatja a Fold légkorét alkotd gizok kényes egyensilyit is.”

.- Valahol a malaiziai Sserdd mélyén egy favagd kikapcsolja lancfiirészét. Az eltte 4116 hatalmas fa
meginog, majd puskalovesszzru reccsenéssel a foldre zuhan. Alig hisz perc telt el azbta, hogy a favigé
munkihoz latott. Am ez id6 alatt a viligon hatszizhisz labdanig6palyényi trdpusi erddt irtottak ki. Ha a
fakitermelés a jelenlegi tempdban folytatodik, a trépusi GserdSk a kdvetkezd 50 évben teljesen eltinhetnek.”

Ilyen rovid torténetek mutatjdk be a f6témdkat. Majd kovetkezik a legérdekesebb kérdések
tirgyaldsa, konkrét példikkal illusztrilva.

»A kelet-afrikai elefint tipldlkozdsidnak mddja lehetGvé teszi a szavanna nvényi tipanyagkész-
letének békés megosztisat a tobbi itt €16 novényevivel: a zsirafokkal, majmokkal és antilopokkal.
Ennek a csodilatos allatnak, az ember kivételével nincsenek természetes ellenségei. A gorilla, az
emberszabdsti majmok legnagyobbika szelid 6rids. Az egyetlen igazi ellensége neki is az ember.”

Az egyik fejezetcim: ,, Az ember mint veszélyforrds.” A vildg szdmos problémijinak az
emberi populdcié névekedése az oka. Ma csaknem Gtmillidrdan vagyunk, de 2000-ig szimunk
eléri a hatmillidrdot. Valamit tenni kell.

Az dllatok kornyezete még foglalkozik a viz-, a talaj-, a levegfszennyezés; a kartevok és irtisuk té-
makoreivel. Remek természetvédelmi modszereket is kvethetlink: igy t6bb madirfaj megmentésében siker-
rel jirt az, hogy a befogott példanyokat mashova telepitették. A veszélyeztetett fajok megdrzésének j6 méd-
szere az 4llatok fogsigban vald tenyesztese majd a szaporulat szabadon bocsdtisa természetes €lGhelyén.
Igy mentették meg a hawaii ludat, mas néven a nenét is, ugyanis amikor a 18. sz.-ban az eurépaiak felfedez-
ték a Hawai-szigeteket (régebben Sandwich-szigeteket a Csendes-6cednban, 1959 6ta az USA 50. dllama),
25 ezer ilyen bennsziilott 1ad élt itt. Szimuk gyorsan csokkent. Szazadunk kozepére csak 3 tucat madir ma-
radt. Méra azonban az emlitett médon megmenekiiltek a hawaii ludak, szimuk egyre ndvekszik.

A teljességgel ujszerd, remek konyvért elsGsorban a fiatalok fognak lelkesedni, de amelyet
az iskoldknak is érdemes ajanlani. Szérakoztaté hangvétele mellett mély tudominyos problémakba
vezeti az olvasét.

Helikon Kiado Kft., Budapest, 1995.
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Pal Jozsef: Békepapok
KATOLIKUS BEKEPAPOK MAGYARORSZAGON

Nehéz és felelGsségteljes munka a katolikus egyhdz kozelmiltjinak kutatisa. Nehéz, mert a
kortorténet €16 személyeket érint, és vegyes érzelmeket kelt. Feleldsségteljes, mert kozvetleniil
jarul hozza, hogy akik ma élnek, megismerjék kortdrsaikat. A mozgalom 1950 és 1990 kozott sok
fordulaton ment 4t. )

Pal J6zsef torténész arra villalkozott, hogy 1987-ben a még miik6dS Allami Egyhaziigyi
Hivatal levéltirdiban megkezdett kutatdsai alapjin bemutassa az Orszigos Papi Békemozgalmat. A
titkos anyagok korét egyhdzi levéltirakban gydjtott anyagokkal is kiegészitette. Munkdjanak eré-
nye a dokumentici6 és a pontossig. Aki meg akarja ismerni e mozgalom felépitését és mikodé-
sét, az nyugodtan timaszkodhat e miire.

Rogton felvetddik a kérdés, mit is jelent ez az Osszetett sz6: ,.békepap”. Ha szétvagjuk e
szoGsszetételt, akkor a béke és a pap fogalmakat kapjuk, melyek az emberiség torténetében meg-
hatarozdé jelleggel birtak. E szavaknak mindig kiilonleges csengésiik volt az emberek fiilében, és a
mogétik all6 fogalmak irdnt mindig megkiilonboztetett szeretetet és tiszteletet éreztek. Ha vi-
szont a ,,békepap” szot halljuk, akkor az olvasok vagy hallgatok arcan a legkilonbozébb reakci6-
kat érzékelhetjiikk, melyek kifejezhetik az értetlenséget (mit keres e két szd egyiitt?), valamiféle
egyhizi csodabogdr iranti kivincsisigot, vagy az aruld, gerinctelen embernek kijaré megveté mo-
solyt, de kivalthat ez a sz60sszetétel valamiféle tiszteletérzést, elismerést is, amely azt az embert
illeti meg, aki - éppen egyhiza érdekében - szakitani mert az évszizados beidegzédésekkel, ha-
ladni mert a megviltozott kor megvaltozott kériilményeivel. A szerzs e fogalom tisztizdsihoz ja-
rult hozza, villalt feladatat sikeresen oldotta meg.

Pil Jozsef elmondja, hogy a katolikus papi békemozgalom megitélésében két irinyzat léte-
zik. Az egyik felfogds szerint: megbontotta az egyhaz egységét, hitba timadta az egyhaz érdekeit,
kiszolgélta a diktatirat stb. Mésok szerint a mozgalom atmentette a nehéz id6kon az egyhizat,
kiharcolta a templomrestaurdldsokat, sét épitéseket stb. A mozgalom ugyan megsziint, de a kato-
likus egyhdz jelenlegi éllapotdra, arculatdra, magatartdsira ma is hatdssal van - vonja le végko-
vetkeztetését a szerzd.

A konyvet, ahogy szoktdk mondani, nem lehet letenni. Ezért nemcsak a torténelmet tani-
téknak, de minden kollégdnak figyelmébe ajanljuk. J6 lenne, ha a kotetet beszereznék az iskolai
konyvtdrak is. Megrendelhetd: Egyhdzférum Alapitvdny, 1158 Bp., Thokély it 74., Ara: 450
Ft+AFA

Egyhdzforum, Bp., 1995. 265 p.

*

Meészaros Istvan: Ateista nevelés iskolainkban

A kotet szerzGje a Magyar Tudoményos Akadémia doktora, a budapesti E6tvios Lordnd Tudomény-
egyetem nyugdijas tandra, szimos alapvet§ magyar miivelodéstorténeti monografia, sok tudomanyos és is-
meretterjesztd tanulmany szerzgje, az iskola- és pedagégiatorténet széles korben ismert és elismert kutatdja,
szaktekintélye, az ,,1000 éves a magyar iskola” orszigos kidllitds tudoméanyos szakértdie.

1950-1990 kozétt iskoldinkban alapvetd fontossdgli volt a vildgnézeti nevelés, amely meg-
hatarozott és egyértelmd materialista-ateista vilagnézeti nevelést jelentett.

Koztudott, hogy 950 éven keresztiil hazai iskoldinkban vallisos alapozisi nevelés folyt. Az ezeréves
magyar neveléstorténetben az 1950-1990 kozotti negyven év  kiilonleges, kordbban soha nem tapasztalt
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sajitos kritériummal jellemezhetS korszak volt: ekkor jelent meg eldszor neveléstorténetiinkben az ateista
nevelés gyakorlata, mégpedig mindegyik oktatdsi-nevelési intézményiink 6sszes névendékére vonatkoztatva
(kivéve az egyhazi iskoldkat). E negyven esztendd minden m4s hazai nevelési-oktatisi vonatkozisa kapcso-
I6dott a korabbi korszakok valamelyes el6zményéhez, de az ateista nevelésnek semmiféle gyokere nem volt
a magyar neveléstorténetben. Teljesen djként jelentkezett itt a Kdrpt-medencében. Ennek a ,névum”-nak a
feltirasdra vallalkozott a neves szerzG. Az \j, még feltaratlan - sokak 4ltal még ma is tabunak tartott — téma
jOl beillik az 1996-ban ,,Ezeresztendds a magyar iskola” jubileumi kiadasi programjaba is.

Az ateista nevelés megnevezését a korszak egész folyamén rapszodikusan véltogattdk: ,,dialektikus
materialista vildgnézeti nevelés”, tudominyos vilignézeti nevelés”, ,kommunista vilignézeti nevelés”,
nszocialista vildgnézeti nevelés”, ,,marxista vilignézeti nevelés” stb. Ez a nevelési 4g hatalmas terjedelmii
hazai szakirodalmat eredményezett e négy évtized alatt, még az 1980-as évek masodik felében is.

A kotet targya: szakszer( neveléstorténeti feldolgozis keretében elemezni a hazai oktatdsi-nevelési intéz-
ményekben érvényestett ateista nevelés teljes tartalmit. A szerzG az erre vonatkozd szakirodalmat éppen gy
feldolgozta, mint az idevonatkozd kiilonféle torvényeket, miniszteri rendeleteket, parthatirozatok sokasigit,
valamnint az oktatisi-nevelési intézményrendszerben - az Gvodiktdl, az altaldnos és kozépiskoldkon at, a fSisko-
lakon, egyetemeken, a katonai kiképzésben - alkalmazott konkrét, gyakorlati ateista nevelést.

Fontos része volt tehit az ateista nevelés e negyven esztendd hazai nevelésiigyének, nélkiile
nem irhat6 meg hitelesen annak torténete. A szerzd Uj, még egészen feltdratlan neveléstorténeti
téma feldolgozasdra villalkozott.

A kotetet haszonnal forgathatjdk a korszakkal foglalkoz6 szakemberek, de sokan csodal-
koznak majd rd a nagykozénség olvaséi is, akik abban a ,bizonyos negyven évben” sziilGk vagy
didkok voltak, s azok is, akik akkor még nem éltek, de szeretnék a miiltat tisztdn ldtni.

Eotvis Jozsef Konyvkiadd, Bp., 1996. 148 p. 793 Ft.

VIRAGHNE HORVATH ERZSEBET
Kd6rosi Csoma Sandor Fdiskola
Békéscsaba

Erzékenység és/vagy érzéketlenség?

NANSZAKNE DR. CSERFALVI ILONA: PEDAGOGIAI KISLEXIKON
LEKTOR: DR. MICHELLER MAGDOLNA

Napjaink egyre szaporodé pedagégiai irodalmaban sajitos szerepet tolthet be a Pedagdgiai
kislexikon cimmel megjelolt debreceni kiadviny, Nanszdkné Cserfalvi llona munkija.

Sziikségességének egyrészt gyakorlati, masrészt elméleti szempontjait hangsiilyozza a szer-
z3, amikor a pedagdgiai k6zgondolkodashoz kinél a fejlddést kovetd terminoldgiai rendszert, ér-
telmez§ ,,étlapot”.

Az érdeklGdé olvasdt elsGként a kozolt bibliografia orientdld jellege ragadja meg, amely a
neveléstudomanyon kiviil tobbek kozt a szocioldgiai, a filozéfiai, a pszicholdgiai, a szocidlpszi-
choldgia és a mivelGdéstorténet teriiletérsl vélogatott, a szerzG dltal mérvaddnak tekintett szak-
irodalom integrativ felhasznilasdra utal. Ez egyrészt értékvalasztist is jeldl, misrészt jelzi azt is,
hogy napjainkban szinte minden tudomanyag egyiittal interdiszciplinaris feladatra is kényszeriil a
tirsadalmi folyamatok bonyolultsiga és komplexitdsa miatt. E jelleget a szerzGi szandék is kifeje-
zi, amikor ,emberi és nevelési élmények” lexikai rogzitésére, bizonyos tekintetben a szaklexikon
illetékességi korein tili megkozelitésekre véllalkozik. Igy tehdt fontos az, hogy az el6bbi szindék
milyen értékkategdridkban jelenik meg a lexikon nyelvi anyagéban.

A szemlézés ezért az elGbbiekben emlitett értékvalasztist kifejezd lexikai anyag attekintésé-
vel indul. A spontin vilogatis figyelemre mélt6 ,,eredménnyel” zirul: egyrészt a pozitiv értékek-
kel telitett lexikai anyag tlinik bGvebbnek a negativ jelenségcsoporttal szemben; masrészt a szem-
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betling széanyag tartalmi sajitossdgai kindlnak (jabb tanulsigot mindkét értékcsoportbél. Egy-
részt az aberricid, abszurd, agresszié, ambivalencia, disszonancia, érzéketlenség, félelem, disz-
harménia, intolerancia, konfliktus, pedagégiai pesszimizmus, stressz, stigma, szorongis stb.;
miésrészt az dldozatkészség, baritsig, becsiiletesség, bizalom, boldogsig, erkolcs, érzékenység,
harménia, humanizmus, hidség, igazsig, igényesség, lelkiismeret, liberalizmus, megbizhatdsig,
méltésag, onérzet, Gszinteség, racid, szabadsig, tolerancia stb. jelenségekkel szembesiilhetiink.

Mit jelezhet e - mégoly szubjektiv - valogatds is? Valdszindleg azokat a pedagdgiai folya-
matokat is dthaté tendencidkat, amelyeket a tevékenység szintjén kell értelmeznie, feldolgoznia,
ellensiilyoznia, illetve erdsitenie a folyamat szerepldinek. Erds rezonanciat keltS szerepiik arra
utalhat, hogy a jelen kor- és sorskérdése épp a vélasztdsé, s ebben a dilemméban az embernevelés
tudoményainak kell segitenie az embernevelés gyakorlati résztvevginek.

Az értékrendszer e kettds tagoltsidga mellett masféle ,rejtett” rendszerek is feltdrulnak.
Megjelennek mindazok a pedagdgiai kultirat jellemzd napi kisérletek és aktualitisok is, amelyek
ugyancsak a vélasztisnak egy mis szintjét jelzik. A tradiciondlis és a korszerd értékei fejezGdnek
ki tobbek k6zott: az alternativ, bgvithetd tanterv, differencialt, egyéni képesség és tirsadalmi ké-
pesség, emberi erGforrasokat termelé (emberformil6) folyamat, énképfejlesztés, flusztracio-
tolerancia, hatrinyos helyzet, helyi tanterv, képességfejlesziési terv, kétszintd tantervi szabilyo-
zas, linedris tanterv, mentalhigiéné, miveltségi teriilet, Nemzeti alaptanterv (NAT), osztily, 6ra-
vazlat, 6rarend, pluralizmus, reformpedagdégiai, specidlis tanterv, szocidlatropol6gia, szociil-
higiéné, szocidlokoldgia, tanitisi program, spirélis tanterv, tantervbank, tantervi célok, tantervi
feladatok, tivoktatds, teljesitménymotivum, viselkedéskultiira stb. nyelvi anyagiban. A lexikon
értelmezést és vilasztast elGsegits szerepe kifejezGdhet abban is tehdt, hogy a magyar pedagdgiai
hagyomdnyokkal egyiitt kezeljiik mindazt, ami ma korszeriinek és hatékonynak tinik, hogy ne
engedjék elveszni ebben sem a nevelés sajitos nemzeti és eurdpai értékeit.

A Pedagégiai kislexikon a pedagégiai tudatositis egyik nélkiilozhetetlen eszkdéze minde-
nekeldtt a mindennapi pedagégiai gyakorlatban tevékenykedd szdmdra: legyen a sziilG éppen vagy
tanitd, tandr, egyszéval pedagdgus, vagyis a kislexikon szerint. 1. nevels, neveléssel foglalkozé
személy, tanitd, tandr; 2. a neveléstudominnyal foglalkozé személy.” (266. o.), ,kéznevelG”.
Ezért haszonnal forgathatja a pedagodgiai folyamat barmely résztvevGje, de az is, aki ezen kiviil
helyezi magét, ,,csupancsak” intellektudlis kivincsiskod6 vagy gyermekszeret6 felnétt.

A szerzd pedagégiai szemléletét a kilonbozé pedagdgiai torekvések tolerins kezelése s a
mindezt athaté pedagégiai optimizmus jellemzi. Ezért az ,,emberi és nevelési” élmények szaksze-
rl és kdzérthetd megjelenitése hasznos kézikdnyvvé valhat mindenki szamira.

A pedagoégiai kislexikon érdeme mindezen til az is, hogy e szizadvégi (ij) érzékenység és
érzéketlenség kozegében az érzékeny emberség megtanuldsihoz nyijthat lexikonkeretbe foglalt
€rtékeket. Olvasasat ezért is jo szivvel ajanihatjuk.

Toth Konyvkereskedés, Debrecen, 1996.
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A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KONYVTARANAK
EDDIG MEGJELENT KOTETEI

. Oraleirdsok és elemzések, 1967.

(El6sz6: Miklésvari Sandor - SzerkesztG: Németh Istvan)

. A pedagégusképzd az ,,Olvasé népért”, 1969.

(El6sz6: Fischer Ernd - Szerkesztg: Németh Istvan)

. Hazaszeretetre valé nevelés, 1970.

(Elgsz6: Drien Kéroly - SzerkesztG: Németh Istvan)

. Petéfi az iskoldban, 1972,

(ElGsz6: Miklosvari Sandor - Szerkesztd: Hegedids Andras, Miklésviri Sandor)

. A korszerii matematikatanitds néhany témakére az altalanos iskolaban, 1974.

(ElGsz6: Szendrei Janos - SzerkesztG: Szendrei Jinos)

. Kunstér Janosné: Feladatgydjtemény az ltaldnos iskolai ideiglenes matematika

tantervhez, 1977.
(El3sz6: Szendrei Jinos - SzerkesztS: Szendrei Janos)

. Az osztilykdzosség megismerése, 1981.

(El6sz6: Gacser Jozsef - Szerkesztd: Gicser Jozsef)

. Az orosz nyelv tanitdsa az iltaldnos iskola 4. osztalyaban, 1982,

(ElGsz6: Hanga Maria - Szerkesztd: Fiilop Karoly, Lengyel Zsolt)

. Gicser Jozsef: Demokratizmus és dltalanos iskola, 1985.

(El8sz6: Dobcsanyi Ferenc - Szerkeszt5: Dobcsanyi Ferenc)

Magoriné Huhn Agnes - Puskés Albert: Szamitégép az altalanos iskoldban, 1986.
(El8sz6: Szendrei Janos - Szerkesztd: Dobcsanyi Ferenc)

R. Molndr Emma - Vass Liszl6: Stilisztikai dbécé a magyar nyelv és irodalom
tanitdsdhoz, 1989.
(El6sz6: R. Molndr Emma - Szerkesztd: Dobcsdnyi Ferenc)

A Modszertani Kozlemények Kiadohivatala tijékoztatisul kozli, hogy kényvsoro-
zatunk 9., 10. és 11. kétete-még kaphat6. A 9. kotet dra 40, a 10. kotet ara 60, a 11,
kotet dra pedig 90 Ft. Viszont egy-egy kotet 5 példinyos megrendelése esetén 25 %-os,
10 példinyos megrendelés esetén pedig 50 %-os drkedvezményt biztositunk mindaddig,

amig a készlet tart.

A megrendeléseket postai levelezGlapon a kdvetkezd cimre kérnénk: Mddszertani Kizle-

mények Kiadéhivatala, 6725 Szeged, Hattyas sor 10.




