TANITOK
ES
TANAROK
SZAMARA

ODSZERTANI
KOZLEMENYEK

997. 37. EVFOLYAM




1997. XXXVILévf. MODSZERTANI KOZLEMENYEK  4.szim

A szerkeszt bizottsag elnoke:
Dr. Szendrei Jénos
Helyettes: Dr. Varga Istvan

A szerkeszt6 bizottsdg tagjai:
Dr. Frick Méria (Baja), Dr. Fillop Léaszl6 (Kaposvér),
Dr. Lakotér Katalin (Szombathely), Dr. Miklovicz Arpad (Nyiregyhaza),
Muhovitsné Ujvan Kléra (Gyér), Dr. Nagy Andor (Eger), Nanszékné Dr. Cserfalvi llona (Debrecen),
Dr. Puskas Albert (Szeged), Dr. Wirth Lajos (Jaszberény), Dr. Zukovits Imre (Pécs).

Foszerkeszto:
Dr. Dobcsényi Ferenc
Helyettes: Rozgonyiné Dr. Molnar Emma

Szerkeszto:
Dr. Békési Imréné

A lap a Miivel6dési és K6zoktatasi Minisztérium tAmogatasaval jelent meg.

TARTALOM

TANULMANYOK
- Cserné Adermann Gizella: Lanyok ésamatematika .. ............... ... ... ..... 143
Takécs Maria: A tanulas tanitisanak tapasztalatai egy kozségi altalénos iskoldban. .. ... .. 147
. Kocsis Jozsefné: Pedagdgusok hivatasszeretete és kozérzete napjainkban . ... .... ... .. 149
Dr. Légradi Lasz16: A Kohlberg-féle just community iskolai alkalmazasa . ............ 154
MUHELY
Dr. Kovacs Lészl6: Hevesy Gy6rgy nyoméban Stilysapon . . . ... .................. 159
Kriveczkyné Molnar Katalin: Fogalmazastanitds miivészetordkon . ................. © 162
Dr. H. Toth Istvan: A kiejtéstanitas gyakorlatdnak alapozésa . . .................. ... 164
Dr. Ozsvath Ferencné: Ki mit tud Jozsef Attilardl?. . ... . ... .. ... ... .. 170
OROKSEG
Dr. Domonkos Janes: Apor Vilmos példamutaté élete . . .. ........ ... ... ... .. . ... 174
SZEMLE
Dr. Hajzer Lajos: Lendvai Endre: Kézelkép a verbiélis humorrol ................... 176
Dr. Olah Janos: Szent Agostori vallomasai . .. ......0. ... ... 177
Dr. Domonkos Janos: Kodolanyi-miivek a Pannénia Konyvek kiadasaban . . ... ... .. ... 178
Szinpomp4s eucharisztikus viligkongresszus Lengyelorszdgban . ... 180

Hajd-Bihar megye oktatésti}néneti irodalma (1896-1996) . . . . . .. e P 181



CSERNE ADERMANN GIZELLA
JPTE Tanérképz6 Intézet
Pécs

A lanyok és a matematika

A pedag6giai babonak, tévhitek latszélag artatlan velejar6i a tandri létnek. Arra azonban rit-
kan gondolunk, hogy ezek a megallapitdsok, amennyiben a tanuldk személyiségére, adottsigaira vo-
natkoznak, a sikeres tanulast is befolyasolhatjdk. Az aldbbiakban egy ilyen babona nyomaba indu-
lunk, és megvizsgaljuk azt a feltételezést, mely szerint a lanyok kevésbé tehetségesek a matematika-
ban, mint a fiok.

A tandri elvdrdsok szerepe a tanuldsi teljesitményekben’

Mit tehetnek a tandrok, hogy javuljanak a didkok tanulési eredményei? — teszi fel a kérdést
sokakkal egyiitt N. Henderson.! A pedagdgiai kutaték szakadatlanul keresik azokat a valtozokat,
amelyek a leginkabb befolyasoljak a tanulék tanulési sikereit. A fent idézett tanulméany hérom fontos
tényezdt emel ki:

— Ha a tanulé6 aktiv résztvevije a tanulasnak, akkor az eredmények kedvezébbek, mintha csu-
pén passziv befogadoja a tanitasnak.

— A tanulok 4ltalaban azt tanuljak meg, amit hasznalnak is. igy a tanulé tehesntmeny-moz-
gositaskor két kérdést tehet fel magéanak: ,,Ez a tanulasi feladat milyen kapcsolatban van a kivant
tanulasi kimenetekkel?”, és azt, hogy ,,Ez a tanulési feladat milyen kapcsolatban van az éltalam vart
tanulasi kimenettel?”. Minél kisebb a tavolsag a feladat és a vart eredmény kozstt, annd! hatéko
nyabb lesz a tanulés.

— Ha a tanér magas szintii, de elérheté célokat tiiz a tanulo elé, a tanulasi teljesitmények rend-
szerint javulnak, €s teljesitik az elvarasokat. _

A tanari elvarasok a tanuld varhatd teljesitményével kapcsolatban tanar-diak interakcidban
spontan mddon és sziikségszerten alakulnak ki. Az elvéarasok fontos hatést gyakorolnak a tanuld
teljesitményeire azaltal, hogy ,,0nmagat beteljesitd joslat”-ként mikodnek.

R. Merton 6nmagét beteljesitd joslatnak nevezi azt az esetet, amikor szamtalan arnyalt me-
chanizmus révén az elvaras 4ltal sugallt teljesitmény tényleg megjelenik.’

A tandri elvdrdsok forrdsai

A tanari elvarasok kialakuldsaban szamos tényez6 jatszik szerepet. A témaval foglalkozo szer-
z8k koziil Caroutherst idézzik,” aki szerint a tanéri elvarasok szirmazhatnak a tanulo aktualis vagy
korabbi teljesitményeibdl, szocio-Gkondmiai statusibol, faji és etnikai hovatartozasabdl, nemébol,
valamint abb6l, hogy milyen osztalyba soroltak (pl. kisegitd vagy tagozatos).

Az aldbbiakban az elvarasképz6 elemek koziil a fiikkal és a lanyokkal szemben tdmasztott el-
véarasok hatasat tanulményozzuk kozelebbrél. A nemekkel kapcsolatos elvarasok részben -sajat ta-
pasztalatokra, részben pedagégiai tradicidkra timaszkodnak. ,,A pedagégiai vizsgalatok régéta jel-
zik, hogy a tanuléi teljesitményekben, érdekiddésekben és attitidékben jelentdsnek mondhaté fig-
lany kiilonbségek mutathatok ki.™

A fiuk és a ldnyok eredményei matematikdbdl

Az elsd, 1970-ben készitett IEA vizsgalat adataibol az deriilt ki, hogy a fink minden termé-
szettudomdanyos tanuldsban eredményesebbek, mint a lanyok. A nemek kozti kiilonbség a tanulok
életkoraval fokozédik.
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Magyarorszagi kériilmények kozott a Monitor '86 vizsgalat tapasztalatai szerint nyolcadik
osztalyban még nem szignifikans az eltérés a fiuk és lanyok matematika teljesitményei kozott, a ko-
zépiskola masodik osztalyara a fiik oldalarol jelentds elony mutatkozik.

A Monitor '95 vizsgélat a tanuldi teljesitményeket meghatarozé véltozok kozott a nemnek ma-
sodlagos, némely esetben gyakorlatilag elhanyagolhat6 szerepet tulajdonit. Az eltéréseket pedag6-
giai szempontb6l érdemes figyelembe venni.® A matematikai eredmények azt mutatjik, 7-8. osz-
talyban a lanyok teljesitménye lényegesen jobb, mint a filké, ugyanakkor a fidk elénye kozépisko-
laban jelentdsen megnd. Mig 4. osztalyban a lanyok pontszdmai 0,8%-kal, a 7. osztalyban 3,7%-kal
jobbak, a 12. osztalyosok esetében 20,2% a kiildnbség, de mér a filk javara. Az eredményeket a
kutatok azzal magyarazzak, hogy a lanyok tobbsége olyan kozépiskoléban tanul tovabb, ahol a ma-
tematika tanitaséra kisebb salyt fektetnek. A szamitastechnikai teszteknél minden vizsgélt esetben a
fitk teljesitménye magasabb, 8. osztalyban 5%, 12. osztdlyban 22,4% az eltérés a pontszamokban.

Hasonlé eredményeket mutatnak maés, kiilfldi kutatasok is. Egyes szerzdk szerint harmadik
osztalyté] mutathaté i szignifikans killonbség a fink és a lanyok matematika teljesitményében.® Az
idézett szerzok vizsgalatai szerint ezek az eredmények mar a sziiléi magatartasban rejtetten benne
talalhatok. A sziildk a gyermekek 6vodaba lépésétdl kezdve azt varjak, hogy a lanyok a verbilis te-
rilleteken, a fitik pedig a matematikai problémak megoldasaban érjenek el jobb eredményt.

A fenti vizsgélatok is azt igazoljk, hogy a matematika teljesitmények kozti killonbségek az
iskolaztatas kezdetén jelentéktelenek, jogos tehat felvetni a kérdést, hogy vajon nem a sziilk és pe-
dagdgusok elvérasai teljesitik-e be nmagukat a nemek koz6tti eltérések kialakuldsaban.

Egy lehetséges magyardzat a linyok eredményeire

Hyde és munkatéarsai 1990-ben méta-elemzést készitettek a két nem matematika iranti attitiid-
jeir6l, és megkiséreltek olyan bioldgiai eltéréseket felfedezni a fitk és a lanyok kozott, amelyek ala-
pul szolgalhatnanak a lanyok gyengébb matematikai eredményeinek magyardzatihoz.” Bioldgiai
kiilonbségeket nem sikeriilt kimutatni. Annél feltindbb volt, hogy az azonos osztalyba jar6 fitkto!
és lanyokt6l nem ugyanazokat az eredményeket varjak, annak a sztereotipidnak a jegyében, hogy a
lanyok a matematika teriiletén tehetségtelenebbek, mint a fink.

Ezek a sztereotipiak természetesen nem korlatozédnak az iskolédra, eléggé elterjedtek a sziilok
korében is. A sziilék elfogadjak, hogy az azonos iskolatipusba jar6 lanyaik gyengébb matematika
jegyeket szerezzenek, mint fiaik. Ha egy lany eredményes a matematika teriiletén, azt a kemény
munka kovetkezményével magyardzzik, ha egy fia produkal ugyanilyen eredményt, inkébb veleszi-
letett adottsdgoknak tulajdonitjék a sikert. Azokban a tanuldkban, akiknél a sziilok tehetségiikkel
magyarazzak a jo szereplést valamely targybdl, magasabb 6nértékelés alakul ki, mint azon tarsaik-
ban, akik sziileik szerint ugyanezt az eredményt komoly erdfeszitéseknek, kitart6, szorgalmas tanu-
lasnak koszonhetik.® A sziildk kora gyermekkoruktél fogva kiilsnbséget tesznek a fiik és a lanyok
kozott. A fiuk tobb olyan komplex, térbeli jatékot kapnak, amelyek lehetové teszik, hogy a matema-
tika tanulasahoz fontos tapasztalatokat szerezzenek. Ezek a térbeli tapasztalatok megkdnnyitik pl. a
geometriai s a trigonometriai problémék felfogésat.

A sziiloi elvarisokat erdsitik a tandri elvarasok. A tanarok is alacsonyabb teljesitményeket
véarnak a lanyoktél, és méasképp bannak a két nem képviselbivel. A pedagégusok gyakran hangsi-
lyozzék a fiuk tehetségét, ha sikeresen oldanak meg egy-egy problémat, és gyenge teljesitmények
esetén megrojak dket azért, hogy nem dolgoztak kitartobban. A ldnyok dicséretében a szorgalmat, a
tiszta, 4ttekinthetd kiilalakot emelik ki, nem megfeleld szerepléskor pedig konnyen kijelentik, hogy
nincs tehetségitk a matematikahoz. Vannak olyan megfigyelések, amelyek azt bizonyitjak, hogy a
nehezebb kérdéseket a fiuknak teszik fel, akiknek a valaszara tiirelmesebben varnak a pedagdgusok,
mint a lanyok esetében. Mivel a sziilok és a pedagbgusok egyardnt a néi léttel jard sziikségszerii tu-
lajdonsagnak fogadjak el a lanyok matematikai ,,gyengeségét”, nem meglepd, hogy a lanyok 6nbi-
zalma is alacsonyabb, ha matematika problémaéval keriilnek szembe. Ha a tanulékat arra kérik, hogy
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josoljdk meg matematika osztalyzataikat, ugyanazon iskolatipusba jaré lanyok rosszabb jegyeket
varnak, mint a fidk. A kozépiskolaba lépéskor gyakran eléfordul, hogy a lanyok matematikai sike-
rekkel kapcsolatos énbizalma nem korrel4l altalanos képességeikkel.” Megfigyelték azt is, hogy ha
az alacsony 6nbizalommal rendelkez6 lanyok mégis sikert érmek el matematikab6l, ezt 6k maguk
inkabb kiils6 okoknak tulajdonitjak, példaul a szerencsének, a véletlennek, mint sajat képességeik-
nek.

Miért gondoljak a lanyok magukrdl, hogy matematikabél ,,alacsonyabb-rendiiek”, mint a fi-
0uk? Az egyik magyarazat lehet az, hogy a lanyok érzékenyebben reagélnak az elvarasokra, ezért a
kedvezdtlenebb elvarasok nagyobb hatast gyakorolnak rajuk. A negativ 6nértékelés kialakulasaban
szerepe lehet annak a tanuldk sziikebb és tagabb kornyezetében jelentkez6 felfogasnak is, hogy az
ember vagy tehetséges valamiben, vagy nem, ezen valtoztatni nem lehet, mérpedig a lanyok a mate-
matikaban tehetségtelenebbek. A lanyok erre igazoldst latnak azokban az esetekben, amikor nem
értik meg azonnal a problémat. Ha nem sikeriil rovid id6 alatt atlatni a matematikai osszefliggéseket,
feladatokat, egyre inkabb meggy6zddésukké valik, hogy a matematika tilsdgosan nehéz szdmukra.
Az elbre vetitett tanulasi nehézség frusztraciot, szorongast valt ki. Az aggddé tanulok gyakran a
matematikatanulas irrelevéns elemeire koncentralnak, példaul bemagoljék a meg nem értett leveze-
téseket, analég megoldasokat keresnek még akkor is, ha ilyennel nem taldlkoztak korabban.

A lanyok matematikai képességének alacsonyabb rendiiségét cafolva kimutathato, hogy azok
a lanyok, akik matematika szakon tanulnak tovabb, semmivel sem érnek el rosszabb eredményeket,
mint a fiuk. Ha nehézséggel taldlkoznak, akkor viszont rajuk is hatnak a sztereotipidk. Spencer és
Steele nagyon tanulsagos vizsgalatokat folytattak ezen a téren.'® A vizsgalat alanyai olyan egyete-
mistak voltak, akik magas szintii matematikai készségekkel és jo teljesitménymotivacioval rendel-
keztek. Ugyanolyan nehézségi tesztet toltettek ki két hallgat6i csoporttal. Az egyik csoportnak azt
az informéci6t adtdk, hogy-a feladatsort a férfiak és a nok egyforma sikerrel tudjak megoldani, a
miasiknak viszont azt mondték, hogy a teszt credményeiben a nemek teijesitménye kozti kiilonbség
tikrozGdik. Az els6 esetben nem volt szignifikdns kiilonbség a férfiak €s ndk teljesitménye kozott, a
mésodikban viszont a hallgaténok teljesitménye jelentbsen alatta maradt a férfiakénak.

Hogyan miikddik az elvdrds-hatds a matematikdban?

Az elvarasok miikodésének feltétele, hogy a pedagégus és a sziil6 hatékonyan hangoztatja
ezeket atanuloknak. A kozvetitésnek az a legtermészetesebb mechanizmusa.

Mas kutatok mellett Brophy és Good is vizsgalta, hogy milyen modon kozvetitik elvarésaikat
a tanarok.! Az alacsony teljesitményelvarasokat az emlitett szerzdk megfigyelései szerint a kovet-
kez6 modon kozlik: .

—a ,gyengébb” tanulé éltalanos, gyakran igazsagtalan elmarasztalésa,

— kevesebb visszajelzést, ,.feedbacket” adnak a ,,gyengébbeknek™, mint mas tanuldknak,

—kevesebb er6feszitésre késztetik ezeket a didkokat,

— a tanul6k munkajat, feleleteit gyakran megszakitjak,

— kevesebb figyelmet forditanak az alacsony elvérassal cimkézett didkra,

— kevésbé gyakran szolitjak fel ezeket a tanuldkat, és rovidebb ideig varnak a vélaszukra,

— gyakrabban kritizaljak 6ket, kiemelik gyenge pontjaikat,

— kevesebbet mosolyognak rajuk, és kevesebb nem-verbilis segitséget adnak.

A lanyok matematika teljesitményeinek emelésében més tényezok mellett szerepe lehet az el-
véarasok megvaltoztatasanak is. Az évszazados sztereotipidk azonban egyszerii felvilagositassal rit-
kén alakithatok 4t, de tudatos pedagogiai munkaval kompenzalhatok. Mivel az alacsony elvarasok
maogodtt tobb tényezd hatdsa is kimutathaté (tandr, sziild, a tanulé énképe), a beavatkozasnak is t6bb
szintre kell iranyulnia egyidejlileg. Ezek koziil a legfontosabbak a tanér és tanul6, valamint az iskola
¢és a sziilé kozti interakcid. A tanitas hatdsfokanak emelése segit a magasabb szintii eredmények el-
érésében még kedvezdtlen teljesitmény-elvaras esetén is.
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Chickering és Gamson a jo oktatasi gyakorlat hét alapelvét felsorolva kiilon foglalkozik a ma-
gas tandri elvarasok sziikségességével.'> A szerzok altal kiemelt alapelvek a kovetkezok:

—a tanulok és az iskola kozotti j6 kapcsolat kialakitasa,

— a tanulok kozotti egyiittmitkodés dsztonzése,

- az aktiv tanulas megszervezése,

- azonnali visszacsatolas a tanuléknak,

— a feladatra fordithaté idd vildgos meghatarozasa,

— magas szintd elvarasok megfogalmazasa,

— a tanul6k kiilonboz6 teriileteken mutatott tehetségének €s egyéni tanulési Utvonalaik figye-
lembevétele.

A szerzok megadjak annak moédszerét is, hogy miképpen lehet a magas szintli elvarasokat a
tanulék tudtara adni.

1. Mondjuk meg a tanuléknak, hogy az egész osztalytdl kemény munkat varunk.

2. Hangsilyozzuk a magas teljesitmények elérésének a fontossagat.

3. Fogalmazzuk meg elvarasainkat vilagosan, széban €s irasban egyarant.

4. Segitsiik a tanuldkat abban, hogy megvaltoztatassak sajat tanulasi céljaikat.

5. Magyardzzuk meg a tanuloknak, hogy mi fog torténni, ha idére nem végzik el a feladatokat.

6. Javasoljunk kiilon olvasmanyokat, feladatokat.

7. Nyilvanosan hivjuk fel a figyelmet egy-egy tanulg jo teljesitményére.

8. 1donként beszéljik meg az osztéllyal, hogy hogyan haladnak elére tanulmanyaikban.

A fenti altaldnos kovetelmények mellett a tanar gondolkodasmédjaban bekovetkezé valtoza-
sok is nélkiilozhetetlenek a negativ elvarasok megvaltoztatasaban. Probaljuk meg elkeriilni, hogy a
kezdeti tanuldsi nehézségekbdl hosszu tavi elvarasokat fogalmazzunk meg. Ne fogadjuk el, hogy a
lanyok Ggyis tehetségtelenebbek. Egy gyengébb tanuldi teljesitményre inkabb megfeleld tanitasi
modszerekkel és nem alacsony elvarasokkal célszerl reagalni. A gondolkodasi képességek fejleszté-
sének beépitése a tanitasba sikeresebb teljesitményeket eredményez, mint a sztereotipidk altal szen-
tesitett belenyugvas egy adott helyzetbe. A tandr elvirsainak kozvetitésében nagy szerepe van a
pedagdgus interperszonalis készségeinek. Kedvezd elvarasokat kozvetitenek a kovetkezd viselkedé-
sek:?

— igazsagos és gondolkodé megnyilvanulasok, )

— személyes érdeklddés a tanulo irdnt, a tanul6 tisztelete,

— atanulé érzelmeinek elfogadasa,

— a tanulo biztat4sa arra, hogy t(izz6n ki sajat tanuldsi célokat. - :

A fentiekben egy lehetséges magyarazatot kivantunk bemutatni a fiuk és a lanyok matematika
teljesitményeiben kimutathat6 kiilonbségekre. Tanulsagként mindossze annyi, hogy érdemes on-
vizsgélatot tartani pedagdgusoknak és sziiloknek egyarant: hisznek-e abban, hogy a matematika in-
kébb fitiknak val6 tudomany. A tobbit az olvaséra bizzuk.
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TAKACS™MARIA
Oveges Jozsef Altaldnos Iskola
Pér

A tanulés tanitisanak tapasztalatai
egy kozségi altalanos iskolaban

A TANULAS TANITASANAK OKAI, ANYAGA

Evek 6ta tapasztalja a nevelbtestiilet, hogy a felsé tagozatba kerilld gyerekek egyre tobbet
kiiszkddnek a tanulassal. A tanulnivalé mennyisége osztalyrél osztalyra nd, s a tanuldk nem tudnak
mit kezdeni a nagy mennyiségi elsajatitasra var6 ismeretanyaggal. Tovabb romlik a helyzet a kozép-
iskolaba lépéssel. A mai pedagégiai kultirdban a tanitds sordn (egy-két osztalyfénoki 6ratol elte-
kintve) kevés szo esik a tanulas hatékony eljarasairdl. A tanulas oromtelenségét részben az okozza,
hogy a gyerekek nem ismerik a tananyag elsajatitdsanak célszerli mddjait, nincs egyéni tanulési sti-
lusuk, igy nem jutnak elegendd sikerhez. Tanulasi motivumaik is gyengék.

A tanulok 66 %-a j6 jegyért, 47,6 %-a a szulok iranti szeretetbdl, 20 %-a a biintetéstsl vald
félelem miatt tanul. Mindéssze 33 %-nal motivalé erd a tudasvagy. A j6 tanulasi mddszer az isme-
retszerzést élvezetesebbé, konnyebbé, eredményesebbé teszi, ezéltal javitja a tanulashoz vald vi-
szonyt.

A neveldtestiilet ezért Ugy gondolta, hogy a felsd tagozatban sziikség van egy olyan tantargy-
ra, amely célzottan és folyamatosan fejleszti a tanuldk tanulasi képességét. Elképzelését megerdsitet-
te a NAT is, amely a tanulas tanitisat a k6zoktatds eloirt kotelezettségévé teszi 1998-t6l, mert a ta-
nulasi kultira egyre nagyobb szerepet kap a jovében.

Céljaink megvalésitasara alkalmasnak talaltuk az Alternativ Kozgazdasagi Gimnazium Tanu-
lasmodszertan cimili oktatécsomagjat, amely tankdnyvbdél, nevel6i kézikonyvbdl, hang- és video-
kazettakbol, féliasorozatbél, diaképekbo! all.

Az oktatocsomag a sokoldalii szeml€ltetés mellett lehetdvé teszi a tanulasi képességek valto-
zatos mddszerekkel torténd fejlesztését. A tanuldsmodszertan ugyanis nem lexikalis ismereteket k6-
z0l, hanem képességfejlesztd tréning. Megtanitja a tanulas hatékony €s gazdasagos eljarasait, fej-
leszti a tanuldshoz sziikséges képességeket (gondolkodést, képzeletet, figyelmet, koncentra-
loképességet, beszédkészséget, olvasast, szovegértést, emlékezetet, Snmiivel6-képességet, onismere-
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tet, onértékelést), pozitivan formalja a tanulashoz valé viszonyt, a tanuldsi médokat szokasokka
alakitja.
A TANITASI KISERLET

Az 1995/96-0s tanévben a felsds munkakdzosség megismerkedett a tananyaggal, egyes ele-
meit ki is probalta, s ezutdn dontott a bevezetésrol.

Az 1996/97-es tanévben kezdddott meg az oktatdsa a 7. osztalyban heti egy 6raban, s folyta-
tédik majd a nyolcadikban is. A tananyagot két részre osztottuk. A 12 epoh4bdl hatot a hetedik osz-
talyban, hatot a nyolcadikban dolgozunk fel.

A hetedik osztalyba keriilt a tanulashoz valé viszony formalasa, a tanulési szokésok, techni-
kak, a koncentréci6, a beszédfejlesztés, a kifejezd olvasas és a dinamikus olvasas. A foglatkozéso-
kon a neveldi kézikényv Otmutatasai alapjan feldolgoztuk a tananyagot, elvégeztiik a tankonyvi gya-
korlatokat. Igyekeztiink megtanitani a tonusfokozo, pihentetd gyakorlatokat is, amelyeket €lvezettel
végeztek.

Az ismereteket nem osztalyoztuk, a hangsilyt a tanulék sokféle, valtozatos cselekedtetésére he-
lyeztiik, de minden témakor végén értékeltink. Arra 6sztonoztitk dket, hogy a tanultakat hasznéljék is a
kiilonbozb tantargyak tanulasa soran. Egyes modszereket pedig a tanitas soran is gyakoroltattunk.

A TAPASZTALAT

Egy évi munka utan még nem lehet messzemend kovetkeztetéseket levonni, latvanyos ered-
ményekrdl beszamolni, hiszen id6 kell ahhoz, hogy az itt tanultak beépiiljenek a tanulék mindennapi
életébe. Néhany pozitiv dologrél azonban mar most is szimot adhatunk az év végi felmérés titkré-
ben.

1. A tanulék 85,7 %-a szivesen vett részt az érakon, mert sokat lehetett tanulni, érdekes dol-

gokkal foglalkoztak, jobb volt, mint a tobbi 6ra, 6nbizalmat adott, tetszett.

2. Ugyancsak a tanulék 85,7 %-a (a 21 tanulobol 18 {6) tartotta hasznosnak.

Indokaik nagyrészt azonosak:

— Megmutatja, hogyan kell helyesen tanulni.

— Fejleszti az érzékeket, képességeket.

— Prébaéra lehet tenni a képességet.

— A nehezebb tantargyak tanulasakor hasznositani lehet az itt szerzett ismereteket.

— Ko6nnyebb a tanulas, midta ezzel foglalkozunk.

3. A tanulék 80,9 %-a Ggy érzi, hogy ez az 6ra sokban kiillonbozik a tobbitdl, sokkal kény-
nyebb, jatékosabb, osztilyzatmentessége miatt nem kelt félelmet, szorongast, igy a hangu-
lata is mas. A fentiekbdl kitiinik, a tanuldk elfogadidk az 0j tantargyat, a hozzadllasuk is
pozitiv.

Kérdés azonban az, hogy a foglalkozasok hatasara tortént-e valtozas a tanulasi szokasokban,

médszerekben, valtozott-¢ a tanulashoz valé viszony, fejlodtek-e az alapképességek.

A kérdésre igennel valaszolhatunk, mert:

1. A tanulék 90,5 %-a nyilatkozott gy, hogy otthoni tanulasa soran gondol a tanulasmédszer-
tani 6ran hallottakra, 52,3 %-a néha, 33,5 %-a gyakran, 4,7 %-a mindig.

2. 47,6 %-uk fedezett fel a sajat tanuldsi szokasaiban hibat. Ok mar szembekerilltek sajat

problémaéikkal.
. 66,6 Y%-anak alakult ki 0j tanulasi szokasa az 6rék kovetkeztében.
. 30 %-4nak viéltoztak a konkrét tanulasi modszerei.
5. Valamelyest javult a tanulishoz valé viszony, hiszen tobben arr6l szamoltak be, hogy a
foglalkozisok 6nbizalmat adtak.
6. A képességek fejlodését nehéz megitélni. A tanuléi megnyilvanuldsokbd! az azonban kide-
riilt, hogy 85,7 % székincse gazdagodott, sok Gj sz6t tanultak meg (fel is sorolnak beldliik
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néhanyat). Az olvasasi gyakorlatok kovetkeztében novekedett a fixacidszélesség. A
koncentraloképesség, a figyelem is erdsodott, mert a gyakorlatokat az id6 haladtaval egyre
kevesebb hibaval oldottdk meg. A tan6rdi munka bizonyitotta, hogy néhany tanulénal ja-
vult a szévegértés €s jegyzetelés szintje.

Eddigi tapasztalataink a tanulés tanitdsdban kedvezbek, ezért 1997 b6szén Gjabb 7. osztaly
kezdi meg a tanuldsat, s beépitettiik késziilo pedagobgiai programunkba is a szabad 6rakeret terhére.
A program folytatasatdl azt reméljiik, hogy a gyengébb képességili tanuldinkat kevesebb kudarc éri,
sikeresebbek lesznek a tanulasban, a j6 képességii didkjaink teljesitménye viszont megnd, konnyebb
lesz a kozépiskolai tanulmanyok megkezdése. A tantargy keretében kialakitott tanulési kepesseg
pedig jol szolgalja majd a késobbi ismeretszerzést is.

KOCSIS JOZSEFNE
Apaczai Csere Janos Tanitoképzo Foiskola
Gyor

Pedagogusok hivatasszeretete
¢és kozérzete napjainkban

...Régebben az uralkoddk megnemesitették szakacsukat, lovaszukat, agaraik gondozéjat,
nemegyszer még az udvari bolondjukat is. Csupdn a tanitdikrdl feledkeztek meg. Mert az agarsz
nem bolond agardszni, és a bolond nem hajlandé bolondozni, ha nem élvezhet oltalmat, néhanap
jutalmat, j6 szot. Az igazi tanité azonban akkor is tanitani akar, kegyelmes uram, ha meg sem fize-
tik, meg sem siivegelik, meg sem védik a megaldztatdsoktsl... "' — mondta Apéczai Csere Janos
Barcsay Akos fejedelemnek.

A XVILI szdzad nagy pedagbgusanak regénybeli kifejezései akar ma, 1997-ben is elhangozhattak
volna. Ez a — Hankiss Elemér szavaival — lassicska orszag” ma sem becsiili meg sem erkélcsileg, sem
anyagilag pedagogusait. Pedig ,,csak az az orszag gyarapodhat, amelyben az emberek tobbsége ugy érzi,
hogy érdemes és fontos tébbet és jobban dolgozni, mert ezzel elére megy a maga és csaladja szekere.
Ez a meggy6z0dés egy orszag fejlodésének egyik legfontosabb rugdja. Ha ez a rugé elpattan, akkor az
orszag hanyatlasra vagy stagnélasra itéltetik. Az emberek meg nyomoriséagra és rossz kedvre. Nalunk
emberek millidinak az életében pattant el ez a rugo™, és koztiik — sajnos — sok a pedagdgus is.

Mint tudjuk, 1996-ban is ott lebegett sok pedagogus feje felett a létszamleépitések, az ora-
szamemelések, a gyermeklétsz&m csdkkenése miatti csoportésszevondsok, iskolabezarasok kovet-
kezményének réme: a munkahely elvesztése. Kollégéakkal taldlkozva szinte minden alkalommal azt
kérdeztiik egymastol: Dolgozol még? Nem kiildtek el? Nyugdijba sem mentél? Hogy tudtatok a leg-
kevesebb zokkendvel megoldani a problémat? Mi varhaté még? Milyen a hangulat, a kozérzet az
iskolaban? (Stb., stb.)

Ezekre a kérdésckre bizony gyakran elkeseredett, szomorti hangu valaszokat kaptam. Ekkor
hataroztam el, hogy tanitéképzé foiskolas hallgatéim segitségével megvizsgaljuk a ma még dolgozo,
,»mitkodd” pedagbgusok hivatashoz valé viszonyat és jelenlegi kozérzetét.

1996 tavaszan €s 6szén a jelzett téma vizsgalata céljabdl egyéni interjukat készitettiink peda-
gbégusokkal. Az interjit mint kutatasi modszert azért valasztottuk, mert alkalmas arra, hogy a vizsga-
latban résztvevok tudati és érzelmi viszonyait kozvetleniil megragadhassuk. A kérdéseket elére
megterveztilk, a vélaszokat irasban, illetve magnetofonnal rogzitettiik.
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Arra nagy gondot forditottunk, hogy j6 kapcsolat legyen a kérdezé €s kérdezett kozott, mert
csak igy kapunk dszinte, hiteles képet a kikérdezett személy nézeteirdl, véleményérol és cselekvése
motivumair6l. A vizsgalatba azok az onként jelentkezé hallgatok kapcsolédtak be, akiknek volt
olyan pedagbgus ismerdsiik, akikr! biztosan tudtak, hogy dszintén fognak valaszolni a feltett kérdé-
sekre. .

Ezért a ,mintavétel” nem reprezentativ a sz6 kutatdsmetodikai értelmezésében, s a kapott
eredményeket jelzés értékiinek tekintjilk. A véletlenszeriien igy kialakult 100 fos minta 6sszetétele a
kovetkezd:

— A n§ - férfi arony 6:1 (85 nb és 15 férfi = 5,66 ~ 6)
- Falun dolgozok és varosban dolgozok ardnya 60% -40%
— Altalanos iskol4ban dolgozik ~ 80 %
— Kozépiskolaban tanit . 12%
(szakkozép, gimnazium)
— Zeneiskolaban tanit 5%
- Ovodéban _ 3%

Osszesen 100 %

A minta elemzéséhez figyelembe vettilk még a kovetkez6 adatokat is:

1- 5 éve dolgozik pedagdgusként 14%
5-10 ” ” 18%
10-15  ”~ ” ? 24 %
1520~ ” ” 20%
20-35  ” ” ” 24 %

Osszesen 100 %

1. Az interju elsd kérdésével azt probadltuk megragadni,

hogy ,,miért vilasztottdk a pedagdguspdlydt?”

A nok palyavélasztaséban a leggyakrabban emlitett motivum a gyermekek szeretete, a velilk
valé foglalkozas 6rome. A mintaban szerepl6 85 f6 koziil 48 fo els6ként és kizardlagosan ezt emliti
motivumként. 18 f6 elsdként emliti a beszélgetés soran kedvelt, szeretett tanitd nénijét, tanarat, ze-
netanarat, osztalyfonokét mint példaképet a gyermekszeretet mellett.

Pl. ,,Gimnazista koromban egy idGs, de még aktiv tandrhoz jdrtam zongordzni tanulni. Ahogy

8 veliink foglalkozott, az a szeretet, orom és lelkesedés ébresztette fel bennem eldszér,
hogy milyen jo lehet tanitani! Azoknak az ordknak a hangulata mindmdig elkisér! Akkor
dontéttem el, hogy én is tanitani — igy tanitani! — szeretnék.”

(Vallja egy 51 éves tanarnd, 30 éve dolgozik pedagdgusként.) )

12 6 hivatkozik csaladi indittatasra, a pedag6gussziilok példajara a gyermekek iranti szeretet

mellett.

Pl. ,, 4 pedagéguspdlya szépségeirdl, buktatdirél mdr kiskorom déta volt szerencsém hallani

és tapaszialatokat szerezni. Pedagégus csalddbol szdrmazom, s én is nagyon szeretem a
gyerekeket, akdresak a sziileim.” (35 éves tanarnd, 13 éve van a palyan.)

Vagy pl. .4 gyerekek irdnti szeretetem és a sziileim példdja segitett donteni a pdlyavd-
lasztdsban.” (46 éves tanitond, 24 éve van a palyan.)

A ndk koziil csupan 7 {6 jelolte meg elsdsorban a szaktargy szeretetét (ének-zene, idegen
nyelv, magyar-torténelem), de nem kizdrdlagosan. Mind a 7 {6 hivatkozik a gyermekek szeretetére
is, nevelésiik, tanitdsuk iranti mély vonzédasra is. A mintaban szerepl6 nok koéziil 78 6 tanitd- és
6vondképzoben, valamint tanarképzd fdiskolan, 7 fo pedig egyetemen szerezte diplomajat. Mar-
g6csy Jozsef ,,A pedagdgus és az élet” cimi konyvében itja: ,,...az egyetemre jelentkezd didkok
tobbnyire szakmai tekintélyek hatdsdra vdlasztjdk a pedagéguspdlyat, mig azok szamdra, akik a
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16bbi pedagégusképzb intézményben tanulnak tovabb, inkdbb a tandri egyéniség, a pedagdguspd-
lydn dolgoz6 szill6, a rokon és a gyermekszeretet a motivdlo tényezé.”” |

Az dltalunk vizsgélt mintaban szerepld ndi pedagégusok esetében ez a megallapitas igaznak
bizonyult.

A mintaban szerepld 15 férfi kozil 13 f6 a szaktargy szeretetét jelslte meg a pélyavalasztas
motivumaként. (Pl. testnevelés, biolégia-foldrajz stb.)

Pl. ,, Versenyszeriien sportoltam, de egy sériilés miatt a versenyzdi pdlyafutdsom véget ért. De

a sport irdnti szeretetet és hozzaértésemet tovabbadhatom az ifjabbaknak.”

(38 éves testnevelo tanar, 11 éve van a palyan.)

A biolégia és a foldrajz irdnti érdekiGdésem a gimnadziumi évek alatt alakult ki. Célom e
két targy tovdabbi tanuldsa volt elsGsorban. Szerettem tanulni.”

A 15 16 koziil 2 £6 Ggy nyilatkozott, hogy ,, Nem akartam idegen vdrosban tovébbtanulni,
a tanitcképzé pedig helyben volt.”

A férfiak valaszait dsszegezve kideriilt, hogy foleg a tovabbtanulds igénye, az adott tantargy
szeretete és a praktikussag motivalta palyavalasztasukat. A gyerekekkel valo foglalkozés, a tanitas
JO ize és szeretete” csak késObb, a tanitasi gyakorlatok alkalméval és a ,hatni tudas” élményének
sikeres atélése kapcsan alakult ki naluk. Egyetlen férfi sem jelezte a mintaban, a gyermekszeretet,
vagy hogy a sziilok, pedagbgusok példaja motivalta volna péalyavalasztasukat.

2. Mi az oka, hogy nem mddositott pdlydt?

- A kérdésre kapott valaszokat 2 kategériaba tudtuk besorolni.
a) eszébe sem jutott soha,
b) eszébe jutott, de nincs redlis esélye a valtoztatasnak.

a/ A mintdban szerepl6 személyek 75 %-a Ggy nyilatkozott, hogy eszébe sem jutott elhagyni a
palyat. Szeretnek tanitani, ehhez a tevékenységhez értenek, hivatastudatuk van, ide kétik
oket a pélyan eltoltott évek is.

b/ 25 % jelezte azt, hogy bar tobbszor is eszébe jutott a palyaclthagyas, de végiggondolva a le-
hetdségeit, rajott, hogy nincs ra realis esélye.

Tsbben hivatkoznak ,,id6s” korukra. Pl. , 4 40 év feletti pedagdgus ugy érzi, hogy mds
munkateriileten mdr széba sem dlinak vele. Tele vannak az tjsdgok dlldshirdetésekkel, de
ahogy a hirdetés végét megnézem, mdr nem is johetek szamitdsba, hiszen az utolsé mondat
igy hangzik: maximum 35 éves korig”

(46 éves taniténd, 24 éve dolgozik a varosban.)

Indoklasul fethoztdk még azt is, hogy méas munkahely nincs az adott telepiilésen és annak
kornyékén, ahol ethelyezkedhetnének (pl. falusi pedagdégusok esetében ez igen gyakori in-
doklas volt). De sok esetben a csaladi koriilményeik sem tetszik lehetdvé, hogy mashol
vallaljanak munkat. (Beteg sziildk, kozos csaladi haz a sziilokkel, kicsi a gyerekek, és a be-
Jérés, utazas megoldhatatlan lenne.)

E 25 %-hoz soroltuk azt a 2 pedagdgust is, akik egyszer rovid idore mér ethagytik a palyat,
de tjra visszatértek csaladi problémajuk megoldasa miatt. Az egyik megtartotta masodalla-
sat mint nyelvtanar a nyelviskolaban. Ezzel tudja biztositani anyagilag megélhetését és azt,
hogy a palydn maradhasson.

(51 éves férfi, tandr, 25 éve van a palyan — varosban él.)

3. Ha most érettségizne, milyen pdlydt vilasztana? — hangzott a 3. kérdésiink.

A mintaban szereplé személyek 75 %-a djra pedagdgus lenne, mert szereti €s fontosnak tartja
hivatasat. Indoklasképpen kifejtették, hogy azért, ha most kezdhetnék ujra a foiskolai, egyetemi ta-
nulmanyaikat, az idegen nyelvek tanuldsira nagyobb hangsalyt helyeznének (49 %). Nyelvtudassal
jobban boldogulnanak. (pl. magantanitvadnyokat tanithatnanak, és nagyobb esélyiik lehetne a palya-
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mddositasra is.) Tehat helyes az a térekvés, ill. kovetelmény, hogy ma mar az egyetemi, foiskolai
diploma egyben nyelvtudast is adjon. ’

A fennmaradé 25 % jelezte: nem biztos, hogy tijra pedagégus lenne, mert ,, nem becsiili meg a
tdrsadalom sem anyagilag, sem erkolcsileg ezt a hivatdst”. Helyette inkabb a kereskedelemben, a
vendéglatoiparban, az idegenforgalomban dolgozna, vagy kozgazdész, jogasz diplomét szerezne,
titkarnd, esetleg 6nallé kozmetikus, fodrasz lenne.

Mint lathatd, a leginkabb divatos és latszolag sikeres szakmadkat, foglalkozasokat és 4gazato-

kat jelolték meg, de valamennyi teriileten a k6z0s ,,ismertetd” az emberekkel valé kapcsolattartas és
foglalkozas lehetdsége.

4. Jelenleg melyek a gondjai, 6romei a pdlydn és a magdnéletben? Milyen a kidzérzete?

A kapott valaszokat 3. kategériaba tudtuk besorolni:

a) kiegyensulyozott — j6 23%
b) ingadoz6 — valtozé 33%
C) rossz 44 %

100 %

a) Kiegyensiilyozott—jé kategdridba az interjiiban szereplok 23 %-a tartozik.

Jellemz6 rajuk, hogy dontd tobbségiik falun €1 (16 %), 24-30 év kozottiek, tele vannak
ambicidkkal, munkahelyiik biztosnak tiinik szdmukra, boldogok, mert osztalyt kaptak
(osztalytanitok vagy osztalyfonokok lettek), munkatarsaik zommel fiatalok, és jo kdzossé-
get alkotnak a iskolaban.

Toébbnyire fiatal hazasok, akik onalléan vagy a sziileiknél laknak, bizakoddak (épiil a hazuk,
csaladi vallalkozas van mogottitk, van foldjilk, és sajat ellatasukra allatokat is tartanak).

A varosban dolgoz6 7 % esetében j6 keresd férjeket (haziorvos, tigyvéd, KFT tgyvezetd igaz-
gatd) vagy biztos csaladi vagyont, kisipari tevékenységet talaltunk a hattérben (pl. szlics).

., Kdzérzetem jo, problémdim szerencsére nincsenek.” (25 éves tanitond, falun él, 3 éve van
a palyan.)

vagy: ,, Kozérzetem jo mind « munkahelyemen, mind a magdnéletben. Rengeteget koszonhetek
szilleimnek. Olyan anyazi biztonsdgot teremiettek nekem, amely lehetdvé teszi szamomra,
hogy tanithassak, mert a hivatdsomat nagyon szeretem.” (27 éves nd, varosi iskolaban tanit
5 éve.)

b) Ingadozé-viltozo Lategoridba tartozok kozérzetére jellemzd, hogy mind az iskolaban,
mind csalddjukban problémakkal kiizdenek. Az életkorukat és a palyan eltoltott éveiket is
megnézve kideriilt, hogy déntd tobbségitk 10-20 éve van a palyan, tehat a ,,derékhadat”
képviselik az iskolaban. Atélick az utobbi 6-8 év szerintiik ,zlirzavaros”-nak jellemzett
oktataspolitikdjat: a rengeteg kisérletezést, a modszertani, tartalmi 0jitasok sorozatat, a ko-
zoktatasi torvényeket és modositasokat, a NAT kortili, éveken at tart6 vitékat.

Lattak széifoszlani az egységes, 8 osztalyos éltalanos iskolat, sajat maguk megtapasztathat-
tak az iskoldk milkodési feltételeinek latvanyos romlasat, anyagi helyzetiik, létbiztonsaguk
vilsagait stb.

Ugyanakkor sajét csaladiukban is érintettekké valtak. Gyermekeik dltalaban még tankétele-
sek, vagy a tovabbtanulas kiisz6bén allnak. Ezért nemcsak a kézoktatdspolitikai, hanem a
felsdoktataspolitikai dontések is érzékenyen érintik Sket.

(PL. tandij bevezetése, kollégiumi téritési dijak emelkedése, az albérleti dijak megfizethetet-
lensége, az étkezési és utazasi koltségek stb. novekedése.)

A tanszerek éarai (tankonyvek, fiizetek stb.) nemcsak a kozoktatdsban, hanem a fdiskolai
jegyzeteknél is ,, a csillagos égig szoktek mdr. llyen kettSs szoritdsban vajon meddig lehet
szinvonalasan dolgozni? " — kérdezi egy 20 éve varosi iskoldban dolgozé tandrnd. Az e ka-
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tegoridba tartozok iskolai vonatkozasban hivatkoznak a pénz- és taneszkézhianyra, az isko-
lai konyvtarak beszerzési gondjaira — mondvan —, ezek kihatnak az dnképzésiikre is. Sok
helyen spérolni kellett a fitéssel, a vilagitassal, 6sszevontak a csoportokat, n6tt az 6raszam,
a fizetés pedig ,, az éhenhaldshoz sok, megélni pedig kevés!” — fogalmazott igy az elobb
mar idézett tanarnd. '
. A jo kizérzet a tanité munkdjdnak alapvet6 feltétele. Ezért is igyekszem géresoktSl mente-
sen éini, igyekszem a doigokat félelmek és tilzdsok nélkiil a maguk realitdséban szemlélni,
megprobdlok joban lenni 6nmagammal. Eddig még sikeriilt valahogy, de ha még sokdig
igy marad minden, félek, fel kell adnom az optimizmusomat! Akkor pedig jobb, ha elme-
gyek a palyardl. Optimista szemléletmod nélkiil vétek lenne a gyereket nevelni!” ( 34 éves,
varosban €16 tanit6nd, 12 éve van a palyan.)

¢) A rossz kategdridban tartozik 44 %. Ha a palyén eltoltott éveket is figyelembe vessziik,
akkor azt tapasztaljuk, hogy a 20-35 éve dolgozok (24 %) valamennyien ebbe a kateg6ria-
ba tartoznak! Ez szinte megdébbentd volt szamomra.
De ide sorolhaték az 5—10 éve palyan 1évok kozil is sokan. Ok azok, akiknél kicsik a gye-
rekek ( 6vodas, kisiskolas), s mivel szolgalati idejiik kevés még, a fizetésiik is nagyon ala-
csony. Férjitk sem a ,siker agazatokban” dolgozik, sziileik nem vagyonosak, ezért nem
tudjak tamogatni 6ket. Harom palyakezdd is ebbe a kategoriaba tartozik. Ok nem akartak
érzelmi okok miatt elmenni a varosbdl falura. Ezért délutanonként magantanitvanyokhoz
jarnak par alkalommal, mert olyan magas albérleti + rezsidijakat fizetnek, hogy a fizetésiik-
b6l nem tudnanak megélni masképp.
A kozérzetem hatdrozottan rossz. Anyagi gondjaim vannak... Az értelmiségi lét csak
dlom! Szinhdz, hangverseny csak a televiziobél sz6l néha! Evente 1 kényvre jut, nyaralni
évek ota nem voltunk! A kertészkedés mdr rég nem hobby, hanem kényszer, mert a megélhe-
tésiink feltétele! S még driilhetek, hogy nekem megvan ez a lehetGségem!” (29 éve van a
palyén, kozépiskolai tanér, varosban él.)
- JEI6, hogy nem tudhatjuk, ki a kivetkezd, aki koziiliink az utcdra keriilhet. Tehdt a koz-
érzetem a leheld legrosszabb. A béreink? Mar ott tartunk, hogy a létminimumon éliink.
Ezek utin mondja meg valaki, hogyan legyek kiegyensiilyozott, viddm, deriis, nyugodt tani-
téja a ram bizott gyerekeknek?” (24 éve tanitéként dolgozik, varosban.)
., Kozérzetem nagyon rossz. Aggaszt a jelenlegi oktatdspolitika, az egész rendszerviltozdst
kovetS perpatvar, az dllandé harcokkal tizdelt konfliktussorozat a felelSsség nélkiili, hozzd
nem értd vezetSk kizétt, akik nem érzik magukénak az oktatds, a nevelés iigyét. Még szemé-
lyesebben annyit tudok mondani, hogy én még driilhetek, mert létbizonytalansag nem fe-
nyeget. De megértem azokat, akik szorongva ébrednek , és bizonytalansdgban élik minden-
napjaikat. ... Ezt ldtva, nehéz a fiatalokat buzditani, hisz Gk is ebben a kavargo vildgba ta-
pogatoznak. De mégis érdemes erre a pdlydra jonni, hiszen minden nap ugy telik el az éle-
tembdl, hogy mdsok haszndra, segitségére tudok lenni. Ezt mind a két gyerekem is igy lat-
ta... Mindketten pedagégus-pdlydra léptek.” (32 éve tanit, nd, varosban él.)
. Bizonytalan a helyzetiink, s ez a kozérzetemre is rossz hatdssal van. Nem ldtom, meddig
lesz dlldsom. Kevés a fizetésem, sok a munka, nagy a felelGsség. Az emberek kevés tisztele-
tet, megbecsiilést adnak a pedagogusnak, s ez érzédik a gyerekek viselkedésén is. Szomoru
vagyok és elkeseredett.” (34 éves tandrmnd, 13 éve tanit falun, jelenleg igazgat6.)

Sorolni lehetne még a t6bbi valaszt is, Ggy vélem azonban, a legjellemzdbbeket kiemeltem. A

tobbi vélemény is a bizonytalansig, az anyagi ellehetetleniilés, az ,értelmiségi 1ét” szerint valé élet
meghiusulasa, a szakmai ziirzavar kéré csoportosithatd.

Ugy vélem, vizsgalatunk eredménye — bér taldn nem meglepd, de elgondolkodtatd. Még ak-

kor is az, ha a véletlenszeriien 6sszeallt 100 f6s mintara vonatkoztatjuk. Ha csupan jelzés értékii-
nek tekintjitk az eredményeket, akkor is elgondolkodtatd, hogy ez a Hankiss Elemér szerinti
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,lassiicska orszag” képtelen szot érteni igazdn pedagogusaival. Pedig Nagy LaszI6 szerint mar Eot-
vos Jozsef is ™ a tanitd képzettségét, buzgdsagat, hivatasszeretetét hatékonysagara nézve a népneve-
lésnek minden egyéb tényezdje folé helyezte. Meg volt gy6zddve, hogy ha a népiskola épiilete rossz
is, a felszerelése hianyos, a tankonyvek rosszak, vagy éppen nincsenek is, a tanité egyénisége mind-
ezen hidnyok dacdra is képes a népnevelést magas szinvonalra emelni. ™

Vegyék hat végre komolyan politikusaink az ilyen konkrét vizsgalatokon alapul6 jelzéseket, s
a ,,mai uralkod6k™ nemesitsék meg végre a pedagégusokat is, ne csak ,,a szakacsukat, lovaszukat,
agaraik gondoz6jét... udvari bolondjukat...” azért, mert 6k pénz és egyéb feltételek hidnyaban nem
dolgoznak.

A pedagb6gusok még igen, — 6k még dolgoznak! A kezdbk még fényldn lobogva égnek, a de-
rékhad faradtabban, de még lampashoz illden vildgit! Vajon meddig? A tiizhoz oxigén is kell!
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A Kolhberg-féle just community iskolai alkalmazésa

Lawrance Kohlberg (1929-1987) amerikai tarsadalomtudés, Piaget késdi tanitvinya, munkés-
sagat az erkolcsi itéletalkotas és cselekvés fejlodésl€lektani vizsgélatanak szentelte. Az értelem és az
erkoles kozotti kapesolat, az erkolesi itéloképesség fejlodése €s a mordlis érettség kritériumai érde-
kelték. Fontosnak tartotta az igazsagrél valé gondolkodas fejlodését és a normakhoz val6 viszonyt.
Szerinte az erkolcsi fejlodés a belsd adottsagok és a kornyezet kélcsonhatasa éltal alakul.

A just community (igazsdgos kizdsség) kialakitisanak a gondolata Kohlbergnek az erkélcsi
fejlodésrol sz616 nézeteinek nemzetkozi vitajabdl €s az amerikai tarsadalom belsé problémaira adott
vélaszaib6l alakult ki. A 70-es évek masodik felében pszichologusok és pedagégusok just

- community cimen iskolakisérletet hoztak létre olyan iskoldkban, ahol halmozottan voltak jelen szo-
cidlis feszilltségek és devians magatartasok. Ugy gondoltak, hogy a demokratikus nevelés terén igazi
4ttorés csak a serdiilé- és ifjikorban érhetd el. Es csakis akkor, ha ez megfelel a tanulok belss fej-
16dési szitkségletének, pozitivan formélva onértékelésiiket, de ugyanakkor megfelel a tarsadalom
sziikségletének is.

A just community tavolabbi célja valaszt adni arra, hogyan lehetséges a tarsadalmi béke meg-
6rzése és az erbszakos konfliktusmegoldés visszaszoritisa, vagy hogyan befolyasolhaté az erkolcsi
cselekvés az erkolcsi megismerés altal stb. Kdzelebbi célja pedig az erkdlcsi szocializacio.

Az élet demokratizaldsa nem azt jelenti, hogy minél t6bben széljanak bele a dolgokba, hanem
tobben érezzék magukat felelésnek ugyanazon dologért. A cél az, hogy az iskolat végzettekbol
olyan személyek véljanak, akik a tarsadalombdl igazsdgos kdzdsségeket tudnak létrehozni. Az isko-
lai demokratizalas pedig azt jelentené, hogy a dontési folyamatokba minél jobban bevonni a tanaro-
kat és tanul6kat, hogy ezéltal nagyobb mértékben azonosuljanak a déntésekkel, és nagyobb felelds-
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séget érezzenck azok megval6sitasaért. Az igy 4télt demokratikus szellemet a tanul6 azt4n magéval
viheti a tarsadalomba, eldsegitve egy olyan tarsadalom megvalésulhatdsagat, ahol killonbozé érde-
kek egyidejlileg megjelenhetnek, aho! a fejlédés és az alkalmazkodas 1ényeges tényez6, ahol tervsze-
rii nevelés folyik a jovo érdekében.

A just community hdrom szervezeten alapul. Van egy kis tandcsaddi csoport, mely max. 10
tanulébol és 1 tanarbol all. Ezenkiviil van a fairness committee (korrektséget figyeld bizottsag),
mely fegyelmi bizottsagként vagy birésagként mikodik azok szdméra, akik megszegik az iskolai
szabalyokat, vagy komolyabb konfliktusokba keriilnek. Tanul6k és tanarok ebben is kdz6sen vesz-
nek részt. Ezek felett van az iskolagyilés, mely hetenként tartott demokratikus talalkozokat jelent,
ahol a problémakat megvitatjak, és dontéseket hoznak.

A just cimmunity legfontosabb alapelvei szerint az egyén, ¢s itt serdiilokro] és kozépiskola-
sokrél van sz6, fejlodésének a kulcsa inkabb a kortarscsoport kezében van, mint a nevel6jében.
Ezért mérlegelni kell az osztély tagjainak viszonyét és fejlodési lehetdségeit. Kohlberg fontosnak
tartotta, hogy a normékat és az értékeket ismertté tegyék, melyeket mind a tanulék, mind a neveldk
kdzosen elfogadtak és megvitattak. A kozosség demokratikus folyamataiban a tanuldk, a tanarok és
az igazgat6 ténylegesen részt vesznek. A tanuldk kozossége elfogad bizonyos szabalyokat. Megbe-
sz€lik azt is, hogy milyen kovetkezménnyel jar ezek megszegése. Megindokoljak, hogy miért kell a
szabalyoknak mindenkire vonatkozniuk.

A kdztsség munkajaban a kdvetkez6 elvek érvényesiiinek:

1. A vitatémdk kivalasztasaban, a dontésben és szabalyalkotasban mindenki aktivan vegyen részt.
2. A targyalasos dontéshozatal a sajat érdekképviselet és érdekegyeztetés alapjan torténik.

3. Az egyén kuldnvéleményét mindaddig figyelembe veszik, mig nem sérti a kozosség érdekeit.
4. A tobbségi véleménnyel valé szembekeriiléskor a kirekesztés elkerillésével vonnak hatarokat.
5. Biztositjak az 6nallosagot és a sajat élményen alapul6 tanulast.

6. FeleiOséget valiainak a kozos dontések megtartasaért.

A tanar—diak kapcsolatra vonatkoz6 elvek:

1. A nevelés célja a fejlodés, az értékekre vald nevelés.

2. A pozitiv pedagégia feltételezi, hogy a tanul6k az igazsagossag elvéhez igazodnak.
3. A sajat élményii tanulas elve az oktatott ismeretek elsajatitasaban.

4. A normakkal val6 azonosulds a részvéte! altal valésuljon meg.

5. A gyakorlati élet demokratizalasanak az elve.

6. A masik szerepébe val6 beleélést, az empatiat tanulni kell.

7. A tandr és tanitvany kozott szeretetkapcsolat jojjon létre.

Néhany fontosabb elvet most vizsgaljunk meg részletesebben.

A fejlédés elve: Kohlberg szerint a nevelés feladata az erkélcsi gondolkodas fejlesztése €s az
itéletalkotas magasabb fokra juttatdsa. Maga Kohlberg a 60-as évek elsé felében megkisérelte az
erkolcsi cselekvés problémajanak a megoldasat, vagyis azt, hogy hogyan jut el az ember az erkolcsi
itélettdl a cselekvésig. Feltételezte, hogy a magasabb fejlettségi fokon 4llo személyek nagyobb
eséllyel hajtanak végre erkdlcsileg jonak itélt cselekvést, mint a fejlédés alacsonyabb fokan alldk.
Ez a felfogés azt a kdvetelményt erositette meg, hogy a névendékeket egyre magasabb fejlédési fok-
ra juttassak el. De nem talalt megoldast arra a problémara, hogy mit csinaljanak az alacsonyabb
szinten levokkel.

Kohlberg bizonyitotta, hogy az erkolcsi gondolkodas fejlodése akkor kovetkezik be, amikor a
gyerekek arra kényszeriilnek, hogy sajat maguk dontsék el, mi az igazsagos, mert ez jelentésen tagit-
Ja erkolesi horizontjukat. A gyerekek 6nz6 szemléletét fel kell valtania a masok érdekeit is figye-
lembe vevd gondolkodasnak.

A pozitiv pedagégia elve: A j6 tanar felelosséget érez tanitvanyaiért, igazsagos veliik, és az
életre probaélja felkésziteni oket. Ez az alapéllas felelosségérzetet jelent azok irant, akiket rank biz-
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tak. A tanar feltételezi a didk moralis fejlodését, vagyis a jot. Feliételezi, hogy igazat mond, hogy
igazsagossagra torekszik, hogy hajlandé masokré! gondoskodni, és hozza tud jarulni az igazsag ke-
reséséhez. Ezt az alapallast azért nagyon nehéz kialakitani, mert a valosig gyakran ellentmond az
elvarasnak. De éppen ezért ez egy lehetdoség arra, hogy a gyerekek a demokratizalasi folyamatban
Oszintén részt vegyenek. A bizalmat meg kell eldlegezni. Ez a nyitott alapéllas teszi lehetdvé, hogy a
tanar kévetelményeket tamasszon, mert bizik abban, hogy a gyerek képes megfelelni a kdvetelmé-
nyeknek. Elblegezett bizalom szitkséges ahhoz is, hogy a tanar és didk kézt szeretetkapcsolat fejlod-
jék ki. Ez a szeretet fennéll a masik fél gyengéinek ismerete ellenére is, és nem jelenti azt, hogy
sziikség esetén a tanarnak nem kell biintetnie, de mast jelent szeretetbdl biintetni, mint indulatbél.

A sajdt élményii tanulds elve: A tanulas aziltal valik sajat élményiivé, hogy a tanul6 részt
vesz a viselkedési szabélyok tényleges létrehozasdban és alkalmazasaban, a konfliktushelyzetek
elemzésében, dontést hoz, ¢s elkotelezi magat a kozosség ligyei irdnt. A gyerek erkdlcse azaltal fej-
16dik, hogy ,.gyakorolja” az erkolcsot, kiprobalja annak hatasat, atéli kovetkezményeit.

Példa a just community miikidésére: Az iskola életében ténylegesen eléforduld problémat
kell a kozosségnek megoldani. Vegyiik példanak azt, hogy az iskolaban tilos a dohanyzas. De ezt j6
néhany tanul6 megszegi, és a WC-ben dohanyoznak. Ez ellenkezést valt ki a nemdohanyzé tanulok-
bol, mivel igy 0k is kénytelenek a dohanyflistos WC-t hasznalni. De ellenkezést valt ki a tanarokbdl
is, mert torvényszegeés torténik. Megbeszélést tartanak, ahol a dohanyzoék és nemdohényzdok eldadjak
érveiket, panaszaikat. A nemdohényzdok a dohanyzas megsziintetését kovetelik, mig a dohanyzok
egy kijelolt helyet igényelnek dohdnyzas céljara. A tandr is tesz javaslatot. Példaul a dohanyz6 szo-
ba létesitését azért nem javasolja, mert ezéltal az iskola artalmas dologra 6szt6ndzné a tanuldkat, és
ellenkezne az iskola alkotményaval.

A nemdohéanyzok kozil valaki arra hivatkozik, hogy onuralom kérdése csupan az, hogy tani-
tasi id6 alatt ne dohdnyozzanak, az 6nuralom gyakorldsa pedig hozzitartozik az erkélcsi fejlédéshez.
Tehat a dohanyosok sajat fejlddésiik érdekében hozzak meg ezt az dldozatot. Ezutén feltették a kér-
dést, hogy ki hajland6 a dohanyosok koziil igéretet tenni a tilalom betartdsara. Egy részik hajland6
volt, mas résziikk nem. A tovabbiakban azokkal foglalkoztak csupan, idészakos engedményeket téve
szamukra, akik még nem voltak hajlanddk, mindaddig mig 6k is meg tudjak majd hozni ezt az aldo-
zatot.

A just community alkalmazdsa az iskoldban: A Kohlberg-munkacsoport a kdzvetlen demok-
racia létrehozasanak a tervét eldszor egy nagyobb iskolan beliili kisebb kozésségben, 70-80 tanulé
és 10 tanar részvételével probalta megvalésitani. E kisérlet egyike 1974-ben kezd6dott a cambridge-
i Cluster Shoolban (CS). A hetenként tartott kézosségi gylilésen a részvétel a programban részt vevd
tandroknak és didkoknak egyarant kételezd volt. Az itt targyalandd tigyeket a tanari gyiilésen és a
tutorcsoportokban elézetesen megvitatjak. A tutorcsoportok feladata tanécsadas a tanulok részére,
tarsas kapcsolatok kialakitasa, a szocialis készség gyakorlasa €s a kozosségi gylilésre vald elokészi-
tés. A kozosségi gyllés elsdsorban fegyelmi kérdésekkel (16gds az 6rakedl, lopas, italozés stb.) és
kozosségfejlodési problémakkal (iskolai klikkek, faji megkiilonboztetés stb.) foglalkozott. Ha a sza-
vazati arany nem egyértelmi, akkor a kisebbségnek joga van allaspontjat ismertetni. A CS-ben is
volt fairness bizottsag, mely a fegyelmi tigyek morélis oldalat targyaita meg, és dontéseket is hozott.

Az Egyesiilt Allamokban egy iskolai reform csak akkor volt sikeresnek tekinthetd, ha az
eredmények egyértelmilen mérhetok és kimutathaték. A mérések azonban nemcsak az erkolcsi jté-
letalkotas fejlodésére vonatkoztak, hanem a normaelfogadésra, a szabalysértésre és a proszocialis
magatartasra is. Ez utébbi a vizsgalt tradicionélis kézépiskoldkban 34-45 % koérill, mig a just
communityt bevezetd kozépiskoldkban 80 % koril volt.
hagyomanyos iskoldk didkjai. Az iskolai normék elfogadottabbak, és kételezd jellegiik erdsebb.
Elétérben van a bizalom, a gondoskodas és a proszocidlis viselkedés a népszeriitlen tanulokkal
szemben. A just community eldsegiti a hozzaallds €s a viselkedés pozitiv valtozaséat. A viselkedés-
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zavarral kiizd6 fiatalok esetében pozitiv magatartasbeli valtozas érhet el. Ennek alapjan felmeriil a
kérdés, hogy nem lenne-¢ eldnyos egy konfliktus kézponti tananyag beiktatasa, mely lehetévé tenné
az ilyen tapasztalatok szerzését.

A hazai bevezetés nehézségei: Kohlberg ugy gondolta, hogy az erkdlcsi itéletalkotas fejlodé-
sével a cselekedetek mindsége is javulni fog. Ennek eldontéséhez vizsgaljuk meg a lehetséges esete-
ket: 1. Tegyiik fel, hogy valakinek az itéletalkotasa helyes, azaz el tudja donteni, hogy erkélcsileg mi
a jo, és mi a rossz. Ett6l azonban a cselekvés még lehet rossz is, vagy azért, mert ez jobban megfelel
sajat természetének, vagy azért, mert gyenge ahhoz, hogy a jot megtegye. Vegyiik példanak a doha-
nyost, aki tudja, hogy dohanyozni egészségtelen dolog, és ezért erkdlesileg is helytelen, de mégis
megteszi, mert szeret dohanyozni, vagy mert gyenge hozza, hogy ne tegye. 2. Abban az esetben is
helyes az itéletalkotés, ha az illetd akarja is tenni azt, amit helyesnek tart. Ha elég erés hozza, meg is
teszi, de ha gyenge, nem tudja megtenni. A dohanyzas példajat véve ismét szemléltetésiil, valaki
tudja, hogy nem helyes a dohanyzas, le is akar szokni, de ezt csak akkor tudja megtenni, ha elég erds
hite és akarata van hozza. 3. Van olyan eset is, amikor mér az itéletalkotds rossz, azaz valaki a jot
rossznak mondja, €s a rosszat jonak. Nyilvanvald, hogy ebben az esetben a cselekvése is rossz lesz.
Visszatérve a dohanyzas példajara a dohényos azt mondja, hogy neki a dohényzas nem art, hanem
hasznal, mert példaul megvédi az elhizastél, ezért nem is akar leszokni réla.

Az eldzoek értelmében a helyes itéletalkotas valéban sziikséges a fejlodéshez, de ehhez még
az is kell, hogy akarja a jot cselekedni, €s legyen elég hite és akarata, hogy a j6t meg is tudja tenni.
A hit itt azt jelenti, hogy ahhoz, hogy megtegyiik a jét, el kell hinni, hogy az javunkra valik, hogy
testi és lelki fejlodésiinket szolgalja. Tehat ezek alapjan a pedagdgia feladata a kovetkezo:

1. Megtanitani az ifjusagot a helyes itéletalkotasra. Ehhez sziikséges tanitani az erkolcsi torvényeket.
2. Arra nevelni az ifjisagot, hogy akarja a jot.
3. A hitet és akaratot novelni bennitk, hogy meg is tudjak tenni a jot.

Ha a pedagégia mindezt meg is tenné, az eredmény akkor sem volna egyértelmii. Kohlberg
szerint a fejlodés a belsoé adottsagok és a kornyezet kolcsonhatésa altal alakul. Ha a belsd adottsagok
rosszak, azon a pedagégia nemigen tud segiteni. Ha a belsd adottsagok jok, azt a rossz kornyezet el is
tudja rontani. A pedagégianak a j6 kornyezetet kell szolgaltatnia, illetve megvédhet a rossz kornyezettdl
a rossz hatés kikeritlésével vagy annak ellenstilyozésdval. Ahol a bels6 adottsagok vegyesek, vagyis j6
és rossz adottsagok vegyesen fordulnak eld, és ez a leggyakoribb eset, itt a pedagégia feladata lenne a jo
erdsitése €s a rossz gyengitése.

Az igazsdgos kozosség megteremtéséhez az erkélesi gondolkodas és itéletalkotas fejlodésén
kiviil, szikség van arra is, hogy amit erkdlcsileg jonak itélink, azt az ifjisdggal megszerettessiik,
hogy érzelmileg is kotédjenek a johoz. Ez elengedhetetleniil szikséges ahhoz, hogy azt meg is te-
gyék. Ezt az életbol vett vonzo példak bemutatasaval tudjuk leginkabb elérni.

Ha egy iskola be akarja vezetni a just communityt, akkor el6szor el kell déntenie, hogy az egész
iskolaban vagy csak kisebb kozosség szaméra vezeti-e be. Ha az egész iskolat akarnak 4talakitani igaz-
s&gos kozosséggé, akkor ezt kotelezové kellene tenni a tanarok és didkok szamara, s ez ellentmondana
a demokracia elvének. De ha nem teszik kételezové, ha dnkéntes, akkor csak kevesen vallalkoznanak
r4, valosziniileg csak a jobb tanulék, pedig éppen a gyengéknek volna ra nagyobb sziikségiik, masrészt
igy az onkéntesség elve meg is akadalyozné az egész iskola részére vald bevezetést.

Ha az egész iskolaban bevezetnék az igazsagos kozosséget, akkor minden tanarnak részt kel-
lene benne vennie. Ez sok elfoglaltsaggal jama, €s olyan pedagbgusokat igényelne, akik teljes idejii-
ket a nevelésnek tudjak szentelni.

Az erkolesi {téletalkotas és gondolkodas fejlodéséhez el kell tudni dénteni, hogy mi a j6 és mi
a rossz az igazsagossag alapjan. Az emberek gy gondoljak, hogy ezt maguktdl is tudjak. Azonban
ez nem igy van, mert akkor nem kévetnének el annyi igazsagtalansagot egymassal szemben, és nem
volnanak olyan nagy kilonbségek az itéletalkotdsban. Mds a j6 a tobbségnek, és mas a kisebbség-
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nek, méas a munkaadénak, és mas a munkavallalonak, mas a tandrnak, és ms a didknak. Es az igaz-
sag valahol a k6zépen van. Ezért az erkélcsi torvények ismerete szitkséges ahhoz, hogy eldontsiik,
mi a j6 az igazsag alapjan. Ehhez eldszor tanitani kellene az erkolcsi térvényeket egy adott tantargy
keretében.

Jelenleg az iskolaknak nincs ilyen erkdlcsi normarendszeriik. Enélkiil pedig nem lehet erksl-
csi itéletalkotast végezni. Az iskoldk és a tanarok is dntorvényiiek. Szitkség volna legalabb egy mi-
nimalis normat tartalmazé iskolai alkotmdnyra, melyet minden iskola elfogadna.
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TISZTELETTELJES KERES
SZERZOINKHEZ!

Foly6iratunk a megjelenés gondjaival kuszkédik. A nyomdai és postai
koltségek allandd névekedése mellett az 1997. év Uj add és tarsadalombizto-
sitas jogszabalyai csak tovabb sulyosbitottdk helyzetinket. Ennek kévetkez-
tében valt szamunkra lehetetlenné — remélhetéleg csak atmeneti idére -,
hogy az amugyis csekélyke szerzéi tiszteletdijat Onoknek kifizethessiik. Kér-
nénk ezért tisztelettel a lapunkhoz hii szerzdink aldozatkészségét és szives
megeértesét. Hisszik, hogy tovabbi tamogatdé munkassagukra e kényszeritd
korulmeények ellenére is valtozatlanul szamithatunk.

Koészonjuk.
A MODSZERTANI KOZLEMENYEK SZERKESZTOSEGE
ES
KIADOHIVATALA
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MUHELY

DR. KOVACS LASZLO
Berzsenyi Daniel Tanarképz6 Féiskola
Szombathely

Hevesy Gyorgy nyomaban Siilysapon

Sok mindent meg kell tenniink azért, hogy felkeltsiik tanitvanyaink érdeklodését. Sokat kell
dolgoznunk, hogy eredményesebben tanithassunk. Céljaink elérésében a tudomdnytérténet termé-
szetes eszkOzként segithet benniinket, kiilonosen akkor, ha még helytorténeti vonatkozasokat is si-
keriil talalnunk. Példaként Hevesy Gydrgy siilysdpi hazanak megtalalasat irom le.

Hevesy Gyorgy (Budapest, 1885. aug. 1. — Freiburg, 1966. julius 5.) az 1943. évi kémiai No-
bel-dijas fizikokémikus, a budapesti tudomanyegyetem professzora, az MTA tagja, a radioaktiv
nyomjelzés uttéroje, a nuklearis medicina létrehozdja.

Hevesy Gyorgy szobra Pakson, az Atomerémii el6tti szoborparkban
(Farkas Pdl, 1955.)

1911-ben Manchesterben E. Rutherfordtél kapott olyan kutatasi feladatot, melynek megoldéasa
kozben 1913-ban Bécsben a tudomanyegyetem Radium Intézetében F. Paneth mellett dolgozva fel-
fedezte a radioaktiv nyomjelzést. A nyomjelzés azt jelenti, hogy egy adott elem inaktiv izotopjahoz
ugyanezen elem aktiv (sugarz6, tehat nyomon kévethetd) izotopjat keverjiik, és az aktivitds mérésé-
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bol kovetkeztetiink az elem elhelyezkedésére €s mennyiségére. A nyomjelzésnek az orvosi diag-
nosztikaban lett igazan nagy szerepe.

Hevesy 1922-ben Koppenhédgéaban, a Bohr Intézetben N. Bohr elméletét kovetve felfedezte a
72-es szami kémiai elemet, a hafniumot. 1934-ben a nyomjelzés ujabb moédjat fedezte fel, az akti-
vécios analizist. E médszernél mesterségesen teszik sugarzéva a vizsgélni kivant anyagot.

Hevesy Gyorgy azon kevés szamu huszadik szazadi tudés kozé tartozik, aki magfizikai-kémiai
ismereteit nem a bombagyartas, hanem az orvosi megismerés és a gy6gyit6 alkalmazas szolgalataba
allitotta.

Hevesy Gyorgy levelei utan kutattam 1992-ben Berlinben a Max Planck Intézet Archivuma-
ban (Berlin-Dahlen, Boltzmannstrasse 14.).

A csalad csodalatos turai kastélyat ismertem. Ezt ugyanaz a mester épitette, mint a budapesti Opera-
hazat, Ybl Miklés. Igy természetes volt, hogy taldltam néhany levelet turai keltezéssel. Sokkal t6bb levélen
allt azonban a Tapidsap helységnév. Egyszercsak egy képes levelezolapra bukkantam, amelyet Fritz
Panethnak irt Hevesy 1925-ben Berlinbe, , Taplosap Hcvessy—kastely és templom felirattal.

Tépldsip y‘;k
Y ‘Hp ess)-kutély €s templ

] (q.,, «V[‘v M’

&&”‘n( o'y /

Az 1925-ben irt Hevesy-képeslap xeroxmasolata.

Mint kideriilt, Hevesy nagyanyjaé volt a képen lathaté kastély. Magyarorszagrol azt a gyors
hirt kaptam, hogy Tapi6sapot és Tépiosiilyt egyesitették Siilysap néven, és a Dézsa Gyorgy 1t 85.
szam alatt 4ll a kérdéses épiilet.

Mir itthon, Magyarorszagon a helyi polgarmesteri hivataltél marvanytablaval jelzett kastélyt
abrazolo fényképet is kaptam. A méarvanytabla azonban azt hirdeti, hogy barangolasai soran Petdfi is
volt ennek a Grassalkovich-kastélynak a lakdja. Személyesen kellett ujra Siilysdpra mennem.
(Gytijté-utjaim soran 1991-ben mér jartam a kdzségben, ugyanis itt van a Budapest Galéria szobor-
raktara: a Vérosligetbdl eltavolitott Jedlik- és Edtvos-szobrokat kerestem, hidba.) A levelezolaprol
ismert templomban nem tudtak a Hevesy-kastélyrél, pedig albumba gyijtik a falu nevezetességeit.
(Kildtem is késobb fényképeket, €letrajzot az album szadmara, de nem kaptam értesitést arr6l, hogy
megérkezett-¢ a kiilldeményem. Nyugat-eurdpai levelezéseim soran éltaldban kérek valamit (fotot,
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informaciot), és mindig kapok valaszt. Itthon sokszor akkor sem jon valaszlevél, ha én adok valamit.
J6 lenne mar 4ltalanos iskolaban tudatositani a valaszadas sziikségességét, és kialakitani a szokésat.)
Végiil a falu harmadik kastélyaban megtudtam a keresett épiilet helyét: Dézsa Gydrgy at 110. Isko-
lai osztalyok, sportdltozd, biifé van az épiiletben. Itt tudtak arrél, hogy Hevesy-csaladé volt a kas-
tély.

A siilysapi Hevesy-kastély 1993-ban

Az iskola szamara 1j épiiletet emeltek, ez a 109-es szdmot viseli; milyen j6 lenne, ha Hevesy
Gyorgy nevét is viselhetné. Hasonléan ahhoz, ahogy Szent-Gyorgyi Albert 12 Evfolyamos Iskola-
nak hivjak a Lonyai ut 4-8. alatti intézményt, ahol 8 évig tanult a Nobel-dijas tudés, €s van Zemplén
Gy0dz0 Altalanos Iskola Nagykanizsén, Zemplén sziilldvaroséban, van Izsak Imre Altalanos Iskola
Zalaegerszegen, [zsédk Imre sziil6helyén.

Nagyon sok mindent neveztek el Hatvani Istvanrél Debrecenben, Jedlikrél Gydérben, Gothard
Jendrol Szombathelyen. A Magyarorszagon fellelheté fizikus, természettud6s emlékhelyeket, szob-
rokat, emléktablakat, sirokat, elnevezéseket sorolja fel a Fizikai Szemle millecentenariumi, iinnepi
tematikus szdma, az 1992. decemberi szdm. Ajanlom minden osztalyfénok és szaktanar figyelmébe,
hisz tanitvanyainknak latniuk kell, hol éltek, hol dolgoztak, és milyen jelentds, modern, maradandé
dolgot alkottak elddeik. Didkjaink biiszkék lehetnek tudésaink munkéjara, példat vehetnek réluk,
buzditast kaphatnak tdliik elkovetkezd munkajukhoz.

IRODALOM
Kovacs L.- Burjan Gy.: Magyarorszagi fizikus utikonyv, Fizikai Szemle, 1992., 46. p. 402.

161



KRIVECZKYNE MOLNAR KATALIN
Karacsony Sandor Altaldnos Iskola
Debrecen

Fogalmazastanitds miivészetoérakon

1992 szeptemberében vezettiik be Debrecenben, a Karacsony Sandor Altalanos Iskolaban ki-
sérleti jelleggel az egyik 5. osztalyban a MUVESZET komplex targyat, amelyet a szentldrinci alta-
lanos iskola segitségével adaptéaltunk.

A tantirgy miiveltségi anyaga atfogja a hagyomanyos értelemben vett irodalom, ének-zene,
rajz tantirgyak anyagdt, kiegészitve mozgastanulassal, szinészkedéssel, tanccal, szituacids jatékok-
kal.

Ezt a programot jelenleg minden évfolyamon egy-egy osztaly sajatitja el, s elérkeztiink az elsé
mivészeti osztaly kimeneteléhez; vizsgaeredményeik, felvételi aranyuk biztatés a folytatashoz.

Mindezt azért tartottam sziikségesnek a bevezetdben elmondani, hogy a késdbbiekben leirt
modszerek, bar specidlis iranyultsagh gyerckekkel probaltuk ki, véleményiink szerint mas jellegii
tanuldcsoportokban is alkalmazhatok.

Legfontosabb célunk: az 6néllé tanuléva nevelés, kreativitasfejlesztés; nyitott, kdzvetlen han-
gulatl 6rék kialakit4sa, eredeti gondolkoddsmdd, problémaérzékenység fejlesztése; kockazatvallals,
tolerans személyiségek teremtése.

Sikeres megvalésitdsahoz alkot6, kisérletezé kedvii pedagdgusokra volt sziikség, akiket athat
a hivatés elkételezett szeretete.

Az eredményekben tiikr6z6do, oromteli neveldmunkat szeretjilk, ezért merem az iskolai mun-
ka belsd megijitdsanak eszkozeit bizalommal felajanlani kiprobalasra, felhasznalasra.

A kovetkezSkben leirt eljarasok feltételezik a jatékossagot, a spontaneitést, az otletkeresd, de-
mokratikus légkor megteremtését. A vazolt gyakorlatokban nagyobb hangsily keriil az individuum-
ra, a gyermek gondolkodasénak, székincsének, érzékszervi mozgéasos potencialjanak kibontasara,
amelyek egyiittesen a személyiségfejlesztést szolgaljak.

1. Tegylink prébat! Adjunk a tanitvanyainknak — 6ran, stresszhelyzetben — egy papirlapot, s
kozoljuk velitk, hogy valasztott vagy megadott témara, de fogalmazniuk kell. Ugye nem kénnyt fel-
adat, még a feln6tteknek sem?!

A gyerrﬁek izgul, izzad a tenyere, semmi nem jut eszébe, de fillébe cseng az utasitas: kdte-
lezg.

Probaljuk meg masképp! Uljiink korbe a tanulékkal, szemiink a masok szemével talalkozik,
kezd6dhet a ,,mese”, a téma: Stravinsky: Tavaszi dldozat.

A pedagégus 2-3 rovid mondattal elkezdi mesélni: ,Menjiink vissza idében tobb ezer évet!
Csukd be a szemed, s képzeld magad elé a lascaux-i 8sember barlangjét, a barlangrajzokat! Hallod
az Osi sdménéneket, a ritmikus dobolést? Labad mar mozdulna az 6si dallamokra, szemed eltt
megjelenik a tiiz koriil tAncold és 16 csapat, amely a tavaszi 4ldozatra késziil...”

Feladat: Minden gyermek egy-egy mondattal tovabbfiizi a térténetet.

Nehezitve a feladatot, papirlapon tovabb szovik a torténetet irdsban. Hataridéhelyzetet terem-
tink, pl. 10 percig irhatjék a torténetet. Nem sziikséges a torténet befejezéséig eljutni, sokkal célsze-
ribb a torténet kibontiséra, gazdagitasara torekedni. Amikor a hataridé lejart, ki-ki felolvassa az
altala tovabb szott torténetet, s esetleg kozosen fejezi be a csoport.

Ezutdn meghallgatjak a Sacre vélasztott részletét, amely esetleg még torténetfolytatasra vagy
mddositasra sarkallhatja a csoportot.

2. Elbesz€10 fogalmazas tanitdsa esetén kivalé rahangol6 hatas lehet a relaxacio.
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Vivaldi: A tél c. tétele szl a magnetofonon — kinn esik a hd, tél van —, idézziik fel a meleg
szobat, a gozolgb tedt, s ezzel parhuzamosan az egyttlét melegét is felidézhetjiik a gyerekekben.

A zenehallgatas utin rogton kovetkezzen a rajz: Mit 1attal lecsukott szemmel? Miutan az alko-
tomunkanak vége, jarjak korbe a termet, nézzék meg egymas rajzait, és kovetkezhet a szavakba 6n-
tés: Mit rajzolt a tanulo? Miért azt rajzolta? Miért igy rajzolta? .

Ezek a gyerekek mér nem iilnek gorcsosen a papirlap mellett, hiszen manuélisan, az érzék-
szerveik segitségével kzel keriiltek a témahoz: alkottak, cselekedtek, s ennek elmondasa, leirasa
kikivankozik beldliik szavakkal is.

3. Leir6 fogalmazas tanitasa eldtt alkalmas lehet egy valds kozos élmény. Miivészeti osztalya-
ink kézvetlen és tudatos kapcsolatban vannak a természettel: nemcsak a tanitasi 6rak, hanem a mi-
vészeti tAborok is ezt a célt szolgaljak.

Arra iigyelniink kell, hogy a gyerekek hajlamosak leiras helyett elbeszélést alkotni. Ezért az
eldkészités gondos, koriiltekinté munkat igényel: séta vagy megfigyelés soran folyamatosan kell ira-
nyitani figyelmiiket a kornyezetre, a szépségre, s éreztetni velilk az alkalmazhaté leirasi méodszere-
ket. ’

Dvordk: Uj vildg szimfonidja csodakat miivelthet varosuk, falujuk bemutatésakor.

Feltétleniil oda kell figyelniink a rajzolas pszicholdgiai hatasara €s szocioldgiai informacios
értékére. Erds érzelmi hatdsra — miivészeti osztalyok kozds kirandulasa, mazeumi latogatas, tarlat —
a tanulé 6nkéntelenill is kirajzol magabol lappang6 érzelmeket, sérelmeket, dromoket, amelyek ad-
dig rejtetten éltek benne anélkiil, hogy tudta volna.

A zenehallgatashoz kapcsolédhat a kovetkezd szituacios jaték: ,, Egyediil a nagyvdrosban...’

Egy csoporttag jatssza, a tobbiek tetszés szerint vonhatok be. Azt kell kifejeznie, hogy egye-
diil van, tegyen sajat 6tlet és elképzelés szerint kezdeményezo 1€péseket kapcsolatfelvételre. Utana
beszéljik meg, melyik volt a legkifejezobb, és hogyan lehetne még a kapcsolatot felvenni!

4. A jellemzéshez — véleményem szerint — kivéldan alkalmazhat |, Az én kdmyvem ” elkészité-
se. Lényege: a kéznél levd anyagokbol barmilyen technikéval (tépéssel, rajzolassal, festéssel, for-
mazassal, nyirassal, ragasztassal, szénnel, vonalakkal...) a kévetkez6 oldalakat alkotjak a gyerekek:

3

.»llyen vagyok™

Az én hangom”
»Szineim”

,.Kedvenc anyagom”
Lllyen szeretnék lenni”
A bardtom”

»AZ én sziileim”

A péros oldalakra pedig széban prébéljak megfogalmazni mindazt, amit a mellette 1évo olda-
lon rajzzal fejeztek ki.

Szituacios gyakorlat: ,, Néma kidltds”.

A csapat egyik tagjanak az a feladata, hogy kialtson, de hang nélkiil. 1gyekezzen olyan be-
nyomast kelteni gesztusokkal, arckifejezéssel, amelyb6l a tobbiek rajonnek, hogy milyen jellegii volt
a kialtasa; milyen tulajdonsagu ember kialthatta: {ivoltés, felszolitas, biztatas, kétségbeesés, segély-
kérés stb. Ha a csoport nem tudja megfejteni, akkor hangosan kiélthat, s utana masik tanulé kovet-
kezik. :

5. Témank: ,, 4 voral”

Teremben vagy a szabadban dolgozunk. A gyerekek csoportokat alkotnak, de ha valaki gy
kivanja, egyediil is dolgozhat.

Sok fonalat, spargat kapnak, ezekb6l — kiilonbdz6 sikokban mozogva — halokat hoznak létre,
,beszOnek” fakat, bltorokat, esetleg egymast is. Racsokat vagy dekorativ pokhalokat szének, labi-
rintust épitenek.
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Id6 és ambici6é kérdése, mi mindent sikeriil létrehozni. Az elkésziilt ,,mi{inek” nevet, cimet
adunk, rovid ismertetést, magyarazatot fogalmazunk.

Ezeket a cimeket, elnevezéseket megbrizve, a feladat folytatdsaként rajzban fejezzik ki magunkat. Raj-
zainkat a fonal-kompozicick emiékébdl és a hozzajuk fiiz6d06 asszocidciokbdl, érzésekbd! épitjiik fel.

A cikkben kozolt feladatok komplexek, hiszen tantdrgyunkat az aktiv miivészeti gyakorlat
komplexitéasa jellemzi.

Miivészeti programunk, feladataink célja, hogy a kapcsolatokat gy alakitsuk ki az egyes mii-
vészeti dgak kozott, hogy tanuldink megtanuljanak a vilagban nyitottan tajékozédni, problémaikkal
kapcsolatban kiilonbozd alternativdkat mérlegelni.

Fogalmazastanitasunk soran azokat a lehetdségeket kerestiik, melyekben a gyerekek az egyes
feladatokhoz a sajat €lményvilaguk felol kozelitettek, hiszen az ember csak abbdl tud kiindulni, amit
6 gondol, érez, megél.

A nevelésnek épp az a dolga, hogy ezekbol a valdsagos, megélt torténetekbdl, élményekbdl
fellépo fesziiltségekbdl tanitson meg problémakat megfogalmazni.

DR. H. TOTH ISTVAN
Tanitoképz6 Foiskola
Kecskemét

A kiejtéstanitas gyakorlatanak alapozasa

HANGSULY- ES HANGLEJTES-GYAKORLATOK

Dolgozatomnak ebben a részében is kettds feladattal talalkozunk. A helyes hangsulyozds kér-
dései mellett a logikusan illeszkedd hanglejtésgyakoriatokkal foglalkozunk behatéan. E feladatok is
szovegkdrnyezetben, kontextusban érthetdk meg és oldhaték meg kelld hatékonysaggal.

A HANGSULY-gyakorlatok

Ismérvek — Hattérinformadcick

A beszédben egy-egy szétagnak a kdrnyezokhoz képest nagyobb hangerdvel, emeltebb hang-
erdvel torténd kiejtését, ezaltal kiemelését nevezzilk hangsilynak.

A helyes hangsilyozas szertedgazé torvényszeriiségeit nehéz egyszerii szabélyokba foglalni. Az
elemi iskolaztatasaban arra szoritkozhatunk, hogy gyakorlas kézben néhany alapelvet tudatositsunk. Ezek
koziil a legfontosabb, a legismertebb: a magyar nyelvben a szé fGhangsiilyos helye az elsé szotag; a har-
madik, az 6t6dik, valamint az 6sszetett sz6 utétagjanak elsd szotagja mellékhangsiyt kaphat. A fohangsily
erbsebb nyomatékot jelent (jele: =), mig a mellékhangsily gyengitettet (jele: —).

A fohangsily érzelmi vagy ritmikai okokbdl el is tolodhat.

A hangsily a mondatban €|, abban t6lt be tajékoztat6 és/vagy befolydsol6 szerepet. A beszélé
— szandékinak megfeleldéen — a2 mondaton belil elkaldnithet szohangsilyt, szakaszhangsuiyt, mon-
dathangsilyt és szélamhangsulyt. Egy vagy tobb hangsalyozasi szakaszbdl all a szélam. Egy f6-
hangsillyal, egyetlen levegdvel, megszakitas nélkiil ejtjiik ki, hiszen szoros értelmi-érzelmi egység-
6l van sz6. A mondatban csak azt a mondatrészt (sz6t) hangstlyozzuk, amelyik fontos a kézlemény
szempontjabol. Ezt a kommunikéciés helyzet, a szovegosszefiiggés s a mondat értelme donti el. A
magyar hangsuly igy egy nagyobb egységre, a szakaszra terjed, ezért beszéliink szakaszhangsulyrél.
A legfontosabb szakaszt a mondathangsillyal nyomatékositjuk.
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A szakirodalom is megkiilonbdzteti a hangstlyokat, beszél értelmi, érzelmi, ritmikai, torténeti
hangsulyokrél.

A helyes hangsiilyozas tanitasanak — gyakoroltatsanak legtermészetesebb kérnyezetét az ol-
vasastechnikai tréningek adjak.

Mbdszerek — Javaslatok

A hangsuly-gyakorlatok végeztetésekor a pedag6gus helyes, normakovetd mintaadasa elengedhetet-
len. [Erzékeltemiink kell a gyermekekkel, hogy a kiemelést hangerétobblettel érjiik el. Kezdetben a lénye-
ges, a kiemelendo, az uj informéciokat hordozé kifejezéseket utinmondassal jelsl(tet)jiik, majd az olvasas-
tanulassal parhuzamosan az alapvetd jeleket alkalmazva a tanulok tiintetik fel a hangsalyozanddkat.

Egyszerti hangsuly-gyakorlatokat igy indithatunk:

Mondjuk el osztalyunk névsorat! Mindig a vezetékneveket hangsulyozzatok! Mikor nem?
Hallgassatok meg engem! Szokapcsolatokat mondok nektek. Az elsd tagot nagyobb nyomatékkal ejtjiik.

leckét ir a gyerek taskaja Miért a masodik tagra esik a nyoma-
= Z 5 = ot

radiét hallgat a tulipan szirma k7

az okos nyul a kenyér héja A névelt hangsalytalanul ejtjiik.

Figyeljétek meg és magyarazzatok meg a kovetkezd szo-

kasmondatok hangsulyozasat!

16 reggeit kivanok! — A hangsulyathelyezé gyakorlatok-
EOSzanm_szépen a segitséget! kal a szérendcsere szerepére is felhiv-
= - hatjuk tanitvanyaink figyelmét.

Udvozsllek névnapod alkalmabol!

Az dsszetett hangsiuly-gyakorlatok a szokincs gyarapitasat és a hangerévaltést is szolgalhatjak, s6t a tem-
povaltas gyakoroltatasat szintén segithetik.

Olvassatok el a kdzmondasokat, sz6lasokat! — Nemcsak a feladat utasitd, €l6iré ré-

Allapitsatok meg a szolamhatérokat, és hogy melyik sz6n szét kell kovetkezetesen (évfolyamrol

van a hangsuly! évfolyamra) értelmezniink, hanem a
Felolvasaskor érzékeltessétek a szélamhatarokat példakat is.

— hangsuliyal, ~ A betiit tévesztd, a szotagokat fel-

~ beszédszunettel! cseréld és a lassu tempoban olvasok

Itt a kezem., nem diszn6lab. hangsilyelhelyezése, — alkalmazasa

Elcstiszott egy narancshéjon. esetleges.

Artatlan, mint a ma szilletett barany. Ezért kell az olvasastanitassal parhu-

Kecskére bizta a kaposztat. zamosan végezni a kiejtéstanitast.

Szegény, mint a templom egere. — Eléfordul, hogy a mar olvasni tudok

Aki masnak vermet 4s, maga esik bele. - de még bizonytalankodo6 — gyerme-

kek nem talaljék a szakaszhangsulyt,

Olvassatok fel a szokapcsolatokat! ezért a tagold szlineteket is helyteleniil

Ugyeljetek alkalmazzak.

— a helyes hangstlyra;
— az idGtartamra;

— az artikuléciéral
csatat nyer

beleegyezéen bélint
réérden ballag allja a fogadast
immel-ammal dolgozik hegyezi a fulét

165



Emeljetek ki hangsullyal a cselekvés
— helyét;
- idejét;
— eszkazét!
a kerek erdd négy sarkanal
a rézhegyeken is tal éldegélt
ma is ott ropddsnek a var folott
felserkent kakasszora
még ma is é!
éppen jokor érkeztél
elkapta a halgjaval
sOprivel tamogatta

A kiejtéstanités a mindennapi kapcsolatteremtést és annak miikodését szolgalja. Eppen ezért,
amikor szovegek segitségével kondiciondljuk a gyermekek beszédkulturjat, mindig gy6zodjiink
meg arrdl, hogy értik-e tanitvanyaink a szoveget. Igy ellendrizhetjiik beallitodasukat mind a feladat-
hoz, mind az informéacidhoz. E nélkiil pontatlanul, illetdleg nem tudatosan fognak hangsuilyozni.
Lassunk szdveges hangsuly-gyakorlatokat!

Tolmacsoljatok a jelolésnek megfelelden helyes hangsi-
lyozassal ezeket a szovegeket!
Ugyeljetek
—aritmusra;
— az artikulaciora!
Nagy Laszl6: Balatonparton

| Balatonparton

a nadi vilagban — Ismerkedjiink ilyen és hasonlé jelrend-

- szerekkel. Természetesen a szovegek itt
bemutatott , kottazasa™ csak egyfajta, és
s csodaszépet lattam:|/.../ nem kizar6lagos értelmezést jelent.

= - — Vétessiik észre a gyermekekkel, hogy
felolvasaskor — szovegtolmacsolaskor —
ott is megallhatnak, ahol nincs irasjel, de

a hangsulyfajtak megengedik a sziinet-

| Egy kovér okor legelt a szép, tartast.

z61d pagsiton. [1] Latta ezt a béka.
I Magaban mondani kezdte:

Bizony —szép és nagy allat ez. ||

megbujtam egyszer,

A nagyravagyo béka
/Heltai Gaspar nyoman/

Ha visszatartom a lélegzetem és

felfajom magam, én is lehetek ekkora‘“ /.1

Kovetelmények — Normaalkalmazds

A hangsulytanitast mindig kapcsoljuk 6ssze az olvasistanitassal, az olvasasfejlesztést szolgald
feladatokkal.

Ké&vetkezetes mintaadassal érzékeltessiik a tanulokkal, hogyan kell hangerdtobblettel hangsi-
lyozni. Hangsilyathelyezd tréningeket is végeztessiink, ezaltal eredményesebb lesz a kontextusismeret.

A szinte semmit sem hangsilyoz6 gyerekekkel nyomatékos szavak elétt tartassunk sziinetet,
hogy erdt gyiijthessenek a hangsulyok érzékeltetésére. Rendszeresen hivjuk fel tanitvanyaink fi-
gyelmét arra, hogy a hangsullyal a mondatok kozotti osszefiiggés megértetését is segithetjiik. Végez-
tessiink ilyen gyakorlatokat a szovegbe foglalt informéciok biztonsagosabb kiemelése érdekében.
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Meg kell kovetelniink a kérd névmasok és a kérdd hatarozészok nyomatékolasat. Ugyeljenek
a néveldk, a névutdk és a kotdszok — altalaban — hangsilytalan ejtésére.

A HANGLEJTES-gyakorlatok

Ismérvek — Hattérinformdciok

Az egymas utani beszédhangok magassagi hullimzasat, magassaguk valtozasait nevezziik
hanglejtésnek vagy beszéddallamnak. A hangstlyozas és a hanglejtés szorosan dsszefligg. A mondat
hangsulyos pontjai tobbnyire a hanglejtés legmagasabb csiicsai is egyuttal.

A hanglejtésnek az a szerepe, hogy biztositsa a mondat hangzasbeli egységét, tovabbé a be-
szédfolyamatot nagyobb értelmi egységekre tagolja. A hanglejtés alapegysége a szakasz, ez hang-
stilytol hangsilyig terjed, tehat a beszéddallamnak hatarjels16 funkcidja is van.

A magyar beszéd hanglejtésvditozatait igy szemlélhetjiik:

A hanglejtés A mondatfajta

neve dallamvonala jellemzbje neve kottaszerii hanglejtésformaja

a hangmagassag lassan, | kijelenté | Marcius szant6-vetd.
fokozatosan lesz4ll kérdd Elhoztitok-e neki?

a hangmagassag hirtelen | felkialté | De szép ez a flizet! \
szall le, azaz esik © ] kérdo Hogy vagy? :
6hajté Baércsak lenne es6!

a hangmagassag kérdd Jouok?
hirtelen emelkedik Adod? /

emelked6- a hangmagassag lassan, | kérdd Elmegyiink a szinhazba?

esd egyenletesen emelkedik
’/\’ (vagy lebeg), folfele
mozog, majd hirtelen
leszall

ereszkedd

szbkd

kérdé Hol vérjalak téged?
4bbiakl 324

keveset csilszik lefelé 6hajté

esd- a hangmagassig a kijelentd | Téged is megvarlak.
hangstlyos szétagon a | fe[kialts | Varlak téged is!
legmagasabb,majd leesik]
Vérj meg engem is!
Bércsak engem is megvarna!

lebegd a hangmagassag azonos Megjegyzés:
szinten mozog, Az Ssszetett mondat hanglejtése a teljes
lényegében lebeg lezArtsagot csak a mondat legvégén éri

el, ezért az eldz6 tagmondat(ok)
dallamive 4ltaldban lebeg.

A fentiekbdl is kitiinik, hogy a magyar hanglejtés jellemz9 alapformai az esé—ereszked? (,.eliil esd™)
¢és az emelkedd—esd (,,végén es6”). A kilonbozd érzelmek, indulatok azonban mddosithatjdk a mondat
dallamvonalait, igy 4myalt, gazdag valtozatokat produkalhatnak konkrét — aktualis — beszédhelyzetekben.
A kommunikacioban értelemmegkiilonboztet szerepet tolt be a beszéddallam, azaz a hanglejtés.

167



Modszerek — Javaslatok
Az egyszeri hanglejtés-gyakorlatokat igy indithatjuk:

A kottaszer( hanglejtésforma figyelembevételével mondja-
tok utdnam a mondatokat!

David elment vadaszni.

Elment David vadaszni?

Déavid ment-e el vadaszni?

Menj el, David, vadaszni!

Vadésszal, David!

Vadassz!
Olvassuk fel a tablara irt mondokat! Minden sort erds6do
hanggal mondjunk! Valamennyi verssor hanglejtése eresz-
kedo legyen!
Ez elmegy cseresznyét szedni.

Ez felmaszik a fara,
Ez megrazza.
Ez felszedi.

Ez a kicsi mind megeszi.

— A kottat” kezdetben mi irjuk fel a
tablara. .

— Az ajaker0sitd lehetGségeket is fi-
gyelembe vehetjok a hanglejtésgya-
korlatok végeztetésekor.

— Mivel egy mondaton beliil a hang-
stlyszakaszok egybeesnek a hanglej-
tési szakaszokkal, amikor a hanglej-
tést gyakoroltatjuk, egydittal hang-
stilygyakorlatokat is végeztetiink.

Szervezziink osszetett hanglejtés-gyakorlatokat is! Gazdagithatjuk a szempontokat a ritmus, az artikula-

ci6 kondicionalasaval is.

Olvassatok fel ezt a kiszdmol6 — hintaztat6
mondékamesét!

Ugyeljetek

~ a hanglejtésre, foképpen a kérdd mondatok helyes ejtésére;

— az artikulaciora;

- az idGtartamra;

— aritmusra!

Egy — megérett a meggy,
Kett6 — fiizfabokor vesszd,
Harom — nincsen semmi karom,
Négy ~ te oda nem mégy,
Ot — megérett a tok,
Hat — kihajtom a juhokat,
Hét — nem ettél tiros derelyét,
Nyolc - tele van a polc,
Kilenc - felakadt a kis Ferenc,
Tiz — tekendben tiszta viz.
Minek az a tiszta viz?
Kiskertet locsolni.
Minek az a kiskert?
Viragot nevelni.
Minek az a virag?
Csokorba szedni.
Minek az a csokor?
Szép lanynak adni.

— A ritmusérzék fejlesztésén tul az
artikulaciot gondozhatjuk ered-
meényesen ezzel a tobbfunkcios
monddkamesével,

— A felelgets befejezd szakasz
kérdé mondatait esé-ereszked6
hanglejtéssel mondjuk!

A széveges hanglejtés gyakorlatok tervezésekor vegyiik figyelembe, hogy altaldban harom
hangmagasséagot kiilonboztetink meg: a magas, kozép és mély hangfekvést. A hangfekvés- (hang-

magassag-) valtasnak tobbletjelentése lehet beszédiinkben.
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Jatsszunk a hangfekvésinkkel! —A koznapi kapcsolatteremtésre és —

Fejezziink ki miikodtetésre készitjik tanitvanyain-
a/ érzelmet, indulatot, lelkesedést; kat ilyen jatékos hangszerelésii fel-
b/ kdznapi, érzelemmentes hireket; adatokkal.

¢/ banatot, szomoruisagot,

d/ hatérozatlansagot!

Milyen hangfekvés szitkséges?
A tématol fuggen:
magas, kozép, mély vagy viltakozo.

Dramatizaljunk szovegeket! — A dramatizalés feltétleniil életszeri,
Vélasszuk meg hiszen sokféle mondattipuson gyako-

- a jellemekhez, rolhatjak a gyerekek a hanglejtés-,

— a koriilményekhez, hangfekvésvaltozatokat.

— a szandékokhoz leginkabb 116 hangfekvést!

Kovetelmények — Normaalkalmazds

A hanglejtés-gyakorlatok tervezésekor verseket és prozat/prozarészleteket egyarant valogas-
sunk, azaz példaanyagunk sokoldalt, tobbfunkcids legyen.

Minden esetben javitsuk, illetdleg javittassuk a beszéddallamot tévesztd gyerek/ek/ hibait. Cél-
szerll megnevezni a hibét, a kivalté okot, majd mutassuk be a helyes megoldést, ezutan ismételtessiik,
s6t adjunk 0j szemelvényt is gyakorléasra. (A dicséretrdl, buzditasrol most se feledkezziink el!)

Ha vannak olyan tanitvanyaink, akik a mondat végén lebegé beszéddallamot érzékeltetnek, eset-
leg a mondatvéget elhlizzak, azokkal a ndvendékekkel a féhangsulyt emeltessiik, ezutn hirtelen ejtsék
a dallamvonalat. Segithet az is, ha a keziikkel rajzoljak beszéd kdzben a levegdbe a helyes hanglejtést.

El6fordul, hogy a vesszénél feleslegesen emelik a hangjukat néhényan. A lebegtetést ne fo-
gadjuk el, affektalashoz vezethet. Inkabb enyhén ereszkedjék a hanglejtés.

A hangiejtés szabalyainak alkalmazasat koveteljik meg az olvasistechnika elsajatittataséval
parhuzamosan, lényegében valamennyi szoveges gyakorlat végeztetésekor.

IRODALOMJEGYZEK

1. Dr. H. T6th Istvan: Megujul-e kiejtéstanitasunk? Modszertani Kozlemények, 1995, 5:216-221.
2. Dr. H. Téth Istvan: 4 kiejtéstanitds pedagégidja In: Kernya Réza (f6szerk.): Az anyanyelvi nevelés modsze-
rei. Csokonai Vitéz Mihaly Tanitoképzd Foiskola és Méra Ferenc Konyvkiadd RT., Kaposvar, 1995.

Tisztelt Eléfizetdinkhez!

Mindenképpen bizunk abban, hogy tovéabbra is toretlen tamogatéi, eléfizet6i marad-
nak lapunknak. Ennek reményében kérjiik tisztelettel minden kedves Elofizeténket, hogy az
1997. évi eldfizetési dijat, amely valtozatlanul 200 forint, az alabbi szamldra befizetni szi-
veskedjék: OTP korzeti fidkja, Szeged, Aradi vértanik tere, 289-98008-666. sz., jovairando
a Modszertani Kozlemények 393. sz. szamlajara. Koszonjiik.

Azt is halés koszonettel vennénk Iskolaigazgatéinktol, Tanéarkollégainktdl, Munkatar-
sainktol és kedves Olvasoinktol, ha djabb eldfizetsket is toborozndnak. Ez folydiratunk fo-
lyamatos megjelenése, életben maradasa szempontjabol rendkiviil fontos lenne! Minden
ebbéli faradozasukat eldre is koszoni a

MODSZERTANI KOZLEMENYEK SZERKESZTOSEGE
ES KIADOHIVATALA
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DR. OZSVATH FERENCNE
Altalanos Iskola
Kaposvar

K1 mit tud Jézsef Attilarol?

VETELKEDO 7-8. OSZTALYOSOK SZAMARA

Jozsef Attila haldldnak 60. évforduléjan bizonydra szivesen késziilnek az iskoldk miisorral

vagy vetélkedével. A , Mert velem a hiiség van jelen” c. anyag ehhez a munkdhoz kivin segitséget
nyujtani.

A feladatok elGkészitéséhez természetesen eldre dt kell tanulmdnyozni a kérdéseket és megol-

ddsokat, hiszen ezekbdl adddik az elGkészité munka. Lemezjdtsz6, magnd, él6 eldadds, szamitdgép,
diavetild, irdsvetitG egyardnt igénybe veheld.

170

. MERT ENVELEM A HUSEG VAN JELEN”
I. A verseny az iidvdzlés utan sorsolassal kezdddik. A csapatok szamot hiznak, és elhelyez-
kednek a szamoknak megfeleld asztaloknal.
IL. 1. Bevezetésiil egy verset hallunk.

Milyen életrajzi adatot k6zol a vers?
Milyen nem csaladi iinnepre utal?
Napjainkban milyen tinnep van a vers cimében jelolt napon?

Megoldds:
Jozsef Attila: Aprilis 11
A koltd 1905. aprilis 11-én sziiletett.
Az Osztrak-Magyar Monarchia magyaroknak sz616 térvény szentesitésének korabeli
linnepe.
A koltészet napja.
2. Hany magyar koltérél tudtok, akihez vagy akirdl Jozsef Attila verset irt?

Minden helyesen irt név 1-1 pontot ér, a vers pontos ciméért szintén 1-1 pont jar.
Megoldds:
‘ Illyés Gyulanak, Juh&sz Gyuldhoz .-nak, -rél val6 néta, Ady emlékezete, Petdfi tiize,
Magad emésztd (Babits Mihaly). :
3. Az asztalra tirgyakat helyeztiink. Minden csapat 1 targyat vilaszthat ki, amelyet 6sz-
sze tud kapcsolni a kélt6 valamely pénzkeresd tevékenységével.

A kivélasztasért és indoklasért 2 pontot kaptok.

Megoldds:
1. papirfogd (Pesten csinélja €s arulja),
2. bevasarlo kosar (Pesten a Vasarcsarnokbol hordja),
3. bélyeg (Pest, kereskedik vele),
4. felmosd vodor (hajét sikal a Dunén),

5. konyv : (igynok, de csak Tolsztojt, Balzacot, Dosztojevszkijt ad el),



6. cukrozott gytimélcs

7. viz
8. toll

9. fahasab, szén

10. partvis

11. pohar, tanyér

12. kukorica
13. 0jség
14. kenyér

(Périzsban arulja),

(4rulja a Virag moziban),

(irasaival, a Szép Sz6 szerkesztésével stb.),
(a Ferencvarosi palyaudvaron lopja),
(takarit Bécsben),

(mosogatoinas Parizsban),

(csbsz Kiszomborban),

(Gjsagot arul Pesten, Bécsben),

(kavéhazi kenyeresfiu).

4. Ki irta Jézsef Attilihoz, illetve Jozsef Attilar6l?
Jozsef Attila, hidd el, hogy nagyon szeretlek, ezt még / anydmtdl 6rokoltem, aldott

jO asszony volt, ..."”

,»Vidam és jo volt s tan konok, / ha béantottdk vélt igazaban. / Szeretett enni s egy-
ben-masban / Istenhez hasonlitott.”

Megoldiis:

Mindkett6t Jozsef Attila irta.

5. A csapatok boritékot kapnak. A benniik talalhaté cédulikon neveket olvashattok.

Egy mondattal fogalmazzatok meg, milyen szerepet jatszottak Jozsef Attila életében.

1. boriték:

Németh Andor:
Babits Mihaly:

Kozmutza Flora:

Parizs:
2. boriték:
Juhasz Gyula:

[llyés Gyula:
Vagé Marta: -

Bécs:

3. boriték:

Galamb Odon:
Makai Odén:
Gebe Marta:
Maké:

4. boriték:
Hatvany Lajos:
Arany Janos:
Gyomroi Edit:
Szeged

Bécsben megismert legjobb baratja.

A Nyugat szerkesztdje, ellentétbe keriilnek egymassal.
Pszichologusnd, Illyés Gyula menyasszonya. A kolto utolsd
szerelme.

Beiratkozik a Sorbonne-ra, nélkiil6zésben él.

Atyai jobaratja Makon.

Baratja, de kapcsolatuk véltozo.

Vago Jozsef lanya, a koltd szerelme, hézassagi terveket
szének.

Egyetemre jar, kozben takarit, Gjsagot arul, tanit.

Makoi latintanéra, partfogoja.

Jolan, majd Etus férje, Jozsef Attila gyamja.

Gebe Mihdly lanya, a k&lt6 szerelme Makén.
Kozépiskolainak szinhelye, itt jelenik meg elsd verseskétete.

Jozsef Attila segitoje Bécsben.

Kaoltd példaképe.

Pszichologus, aki kezeli a koltot, Jozsef Attila beleszeret.
Magyar-francia-filozé6fia szakos egyetemi hallgato.

171



172

5. boriték:

Déry Tibor: Parizsi nélkiilozéseinek szemtanija, Jozsef Attila baratja

Horger Antal: Nyelvész professzor a szegedi egyetemen, 6 tavolitja el
Jézsef Attilat az egyetemrol.

Szént6 Judit: Esernydgyari munkasné, Jozsef Attila élettarsa.

Szabadszallas: Nagybatyja, Pocze Imre és csaladja lakhelye. Gyakran jart itt
a koltd.

6. boriték:

Espersit Janos: Ugyvéd Makoén, az 6 kornyezetében talalkozik
Juhész Gyulaval.

J6zsef Jolan: . Novére, aki sokat segitette, kényvet is irt magukrol.

Pocze Imre: Szeretett nagybétyja: anyja, Pocze Borbéla testvére.

Monor: Lelencgyerekként keriil ide, visszaszokik Budapestre.

6. Egy zenei részlet hangzik el. A mii szerzgjét és cimét kell felirnotok.
Hogyan kapcsolodik Jozsef Attila munkéssagahoz?

Megoldis:

Barték: Medveténc.
Az 1934-ben megjelent ktet cimadé verse is Medvetanc.

7. A felsorolt cimek koziil melyik nem kitetnek, hanem csak versnek a cime?

Medvetanc Mondd, mit érlel ....
Szépség koldusa Nincsen apam, se anyam
Kiilvarosi &) Munkasok
Daéntsd a tokét! Nem én kialtok
Nagyon faj Szocialisték

Megoldis:

Munkésok, Szocialistak, Mondd, mit érlel ...

8. Ismét kaptok egy boritékot. Szimokat és szavakat taliltok benniik.
Ugy kell kivalasztani az elemeket, hogy kapjatok egy folyoiratcimet, egy vele kapcsolatos
évszamot €s egy nevet. Rakjatok dssze, és mondjatok réla egymondatos megéllapitast.
Megoldds:
A Szép Sz6 1936-ban jelent meg, melynek elsd kiaddja Cserépfalvy Imre volt.
9. Ki a bemutatott kép alkotdja? Milyen kapcsolat van a kép vildga és Jozsef Attila vila-
ga kozott?
Megoldas:
Derkovits Gyula. A munkésosztaly 4brdzolasa egyiittérzd modon. Vasit mentén c.
kép.
10. Az elhangzott versek koziil sorrendben hinyadiknak a szerzdje Jozsef Attila?

A szamokat irjatok fol! Plusz pontot Ggy szerezhettek, ha a t6bbi szerzd kozill megnevez-
tek egyet-egyet!



Megoldds:

1. J6zsef Attila; Mér két milliard

2. Jézsef Attila; Vigasz

3. Ady Endre: Az lllyés szekerén
4. Juhasz Gyula: Dézsa utan

5. J6zsef Attila: Istenem

6. Jozsef Attila: Szallj, koltemény!...

11, A kivetkezd feladat idézetverseny. Az idézetet csak egy gondolattal kell folytatni .

fgy ér egy pontot. Ha a vers cimét is tudjtok, szintén 1 pontot jelent. A valaszt tovabbitani
is, tehat atvenni is lehet. Ha csak a cimet tudjatok, de a versrészletet nem, akkor is annak
van joga megmondani, aki eldszor kapja a kérdést.

Idézet: Megoldds:
1. ,,Adjon Isten, Jézusunk, Jézusunk!” w~Harom kiraly mi vagyunk, mi vagyunk”
(Betlehemi kiralyok)
2., Aranyos lapaly, gélyahir” LAramlo kénnyiségii rét”
(Nyar)
3.,,Te jol tudod, a koltd sose 14dit:” »AZ igazat mondd, ne csak a valadit, ...”

(Thomas Mann iidvozlése)
4. ,Karéval jottél, nem virdggal, ...” »Feleseltél a masvilaggal”
(Kardval jottél ...}

5. ,Es ment a kedves szépen, derisen, ... Karcst szé€l hajlott utana hiivésen.”
(Mikor az uccan atment a kedves ...)
6. ,,Latom, megéll a vasal6val.” » Torékeny termetét a toke / megtorte, ...”
(Anyam)
7. ,Mondd, mit érlel annak a sorsa ...” ,»akinek nem jut kapanyél ;”
»akinek 6t holdja terem;” stb.
(Mondd, mit érlel ...)

12. Fogalmazzatok meg 5 gondolkodtaté kérdést az 1937 nyaritdl decemberig terjedd
idészakra a koltével kapcsolatban.

Minden kérdés 2 pontot ér.

13. Hogyan 6rzi a mai vilag Jozsef Attila emlékét?
Megoldds:
A szegedi JATE, a szarsz6i mizeum, a makoi gimndzium, a kéitészet napja, Jozsef
Attila-dij stb. ‘
FELHASZNALT IRODALOM:

Fodor Andras: Szallj koltemény, sz6lj koltemény!
Fodor Andrés: Igy élt Jozsef Attila
Jozsef Attila: Osszes versei
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DR. DOMONKOS JANOS
Fovérosi Iskolaszanatorium
Budapest

Apor Vilmos példamutaté élete

1945 tavaszan, amikor Eurdpa-szerte elhallgattak a fegyverek, néhény nap alatt szomora val-
tozasok torténtek a magyar katolikus egyhéz életében. Serédi Jusztinian, Esztergom biboros érseke,
Magyarorszag hercegprimésa marc. 29-én meghalt. Angelo Rotta papai nuncius apr. 2-an temette
Esztergomban. Ezekben a napokban halt meg Apor Vilmos gy6ri piispok orosz katona fegyverétél,
vértaniként. Apr. 3-dn Angelo Rotta nunciust a Szovetségi Ellen6rzé Bizottsag eindke, Vorosilov
marsall az orszég elhagyasara kényszeritette. Feltind volt, hogy a nuncius eltdvolitisa ellen a nyu-
gati hatalmak nem tiltakoztak.

Az altorjai Apor csalad a torténelmi magyar hagyomanyokkal rendelkezd nevezetes csaladok
kozé tartozik: Arpad-kori magyar nemzetség, névadé ésiik Apor vezér. Samson nevii tagjuk mar a
tatarjaras elott szerepel. A ,.altorjai” elonév erdélyi székely nemesi csaladnévre utal.

Apor Vilmos (1892. 11. 29. Segesvéar — 1945. IV. 2. Gyor) rémai katolikus pap, megyéspiis-
pok, Apor Gabor Kéroly Vilmos fia, Apor Gizella barénd és Apor Gabor politikus testvére.

Edesapjuk Apor Gdbor Kdroly Vilmos béré, altorjai (1851. Bécs — 1898. Baden bei Wien)
politikus. Budapesten végzett jogot. Haromszék varmegye jegyzoje, szolgabird-féjegyz0, alispan
(1884), majd Nagy-Kiikiill6 varmegye foispanja (1894), allamtitkér a kiraly személye koriili minisz-
tériumban (1895).A torjai Bidosbarlang kozelében megalapitotta Balvanyosfurdot (1896). Gyerme-
kei anyja: Pélffy Fidele grofn6.

A jeles piispok fivére Apor Gdbor (1889. Sepsikérdspatak — 1969. Réma) politikus, diploma-
ta. Bécsi kovet (1934-1935). A kiligyminiszter allandd helyettese (1935-38), Vatikani kdvet
(1938-44). Magyarorszég német megszallasa (1944. III. 19.) utan allasarél lemondott, s Rémaban
maradt emigraciéban. 1948-t6l a Keresztény Népmozgalom egyik vezetbje, 1952-t6l a Kiilfoldi Ma-
gyar Actio Catholica elndke, a Magyar Eurdpa Tanécs alelndke. A szuverén és katonai Maltai Lo-
vagrend lovagja, nagykancellarja (1952-58), majd vatiké&ni kévete (1964—69). frasai a romai Kato-
likus Szemlében jelentek meg.

A martir-piispok novére Apor Gizella barond (1886. Sepsikdrospatak, Haromszék varme-
gye — 1971. Budapest). Az . vilagh&boru alatt voroskeresztes apolond lett, és frontszolgalatot is
valialt. A tifuszjarvany idején néhany tarsaval Bulgariaba kiildték, hogy a jarvany elleni védeke-
zés moddszereivel megismertessék a lakossagot. A hébori utdn hosiességéért Florence
Nightingale kitlintetést kapott. Londonban tanulményozta az egészségiigyi képzést, hazatérve
atszervezte a budapesti vordskeresztes iskolat. 1934-t61 orszdgszerte szervezte az Onkéntes Vo-
roskeresztes Szolgalatot. Meginditotta a Betegek Apostoli Mozgalmat, melynek egészséges tag-
jai vallaltdk a betegek otthoni latogatasat—gondozasit, s évente zardndoklatot szerveztek nekik
Miriaremetére. Elismerésiil a II. vilighabori idején a német kovet vaskereszttel akarta kitiintetni,
de nem fogadta el. 1944 dszén Gceséhez, a gyodri plispékségre internaltdk. Annak lelovése, mar-
tirhaldla utan visszatérhetett Budapestre. 1949-ben nyugdijaztak, Herencsénybe koltozott. Ami-
kor rokonai kiilfsldre tdvoztak, Apor Gizella maradt, és nagyon egyszeri koriilmények kozott élt,
de segitett mindenkin, akin csak tudott. Budapesten hunyt el.
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Ilyen jelentdségteljes magyar csaladnak volt tagja Apor Vilmos, akinek élete és mértiromsaga
orokké példadrtékii marad nemzetiink keresztényei, a magyar nép eldtt. '

Apor Vilmos a gimnaziumot Kalksburgban ¢s Kalocsan a jezsuitdknal, a teolégiat — gydri
egyhazmegyésként — Innsbruckban végezte. Nagyvaradon — 1915. VIIL. 24. — szentelték pappa.
Kaplan (1915-18), majd vérosplébanos Gyuldn. Koézben (1917) a véradi katolikus szeminérium
prefektusa és tanara is volt. Gyuldn a szegények plébanosként tevékenykedett. Részt vett a szocidlis
szervezetek és a kozvélemény-formalas intézményes munkéjaban. Kiemelkedd lelkipéasztori ered-
ményei alapjan nevezte ki Oszentsége XII. Pius papa 1941. 1. 21-én gydri megyéspiispskké. Februar
24-én Gyulan szentelték linnepélyesen Apor Vilmos atyat piispokké. Gydri megyésplispoki székét
marcius 2-4n foglalta el.

Feleloségteljes piispoki munkassagaval parhuzamosan orszagos méretli tarsadalmi és politikai
elkotelezettséget vallalt, amikor a hazai Katolikus Népszovetség ujjaszervezésével probélkozott
eredményesen, majd pedig a katolikus ifjisagi mozgalom (KIOE) magyarorszégi elndke lett.

1943 nyaran a katolikus reformmozgalmak altal egybehivottak tanacskozésan kidolgoztak
a Katolikus Szocialis Népmozgalom eszmei—politikai programjat. Az ebbdl kinétt Keresztény
Demokrata Néppart csatlakozott a németekkel szembeni ellenallas Magyar Frontjahoz.

Apor plispok atya félelmet nem ismerve partfogolta az iildozotteket €s az internaltakat. Ismé-
telten tiltakozott a zsidoiildozés ellen. Ennek érdekében beadvanyokkal fordult a nyilas vezetdség-
hez. 1944-ben — az ismert nehéz haborus viszonyok kozepette — rendszeresen tiltakoz6 levelekkel és
bator tettekkel is lelkiismeretesen kiallt a fajgytlolet dldozatai védelmében.

Nem véletlen, hogy Apor Vilmos megyésplispok — egyhazvezetdi tekintélyét is latba vetve —
mintegy 200 menekiiltrdl gondoskodott a gybri piispSkvar pincéjében. A pispdkvarba menekiilt
asszonyokat és lanyokat védelmezte akkor is, amikor 1945. mércius 30-4n, nagypénteken e mene-
kiiltek védelmében fellépett, és a rajuk tdmadé orosz katona 6t lelétte. A megszalldk fegyverétdl ka-
pott silyos sebeibe 1945. 4pr. 2-4n halt vértanihalalt. A megszallék kiméletlen pusztitasanak, fékte-
len brutalitdsanak lett artatlan aldozata, katolikus egyhdzunk martirja. Példaértékii életével, hosi ha-
ldlaval, martiromsagéval katolikus egyhézunk és magyar nemzetiink kimagaslé torténelmi személyi-
ségei kozé emelkedett.

A gybri karmelita templomban temették el. 1988-ban atvitték a gyéri székesegyhazba. Bol-
dogga avatsi eljarasat a gyori egyhdzmegye mar kezdeményezte. Boldogga avatisa Rémaban is fo-
lyamatban van.

Bizunk abban, hogy a martir Apor Vilmos piispkdt boldoggé avatasan til nem sokara a ma-
gyar szentek soraba tudhatjuk, mert jelen korunkban is nagy sziiksége van a magyar egyhaznak és a
hazanak olyan elismert példaképekre, akik életiikkel és halalukkal hésies fokon gyakoroltak vallasu-
kat, mint a korabbi tantisigtevé magyar szentek €s boldogok nemzeti torténelmiink malt évszazadai-
ban: Szent Istvan, Szent Gellért, Szent Laszl6, Szent Erzsébet, boldog Ozséb és masok.

Szerencsére napjainkig az Apor Vilmos plispokrdl sz616 irodalom — a kiilénboz6 hazai és
kiilfoldi lapok és folyoiratokban megjelent jelentds cikkeken és tanulmanyokon kiviil — mér
olyan 6néallé miivekkel is gazdagodott, mint pl. Baldssy L.: Apor Vilmos, a vértani piispok
(1989); Hulesch E.: Gy6ri nagypéntek (1945), A koronatany igy ldtta (1990); Szolnoky E.. Fel-
lebbezés helyett Apor Vilmos piispok élete és vértanisdga (1990). Eletmiive, vértaniisaga a ma-
gyar katolikus, keresztény egyhaztorténet 20. szizadi fejezetének nagyon fontos része, 1100 éves
torténelmiink egyik alkoté eleme. A réla sz616 kényveket tanitvanyaink lelki épillésére ezért me-
legen ajanlhatjuk.
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Lendvai Endre: Kozelkép a verbalis humorrol

R. W. Emerson (1803 - 1883) amerikai filozofus, koltd esszéird szerint ,, ... a keményen dol-
20z6 ember szamara nehéz és kimerito idokben a humor éppoly természetes erdsitdszer, mint az al-
vas: a tilfeszitett agyunk védelmet nyijt a haraggal és az esztelenséggel szemben.”

Lendvai Endre (JPTE BTK Szlav Filologiai Tanszéke) egyetemi docens Kézelkép a verbdlis
humorrdl ciml monografiajanak szamos kitétele is ezt a gondolatot 6hajtja elhinteni benniink.

Aligha akad olyan pedagdgus (szakjato! figgetlenill) , aki ne taldlkozott voina a viccekben
manifesztalédé humorral, arrél azonban nem mindenki tépreng el oly alaposséggal, mint a monog-
rafia szerzdje, hogy tulajdonképpen mi is a humor (és a vicc) titka, miért is létez(het)nek — az
,,0rokzold slagerek” mintdjara — szinte ,,6rokzo1d” viccek, amelyek nemzedékrdl nemzedékre szallva
sem kopnak meg ...

Lendvai.Endre kdnyve az 1917-t6l napjainkig terjed6 orosz vicctermést dolgozta fel nyelvé-
szeti, szociolingvisztikai, pszicholingvisztikai €s kultirtorténeti vonatkozasban, miutdn a humorel-
mélet torténeti vazlatat adta munkéjidban egészen Platént6l a mai magyar humorelméletekig (18-32.
lap).

Szamos oktat6 érdeklddését felcsigazhatja a konyvnek az a része, mely az orosz vicckultira
diakron rendszerét taglalja, hiszen a szovjet éra (amely korantsem volt ,,vicces” a valésagban!) ne-
héz id6szakanak ,,vicchdsei” (Lenin, Sztalin, Hruscsov, Brezsnyev és masok) egyben az elmalt évti-
zedek torténelmi panoptikumanak figurai is, akik egészen mas ,,61t6zékben” keriiltek bemutatisra
nekiink a korabeli tdmegkommunikacié célzatos sminkelései révén ...

Tévedés azt hinni, hogy egyes korokban csak a sajt6 a nagyhatalom. A vicc is nagyhatalomma
léphet el6 olyan diktatirakban, ahol a szentekké merevitett eszméknek, (vilagmegvaltd) messianisz-
tikussa emelt rendszereknek a megkérddjelezése is blinnek szdmit a szellem sikjan, és egy viccért is
bérton jarhat a komolyan ,,viccel6d6”-nek.

Lendvai Endre konyvének masik — k6zérdeklddésre is szamot tart6 — fejezete (Az orosz vice-
kultara szinkron rendszere, 127-182. lap), mely az egyes — allitélag — ,,egyenrangu” szovjet népek
(orosz, zsid6, graz, 6rmény, csukcs, ukran...) vicceit elemzi. Ezek egy részénél feltételezhetden a
szerz0k oroszok, mas esetekben viszont az orosznal 8sibb kultirat képvisel6 népek felsdbbrendiiségi
érzése (esetleg elfojtott nacionalizmusa) a humor egyik forrasa. Ebb6l az alrendszerb6l elsésorban
az un. Ormény Radi6 viccei jutottak el hozzank a 60-as és 70-es évektdl kezdve és — a szerzé allita-
sa szerint — hatast is gyakoroltak a magyar vicckulturédra.

A monogrifia olyan tovabbi kérdéseket is megvilagit, amelyek tavolrél sem csak a filologu-
sokban fogalmazédnak meg: vajon lefordithatok-e (,,visszaadhatok-e™) a viccek idegen nyelven
»hidnytalanul”? Milyen ,kultirspecifikus héttérismeretek™ kellenek ahhoz, hogy példaul egy
.székelyviccet” megértsen egy kiilfoldi (,idegen”)? Képesek vagyunk-e a nemzeti koloritot meg-
rizni nyelvi és egyéb sikon az un. atvéltasi miiveletek sordn?

A szerzd 218 vicc részletes elemzését 3 nyelv (angol, magyar, orosz) vicckészletébs! valogat-
ta: rendkiviili hozzaértéssel és a vicctipusok részletes elemzésével.
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Lendvai Endre kényve egy sor olyan kortorténeti adalékkal (,hattérismeretekkel”) is szolgal,
amelyek értékesek lehetnek még a torténelemtanarok szamadra is, hiszen ezek egyike-masika valds
megkozelitésbdl vilagit meg néhany, korszakalkot6 egyéniségnek hitt figurat (vo. pl. a Leninnel és
Sztalinnal kapcsolatos ,,hattéranyagokat™: 99-105. lap, illetve: 105-110. lap).

Ez azzal is 8sszefiiggésben van, hogy a szovjet éraban — a varosi folklér teremtette — verbalis
humor legtobb tipusa politikai téltetli volt; azaz a ,Szovjet politikai vicc” domindlt, mive] a
»szigoraan ellendrzott” ideologiai szféra 1ényegében funkcionalisan ,,beszikiilt”...

Lendvai Endre konyve a hazai russzisztika teriilletén is hianyp6tlé munka. Emellett érdekes
mind tematikajanal fogva, mind didaktikai jegyei miatt (a koz6lt, meggydz6, tarka bizonyitéanyag
kozérthetd, osszevetd, igényes prezentalasaval). Munkéja Gttord vallalkozas, amelyet a neves szak-
lektor — Papp Ferenc akadémikus — mér 6nmagdban is fémjelez.

Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest, 1996. 221 p.

DR. OLAH JANOS
Juhasz Gyula Tanarképz6 Foiskola
Szeged

Szent Agoston vallomasai

A kényv Vass Jozsef forditisaban jelent meg, aki Sarvaron sziiletett 1877-ben, és Budapesten
halt meg 1930-ban. ’

Vass Jozsef Rémaban végezte el a teolégiat. Plébanos, késobb hittanar €s jsagirs. 1911-ben
a Szent Imre Kollégium igazgatija. A haboru utén a pesti egyetem teoldgiai karan tanar. Volt kalo-
csai nagyprépost is, tobb alkalommal miniszter a Teleki-, illetve a Bethlen-korméanyban. A két ki-
ralypuccs idején mint jé legitimista kapcsolatokkal rendelkezé politikus kdzvetitett Horthy és a ki-
raly kozott. Jelent6s egyhazi, kozir6i és publicisztikai tevékenységet folytatott. Legjelentdsebb alko-
tasa Szent Agoston hires mivénck forditasa volt.

Szent Agoston (Augustinus Aurelius: i. sz. 354-430) hipp6i (ma Algéridban van) piispok, a
kozépkori keresztény filozéfia korai képviseldje, a katolikus egyhaz, sét az egész nyugati keresz-
ténység fejlodését jelentdsen befolydsold egyhazatya. Nagy hatéssal volt a kolostori iskolakra és a
kézépkori papnevelésre.

Kilencéves volt, amikor meghalt Julianus csaszar, az Apostata, s vele elbukott az antik vilag
és a pogény valls utolso restauraciés kisérlete. Otvenhat éves volt, amikor Alarik got seregei kifosz-
tottak Romat. A népvandorlas koranak kezd6dd ziirzavarai vetnek arnyékot élete végére: 430-ban
halt meg mint Hippo véros puspdke, mikozben a vandalok a varost ostromoltdk. A Vallomasokat
397 és 400 kozott irta, nagyjabdl élete utjanak felén. Befelé fordulva, a szemlélodésben, a lelki nyu-
galom kialakitas4ban kereste lidvét. A csészarkori sztoikusok — Epiktétosz, Marcus Aurelius, Seneca
~ kidolgozték az onvizsglat, az Snelemzés modszerét. Szent Agoston a Vallomésokkal mégis egye-
diilallg, példatlan alkotast teremtett. A konyv mifaja nehezen meghatarozhaté: énvallomés, gyonas,
ima, filozofiai elmélkedések, teoldgiai fejtegetések pszicholégiai megfigyelések, anekdotikus részle-
tek, életrajzi adatok keverednek benne. A mi szerkezete a keresztény személyiség fejlodésének
,logikai” fokozatait mutatja be. Agostonlelki fejlédését, Istenhez valé viszonyanak alakuldsat tarja
elénk. Miivében sok életrajzi elem taldlhat6. Kortarsait annak alapjan itéli dbrazolasra méltonak,
hogy milyen funkciét toltottek be Istenhez valé kozeledésben vagy tdle valé eltdvolodasban. Redl
Karoly szerint Szent Agoston Gj miifajt teremtett, szinte elézmények nélkiil. Stilusara ugyanez vo-
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natkozik. Kényve stilusdban két feltiing jellegzetességre figyelhetiink fel: az egyik a vallasos liriz-
mus, a retorikus zeneiség, a mésik az antitektikus szerkesztés, a paradoxonszeri kiélezettség.

Agoston tullépett az antik etika intellektualizmusédn (tudas = erény) és szenzualizmusan
(boldogsag = élvezet, 6rom),ugyanis felfogasa szerint a lélek a maga erejébdl Ggysz6lvan képtelen a
jora, meg ha ismeri is, Isten kegyelmére szorul.

Agoston tudatosan elszant akarattal vallalta, hogy részt vegyen egy tartds és szilard otthonnak,
az egyhaznak a felépitésében. Vilagtorténelmi tavlatokban szemléli a kereszténység jovojét. Az idd
Ot igazolta: a kereszténység rendkiviili szerepet jatszott, jatszik Eur6pa és a vil4g arculatanak forma-
lasaban.

A ma pedagdgusanak, didkjanak rendkiviil tanulsagos a karthag6i didkélet dbrazolasa. A didk-
sag viselkedésének alig van mas korlétja, mint a rétorok tekintélye — ha volt tekintélyiik — és a haté-
sag, mely részint a kdzcsend €s a rend érdekében, részint néhany csaszari rendelet végrehajtasakép-
pen olykor erds kézzel iparkodott megfékezni a rendbontdkat. Az ifjisdg azonban még a hatdsaggal
szemben is megvédeni iparkodott igynevezett ,,0si jogait’.

Agoston leirja, hogy gyermekkoraban igen szeretett jatszani, tanulni azonban nem. Sok verést
is kapott, azonban haszontalanul. A taniték bottal verték. Nem szeretett gorogiil tanulni, mert kény-
szeritették, de egy iskolai dolgozataval nagy sikert ért el. Tanulmanyait befejezve végiil maga is tani-
tani kezd. ir arrol, hogy mi a tanitas, az emlékezés, a feledés. A vilagirodalomban 6 az elsé, aki ugy
figyeli meg a gyermeket, ahogy szazadunkban a gyermeklélektan tudésai . Felismerései masfél évez-
reddel elézik meg Rousseau-t, akire hatott a miive.

Minden magyar pedagégus és diak figyelmébe ajanljuk Szent Agoston konyvét dr. Vass J6-
zsef kitlind forditasaban.

Szent Istvdn Didkkonyvtdr, Szent Istvdan Tdrsulat, Budapest 461. p.

DR. DOMONKOS JANOS
Fovarosi Iskolaszanatérium
Budapest

Kodolanyi - mivek
a Pannonia Konyvek kiadasaban

Kodolanyi Janos (1899-1969) iréi életmiive csodalatra méltd. Zsenidlis alkotomiivészete
ellentmond4sos. Alakja maig kevéssé, illetve rosszul ismert, nem jelentdségéhez mélto. Eletpa-
lyajabol kitiinik, hogy katolikusnak sziiletett, azonban ifjikordban attért a reformatus hitre, és
élete végén — de még szellemi erejének birtokdban —, 1968. janudr 18-an, Arpadhazi Szent
Margit napjan — akir6l BOLDOG MARGIT cimmel legkedvesebb torténelmi regényét irta — sajat
kérésére (Budapesten, a XII. ker. Boszérményi Gt 26. szdm alatti otthonéaban) visszatért a katoli-
kus egyhazba. '

A nép hibait ugyanugy kutatta és felfedte, miként a kozéposztalyét, de észrevette pozitiv tu-
lajdonségait is. Munkassaga az orméansagi falu és népélet élményvilaganak hatasat tilkrozi. Archai-
z4l6 nyelvi, stilisztikai elemekkel rendelkezd regényei a magyarsagtorténet sorsfordité eseményeit
mutatjak be. A honfoglalés és a tatarjaras idoszakaba vezetik el olvasétaborat.

Az OJBARSZ FUTASA c. miive az érett Kodolanyi nagy torténelmi regényeihez tartozik. Elso
izben a Sorsunk c. foly6irat 1943/44-¢s évfolyamaiban latott napvilagot. Konyv alakban egészen napja-
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inkig nem volt hozzaférhetd. A mostani kiadassal — egy 6nmagaban toredékesnek nevezhetd, de jelen-
tos Kodolanyi-alkotas — a honfoglalas kori regényfolyamat egy tovabbi alkotdssal egésziilt ki.

Kodolanyi nem irja ki, de az olvasé okkal feltételezi, hogy az iré ebben a prézai munkajéban
Ojbarsz alakjaban Koppanyt, az Arpad vérbél szarmazé somogyi nagyur, a réla megnevezett po-
ganylazadas (997) vezéralakjanak ifjakorat abrazolja.

Tiiskés Tibor a kdnyvecske eloszavaban kiemeli, hogy Kodolanyit eredetileg € regényfolya-
matban a korabeli két életfelfogas szembenéllasa foglalkoztatja: ~ Az egyik oldalon a pogany hit, a
honfoglalé magyarok, a taltosok vilagképe és vildgmagyarédzata 4ll, a masikon a foként idegen papok
altal hirdetett vallas, a kereszténység eszmerendszere talalhaté. Ezzel Kodolanyi a 10. szdzadi ma-
gyar torténelem 6 kérdését, egyben a magyar torténelem egy sarkalatos problémajat, sorsforditdjat
ragadja meg és mutatja fol.

Ez a regénytoredék annak a folyamatnak része, mely soran Kodolanyi — irdi kifejez6eszkozei-
ben — a korai ifrasainak naturalizmusat6l a férfikor érett realizmusan keresztiil jut el késéi regényei-
nek mitikus, szimbolikus megjelenitéséig.

Vajon a befejezetleniil maradt honfoglalas kori regényfolyamat milyennek abrazolta volna a
regényciklus Gézajat és Istvanjat, vagy milyennek a férfi Koppdnyt?

A Pannénia Kdnyvek a torténelmi regénnyel egyidében adta ki reprint (1941) kétetben
Kodoldnyi Janos-Véarkonyi Néndor-Sétér Istvdan: KELET ES NYUGAT HATARAN cimii miivét.
Ebben KELET NEPE cimmel Kodolanyi a két vilaghaboru kozti magyar szellemi élet korkérdését
veti fel: Mi a magyarsdg hivatdsa?

Kérdezgetik, fejtegetik manapség. Eurdpai killdetés: ez az Ggynevezett eurdpai kultira meg-
védelmezése volna a ,kelet barbarsdgaval” szemben. Dunavolgyi hivatas: pedig a Dunavélgye kériil
elhelyezkedett népek megszervezése volna, az ugyancsak ,eur6pai”, vagy ha ugy tetszik, a
wkeresztyén” kultira védelmében. A ,,hid” szerepét is nekiink szanték, a kozvetitést: adjuk at a Nyu-
gatnak, ami a Keleté, a Keletnek, ami a Nyugaté. Ami ebbd! az adom-veszembél megmarad, az a
miénk.

Kétségtelen, — hangsulyozza Kodolanyi — hogy a magyarsag célja, hivatdsa, killdetése csak
egy lehet, a jelenben csakdgy, mint volt a miltban, s lesz a jovben: a megmaradas.

Ha tudjuk, mit akarunk, tudnunk kell azt is, honnét jéttiink, kik vagyunk, mind erékkel ren-
delkeziink. Ha tudjuk, hogy meg kell védelmezniink magyari voltunkat, tudnunk kell, mi a magyar-
sag, mi az, ami a sors forgandd kerékkiill6i koziil sohasem hull ki, ami 6rok, amit védelmezve: ma-
gunkat védelmezzik.

Végs6 kicsengésként igy figyelmeztet Kodoldnyi: — Kultirhordalékot tatunk szinpadon, sajté-
ban, zenében, radidban, filmen. Méricz Zsigmond darabja harom eldadés utan lekeriil a szinpadrol.
A nemzet els6 szinhaza kétszazas sorozatban viszi diadalra az idegen ponyvét.

Mar-mér alig lehet kimondani az irodalomban is azt, amit magyar lélekrol, magyar sorsrél,
magyar életformardl mondanunk kellene. Kritikai életiink elsorvadt vagy elferdiilt. —

Kodolanyi Janos megéllapitasait nem haladta til az idé. Erdemei maradandéak. Konyvei al-
kalmasak az olvasés szenvedélyének folkeltésére és tudatos mederben tartasara.

A mély esztétikai-filozofiai, magyarsdg-onismereti, torténelmi jelentéstartalmakat hordozo
kotetei a kortars magyar irodalom és irodalomtudomany legijabb elemzd vonulatadhoz kapcsolod-
nak. Bizunk abban, hogy miivei a szakemberek érdeklodésén tal a 20. szazadi magyar irodalom és
szellemi élet jelenségeit értelmezni kivano, élményiilésre hajlamos olvaséinak is élményt jelentenek
majd. :

A két konyv a kiadé6t dicséri, mert hozzajarult a Kodolanyi-életmii 4rnyaltabb bemutatédsihoz.
A magyar irodalom baritai minden bizonnyal szivesen fogadjdk. A koteteknek egyébként minden
nagyobb kozkonyvtarban ott a helyiik.

Panndnia Kényvek Kiado, Pécs
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Szinpompas eucharisztikus vilagkongresszus
Lengyelorszagban

A magyarsagnak az 1938-as budapesti, nagysikerii eucharisztikus vilagkongresszust juttatja
eszébe, ahol Eugenio Pacelli biboros volt a papai kovet, akit késobb XII. Piusként valasztottak pa-
pavé (1939-1958).

Eucharistia (gor6g) = hdlaaddst jelent. A legbsibb idokig visszanyulé elnevezése a szentmi-
sének és az oltariszentségnek. Alkalmas az dldozat jellegét kifejezni. Mindenekeldtt készonet Isten-
nek jotéteményeiért. Kettds jellege van: Egyrészt Krisztus utols6 vacsordjanak megujitasa. Azzal,
hogy a pap a szentmise bemutatasakor Krisztus szavat megismétli = Krisztus teste és lelke valdsigo-
san €s titokzatosan jelen lesz a kenyér és a bor szine alatt. Masrészt az aldozati jelleg pedig abbol
adddik, hogy Krisztus ugyanezen két szin alatt aldozta fel testét és vérét az emberiség megvaltasaért
és iidvosségéért.

Az Oltariszentség irdnti hodolatot és szeretetet a gyakori szentaldozasokon kiviil elsésorban az eu-
charisztikus vildgkongresszusok mozditjdk eld. Az elsé vildgkongresszust 1881-ben Lille-ben, utina
Avignonban, 1883-ban, Liége-ben, majd Eurdpa €s a vilag méas varosaiban: a 20. Kdlnben 1909-ben, a 21.
Montredlban 1910-, a 22. Madridban 1911-, a 23. Bécsben 1912-ben. A vilagkongresszusok mellett nem-
zetiek megrendezésére is (Olaszorszag, USA, Anglia, Hollandia stb.) sor keriilt. A nemzetkézi nagy kong-
resszusok, gytilések fényesen demonstréltak a katolikus egyhaz egységét, hitét az Oltariszentségben.

Magyarorszagon Szent [stvan kiraly halaldnak 900. évében, 1938-ban (majus 26-29-ig) Bu-
dapesten tartotta meg a vilagegyhaz a nevezetes XXXIV. Nemzetkézi Eucharisztikus Kongresszust.
Feladatat abban jelolte meg, hogy a Vinculum Caritatis, a Szeretet Koteléke, az Oltariszentség
Krisztus békéjében €s szeretetében egyesitsen minden embert €s nemzetet. A Kongresszus induldja
maig koézismert magyar templomi ének: ,, GySzelemrdl énekeljen / Napkelet és napnyugat, / Millio
sziv dsszecsengjen, / Magasztalja az Urat! / Krisztus djra foldreszdllott, / Vandorldsunk tdrsa lett, /
Mert szerette a vildgot, / Kenyérszinbe rejtezett. / Krisztus kenyér s bor szinében, / Ur s Kirdly a
Jfold felett: / Forrassz eggyé békességben / Minden népet s nemzetet!”

Az orszag teljes allami és egyhazi pompéval fogadta maj. 25-én a pépai legatust, az allamtit-
kar biboros E. Pacellit, kiviile 14 biborost, 48 érseket, 197 piispokot, tovabba szamos kiilfs1di kato-
likus més kivalésagot és vendéget. A kongresszusra kiilfoldrol és videkrdl érkezett hivek tizezreit
aldozatos szeretettel fogadtik be a kiilonboz6 katolikus intézmények és csalddok. Az iinnepségek
fénypontja a budapesti Hosok terén maj. 26-29-e koézt rendezett Eucharisztikus Vilagkongresszus
volt. A kongresszus elsd napjan, maj. 26-an, 4ldozdcsiitortokon a magyar fiatalsig szentmiséjén a
kisérokkel egyiitt 300 ezren imadtak az Oltarszentséget. Az aldozé csiitortok estéjén megrendezett,
rakétdk szin- €s tizpomp4jatol kisért szentségi, hajos kormenet a Dundn feliilmilt minden eddigi
katolikus megmozduldst. A férfiak Hosok terei éjjeli szentségimadasan 150 ezren borultak le Krisz-
tus dicsBsége eldtt. 29-én, az Eucharisztikus Vilagkongresszus befejez6 napjan a Hosok terén déle-
16tt a papai legitus 4ltal bemutatott szentmisén t6bb mint félmillié ember vette magéhoz az Oltari-
szentséget. A szentmise végén a jelenlévok a Szentatyanak (XI. Pius 1922-39.) a vilagkongresszust
bezar6 radidszézatat hallgattdk, melyben a magyar katolikusokat s a kongresszus minden résztvevo-
jét a Krisztus irdnti hliségre buzditotta. Délutén a Bazilikabd! kiindulo, az Andrassy aton at, a Hé-
sok teréig vonuld szentséges kormeneten szazezrek vettek részt. Ez a vilagkongresszus meggydzoen
mutatta meg a vilagnak a magyar egyhédz és allam egymaést tdmogatd joviszonyan kiviil az egyhaz
belsd erejét, hiveinek hitét és valldsos buzgésagat. Ezt a hitet nem kis mértékben a magyar katoli-
kussag a magyar szerzeteseknek koszénhette.

Miként Budapesten a Hosok terén, a vilagkongresszus nyitdiinnepségén a fovaros valamennyi
romai katolikus templomaban megszélaltak a harangok, az idén: 1997-ben a lengyelorszagi
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Wroclaw-ban, a majus 25. és janius 1. k§zott sorra keriild, immar 46. Eucharisztikus Vilagkongresz-
szus helyszinén is harangszé hiv tinnepelni. Kisugarzik a rendezvény Czestochowéba, a Jasna Gora
kolostortemplomba és mas neves lengyel Maria-kegyhegyre, Wadowicébe, 11. Janos P4l papa sziilo-
hazaba és Krakkoba, ahonnan a Szentatya Rémaba keriilt, Szent Péter utddjanak.

Az Odera foly6 két partjan fekvo, 16bb mint félmillié lakosi Wroclaw, mely egyben Alsé-
Szilézia kozpontja, Europa egyik metropolisza most azzal is dicsekedhet, hogy a 46. Eucharisztikus
Vilagkongresszus napjaiban személyesen koszdntheti az eseményre hazalatogato papat is.

A katolikus egyhazfo reményt sugarzd egyénisége, lelkipasztori hazalatogatasa, kiilongsen
jelentdssé avatja a wroclawi vilagkongresszust. A Szentatyaval valé talalkozas lehetdsége sok érdek-
16d6t vonz a k6rnyezo orszagokbdl, természetesen Magyarorszagrdl is.

Az ember azért utazik, hogy éljen, és azért él, hogy utazzon”, mondta allitélag II. Janos P4l
egy kozeli baratjanak. Az apostolok is utaztak — szdlt a vatikani magyarazat. Még ma is — amikor

. elérehaladott kora és betegsége bizonyos mértékig csokkentik szonoki képességeit — a hivek

oy
E;

szazezreit képes megmozgatni szavaval, mozdulataval vagy pillantisaval. fgy tortént a legutdbbi
magyarorszagi (Pannonhalma-Gyér) latogatasakor is. 1I. Janos Pél papat milliok fogjak koszonteni

" Lengyelhonban is.

Dr. Domonkos Janos

Hajdu-Bihar megye oktatastorténeti irodalma
(1896-1996)

VALOGATOTT BIBLIOGRAFIA
Osszeallitotta: Bényei Miklés

A kiadvény a ,,Honfoglalds 1100 éves évforduléja Emlékbizottsag™ iskolatorténeti kuratériu-
manak tdmogataséval jelent meg.

Most olvaséink figyelmét erre a kotetre ,.tajékoztatdjanak’ részleteivel szeretnénk felhivni.

.Debrecen kozel félévezrede kiemelkedd szerepet jatszik a magyar oktatasiigy fejlodésében,
és Hajdi-Bihar j6 néhany mas telepiilésén is hosszii multra tekint vissza az iskolakultura. A varos-
ban tobb évtizede intenziv oktatastorténeti kutatds folyik, és az utébbi iddben a megye szdmos he-
lyén sziilettek figyelemre mélté feldolgozasok. A Hajdu-Bihar Megyei Kényvtar az eddig elért
eredmények retrospektiv bibliografiai szimbavételére vallalkozott, hdrmas céllal:

— a koztorténeti millecentenérium és az elsé magyar iskola ezeréves évforduldja alkaimabol az
oktatastorténeti irodalom regisztralaséval is felmutatni Debrecen és a megye jelentékeny hozzajaru-
lasat a magyar iskolakultira fejlédéséhez;

— a nyomtatasban megjelent torténeti irodalom bibliografiai leirdsaval tajékoztatasi segédletet
nyQjtani a most €s a jovdben folyd kutatdsokhoz, réirdnyitva a figyelmet a feltaratlan vagy alig fel-
tart teriiletekre, a még nem vizsgalt iskolakra, a kevéssé ismert jeles pedagogusokra;

— segiteni az oktatastorténeti ismertterjesztést, a sajté munkajat, a honismereti mozgalom ilyen
irdnyu tevékenységét, az iskolai konyvtarak allomanyépitését.

Talan nem talzott remény, hogy ez a helytorténeti jellegli 6sszeallitds az orszagos oktatastor-
téneti folyamatok jobb, alaposabb megismerését is elémozdithatja. A bibliografiai gyakorlat szaméra
pedig médszertani tanulsiagokkal szolgalhat.”

Az anyaggyijtés a kivetkezokre terjedt ki:

— foldrajzilag a mai HajdG-Bihar megye teriiletére;
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~ tematikailag valamennyi oktatasi intézmény — az 6vodatol az egyetemekkel bezarolag — multja-
ra az iskolazas kezdeteitdl napjainkig, tovabba a nevezetes személyekre — az oktatasiigy iranyitéira, a
pedagdgusokra, a hires didkokra stb. — vonatkoz6 életrajzi kézleményekre, nekrolégokra is;

- kronologiailag — a megjelenési id6t tekintve — a cimben jelzett id6szakra;

— formailag a torténeti dolgozatokra, a forrdspublikaciokra és az érdemi informécidkat tartal-
maz6 visszaemlékezésekre, interjukra: mas megkozelitésben a kényvekre, a gylijteményes kotetek-
ben (beleértve az évkonyveket, értesitdket, kalendariumokat, stb.) talalhat6 kdzleményekre és a fo-
lyéiratcikkekre, valamint kivételként a Debreceni Protestins Lap hetente a Debreceni Fdiskolai La-
pok és a Reformarus Egyhéz kéthetente kiadott évfolyamaira is.

Az alcimben szerepld ,, valogatott ” jelzd arra utal, hogy tartalmi és terjedelmi megfontola-
sokbd! bizonyos szelekcids szempontokat is érvényesiteni kellett.

A bibliografia szerkezeti tagolasa is hosszabb toprengés utan formalodott. A leird részt 6t na-
gyobb fejezet alkotja.

A leirasok roviditettek, az azonositashoz sziikséges szerzdi, cim- €s leldhelyadatokat tartal-
mazzak; a cimet a szerzd nevét €s a sorozatcimet betlihiv kozlésben, egyébként roviditéseket alkal-
mazva.

A bibliografia hasznalatat, a visszakeresést szerzdi névmutat6é személynévmutat6, intézményi
és foldrajzi mutat6 konnyiti meg.

Kiadé a Hajdi Megyei Konyvtdr, Debrecen, 1997.

SZERZOINK, MUNKATARSAINK FIGYELMEBE!

Tisztelettel kérjilk szerzéinket, hogy kéziratukat a szerkesztség cimére kiildjék: 6725
Szeged, Hattyas sor 10. A boritékra feltétleniil irjak ra, hogy kézirar. Csak gépelt, 8—10 lap-
ndl nem nagyobb terjedelmil kéziratot fogadunk el. A kéziratot két példanyban kérjik, kettes
sortdvolsdggal, normdl géppapiron, a ,gépelési hibik” gondos javitdsdval, a felhasznalt
szakirodalom pontos feltiintetésével (szerzé, cim, hely, kiado, lapszdm (I). A cikkben el6-
fordulé rajzokat, illusztracidkat viszont — fekete tussal — pauszpapiron vagy miszaki rajzla-
pon kérjik, gondos kivitelezésben.

Sziveskedjenek kiilon lapra f6lirni irdnyitoszamos lakcimiiket és munkahelyiik, iskola-
Jjuk pontos nevét.

Felhivjuk tovabba szerzbink figyelmét arra is, hogy mdsodkéziésre nem vdllalkozunk,
hozzank kildétt irasaikat mas folydiratokban nem publikédlhatjak, de az ujrakozlés jogat is
fenntartjuk. Szerkesztoségiinknél is érvényes az az altalanos gyakorlat, hogy kéziratot nem
Grziink meg, és nem is kiildiink vissza. o

A SZERKESZTOSEG

Kiadja a Modszertani Kdzlemények Baréti Tarsaséga
A kiadasért felel: Dr. Siposné Dr. Kedves Eva
Kiadohivatal: 6725 Szeged, Hattyas sor 10. Telefon: 62/310-051
Szerkesztoség: 6725 Szeged, Hattyas sor 10.
Evente 5 alkalommal jelenik meg. Evi elfizetési dija: 200 Ft.
A cimlapot tervezte: Fischer Emé
Megjelent: 4000 példanyban
CORRECT Kft. Szeged
Felelds vezetd: Duba Tamas iigyvezetd

182

i

9‘



A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KONYVTARANAK
EDDIG MEGJELENT KOTETEI

1. Oraleirdsok és elemzések, 1967. -
(El6sz6: Miklésvari Sandor — Szerkeszté: Németh Istvan)

2. A pedag6gusképzo az ,,Olvasé népért”, 1969.
(El8sz6: Fischer Emd — Szerkeszté: Németh Istvan)

3. Hazaszeretetre val6 nevelés, 1970.
(El6sz6: Drien Kéroly — Szerkeszto: Németh Istvan)

4, Pet6fi az iskolaban, 1972.
(El6sz6: Miklésvari Sandor — Szerkesztd: Hegedis Andras, Miklosvari Séndor)

5. A korszeril matematikatanitis néhany témakore az altaldnos iskolaban, 1974,
(Elbész6: Szendrei Janos — Szerkeszto: Szendrei Janos)

6. Kunstar Janosné: Feladatgyiijtemény az Altalanos iskolai ideiglenes matematika
tantervhez, 1977.
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkesztd: Szendrei Janos)

7. Az osztalyk6zosség megismerése, 1981.
(El6sz6: Géacser Jozsef — Szerkesztd: Gacser jozsef)

8. Az orosz nyelv tanitasa az altalénos iskola 4. osztalyaban, 1982.
(El6sz6: Hanga Mdria — Szerkesztd: Fiilop Kéroly, Lengyel Zsolt)

9. Gacser Jozsef: Demokratizmus €s altalanos iskola, 1985.
(Elész6: Dobcesanyi Ferenc — Szerkeszté: Dobcesanyi Ferenc)

10. Mégoriné Huhn Agnes — Puskas Albert: Szamit6gép az ziltalé.nos iskoldban, 1986.
(E16sz6: Szendrei Janos — Szerkesztd: Dobcsanyi Ferenc)

11. R. Molnir Emma — Vass Laszl6: Stilisztikai bécé a magyar nyelv és irodalom
tanitasahoz, 1989.
(El6sz6: R. Molnar Emma — Szerkeszté: Dobesanyi Ferenc)

*

A Modszertani Kozlemények Kiaddhivatala tdjékoztatasul kozli, hogy kényvsoro-
zatunk 9., 10. és 11. kotete még kaphat6. A 9. kotet ara 40, a 10. kotet ara 60, a 11. kotet
ara pedig 90 Ft. Viszont egy-egy kotet 5 példanyos megrendelése esetén 25%-os, 10 pél-
danyos megrendelése esetén pedig 50%-os drkedvezményt biztositunk mindaddig, amig a
készlet tart.

A megrendeléseket postai levelezolapon a kovetkez6 cimre kérnénk: Médszertani
Kdazlemények Kiaddhivatala, 6725 Szeged, Hattyas sor 10.




