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Iskolai kapcsolatok valtozo vildgunkban \{?&;}’

— TEKINTELY ES KOMMUNIKACIO -

Gimnazista koromban, még 1945 el6tt, az igazgatonk tobbszér és hatarozottan kijelentette:
Azt tiszteljik, aki tiszteletre méltd.” Nyilvanval6 a kijelentés értelmének a megfordithatosaga: aki
személyiségével, magatartisaval nem tudja a tiszteletet kiérdemelni, annak a tiszteletére az embere-
ket rékényszeriteni nem lehet. Megszoritd kiegészitést az igazgaté nem tett a szavaihoz, tehat bizo-
nyosan érvényesnek tartotta nézetét a sziilokre és tandrokra vonatkozéan is.

Meghokkentd kijelentés volt egy tekintélyelvii tirsadalomban, amelynek az iskoléja is a tekin-
tély rendjére épiilt. A mi gimnaziumunk papi iskola volt, tehat a katolikus egyhaz tekintélytiszteld
hagyomanya is erdsitette az altalanos tarsadalmi kévetelményt. A meghtékkenés az igazgaté szemé-
lyével is kapcsolatos volt.

Vezetdi tevékenysége latszatra ellentmondott a tekintélyrdl adott magyarazaténak Orain
ugyan szivesen vette az 6nallé gondolkodast, filoz6fiaéran még a vitat is, de a tantermen kiviil
idegesen kovetelte az 4ltala helyesnek tartott rendet, az iskoldk militarizAlasa idején pedig a kaszar-
nya szabdlyait probalta az iskolara erdltetni. (A tandri irdnyitast ,,parancs”-nak nevezte.) Kiilonds
volt ez az ellentmond4s egy nagy miveltségii, Nyugatot jart ember pedagégiai tevékenységében.
(Elitélendd, de érthetd, hogy 1945 utan meghurcoltik.) Aki azonban ismeri a kort, egy kis gondolati
kanyar utdn megérti: a tekintély csak normalis emberi kapcsolatokban lehet valédi, az ilyen kapcso-
lat hidnya esetén nem. Marpedig a militarizmus érvényteleniteni igyekezett minden emberi viszonyt;
az ,,alazatosan jelentem” idején teljesen érdektelen volt még az is, hogy a legénység kirohogi az
6rmestert a hata mogott.

Ugy latszik, mintha a hatvan évvel ezeldtti, szinte l4zadéasra ingerl kijelentést igazolna az
id6. A-felnétt és felndvo, pedagdgus és iskolas kozotti kapesolat napjainkban nem a tekintélyen
alapul; sok felnétt szerint a serdiildk, sét a gyerekek, nem tisztelnek senkit. A tisztelet felmorzsols-
dasat nyomon kovethetjilk az irodalomban is, némely iré — kimondhatjuk — uszit a szilék ellen.
(A neveldkrol elkedvetlenitd képet mutat6 filmeket régéta lathatunk.)

A jelenlegi, hivatalosnak latsz6 véleményt a kovetkezéképpen lehet egyszerii nyelvezetre le-
forditani: a tekintély kora elmult, a taniténak, tanarnak a maga pedagégiai erejébol kell a tiszteletet
megszereznie, legyen tehét ,vonzé személyiség”, értsen tanitvanyainak nyelvén, gondolkodjon
egyiitt velik, tanitson élvezetesen stb. Jol ismerjiik: 4ltalanosségok, €s keveset kézolnek velilnk
arr6l, hogy miként kellene ezt pedagégiai apropénzre véltani. A sajté egy része 6vatosabb, sokszor
felhivja a figyelmet a kedvezdtlen kdzegre is.

Ha a tekintélyelvii vilagban nem all biztos labon a tekintély, ha voltak, akik — mint irdsom
elején példajat idéztem — feltételhez k6totték, mit varhatunk a mi korunkban?

A tiszteletet kivalté pozitiv tanari személyiségjegyeket fel lehet sorolni, csak hét tudnunk kell,
hogy ezek a személyi értékek relativak. Ami régen vonzott, az ma érdektelen lehet, esetleg visszatet-
sz6. De régen is, most is: ami X tanuléban (vagy osztalyban) tiszteletet ébreszt, nem hat Y tanuléra.
Hosszh és a tanitds minden fokan atfuté tanari palyamon hihetetlen fondksigokat tapasztaltam.
Voltak rossz korszakaim, amikor szégyellni valé pedag6giai hibékat kovettem el, pedagégiai tehet-
ségtelenségnek latszottam, olykor ehhez még az iskolavezetés gancsoskodasa is jarult —, és ezekben
az idokben voltak 6szintén tiszteld, szeretd tanitvanyaim, és voltak osztalyok, amelyekben iroda-
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lomérdimnak engem is meglepd, az érettségiig tartd sikeriik volt. Nemrég taldlkoztam negyven meg
negyvenot éve érettségizett didkjaimmal; még most is emlegetik, hogy én adtam meg nekik az iroda-
lom értését €s dromét. Széval, gyarlé korszakomban tartés tekintélyt szereztem tanitvanyaim egy
részénél, mert sikeresen tudtam szdvetkezni az irodalommal.

Ezzel elmondtam, hogy mi az alapja a didk részérdl elfogadott tekintélynek: a tanér és a tanit-
vany kézds értékrendje (legaldbb részleges). A tanar tehat akkor szamithat tiszteletre, ha az altala
felajanlott értékeket a didkja is vallja. A vélaszt szinte hallom: a pedagégus fogadtassa el a sajat
(vagy a hivatalossag...?) értékét a tanitvanyaival. A kritikus gondolkodastiak legyintenek! ,,Kénnyii
azt mondani!” A legpesszimistabb valtozatot az €16z0 évtizedben irta le egy kollégink: tanitvanya-
inkat nem mi neveljiikk, hanem a szérakoztatéipar. Az iskolasokat hullamverésként éri a , kiilvilag”
temérdek hatésa és reklamja, lehet a csalad belso rendjének logikaja is nagyon kiilénbozd az iskolaé-
tol — tudjuk ezt semlegesiteni? De a ,fogadtassuk el” jogossdga is kétséges. Van-¢ jogunk az alta-
lunk valasztott értékek elfogadasat erdltetni? Nevelés lenne az vagy kondicionalas?

Tobb egyhazi iskola felvételi kovetelményként szabja meg a csaldd és a maga azonos érték-
hierarchijat, ezt azonban a vilagi iskola nem teheti.

A pedagégiai teenddket jorészt helyi tényezdk szabjdk meg. Ami j6 az egyik iskolaban vagy
az egyik osztélyban, kudarc lehet a mésikban. A tanir személyiség, tehit mindenki masté! killonbo-
zik, ez is fontos tényezé. Altaldnossagban szinte csak negativ tandcsot lehet adni. Keriilje a neveld
az olyan magatartast, amely egyéni jellemével nincs sszhangban. Ne tegyen olyat, amivel rombolja
a maga ¢és a testillet tekintélyét, ne jojjon ki a sodriabdl. Ne mutasson rossz példat a masok iranti
tisztelet dolgaban,

A cikkem elején leirt ,tiszteljiik azt, aki tiszteletre mélt6”, mindenképpen érvényes, az is volt,
a korunkra jellemzd véltozast abban lathatjuk, hogy az elv nagyon relativizalodott.

Lehet-¢ tehat a tisztelet kovetelését kozvetleniil a neveléshez kapcsolni? Egy teriileten min-
denképpen lehet: az iskolai kommunikécidban.

A kommunikacidonak nem maga a nyelv az egyetlen tényezdje, mas §sszetevdi is vannak, pél-
déul — mint Sophie Moirand francia nyelvész okosan elmagyarazza: ~ a megfelel nyelvi szint kiva-
lasztasa. A tanul6nak tehat az iskola jellegének és fokozatdnak megfeleld nyelvi szinten kell be-
szélnie a pedagégushoz, de az iskola nem pedagégus dolgozéihoz is, ez pedig nem a pajtas, barati
kor vagy a diszk6 nyelvezete. A kulturédlt és a helyzetnek megfeleld beszéd 6nmagiban még nem
igazolja a tiszteletet, de a civiliz4lt stilus minden emberrel szemben kételezd, hiszen az udvarias
szavakkal az egyén voltaképpen nem a masik embert, hanem 6nmagdt tiszteli. Vonatkozik ez a
kommunikéci6é nem verbdlis tartozékaira is. A didknak meg kell tanulnia, hogy az érintkezés stilusa-
nak mindeniitt szabott rendje van, nem fiigghet az & rokonszenvétdl vagy ellenszenvétdl. Jobb igy,
még némi kényszer dran is, mint ha par évvel kés6bb tanulja meg, hogyan kell beszélnie példaul a
munkahelyi vezetojével, aki mint egyén esetleg semmiképpen nem tiszteletre mélto.

Hogyan tanulhatja meg? Elsésorban a nevelétestiilet példamutatasabol. (Kiilonosen, ha az
otthon, a csalédi kommunikécié nem ad j6 mintat.) Sajnélatos, hogy a helyes neveldi példak hatasat
sokszor rontja a film, gyakran a sajtd, amely szivesen, de jorészt hozzaértés nélkil foglalkozik az
iskolai élettel. ,,A napilapok oles cimekkel nemegyszer hangoltak a nem szakmabeli 0jsagolvasokat
gyermekeik neveldivel szemben.” (Dr. Marton Karoly) Vigyaznunk kell arra, hogyan beszéliink
egymasrdl a gyerekek eldtt; sajnos, a tiszteletet zavard, a tekintélynek arté megjegyzések eldfordul-
nak manapsag, észlelésem szerint leginkabb egynéhany kartarsunk anyanyelvi kultirajanak gyonge-
sége miatt. (Pedig mindnyajan tanultak nyelvmivelést tanulméanyaik soran!)

Ha megtessziik a magunkét, kovetelhetiink, s6t elmarasztalhatunk, példaul magatartasi osz-
talyzat megallapitasakor. Meg kell azonban vizsgalnunk, hogy a didkhoz nem ill beszéd valéban
tiszteletlenség-e, tehat a kommunikacié nyelvi szintjének tudatosan rossz megvélasztasa-e. Lehet,
hogy a gyerekben megvan az Oszinte — esetleg sajétosan értelmezett — tisztelet, vagy legaldbb a



tisztelet szandéka, de szavait nem tudja a szandékhoz igazitani. Valdsziniileg gyakoribb eset, mint
azt gondolnank. Az anyanyelvi nevel€s egyik feladatkérét lathatjuk benne.

Latsz6lag csak formak kérdése. A formédnak azonban ereje is van, vonzza magahoz a tartal-
mat, ebben az esetben a nevelés mindségét. Szabélyainak megtartasa és megtartatisa nélkiil anarchi-
kussa vélik az iskolai kommunikéci6, és nem l4tja el funkcidjat a nevelés egyik {6 tényezoje.

IRODALOM
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KOLLAR ANDREA
egyetemi adjunktus
SZTE

Szeged

Nyelvtanulas, nyelvoktatas az Eurdpai Unidban

1. Bevezetd

Amikor hazank uniés csatlakozisdnak kérdéseirdl beszéliink, mindig megemlitjilk az idegen
nyelvek tanulasival és a nyelvtudassal kapcsolatos probiémakat. A kozépiskolai tandrokkal szemben
immdr elvérasként fogalmazodik meg, hogy érettségiig juttassik el didkjaikat az elsd nyelvvizsgaig,
a diplomésoknak pedig két nyelvet kell ,tudniuk”. A statisztikdk ugyanakkor azt mutatjak, hogy a
magyar lakossag idegennyelv-tudasa jelenleg nem felel meg e kivanalomnak, bar a hetvenes, nyolc-
vanas évekhez képest némileg emelkedctt a legaldbb egy idegen nyelvet beszélok szama, nagysag-
rendbeli elmozdulast az Gjabb felmérések nem regisztralnak.'

Milyen lehetdségeink vannak arra, hogy a nyelvtanulas terilletén végre el6relépjiink? Vajon
az Unié segithet-¢ a hatékonyabb nyelvoktatis megvalésitisaban? Az anyagi forrasok — az 6sztondi-
jak, a vendégoktaték €s a nyelvi laboratériumok - fontossigan til szakembereink elsdsorban az
olyan orszagok nyelvi helyzetének tanulmanyozasat javasoljak, melyek némileg hasonlitanak ha-
zinkhoz.? ‘

Az ut6bbi évek kilfoldi szakirodalmét attekintve meglepddve tapasztathatjuk, hogy a nyelv-
didaktikai irdsok nagy része éppen olyan nehézségekrodl szamol be, mint amelyeket Magyarorszégon
is tapasztalhatunk. Milyen nyelvet tanitsunk és hogyan? Kell-¢ kiizdeni az angol nyelvi imperializ-
mus ellen? Hany nyelvet oktassunk, és mely életkorban kezdjilk a nyelvtanitast? Ezek a kérdések
kiilf6ldon is napirenden vannak, tehat az uniés tapasztalatok megismerése inkabb a kozos gondol-
kodést szolgélja, nem pedig valamiféle receptkényvet ad a keziinkbe.

2. Nyelvi sokféleség Eurépaban

Az curdpai nyelvoktatas orszagonként kiilonbozo, s az egyes allamok tantervei mennyiségi és
mindségi eltéréseket is mutatnak.

Biér minden kutaté szorgalmazza bevezetését, a korai nyelvoktatas csak kevés orszdgban van
jelen. Luxemburgban példéul a gyerckek hat-hét évesen kezdik el a masodik nyelvet tanulni, és itt
hérom idegen nyelv tanulédsa is lehetséges. Luxemburgot azért is ki kell emelniink, mert az orszag
lakossaganak jelentds része két idegen nyelvet beszél jol, s ez nem mondhaté el a tébbi uniés allam-
r6l. Luxemburg tébbnyelvi 4llam, hiszen 1984-ben a német és a francia, azaz a hivatalos nyelvek
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mellett a luxemburgi is polgarjogot nyert, igy tehat nem meglepd, hogy e pluralizmus a nyelvokta-
tisban is megnyilvénul. J6 nyelvismeretekkel rendelkeznek még a belgik, a ddnok és a hollandok,
oket kovetik a németek, a sereghajtok pedig a spanyolok, az olaszok, a portugélok és a gorogok.
Nyelvtudés szempontjabdl az utolséd helyet az angolok foglaljak el.

Az uni6s 4llamokban az a tendencia figyelhetd meg, hogy az idegen nyelv tanitasa a 12. életév
bet6ltése eldtt kezdddik. 14 éves korban, tehat a kézépiskola elején indul a méasodik idegen nyelv,
mely altaldban valaszthaté. A legtobb didk 4ltal tanult nyelv természetesen az angol; az EU k8zépis-
kolasainak 83 sz4zaléka tanul angolul, 32 sz4zaléka franciful. Sokkal kisebb a németet, a spanyolt
és az olaszt tanulék szdma. Mas nyelveket a statisztikik meg sem emlitenek, a kis nyelvek eltiinnek
az egyéb kategoriaban.’

Az uniés tagallamok nyelvtandrainak képzése is hasonlé a magyarorszagi formahoz. A kép-
zést az adott kultira tanulmanyozasa uralja, ami elsdsorban irodalmat és nyelvészetet jelent, de a
szaktargyi ismeretek nem kapcsolédnak a nyelvtanitishoz, kevés a didaktikai 6ra, s a nyelvtudas
elmélyiilésére is korlatozottak a lehetdségek.

3. A kilencvenes évek reformtervei Olaszorszigban

Megérett a helyzet a véltoztatasra, az uni6s polgérok nyelvismeretein, az oktatason €s a tana-
rok képzésén javitani kell, hangoztatjak az allami vezetok.

Vizsgaljunk most meg kézelebbrol egy olyan orszdgot, amely sok szempontbdl hasonlit Ma-
gyarorszagra, s ahol a nyelvoktatassal kapcsolatos kérdésfelvetések az utobbi id6ben jelentdsen
megszaporodtak.

Az olaszt a vildgnyelvek koz€ szokés sorolni, de a mér idézett statisztikdbdl kideriil, hogy az
uni6s diskoknak csupan két szazaléka tanul olaszul,’ tehat az olaszoknak is kell nyelvet, nyelveket
tanulniuk ahhoz, hogy Eurépaban megértessék magukat.” A nyelvoktatas Itdlidban is az altalanos
iskolaban kezdddik, a francia a leggyakoribb elsd idegen nyelv. A gimndziumban belép a masodik
nyelv, de a kozépiskolak tantervei iskolatipusonként kiilonbdznek. A humén gimnaziumokban a
latin ma is kotelezd egy masik idegen nyelv mellett, de Olaszorszagban léteznek nyelvi gimnaziu-
mok, ahol a didkok négy nyelvet tanulnak. Kisérleti jelleggel két tanitasi nyelvii iskolakat is inditot-
tak, melyek immér évtizedek 6ta, de tovéabbra is ideiglenes statusszal mikddnek. Meg kell még
emliteni a kisebbségi csoportok iskolait, ahol szintén kiilonbozd forméakkal talalkozhatunk; a ki-
sebbségi, egynyelvii iskoldk, a kéttannyelvii intézetek, a hetenként hdrom-négy 6ras anyanyelvi
6raszamu tantervek és'a szakkori jelleggel miikodd nyelvoktatas mind-mind jelen van az olasz isko-
larendszerben. Az uniformizalédasté! ugyan mindenki 6vakodik, ugyanakkor sziikség van 4j irany-
elvek megfogalmazésara, s elssorban a nyelvtanulds eredményességének a javitasara.

A kérdések tehat a kovetkezoképpen foglalhatok dssze:

a) Mennyi és milyen nyelvet tanitsunk?

b) Milyen életkorban kezdddjék az oktatds?

¢) Milyen nyelvdidaktikai elveken alapuljon a tanitis?

d) Hogyan illeszthet6k be a kisebbségek a nyelvoktatasba?

¢) Milyen kotelezettségei vannak Itdlidnak a bevandorlékkal szemben?

f) Hogyan lehet emelni kiilf5ldén az olasz nyelvet tanul6k szamat?

g) Hogyan lehetne kozeliteni az alkalmazott nyelvészeti kutatdsok eredményeit a gyakorlé

pedagdgusok munkdjahoz?

Ezekre a kérdésekre kiilonbdzd vélaszok fogalmazddtak meg az utdbbi években; a kdvetke-
zdkben ezeket az eredményeket ismertetjiik. ’

a) Az elsd kérdés tlinik a legegyszeriibbnek. Ugyanakkor az a tény, hogy j6 néhany orszigban a
nemzeti nyelv és az anyanyelv nem sziikségszeriien esik egybe, igen bonyolult helyzetet eredményez.

A kiindulépont minden esetben az, hogy az idegennyelv-oktatas csakis akkor lehet sikeres, ha
az anyanyelvi nevelés megfeleld szerephez jut a pedagdgiai programokban. Amennyiben a gyermek
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elsd nyelve valamely dialektus vagy kisebbségi nyelv, akkor az 4llamnyelv tanitasa mellett az anya-
nyelven is oktatni kell, hiszen az anyanyelv kizarasa jelentdsen hétraltathatja tobbek kozt a nyelvi-
kognitiv képességek fejlodését.®

Ebbdl kévetkezden az elsd oktatandé idegen nyelv sok esetben mar a harmadik nyelv lesz.
Folmeriil a kérdés, hogy megkeriilhetd-e az angol. Kordbban utaltunk arra, hogy Olaszorszigban
hagyomanyosan a francia nyelvet tanitjak, vagyis az angol mér csak a negyedik helyet foglalhatna el.
A reformtervek egy része nem is nevesiti az angolt, hanem uni6s nyelvekrol beszél, s két unids
nyelv oktatasat javasolja.® Egyes kutatok szinte mintha kinosan iigyelnének arra, hogy nehogy az
angol sz6t leirjak. Mésok azonban — koztiik a mar idézett Marina Sbis4 is — azt valljék, hogy az
angol nyelv hegemodnidja immar térténelmi tény, ez ellen kiizdeni nem lehetséges, de nem is érde-
mes. Ha ugyanis az angolt kizarjuk az oktatasbél, csak azt érjiik el, hogy kiilfsldon az esetek tobb-
ségében kozvetlen kommunikéciéra nem lesz lehetdségiink. Ugy tinik, el kell fogadnunk, hogy az
angol a nemzetk6zi kommunikaci6 legfontosabb nyelve, ezért olyan tantervek kidolgozisara van
szitkség, melyek eredményeképpen a tanulok igen jé angol nyelvi kompetenciara tehetnek szert.

Az angol egyeduralméanak megtorését csak még egy idegen nyelv tanuldséval érhetjilk el. Ké-
zenfekvd lenne egy maésik un. vilagnyelv; a francia vagy a német bevezetése, ezzel szemben azt
latjuk, hogy a mésodik nyelv vélasztisiban a vezérld elv a regionalitas, amely annyit jelent, hogy
vagy .a teriileten €16 kisebbségi csoport, vagy a szomszédos népek nyelvének tanulsat javasoljak.
Nem mésro6l, mint az uniés nyelvpolitika gyakorlati megvaldsitasar6! van itt sz6, mely az angol
ellensilyozasa mellett, a szomszédos népek kozotti nyelvi tavolsagok lekiizdését célozza. Egy tobb
nyelven kommunikalni tud6 eur6pai ember eszményképe bontakozik ki eldttiink, s az egyes nyelvek
megismerésén tal a kulturlis ismeretek bovitése is eldtérbe keriil.”

b) A mésodik kérdés a nyelvtanitis és az életkor Gsszefiiggéseire iranyul. Itt mindenképpen
meg kell emliteniink a korai nyelvoktatas korili vitdkat. Korabban a nyelvtanitds a k6zépiskolai
évekhez kotddott. Késobb mind jobban elterjedtek a korai nyelvoktatas elonyeit hangsilyozé prog-
ramok,® az iranyzat ellentabora azonban azzal érvelt, hogy az idegen nyelvek elsietett bevezetése a
gyermek anyanyelvi és kognitiv fejlodését is veszélyezteti. Ezek a vitdk a kdzvélemény elott is
ismertek, hiszen a médiumok is gyakran foglalkoznak a témaéval, éppen ezért szitkség lenne olyan
empirikus kutatisokra, melyek a kétkedoket meggy6znék. Ezzel kapcsolatban talan Candelier iraséara
érdemes felhivni a figyelmet, aki igen targyilagosan foglalja 6ssze mindazt, amit a korai nyelvokta-
tasrél ma tudunk. A hibat véleménye szerint ott kvetjiik el, hogy az dvodas gyermekektol és egyal-
taldn a korai nyelvtanulastél csodakat varunk.® Sokkal fontosabb, hogy ebben az életkorban kony-
nyen kifejleszthetjilk a nyelvi érzékenységet, és mivel a kisgyermeknek még szinte egyaltalan nin-
csenck elbitéletei, nyitotta tehetjilk mas népek kultaraja irdnt. Eppen ezért a kisebbségi nyelvek vagy
a szomszédos népek nyelvének tanitasat ebben az életkorban célszeri elkezdeni, hiszen az esetlege-
sen alacsony presztizsii nyelveket a gyermek nem utasitja el, a kdzépiskolds korban azonban ez mar
bekdvetkezhet.

¢) Milyen nyelvdidaktikai elveken alapuljon a nyelvoktatas?

A hetvenes években Olaszorszagban kidolgoztdk a nyelvi nevelés alapelveit. Ezek a tézisek
csaknem negyed €vszdzadig minden tanterv alapjaul szolgaltak. Ha azonban mai szemmel vizsgéljuk e
tételeket, ra kell jonniink, hogy a vilag idokozben annyira megvéltozott, hogy 4j irnyelvekre van sziik-
ség.

A tézisek abbdl indulnak ki, hogy az idegen nyelvek oktatisa nem valaszthaté el az anyanyelvi
neveléstdl, s a nevelés elsdsorban az iskola feladata, az iskola falain beliil kell folynia. Manapsag azon-
ban azt latjuk, hogy a fogyaszt6i tarsadalomban a fiatalok, az iskolas kortiak is helyet kivetelnek ma-
guknak. Didkjaink az informacitkat, a tudast nemcsak az iskoldban kaphatjak meg, mas forrasokboél is
merithetnek. A legkézenfekvobb példa természetesen az Internet, ahol raadasul verbalis kommunikacié-
16l van tinyomoérészt sz6. A kiilsé vildg nyelve azonban olyannyira eltér az iskolaétdl, hogy a didkok-
nak a tanarok &ltal kozvetitett verbélis formék tiinhetnek mesterségesnek, s gyakran lehetiink tanti
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annak, hogy ezeket a formékat tanuléink el is utasitjak. Az iskola altal kinalt kulturélis modell, ha nem
vesztette is érvényét, jelentdsége csokkent.'® Az iskolanak tehat szembe kell néznie azzal, hogy a tudés
megszerzésében egy a sok szerepld kozill, és egyeduralma végleg megszint.

A nyelvoktatasban is forduléponthoz értiink. Az €l6z0 évtizedekben a didaktika nem mast je-
lentett, mint azon médszerek Osszességét, melyeknek segitségével a nyelvtanidr munkaja sikeres
lehet. A kulcsszo tehat az oktatas volt, €s kevés sz6 esett a tanulérél. Az utobbi években azonban a
tanulas folyamata is eldtérbe keriilt, és a nyelvelsajétitas fazisainak megismerése fontos elemzések
targyava valt. Ennek oka egyrészt a pszicholingvisztikai kutatdsokban keresendd, masrészt viszont
abban, hogy nagyon sokan nem szervezett forméaban tanultik meg a nyelveket.

It4lia a nyolcvanas években valt bevandorl6 orszdgga. A kiilfoldrél menekiilok, a munkavalla-
16k semmilyen szervezett nyelvoktatdsban nem vettek részt, ugyanakkor igen j6l kommunikaltak.
Ekkor kezdtek el mind tébben foglalkozni a spontan nyelvelsajatitds kutatdsdval. A nyelvtanulas
folyamatat a tanuld oldalarol vizsgaltak, igy egésziltek ki az irdnyitott nyelvtanitissal kapcsolatos
ismeretek. A masodik nyelv elsajatitdsar6l az els6 monografia olasz szerzo tollabdl ennek ellenére
igen késén, 1998-ban jelent meg.!" A kilencvenes évek legnagyobb valtozasa tehat a tanulas-tanitas
folyamatanak komplex kezelése.

d) Hogyan illeszthetdk be a kisebbségek a nyelvoktatasba?

Ez a kérdés szinte minden eurdpai allamot érint, s nemzetkozi dokumentumok sokasaga garantal-
ja az anyanyelv hasznalatihoz és tanuldshoz kapcsolodé jogokat.'> A gyakorlat azonban azt mutatja,
hogy az egyes éallamok jogi szabalyozisabol sok unios orszigban még hianyzik a kisebbségvédelmi
torvény, vagy a mar elfogadott térvények a tantervekben és a hétkdznapokban még nem jelennek meg.
Olaszorszag elsd teljes kort kisebbségvédelmi térvénye is igen késon, 1999-ben késziilt el, tehat még
korai lenne megvalésitasat szamonkémi. A torvény elfogadaséra az elsd vazlatokhoz képest husz évvel
késabb keriilt sor, de ez ido alatt tobb nyelvoktatasi reformterv is napvilagot latott, melyek koziil a
legfigyelemreméltobb Giovanni Freddi professzor modellje, aki az egész orszagra kiterjedd, egységes
tervezetet alkotott. Italia tobbnyelvil orszag, de a tobbnyelviiség régionként mas és mas. Freddi szerint a
tobbnyelviiségnek az iskolarendszerben is meg kell talalnia a helyét, de mindenhol a sziildk és a gyere-
kek igényei szerint, illetve az adott teriilet jeliegét figyelembe véve. Ezt a modellt Freddi 1980-ban
dolgozta ki, és a kisebbségvédelmi torvény elfogadisa elétt kozvetlenil Gjra publikalta.”® Tervezetében
az olasz nyelv, a dialektus, a kisebbségi nyelvek €s az uni6s nyelvek egyarant szerepelnek, vagyis
Freddi egy orszigos alaptanterv kidolgozaséra tesz kisérletet:

Tipus Az iskola do- A kisebbségi Egyéb nyelvek | Megjegyzések
mindns nyelve | nyelven okta-
tott tantdrgyak

1. Ovoda A, Olasz nyelvii | Olasz - Az elsd unids Esetlegesen
(anyanyelviiek és nyelv (jatékos | dialektus-
dialektofénok) bevezetd) hasznélattal
B, Kisebbségi | Kisebbségi Az 6vodai tevé- | Olasz (jatékos
nyelvii nyelv kenységek tobb- | formaban

sége

2. Altalanos isk. | A, Olasz nyelvii | Olasz Az elsb unios

alsé tagozat nyelv
B, Kétnyelvii Kisebbségi Hittan, foldrajz, | Olasz mint Az olasz a koz-
(kisebbségi nyelv { nyelv néprajz, masodik nyelv | vetité nyelv a
¢s olasz a nyelv- népismeret tobbi tantirgyban
szigeteken)
C, Kétnyelvid Olasz Lasd 2/B Olasz mint Az olasz a koz-
(regionalis jelleg- nemzeti nyelv, | vetitd nyelv min-
gel, olasz és ki- 1. uniés nyelv den tantérgyban
sebbségi nyelv a
nyelvszigeteken)




3. Altaldnos isk. | A, Lasd 2/A Olasz - Belép a masodik | —
fels6 tagozat uniés nyelv
B, Lasd 2/B Kisebbségi Lasd 2/B Olasz + 1. uniés | Lasd 2/B
nyelv nyelv
C, Lasd 2/C Olasz Lasd 2/B Lasd 2/C

e) Milyen kotelezettségei vannak Italidnak a bevandorlokkal szemben?

Ez a kérdés a nyolcvanas években fogalmazddott meg eldszor, de a hatdsagok még akkor sem
hoztak intézkedéseket, amikor a bevdndorlok szdma mér meghaladta az egymilli6t. Jelenleg kozel
szézezer kilfldi didkot tartanak szamon a hivatalos statisztikak, mig a felndttek semmilyen szerve-
zett nyelvoktatisban sem részesiilnek.'* Azt mondhatjuk, hogy a nyelvészeken kivill senki sem
foglalkozik a bevandorlék gondjaival, holott nagy részitk Olaszorszagot végleges hazajanak valasz-
totta."

Az Olaszorszagban tanul6 kiilfoldi didkok egy része hivatalos statusszal rendelkezik, igy
helyzetiik merdben eltér. A magyar tapasztalatok azt mutatjak, hogy ezen a teriileten is sok tennival6
van még. Az olasz egyetemek lathatélag arra késziiltek, hogy az Erasmus-program résztvevéi va-
lamilyen szaktargyat tanulnak Itélidban, s az olasz nyetvvel valé ismerkedést megérkezésitkkor
kezdik el. Az olasz szakos bdlcsészhallgatok éppen ezért nem tudnak nyelvi kurzusokat valasztani,
pedig az irodalmi €s a nyelvészeti tirgyakon kiviil a nyelvtanulas lenne a legf6bb céljuk.

f) Magyarorsz4got ugy tartjdk szamon, mint azt az orszagot, ahol vilagviszonylatban a lakossag
legnagyobb szazaléka tanul olaszul. Az olasz nyelv azonban nemcsak hazankban, de az egész vilagon
rendkiviil népszerii. Ugyanakkor a tankonyvirék és a piac nem reagél helyesen az igényekre, mert nem
veszik tekintetbe azt a tényt, hogy a nyelvtanulok donté tobbsége kozépiskolas kord. Szamos 0j tan-
konyv késziil, de ezek mindegyike felndttek szdmara irédott, ¢s kizarélag az italiai egyetemek igényeit
igyekszik kiszolgalni. Még ha eltekintiink is atté] a problématél, hogy a tankoényvek egy ,,anyanyelv
nélkiili” didkhoz sz6Inak, és semmilyen kontrasztiv torekvést sem talalunk benniik, akkor is meglepd,
hogy a kiad6k lemondanak a vilag kiilénbdzd orszagainak kozépiskolasairél.'®

2) Az utols6 kérdés a kutatisok és a gyakorlat kzotti tavolsagok lekiizdésére iranyult. Talén
ez az a probléma, melyben a legnagyobb Iépéseket tette meg az olasz nyelvészek és pedagdgusok
tarsadalma az utébbi években.

A mér idézett Giovanni Freddi, az itdliai modern nyelvdidaktika legelismertebb alakja, leg-
ut6bbi konyvében arra tesz kisérletet, hogy a nyelvtanar szamara legsziikségesebb ismereteket dssze-
foglalja. A kotet nem modszertani kézikonyv; cime Pszicholingvisztika, szociolingvisztika, nyelvdi-
daktika. Freddi szerint a nyelvtandrok munkdéjanak sikere att6l is figg, hogy az alkalmazott nyelvé-
szet eredményeit mennyire képesek felhasznélni mindennapjaikban.

A masik szimbolikus vallalkozas Camilla Bettonié, ‘akit szociolingvistaként tartunk szamon,
de nemrégiben egy Gj szerepkdrben, tankonyvirdként is megismerhettiink. Bettoni szandéka az volt,
hogy szerzbtarsaval egy olyan nyelvkényvet irjon, mely grammatikai ismeretek mellett az olasz -
nyelvii kommunikicié legjellegzetesebb vonasait tartalmazza, vagyis az €16 nyelvet kozvetiti.'”

4. Osszegzés

A nyelvtudas és a nyelvtanulds kapcsan gyakran azt gondoljuk, hogy az uni6s orszagokhoz
képest immar behozhatatlan a lemarad4sunk. Az olasz példa bemutat4saval azonban azt prébaltam
bizonyitani, hogy mas 4llamok is sok-sok problémaval kiiszkddnek, s ezekre a kérdésekre sajnos
nem lehet univerzalis valaszokat adni. A megoldas felé vezetd Gton az els6 1épés talan az lesz, ha a
kutaték és a gyakorld pedagdgusok parbeszédet kezdenek egymdssal. Ennek férumai nemcsak a
hagyoményos tovabbképzések lehetnek, amelyeken a kommunikacié igen gyakran egyirdnyu, hanem
azok az alkalmazott nyelvészeti Ph.D.-programok, melyekbe immar egyre tobb aktiv nyelvtanar
kapcsolédik be:
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FERENCZI ISTVAN igazgat6
APNE INTEZMENY
Nyirmada

Rendszerszemié€let a cigany gyerekek iskolai
esélyteremtésében

Egy roma gyerekek hatékony nevelését vizsgllé kerekasztal-beszélgetés hozzaszolasiban
hangzott el a kovetkezd j6 szandéku, de tiirelmetlenségbd] fakadé megnyilatkozas: ,,Mindig csak a
nevelésrdl beszélink, ha a cigany gyerekek gondjair6l van szé, azt mondjak mér meg nekem, hogy
hogyan tanitsam meg a hetedikes tulkoros roma fitknak a matematika tantervi kovetelményeit.”

Azt hissziik, igaza van a kollégand kilatastalansagot sugalmaz6 kifakadasanak. Bizonyara nem
fogja tudni a talkoros, a tanérai munkéhoz hozza nem szoktatott, netin félanalfabéta tanitvanyat
megtanitani arra a minimalis ismeretanyagra, amire a nyolcadikos kvetelmények teljesitése bizton-
sdgosan épithetd.

Ez a kollégand feladatorientélt, tenni szeretne, nem férhet kétség jészandékdahoz. A sikertelen-
ség mégis ,,boritékolva” van szakmunkdjét illetden, mert az iskolai tapasztalatok azt jelzik, hogy a
szokasos médszerekkel és tartalommal torténé iskolai tanitds fejleszté hatdsa Gnmagdban nem képes
kompenzalni a cigdny gyerekek iskoldskor eldtti pszicholégiai képességében meglévd hidnyokat,
majd a tankételezettség ideje alatt az alapkészségekben (olvasés, helyesiras, szamolas) bekovetkezo
nagyfoki lemaradast.
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Az iskoléba beiratkozott gyerekeknél a hidnyok csak pszicholdgiai fejlesztd eljarasok segitsé-
gével korrigalhaték. Az alapkészségek megszildrditdsa pedig killsn fejleszté foglalkozasokat, a
szokasosnal jéval t6bb begyakorlast igényel. .

A sajétos szociokulturalis kdryezet miatt flmeriil az is, mikor kezdje el a roma gyerek az is-
kolai tanulményait, hogy a tankotelezettsége alatt nagy biztonsaggal megszerezhesse az 4ltalanos
iskolai alapfoku végzettségét. Az egy évnél nagyobb tanévvesztés a tanulmanyok befejezésének a
legnagyobb akadalyava valhat.

Tapasztalataink szerint a két-harom évvel talkoros 15-16 éves roma gyerekkel méar nem tud
mit kezdeni az alapoz6 iskola. A serdiil fitkknél a dacos szembeszegiilés okoz konfliktushelyzetet, a
lanyokat pedig az etnikai szokésrend kezeli felnétt, érett noként, mikdzben értelmileg még nem
késziiltek fel erre a szerepre.

Az idében val6 iskolakezdést és a kisiskolaskori felzarkoztatast tartjuk a legkritikusabb kér-
désnek. A felzarkéztatast — lehetdleg tanévvesztés nélkiil — révid idd alatt kell megoldani az iskolaz-
tatas kezdd szakaszaban. Mivel minden ép elméjl gyerekben fejleszthetdk a tanulashoz nélkiilézhe-
tetlen pszicholégiai képességek, csak idd és tudatos munka szilkséges hozza, hogy a rendszeres
tandrai és tan6ran kiviili foglalkozasokon a korrekcids tevékenység eredményeként az iskolakésziilt-
ségi hianyok megsziintethetok legyenek, s a gyerek alkalmassa valjon az iskolai tanulasra.

A sikeres és id6takarékos korrekcié feltételeinek a kivetkezoket tekintjiik:

— Szakszerii iskolakésziiltségi vizsgélaton kell alapulnia.

— A hidnyokat szdmbavételiik utén az osztily egészére tipizalni kell.

— Jol atgondolt szervezeti rendet célszerii kialakitani a hidnyok pétlasara (fejlesztd csoportok).

— Tudatosan kialakitott program alapjan végezhet6.

— Tervszeri folyamatellendrzéssel és értékeld munkaval kell parosulnia. .

Az alapoktatas sikere fligg att6l, hogy a kdzoktatés ezt a felismerést mikor teszi magaéva, s az
6vodak és az iskolak gyakorlatukban mikor vallaljak fel ennek a hatékony megval6sitasat.

Iskoldnk 524 tanuléjabol tobb mint 200-an valljdk magukat roma gyereknek. Ez a tanuléi 1ét-
szam 38,5%-a. A tankételezettségnek 95%-uk tesz eleget, s ez alatt az idé alatt 90%-uk eredménye-
sen.elvégzi a 8. osztilyt. Tovabbtanulni évfolyamonként 50-65%-nyi aranyuk jelentkezik. Sajnala-
tos, hogy ezeknek kétharmada tanulményai befejezése elott kimarad az iskolabol. Az etnikai felzar-
kéztaté (tehetséggondozo) foglalkozasokba 151-en kapcsolédnak be kozitliik. A napkoézi otthoni
ellatést, illetve a menzai étkezést 170-en veszik igénybe. (Tobb mint 80%-uk.)

A meggy6z06 statisztikai mutatok mogott hdrom évtizedes kovetkezetes szakmai munka 4ll.
1968-ban az iskola jellemzé mutat6i a kovetkezok voltak. A kb. 210 ciginy tankételes gyerekb6!
mindéssze 130 jart iskolaba. Ebbdl mintegy 70-en megbuktak vagy osztdlyozatlanok lettek. Mind-
6ssze 60 koriili volt azoknak a szdma (kb. 30%), akik eredményesen haladtak tovabb magasabb
osztalyban. A 7-8. évfolyamba évenként minddssze 1-2 cigény gyerek jutott. A dontd t5bbség a 4-6.
évfolyamban zstfolodott §ssze, szinte lehetetlenné téve a szakszerd tandri munkat.

Ugy véljiik, a megtett Gt tapasztalatai szamos mas — hasonlé gondokkal kiizdé — iskoldnak
segitségére lehetnek. A fentiekbdl 1athato, hogy csak apr6, joi atgondolt lépésekkel juthatnak el
tartés eredményekhez. Az iskola tényleges helyzetének a regisztraldsa és elemzése utdn a kritikus
gondok szdmbavételével lehet elkezdni a korrekciés munkét. Ezutdn a szdmba vett problémakat, a
megoldasi lehetdségeket idérend szerint kell sorrendezni. Ezt kévetéen a nevelbtestiileti és iskolan
kiviili nevelési fliggvényében kijelSlhetjiik a konkrét tanévre/tanévekre sz016 donté dttérési ponto-
kat: (S nem hagyhatjuk abba azok felszimolaséat, amig a kivant megoldast el nem érjiik.) Végered-
ményben a helyi hidnyokat a rendszerelv szabélyai szerint stratégiailag szambavessziik, s elkészitjilk
a korrekcid tavlati tervét.

Mi a kovetkez6 utat jartuk be:

Els6 célként a tankotelezettség teljes korli teljesitését tiiztik ki. Az dnkormanyzat hathatés
segitségével 4-5 év alatt sikeriilt elémi, hogy minden iskolas kori rendszeresen latogassa az iskolat.
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Ezzel egytitt a masik célkitizéstink a tilkorossag radikélis cs6kkentése volt. Talan megalku-
vas volt, hogy a 14-16 évescket harom-négy év alatt , kiengedtitk” az iskolabdl kétes tudas birtoka-
ban is, de ezzel egyiitt az iskolaba érkezdk sziméra egy erds felzarkdztatasi rendszert dolgoztunk ki
és valositottunk meg. Eredményeként az iskoldba kerilok 90-94%-a valés, tovabbhaladasra alkal-
mas tudissal képes volt végigmenni az alsé tagozat négy évfolyaméan. 1973-75 kériil mar minden
gyerek jart iskolaba, s a kettd vagy tobb évvel tilkorosok ardnya 5% koriilire mérséklodott.

A kovetkezd nagy eldretépést a napkoziotthonos ellatds nagymértékii kiterjesztése jelentette.
A cigany gyerekek kb. 60%-4t sikeriilt bevonni az egész napos ellatasba. igy megnétt az iskola 4ltal
befolyasolhaté iddmennyiség aranya, szinte csak az estét s az éjszakét toloték a gyerekek otthoni
koérnyezetben.

A 80-as évek elején az iskola, kilépve a csak oktat6i szerepkérbol, kibdvitette tevékenységi
iranyait az egészséges életmod, a kultlra, a kozéleti tevékenység és a szocidlis gondozas iranyéba.
Ez jo lehetdséget biztositott, hogy a roma gyerekek is nagy szdmban kapjanak iskolai megbizatéso-
kat, s megmutathassik sajatos képességeiket. (Pl.: sportversenyek, tigyeleti feladat ellatasa, énck és
tanc stb.)

A 90-¢s évek elejére a sajétos sziikségleteink elemzése sordn rdjéttiink, hogy az aktudlisan je-
lentkezd jabb és Gjabb kihivasok megoldasa is kevés a roma gyerekek gondjainak a megnyugtatd
rendezéséhez. A cigany gyerekek iskoldztatdsi ligyét az egész iskola minden tevékenységére és
mikddésének minden részteriiletére ki kell terjeszteni. Csak a rendszerszemléletd, a hatranykom-
penzacién tullépd, esélyteremid komplex megoldasok egyiittese képes igazan hatékony megoldast
kinalni.

Teendbinket a kovetkezd nyolc feladatcsoportban foglaltuk 6ssze az egész iskolai miikédést
rendszerszemléletlien atgondolva.

1. A tanithatésdg biztositdsa:

— Az iskola minden cigany (¢s nem cigany) tanuléjanak biztositva legyen a rendszeres étkezés,
(tizorai - a reggeli p6tlasara is — ebéd és uzsonna). Ezt a napkézi itjan a gyermekvédelmi ta-
mogatas természetben térténd folyositasaval biztositjuk Snkormanyzati segitséggel.

— Gondoskodunk arr6l, hogy minden gyerek rendelkezzen a sziikséges taneszkozokkel
(tankényv, flizet, irGszer, egyéb taneszkdzok). A tankonyveket az 6nkorményzat — tartds
tankdnyvként — minden gyereknek térités nélkiil kdlcsénzi, a flizeteket és iroszereket a ki-
sebbségi 6nkormanyzat a sajat keretébdl biztositja.

2. Sajdtos Ossziskolai értékek érvényesitése az intézmény Pedagobgiai programjaban.

Kiemelt értékként kezeli a neveldtestitlet a massag tiszteletben tartasat, a toleranciat és a
kisebbségi identitds megerdsitését. (Pl.: Ennek érdekében a megye minden miivészetben
tehetséges roma gyerekét vendégiil 1atjuk évente a Megyei Roma Miivészeti Vetélkedd
megrendezése soran.)

3. Tudatos iskolakésziiltségi hidnypatlds
A tanév elején elvégzett iskolakésziiltségi vizsgalatra alapozva olyan 2 évre sz616 iskolaké-
sziiltségi felzarkéztaté programot allitunk dssze és val6situnk meg, amellyel a pszichol6-
giai képességek hidnyai felszdmolhatdk, a tanuldsi tevékenységbe a gyerekek kellden be-
kapcsolhatéva vélnak, s az elemi szokésrendszer norméit az €rintett tanul6k elsajétitjak.

4. Intenziv iskolai kezdGszakasz.

Az elsd két évfolyamon a heterogén osztilyokat a gyakorlasi idok egy részére homogén
csoportokra bontjuk. A fejlesztd foglalkoztatdsra szorulok igy kis létszamban, a sajat Ute-
miik szerint haladnak, s a tovabbhaladashoz sztikséges ismeretekre koncentralva tanulhat-
nak. Ez az iskolakésziiltségi felzArkoztatassal parhuzamosan €s egymast kiegészitve folyik,
heti 6-8 draban.
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5. Folyamatos felzdrkoztatds, nivocsoportos oktatds

A 3-4. évfolyamon az etnikai fejkvota igénybevételével folyik tovabb a felzarkoztatas. A

felsd tagozatban a magyar, a matematika €s az idegen nyelv tanitisa — képességek szerinti

— nivécsoportokban torténik. A csoportok j6, kézepesnél jobb, kdzepes és lassan haladé

csoportokként 6nkéntes valasztés alapjan szervezddnek. A gyerekeknek a csoportvalasztas-

ra a tanaraik csak ajénlast tesznek.

6. Gyermekkiozpontusdg

Az intézményi Pedagégiai programunk egyik alapelve a gyermekkozponti szemlélet. A

fogalmat az alternativ pedagdgidknal sziikebb értelemben hasznaljuk.

A kdvetkez6k biztositasat jelenti:

~ Kellemes kirnyezet és befogado iskolai légkor teremtése.

~ Személyesség a tanar-didk és didk-diak viszonyban.

— Demokratikus légkor, ahol a sz6las joga minden gyerek szdméra biztositva van, s a tanu-
16i 6nkorményzat révén minden iskolai tevékenységbe érdemi beleszdlast kapnak az is-
kola tanuléi.

7. Pozitiv diszkrimindcié

A roma gyerekeknek az iskola altaldnos kinélatan tal, sgjdtos tandrdn kiviili programokat

nyQjtunk. (Tanckor, nagylanyok klubja, kézmiives mihely stb.)

A roma népismeret oktatdsa része az etnikai felzarkéztatasnak, s ezentil a tantargyak kere-

tében modot teremtiink az interkulturdlis nevelésre is. Minden iskoldba jaro gyerek szama-

ra nyujtunk romanolégiai ismereteket. '

8. Egyiittmitkideés a cigdny gyerekek nevelésében érdekeltekkel

A sziilokkel — értékrendjiik mentén — egyiitt akarjuk nevelni (és neveljik is) a roma gyere-

keket. Az egylittmikddésben mindig a gyerek érdekét helyezzik a kdzéppontba, arra ke-

resve a vélaszt, mi a j6 a gyereknek, s miben és mivel tehetiink érte a legtobbet. A kisebb-
ségi 6nkormanyzattél azt varjuk, hogy a ciginysag véleményének kozvetitése mellett le-
gyen partneriink az iskola sajatos céljainak megértésében a cigany lakossag korében.

Palyazatok segitségével igyeksziink megragadni minden olyan t&bbletforrast, amivel a nevel-
oktaté munka hatékonysagat ndvelhetjilk. Az évi néhany szizezer forintnyi 6sszeggel nagyon sok
hangulatjavit6, az eredményességet ndveld intézkedést hozhatunk a hatranyok mérséklésére.

Osszegzésként a kbvetkezdkben latjuk a roma tanulok hosszitavi, tartés esélyteremtésének a
lehetdségét.

Nem lehet egyszerre megoldani egyetlen iskolaban sem a cigany gyerekek gondjat. Ebben
csak fokrél fokra haladva, mindig Gjabb és Gjabb megoldasra varé feladatot a kozéppontba allitva
lehet folyamatosan elérehaladni. Nem szabad 4ltalaban gondolkodni a cigdny gyerekek iskolaztatasi
gondjairél. Ok sem képeznek egyetlen homogén csoportot, erds a belsé rétegzodésiik. Egyrészt
képesség szerint kozottiik is vannak jok, kozepesek és gyengébb képességliek, masrészt szocilisan
is vannak jobb és rosszabb koriillmények kozott €16 gyerekek. Ha ezekre nem vagyunk tekintettel,
minden j6szandékunk silyos sértettséget eredményezhet. Tegylik hozz4, ez okkal torténik.

Fontos, hogy az egyes tanirok a cigény gyerekek gondjait kiemelten kezeljék tantirgyaik
szempontjadbdl — mindenekeldtt az alapkészségek szilard begyakoroltatasit —, de az egyes tanar
erejét meghaladja az iigy komplex és hatékony kezelése.

Elobb-utébb minden iskolanak el kell jutnia ahhoz, hogy a cigany gyerekek iskolai esélyte-
remtését rendszerszemléletiien gondolja &t és tervezze meg. A Pedagdgiai programok napirenden
1évo korrekcids teendoi jé lehetdséget biztositanak erre. S ha a teend6k végiggondolaséra sor keriil,
bizonyos, hogy a mindségbiztositasi iskolaban az elvarasok teljesiilése is érdemi médon eldrehalad
majd.
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Kiad6i mithelymunka, nyomdai mindségbiztositas a
tankonyvkiadasban

1. Mégis, kinek a koncepci6ja?

A kiad6i mihelymunka — noha sok helyen gyakran elmarad — koncepcié kialakitdsaval kez-
dédik. E koncepcid a tanknyvkészités alapja, a tankényv sajatos vazlata és vizidja. A tankdnyvek
koncepcionalis elképzelését, vizidjat a kdzponti irényitds évtizedeiben ,.kdzpontokban™ alakitjak ki,
s kotelez6vé teszik a ,,végrehajték™ szamara. A volt szocialista orszagokban példaul a minisztérium-
ban vagy annak héttérintézményeiben (Magyarorszigon az Orszdgos Pedagogiai Intézetben) folyt
ez az alapozd munka. Részletes, akkuratus Gtmutatokat készitettek a tankdnyvek szerzdi és kiadoi
szamara, amelynek megvaldsitasat szamon is kérték tolik.

Magyarorszagon a 60-as években lezajlott tankdnyvreform egyik sarkalatos pontja, alapelve
volt, hogy az 1j tanterveket kiterjedt elokészitd bizottsagok vitassdk meg, valamint hogy egy-egy
tankdnyviré helyett ,tankonyvkészitdi kollektivak™ dolgozzanak, ezzel is megval6sitvan az ,,iskolai
demokratizmust”. Alapelviil mondatott ki, hogy ,,boviteni, frissiteni kell a tankdnyvirék és birdlok
korét kival6é gyakorlé pedagégusokkal és a szaktudomany képviseldivel”. Ennek jegyében a tan-
konyveket 2-3 tagh munkakozosség irta, a szerzOk tobbségét jeligés vagy meghivasos palyazatok
Gtjan valasztottak ki, megerbsitették a ,tirsadalmi biralat” rendszerét, amelynek sordn a késziild
tankonyv egy-egy sokszorositott fejezetét akér tobb szaz pedagbgus is megkapta, véleményezte.
Hogy a ,.tank6nyvkészités demokratizmusa™ nem bizonyult hatékonynak ¢&s tartosnak, mi sem bizo-
nyitja jobban, mint az, hogy a Tankdnyvkiad6 1966. januér 10-én tartott kibovitett vezetdségi iilésén
Szabé Kdlmdn igazgatdhelyettes ,Javaslatok a tankonyvkészités biztonsagosabba tételére” cimmel
el6terjesztést nydjtott be, amelyben javasolta a nyilt palyézati rendszer kiegészitését ,,meghivasos
palyazatokkal” (vagyis megbizatasokkal), mégpedig eddig bevalt szerzok bevonasaval. A parhuza-
mos (,,versenyszeriien” készitett) kéziratiratds sem bizonyult célszeriinek, bonyodalmakhoz, kése-
delmekhez vezetett.

A ,kollektivizmus” egyébként meglatszik a tankdényvek egységes (meglehetdsen sziirke) kiil-
lemén is. A szerzOk — folytatva az 50-es évek gyakorlatit — most sem szerepelnek a tankdnyvek
fedéllapjan.

E keseri tapasztalatok, tények erfsiteni latszanak a ,,méasik megoldast”: a tankdnyvszerzoket
»valésagos” auktoroknak kell tekinteni, résziikre alkotoi szabadsigot biztositani (,,feliigyelotarsak”
nélkiil). Ennek megfeleloen erdteljesebben érvényesiil a tankdnyvszerzdi koncepci6, a szerzdk pedig
folkeriilnek a tankdnyvek feddlapjdra. Ez a valtds Magyarorszigon mar a 70-es évek kozepétol
elindult, s a rendszervaltiskor teljesedett ki.

Mas, decentralizilt orszAgokban a tankdnyvkészitést rugalmasabbnak, kreativabbnak és
»egyénibbnek” képzelték és szervezték, mint példaul a jugoszlaviai tankdnyvelméleti szakemberek,
akik igy irtak errol:

,-.a flexibilis tankényvkoncepcié nem akadalyozhatja a szerzd alkot6i kezdeményezéseit, nem
gordithet akadalyokat a tankonyv ir6ja elé. Eppen ellenkezdleg: dsztonoznie kell a szerzdket az alkotasra,
megszabaditvan ket egy sor elméleti s metodolégiai probléma kidolgozésanak, megoldasanak kotelezett-
sége terhétdl, felszabaditva alkoté energidjukat a tank&nyv részleteinek minél jobb kidolgozsdra. ...”
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Erthetd az a kovetelmény, mely szerint a tankényv koncepcidjat megfeleld kutatasok és cso-
portmunka alapjan lehet kidolgozni, hiszen olyan korban éliink, amikor minden nagyobb dolgot
csoportos munka €s gépek segitségével érhetiink el. A tankonyv koncepci6jinak a kovetkezd kérdé-
sekre kell valaszt adnia: .

— Mit kell tartalmaznia? A tartalom kivélasztasanak elvi, elméleti kérdései.

— A tankonyv viszonya a nevelési-oktatasi feladatokhoz és a tantervhez,

~ — A tankdnyv eszmei-tudoményos alapja: hogyan koveti az ,anyagtudomany” korszeri ered-
ményeit.

— A tankonyv pszicholégiai megalapozasa.

— Didaktikai-mddszertani kvetelmények.

— Nyelvi-stilisztikai kvetelmények.

— Esztétikai megformalésa, technikai kovetelmények.

— Miben all sajatosséga, kiillonlegessége (az el6z0 tankonyvekkel szemben).

A j6 tankdnyv szerzd és kiadé gyiimdles6zd egyiittmiikddésének eredménye. Ebbe igen sok
részletkérdés tartozik. Példaul az, hogy ki a ,,jo szerz6”, hogyan ,tehet szert” egy kiad6 olyan szer-
z06re, aki ink&bb ,,hoz a konyhara”. Am a legvilagosabb, legjobb szerzoi elképzelést is keresztiil
huzhatja, értékvesztésbe viheti, ha nem sikeriil megértd, segitbkész, ugyanakkor szakmailag felké-
sziilt kiadot talalnia, illetve a kiadon beliil hasonlé adottsagh felelds szerkesztdt. Szerzd és kiadd
tehat egymasra vannak utalva, egyiitt valdsithatjak meg kozdsen gyarapitott elképzeléseiket. Az is
bizonyos, hogy a kutatisok és a szakirodalom miiveldi eleddig igen keveset foglalkoztak a tan-
konyvszerzokkel. Ezt jelzi egy kiilfoldi munkabdl késziilt referatum is:

»A tankodnyvkutatdsok megdébbentben kevés teret szentelnek altalaban a szerz8k személyé-
nek. Mintha valahogy a tankonyvi miifajnal nem lenne érdekes, hogy ki az ir6, holott ez nagy téve-
dés. Mennél messzebb megyiink vissza az idében, anndl tobb hires tankdnyvszerzére bukkanunk,
akiknek neve mar szinte eggyé valt tantargyukkal

Az bizonyos, hogy viszonylag kevés az olyan szerz6, akinek késdbb beigazolddo elképzelései,
kozkedveltségnek drvendd konyvei szinte ,eltartjak™ a kiadot, a szerzok tobbsége inkdbb ,,gyamoli-
tasra” szorul. De hogy akadnak ,koncepciézus” tankonyvirdk, azt olyan ismert, ,ragyogd” nevek
bizonyitjak, mint a kozelmultbél Addm Jend, Bellér Béla, Greguss Pdl, Karl Janos, Kerékgydrto
Imre, Koddly Zoltdn, Kovdcs Kldra, Oveges Jozsef, Stolmdr Ldszl6, Szappanos Baldzs, napjainkban
Adamikné Jdszé Anna, Berend Mihdly, Bonifert Domokosné, Budai LdszIl6, Dobcesdnyi Ferenc,
Hernddiné Hdmorszky Zsuzsanna, Hernddi Sdandor, Kardcsonyi Dezsé, Kdrpdti Andrea, Kedves
Ferenc, Kordnyi Erzsébet, Kovdcs Istvdn, Léndrd Gdbor, Makddi Mariann, Medgyes Péter,
Milkovits Istvdan, Mohdcsy Kdroly, Probdld Ferenc, Rakos Katalin, Romankovics Andrds, Siposné
Kedves Fva, Zévodszky Géza, Z. Orbdn Erzsébet, Zsolnai Jozsef — és mésok.

A teljes tankdnyvsorozat megirdsara képes szerzok 4ltalaban erdteljes, elméletileg és tapaszta-
latok révén egyarant megalapozott elképzelésekkel rendelkeznek. Karlovitz Janos Tibor strukturalt
interjiikat® készitett 15 olyan tankonyviréval, aki tankonyvsorozat szerzbje. Ime, csupan néhany
»morzsa” legtermékenyebb szerzdink koncepcionalis vallomasaibol:

Angol nyelvkényvek efismert irdja:

,»En mindig azt mondom, hogy minden kényv j6, mert leket beldle tanulni. Es minden kényv
rossz, mert kell beldle tanulni. A tanar az, aki tud ezzel valamit kezdeni. Vagy tdnkre teszi a jo
konyvet is, vagy lelket lehel a rossz kényvbe is.”

A didkok szavazatdval hdromszoros ,tankdnyvi tetszésdijas” tankdnyviré vallja:

,,A koncepcié az volt, hogy én akkor mdr vagy tigy 25 éve tanitottam, és nem csindltam mdst
valdjdban, mint tdblavdzlatot irtam, négy év alatt a gyerekek fiizetébe keriilt minden, amit tanitot-
tam. Tulajdonképpen ezeket az éravizlatokat, amelyek a lényeget tartalmazidk, kicsit feldusitottam,
kiegészitettem, kicsiszoltam, és ezt irtam le a tankényveimben. Tehdt a tankényv széveg mintegy
minta a gyerek eldtt: hogyan kell egy versrél beszélni.”

sl
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Tankdnyvsorozatok alkot6ja:

.Nem elvont, hanem inkdbb gyakorlat-kozeli tankdnyvet irtam, amely lehetdséget ad arra,
hogy a gyerekek sokoldalian vegyenek részt a tananyag feldolgozisiban — ,huzd-meg”-ekkel,
kiseldadasokkal és egyéb mddszertani elgondolésokkal.”

Megfigyelhetd, hogy az ,.egyéni hdsok”, vagyis a sz616 tankdnyvird innovatorok kénytelenek
voltak ardnytalanul nagy erdfeszitéseket tenni azért, hogy megval6sitsék elképzeléseiket. A legtob-
ben arrél vallanak, hogy nemigen volt kivel megbeszélni koncepcidjukat, azt egymaguknak kellett
,kiizzadni”, legfoljebb a kiadoban — ha szakavatott szerkesztdjik volt — kaptak némi segitséget.

Tébbilknek igy is sikerillt a ,,nagy md”, vagyis egész tankdnyvsorozatok elkészitése, mégis
folmerill az emberben az, miért nem kaptak tobb iskolai segitséget, mennyivel kénnyebb a dolga
annak, aki kollektiv innovativ kisérletekben vesz részt, olyan iskoldban dolgozik, ahol meg lehet
vitatni mindent a tarsakkal, elsdsorban a vezetovel, témavezetdvel.

Valéban, az innovativ kisérleti iskoldkban ,hatszéllel” tudtak rajtoini a tankdnyvirék, nem-
csak hogy hagyték, de el is vértak tdlitk az alkoté munkét, folyamatosan meg tudtdk vitatni elképze-
Iéseiket, s feltételezhetden segitséget kaptak részkérdések megotdasahoz. Olyan nagy szabésa, elmé-
letileg j6l alapozott innovacidkra gondolunk, mint Gdspdr Ldszlé uttérd kisérleti iskoldja
Szentlorincen (késdbb Sarkadon), Zsolnai Jézsef nagyivii kisérletei, torokbalinti kisérleti iskoldja
(és kdvetd iskolai), az Alternativ Kézgazdasdgi Gimndzium Horn Gyérgy szellemi vezetésével, vagy
igen rokonszenves kisebb tarsaik, mint a Berze Nagy Jdnos Gimndzium Gydngydson, a Tocoskerti
Altaldnos Iskola Debrecenben vagy a Gardonyi Géza Altaldnos Iskola Gybrben. Azért ezeket a j6
iskolakat emeltem ki a sok koziil, mert tudom, hogy ezekben tankdnyvek vagy egész tankdnyvsoro-
zatok sziilettek, tehat az iskolai innovécio fontos eleme volt a tankonyvkészités. Hogy ezek megle-
hetdsen ritka kivételek, szerencsés ,esetek” lehettek, azt Vdgo Irén egyik tanulméanya is igazolja:

»Az 0 utakat keresd iskolak bucsajéré helyként vonzottdk a pedagbgusokat, tanarjeldlteket, a
legismertebb innovatorok, a leghiresebb iskoldk nem gy6zték a bemutaté foglalkozasok, program-
ismertetok tartasat, mindenki sajat szemével akarta latni a ,,massédgot”. Az innovacié tovabbi fontos
lancszemei voltak az alternativ mihelyek k&zos konferencidi, tematikus — olykor tébb napos —
szakmai tanicskozasai, mig lényegében elhanyagolhatd szerepiik volt a kisérleti tankényveknek az
ij programok terjesztésében. Az innovétoroknak sem anyagi eszkozeik nem voltak a tankdnyvki-
adashoz, sem esélyiik nem volt arra, hogy stencilezett, fekete-fehér tanitast segitd anyagaik (munka-
fiizetek, feladatlapok, ritkabban tankonyvek) bekeriiljenek a hivatalos tankdnyvforgalmazésba.
Ennek ellenére a jelentosebb iskolakisérletek szinte mindegyikében szinvonalas taneszkozfejlesztd
munka folyt, megteremtve a bazisat annak a tankdnyvkinalatnak, amely elengedhetetlen volt a rend-
szervaltis utan ,szabad jelzést” kap6 tankdnyvpiac beinduldséhoz... Az orszig legkillonbozdbb
pontjainak szakmai mihelyeiben, kisérletezd iskoldiba megsziiletd — az oktatas tartalméat jelentdsen
médositd, eddig sohasem volt tantargyakat konstrual6 — Gjitdsok a tankonyvek, tanitasi segédletek
kozvetitésével jutottak el az egyes iskoldkhoz, tanit6khoz, szaktanarokhoz.™

Nincs is csodéalkoznivalé azon, hogy az iskolak inkabb a tankdnyvek tartalmat, szellemi inno-
vaciojat adtak, mig — az idokozben rohamosan gyarapodé — kiadék pedig a technikai, anyagi forra-
sokat teremtették meg, ilyen jellegl innovéciéval jarultak hozzd a rendszerviltds tananyag-
megujulaséhoz a tankdnyvekben.

2. A kiad6i mihelymunka fazisai és kézremikodoi
A) A kiadéi ,, csapatmunka”

A szerzdi koncepci6 a kiad6i mithelymunkaban 6lt testet, val6sul meg. ,,Profi” kiadéban a k-
vetkezd munkalatokat végzik el a kéziraton — kiadéi felelds szerkesztdk, nagyobb kiadokban fSszer-
kesztGk iranyitésaval:

a) A konyvtervek vagy kéziratok eldzetes elbirdlasa, véleményeztetése, pozitiv elbirélas, ja-
vaslatok alapjan kiad6i tervbe vétele. A véleményezést a kiado6i belsd szakemberei is végezhetik,

16



ennek sordn szimba veszik a témakor eddigi munkdit, eredményeit, megvizsgaljak, hogy szitkség,
illetve redlis lehetbség van-e az adott szakteriileten 0jj (tan)konyv létrehozasara. Megéllapitjak, hogy
a vizsgalt kézirat nyljt-e valamilyen tobbletet, Gjdonsagot az eddigiekhez képest (hiszen csak gy
érdemes vele foglalkozni).

Mas esetekben a kiad6 (szerkesztoség) ismeri fel azt, hogy valamely teriileten tankényvhiany
van, illetve ,elkelne” egy jobb iskolai kényv. Ekkor kezdeményezhetik, javasolhatjak ismert és
vallalkoz6 szerzknek a tankonyv megirasat, eldzetes megéllapodast kothetnek az Gj munka elkészi-
tésére (esetleg a szerzd forgalomban 1évd kdnyvének atalakitisara, bovitésére). Kiillondsen 1j tanter-
vek bevezetése idején van szitkség 1j tankdnyvek iratésara.

b) Ha a szerzbi szinopszis, illetve kézirat megfelelonek tiinik, megindul a konyv tartalmi, mii-
szaki és kereskedelmi tervének kialakitdsa. Ez mintegy ,.keretet” ad a tovabbi munkalatokhoz, ki-
szamithatova teszi a ko vetkezd 1épéseket, mozzanatokat.

A kiad6 szerkesztdi €s a szerzok (lektorok) koz8sen ,,Almodjdk” meg a tankonyv jellegét, tar-
talmi jdonsagait €s kivitelezési technikajat, szépségeit egyarant. A kiado ,.kulcsembere” a felel6s
szerkeszt6, de jol tudjuk, manapség egy kis kiadoban egy személy tobbféle tevékenységet folytat.

A kiadoban terv késziil a leend6 konyv paramétereivel (tartalma, ivterjedelme, abrdinak sza-
ma, alakja stb.). Mér e terv alapjan megindulhat a ,piacfelmérés”, vagyis a varhat6 megrendelés
»kitapintasa”. Kiszamithatd, hogy milyen raforditissal éri meg a konyvet kiadni, esetleg néhany
paraméter mindségébdl engedni sziikséges (pl. tobbszinnyomas helyett egyszinnyomas). A kiadé és
a szerzb szerzdésben rogziti megillapodésat (a munka elkészitésének hatéridejét, honorariumat, a
kézirat jellegét stb. rogzit6 megéllapodasban).

Politikai cenzira nincs, &m minden felelds szerkeszté — mivel 8 ,,felel” a konyv tartalmaért —
j9l felfogott érdeke, hogy ne keriiljén a kényvbe félreérthetd, netdn egyenesen kéaros megnyilvanu-
las: példaul az erdszak, a hdbort dicsGitése, a kegyetlenkedések (holokauszt, fehérterror, vorss-
terror) ,,enyhitésének”, elkenésének probalkozasa. A tankdnyv nem sértheti a humanizmus éltalanos
elveit, nem kicsinyelheti le az emberi (gyermeki) jogokat, de az sem engedheté meg, hogy a nemzet
torekvéseirdl és szenvedéseirdl, értékeirdl és érdekeirdl lebecsiiléen nyilatkozzon. Magyarorszigon
érzékeny terillet a nemzetiségi €s kisebbségi kérdés (elsésorban a romakérdés), megengedhetetlen,
hogy diszkriminativ, becsmérld megjegyzések, antidemokratikus, militarista jellegli és egyéb
»szalonképtelen” kifejezések kertiljenek a tankdnyvekbe.

B) A felelGs szerkesztd tevékenysége

A felelds szerkeszté a tankdnyv sziiletésének ,mindenese”, babdja, ,kulcsembere”, szervezé-
sének lelke. Szakemberként elbirilja és javitja a tankonyv tartalmi probléma4it, a kézirat esetleges
hibait, szervezi a lektoralast, a biralatok ,,bedolgozasat”, a miszaki-kivitelezés tervezését, gondozza,
Osszegzi a korrekturakat, kozremiikodik a konyv eldzetes propagélasaban. Kiemelten fontosnak irja
le a felelds szerkesztd szerepét D. C. Smith: A konyvkiadés kézikdnyve 11. Tankonyvek c. fejezeté-
ben.’ O az, aki ,kiszemeli” a szerzéket és a tankonyv mas kozremiikddit, 6 szervezi a »Csapat-
munkat” a kiaddéban és kiadén kiviil egyarént.

A felelds szerkesztd ,rendezi” a kézirat szerkezetét, logikdjat is, ha sziikséges. Atvizsgélja
vagy kialakitja a cimnegyedet, a cimek rendszerét, a Tartalomjegyzéket, s pontosan egyezteti a tébb
helyen megjelend cimeket. Megkeresi a tablazatok, abrak ,,legjobb”, vagyis a magyaraz6 szoveghez
legk6zelebb eso6 helyét, kialakitja, pontositja az abrafeliratokat, a tablazatok feliratait, beszdmozza
az abrakat, hogy a hivatkozasokat megkonnyitse. Eldfordul, hogy egyetlen tablazat szakszerii, muta-
tos kialakitasa t6bb napi munkéat igényel, maskor az dbrakat érdemes kicserélni. Az abrékrél a szer-
zonek csak ,skicceket” kell benyijtania, de természetesen kivitelezett dbrakat is mellékelhet
(pauszpapiron vagy negativ forméban). .

A kézirat kimunkaldsanak” elengedhetetlen része a nyelvi lektoralds. A szerkesztoi gyakor-
latban a kovetkezé hibak, illetve javitdsok fordulnak eld leggyakrabban: széismétlések felvaltasa
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szinonimékkal, mondatrészek sorrendje, mondatrészek egyeztetése, tilsagosan bonyolult, hossza
mondatok egyszerfisitése, pontatlansigok javitdsa.

Az érthetdség, pontossag kérdéséhez tartozik a gyerekek el6tt ismeretlen, idegen kifejezések, fo-
galmak magyarézata: magyar megfelelovel, szinonimaval, koriilirdssal, abrds bemutatassal, példamon-
dattal stb. A labjegyzetek, jegyzetek, bibliografidk kialakitdsaban 4ltaldban jaratlanok a szerzok (még a
,»tudds” szerzok is), e kérdésekben sokat segithet a felelds szerkeszt6, segédszerkesztd.

Tankonyvrdl 1évén sz6, a szerkesztd atvizsgalja a ,,didaktikai apparatust” is: a kérdéseket, fel-
adatokat, utasitasokat, s megteszi szitkséges korrekcidjukat, pontositasukat, megfogalmaz fontosnak
tartott kérdéseket, feladatokat. (Tehat nemcsak javitja, de gyarapithatja is a kéziratot.)

A helyesirasi pontatlansagok, hibdk egyrészt a szerzd leirasi hibai, masrészt (korrektiraban)
sajtéhibdk. A szerkesztd a korrektira egy példanyéra rdvezeti a szerz6 és masok javitasait, hogy
megkonnyitse a nyomda dolgat.

Felelos szerkeszt6i munkalatok: — A cimnegyed, cimfokozatok, tartalomjegyzék egyeztetése.—
Fejezetek és részek ardnyainak biztositisa, az aranytalansdgok felszamoltatdsa. — Szdveg és dbra
(4brafeliratok) egyeztetése. — Abrak keresése, jovahagyasa. — Elbzetes hiradas, ismertetd készitése a
konyvrol. ,Fulszoveg” elkészitése. — Szerkesztdi jelentés irdsa. — A hibatlan munka imprimalésa —
kozosen a szerzovel. — Kiemelések, betiitipusok meghatarozésa.

Nyelvi-stilaris vonatkozasi teendok: — A helyes szorend kialakitasa, ha sziikséges. — A sz6-
ismétlések kiiktatasa, szinonimak alkalmazisa. — Az ismétlodések hiizasa. — Folosleges részletek
elhagyasa. — A szilkséges magyarazatok beiktatasa. — Abra vagy tablazat javaslata. — Szebb, kifeje-
z0Obb szavak keresése, ajanlasa. — Kifejez6(bb) igék, jelzok keresése. — A helyesirasi hibdk javitasa!

Szerkesztoi feladat a cimrendszer meghatarozasa, a fejezetcimek és a tartalomjegyzék pontosi-
tasa (6sszehangolasa). A cimrendszert tébbféleképpen alakithatjuk ki: a) A cimfokozatokat betiimé-
ret jelzi, a focimeket nagy, az alcimeket kisebb betliméretekke! (az ,,alacsonyabb rend{i” cimfokoza-
tokat pedig a szdveg betiiinek félkovér vagy dolt betiis véltozataval) szedetjiik b) Szdm és/vagy
betijeleket is alkalmazunk. A focimeket rémai szamokkal (I. II. TII. stb.), a ko vetkezd cimfokozatot
arab szamokkal (1., 2., 3. stb.) szedetjiik. Ezutan kovetkezhetnek a nagybetiis A), B), majd a kisbe-
tlis cimfokozatok a), b), ¢). ¢) A szakmai kdnyvekben, tankényvekben (elsésorban a felsdoktatds-
ban) gyakori a decimdlis jelélés: 1., 1.1, 1.1.1 stb. .

A fejezetek aranyos és ,tankdnyvszert” kialakitasar6l a kovetkezdket jegyezziik meg:

— Altalaban egy fejezet — egy-egy dra anyaga, legtobbszor kerek egészet alkot6 egység.

— Az egyes fejezetek nagyjabdl egyforma nehézségiiek, ,,siirliek” legyenek.

— A fejezetek belsd arnyaiban sem lehet kirivé eltérés, kiilénbség.

— Az abrak elosztasa is minél egyenletesebb legyen.

— A fogalmakat (i) fogalmakat) kiemeljiik, a szerkeszto {igyel arra, hogy a fogalmak rendsze-
re tipografiai eszkozokkel is feltlinéen lithatéva valjon. Az 0j fogalmakat elsd el6fordulasukkor meg
kell magyarazni.

— A tankdnyvi utaldsok pontos és szakszerh tartalma, tipografiai megkillonboztetése (felszo-
litasok, feladatok, kérdések, jegyzetek stb.) ugyancsak szakszeri szerkeszt6i munkat igényel.

A szerkesztés egyittal egységesités, killonosen akkor, ha tobbszerzds munkardl van szé. Az
egységesités egyrészt terminalégiai, mésrészt stilaris, harmadrészt formai.

A tankonyvek kiemelési rendszere ugyancsak véltozatos eszkozokkel torténhet: a) betiméret-
tel, b) betiitipussal, c) alahuzassal, d) ténussal, ¢) Iéniaval, f) egyéb nonverbalis jellel. Erds és gyen-
gébb hatasi kiemelések valtozatosan fordulnak elé. Fontos, hogy az egyes jelek, jelzések mindig
ugyanazt jelentsék. Példaul a szines oldallénia nem jelentheti egyik tankonyvben a lényeg kiemelé-
sét, masikban pedig a kiegészité tananyag érdekességeit (mint ezt jelenlegi tankonyveinkben tapasz-
talhatjuk}. ‘
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Nagyobb kiadékban segédszerkesztok segithetik a felelds szerkesztd tevékenységét, akik elsd-
sorban a pontositisban és a megformélasban (nyelvi-stilisztikai, helyesirasi javitasokban) jatszanak
szerepet.

C) Miiszaki és grafikai szerkeszt

Nekik — ha vannak a kiadéban miiszaki szakemberek — a tankényv miszaki (grafikai) meg-
szerkesztésében, nyomdai kivitelezésének megszervezésében van jelentos feladatkorilk, szerepitk. A
grafikusok gyijtik, valogatjak, méretezik és professziondlis illusztratorokkal, fotésokkal kivitelezte-
tik a tankényv dbraanyagit, esetleg maguk készitik a grafikonokat, illusztracidkat, fedélterveket.

A miiszaki szerkesztd tipografizalja a munkat, majd intézi a nyomdai kivitelezés megrendelé-
sét és ellendrzését, dontd szerepe van a tordelésben, a szoveg és dbra ,,6sszehozasaban”. A miiszaki
szerkesztdi és grafikusi tevékenységet a kisebb kiadokban a felelés szerkesztok végzik, vagy a kiad6
a nyomda szakembereire bizza e feladatokat.

D) Tovdbbi kiaddi szerepek és szakemberek

A kisebb kiadokban néhany ember jatssza a felsorolt kiadéi szerepeket, a nagyobb kiadokban
esetleg fliggetlen vagy részallasi munkatarsak tevékenykednek e feladatok ellatasaban. E szerepek,
feladatok — csupan felsorolasszeriien — a kovetkezok: kalkuldcié (kalkuldtor), kiaddi tervkészités
(tervezd), szerkesztdségi titkari teenddk, szerzddések kotése (szerkesztdségi titkar), propaganda,
reklam (propagandista), kereskedelmi és beszerzési iigyintézés (kereskedelmi vezetd és iigyintézok),
pénziigyek, konyvelés, adoigyek, személyi €s dologi kifizetések intézése (pénziigyi vezetd, konyve-
16, gondnok), tovabba kiadéi bemutatohely-vezetd, kdnyvtaros, raktaros, gépkocsivezetd, iizletkotd,
konyvesbolti eldrusitok (ha a kiadénak kényvesboltjai is vannak). Az iskolai terjesztok, megyei vagy
varosi tankonyvfeleldsok altaldban a kiadé megbizott, alkalmi munkatérsai, akik a tankonyvellatas-
ban miikddnek kozre.

Udvos lenne, ha a legnagyobb kiadokban elméleti (kutaté) csoportok is mitkodnének, 4m
ilyenrol csak kilfoldi viszonylatban tudunk.

E) Kiils6 segitdtdrsak: a lektorok

A kiadé azzal is segiti a tankSnyvkészités folyamatat, a mindségi munkat, az esetleges szerzdi
hibék kiiktatasat, hogy lektorokat fogad meg (altalaban kettdt, sziikség esetén tibbet is).

Elfogulatlan és szigorii, szakavatott kilsé lektorok (szakmai biralék) kézremikodése nagyon
fontos. A lektorok koziil legalabb az egyik legyen szakértdje, tuddsa a témanak, a mésik pedig lehe-
toleg tanara, aki a szakteriilet pedagdgiai lehetoségeit és sziikségleteit ismeri. Kedvezd, ha mindket-
ten felkészitltek és ratermettek nyelvi és vizudlis kommunikacios, nyelvhelyességi €s stilris, helyes-
irasi kérdésekben is.

Kérdés, hogy kapjanak-e szempontokat a kiad6t6l? Ez feltétlentil hasznos és praktikus,.de
nem feltétleniil szitkséges. Az viszont nem art, ha ismerik a jovahagyas szempontrendszerét. A
lektorok feladata, hogy vagy indokoljdk meg, hogy miért elfogadhatatlan a kézirat, vagy segitsék el6
kimunkalasat, javitasat, , befutasat”. Am ezt sem elvteleniil, nem engedékenységgel, hanem szigora
kritik4val és kovetkezetes javitdsokkal. Legyenek tolerdnsak a szerzével, de kérlelhetetlen kritikusai
és ,,gyomlaléi” a hibaknak. ’

Ha a két lektor véleménye szélsGségesen eltérd, érdemes harmadik lektort is bevonni a folya-
matba, vagy a felelds szerkeszté véllalkozik a vélemények iitkoztetésére, kiegyenlitésére. A felelds
szerkeszté egyébként is folyamatosan kozremikodik a biralatok felhasznilasaban. A biralatokat
eldszor is eljuttatja a szerzohoz, akinek joga €s kotelessége reagalni azokra. Tételrdl tételre nyilat-
koznia kell, hogy elfogadja-e vagy nyomos érvekkel, bizonyitékokkal elutasitja (ehhez is joga van) a
kritikat és a valtoztatasi javaslatokat.

A kiadénak és a szerz6nek joga van-megjelentetnie a munkat gy is, ha a lektorok- nem java-
soljék azt, am ilyenkor meg kell kérdezni dket: feltiintethetd-e neviik a konyvben.
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Az altalanos (tudomany és pedagégiai) lektorokon kiviil alkalmazhat6 anyanyelvi lektor is, ez
nyelvkdnyvek esetében szinte elengedhetetlen. A grafikai munkakat (illusztracidkat, fotékat) is
tébbnyire kiilsd szakemberekkel készitteti a kiad6, tobbszerzds mil esetében alkotészerkesztd alkal-
mazasa kivanatos. Az alkotészerkeszté feladata, hogy a részletek tartalmi és stilaris, formai egysé-
gesitésén munkalkodjon, segitsen kikiiszobdlni az atfedéseket, ismétlddéseket, tdltesse ki az esetle-
ges hézagokat, hinyokat.

A kiad6é nyomdai szakembereknek is megbizést adhat a kdnyv (kdnyvsorozat) tipografizalasa-
ra, nyomdai eldkészitésére, hiszen nem mindegy, hogy milyen papiron, milyen éles betiikkel
(olvashat6séaggal) 14t napvildgot a tankdnyv. A kiad6é fontos partnere a nyomda, amely altalaban
harmas feladatot végez: a szedést (szoveg-eldallitast, dbra-klis€k elkészitését), a nyomést — és a
konyv kotési munkalatait. A nyomdai kivitelezés elsd fazisaban folyik a korrekturazés (a nyomdai
levonatok atfésiilése, javitdsa), a térdelés (a szdveg- és abraanyag pontos illesztése), a végleges
kézirat kialakitasa. A kézirat véglegesitése az imprimalas, amely annak igazolasa a kiadé megbizott-
ja, altalaban felelds szerkesztdje részérdl, hogy a szedés befejezddott, kovetkezhet a véglegesitett
kézirat kinyomtatisa. Az imprimatira korrekt elkészitése (vagyis minden kiszedett lap, kozte a
fedéllap €s cimnegyed aldirasa) azért fontos jogi aktus, mert igy a mégis megmaradt hibak feleldssé-
gének kérdése egyértelml. (A nyomdaban ,keletkezett” esetleges késobbi nyomdahibdk konzek-
venciait viszont a nyomdénak kell viselnie.)

A szdveg-eldallitast a korszer( szamitogépes lehetoségekkel élve egyre gyakrabban a kiad6-
ban végzik, a nyomdanak fotdzhaté oldaleredetiben adjak at a kéziratot, amelynek csupin nyomasat
és kotését rendelik meg. Ez esetben a korrektiraforduldkat is a kiadon beliil bonyolitjék le, az oldal-
eredetit imprimélva adjék 4t a nyomdénak. Eléfordul az is, hogy a kiadé nyomdat is mGkdodtet, sajat
nyomddjaban allitja el6 konyveit, illetve a nyomdak kiadoként is mikodnek. i

Szerencsés és kivanatos esetben a szerz0 erbteljes és eredeti koncepcidval rendelkezik,
amelynek finomitisaban, kiteljesitésében, megval6sitasaban, realizalasidban mind a kiad6i partnerek,
mind a nyomda munkatarsai, mind pedig a kiilsd szakemberek segitik 6t.

3. A nyomdai minéségbiztositas

Ugy vélem, nem szorul bévebb magyardzatra az, hogy a kiadéi mindséget erdteljesen
»~megkoronéazhatja”, de le is rombolhatja a nyomdai kivitelezés szinvonala, minésége. Ezért igen fontos
kérdés, a kiadvanyok szinvonalanak egyféle ,,garanciélis eleme” a nyomdai mindségbiztositas.

Az ipari mindségbiztositds a nyomdédban adekvétan, tehét szé szerint érvényesithet6. A tan-
konyveket kiadé nyomdak munkalatai esetében talalkozik az ipari és az oktatasiigyi mindségbiztosi-
tas szitkséglete és lehetdsége.

A nyomdai munkélatokkal és mindségbiztositissal részletesebben a kévetkezd konyvekbol
tajékozodhatnak az érdeklodok: Gara Miklés (szerk). A nyomdaipari munkdkrsl. Carella Kiado,
Budapest, 1996. (Amit tudni kell c. sorozat). Enekes Ferenc. A kiadvdnyszerkesztés. Tan-Grafix,
Budapest, 1997.

E sziik helyen nincs méd arra, hogy a nyomdai mindségbiztositast akar csak érintblegesen is
ismertessiik, csupan néhany mozzanatot idézek annak érzékeltetésére, mirdl van sz6 az ipari min6-
ségbiztositasi rendszerekben.

Az ISO minGségbiztositasi rendszert az International Organization for Standardization
(Nemzetk6zi Szabvanyositasi Szervezet) dolgozta ki, az elnevezést mégsem e szervezet nevébal,
hanem a gordg ,,isos” (egyenld, egyforma) szo6bdl szarmaztatjak. Az ISO 9000 olyan eldirasok rend-
szere, amelyek megkovetelik az ajanlott €s elfogadott szabvényok dokumentéci6jat, a mindségbiz-
tositasi eljarasok és tantsitvanyok alkalmazasat. Ajanlatos, hogy a rendszer dokumentacidja négy
szintil legyen:

A dokumenticidban rogzitett eljardsok és szabvanyok szerint haladé munka feleldsségteljesebb,
pontosabb, ,,selejtmentesebb’ és ellendrizhetobb lesz, ennek kdvetkeztében a kikeriild termékek maga-
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sabb szinvonaliiakk4, ezaltal eladhatobbakka valnak. Néhany tankdnyvnyomda (példaul a Grafika) mar
bevezette és alkalmazza az 1SO-alapi (Eurépa-konform) mindségbiztositasi rendszert. Az ISO miné-
ségbiztositasi rendszer 1974-ben kezdte meg a miikddését, és azéta 9600 nemzetkdzileg érvényes szab-
vanyt dolgozott és bocsatott ki. Az ISO szabvéanyokra két jelentds tulajdonsag jellemzo:

© onkéntesség, vagyis az ISO szabvanyok nem kételezdek, hanem a piaci kovetelmények
hatasara valtak ,,ajanlatossa” és elfogadotta egyre tobb orszagban és iizemben.

® konszenzus, vagyis a szabvanyok nemzetkozi ipari, miiszaki és iizleti szakemberek kon-
szenzusa alapjan jottek 1étre.

" Az IS0 8402 szabvany a kovetkez6képpen hatdrozza meg az alapfogalmat, a minéséget:

A termék olyan tulajdonsdgainak 6sszessége, amelyek hatdssal vannak a terméknek azon
képességére, hogy a kifejezett vagy vdrhato igényeket kielégitse. 8

A mindség, a mindségbiztositasi rendszer célja, hogy olyan egymassal 6sszefliggd és egybe-
hangz6 szabalyokat, szabélyozast hozzon l1étre a véllalatnal, melyek a tevékenység teljes folyamata-
ban biztositjak a j6 mindségli munkat, ami a kivalé mindségili, megbizhatéan egyenletes termékek-
hez vezet. (,,Termék™ lehet hardver, szoftver, feldolgozott alapanyag, végtermék és szolgaltatés egy-
arant.)

Az ISO 9000 ,,vevékozpontd™ szabvanyrendszer, a vevot, (a vevd igényeit) mint végfelhasz-
nalét tekinti mérvaddnak.

" A rendszerbe beépitett folyamatkozi ellenérzések csékkentik a hibdkat és hidnyossdgokat,
ezéltal csokkennek a folosleges raforditsok. A szabvényokban rogzitett elveket és gyakorlati tenni-
valdkat alkalmazni lehet akar 10, akar 1000 fos vallalatok esetében egyarant. Az ISO 9000/9004
iranyelveket nyjtjak a rendszer kidolgozaséhoz, mig az ISO 9001/9002/9003 operativ szabvanyok,
ezek megvaldsitasat igazolja az n. tantsitvany. Az ISO 9000 eldirasok rendszere, melyek megkove-
telik a dokumentaciét, mindségi eljarasokat és mindségi bizonylatokat. Ajanlatos, hogy a min6ség-
biztositasi rendszer tdbbszintii legyen:

— Mingségpolitikat tartalmazé Mindségiigyi Kézikonyv.

— Minbségiigyi miiveleti eljarasok kidolgozasa — lerdgzitett felelosséggel.

— Munkautasitasok, mingségi tervek és részletes modszerek.

'— Bizonylatok, melyek igazoljék a tevékenység eredményes teljesitését.

— Tanusitvanyok — a fentiekrdl.

A mindségbiztositas dokumentuma, a Mindségi Kézikonyv tartalmazza a tevékenységi mozza-
natok pontos sorrendjét €s tartalmat.

A kiad6i mithelymunkat kdvetd j6 mindségii nyomdai kivitelezéssel még mindig nem ér véget
a tankényvek ,,mindségbiztositasa”, 4&m a mindségelv érvényesitésének tovabbi lehetbségei, mozza-
natai kiilon, nagyobb terjedelmii tanulmanyt igényelnek.
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Fizfogyartelep

A serdildk érzelmi nevelése

A serdiilokor altalaban a 13-17 év kozti idoszakot Sleli fel. Az aranyos kisgyermek megval-
tozik, és mind kiilsejében, mind viselkedésében kezd ellenszenvessé vélni. Mi az oka ennek? Két
folyamat jatszodik le a serdiild életében. Az egyik az onallésodés. Mint kisgyermek mindenben
alarendelte magéat sziileinek, és ez szaméra megfeleld volt. A gyermekkor azért boldog, mert a gyer-
mek sziileitdl megkapja mindazt, amire szilksége van, a szeretetet, biztonsédgot, elfogadast ¢s ez neki
elég, ebben a szeretd biztonsagban jol érzi magét, boldog. Azonban nem maradhat mindig kisgyer-
mek. Iddvel 6n4llé akar lenni. Ez nem ldzadés a sziildk ellen, hanem a természetes fejiodés egy
allomésa. Mint kisgyermek akkor volt boldog, ha sziilei vele voltak, jatszottak vele, fogtak a kezét
az utcan, ha olbe vették és szeretgették. A serdiild ezt mar nem igényli. Szivesebben van egyiitt
baritaival, mint sziileivel, és nem szereti, ha sziilei fogjak a kezét az utcan, vagy szeretetitknek
egyéb lathat6 jelét adjak. Onallé véleményt prébal kialakitani, és ez néha nem egyezik szillei véle-
ményével. Ez még nem jelent tiszteletlenséget, hanem 6nélldésodést.

Az 6nallésodasnak azonban meg kell fizetni az arat. Ez pedig az, hogy a sziildi szeretet, biz-
tonsag és elfogadas, mely kisgyermek kordban elég volt ahhoz, hogy boldoggé tegye, most mar
szamara nem jelent boldogsagot. Ezéltal egy érzelmi vdkuumba keriil. A vagy megvan benne ugyan-
agy, mint kiskoraban, ugyanugy igényli a szeretetet, biztonségot és elfogadést, mint kisgyermek
koraban, de sziilei ezt mar nem tudjak neki biztositani. Lelke mélyén egy tatongé ir keletkezett,
mely vagyik arra, hogy feltoltodjék. Thlsdgosan nagy a kilonbség az érzelmileg betsltott gyermek-
kor és az érzelmileg iiressé valt serdiilokor kozott.

A serdiilokor ttkeresés. A felndtté valas atjanak keresése. Az érzelmi hidny betéltésének a ke-
resése. Ha a serdiil6t egyediil hagyjék, ha nincsenek szeret6 szillei és egyiittérzd tandrai, akik képe-
sek 6t vezetni, akkor tévutakra téved. Ilyen tévutak az italozés, a kébitdszerezés, a szexualis szaba-
dossag stb. Ezek csak érzelmi pétszerek, hatasuk csak aznapi, és utdna jon a visszahatas, a még
nagyobb iiresség, a lelkiismeretfurdalés és esetenként betegség is.

Mit tehet a sziild serdiild gyermeke érdekében? Ne szeresse mar, mert gyermeke ezt nem
igényli? Vilagért sem! Tovabbra is szeresse, védelmezze, és fogadja el olyannak, amilyen. Bér ez
ut6bbi néha nehéz, de ha parancsolgat neki, hogy milyen legyen, akkor csak eltavolitja 6t magatol.
Tovébbra is szeresse, de ne gy, mint kiskordban, hanem mint egy felnéttet. Tehat nem kell 6lbe
venni, de azért a szeretetet ki kell mutatni, mert ugyantgy igényli, mint régebben, csak szégyelli
elfogadni. A sziildnek tapintatosnak kell lennie €s kivarni a megfelel6 id6t.

Sajnos sok sziild negativan reagal gyermeke kamaszkori valtozasaira. Nem érti meg az esetle-
ges visszataszité kiilsot, agressziv viselkedést, és fegyelmezni akar szeretet helyet. Ha a gyermek
ilyenkor verést kap, akkor még agresszivabb lesz. A feltétel nélkiili szeretet azt jelenti, hogy a sziild
ilyenkor is megprébalja szeretni. Megéleli, és azt kérdezi tole: ,,Mondd, miben segithetek!” A szere-
tetnek nem fog tudni ellenallni, elsirja magéat, és akkor mar hajlandé megtenni azt, amit a sziild
mond neki. A sziil6i szeretet és gondoskodés, ha nem is tudja visszahozni a serdiilé szdmaéra a bol-
dog gyermekkor hangulatat, de megvédheti az érzelmi Girességtdl €s az ezt kovetd eltévelyedésektdl.

Amikor a magzat megsziiletik, sir, mert érzékeli, hogy egy védett vilagbol egy védtelen vilag-
ba érkezett. A kamaszkor ¢hhez hasonlithatd, ha a valtozas nem ilyen gyors is, hanem fokozatos. A
kamasz érzelmileg fokozatosan védtelenné valik. Csak a feltétel nélkiili sziil6i szeretet €s esetenként
a tiszta szerelem tudja ezt az Grt betdlteni.
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A KAMASZKOR

A kamasz atmeneti allapotban levo gyermek. Mivel még gyermeknek tekintendd, érzelmi
sziikségletei azonosak a gyermekével. Ugyantgy igénylik a szeretetet, elfogadast, biztonsagot, elis-
merést és a személyiségik fejlesztését, mint a gyermekek. Ha a kamasz ugy érzi, hogy senki sem
torddik vele igazan, akkor értelmetlennek érzi magat, és szenved az 6nbizalom hidnyatél. A serdii-
16kori kdzony annak a kdvetkezménye, hogy a serdiilé nem érzi szilei szeretetét és elfogadasat. A
serdiildkori koz6ny velejardja a depresszio és a tekintély elleni lazadas. A kozonyds fiatalok kony-
nyen valhatnak gatlastalan emberek prédajava. '

Egy kamasz lehet testileg fejlettebb a sziileinél, érzelmi téren azonban még gyerek. Ezért
szilksége van arra, hogy sziilei szeressék és etfogadjak olyannak, amilyen. Csak akkor képes a téle
telhetd legjobbat nydjtani, ha érzi a biztonsagot ad6 szeretetet és elfogadast. Enélkiil nem tudja
képességei legjavat nyijtani.

A legtobb sziildnek az okoz problémét, hogy hogyan szeresse tizenéves gyermekét Tény az,
hogy sokszor a legvégsdkig probara teszik a sziilok tiirelmét. Ha a szul6t feldithitik, az ugy érzi,
hogy képtelen betolteni gyermeke érzelmi sziikségleteit. Nehéz a sziilonek szeretetet sugérozni
tekintetével a gyermek felé, ha nincs beszédes hangulatban, és csak diinnydgve valaszol a kérdések-
re. Ezeknek a széfukar iddszakoknak a kovetkezd okai lehetnek: 1. A pszichoszexudlis korba val6
visszalépés, amikor a kamasz a multban 4téit konfliktusok feloldasara torekszik. 2. Az 6nallosagi
torekvések a sziiloktd! valo elkilonésre inditjdk. 3. Lehet, hogy kellemetlenség érte térsai részérdl.

A serdiilokor évében a gyermek magatartasa gyakran valtozik. Hol vidam, hol kedvetlen, hol
feln6tt, hol gyermek. A sziil6 feladata, hogy a nehéz és erdteljes véltozas idoszakaban is kitartson,
meg0rizze onuralmét és lelki nyugalmat. Gyakori jelenség, hogy a sziilok felgylilemlett indulatukat
és haragjukat gyermekiikon toltik ki. Ez viszont a sziilé-gyermek kozti j6 kapcsolat legnagyobb
ellensége. Ugyanis a latszat ellenére a kamasznak nagyobb szitksége van a gyengédségre, szeretetre,
biztonsagra és gondoskodasra, mint barmikor korébban. A szeretet és tor6dés utani vagyat igazabol
soha nem lehet kinéni. '

Kamaszok egymds kézt. A kamaszok egymas kozt a népszeriiségre €s elfogadasra torekszenek.
A kamaszkori problémak koziil j6 néhany azzal fugg 6ssze, hogy sebeket kapnak egymastol. Ezek a
kovetkezd érzéseket keltik: irigység, bintudat, harag és depresszié. A haragot és depresszlét kiilén
targyaljuk, most nézziik az irigységet €s bfintudatot.

Ha a kamasz olyan tarsaval kerill §sszeiitkdzésbe, aki néla alacsonyabban all a ranglétrén ak-
kor biintudata lesz. Ha a problémat okozé térs felette helyezkedik el, akkor irigy lesz rd. Amikor
valamilyen poziciéharc keletkezik, akkor a kamasz hierarchiaban az alacsonyabb rangt fél irigység-
tél vezérelve biintudatot igyekszik eldidézni a felette 4ll6 tarsaban. Fontos, hogy a sziilé vagy tanar
tisztan lassa a gyermekek helyzetét az adott konfliktusban, és felismerje, kit melyik érzés nyomaszt.
Ha a kamasz megérti, hogy mi tortént és miért, akkor kénnyebben el tudja donteni, hogy tett-e va-
Jami helytelent, és megtanulja feldolgozni az ilyen eseteket. Ha a kamaszt lelkiismeretfurdalas gyot-
ri, kideriilhet, hogy nincs oka r4, mert a fesziiltséget tarsa irigysége okozza. Ha a kamasz irigy vala-
kire, kénnyit a helyzetén, ha ezt felismeri, clismeri, és megérti az okét. igy megszabadulhat téle.

Egy irigy megjegyzés blintudatot €breszhet a kamaszban. Ez azonban hamis biintudat, mert
nincs oka ra. A kamasz érzelmi fejlodése szempontjabol fontos, hogy felismerje és megértse ezeket
az érzéseket, rendezni tudja ket magaban. Ha ezt nem tudja megtenni, a biintudat 4ltal konnyen
manipulathatéva vélik. Minél érzékenyebb egy kamasz, annél konnyebb kijatszani a biintudaton
keresztiil. Es minél kevésbé érzékeny, annél jobban meg tudja ezt tenni mésokkal. Példa: A fit rd
akarja venni a lanyt szexualis egylttlétre, igy: ,,Ha igazan szeretnél, megtennéd.” A kamasznak
tisztaban kell lenni, hogyan ismerhet6 fel a biintudattal valé manipulalas, ami erkdlcstelen, és el kell .
utasitani. A kamasznak meg kell tanulnia 6nélléan GONDOLKODNI ES DONTENI, NEM SZA-
BAD HAGYNI, HOGY MASOK KIJATSSZAK ELLENE BUNTUDATAT. A sziil is manipulél-
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hatja gyermekét blntudatan keresztiil, €z azért is veszélyes, mert igy kénnyen keriilhet masok hason-
16 mesterkedéseinek csapdajaba. A feltétel nélkiili szeretet védelme alatt a sziilé megtanithatja
gyermekének, hogyan ismerhet6 fel az érzelmi zsarolas, és ezzel megel6zheti, hogy ebbe a csapdaba
beleessék.

A kamasz és a kiriilmények: A fiatalokat sokszor érik karos és kifejezetten gonosz, rombol6
hatasok. Az a tizenéves, aki érzi, hogy sziilei szeretik és torodnek vele, kiilénbséget tud tenni az
4rtalmas €s artalmatlan hatasok k6zott. Az a serdiild, aki nem érzi ezt az értékes szeretetet, ki van
szolgaltatva a kiilsé befolydsoknak. Sok gétlastalan ember vadészik a szeretetre éhes fiatalokra,
hogy tdrbe csalja és kihasznalja oket. Figyelmesen €s gyengéden bannak veliik, igy magukhoz csa-
logatjak Oket, hogy azutin kedviik szerint iranyitsak. Ennek elkertilésére a sziilonek €s a tanarnak
minden hibajaval egyiitt szeretnie kell a kamaszt. Az érzelmi tankjat meg kell tolteni szeretettel.
Csak akkor lesz képes 6nalloan €s jézanul gondolkodni, uralkodni magan. Csak akkor tudunk hatast
gyakorolni a kamaszokra, ha érzik, hogy feltétel nélkiil szeretjiik oket és torodiink velik. Nemcsak
szavakkal, hanem magatartasunkkal kell errdl meggydzniink dket. A gyermek és a kamasz azt a
személyt fogadja el, aki legjobb.an szereti.

A SERDULOK ERZELMI NEVELESE

A serdiild szamara épp olyan fontos a sziild feltétel nélkiili szeretete, mint a kisgyermek sz-
mara. Sajnos a sziildk a fokozodo fizikai, érzelmi €s szellemi tilfeszitettségek mellett egyre keve-
sebbet tudnak térddni serdiilé gyermekeikkel. Korunk legfobb dldozatai a gyermekek, mégpedig a
serdiildk. Ok a legvédtelenebbek, és amire a legjobban éheznek, az a szeretet.

A sziilok legfontosabb feladata, hogy szeretd, meleg csaladi otthont biztositsanak gyermeke-
iknek. A csaladon beliil pedig legfontosabb a hézastéarsi kapcsolat, a sziil6-gyermek kapcsolatnal is
fontosabb. A hazassag mindségétol fiigg a serdiild biztonsagérzete. A férj-feleség kapcsolatinak
kiegyensiilyozottnak kell lenni, ez az alapja annak, hogy a serdiildvel valé kapcsolat is j6 legyen. A
hézastarsak probléméi komoly gondot okozhatnak a serdiilok életében. Fontos, hogy a sziilok tisztel-
jék és szeressék egymast, hogy meg tudjik osztani egymdissal 6romeiket, banataikat. A nehézségek,
faj6 érzések Oszinte és nyilt megbeszélése elengedhetetlen, ettdl fligg, hogy a megprébéltatésok a
hazassagot elobbre viszik-e, vagy elsorvasztjak.

Baj, ha a hazastérsak felelosségiiket nem egy életre sz616 elkotelezettségnek tekintik. Ha i igen,
akkor egyiitt formalddnak szeretetben, és novekednek egymds elismerésében és tiszteletében. A
hizassag mikodoképessé tétele nem konnyl, kemény munkat igényel. Ha Ggy mennek neki egy
héazassagnak, ha nem sikeril, majd elvalunk, ezen az alapon nem lehet hossza élet.

Az egyediilall6 sziildk konnyen abba a kisértésbe esnek, hogy felndttként kezeljék serdiild
gyermekiiket, és beavassak oket olyan bizalmas és személyes dolgokba, melyekhez még éretlenek.
Nem lehet sziiléi gondoskodasnak nevezni, ha a sziilé sajat boldogtalansagéval terheli meg gyerme-
két. A sziilo feladata, hogy kielégitse gyermeke érzelmi sziikségleteit. Ha ez forditva van, az mar
szerepcsere ¢s egészségtelen. A serdiilé nem tud egészségesen fejlodni, ha a sziilo téle var érzelmi
tamogatast. A sziild elmesélheti gyermekének személyes gondjait, de azt csak az 6 okulaséra és nem
sajat lelke kdnnyitése céljabol. Nem szabad a kamasz gyermeket érzelmi tAmasznak tekinteni.

Feltétel nélkiili szeretet: A sziilonek feltétel nélkiil kell szeretni és elfogadni gyermekét. Enél-
kiil nem tudja 6t igazan megérteni, irAnyitani és alakitani, valamint érzelmi sziikségleteit betélteni.

A sziild nem érez mindig szeretetet serdiild gyermeke irant, de mindig szem eldtt kell tartani,
hogy a serdiilok még gyermekek, és a magatartasuk is olyan, &m bosszanté viselkedésiik dacéra is
meg kell probalni szeretni 6ket. Ha a sziilé csak akkor szereti kamasz gyermekét, mikor elvarasainak
megfelel, akkor bizonytalansag, szorongis és alacsony énbecsiilés lesz Grr4 rajta, s ez megakada-
lyozza érzelmi és magatartasbeli fejlodését.

A kamasznak is, mint a kisgyermeknek, a legfontosabb kérdése a sziildhoz, hogy szereti-¢ 6t.
Ezt nem szavakkal fejezi ki, hanem viselkedésével. A sziilok e téren tapasztalt tudatlansiganak a
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leggyakoribb oka az, hogy mig a felnéitek beszédorientaltak, a serditiok viselkedésorientaltak. Ez
azt jelenti, hogy nem elég érezni, s6t elmondani szeretetlinket kamasz gyermekiink irant, azt maga-
tartasunkkal is ki kell fejezni, csak akkor fogja érezni. Nagyobb stlya van szdmdara annak, amit
teszitnk, mint amit mondunk.

Minden kamasznak van egy lathatatlan érzelmi tartdlya, amit a sziildnek kell megtélteni. Csak
akkor varhatjuk el kamasz gyermekiinkt6l, hogy a téle legjobbat nywjtsa, ha érzelmi tankja tele van.
A gyermek kozérzetét és viselkedését erésen befolydsolja, hogy érzelmi szilkségletét kielégitjik-e.
Ha a serdilld szeretetet kap, azt viszonozza, de ha nem kap, nincs mit visszatitkrozni. A feltétel
nélkiili szeretetet feltétel nélkill viszonozzak, a feltételhez kotdttet csak feltételesen, Ez utobbi eset-
ben mindkét fél a masik kezdeményezésére viér, igy egyik fél sem tudja szeretetét éreztetni a masik-
kal.

A serdiild megfelelé mennyiségli érzelmi taplalékot igényel ahhoz, hogy egészségesen fejlod-
jék. Csak érzelemmel toltve van meg a biztonsagérzete és dnbizalma, ami szitkséges ahhoz, hogy
ellen tudjanak allni tArsai nyomésanak ¢s a helytelen kovetelményeknek. Ennek hianyaban rendsze-
rint feladja erkolesi elveit. Amikor a serdiild vagyddik sziildi szeretetre, és azt meg is kapja, akkor
sokkal nyitottabb a kommunikéciéra. Ha a sziilé viselkedése megakadalyozza, hogy a serdiilé hozza
forduljon érzelmi feltsltésért, akkor tarsaihoz fog fordulni.

A kitiintetett figyelem: Azt jelenti, hogy a sziil§ teljes Iényével gyermeke felé fordul. Ilyenkor
érzi, hogy 6szintén szeretik, hogy 6 a legfontosabb sziileinek. Ez a gyakorlatban azt jelenti, hogy a
sziild id6t szdn négyszemkozti egyiittlétre gyermekével. Ahogy novekszenek a gyermekek, ugy kell
ndvelni a kitiintetett figyelem id6tartamat. A nagyobbaknak idore van sziikségiik ahhoz, hogy félen-
gedjenek, és levetkdzzék gatlasaikat, s el tudjak mondani azt, ami nyugtalanitja 8ket. Mivel a ka-
masz Onélldsodik, és latszdlag egyre tbb idot akar csaladja nélkil télteni, a szill¢ azt hiszi, hogy
egyre kevesebb id6t kell vele tolteni. Ez tévedés. A sziiloi gondoskodas és figyelem utdni igény
kamaszkorban nagyobb, mint el6tte.

Amikor a kamasz szofukar, rossz hangulatban van, felesleges eréltetni a beszélgetést. Inkébb
kedélyes egyiittlét esetén, amikor a szilé mér 20-30 percct beszélgetett gyermekével, és gitlasai
closzlottak, alkalmas az id6 arra, hogy érzéseir6l és gondolatairdl is beszéljen. Nem az ellenvéle-
ményté! vagy a helytelenitést6! félnek a legjobban, hanem attél, hogy sztileik dithdsek lesznek,
nevetségessé teszik vagy clutasitjak oket.

Szemkapcsolat és testi érintés: Ha a serdiilének rendszeresen melegen a szemébe néziink,
konnyebben tudunk vele kapcsolatot teremteni, és érzelmileg is feltoltodik. Az a gyerek, aki szemét
egyfolytéban lesiiti, alacsonyra értékeli énmagét. Ha a serdiilé6 nem néz masok szemébe, kdrosan
befolyéasolja masokkal valé kapcsolatat. Ezenkiviil a helytelen szemkapcsolat az énképet rombolja.
Feszélyez6, ha valaki nem néz annak a szemébe, akivel beszél, és negativ viszonzést kap, amit
viszont elutasitasként értelmezhet.

A testi kizelség és érintés a szeretet kifejezésének egyik eszkdze. Még ha a serdiilé gyerme-
kiink nincs is j6 hangulatban, gyengéd érintéssel éreztethetjiik vele szeretetiinket. Bizonyos helyze-
tekben jo, ha a sziild megdleli és megesokolja tizenéves gyermekét. Vannak alkalmak, mikor he-
lyénvalé. Megtehetjiik ezt akkor is, amikor valami nagyon béntja, J6, ha a sziilé el tudja tallni,
hogy mikor érzi ennek szitkségét a gyerek. A sziild feladata, hogy mindig rendelkezésre élljon, és
amikor a gyermek igényli, kézolni tudja vele szeretetét.

Minél kedvesebbek vagyunk gyermekiinkhdz, annal hatdrozottabbak lehetiink a korlatok fel-
allitasaban &s a fegyelmezésben. Es forditva, minél bardtsigtalanabbul beszéliink vele, annél kevés-
bé tudunk hatarozottak lenni. Minél durvébban banunk vele, annal kevésbé fog tisztelni, €s szembe
fog helyezkedni elvarasainkkal.

Ha a sziilé depresszios, clobb meg kell gyégyulnia ahhoz, hogy kamasz gyermekét érzelmileg
nevelni tudja. Egy depressziés felndtt képtelen helyesen banni egy atlagos kamasszal.
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Altalénos jelenség, hogy a szillok felgytilemlett ind'ulataika’t serdiild gyermek‘ukiljn toltik ki,
Bér ez gyakran indokoltnak is ltszik, mivel ki tudjak hozﬁm a sziiloket a sodruﬁkbé], I.Tlégls’]?e]yte]en.
A meg nem fékezett harag torést okoz a sziil6 és a serdild kap’cs?laté'ban. Az érzelmi stabilitas és ay
dnuralom nem jon magatol. Fel kell késziilni a lelki megprobéltatasokra és az clkeseredés ellenj
harcra, Egy 4tlag serdiil bdven juttat mindkettdbol.

A SERDULO BIZTONSAGA

A biztonségérzés annak kovetkezménye, hogy mit gondolunk sajat biztonsagunkrél. A serdiilg
biztons4gat a sziilének kell biztosftani, de a tanarok is sokat tehetnek ezen a téren, ha sikeriil bizal-
mukba férkdzni és otthonos légkdrt teremteni az iskoldban. Az otthon biztonséga azt jelenti, hogy a
serdiild tudja, szilleire mindig szdmithat, szilei szeretik 6t, és mindenben a javat akarjak. Fontos,
hogy a serdiild apja és anyja is szeresse egymast, mert csak igy biztosithaté az otthon szeret6 1égko-
re, melyben a fii vagy lany jol érzi magt, nem vagyik el hazulrdl, inkdbb 6 hivja meg baratait, ha
tarsasdgra vagyik.

A sziilb csak ligy tudja gyermeke biztonsagat garantdlni, ha mindig tudja, hogy hol van és mit
csinal. Ehhez az 8szinteség 1égkore szitkséges és az, hogy a sziild rendszeresen beszélgessen gyer-
mekével, A serdiilé érzelmi egyensulyat elsdsorban az hatdrozza meg, milyen a viszony a magarél
alkotott véleménye és az idedlis énje koztt. Ha a sziileivel valé kapcsolata a gyermekkorban har-
monikus volt, akkor mordlis magatartdsara tovabbra is a sziildi befolyds a meghatarozo. Olyan kor-
nyezetet kell nyfjtani a gyermeknek, melyben a biztonsagérzése kifejlodik.

A biztonsagérzés kialakitasdhoz azonban bizonyos tuddsra és ismeretekre is sziikség van, Meg
kell ismernie a serdiildnek azt a vildgot, amelyben éliink, a test, 1élek és szellem ellen leselkeds
veszélyeket és azt is, hogy ezeket a veszélyeket el lehet keritlni, a nehézségeket le lehet gydzni. Egy
olyan vilagnézetet kell kialakitani a gyermekben, mely biztonsagot tud nyGjtani. A nevelés feladata
az élet problémdihoz vald helyes viszonyulas kialakitasa. Ide tartozik a hit gyakorlasa is. A hit azt
jelenti, hogy tigy latunk neki feladataink megoldaséhoz, hogy hisziink azok sikerében. A bizonyta-
lankodés oka a tudatlanség, a kisebbrendiiség és hitetlenség.

A SERDULO SZEMELYISEGENEK KIALAKITASA

A serdiildkor a viharok és a stressz korszaka. A fiatalnak déntenie kell a tovabbtanuléasrél is, a
szakmavdlasztasrol és a masik nemmel valé kapcsolat kiépitésérol. A sziilék ebben a korban sok
hibat kovethetnek cl. Példaul, ha csak akkor szeretik 8ket, ha kivansdguk szerint dontenek életik
kérdéseirél. Ha a sziilok gyengéd és szeretd gondoskoddssal veszik koriil gyermekiiket, akkor sok
érzelmi megterhelést el tudnak viselni.

Fiatalkorban két torekvés keriil konfliktusba egyméssal: kozésséghez akarnak tartozni, de
egyéniségek is akarnak maradni. Aki szolgaian aldrendeli magat méasoknak, az nem tisztizza magé-
ban, hogy kicsoda valéjaban, ezért dsszezavarodik. Minél t8bb megértést kap otthon, annél kevésbé
lesz kiszolgaltatva a kortérs-csoport nyomasinak és onkényességének. A fiatalok a személyes meg-
gy6z8dés és a mogotte rejlé bizonytalansdg kozstt drlddnek. A kamaszok megkérdéjelezik a tekin-
télyt, s6t még a valldsos hitiiket is. Igyekeznek kialakitani sajat meggy6zdésitket. Ezért nem szabad
Oket elmarasztalni. Megértésre és egyiittérzésre van sziikségiik. A fiatalok érzékenyek a kritikéra és
lekicsinylésre, Ezért biztatésra és dicséretre van sziikségiik. Hetvenkedésiikkel csupdn személyes
bizonytalansagukat prébaljak elrejteni.

A fiatalok legkomolyabb alkalmazkodési feladata a fliggetlenné vals a csaladi koteléktél. A
tilzottan gondoskodé vagy éket birtokolni akar szillok hatdséra minden tekintéllyel szembefordul-
nak, Megnyilvénulhat ez egy visszataszité kiilsg megjelendsében is. A fiatalok ink4bb abban a biz-
tonségban akarnak bizni, melyet maguk teremtenck meg. Segiteni kell nekik abban, hogy sziileiket
barétként és ne feliigyelként kezeljék. Meg kell tanitani &ket arra, hogy idejitket be tudjdk osztani,
€s ondlldan tudjanak donteni, A szexudlis vagyak problémaja a zavarodottsdg egyik forrasa. Meg
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kell tanitani nekik a szex és a szerelem kozti kiilonbséget. Jo, ha ezt sziileik és tanaraik teszik, A
talzott szexualitds, illetve az Oszténkielégités sem biztonsdgérzetel nem nyujt, sem érzelmi sziikség-
leteket nem elégit ki. Ugyanis a szex testi dolog, az érzelem pedig lelki. Az érzelmi szitkségleteket a
mésik nemmel vald rendezett kapcsolat, valamint a sziiléi szeretet biztosithatja, igy kénnyebben
lehet a szexudlis vagyakat is ellenorzés alatt tartani. Az onkielégltés a személyes fejlodésben valé
megtorpanas jele. Ha az 0szt6noket fiatal korban nem neveljiik helyesen, akkor a személy az 6nzés
bélyegét fogja magéan viselni, ami akadélya a szeretetben vald névekedésnek.

Enkozpontisdg és érettség: Az énkdzpontisdg tébbféleképpen jelentkezhet: neheztelés, eldi-
télet, duzzogas, indulatos gondolkodés, kisebbségi érzés, méasok véleményének talértékelése, aggo-
das, thlzott fiiggés a sziloktol, 1azadé és haragos viselkedés, nagyképliskodés, szeszélyes kirobba-
nés, rombolo kritika, halogatds, engedékenység dnmagunkkal szemben, masok megalazdsa stb.

Az érettség viszont a kovetkezd jelekbol ismerhetd fel: masokhoz valé kizeledés képessége,
masokkal ki tud jonni, bizik énmagéban, redlis célokat tiiz maga elé, a lényegest meg tudja kiilon-
boztetni a lényegtelentd], tud alkalmazkodni, érzelmei szildrdak stb.

Négyféle érettségrol beszélhetiink: intellektudlis, érzelmi, szociélis és erkolesi érettségrél. Az
intellektudlis érettség jellemzoi: Képes sajat véleményt kialakitani, sajat maga donteni, de hajlandé
véleményét és tervét megvéltoztatni, ha az bélesnek latszik. Tiszteli és figyelembe veszi méasok
véleményét. Vannak 6ndllé gondolatai. Dontéseiért feleldsséget vallal még akkor is, ha az kellemet-
len szamdra. Az érzelmi éreitség jellemz6i: Elfogadja és ellenérzés alatt tartja érzelmeit. Tud ér-
zelmileg megterheld helyzetben is élni sebesiilés nélkiil. Sérelmei mialt nem méltatlankodik, elfo-
gadja a kritikat, nem sértédik meg. A negativ ¢rzelmek nem uralkodnak raja. A radikélis, aki min-
dent meg akar valtoztatni, és a reakcids, aki elkdtelezettje a status quénak, egyarant éretlen érzelmi-
leg. A radikalis ellenszegiil a felsébb parancsnak, a reakcios pedig konformista, fé1 minden 0j meg-
oldastol.

A szocidlis érettség jellemz6i: képes jo kapcsolatokra €s tartds bardtsagra. Nem fligg masok-
t6l, de nem is akar masokat befolyasolni. Tud alkalmazkodni a térvényhez, a szokasokhoz, az esz-
ményekhez. A munka szamdra sziikséglet. Az erkolesi éretiség jellemzdi: Az erkdlesi térvények
szerint prébal élni. Serdilldkorban az erkdlesi fejlddés sorén fogalmazza meg sajét eszményeit, €s
médszert dolgoz ki azok elérésére. Az eszményeihez nem énkézpontan, hanem széles latokoriien
kozelit.

IRODALOM

1. Ross Cambell: How to really love your teenager? VictosBooks SP Publications, Wheaton, Ili. 60187,
magyar forditds: Nehéz évek, Harmat Kiadé, Budapest, 1992,

2. John Powell: Why am I afraid to love? Overcoming Rejection and Indifference, Tabor Publishing, Allen,
Texas, 1982.
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MUHELY

TAKACS MARIA szaktandr
Oveges Jozsef Altalanos Iskola
Pér

Millennium és hazafias nevelés a gyakorlatban

Globalizalédé vildgunkban nagyon fontos, hogy erdsitstik a sajat gydkereink irdnt érzett hi-
séget, a nemzeti identitdstudatot. A nemzeti azonossagtudat fejlesztésében ki?melkedé’) jelentdséglick
a nagy torténelmi évfordulok. Rairnyitjak a figyelmet maltunk ’hires napjaira, ébresztik nemzeti
biiszkeségiinket, erdsitik a haza, a nép, a magyar {old szeretetét, Igy van ez az édllamalapitdssal is,
amelynek 1000. évforduléjat tinnepeljiik.

Iskoldnkban egy féléves programmal emiékeztiink a nevezetes évforduléra. A programot ja-
nuarban a korona atszallitasat kovetéen inditottuk, s ugy akartuk megszervezni, hogy a didkok sza-
méra emlékezetes legyen, élményt jelentsen, testkozelbe hozza a térténelmet, megmozgassa fantazia-
jukat, kutatdsra késztesse dket, mikdzben jatékos, viddm légkort teremt. Kéztudott, hogyha a tevé-
kenységekhez kellemes érzések is tarsulnak, a nevelé hatésuk nagyobb.

Tanuldinknak ,,1000 év a Karpat-medencében” cimmel hirdettink 6 fordulds vetélkeddt. Az
alsésok 4 fos, a felssok 3 fos csapatokban vehettek részt a versenyen. A vetélkedd az egész iskolét
megmozgatta 3-8. osztdlyig, Tizenhat felsés €s tiz alsés csoport nevezett be. Az alsésok a magyar
mondavildggal ismerkedtek meg. A felsésok feladatai hazank torténelmének, f¥ldrajzanak, miivésze-
tének, sportjanak tudoményos eredményeinek megismerését céloztdk, sok rejtvényt és egyéb jatékos
feladvanyt tartalmaziak. Héromhetenként frdsban kaptak a feladatokat, amelyeknek a kérdéseire
kényvtari kutatdmunkéval kellett megkeresni a vélaszt. Megjeldltiik az ajinlott irodalmat is. (PL.:
Magyarok krénikdja, Sport kronikéja, Magyar tudésok lexikona ... stb.) Egy-egy feladatlap egy-egy
torténelmi korszakot ismertetett meg velitk. A gyerekek igen aktivan dolgoztak, ,,megszalltak” a
kényvtarakat.

A vetélkedd utolsé feladata Arpad-kori makettek készitése volt. Késziilt Arpad-kori falu, la-
k6hdz, foldmiiveld eszkoz, ékszer, ivokiirt, fegyver, gipszfigura, amelyet korabeli ruhdba 6ltoztettek.
Elkészitették a koronazési ékszerek ,mésolatdt” is. Forrdsul a Magyar kédex-sorozat Arpadok vildga
c. kitetét haszndltdk. A csoportok munkaibél kiallitast rendeztlink az iskolaban.

A vetélkedd befejezésekor hirdettlik meg az irodalmi palyazatot, a felséssknek ,, Magyarnak
lenni, tudod-e mit jelent?” cimmel, az alsdsoknak ,, Oriilok, hogy magyarnak sziilettem™ cimmel.
Szerettitk volna, ha az ismeretszerzés végén megfogalmazzak a kézben kialakult érzéseiket is. A
legjobb munkakbél Millenniumi emlékkdnyvet allitottunk dssze, amelyet bekdttettiink, és az iskola
konyvtaraban helyeztitk el. A programot méjusban, a hésok napjan térténelmi jétszéhazzal zartuk, A
Jitsz6héz komplex foglalkozasi forma. A kézmiives tevékenység a rogtnzé-megjelenitd jatékkal
otvozédik. A késziild targyak segitik megérteni a kor emberének szokasrendszerét, gondolkodas-
m6djat, a megjelenités a targy hasznéldjéval érzelmi azonosulast eredményez. A kézmiives foglalko-
zdsokon a tanuldk készitettek siiveget, hajpantot, hajfonatkorongot, ékszert, pajzsot, kardot, fjat,
nyilat, inicialét ... stb. A kész targyakat vasar keretében mutattak be, ahol a babosok mondakat adtak
el6, az {jkészitdk pedig fjaszversenyen vettek részt. A jatszéhaz zardsakor keriilt sor az eredmény-
hirdetésre.

A programban legjobban dolgozé gyerekeket kirdndulassal jutalmaztuk, A Hkiralyi varos”, Szé-
kesfehérvar memlckeit tekintették meg. Az elso helyezettek erre az alkalomra készitett érmet is kaptak.
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Tevékenységi forméink pedagdgiai hatasa kettds eredményt hozott. Egyrészt elértitk a kitlzott célt, nott
tanuléink magyarsdgismerete, gazdagodott hazafias érzelemviliguk. Masrészt személyiségiik mas
teriiletei is fejlodtek. Jartassagot szereztek a konyvtarban, a konyvekben valo tijékozodasban, kéz-
tigyességiik, kreativitisuk javult. Kedvezden alakultak tarsas kapcsolataik a munkéban valé egyiittmi-
k&dés sordn. Nétt feleldsségérzetitk. Elményt jelentett szamukra a kézos munka és a kirdndulss.

DR. SZABO ISTVANNE

igazgat6

Babus Jolan Kézépiskolai Koliégium
Vasarosnamény

Kollégiumunk 10 évének tartalmi munkaja

TEHETSEGGONDOZAS

1989 6ta miik6do intézményilk kétszaz — tobbségiik héatranyos helyzetii — kdzépiskolas disknak
biztosit kollégiumi ellatast. A neveldtestitlet tiz fos. Az intézmény 6 targyi feltételekkel rendelkezik.

A kollégium tartalmi munkaja két ciklusra tagothaté: )

I. Az elsb 6t évben fokozatosan épitettiik ki intézményi rendszeriinket. Tanuldink tevékenysé-
gét keét fin- ¢és hat lanycsoportban szerveztiik meg, amelyek sajat nevelési programjaik alapjan mi-
kodek. A csoportok programjainak megvalésitasi szinterei a kovetkezd foglatkozasok (szilencium,
csoportfoglalkozasok) mellett az iranyitott (felzarkdztatds, tehetséggondozés, korrepetélas) és sza-
badon valaszthatd tevékenységek (15-20 didkkor). Természetesen ebben a hagyomanyos rendezvé-
nyeink is szerepet kaptak.

Mivel gyermekeink tobbsége (60-65%-a) hitranyos helyzetii és tanulmanyi szempontb6l nem
a legtehetségesebb, igy olyan kovetelményrendszert kellett kidolgoznunk, amely a tanulék szdmara
teljesitheto.

Fontosnak tartottuk a rendet és a fegyelmet. Tovabba a j6 tanuldsi feltételek kialakitasa mel-
lett gazdag szabadidds programkinalatot biztositottunk. A tanulék életkori sajatossagait, igényeit
Osszehangolva nevelési elveinkkel, kovetelményeinkkel alkottuk meg szabélyozo6inkat, fontos do-
kumentumainkat.

1I. A mésodik 6téves ciklus tartalmi munkaja a folyamatos megijulasrol, fejlesztésrdl szol.
Ennek az idszaknak legjelent6sebb eseményei:

— akollégium névfelvétele, _

— az Alkot6 Pedagégusok és NevelSintézmények Egyesiiletének programjaba val6é bekapcso-

lodas,

— akozéptava Pedag()giai Program clkészitése,

— atehetséggondozasi részleg miikddtetése,

~ a baziskollégium felvéllalasa.

A fentiek koziil a tehetséggondozé munkdkat mutatom be.

Rendszeresen és tudatosan vezettiik a statisztikai adatokat, készitettiink tablazatokat, kimuta-
tasokat, amelyek a tanuldk tanulmanyi €s egyéb teljesitményeit, eredményeit tartalmaztak. Ezek
vizsgalata, elemzése sordn azon tény mellett, hogy tanul6ink tobbsége rendezetlen csalddi hatteri és
kiemelkedd vagy j6 tanulmanyi eredményii (3,9-5), a kollégistdk alig 30%-4rél az is kideriilt, hogy
tanuléink elért tanulméanyi eredménye €s képessége nincs mindig 8sszhangban.
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Tovabbi elemzéseink, vizsgalataink alapjin a kovetkezd megallapitdsokhoz jutottunk:

A tanulds hatékony eljarasai az iskolai tanitds sordn nem kapnak elég hangsulyt.
Hidnyoznak a tananyag elsajétitidsanak célszer mddszerei.

A didkok magukra maradnak tanulasi problémaikkal.

Oromtelen a tanulas, nem jutnak sikerhez, pedig a tanulasi siker a személyiség harmonikus
fejlddéséhez még a megszerzett tudasnal is fontosabb. Kiilsndsen fontos ez azon tanulék ese-
tében, akik otthonr6l kevés szellemi tdmogatast kapnak. Az évek mildsaval szellemi fejlodé-
siikben egyre inkabb elmaradnak. Tanul6inknak megkdozelitleg 50%-4ra igaz ez a tény.

Mindezt felismerve intézményiinkben egyre hangsulyozottabban jelentkezik a kollégista tanu-
16ink tanulasi problémainak megoldasara valé trekvés. Meggy6zddésiink, hogy ez is ut a (tanulma-
nyi szempontbol) j6 képességii didkok eredményes munkéjdhoz.

A masik szempont, aminek szintén jelentdséget tulajdonitunk: hogyan teremtsiink lehetdséget
intézményen belill a tehetségek gondozésara, fejlesztésére.

Kulcsszavaink:  az esélyegyenlGség megteremtése,

az adottsigok feltdrdsa, a tehetségek fejlesztése.

Mindkét esetben az iskolai kévetelményekre épitve, az iskolakkal egyiitt dolgozva végezziik
pedagogiai tevékenységiinket.

Mivel a témaban feltard, segitd munkankat a kollégium egész tanuldkozosségére vonatkoztat-
juk, az alabbi titemezést valdsitjuk meg: '

o

. évfolyam

A tanul6k alapos megismerése.

Személyre szabott tervek elkészitése (nemcsak tanulményi szempontb6l, hanem az egész
személyiségre vonatkozdan). Az esélykiilonbségek csokkentése a cél.

Szocidlis, kulturalis, szocialtsdgbeli és kommunikaci6s hatranyok megsziintetése.

A cél érdekében a Stidium generale elnevezésii programot valasztottuk. Ennek témai:

konyvtarhasznalat,
olvasmanymeggértes,

vézlatirds megtanulésa,

jegyzetelés megtanulésa,

a tanulasi technikdk elsajétitdsa,

a meméria vizsgélata, ‘

az Onismeret és a kreativitas fejlesztése,
a kommunikacids képesség fejlesztése,
a lényeglatisra nevelés.

Fontosabb elvek, amelyeknek témaink feldolgozasa soran érvényesiilniiik kell:

A kollégium lakéja értse, hogy a kollégiumban érvényes szabélyzok, a kollégiumi tevé-
kenységek, a rend, a fegyelem mind az 6 érdekiikben torténik, s ebben neki is megvan a
sajétos szerepe, feladata, kdtelessége.

Egyiittm{kodésre van sziikség.

Oszinteség, nyiltsig, bizalom, biztonsagérzet kell, hogy jellemezze a légkort.

Az év soréan rendszeresen tortén0 értékelések, elemzések, tapasztalataink alapjén és az év végi
személyenkénti eredmények ériékelésébdl, elemzésébdl az aldbbiaknak kell kitlinnie:

30

Kinek, milyen személyiségbeli jellemz6i vannak?

Ki milyen speciélis adottsdgokkal rendelkezik?

Ki milyen tanulményi eredményt ért el?

A tehetségesebb tanul6k hogyan haladtak, milyen az eredményiik?

Kik azok, akiket tovabbra is felzarkéztatni kell?

Kik azok, akiknek sem a tanulésban, sem a kollégium tevékenységi formaiban nem sikertilt
eredményt elérmitik?



A programba minden 1j kollégistat bevonunk (évenként ez 60-80 tanul6t jelent). Ezek kéziil
egy csoportvezetd tanarhoz (8 6) 6-10 elsééves kollégiumi tanulé tartozik, (mivel a csoportok
heterogén osszetételilek, nem életkor szerint szervezédnek).-A neveléi munkarend biztositja azt az
idokeretet, amely sziikséges a program megvaldsitasahoz. (Hetenként minden csoportvezetd tanar-

nak 5-6 6ra egyéni torddés, kiscsoportos foglalkozés 4ll rendelkezésre a kotelezd felkészités, illetve
az altalanos pedagégiai tevékenységre fordithat6 idékeret mellett.)

Az év végi személyre sz016 elemzés soran késziil el a II. évfolyam foglalkozési nevelési terve
harom kisebb csoportra differenciéltan.

— A tanul6k egy csoportja tovabbra is neveldi feligyelettel, folyamatos neveléi segitség mellett
végzi tanulmanyi munkajit. A szaktanéri korrepetélas rendszeres, irdnyitott. Ezeket a tanul6-
kat tudatosan irdnyitjuk tovabb azokba a didkkorokbe, amelyek nem elméleti ismeretszerzés
céljabol szervezddnek, hanem a tanuldk érdeklddésének, adottsigainak, hajlamainak megfele-
18en teret engednek személyiségiik fejlodéséhez (hagyomany6rzokor, népi tanc, kézimunka,
fot6, bélyeggyijtd kor, onkiszolgal6 kor, énekkar, sakk, aerobic, kézilabda, futball). '

— A tanulék mésik csoportja onalléan tanul, a fenti diakkorok mellett a szinjatszokor, onkép-
zB8kor, beszélgetokor, koliradid, kolinjsag, koliklub, filmklub, tevékenységébe is bekapcso-
l16dnak. Ezen didkkorsk a tehetségek fejlesztésében toltik be szerepiiket.

A tanul6k harmadik csoportja (tanulmanyi szempontbdél a legjobb eredménytiek) 6nélld napi-
renddel rendelkezik. Onall6 felkésziilés mellett szervezett szaktandri irdnyitassal specialis progra-
mokon is részt vesz. Ezek tobbletismereteket nyhjtanak, képességfejlesztd szerepet toltenek be. A
programokon a tanulék érdeklddésének, adottsigénak és képességeiknek megfelelden az iskolai
oktatésra épiilve, segitik a hatranyos helyzetl j6 képességt didkjaink érettségire, felvételire, illetve
nyelvvizsgara val6 felkésziilését, valamint a szamitogép-hasznalat segitségével ujfajta képességeket
sajatitanak el. Ityen speciélis tehetséggondoz program:

~ A német és francia idegen nyelvi program. :

— A magyar irodalom €s nyelvtan érettségire és felvételi v1zsgéra felkcszxté program.

— SzaAmitastechnika I.-1I. programok.

Ezt a rendszert mésodik éve alkalmazzuk. Tapasztalataink igazoljak:

~ Rendszeressé és tudatossé teszi a neveldk és tanulok tevékenységét egyaréant.

— A személyiségfejlesztéshez a lehetoségek sokasagat rejti magaba.

— Sikeresek a felvételi és nyelvvizsga eredményeink.

— Tanuléink soha nem unatkoznak, a szitkséges pihendidd és az intim tevékenységukén kivil
neveldi iranyitassal, figyelemmel vagy 6nalloan, értelmesen toltik el idejiiket.

— Nem kallédik el egyetlen didk sem, gyakorlatilag nincs lemorzsolédé tanulénk.

DR. DOMONKOS JANOS
Foévérosi Iskolaszanatérium
Budapest

Balatonfiired irodalmi, torténelmi nevezetességeirdl

A Balaton legrégibb, vilaghirii tidiilo- és furd6helye Balatonfiired, amelyet évszazadok 6ta
felkeresnek a beteg emberek, hogy a savanyt viznél — korabban igy nevezték a szénsavas forrasokat
— gy6gyulast taldljanak. A kozelében fekvo Tihanyi-félszigettel egyiitt jellegzetes pannon vidék. A
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Fired mogétti hegyek természetes hétteret adnak a varosnak, amelynek déli hatéra a Balaton. Neve
térténelmiinkben 1211-ben, a tihanyi apétsagi birtok dsszeirdsaban szerepel eldszor.

Vith Janos a fiiredi szépirodalomrél sz6l4 tanulményéban (Vasi — Dunantali — Szemle, 1943.
122. 0.) az elsd irodalmi alkotast, melyben Fiiredet emlegetik, Majlath Janos (1786—-1855) személyéhez
koti. Pedig az elsd helyet Fejér Antal tablabir6, koltd, mifordité 1777-ben megjelent dcogds verses
leirsa tartja. Irodalomtorténeti értéke csak a kora miatt van. Aztén az egyre népszeriibbé valé firdéhely
egyik kdzpontja lett a nemzeti Gjjasziiletésért, reformokért lelkesiil dllamférfiaknak. A Horvéth-hazban
gyakran megfordult Kossuth, Széchenyi, Wesselényi Miklés, Dedk, Kisfaludy Séndor.- 1831-ben meg-
nyitottdk a Dunéntil elsé magyar nyelvii koszinhdz4t, mely kézpontja volt a nyelvmiivelésnek és a
magyar drima fejlodésének. Ez idoben alakult ki az Anna-balok hagyoménya. 1846-ban Fiiredrdl indult
el Széchenyi kezdeményezésére az els6 balatoni gbzhajd, a Kisfaludy.

Fiired legnagyobb vendégei koz¢ tartozik a niklai remete, Berzsenyi Déniel, és élete utolséd
nyarét is itt toltotte Vorosmarty Mihdly. Petofi 1841-ben kétszer jart a Balaton mellett: Jaliusban
Pestrdl jovet Veszprém—Balatonfiired volt az Gtvonala, majd 4tkelve a tavon — bizton segitett a
révésznek evezOt hizni — gyalog ment a Sié-csatorna partjan Ozoréra, a szintirsulathoz. Ez Moha-
cson feloszlott, és a koltd Szigetvar—Keszthely—-Siimeg-Szombathelyen 4t ment Pozsonyba, és itt irt
a balatoni viharrél: ,,Langgal égb teremtette! / Nagy a harag a szivembe, / Ugy haborog, tigy hany-
kolédom, / Mintha volnék a Balatonon.” A magyar regényirids nagy mesterét erds szalak flizték
Fiiredhez. J6kai M6r — Budapesten kiviill — itt tartézkodott leghosszabb ideig s legszivesebben. lit
irta sok nagy miivét, az Aranyembert is. Ady Endre feleségével, Csinszkéval nyaralt Fiireden, de
verseiben ennek nincs nyoma. A térél viszont maradt egy szép kis verse: ,,De a Balaton folséges és
csinos, / Megdsbbentd és-altaté, / A Balaton még haborgéasaban is / Megnyugodott szent t6.”

Balatonfiirednek nagy az irodalma. Szépsége, kiilénleges hangulata mellett annyi minden fii-
z&dik hozza: érdekes torténeti események, kivaldo személyek -megjelenése, a gydgyulas reménye,
mely évszazadokon 4t kériillengte, széles korii irodalmat teremtett.

Sziikebb pétridm, Vas megye két kortars alkotémiivésze a vonz6 hangi koltok: Bardosi Né-
meth Janos (1902--1981) és Kaldi Janos (1922-1991) is gyonyorkodtek a té és Balatonfiired szépsé-
gében. Baratsigos felkérésemre sajatkezileg leirtidk részemre a Fiiredrol irt kdlteményeiket. Szive-
sen ajinlom ezeket a mai olvasé figyelmébe. Kolt6i kézirataik a tegnap irodalomtérténeti emlékeit
orzik. Balatonfiiredi ihletést lirai gyongyszemeik maradandé értékként csatlakoznak a jeles kolto-
elddok ottani megnyilatkozésaihoz.

BARDOSI NEMETH JANOS KALDI JANOS
Fiiredi emlék Fiired, Tagore sétiny

A Hogy mondja itt ez a sok-sok virdagfolt
Sz.ep nap a B alftonra . az élénk-parazsi violdk, o
mint nagy mezé ha ontja s hallgasd meg a nydrfik négy sordt,
virdgait, a szinek milyen ldzasan rezgi az;
sigy nyilnak, tikrézédnek, ez vildgit hallhatatlanul — bdr szerényen

a t6 katdng szinében, .
. s tizeni lent,

A molonal a parton ahogy dereng
Tihany visszhangjat hallom szeliden
muiltat, mdt és jévendst a szélzildlta széveg a vizen,

melynek végén felkidgltéjel a vitorlarud;
6, hallgasd csak itt

o . Tagore hdrsfdjdnak apai-szavi leveleit,

Allok és elmerengek, figyeld

a vardzslat ésszeszé1t.

zengnek vizek, hegyek, e telt
zeng a szivem is bdtran emberekkel-ékes reggell,
h ) , az énekek finom ég-bogait,
a fény, fény sugardban. a hajck sejtelmes, tavoli fehérségét,

minden arrél beszél:
a szépség és tisztasdg legydzhetetlen!
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SZIJARTO IMRE szaktan4r
Téth Arpad Gimnazium
Debrecen
~Gutenberg ota gy szerziink tudomast annak nagy részér6l,
amit a vilagrol és embertarsainkrél tudunk,
hogy nem keriilink veluk kozvetlen kapcsolatba.”
Hauser Arnold

Masfél 6ra dokumentumrol és fikciorol

1. ,Ez a torténet valddi eseményeken alapszik. Kiillonben nem tudtuk volna filmre venni” ol-
vashatjuk a Baldzs Béla Studié egyik filmjénck stablistajan. Az alkotok ezzel a glinyos megjegyzés-
sel hozzak tudomésunkra: a mozgdképen valdsag és mese, hitelesség és fikcié viszony — éppen a
mozgokép targyias-érzéki jellege miatt — bonyolultabb képleteket eredményez, mint az 1rodalom
mas miivészeti dgak vagy éppen a mindennapi élet teriiletén.

Az alabbiakban ismertetett 6ravéazlat a Film és média cimti Mozgdoképkultiira és médiaismeret
tanterv A mozgdkép formanyelve moduljdhoz késziilt. A témakér felépitése lehet6vé teszi kilonféle
altémak ¢és tandrai egységek kialakitasat, de a blokk egésze elsGsorban magatél értetbdéen mozgo-
kép-elméleti tematikdji. A mozgokép formanyelve modulon beliil a kovetkezd altémakat javasoljuk:
Film, id6, filmids; A mozgoképi hatdskeltés eszkozei: a vdgds, a plinok, a kameramozgdsok, a
szinek, a hang; Torténetmesélés a mozgoképen, A mozgoképes , mifajok”; Hogyan késziil a film? —
de mas témak is elképzelhetdk a tanar szdndékainak, a csoport elérehaladasanak és mas koriilménye-
inek figyelembevételével.

A foglalkozés célja: megismertetni a tanulokat a mozgokép Kifejezéskészletének alapelemei
kozill a valésag dbrazolasanak moédjaival, felismertetni azokat a torvényszeriiségeket, ametyeket a
mozgoképes szovegek mutatnak. Az 6ran alkalmazzuk a magyar irodalombél elsajatitott miivészet-
elméleti fogalmakat.

2. Felkésziilés az ordra. A gyerekek az €16z6 foglalkozésokon kétféle feladatot kapnak: néha-
nyuknak egy révid szoveget kell elolvasniuk és feldolgozniuk a filmes valdsagalakitas targykorébol,
a tobbicket pedig megkérem, hogy hozzanak magukkal képeket magazinokbol vagy sajat fénykép-
gyljteményiikbdl. Az eldbbi anyagok didaktikai szerepe a szemléltetés lesz, az utébbiakon pedig a
valésag és annak képi megjelenitésének viszonyat vizsgaljuk majd.

3. Az dra elsb részében egy listat diktalok, amely a legkiilonbdz6bb txpusu irodalmi és moz-
goképes alkotasokat tartalmazza. A tanuldk feladata az, hogy egy otfokozata skalan helyezzék el
ezeket a miiveket gy, hogy a legmagasabb osztalyzatot a valosiagot a leginkabb hitelesen leképezok
kapjak, a legalacsonyabbat pedig a leginkabb stilizaltak, azaz a legfikcionaltabb szévegek.

A miivek listdja: a) Kolcsey Ferenc: Himnusz by Gardonyi Géza: Egri csillagok c) a Bardtok
kézon cimi teleregény d) Fazekas Mihdly: Lidas Matyi €) A szivtipré gimi cimi filmsorozat f) az
indidnregények g) egy fiizetes szerelmes regény h) a televizié Hiraddjanak egy tudositasa.

Ha mindenki elvégezte a miivek mindsitését a megadott szempontok alapjan, akkor megbe-
széljiik az egyes miifajok, médiumok és torténeti korszakok valésagalakitasi és abrazolasi konven-
cidit: egy romantikus 6da — és egészében véve a lirai miinem nagyobb fikcionaltsigot mutat egy
regénynél, kiilondsen ha az t6rténeti témét dolgoz fel, noha az Egri csillagokban is vannak az iréi
fantazia szillte részek. (Egyéltalan: a lira ,valésdgmegjelenitd” szerepe egészen més szerkezetet
mutat — ezt a gyerekek irodalmi ismereteik alapjan tudjak.) Kiilon érdekességet képviselnek a tele-
viziés miisorok, hiszen gyakorta tapasztalhaté a nézdk ardnyérzékének torzuldsa — lasd az olvaséi
leveleket — egy szappanopera sanyari sorsi szerepldjének érdekében, ugyanakkor e befogadok a
Hirado tud6sitasait hajlamosak kitalaciénak nevezni. .
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A bevezetd feladattal fogalmilag és szellemileg készitettiik el a valésag és a fikcid képi
megjelenésérdl szol6 beszélgetést.

4. A tovabbiakban megnézziik és értékeljiik a beérkezett képeket. A kévetkezd szempontok és
fogalmak keriithetnek elo: képkivagés; beéllitds — a kamera helye és 14t6sz6ge (vo: J.-L. Godard: a
kamera helyének meghatdrozasa nem esztétikai, hanem erkolesi kérdés);, a kép készitdjének
»allasfoglalasa”; a technikai eszkdz szerepe a valdsag bemutatasdban — a kép elkészilltének helyszi-
ne, ideje — a nyilvanossag szamdra késziilt a kép vagy sajat célra.

S. Jurij Iljenko ukran rendezd és operatdr irja, hogy Szergej Paradzsanov Elfelejtett és6k dr-
nyai cimii filmjének forgatasi helyszinén, a Kdrpdtok hegyei kozott évekkel a forgatds utan talaltak
olyan fikat, amelyeket Paradzsanov festetett be valamilyen sziniire. Atalakitani a valésagot egy
hitelesebb igazsag érdekében, erre hozunk fel példakat az alibbiakban a gyerckek kisbeszamoléi
segitségével.

Viktor Sklovszkij Eizensteinrdl sz616 kényvének 151, oldalar6l a Patyomkin pdncélos forgata-
sar6l szamol be. Odesszdban a siirG kod tétlenségre kérhoztatja a stabot, Eizenstein és Eduard Tissze
operatér céltalanul csonakdznak a kddben, felvételeket készitenek, amelyekrdl nem tudjak, mire
lesznek majd hasznéalhatok. Ahogy Sklovszkij irja, az utémunkalatok idején ,,A montirozas soran a
kod pirkadatta valtozott, mert azt kellett bemutatni, hogyan virradt fel a komor reggel...”. Az opera-
tor és a vago keze alatt tehat igy kaptak funkciét a latszélag haszontalan képsorok.

Luis Buriuel Utolsé leheletem cimil kdnyvének 283. oldalén irja le A4 burzsudzia diszkrét bdja
elsd jelenetének elsd inspiraciojat: Buriuelnél nem szokatlan médon a jelenet egy baratjanak alma
alapjan keletkezett.

J6 példakat merithetiink Andrzej Wajda Visszaforgatds cimi kdnyvébdl. A 30. oldaltél Wajda
j6 néhany esetet mutat be sajét tapasztalatai alapjan arra, hogy miként alakul ki az elsd tletekbdl a
film végleges forméja.

6. Ezutan attériink a mozgéképes szemléltetésre. Olyan bejatszasokat valogattam — és ezeket
olyan sorrendben mutatom be —, hogy kialakuljon egy bizonyos fokozatossag a differencialatlan
leképzéstdl az esztétikai val6sdgalakitasig. A bejétszasok sorrendjének felépitése és forrasai is val-
toztathaté a rendelkezésre 4ll6 anyagok fliggvényében. Az 6ra tartalmat rogzitettitk csupén: a doku-
mentum és fikcié megjelenését vizsgaljuk a legkiillonfélébb mozgoképes illusztracidk segitségével.

6.1. Elso bejatszasunk a Forgdcs Péter Privdt Magyarorszdg cimii sorozatéba illé képsor, an-
nak minden fésiiletlenségével €s technikai esetlenségével — a kozvetlen valosdgmegorokités példaja.
Megfigyelhetd, hogy a kamera jelenléte miként torzitja el a képeken lathaté emberek viselkedését —
mindenki éppenséggel elkezd ,viselkedni”. Barmely hasonlé felvételen megfigyelhetjiik azonban a
mégoly kevéssé tudatos és funkcionalis szerkesztés nyomait: a kzelik és tavolik rendszerét, a kame-
ramozgas jelentésképzd gesztusait, a vagasokat, azaz a hataskeltés, a valésagba valé beavatkozas
eljaréasait. A részlet elemzése soran utalhatunk a videdzas egyik legelterjedtebb megjelenési formaja-
ra, a magan vagy kiskozosségi felhasznalasra.

6.2. Dr. Nagy Imre A mozgokép és a filmalkotds cimii kdnyvéhez megjelentetett Filmidézetek
cimii kétkazettas gylijtemény tartalmazza a Lumiére testvérek filmjét, A vonat érkezését. A film a maga
idejében 6riasi riadalmat véltott ki a nézokbdl: a korabeli beszamoldk szerint egyes nézdk fejvesztve
menekiiltek a vasznon feléjik szaguldé lokomotiv eldl. Az akkori nézok viselkedése tobb momentumra
rdirényithatja a figyelmiinket — akik akkoriban a nézdtéren iltek, bizony 6sszemostak a valdsag és
annak képi Gjraalkotisa kozotti hatart. Masrészt figyeljiink fel a képi konvenciok hasznalatanak valto-
z€kony voltdra: a mai nézok a hataskeltésnek sokkal kifinomultabb forméihoz vannak szokva. Lumiére-
ék alig huszmésodperces felvétele tehat a valbsag megdrokitésének szép példaja.

6.3. Ugyancsak az emlitett kazettan talalhaté Gulyds Gyula és Gulyds Janos Térvénysértés
nélkil cimi dokumentumfilmjének részlete A bika torténete. A filin az btvenes évekrdl szél, azokat
az id6s embereket sz6laltatja meg, akik tandi voltak a hortobéagyi kitelepitésnek. A Térvénysértés
nélkiil egy masik részlete, az osztalytermi jelenet az igazsag-hitelesség kérdését feszegeti. Hasonlé
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problémaval talalkozunk a Hisz drdban vagy A vihar kapujaban cimd filmben €s ez a valdsagrol és
mozg6képi megorskitésérél folytatott beszélgetésiink Gjabb tanulsigos pontja. A bejatszasokban
megfigyelhetjiik tovabba a dokumentumfilm — €s annak egyik jellegzetes forméja, a ,,beszélo fC_]Ck”
— miifaji jellegzetességeit.

6.4. Robert Flaherty klasszikus ﬁlmjébo] kovetkezik egy részlet, a Nanouk, az eszkimébol.

Flaherty 1922-es lirai hangoltsdgi 6sdokumentumfilmje a filmtorténet egyik legnevezetesebb darab-
ja, egyitt emlegetik az Aranypolgdrral, A Patyomkin pdncélossal vagy a Modern idékkel. A Nanouk
egy részletén megfigyelhetjitk a miiszerrel mérheté idd €s a filmidoé viszonyat, a dokumentarista
téralakitas fogasait.
' 6.5. Tarr Béla Csalddi tiizfészek cimii munkajat a gyerekek a televiziobdl mar ismerhetik. A
budapesti iskola jellegzetes darabjarél és miifajarél van sz6, az Ugynevezett dokumentum-
jatékfilmrol, amely amatdr szereploket hasznal, lazdn megirt forgatékdnywel dolgozik, gyakorta
épit a szereplok — akik nemegyszer sajat sorsukat élik Gjra — rogtonzéseire. A szerepldk belenéznek
a kamerdba, megtorve ezzel a jatékfilm hagyomanyait, akadozva, spontan beszélnek, ugyanakkor
sorsukat és mindennapjaikat siiritve, tehat éppen torténetté formélva jatsszék el. J61 megfigyelhetd
az egyik részletben, hogy a fészereplé mintegy ,kisz6l” a kamera mogé, tudniillik valaszol a stab
egy tagjanak kérdésére. A dokumentum-jatékfilm tehat a natur valdsdgabrazolas és a miivészi jelen-
tésképzés sajatos keverékét adja.

6.6. Erdekességként meg szoktam mutatni azt a filmet, amely A kisérleti film cimii témakor-
ben is szerepelhet egy mésik osszefiggésben Dziga Vertov Ember a felvevégéppel cimli munkajarol
van sz6. Az Ember a felvevégéppel afféle film a filmrél — ilyen tematik4ji blokkot is lehet szerkesz-
teni a mozgoképes Orak egyikén —, amely jo példa szempontunkbdl a mozi val6sagszeretetére épp-
Ggy, mint a film anyagaval val6 kisérletezésre. ’

IRODALOM

Alakszander Macseret: Film és valésdg, Gondolat, Budapest, 1973,

Zaldn Vince: Fejezetek a dokumentumfilm térténetébél, Magyar Filmtudomanyi Intézet és Filmarchivum,
Budapest, 1983.

Viktor Sklovszkij: Eizenstein, Progressz-Gondolat, Moszkva-Budapest, 1977.

Luis Bunuel: Utolsé leheletem, Eurépa, Budapest, 1989.
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NEMETH SANDORNE

Munkakdzosség- ¢s magyar szakvezetd tanar
Paragvari Utcai Altalanos Iskola
Szombathely

Emlékmusor a magyar kultira alkalmabol

A magyar kultira napjdat — tapasztalatom szerint — még kevés helyen tartjak szdmon az isko-
lakban. Mi hagyomadnyteremté miiveltségi vetélkedét szerveztiink, ahol a résztvevéket is az alabbi
masorral kdszontottiik.

Zene — Erkel Ferenc: Unnepi nyitany
(Az elsd narrator szovege alatt is sz6lhat alafest6 zeneként.)
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Narritor 1.

... mindenki a sziil6foldjét szereti elsdsorban, tdbbre tartja a foldkerekség mas t4jainal, és
honanak minden sziilttje leginkdbb az 6véinek életét vagyik megismemi: hogy azok milyen életet
éltek, és hogy utdnozza, ha valami nevezetest €s emlegetésre méltot taldla benne, ha pedig meg-
ismeri, hogy azok némely dolgot nem szerencsésen intéztek, ezen okulva, évakodjék tdle...”

(Chronica Hungarorum, 1473.)

Narritor 2.

»Légy ember, ez a cél — légy magyar, ez a legjobb eszk$z! Magyar vagyok — ez politikai és

tarsaséleti hitvallasom.

Biiszke vagyok nemzetem nagy erényeire, s nem szégyellem osztozni még hibéiban is. Vajha

mélto fia lehetnék nemzetemnek!

Versmondé 1.

Szeresd hazidat és ne mondd:
A néma szeretet

Szliz, mint a lélek, melynek a
Nyelv még nem véthetett.

Tégy érte mindent: éltedet,
Ha kell, csekélybe vedd,
De a hazat konnyelmilen
Kockéraki ne tedd!

S nem csak dicsdké a haza;
A munkés por, szegény,
Bar észrevétlen, dolgozik
A hon deriletén.

Versmondo 2.

Tirj érte mindent ami bént,
Kint, szégyent és halalt;

De el ne szenvedd, el ne tird
Véred gyalazatat.

S ne csak veszélyben légy serény,

A béke vészesebb,
S melyet vag dlmos népeken,
Gyo6gyithatlanb a seb.

Gondold meg, mennyit érsz: esied,

Szived, pénzed, karod,
S fukar légy, alkvan a honért,
Ha azt felaldozod.

Narriator 2.

,,Eljott az idd, amikor a hangbdl sz6 lett. Ez a fordulat volt a legnagyobb esemény az emberi-

ség torténetében.
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Narrator 3.

»5206 utan kelt ki beldle, s a szavakbo!l beszéd kezdett alakulni. A test hangjabol az értelem
megteremtette.a nyelvet.

A killénb6z6 nyelvek melegébdl keltek ki a kiilénbdzd népek, melyeket az atyafisig és az
egyiittes érdek alapjan a kozds szo szervezett nemzetekké.”

Narritor 1.

»Veliink is ez tortént.

A magyarsagot is az atyafisig €s az egyiittes érdek alapjan a sors verte egybe; hazét a bator-
sAggal iranyitott életdsztdn szerzett neki, de nemzetté a magyar sz6 teremtette.

[....] a magyar szé nekiink a legnagyobb ereklye. Kegyelet, hiiség és becsiilet illeti 6t.”

Narridtor 3.

»Csak erkolesi miveltség, az ész tehetségeinek kifejtése, s ezek 4ltal az akarat és munkassag
er6ddé és sitkeressé tétele fejti ki a nemzet erejét. _

Ez tanitja meg a természettdl aldott ajandékokkal okosan és mivelten élni. [.... ] Ezek, és csak
ezek altal lehet, s kétségen kiviil lesz minden nemzet hatalmas.”

Narrdtor 2.

A magyar kultura egyidds Magyarorszdggal. A magyar nép életét, gondolatvilagat, hovatarto-
zAsét, helyét a vilagban kultiirank ismerete adja.

A mai nap kiiléndsen emlékezetes, hisz 177 éve, 1823. januar 22-¢n irédott a Himnusz, ez az
esemény avatta inneppé ezt a napot.

Narritor 1.

A Himnusz — nemzeti fohaszunk —, amely az egész magyarsag eszméletét, érzelemvilagat atja-
ré 6da, imadsag; magyarsagunkat, kizds hitiinket, akaratunkat fejezi ki.

Meéitan lett a Himnusz megirdsanak emlékére januar 22-¢ a magyar kultura napja.

Kultarank mutatja, bizonyitja eredetiinket, 1étiinket. )

Narriator 3.

»A miultat tiszteld a jelenben s tartsd a jovonek!”

Versmondo6 1.

Minden, amit szem belat,

Itt ¢ fold, mely kenyeret ad,

E folyok tele halakkal,

E sz6l6hegyek falvakkal:
Ez a haza!

Amerre a hegylanc kéklik,

Merre a berek sotétlik,

Merre a réna kanyarul,

Melyre a kék ég leborul:
Ez a haza!
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Versmond6 2.

Hol egykor 6seink laktak,

Itt csataztak, itt mulattak,

Ahol a hatart 6k szabtak

S 6rokségiil reank hagyték:
Ez a haza!

Ez a fo1d, mely draga nekiink
Melyet legjobban szeretiink,
Ahov4, barmerre jarunk,
Mindig vissza-visszavigyunk:
Ez a haza!
(Majthényi Fiéra: Mi a haza? — részlet)

Zene — Liszt Ferenc: Magyar Rapszddia No.1 (részlet).

FELHASZNALT IRODALOM

Nemzeti olvasokonyv (Szerk.: Luk4cs Sandor) Gondolat Kiad6, Budapest, 1988. (67. 0. — Deék Farkas, 95. 0. —
Tamasi Aron, 254. o. — Wesselényi Miklés).

Rendtletlenttl / A hazaszeretet versei / (Szerk.: Benedek Istvan) Officina Nova, Budapest, 1989.

(Vorosmarty Mihaly: Honszeretet — részlet; Majthényi Fléra: Mi a haza? — részlet).

TISZTELETTELJES KERES ELOFIZETOINKHEZ !

Bizunk abban, hogy tovabbra is toretlen tdmogat6i, el6fizetdi maradnak lapunknak.
Ennek reményében kériink minden kedves Elofizetdnket, régieket és ujakat, hogy a 2001.
évi elofizetési dijat, amely ett6l az évt6l 800 forint, az aldbbi szamlara befizetni szives-
kedjenek: OTP Csongrad Megyei Igazgat6sig, Szeged, Moddszertani Kozlemények,
11735005-20003933.

Koszonjilk megértésiiket és tamogatasukat.

A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KIADOHIVATALA
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Orokség

Dr. Ol4h Janos

foiskolai tanar

SZTE Juhész Gyula Tanarképz6 Fdiskolai Kar
Szeged

Istvan kiraly, a nevel6

1999-ben és 2000-ben sokat olvashattunk Szent Istvanrdl a napi sajtéban. Egy zagrabi napilap
szerint a kulturélis értékekrol sz616 horvét térvény nem teszi lehetové, hogy visszaadjak Magyaror-
sz4gnak Szent Istvan Dubrovnikban 6rzott koponyaereklyéjét. A horvatok szerint az ereklyét kultu-
ralis emlékként tartjak nyilvan, igy az a horvat kultira része, és nem lehet elidegeniteni.' Egy MTI-
jelentésben is egy régi emlékrdl lehet olvasni. A pragai Szent Vid-székesegyhdzban 6rzott Szent
Istvan-kardot marcius 14-t6l augusztus 1-jéig kidllitjAk a Magyar Nemzeti Mizeumban. A
kamarakiallitds megnyit6jan Pavel Dostal cseh kultuszminiszter és Rockenbauer Zoltan a nemzeti
kulturalis 6rokség mmlsztere mondott beszédet. A becses miitargyat a koronazasi palast melletti
térloban allitottak ki.2

A hirek eszébe juttatjdk az olvasonak a magyar llam torténetének kezdeteit. A magyar feuda-
lis allam létrehozésat a magyar tarsadalom X. szazad végi differencidlodasa tette lehetové, illetGleg
sziikségessé.

Szdmos ok indokolta, hogy Istvan kirly meghonositsa hazankban a legjelentGsebb nyugat-
eurdpai feudalis orszdgokban mar régebben kialakult oktatisi-nevelési rendszert: az egyhazi szerve-
zet létrehozésa egyiitt jart az iskolaszervezet létrehozdsaval, a feudalis 4llam megteremtéséhez és
miikddtetéséhez jelentés szami miivelt szakemberre volt sziikség, a kiilfoldi szakembereket fel
kellett véltani mihamarabb magyar szakemberekkel.

Allamalaplté kirdlyunk a magyar egyhdz megszervezése soran érseki és pﬁspﬁkl székesegyha-
zak, a falvak plébanidi, valamint a bencés szerzetesek kolostorai éltal kialakitott szilard rendszer
keretében rakta le az orszag teriiletén az iskolaszervezet alapjait.

Vidékiinkon is jelentés volt nagy kirdlyunk hatésa. A csanadi piispokség megalapltﬁsakor
1028 koriil, 1. Istvan kiraly Marosvart jeldlte ki a megszervezend$ egyhdzmegye székhelyéiil. Csa-
nad vezér, a kiraly egyik odaadé hive, gondoskodott a marosviri szerzetesekrol. Attelepitette Oket
Oroszlamosra, ahol 0j kolostort emeltetett szimukra.

Istvan kiralynak azt a rendeletét, hogy minden tiz falu épitsen templomot és tartson el pléba-
niat, kezdetben nehezen lehetett megvaldsitani. A plébaniai iskoldkban a tanulok feladata a latin
olvasas, kiejtés, hangsiilyozas, beszéd, irds, valamint a szamolas elsajétitasa volt. -

A kiptalani (székesegyhazi) iskoldk megszervezését az aacheni zsinat hatarozta el azzal a
céllal, hogy a vilagi papok miiveltségét emeljék. A kozépkori Magyarorszagon az elsd kaptalani
iskolak egyike a csanadi iskola volt. Csandd vara, melyet elébb Marosvarnak neveztek, a mai
Magyarcsanad kézelében fekiidt a Maros mentén. A csanadi iskola els6é oktat6i voltak: Walter ma-
giszter és Henrik szerzetes.

A magyar tarsadalom XI. szdzadi vilagi vezetdrétegébe tartozé urak gyermekeinek nem voit
szitkségiik kiillondsebb tudomanyos miiveltségre. Felndttkorukban megvaldsitandé feladataikat
akkor tudtak a legjobban betélteni, ha jo! forgattak a fegyvert.
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Az uralkoddk, valamint a legkiemelked6bb feudalis urak egyike-masika azonban olyan udvari
klerikust tartott maga mellett, akinek fo feladata az elokeld gyermekek nevelése volt. Ez a nevelés
elsdsorban vallasi, erkolcsi jellegh volt, de adott bizonyos miiveltséget is.

A Szent Imre-€letrajzban és a Szent Istvan-életrajzban igy imak Istvan kiralyrél és Imre her-
cegrol: ,,mar gyermekkorédban teljességgel titatta a grammatika tudoméanya”. A latin nyelvtant teh4t
ismerniiik kellett a legelokelobbek gyermekeinek.?

Az 1077 koriil szerkesztett nagyobb Szent Istvan-legenddban olvashatd: ,,S hogy ilyen nagy
uralom korményAt majd erdsebben kézben tarthassa, rédvette [Szent IstvAn Szent Imrét], hogy az
igazhitli férfiak tanitasat mindkét fiillel hallgassa mindennapos olvasas 4ltal.” Hét-nyolc esztendds
volt Imre herceg, amikor édesapja az italiai bencés szerzetest, Gellértet tette neveldjévé.

Mészaros Istvan igy irt Gellértrdl: ,,Koranak tipikus tud6s klerikusa volt Gellért, a kiraly ked-
velt embere. Elettorténete irja réla: a velencei Szent Gydrgy-kolostorbél, ahol életének elsd felét
toltotte, az eloljarék egyik rendtarsdval egyiitt magasabb tanulményokra a bolognai iskolaba kiild-
ték, ,,ahol igen kivaléan és kitliinben képezték Oket a grammatika, a filoz6fia, a zeneelmélet, az
egyhézjog, az sszes szabad tudomany ismeretkoreiben.” Ot esztendd elteltével — ,,magukkal vive a
tanult tudomanyok kényveit is” — tértek vissza kolostorukba.™

Istvan kirly esztergomi udvaraban késziilt az els6 magyarorszagi pedag6giai irds Imre herceg
szaméara, melynek cime korabeli elnevezéssel: ,,Erkolcstanité konyvecske”. A kényvecskének az
elsd része maradt fenn, melyet a hagyomanyos szakirodalom ,Intelmek” cimen ismer. Szovegét
udvari klerikus készitette 1013—1015 kozott, a nyugati uralkodéi udvarokban szokasos ,.kirély-
tikkr6k” mintajdra, amelyekben a trondrokosok szamara foglaltdk Ossze kotelezettségeiket. Imre
herceg 6-8 esztendds lehetett az ,,Intelmek” megirasakor, akire a konyvek olvasasa mellett fegyver-
forgatas is vart.

Nézziink néhdny gondolatot Istvan kiraly intelmeibdl, tanacsaibdl: ,Illik pedig, hogy odaad6
figyelemmel hallgatvan eszedbe vésd apid parancsait az isteni bolcsesség intelme szerint, mely
Salamon szajabol sz6l: «Hallgasd fiam a te atyaddnak erkolcsi tanitasat és a te anyadnak el ne hagyd
oktatasat, igy sokasulnak meg néked a te életednek esztendei» De halljad meg az engedetlen pa-
rancsszegoOk esetét és vesztét. Adéam elvesztette a magas méltésagokat meg a paradicsombéli lakést
Salamon fia is, félrevetve apja békéltetd szavait, gdgjében poffeszkedve kardcsapasokkal fenyegette
a népet apja ostorsuhintasai helyett, azért sok rosszat tiirt el orszagéban, végiil is kivetették onnan.
Hogy ez veled ne térténjék, fogadj sz6t fiam: gyermek vagy, gazdagsagban sziiletett kis cselédem,
puha parnédk lakdja, minden gydnyoriségben dédelgetve és nevelve, nem tapasztaltad a hadjaratok
faradalmait s a kiilénféle népek tAmadésait, melyekben én szinte egész életemet lemorzsoltam. Itt az
id6, hogy t6bbé ne puha késaval étessenek, az téged csak puhdnnya és finnyAssa tehet, ez pedig a
férfiassag elvesztegetése s a biinok csihol6ja €s a torvények megvetése; hanem itassanak meg olykor
fanyar borral ... ki-ki életkordnak megfeleld dologban forgolddjék, tudniillik az ifjak fegyverben, a
vének tanicsban.”

Istvan kiraly fia lelkére kototte tehat, hogy folytassa mivét, legyen igazsagos és tiirelmes az
itélethozatalban, a kirdlyi tanécs tagjainak a véleményét tisztelettel kérje ki, gyakorolja tiszta szivvel
az erényeket. A sorokbé! kivilaglik Istvan kiraly benséséges apai szeretete és féltd gondoskodasa is.’

Istvén kirly neveld is-volt. Népét jol tanitotta: igazsdgosan és szigoriian, igy maradhatott fenn
milve: Magyarorszag.

Szent Gellértet Vatha pogany l4zadoi hozzakototték egy kordéhoz, és Kelenhegy sziklairdl a
mélybe taszitottak. Holttestét a pesti Boldogasszony-templomban temették el. Késdbb atszallitottak
Csanadra. Szentté avatésa Szent LaszIo kiralységa idején tortént.

A magyar nép mér életében dszintén szerette Szent Istvan és Boldog Gizella fiat, Szent Imre
herceget. Apja sirt az 6romt6], amikor egyik éjjel fiat imadkozni latta, aki nagy gondot forditott arra,
hogy Magyarorszag jovendd uralkoddja keresztény nevelésben részesiiljon. Apja kivansdgara Imre
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eljegyezte magénak a dalmét kiraly lanyat, Chichat. 24 éves koraban halt meg. Egy vadaszaton
vadkan éldozata lett.

Edesanyja, Boldog Gizella férje és fia halila utin megunta a vilagi civodast. Elhagyta Ma-
gyarorszagot. Gyermekkori hazdjéba ment, és Passauban felvette a fatyolt, ahol mint bencés-
szerzetesnd élt, apatndként halt meg. Minden gyermeke koran elhalt.®
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SZERZOINK, MUNKATARSAINK FIGYELMEBE!

Tisztelettel kérjitk szerzdinket, hogy kéziratukat a szerkesztGség cimére
kildjék: 6725 Szeged, Hattyas sor 10. A boritékra feltétleniil irjak ra, hogy
kézirat. Csak gépelt, 8-10 lapndl nem nagyobb terjedelmii anyagot fogadunk
el. A kéziratot két példanyban kérjiik, kettes sortavolsaggal, gépelt forma-
ban, normdl géppapiron, a gépelési hibak gondos javitasaval, a felhasznalt
szakirodalom pontos feltiintetésével (szerzd, cim, hely, kiado, lapszam, ro-
viditve: 1.). A cikkben eloforduld rajzokat, illusztracidkat viszont — fekete -
tussal — pauszpapiron vagy miszaki rajzlapon kérjiik, gondos kivitelezésben.

Sziveskedjenek pontosan feltiintetni a kovetkez6 adatokat: név, beosz-
tas, intézmény neve, a helység neve, pl.: Nagy Karoly egyetemi tanirsegéd
Szegedi Tudomanyegyetem, Szeged.

Felhivjuk tovabba szerzdink figyelmét arra is, hogy masodkozlésre nem
vdllalkozunk, hozzank kiildott irasaikat mas folydiratokban nem publikalhat-
jak, de az ujrakézlés jogat is fenntartjuk. Szerkesztéségiinknél is érvényes az
az altalanos gyakorlat, hogy kéziratot nem Grziink meg, és nem is killdiink visz-
sza .

A SZERKESZTOSEG
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SZEMLE

MESZAROS BEATA
magyar-német szakos tanér
Kossuth Lajos Gimnazium
Mosonmagyarévar

Vamos Agnes: Magyarorszag tannyelvi atlasza

A két- és tobbnyelviiség torténete egyidos az emberiség kiilonb6z0 népcsoportjai foldrajzi,
gazdasagi, politikai, katonai €s kulturélis érintkezésének torténetével, hiszen barmiféle kapcsolat
feltételezi az egyes csoportok kozotti kommunikéci6 valamilyen szintjét. A kétnyelviséggel kapcso-
latos kiilonféle elméleti és gyakorlati kérdések vizsgélata méra a térsadalom- és bolcsészettudoma-
nyi kutatasok egyik fontos teriiletévé valt. Az ismertetendd kétet dsszefoglald és adatfeldolgozéd
jellegi munka, mely a szerzd tobbéves kutatdsai alapjan értelmezi a hazai kisebbségi és kétnyelvii
oktatds multjat és jelenét. A tannyelvi atlasz deklaralt célkitiizése ezaltal az, hogy tdjékoztasson a
magyarorszagi kisebbségi ¢s idegen nyelvii oktatas alapvetd kérdéseirdl. A szamadatok és kévetkez-
tetések segitségével e konyv szandéka a mérlegelés, a tapasztalatok dsszesitése és az adatok értelme-
zésének megkonnyitése.

A mii alapkérdése, hogy hol és milyen nyelveken tamtanak az orszagban. Az erre a kérdésre
adott vélaszt tannyelvpolitikai és tannyelvpedagégiai szempontok befolyasoljak. A kérddives felmé-
rések, interjuk és dokumentumelemzés segitségével késziilt vizsgalat az 1994/95-6s tanévben kez-
dodott az ELTE Neveléstudoméanyi Tanszékén. E kutatds eredménye a Magyarorszig tannyelvi'
atlasza cimii elaboratum, mely harom egységet tartalmaz. Kozéppontjdban térképek, diagramok és
tablazatok 4llnak, eldtte a szerzb tanulménya olvashatd, végil pedig az egyes iskolak altal készitett
rovid iskolatorténeti leirasok talélhatok.

A Bevezetésben a szerzd arra hivta fel a figyelmet, hogy a tannyelv fogalma csak az 1980-as
évek kétnyelvii oktatasfejlesztései nyoman kezdett stabilizalédni. Ez az a nyelv, amelyen a tanitas
folyik, vagyis €z a tudas megszerzésének és kozlésének eszkoze. Vamos Agnes a kétnyelvii oktatds
kutatésénak legfontosabb feladatit az egyes tannyelvek elemzésében és csoportositisaban latja, és
kimutatja, hogy a korabbi céllal szemben — a kétnyelvii iskolak szdmanak novekedése — ma a szak-
mai érdeklédés a két nyelven folyd tanitas-tanulés folyamataira, feltételeire és hatasukra iranyul.

A tanitdsi nyelvek magyarorszgi torténetének vézlatos éttekintésében a szerzd kitlon kiemeli az
1777-es évet, az 1. Ratio Educationis kiadaséat, mely bevezette az anyanyelvii oktatast az als6bb isko-
lakban. A magyar tannyelvet csak az 1844-es II. trvény tette lehetdvé. Trianon utdn {j hangsilyok
jelentek meg, felértékelodott a nyelvtudés szerepe. A kétnyelvii intézményekben jelentds fejlesztések-
nek ¢€s hatalmas épitkezéseknek lehetiink tanii. A masodik vilighabort utan a kiilfoldi kulturalis intéz-
ményeket — a francia kivételével — bezarattak, és a kétnyelvi oktatds lényegében csak az 1980-as évek
méasodik felében éledt 0jja. A vizsgélat rimutatott arra is, hogy a 60-as évektol kezdve a nemzetiségi
tannyelvi iskolak kétnyelviivé véltak: a kisebbségi nyelvil oktatasban a magyar nyelv megjelent tan-
targyként, a magyar nyelvii oktatdsban pedig a nemzetiség nyelve a tantargy. Vamos Agnes hangsi-
lyozza a pedagdgusok, pszichologusok és oktataspolitikusok azon véleményét, mely szerint helyes, ha a
tanul6 azon a nyelven kezdi meg tanulmanyait, amelyet otthon elsoként tanult meg (vagyis az anya-
nyelvén), hiszen a kultira kozvetitésének azonos eszkoze biztonsagot ad. Mésok szerint viszont mér a
kezdeti kétnyelvil oktatas j6 hatast gyakorol a kognitiv fejlédésre.
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A kiilonbdzé iskolatipusok rovid torténeti bemutatésa utan a nyolcadik fejezetben ismerteti a
kényv szerzdje az egész mil kvintesszencidjat: a kétnyelvii oktatds fogalmét. Ezen azt értjiik, hogy a
tanitasi folyamatban két tannyelv van, vagyis a tantdrgyrendszerben egyes tantargyak és miveltségi
teriiletek tanitdsa az egyik nyelven, masok tanitdsa egy masikon folyik. Hazédnkban az elsd tannyelv
a magyar, a masodik pedig idegen nyelv. Fontos megjegyezni, hogy az egyes nyelvek oktatasbeli
hasznélata eltérhet: masok a funkciok, hasznélatuk helye €s irdnya, egyméshoz valé viszonyuk.

Az atlasz zard fejezetei a kisebbségi €s magyar-idegen nyelvi ltalanos és kdzépiskolak jele-
nérdl adnak képet.

A mai kisebbségi kétnyelvii oktatés az 1980-as évek elején indult fejlddésnek. Fontos szem-
pontot képvisel az aktudlis kisebbségpolitikai allaspont, illetve a nevelési-oktatési célok és feladatok
hierarchizaldsa. Vamos vizsgilatai szerint a tervezés leglényegesebb pontja, hogy §sszhangban
legyen a tanitas nyelve a célnyelvvel mint tantarggyal, 6ratervi arnyuk és a végrehajtisuk. Ennek
alapjan harom alapvetd eljarés 4llapithatd meg:

1. A tantargyat kizarélag kisebbségi nyelven tanitjak.

2. A tantargy magyar nyelvi, de a szakkifejezéseket kisebbségi nyelven is megtanitjak.

3. A tantdrgyat két nyelven tanitjak.

A szerzd kivetkeztetése szerint a nyelvhasznalati tipusok kialakuldsénak feltétele, hogy a két
tannyelv hasznalatat a tantargyak kozott felosszak: a tantargyak egyik részét az egyik nyelven, masik
részét a masik nyelven tanitsak. A fejezet végén kritikus megjegyzést olvashatunk: kisebbségi okta-
tast csupan 24 kozépiskolaban folytatnak. Ennek okai a nem kielégit6 teriileti elhelyezkedésiik és az
iskolafokok nem megfelel6 illeszkedése. A tanuldi-sziildi érdeklddés hianya az alacsony szakmai-
tarsadalmi érvényesiilésre vezethetd vissza.

A magyar-idegen nyelvl oktatison beliil is megkiilonboztethetd altaldnos iskolai és kozépis-
kolai fejlesztés. A kozépiskoldk programja nem egységes: van négy, 6t €s hat évfolyamos képzés.

A tannyelvi atlasz eredményei alapjan kijelenthetd, hogy Magyarorszagon az oktatési rendszer
valamennyi fokan és tipusaban jelen van a kétnyelviiség. Az iskolarendszer tobbnyelvii, hiszen
nemcsak magyar nyelvili intézmények léteznek Magyarorszagon. A szerzonek sikeriilt kimutatnia,
hogy -a kisebbségi oktatdsban az 4ltalanos iskolai programok, a magyar-idegen nyelviickben a ko-
zépiskolaiak dominalnak. Oromtelinek tartja Vamos, hogy a tanulék szdma né. A magyar tannyelv
és a célnyelv aranyét korabban a kozponti €ldirds, ma az iskola alakitja ki. A célnyelvii tantargyak
szamaban tapasztalhaté eltérések kiilonbdz6 okokra vezethetk vissza. Ilyenek pl. a tanulok és a
tanar nyelvtudasa, a tantargy jellegzetességei, a pedagdgiai program célkitlizései, illetve a miik6dte-
tés személyi és targyi feltételei. Végiil megfogalmazdédik a mai felfogas: legalabb egy tantargyat kell
a tobbit6] eltérd nyelven tanitani ahhoz, hogy kétnyelvii oktatasrdl lehessen beszélni. A pedagégiai
meghatarozas a nevelési-oktatasi folyamatb6l indul ki, a tervek, célok, cljarasok sajatossagaibdl és a
tanterv, modszerek, értékelés, nevelési-oktatasi nézetek egyiittesébdl. A stratégiai allaspontd okta-
taspolitika hatalmi tevékenységet folytatott. Az utébbi évek szerencsés fordulatainak kévetkeztében
azonban a tannyelvvélasztis joga visszakeriilt a helyi kozosségekhez €s az iskolakhoz.

Végill megéllapithatd, hogy a szerzonek sikeriilt feltarnia a kisebbségi kérdés és az idegen-
nyelv-oktatas kildnféle problémait, sajatossagait, valamint hazai és kiilfoldi vonatkozasait. A két-
nyelvi oktatas kutatdsinak fontos feladatat a szerzd az egyes tannyelvek elemzésében és csoportosi-
tasaban latja. A miben ismertetett adatok egy része Vamos Agnes megéllapitisa szerint hianyos
vagy ellentmondésos. Ez arra vezethetd vissza, hogy az idegen nyelvil oktatés irAnt csak az utébbi
idékben nott meg az érdeklodés, igy a vizsgalatok €s adatgyiijtések nem teljes koriiek. A szamadatok
nem mindenhol egyeznek a ,hivatalos” adatokkal, hiszen néhény iskola mar abbahagyta a kisebb-
ségi, illetve az idegen nyelvil oktatist. Hibaforrast jelenthet tovabb4, hogy nem mindenki értelmezte
helyesen az évenkénti kotelezd iskolai statisztikai adatlap rovatait, ezért minden adatot ellenérizni
kellett. A vizsgélatot megneheziti, hogy a kisebbségi és az idegen nyelvii oktatés 4dllandé mozgasban
van: (j iskolak sziiletnek vagy a régebbick besziintetik az oktatast. A tannyelvi atlasz a kutatas
kiindulépontja és terméke is, ezért nincsenek hivatkozasok. A zar6 fejezetet alkotd iskolai ,,6nélet-
rajzok” Onkéntes beszamolok, amelyet igazgatok és tandrok készitettek a helytdrténeti kutatasok
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felhasznélasaval. A fo gondolatok kiemelése utin meg kell jegyezni, hogy a recenzens szdmara
rendelkezésre 4116 példanybol a 23-24. oldalak kimaradtak, igy hidnyzik a 2. és a 3. tablazat is. Az
alapos és részletes feldolgozas és szamadatokkal t6rténé alatdmasztis alapjan megallapithato, hogy e
mivet a kutatok, az oktataspolitikusok és a fejlesztok is felhasznalhatjak munkdjukhoz, igy elsésor-
ban nekik ajénlhato.

Keraban Kiado, Budapest, 1998, 584 oldal ISBN 963 8146 494

FORIS AGOTA
Ph. D.-hallgaté JPTE
Pécs

’ Kiss Gabor — Pusztai Ferenc:
Uj szavak, 1j jelentések 1997-bol

Ez az ,,adattir” a Magyar értelmez6 kézisz6tar évek ota folyd munkaélatai sordn felbukkané Gj
szavak §sszegylijtésébol, valamint régi szavak 0j jelentéseinek feltérképezésébdl szuletett.

A nyelv 4j kommunikacids sziikségleteket fejez ki, a hasznalok tarsadalmi-gazdasagi fejlodé-
sét6] fuggden. A lexika fejlddése tulajdonképpen egy proba: Gj fogyasztasi nemek feltlinése j jels-
léseket hoz magaval. A munkamegosztas fejlodése nyoman megfeleld terminusok sziiletnek az j
funkcidk és j technikak jelolésére. Ezeket a lexikai elemeket hivjak neologizmusoknak.

A szokészlet megijulésa minden nyelvben normélis, mindennapos jelenség, az utdbbi évtize-
dekben azonban ez a folyamat nagyon felgyorsult. Teljesen Uj szavak ritkan keletkeznek, gyakori
azonban a jelentésboviilés, jelentésszikiilés, jelentésvaltozas, az 0j szOGsszetételek megalkotasa. Az
egyes tudomény- és miiszaki teriiletek, a kdzgazdasagtan nyelvezetének, szavainak 4ltalanossa vala-
sa, dtkeriilése a koznyelvbe szintén a szdkincs jelentds boviilését eredményezi. Az 0jsigirdk fanta-
zidjanak koszonhetd 0 jelentések, szdalakok keletkezése, gyakori a régi szavak 0j értelmezési
haszndlata; mindezek pedig teret adtak latszélag kiilonds és furcsa képzédményeknek is: olajszd-
nyeg, médiaguru, influenzajelentd-szolgdlat. Mivel ezek az 0j ,furcsasagok”, neologizmusok még
nem érettek arra, hogy a kéziszotarba bekeriiljenek, Kiss Gébor és Pusztai Ferenc egy 4j gyiijte-
ményt hozott létre beldliik. Ebbol az 6sszegytijtott anyagbdl ez mar a harmadik, amely kiadasra
keriil; az els6 két fuzetet az MTA Nyelvtudomanyi Intézete jelentette meg. Az itt bemutatott anyag
gyljtése nem reprezentativ minta alapjén tortént, a kotetbe keriilés feltétele mindossze az ujdonsag
volt. Szdmomra meglepd azonban, hogy a mindennapi életiinknek szinte mér részét képezd szavak
még nem érettek arra, hogy bekeriiljenck a kéziszotirba. Gondolok példaul olyanokra, mint
logisztika, magdn-nyugdijpénztdr, marketingigazgaté, multikulturalitds, napfénytetd, reformétkezés,
reklampiac, rendirng, sikerdij.

Nyelviink titkrozi vildgképiinket és kultirankat, ezért az Gj szavak és Gj jelentések a tarsa-
dalmi-gazdasagi fejlettségrol is képet adnak. Az informatika, az internet vilga az Gjsagok lapjain is
megjelenik: netikett, spam, szoftvermodul, szoftvertolvaj. A drogok, a kébitészer hasznalatanak
sajnalatos terjedésével egylitt gyakoribbak a hozz4 kapcsol6dé 0j szavak is: drogturista, drogtérkép,
partidrog, speedballozds, speedpor. A reklam, a divat €s a kereskedelem hatdsat mutatja, hogy az 0j
iranyzatok a nyelvben is felbukkannak: dutyisikk, szoldriumbarna, szoérnyike, tamagocsi, tattoo. Uj
lehet6ségek nyilnak meg el6ttiink mind a szorakozés, mind a munka terén, melyekr6l néhany éve
még csak nem is almodtunk: virtudlis dllat, virtudlis bank, virtudlis hdlézat, virtudlis mizeum,
tavmunka, Az Eurépai Unibhoz valé csatlakozas kozeledtével a politikai élet legjabb szavai kézt
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tomegesen szerepelnek az EU-, euro- Osszetételek: EU-konform, EU-konvoj, euroamerikai,
eurocsatlakozds, eurohivatalnok, eurokancelldr, eurokonform, euromagyar, eurorégio stb.

A ,szotar” felépitése olyan, hogy a cimszavakat kéveti az ujsag, folyo6irat neve, valamint az a
datum, amikor a sz6 vagy kifejezés a lapban megjelent, majd a hordozé mondat olvashatd; — vagyis
eredeti szvegkornyezetében taldljuk meg az Gj sz6t. Lassunk a szerkezetre néhany példat:
infosztrada (Magyar Hirlap, jul.26.4.)

Téaborozok az infosztrdda mentén [=cim] ... A Széri Ifjusigi Tabor internetes tdboranak lakoi

60 kilobajtnyi informéciot tovabbitottak masodpercenként ...
info-touch Lésd érintGképernyds
internetezik (Nok Lapja [GK], 1997.27.45.)

Eszik, alig sz6l hozzam, majd betelepszik a szamitogépe elé, és éjfélig internetezik.

Vagyis ez az adattir nem értelmezi a cimsz6t, mint teszik azt altaldban az egynyelvii szétarak,
hanem az eredeti példaval illusztrélja a hasznalatat.

A 166 oldalas térzsanyagot egy igen hasznos fuggelék koveti, melybdl ,,az 6sszetételi kozbiil-
sO és utdtagokrdl, a szerkezeti belsd €s alaptagokrél” nyerhetiink bévebb informaciokat. Nézziink
ezekre is példat:
anya > béranya; béranyaméh
apa > biolégiai apa

Nagyon hasznosnak tartom, hogy megjelenhet ilyen neologizmus-sz6tar (melyet a szerkesztdk
szerényen adattarnak kereszteltek). Olvasmanynak is igen érdekes, de nyelvészek, magyar nyelv és
idegennyelv szakos tanarok érdekldésére is szamot tart6 gyiijtemény. Nagy jelentdségét még abban
latom, hogy végre Magyarorszagon is megindult a nagy nyilvanossig szdméara hozzaférhetd ujfajta
szétarak kiaddsa, hasonldan a nyugat-eurdpai gyakorlathoz. A lexikogréafia nalunk is — a korszellem
koveteiményének megfelelden — Gjra fejlodésnek indul.

Tinta Konyvkiadé, Budapest, 1999.

DR. NAGY ANDOR JOZSEF
féiskolai tanar

Eszterhazy Kéroly Foiskola
Eger

Hegediis Laszlo: Média-didaktika

A média oktatasinak hazai terjedése sromteli mindazok szdmadra, akik mar évtizedekkel ko-
rabban felismerték a médiumokban rejl6 pedagogiai lehetdségeket.

Ezek kozé sorolhaté dr. Heged(is Laszl6 Ph.D. a Miskolci Egyetem docense, aki egyben jelen-
t6s mithelymunkara véllalkozott az altala iranyitott sarospataki Comenius Féiskolan is.

Nagy érdeklodéssel vart konyvének bevezetdjében — amelyet a budapesti Etvos Koényvkiadé
jelentetett meg — fogalmazza meg, hogy a ,.komputertechnika alkalmazasa tj, az eddigiekt6l eltérd
lehet6ségeket nyjt, mikézben a pedagdgustdl a korabbi feladatok mellett egy 0j szerepkort is var:
legyen szervezdje a tanulasi folyamatnak, és segitse az individualizalédé ismeretelsajatitést.

A tanitasi 6rak szerkezetében az ember-gép szimbidzis U eleme jelentkezik a komputertech-
nika hasznélatéval.

Szamunkra, a jovo nemzedék oktat6i szamdra nélkiilozhetetlen feladat keresni azokat a lehe-
toségeket, melyekkel gyorsabba és eredményesebbé tehetjiik tanitvanyaink munkajat.”
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E kozel hétives kotet elso fejezete sommas médiatdrténettel ismertet meg, majd bemutatja a
média felhasznalasat vizsgald kutatisokat. Azt kévetéen a rendszeresen megjelend témahoz kapcso-
16d6 folyamatokat értelmezi korszerten.

A1V. és V. fejezet azt a mindig aktudlis kérdést vizsgélja, hogy milyen hatést gyakorol a tani-
tas-tanulés folyamatéban a médiatechnika, illetve, hogy melyek azok a tényezok, amelyeknek helyes,
tudatos alkalmazaisa biztositja az informaciétechnikai eszkdzok hatékonysagit.

Ez utébbi fejezetben szamos problematikus kérdést is megfogalmaz a szerzd, amelyek kazott
kiemelt szerepet kap a mar sokak 4ltal felvetett probléma is: milyen ujabb szerepkérrel kell gazda-
godnia a XXI. szdzad pedagégusanak. Dr. Hegediis L4szl6 szerint is a jové tanit6ja, tanara elsdsor-
ban a tanulas szervezdje kell legyen, hiszen az oktatési folyamatban a hangsily a jovGben attevadik
a tanuldra, a tanulisra. A pedagégusnak legfobb feladata a tanulads szervezése, irdnyitasa, illetve a
killénbozo informécids forrdsokbo! eredd tudasanyag integralésa lesz.

Tény, hogy a pedagégus hagyomanyosnak tekinthetd szemléletét alapos valtozasra készteti a
média és az ember, az ember és a technika egyre szorosabb kapcsolata, egymadsra utaltsaga.

Elismerésre mélté a szerz6 vallalkozdsa, a médiapedagégiai irodalom gazdagitésa. Varjuk
ujabb irasait!

Egyetemi, foiskolai jegyzetként, tankonyvként, a médiakutatoknak segédanyagként ajanlhat6
¢ mind tartalmaban, mind megjelenésében értékes kotet.

FAYNE DR. DOMBI ALICE

foiskolai tanar

SZTE Juhéasz Gyula Tanarképz6 Foiskolai Kar
Szeged

Varga Istvan — Olah Janos:
Becker Vendel élete és munkassaga

Becker Vendel (1878-1957) munkéssagar6l a Pedagogiai Lexikonban (Keraban Kdényvkiado,
Bp., 1997) ez olvashatd, igy foglalta dssze a tudés pap és tanar munkassagat Mészaros Istvan profesz-
SZOr: ,,... kat. pap 1907-t51 Aradon hittanér, a bp-i Szt. Imre Koll. tanulményi feliigyeléje (1910-), a
szegedi kat. tanitoképz6 tandra (1914-), ig.-ja (1919-1948). Szamos tanulmanyt tett kézzé a tanitokép-
zés korszertsitésérdl és az als6foki mezOgazdasagi oktatis problémairdl. — F. m. A tanitoképzés re-
formja. Szeged, 1932; Az als6fokt gazdasdgi szakoktatds problémaja. Szeged, 1935.; Az alséfoku
gazdasigi szakoktatds probléméja ¢és annak megoldisa. Bp. 1936.; Egységes mezdgazdasagi szak-
tanerdképzés a liceumi gazdaségi oktatés alapjan. Szeged, 1938.; A gazdasagi népoktatis és a nemzet
jovoje. Szeged, 1939.; Katolikus iskolaiigy a demokratikus Magyarorszigon. Szeged, 1947.”

A fentiekbdl 14thatd, hogy dr. Becker Vendel az elmult szizad egyik jeles pedagdgusa volt,
aki konkrét valaszokat adott a kor kérdéseire és becsiilettel tette a dolgat.

Becker Vendel életét monografia nem dolgozta fel kordbban, munkéssagérél 8sszefoglald ér-
tékelés nem sziiletett, miiveinek bibliografidjat nem éllitotta 6ssze senki. Ezt a hianyt pétolta a
Szegedi Tudomanyegyetem Juhész Gyula Tanarképz6 Foiskolai Kara Neveléstudoméanyi Tanszéké-
nek két oktatdja: dr. Varga Istvan foiskolai tanar és dr. Oléh Janos foiskolai tanir. Munkajuk tehat
régi adéssagot pétol.

1999 6sze Gta Gjbdl van tanitoképzés az emlitett szegedi karon. A kotet tehat a jovonek is szél a
mult értékeire alapozva. Az 1844-ben létesitett, 119 éves (104 évig katolikus, 15 évig allami) nagy
multa szegedi tanitéképzés 1963-ban sziint meg, a jogutéd a Bajai Tanitoképzd Intézet lett. A régi
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intézmény fénykorat dr. Becker Vendel vezetése alatt €lte, ezért is kivantak a kotet szerzoi feleleveni-
teni a tud6s pedagdgus életét, mint irtdk: ,,emberi habitusa, tudoményos munkésséga a manak is tizen.”

S valéban iizen. Teljes vagyonat (112 holdas vedreshazi birtokat) a szegedi tanitoképzés céljaira
hasznositotta, német szarmaz4sa.volt, de hazijat, Magyarorszagot és annak népét sohasem tagadta meg.
Elete egyik o célja volt a szegény, de tehetséges tanitvanyainak felkarolasa, tanulmanyaikban timoga-
tasa, ellielyezkedésiik segitése. Nem hodolt be egyik szélsbséges szellemi irdnyzatnak sem. Tamogatta
kollégait is. (P1. dr. Balint Sandort, a hires néprajztudost, a ,,legszdgedibb szdgedit™.)

1917-ben foldrajz-térténelem szakos kozépiskolai tanari és bolcsészettudoményi oklevelet
szerzett. Disszertacidjanak cime: ,, Temesvér kultirgeogréfiai hatasa Délvidékre.” Becker szellemi-
sége is a ,temesvari szellemet” tantsitja: a toleranciét, a nemzetiségek kozotti baratsag és egyiittmi-
kddés fontossdganak hirdetését, a tudas tiszteletét és terjesztését, a vallalkozoi szellemet stb.

Becker legfontosabb célkitlizése a tanitéképzés megreformalasa volt. Szamtalan kisebb-nagyobb
tanulmanyaban fogalmazta meg javaslatait: mindig a gyakorlat és a lchet6ségek talajan maradva.

A gazdasagi szakoktatéssal kapcsolatosan megallapithat6, hogy Tessedik Sdmuel munkéssagét
folytatta. Ilyen megallapitdsai vannak: ,,Néplink nem ismeri a magyar f5ld gazdasagi erejét s igy azt
nem képes tudatosan a sajat céljaira felhasznalni... a termelt ndvényeken és tenyésztett allatokon
kiviil alig ismer egyebet. A mezsgyéken lathaté gyomoknak tizedrészét sem ismeri. A hasznos rovart
a kértev6tdl nem tudjak megkiilonbéztetni... a mezdgazdalkodas alapelemeit sem tanultak.” Becker
elemzi a vidéken él6k gondolkodésat, ir a népmiivelés fontossagardl, kiemelten foglalkozik a katoll—
kus iskolaiiggyel, a pedagdégusok bérezésével a torténelem folyamén.

Gondolatai koziil csak egyet idéziink fol befejezésiil: ,,Minden magyarorszagi gyermeknek le-
hetdséget kell biztositani, hogy abban az irdnyban képeztesse magét, amely felé adottsigai vezetik.”

A szerzdk tehat munkdjukkal régi hidnyt pétoltak. Kulon fel kell hivni az olvasé figyelmét a
kényv szép formatumara, mely a kiaddt dicséri. A kdnyvet minden nevel$ figyelmébe a]énljuk

APC-Stidi6, Gyula Vdr u. 4. Tel./fax: (66)463-426. 64 p.

DR. DOMOKOS JANOS
Fovarosi Iskolaszanatérium
Budapest

Szentévi Eucharisztikus Vilagkongresszus Romaban

JUNIUS 18-25.

Az immér 47. Eucharisztikus Vilagkongresszus helyszinén, Réméban is harangsz6 hiv iinne-
pelni. A Szentatya, II. Janos P4l p4pa, Szent Péter utddja, személyesen kdszdnti az eseményre Ro-
miba latogatdkat, ahol az odazarandokldk is magukénak valljdk a vilagkongresszus f6 gondolatat:
Jézus Krisztus a vilag egyetlen megvéltdja, tidvozitdje és az (j élet kenyere. A katolikus egyhazfo
reményt sugarzé egyénisége, lelkipasztori — vezetdi ottléte kiilonssen jelentdssé avatja a Szentévi
rémai vildgkongresszust. A Szentatydval vald taldlkozas lehetésége sok érdekldddt vonz a vilag
orszagaib6l, természetesen Magyarorszagrél is. Hiszen nekiink magyaroknak ezeréves a keresztény-
ségiink és allamisagunk. Talalkozénk Krisztus f5ldi helytartojaval: Oszentségével egybe esik- Ma-
gyarorszag fennallasanak ezredéves millenniumi évforduléjaval!

Eucharistia (goérog) = hélaadast jelent. A legrégibb iddokig visszanyilé elnevezése a szentmi-
sének és az Oltariszentségnek. Alkalmas az aldozat jellegét kifejezni. Mindenekel6tt készonet Isten-
nek jotéteményeiért. Kettds jellege van. Egyrészt Krisztus utolsé vacsorijanak megijitisa. Azzal,
hogy a pap a szentmise bemutatésakor Krisztus szavit megismétli = Krisztus teste és lelke valésago-
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san €s titokzatosan jelen lesz a kenyér és a bor szine alatt. Masrészt az aldozati jelleg pedig abbél
adodik, hogy Krisztus ugyanezen két szin alatt dldozta fel testét és vérét az emberiség megvaltasaért
és lidvOsségéért.

Az Oltariszentség iranti hddolatot és szeretetet a gyakori szentaldozasokon kiviil elsdsorban
az eucharisztikus viladgkongresszusok mozditjak el6. Az elsé vilagkongresszust 1881-ben Lille-ben
rendezték. Ezek fényesen demonstréltik a katolikus egyhédz egységét, hitét az Oltariszentségben.
Magyarorszigon Szent Istvan kiraly halalanak 900. évében, /938-ban (méj. 26-29-ig) Budapesten
tartotta meg a vildgegyhdz a nevezetes 34. Nemzetkozi Eucharisztikus Kongresszusét, ahol Eugenio
Pacelli biboros volt a papai kovet, akit utana XII. Piusként vélasztottak papava (1939-1958). Fel-
adatat abban jelsite meg, hogy a Vinculum Caritatis, a Szeretet Koteléke, az Oltariszentség: Krisztus
békéjében és szeretetében egyesitsen minden embert és nemzetet. A kongresszus induldja a maig
kozismert templomi ének: ,,Gydzelemrdl énekeljen / napkelet és napnyugat, / Milli6 sziv ssze-
csengjen, / Magasztalja az Urat! / Krisztus Gjra foldreszallott, / Vandorlasunk tarsa lett, ...” Az
akkori aldozé csiit6rtok estéjén megrendezett, rakétak szin- €s tlizpompajatol kisért Oltariszentség-i,
hajés kérmenet a Dunén feliilmult minden addigi katolikus megmozdulast.

Miként Budapesten, a HOsok terén, a vildgkongresszus nyit6iinnepélyén a fovaros minden
katolikus temploméban megszolaltak a harangok, legutébb, 1997-ben, a lengyelorszigi Wroclaw-
ban sorra keriilt 46. Eucharisztikus Vilagkongresszus helyszinén is harangszé hivta a zarandok
tomegeket. De kisugarzott a rendezvény Czestochowéba, a Jasna Gora kolostortemplomba és mas
lengyel Méria-kegyhelyekre, Wadovicébe, II. Janos P4l papa sziildhazaba és Krakkéba, ahonnan a
Szentatya Romaba keriilt, Szent Péter utédjanak. Hivei itt is személyesen kdszdntotték a viligese-
ményre hazalatogaté papat is.

A katolikusok harom év késziilettel vartdk a NAGY JUBILEUM bekdszontét. A Szentév nem
is fukarkodik eseményekben. Kisebb-nagyobb kozosségek, egyhazkdzségek, egyhdzmegyék, a ma-
gyar katolikus egyhéaz iinnepelnek. A 2000. év nagybojtje elsé vasarnapjan a romai Szent Péter
bazilikdban a papai mise soran a Szentatya az egész katolikus egyhaz nevében bocsdnatot kér Isten-
t6l az egyhdz gyermekei miltbéli és jelen vétkeiért! Ez a tény és a Szentatya Szentévi jelmondata:
. Tdrjdtok ki a kapukat Krisztus eldtt.” mindnyéjunkat elgondolkoztat. Meg kell keresniink azt,
amely mindnyajunkat 6sszekot.

A 2000 nemcsak évezred szam és évezred valté év — még a kiilonbozd idGszamitasok ellenére
is — hanem NAGY KOZELEDES, FIGYELES A MASIKRA, A TESTVERI EGYUTT-JARAS, A
KOZOS OSVENY EVE is.

DR. DOMONKOS JANOS
Fovarosi Iskolaszanatérium
Budapest

Herény régi emlékei egy kiallitas tiikkrében

Szombathely herényi vérosrésze (e sorok iréjanak szitkebb patridja) hihetetlen gazdagsagi.
Egyiitt még soha, sehol be nem mutatott emlékeit a kizelmiltban a helyi kultirhdzban Szekér Tamas
szervezésében rendezett helytorténeti tarlaton bocsatottak a nagykozonség rendeikezésére.

A kidllitas remekbeszabott tarléi maris megteremtették alapjait egy 4lland6 helytsrténeti gyiijte-
ménynek, ,,Heimatmizeumnak”. A kis Vas megyei falu 1950-ben olvadt 6ssze Szombathellyel. A
Herényi Kulturélis és Sportegyesiiletet csak 1994-ben alapitottak a vérosrész lokélpatridtai. 1996-t61
pedig mikddtetik a herényi — sorvadésra itélt — kultirhdzat, melyet 6k mentettek meg. Miként az egye-
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siilet vezetdje megemliti: ,,Probalunk életet lehelni falai koz¢”. Otletiik nem vért fogadtatasra tal4lt
mind a varosrészben lakok korében, mind a levéltarban. A Herényben €16k kedvet kaptak hozza: ked-
ves csaladi emlékeiket, régi féltett értékeiket is odaadtak. Akartak, hogy miltjukat — az emlékek bhvéle-
tében — méltoképpen viszontlathassék a kultirhaz egyetlen termében. Eldkertiltek a régi fotok és sok-
sok targyi emlék a helyben €16 és a Herénybdl elszarmazott emberektdl. Az intézmények és a vallalko-
z0k is jo szivvel szponzoralték az életre vald Gtletet. ,,Csak a milt megbecsiilésén épiilhet fel a jelen” —
idézik Széchenyi Istvant. A ma még se nem teljesen véros, de mér nem is fatu — Herény — keresni kezdi
onmagat. Kutatja maltjat, gyokereit, biiszke leszarmazottaira és 6nmagara. Keresnek korabban élt és
mai hires embereket, kiknek sziil6fldje Herény volt. A tarlat megindité és meghat6 volt. Az emlékezés
kényvirasra is 6szténdzheti a hozzaértd tollforgatdkat.

A kiallitismegnyité tinnepség a kultirhdzzal szembeni Béke téren (hajdani Erzsébet tér) a
magyar katonai hosi emlékmiinél kezd6dott, nemzeti szinii koszora elhelyezéssel és gyertyagyajtas-
sal. Dr. Prugberger Emil, Szombathely alpolgarmestere beszédében emlékeztetett rd, milyen Osi
telepiilés buvik meg itt a Gyongyos partjan, hisz rémai emlékeket is talaltak a kdzelében.

Maga az emlékmil forméjaban, felépitésében, anyagaban kiilonleges. A kozség lakéi Hudetz
J6zsef szombathelyi kofaragémestert biztik meg elkészitésével, aki a kornyéken 1évo, a romaiak
altal épitett Marcus Homerus kastélyb6l fennmaradt granitoszlopokat is felhasznalta! gy valojaban
szimbolikus sirhalom, sirdomb képzddott, amire az emlékmil épiilt. Az emlékmiire a kovetkez6
szoveget vésették, izenetként az utékor szdméra: ,,A vilaghaboraban elesett herényi h6sék emlékére
a hadirokkantak buzg6sigabol az elesettek hozzatartozéi és Herény kozonsége altal emeltetett
1921”. Zsufolasig telt a herényi Kultirhaz ezen a killitdsmegnyiton, amelyet Herényi Karoly az
MDF orszaggyiilési képviseldje, valamint Herényi Istvan tudés-torténész tirsasdgiban tartott meg.

A falakra rakott tarlékban végigkisérheté Herény torténete 1263-t6l, amikor az elsé irasos
emlék alapjan Herin néven emlegették, egészen az 1900-as évek elejéig. Nyugat-Magyarorszégon a
Herény nemzetség tagjai ugyanigy hatarorvédd szerepet toltottek be, mint az érségiek. De hasonlé
hatardrizeti szerepiik volt a Sopron kdrnyéki, a Pozsony melletti és a Gomor kornyéki Herényieknek
is. 24 4ga van a Herény nemzetségnek: a régi, térténelmi Magyarorszdgon nyomon kovethet6k.

Szembetlind latvanyossdg a rémai pénzek masolata 1992-bdl, vagyis aranykincs Savariaban:
rémai-kori pénzlelet Herénybdl, Szombathely hatarabol. Els6 szazadi romai aranyérmék keriiltek
napvilagra. Tudoményos jelentdsége, hogy ez az egyetlen eddig ismert korai aranyéremkincs egész
Pannéniaban. ’

Az irasos anyagokbol, az elsargult régi képekbdl, dokumentumokbdl kiderill, milyen virdgzé
életet €1t egykor Herény. Sajat romai katolikus temploma, elemi iskolaja, négy kastélya, két malma s
két kocsmija is volt. Koziilik az egyik — éppen apai nagyapimé — fényképe is lathat6 felirattal:
Domonkos Janos (1874-1936) herényi fiiszeriizlete €s kocsmaja 1930-koriil. — Vendéglsjét és
iizletét 1911-ben alapitotta Herényben. A Szombathelyi Iparoskornek, a vendégldsok szakosztaly-
nak és a helybeli Gazda Komek volt tagja. Ezen a tablén lathaté még — nagyapdm — Domonkos
Janos herényi vendégl6jének eredeti leltara 1919-bél. Ezt a vendégloéi leltart édesapAm — Domonkos
Janos (1902-1942) — irta kézirassal: Herény, 1919. 4prilis 7-én.

Herényi Gothard Jend (1857-1909), csillagasz, a kdzség vilaghirnévre szert tett sziiltte. Isko-
lait Szombathelyen, majd felsébb tanulmanyait a bécsi miiegyetemen végezte. A sziildi haz hatasa
mellett Kunc Adolf (aki 1863-t6] a szombathelyi premontrei rendi f6gimndzium matematika-fizika
tanara, 1875-t61 84-ig igazgatdja volt) — nemcsak mint pedagdgus, hanem mint kisérletez6 fizikus —
meghatirozé szerepet jatszott abban, hogy didkja, Gothard Jend a magyar természettudoményos és
miiszaki haladas szolgélatat valasztotta élethivatasul. Gothard a nala mintegy 15 évvel iddsebb, mar
vilaghirh csillagasznak, az Ogyallai Konkoly Thege Miklosnak (1842-1916) hataséra csillagaszati
obszervatoriumot rendezett be a Szombathely melletti Herényben 1év6 birtokén. Az egykupolas 8-
épiilet tervét Hauszmann Alajos milegyetemi tanar készitette, a berendezéseket és a dobalaki kupo-
14t maga a fiatal polihisztor foldbirtokos Gothard Jend tervezte. A szombathelyi premontrei gimna-
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ziumot és a herényi laboratdriumot Kunc és Gothard ltal létesitett 4llandé telefonvonal kétotte
Ossze. Gothard élete végéig Kunc Adolfot tekintette mesterének.

Gothard Jend kimagaslé érdemeket szerzett az észlelési médszerek és eszkozok fejlesztésé-
ben, de értékes, vilagszinvonali eredményeivel nagy mértékben hozzajarult az asztrofizika egyete-
mes fejlodéstorténetéhez is. Testvérei, Sandor és Istvan szintén szakméjuk kivalé miveldi voltak.
Sandor mezdgazdasz, Istvan orvos és festomiivész (6 festette a herényi templom fGoltarképét). A
Gothard testvérek tevékenysége nagyban hozzajarult a korabeli Nyugat-Dunéntal ipardnak, mezé-
gazdasaganak és kozlekedésének rohamos fejlodéséhez.

A neves csaladok koziil Széll Kalman miniszterelndk, Saghy Istvan arborétumalapité sziiletett
Herényben. A herényi ,arcképcsarnok” még kiegésziilhetne olyan nevekkel, mint Bardosi Janos
néprajzkutatd, Mészéros Jézsef festdmitvész, Faller L4szl6 és Benko Katalin (Benké Mihiély tanité
leanya) ugyancsak festdmivészek, ifj. Garamvolgyi (Grabner) Pal 56-ban halt hési halalt, de dr.
Szé1l K4lman orszagos hiril, herényi orvosprofesszor portréjaval is.

A kiallitas j6l szemiélteti, milyen sokféle szervezetben — egyletek, gazdakérok, iparoskérok,
sportegyesiiletek — talaltak kozdsséget, elfoglaltsagot a herényiek. Az egyetlen osztatlan iskoldban
masfélszaz gyerek koptatta az iskola padjait. ’

Kuriézumnak tekinthetok egy tarldban: Bazsé Janos 191013 koz6tt, a katonaideje alatt veze-
tett versbe szedett naploja; Pekker Sandor munkakonyve; Szigeti Babi emlékkonyve Faller Laszl6
rajzaival; a herényi iskola 1923-as eldmeneteli és mulasztasi napl6ja; aztin a herényi kultirhaz
felavatdsa, mely 1932. oktdberében gréf Mikes Janos megyéspiispok tabori miséjével kezdodott
(érdekes, hogy az elsd szombathelyi plispok 1780. évi kdnoni vizitaci6jatol kezdve tobbszér meg-
fordultak a piispok atyak Herényben). Az els6dldozdk koztiik € sorok papirra vetdje is (1939. méj.
18-4n csoport-felvételen lathaték a templom el6tt Sarlay Géza plébanos atydval és Garamvolgyi
(Grabner) Pal tanité urral; majd egy maésik képen ezen elsbaldozok agapéja, megvendégelése a
kultirhézban.

Herényben tobbszor pusztitott tlizvész: 1905-ben, 1922-ben és 1940-ben. Igen, az 1940-es
esztendd egy péntek éjszakajén arra riadtunk fel, hogy ég Herény. A riadéztatott tiizoltok és a lakos-
sig is a mentésen faradozott. Egy lakohaz, tobb szalmatetds pajta, istallo leégett, de sok haziallat is
elpusztult a herényi tlzben. A cseréptetds hazakat elkeriilték a langok. A kornyékbeli tizoltosag és a
katonasig érdeme, hogy nem lett sokkal nagyobb a tiizkar. A tarlokban vannak fotok errdl a kataszt- -
référdl, a tizvész okozta karokrél, a pusztitds nyomairdl is.

Megbecsiilésre mélté a Herényi Kulturalis és Sportegyesiilet kitiind kezdeményezése. Herény
torténetét — a megyei levéltarral kardltve — kozosen probaltik feltarni, bemutatni a kézonségnek.
Mearis értékes és sokszinii tényanyagot mutattak be, magas szinvonalon. Sikeriilt felkelteni az crdek—
16dést Herény régi és mai torténete irant. Erdemes ezt masutt is kdvetni. :

Kiadja a Mddszertani Kozlemények Baréti Tarsasaga
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A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KONYVTARANAK

2.

10.

11.

EDDIG MEGJELENT KOTETEI

. Oraleirasok és elemzések, 1967.

(El6sz6: Mikl6svari Sandor — Szerkeszt6: Németh Istvan)

A pedagdgusképzd az ,,Olvasé népért”, 1969.
(El6sz6: Fischer Emd — Szerkeszt6: Németh Istvin)

. Hazaszeretetre val6 nevelés, 1970.

(El6szo: Drien Kéroly — Szerkeszté: Németh Istvan)

. Petdfi az iskolaban, 1972.

(E18sz6: Miklosvari Séndor — Szerkeszt6: Hegediis Andras, Mikl6svari Sandor)

. A korszerli matematikatanitas néhany témakére az altalénos iskoiaban, 1974.

(El3sz6: Szendrei Janos — Szerkesztd: Szendrei Janos)

. Kunstar Janosné: Feladatgylijtemény az ltalanos iskolai ideiglenes matematika

tantervhez, 1977.
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkesztd: Szendrei Janos)

. Az osztalyk6z6sség megismerése, 1981.

(El6sz6: Gécser Jozsef ~ Szerkesztd: Gacser Jézsef)

. Az orosz nyelv tanitasa az altalénos iskola 4. osztalyaban, 1982.

(El6s5z6: Hanga Maria — Szerkeszt6: Fiilop Kéroly, Lengyel Zsolt)

. Gécser Jézsef: Demokratizmus és dltalanos iskola, 1985.

(El6sz6: Dobcséanyi Ferenc — Szerkesztd: Dobcsanyi Ferenc)

Magoriné Huhn Agnes — Puskas Albert: Szamit6gép az altalanos iskolaban, 1986.
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkeszté: Dobcsanyi Ferenc)

R. Molndr Emma — Vass L4sz16: Stilisztikai 4bécé a magyar nyelv és irodalom
tanitasahoz, 1989.
(Elészo: R. Molnar Emma — Szerkesztd: Dobcséanyi Ferenc)

*

A Médszertani K6zlemények Kiad6hivatala tdjékoztatdsul kozli, hogy a kdnyvsorozatnak
9., 10. és 11. kotete még kaphat6. A 9. kotet dra 150 Ft, a 10. koteté 180 Ft, a 11. koteté
pedig 200 Ft. Ha a 11. kotetet 10 példdnyban rendelik meg, 25%-os drkedvezményt biz-
tositunk mindaddig, amig a készlet tart.

A megrendeléseket postai levelez6lapon a kovetkezd cimre kérnénk: Mddszertani Kiz-
lemények Kiadéhivatala, 6725 Szeged, Hattyas sor 10.




