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Tisztelt Szerkeszt6 Bizottsag! Kedves Munkatarsak!

Az 0j évezred nyitanyan mar jobbéra tal vagyunk. Hogy mit hoznak az elkbvetkezendo évek,
évtizedek, bizonyosak nem lehetiink. Der{lldtisra nem sok az okunk, hisz szdmos nyugtalanité
kihivdssal kell szembenézniink nap mint nap. Veszélyes és beldthatatlan kovetkezményeik miatt
folottiik szemet hunyni, vagy k6zombosen elmenni mellettitk — félelembo) vagy mas megfontolas-
bél —, nagyfoku felelStlenség, megbocséthatatian bin lenne. Onmagunkkal és mindenfajta emberi
kozosseggel szemben! Erdembeli eldre lépésre viszont csak akkor szAmithatunk, ha folvessziik
elleniik a harcot, a kiizdelmet: ¢I6 lelkiismerettel, emberhez méltd feleldsségérzettel, kélcsonos
megértéssel, osszefogdssal, kovetkezetes €s lankadatlan tenniakaréssal.

— Korunk legszérny(ibb kihivasa a terrorizmus. Nemcsak a vilagot megdobbentd, az egész
emberiséget sokkold terrorcselekményekre kell gondolnunk, hanem mindenfajta sz6rnyfiségre,
erdszakra, kegyetlenkedésre, amely ott leselkedik rénk mindeniitt. Otthonaink tévéjében (akci6,
krimi, horror, thriller filmek formajéban), a szenzaciét hajhasz6 Gjsagainkban épplgy, mint sziikebb
vagy tagabb kérnyezetiinkben. Szdmiizniink kellene mindeniinnen és minden formajaban! Meggy(")-
z0désiink, hogy a kirekesztés, a bosszi, a megtorlds nem hathat6s fegyver ellene: csak tjabb és
jabb ellenakci6t valtana ki. M¢ltobb, célravezetdbb, ha a huménum, az élet szépségeinek, a kéve- .
tendd emberi értékeknek az erdsitésével, védelmével és gyakorlataval vessziik fol ellene a harcot.

— A megalazé és jogtalan kitelepitések a szilofoldrol, az elkeseredett emberek ezreinek me-
nekillése otthonaikbdl szintén korunkhoz ko6t6dd valésdg. A sok igazsagtalan és diszkriminativ
intézkedések elkeriilése végett ideje lenne mér, ha egy nemzetek folotti férum garantdlng a sziilo-
foldjikon €16 kisebbségek teljes kori jogait, ottani boldogulasuk minden feltételét, és nem csak az
adott orszig beltigyeként kezelnék azokat. Sok-sok konfliktus, emberi tragédia valna elkeriilhetové
ezaltal, nem is beszélve arrdl, hogy megerdsitést nyerne a népek egymasra utaltsdganak, kélesonds
megbecsiilésének a gondolata is.

~— Az 6nzés, az anyagiassag, a gatlastalan meggazdagodés ugyancsak szembeotld, irritald ve-
lejar6ja korunknak, amely periféridra szoritotta a szeretetet, az Onzetlenséget, a megértést, a segitd-
készséget, az emberi tisztességet és becsiiletességet, de szocidlis érzékenységiinket is. Mindazt, ami
emberré teszi az embert.

— Nyugtalanit6 jelensége korunknak a tarsadalom egyre mélyild megosztottsaga, polarizici-
6ja is (hajléktalanok, szegénységben €16k, multimilliomosok), mert konfrontaciét kivalté oka, forra-
sa lehet az elkovetkezendd esztendbknek, sok-sok mas és egyéb kovetkezményeivel egyiitt. Sziik-
ségszeriien vetddik {61 ennek kovetkeztében az alland6 odafigyelés és szocidlis gondoskodas kérdé-
se, a tanulasban az esélyegyenléség megteremtése, valamint anyagi és tarsadalmi helyzett6l fugget-
leniil: az igazi tehetségek kibontakozasanak eldsegitése, timogatasa.

- Kortiinet a killonféle szenvedélybetegségek (alkohol, dohdnyzds, drog), a félelmetes jarva-
nyok (AIDS), a pusztit6 népbetegségek (rak, sziv, érrendszer) térhéditasa is. Eletbevégéan fontos
tdrsadalmi koziigyként kellene orvosolnunk valamennyit! Elod4dzhatatlan ezért: az egészségligy és
az egészséges életmdd feltételeinek megnyugtaté biztositasa, a tartalmas szabadidds tevékenység
lehetdségeinek kibdvitése, a sztar sportkultusszal szemben az ,Ep testben ép lélek” gondolatat
val6ra valté tomegsport megteremtése.

— A modern kor technikai vivményainak, a tomegkommunikacigs eszkdzdknek (TV, vide6,
Internet) egyeduralma is egyre nyilvinval6bbé valt korunkban. Mellbzésitkre senki nem gondolhat
komolyan, de cllenstlyozisira megérett az id6: a katarzist nydjté milivészetek vilaganak elbtérbe
helyezésével, a méltAnytalanul hattérbe szoritott olvasaskultira megerositésével, a csaladok és mas
emberi tarsulasok, kdzosségek meghittebb, a személyes emberi kommunikaciora €pild, értékorzd és
megtart$ szerepének igénybevételével. Természetesen hangsiilyozva a médidk és a sajtéorgdnumok
nagyobb feleldsségét is emberi és nemzeti értékeink kozvetitésében.



— Az ember elgépiesedésének és cinizmusénak is szemtanii lehetiink, olyan kisérd jelensé-
gekkel mint kozdny, szabadossdg (nemcsak a szexben!), agresszivitas, feleltlenség, tiszteletlenség,
gatlastalansag, €rzelmi sivarsag, alapvetd erkolesi normak semmibe vevése. Az arculatviltas, a
moralitas, az emberi értékrend helyreallitasa széles korii thrsadalmi 6sszefogést igényel, amelyben —
iskolaink mellett — a folneveld csaladok, a nagy maltd térténelmi egyhazak, de az egész tarsadalom
kozremilkodése és feddhetetlen példamutatasa is elengedhetetlenill sziikséges.

— Tény az is, hogy nemcsak a tdrsadalmat, hanem a természet vilagét, a kozvetlen kérnyeze-
tiinket is szdmos veszély fenyegeti. Az egyre gyakoribb természeti katasztréfak, az emberi felel6t-
lenségb6l adédé kbrnyezetszennyez6dések, a tudomanyos kutatdsok, mérések alapjan varhat6 lég-
koéri és éghajlati véltozdsok mind-mind olyan jelzések, hogy a természet- és komyezetvédelem
teriiletén is hatérozottabban kellene 1épnie a vildgnak, mindaddig, amig nem késd.

Gyors és latvanyos véltozésra, elore 1épésre a felsorolt s leginkabb jellemz6 korkihivasokkal
szemben — a kivanatos egyetértés és széles korli dsszefogds mellett sem szémithatunk. Ez azonban
nem szegheti kedviinket, nem ingathatja meg hitiinket és tenniakardsunkat, hogy szildrd meggydz6-
déssel és halogatés nélkiil cselekedjlink. Mindannyian! Ki-ki a maga teriiletén és posztjan!

A valGségot, amely alapja minden emberi tevékenységnek, s amelynek megvaltoztatdséra,
jobbitéaséra torekedett mindenkor az emberiség szine-java, iskoldink munkdjdban s ennek szolgéla-
tdban 4ll6 folydiratunk szerkesztésében, laptervében sem hagyhatjuk figyelmen kiviil. Ez képtelen-
ség, céltévesztett gyakorlat is lenne, hisz enélkiil az életre, a valosdg megismerésére, kihivdsainak
lekiizdésére vald nevelés uires frizissd, puszta demagégidva vélna.

A folvazolt helyzetképbdl — kozvetve és kozvetleniil — kivilaglik iskoldink és folyéiratunk
alapveid szerepe és célja, de szamos konkrét tennivaldja és feladata is. Az attekinthetdség, a ki-
emelés szdndékdval most mégis szdmbavessziik ezeket.

Iskoldink - az iigy érdekében — oktaté munkdjuk igényességével, személyiség- és jellem-
formalé tevékenységiik fokozasaval, a kerettantervek emberi értékeinek élményszeri, meggy6z0 és
maradéktalan dtaddsdval tehetik a legtobbet. .

Foly6iratunk a jelzett iskolai torekvések maximalis segitségét, tAmogatasat eldtérbe he-
lyezve és a kor kihivdsaira odafigyelve: legf6bb céljdt abban latja, hogy idot allé igaz pedagdgiai
értékek kozvetitésével elosegitse a vildg — a koltd Nagy Ldszlé szavaival élve — emberi arcu-
latdnak megdrzését. Ennél fontosabb s joggal elvart kotelessége korunkban nemigen lehet egy
foly6iratnak, mint hogy megalkuvas nélkiil a humédnum szellemében teljesitse is leg-
fobb feladatat.

Legfontosabb tennivaléink e cél érdekében a kovetkezok:

1. Az igényesség kritériumai oktat6-neveld munkankban, iskolai tevékenységiinkben

2. A tervezés, a felkésziilés jelentdsége, megvaldsitdsanak gyakorlati formai

3. A személyiség- és jellemformaélas hatékonységénak elvi és gyakorlati kérdései

4. A széles korii és osszehangolt neveldi bazis megteremtésének gyakorlati kérdései az iskola
vezetésében és mindennapos gyakorlatidban

5. Az erkolcsi, az érzelmi, a kozosségi nevelés lehetdségei, eredményes modszerei és eljarasai

6. Az egészséges életmddra, a kdrnyezetvédelemre nevelés tancian €s iskolan kiviili lehetdsé-
gei, célravezetd megoldasai

7. A kulturdlt magatartds, viselkedés, az igényes és udvarias anyanyelvhasznélat, az 6nfegye-
lem, felelGsségérzet idoszerii kérdései

8. Jelent6s évforduléink és nemzeti iinnepeink szerepe miltunk, nemzeti értékeink és nagy-
jaink megbecsiilésében

9. A nép-, az iskolai és regionalis hagyomény 4polasénak lehetbségei oktat6-neveld mun-
kénkban

10. Nyitottsdg és tolerancia a népek, nemzetiségek megismerésére, emberi és kulturdlis érté-
keik befogaddsdra, kolcsonos tiszteletben tartdséra

11, Emberi értékek, példaképek a kerettantervekben, e lehetdségek megtervezésének, meg-
gy06z6 tanitasdnak modszertani kérdései

12. Az €lményszeril, az értelemre-érzelemre egyarant hatni tudé tanitas feltételei, sikeres eljs-
résai



13. Az alkalmazdképes tudast, gondolkodast, a kiilonbszd képességek fejlesztését elosegitd
gyakorlds véltozatos formédi, médszeres eljirasai

14. A szdmonkérés, a permanens ellendrzés szerepe a tanitis-tanulds folyamataban

15. Az eredményes tanuldsi médok és azok megtanitasdnak kérdései

16. A folzarkéztatds tartalmi vonatkozdsai és megvalGsitdsdnak bevalt médszerei

17. A tehetségek folismerésének kérdései, a tehetséggondozas formdi, gyakorlati megoldésai

18. A szabadidd értelmes eltdltésének iskolai és iskoldn kivili lehetdségei és moédszertani
kérdései

19. Az olvasiskultiira meger6sitésének feltételei, célravezetd eljardsai

20. Az irodalom és a tarsmiivészetek szerepe az esztétikai izlés, a harmonikus személyiség
formdldsaban

21. Erték és értéktelenség, értékrend &s moralitds az életben, a tdrsadalomban, a benniinket
kortilvevd vilagban.

Korunk elvirasai titkr6z6dnek ezekben a felsorolt laptervi feladatainkban. Megvalésitasukhoz
hit, ligyszeretet, tirelem és idd kell. Ha valamennyi adott, meggy6zddésem, hogy az eredmény, a
siker sem maradhat el.

DR. DOBCSANYI FERENC
A Modszertani Kozlemények foszerkesztoje

DR. VARGA ISTVAN

foiskolai tanar

SZTE Juhéasz Gyula Tanérképz6 Foiskolai Kar
Szeged

A csaladrol a két vilaghaboru kozott

1930-ban 735.076 hat éven feliili frastudatlan volt hazdnkban. A 6 éven feliili lakossag 9,6%-
a. Ebbol 85% paraszt, 15% munkas. Szabolcs megye vezetett az analfabétizmus terén 20%-kal. A
torvényhatdsagi jogi varosok koézill Kecskemét allt az els6 helyen (a kitlteriileti lakossag 56%-a
volt), majd Hédmezévasarhely és Debrecen kovetkezett (szintén nagy kiilteriileti lakossaggal).
Szegeden és kornyékén az 1920-as népszdmlalas alkalmdval 16.970 analfabétdt {rtak Ossze, szdmuk
1935-re csupan 8520-ra csiikkent. (Szeged is jelentds kiiltertileti lakossaggal rendelkezett ekkor).! A
targyilagossdg kedvéért frjuk le Komis Gyula alapjdn: 1910-ben Magyarorszigon a lakossagnak
15%-a volt analfabéta, Belgium lakossdgénak 25,2%-a, Olaszorszégnak 37,5%-a, Gorogorszégnak
60,8%-a, Portugalisnak 71,2%-a nem tudott frni-olvasni.”

Megdobbentbek voltak a kor gyermekeinek élelmezési hidnyai is (1935-ben). Az adatokat a
szegedi egyetem Kdzegészségtani Intézete gyljtotte Ussze, és publikalta a helyi sajtéban, a
Délmagyarorszigban. A belviros gyermekeinek 11%-a nem kapott tejet, 64%-a nem kapott elég
z6ldfozeléket, 27%-a nem chetett elég gylimdlcsot, 6%-a még vasarnap sem evett hist, 1%-4nak
hidnyzott az elegend6 zsir, 4%-a egyetlen tojast sem kapott hetenként. Ennél sokkal rosszabb volt a
tanyai gyermekek helyzete. Ma mdr egy kicsit el is kell gondolkozni az okokon, hogy megérthessiik
ezt. A korabeli felmérés szerint a gyermekek 87%-a nem kapott tejet, 32%-a kéthetente csupén
egyszer kapott husételt, 44%—a nélkiilézte a tojast. Foleg tésztalevest, szaraztésztékat képosztat,
babot, burgony4t fogyasztottak.?

A kor rettegett betegsége a tbe volt, szenvedélybetegsége pedig az alkohoanmus Még a nép-
iskolai értesitd belsé lapjait is fel kellett hasznélni egészségnevelési ismeretek terjesztésére. A két
vilaghdbora kozott tevékenykedd pedagbgusok hosies munkat végeztek a munkahelyeiken, tudva
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azt, hogy csak tiineti kezelésre villalkozhatnak, a tdrsadalom gondjait, problémdit nem tudjdk meg-
oldani.* Cikkiinkben a csalddi nevelés néhdny eredményét kivinjuk bemutatni a harmincas évek
madsodik felében.

A magyar csalddokért sokat tett a Stefdnia Szovetség tanicsadéi munkdja. A magyar Gyer-
mektanulményi Tarsasagbol alakult kiilon bizottsag 1923-ban feléllitotta a Szildk Iskoldjat, az apak
és anyék iskol4jat. Ezekben a legkivalobb szakemberek tartottak eldadasokat, és ismertették meg a
sziilokkel a gyermeknevelés nehéz kérdéseit. Tiz év alatt tobbszaz sziild kapott gyakorlati értéki
felvilagositast. A Sziilok Iskol4jabél kialakult Magyar Sziilék Szdvetsége fo feladatdul a szildne-
velést tiizte célul. Ezen a téren rendkiviil sokat tett dr. Maday Istvan és Bélint Antal.

Peterdy H. Gyorgy egyik tanulményéban lefrta, hogy csak a nagyon tapasztalt, széles tud4si
és 14t6kori gyermek- és nemzetneveldk tudjak, hogy mennyi ismeretre van sziikség a.tirsadalom
szaméra értékes gyermekek felneveléséhez. A kor kivéalo neveldi koziil a csalddi neveléssel kapcso-
latban tisibben mér a csalddbél is sok értékes ismeretet hoztak, hiszen sokgyermekes csalddb6l szar-
maztak.

Peterdy H. Gyorgy emlitett tanulméanyéban a kor tipikus sziilé: hibait tarta fel, a gyermekek-
kel valé helytelen foglalkozds kvetkezményeit mutatta be. Felsorolta a harmincas évek mésodik
felének 4ltaldnos gyermekpanaszait. P1.:

* Mindig diihos az apukdm!

* Anyuka csak a ruhdit szereti, azokat félti, velem széba sem 4ll.

 Anyuka schasem felel, ha valamit kérdezek, hanem mindig csak azt mondja, hogy hallgass!

« Anyuka mindig azt mondja, hogy te buta.

* Se apdm, se anydm nem jon velem soha sétélni, pedig a Feriék mindig kirdndulnak, és visz-
nek magukkal kévét, vajat, kenyeret, és kint uzsonnéznak.

. és akkor megpofozott, hogy miért zavarom tujségolvasés kdzben. Pedig 6 folyton ujsagot
olvas, ha otthon van, hat mikor kérdezzem tdle a szamtant.

» Az én apukdm és anyukdm mindig mennek moziba, de engem sohasem visznek el. Egy
szomszéd néninél egy széken kell iilni, am{g haza nem jonnek.

A szerz szerint hasonl6 panaszaik vannak a kilfoldi gyermekeknek is. Az amerikai gyerek
tudja, hogy tanulnia kell, tanulni viszont az iskol4ban kell, igy nem sziikséges, hogy iskolai tanul-
ményaival sziileit zaklassa, hiszen az akkori amerikai iskolarendszer szerint otthoni feladatot nem
adnak az iskolds gyermeknek, és dltaldban elképzelhetetlen az otthoni tanulds. Probléma Ameriké-
ban is van rengeteg — irta a tanulmany iréja. Angliarél azt irja, hogy a gyermekek foként a sziilok
nemtorodomsége miatt panaszkodnak, mikdzben az angol gyermek iskolai nevelése ‘igen kordn
helyes meglatdshoz, kivetkeztetni és birdlni tud4shoz juttatja a tanul6t. A hazai és kiilfoldi gyermeki
panaszokkal kapcsolatban a kdvetkezé megallapitasokra jutott a szerzo:

» A gyermek mindent szeret tudni, minden érdekli, kérdez6skodése nem iires fecsegés, hanem
a tudni vagyas kifejezddése.

» A gyermek mér egész kicsi korban meglehetdsen helyesen el tudja biralni a dolgok lényegét,
megérzi a szeretetet.

» A gyermek szereti, ha 6t komolyan veszik. Rogtén megérzi, ha ,,ostoba” a mese, ha feltéte-
lezik réla, hogy mindent elhisz.

» Sok gyermek panaszkodik, hogy sziilei nem veszik figyelembe az & egyéni tempéjat, az 6
lehetdségeit. Pl.: ,,A papa mindent latott, mert 6 magas!” — azaz a sziil6 csak azzal torédik, hogy 6
ldssa jol az egyh4zi, vilagi iinnepségeket, l1atvanyossdgokat. Egy tizéves kisldny arrdl beszélt, hogy
sziilei azt sem mondjdk meg, hogy kihez, hovd mennek.

« Sok gyermekhibanak, neveletlenségnek tartott vétség alapja, oka a felnéttektdl szérmazé
rossz szokés.

* Ahogy megkivéanja a gyermek, hogy sziilei vele foglalkozzanak, éppolyan nyligosnek tartja,
ha minden pillanatét ellendrzik, meghatirozzak, eloirjik. Peterdy szerint az engedelmes, illedelmes,
sz6fogadd, agyonfegyelmezett gyerekek kevésbé alljak meg a helyiiket az €letben. Ezt az els6 vilag-
hiboni tapasztalatai is bizonyitottdk. A sokgyermekes csalddokbdl kikeriilt katondk konnyebben
oldottdk meg feladataikat, mert gyermekkorukban sok mindenhez kellett hozzdszokniuk a testvére-
ikkel, pajtdsaikkal val6 jaték kozben.
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« A gyermek apré fiillentéseinek, késobbi hazudozasainak is sok esetben a tilsagos ellendrzés
az oka.

* Nagyon sokszor a sziil kényszeriti hazugsagra a gyermeket. (,,Mondd, hogy nem vagyunk
itthon!”)

» Rengeteg a panasz a gyermekiikkel folyton dicsekvd, parddézé szillék ellen. (,Mint egy kis
majmot, figy mutogat...”)

« A gyermek mér korédn l4tja, hogy minden valakié. Az okos sziil6 rendhez szoktatja gyerme-
két az 6 birodalmaban.

» A gyermek azt a sziildt szereti jobban, ahhoz vonzédik inkébb, akitdl tobb szeretetet, fi-
gyelmet kap. Nem igaz tehét, hogy a filik az any4t, a l4nyok az apét szeretnék jobban.

Korunknak 6ridsi problémdja, hogy kevés gyermek sziiletik hazénkban. A demogréfusok ko-
moly veszteséget prognosztizdlnak 2050-re. Erdekes ilyen szempontbél is tanulményozni a harmin-
cas évek elgondolasait. 1926-ban egy kanadai allampolgar 750 ezer dolldros jutalmat tiizott ki annak
az anyénak, akinek tiz éven beliil a legtobb gyermeke sziiletik. Rogton l4tszott, hogy helyesebb lett
volna, ha a mar ,.elmalt” tiz év alatt a legtébb gyermeket vilagra hoz6 anyat keresik elé. Azonban
nem igy tértént, noha a pedagégusok, orvosok stb. tiltakoztak a ,sziilési verseny” megtartésa ellen.
A torontdi legfelsobb birdsag a 750 ezer dollaros Miller-6rokséget Mrs. Clarke-nak {télte a tiz év
alatt sziiletett kilenc gyermekéért. Az itélet ellen tobb szdz asszony fellebbezett. A birésagi targyald-
son Mrs. Clarke beismerte, hogy 6t gyermekének apja egy Harold Madil nevi férfi. Madil kijelen-
tette, hogy Mrs. és Mr. Clarke-kal agy egyezett meg, hogy gy(")zelem esetén az orokség fele o6t illeti.
A birésdg a dontést megsemrm51tette és a dijat részben 8 anya és részben j6tékonysagi egyesiiletek
kozott osztottak szét.®

A cikk ir6ja igy mindsitette a fentieket: ,,Mennyivel szebb, mennyivel tobb derit, elégedettsé-
get, szépséget mutat a magyarok gyermekaldés bemutatdja: az Anydk Napja. Evek 6ta felvonulnak a
sokgyermekes magyar anyak, hogy elnyerjék... az elismerést... az egyszerli magyar anya megérzi a
nemzet feléje sughrzé szeretetét.”

E korban a sokgyermekes magyar anyéak problémai a kovetkezdk voltak:

« Tizennyolc gyermeket hoztam a vil4gra. Tizenkett6 beldle ma is €l6.

« 21 gyereket hoztam vilagra, ez a 9 van beldle, meg még harom kint van Amerikaban.

A kor legnagyobb problémé4ja tehéit a nagy gyermekhaland6sdg. Anyék napjan akkor ez eszé-
be jutott a szakembereknek. A szerzé igy irt errdl: ,,Ez 4rnyoldala, ez sttétsége, feketesége, gyasza
annak a szép ragyogésnak. Lengyelorszdgban 143, Csehszlovédkidban 138, Hollandidban 80, az
Uniéban 60, Uj-Zélandon 30 gyermekhal4lozds esik 1000 sziilésre. Nslunk 1000 djsziilstt kozil 180
nem éri meg az iskolds kort.”

Az okok: ,Rengeteg gyermeket elvisz a gondatlansag, tudatlansag, nemtérodomség, de sajnos
a szakképzett baba, a helyben laké orvos és az 4ltalanos €s egységes, mindenkire kiterjedd és kote-
lezd baleset-, €let-, betegség-, kelengye-, tanulmanyi-, kihazasitasi- és kenyérkereseti biztositas
hianya.” A szerzd szerint: ,,Mindennek, de mindennek meg kell valtozni, &t kell alakulni, meg kell
javulni, igazulni; életfelfogasnak, vilagszemléletnek, nevelésnek, tanitisnak, szeretetnek. Mindent
atfogé, minden kis részletre kiterjedd, Iehetetlenséget, hatarokat, korlatokat, adottsagokat, meglevé-
ségeket megvaltoztathatatlannak el nem ismerd, meg nem alkuvé nemzetvédelmi és nemzetnevelési
ujjaépitésre van sziikség. A gyermekegészségiigy, az anya-, gyermek-, csalddvédelem a nemzetvé-
delem legfontosabb alapjai.”

A cikk ir6ja megéllapitotta: ,,Biin €s vétek népszaporodast kivanni ott, ahol a meglévd népnek
is alig van meg a legsziikségesebbje.” Anyak napjan az édesanyak a kovetkezdkre panaszkodtak:
foldes volt a szoba, a faluban nem volt orvos, rossz az ivéviz, rozsdas szog, mezon talalt granat stb.
A szerz0 megéllapitotta: ,,Sokszor, nagyon sokszor van pénz a napi dohényra, de nincs a deci rici-
nusra, csukaméjolajra, maldtakivonatra. Sokhelyiitt van pénz napi egy-két pohér borra — hiszen a
bénatot valamibe csak kell belednteni — de nincs pénz orvosra.” A feladat tehét: ,,Az elismerés, a
jutalom palméja azokat a sziiloket illeti, azt az anyét és azt az apét, akik a legtobb egészséges, egész-
ségesen nevelt, derék, becstiletes, dolgozé embert adjak a hazdnak.”

Dr. Marosi Maday Istvdn egyetemi magéntandr, idegorvos szerint a XIX. szdzad individua-
lizmusét a XX. szdzad kollektivizmusa véltotta fel. A XX. szdzad nemcsak a gyermek szdzada,



hanem mindennemi szocialis gondolkodésé. Az orvos régebben az egyes ember meggyégyitdsaval
foglalkozott foként, a XX. szézadra nagyobb embertdmegek egészségének megdrzoje. Az iskola
egyik djabb fontos feladata, hogy minden gyermeket szociélis nevelésben részesitsen, hiszen: ,,Ma
minden a kozérdek szolgélataért, a megeldzés jegyében torténik.” Ez a feladata a Nevelési Tanacs-
ad6knak is. A tanitésag feladata e teriileten:

« Kiildjék nevelési tandcsad6kba az erre riszorul6 gyerekeket.

« Maguk is latogassék ezeket a létesitményeket.

« A tanit6k is vegyenek részt a nevelésrdl sz616 eldadasokon.

+ Tanulményozzak a Févarosi Pedagbégia Konyvtar koteteit.

« Hallgassanak tanfolyamokat a m. kir. Gyermeklélektam Intézetben (pl. individuil-pszicho-
16giait), maguk is legyenek a tanfcsad6k munkatérsai.”

Dr. M4day mdshol igy {rt: ,,Az dllam gy latszik, egy kis ideig megfeledkezett arr6l, hogy az
6 ereje a csaladban van, s hogy a gyermek az 6 erkélesi alapjat a szilléi hazb6] hozza magaval.”™®
Miday fontosnak tartotta a kiilonb5zd nevelési tényezdk, intézmények egyiittmitkodését, hiszen:
.Mit haszndl: az egész iskolai kultiira, a gyermekvédelem és gyermekgondozés sok intézménye, ha
mindez csak arra szolgdl, hogy a gyermek lelkében bizalmatlansigot, zavart és csal6dist gerjesz-
szen... Az iskola nemcsak gyermek-kultirét izz6n, hanem csaladkultirat is.” Méaday dicséréleg irt a
vidéki pedagbgusokrol: ,,... j6 falusi tanitok eddig is tudtdk a tanuldk minden hézi tigyét, ismerték
testvéreiket, gazdasdgi viszonyaikat, dllataikat, sz6rakozdsukat, s az ilyen tanit egészen mdsképp
tudott beszélgetni a gyermekkel, mint a nagyvérosi. A gyermeknek és csalddi viszonyainak ilyen
ismerete adja meg csak a tanitonak az individualizélas (egyéniesités) lehetGségét a nevelésben, mely
a modern pedagodgianak egyik legfobb kivetelése.” Maday fontosnak tartja ezért a Sziilok Szovetsé-
gének szervezését, melynek ,.egyik legfobb feladata lesz: a sziilék tovabbképzése, foképp a nevelés
legjobb és legijabb médszereinek az ismertetése, de ezen kiviil példiul a gyermek egészségének
dpolésardl, sportjarél, szabad idejének felhaszndldsar6l valé tdjékoztatdsa is... A legtobb kiilfoldi
dllamban a sziil6i egyesiiletek az iskolanak erés anyagi timaszat képezik... 6k rendeznek be tanter-
meket, jatékszobdakat, olvasétermeket, iskolai flirdoket, rendeznek kirdndulasokat és utazdsokat.”

A fentiekbd! lathat6, hogy a harmincas években jelentds erdfeszitések sziilettek. Vajda Zsu-
zsanna igy §sszegezte a Sziilok Szovetsége mitkdését: ,,Az 1917-ben alakult Anyék iskoldjabol jott
létre 1923-ban, mint a Magyar Gyermektanulméinyi és Gyakorlati Lélektani Téarsasdg szakosztélya.
Célja a sziilok tdjékoztatasa volt. Irdnyitasaval jott 1étre a sziilok iskoldja. 1927-ben Genfben nem-
zetkdzi szvetség is alakult. Magyarorszégon 1930-ban az egész orszigra kiterjedd szévetség létre-
hozés4t hatérozték el, ez azonban csak részlegesen sikeriilt. A misodik vildghdbort uténi politikai
megosztottsag kovetkeztében a Sziilok Szovetsége megsziint.””

Maday gondolata ma is aktualis: az 4llam ereje a csalddokban van, errdl nem feledkezhet

meg.
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DR. NAGY EVA

féiskolai adjunktus

Tanarképz6 Foiskola, Tanit6képzd Intézet
Nyiregyh4za

Az irodalmi befogadés €s oktatas kérdéseirdl
— KORUNK IRODALMA A TANITOKEPZESBEN —

., A tanit6i hivatds nemcsak mindennapi mesterség, hanem a legtagabb értelemben vett értel-
miségi palya.”’

Az immdr tekintélyes malttal rendelkezd nyiregyhazi tanitéképzés a szakmai tudés és a gya-
korlati-médszertani tapasztalatok megszerzése mellett mindig figyelmet forditott a szemléletet,
vildgképet formal6 ismeretek kozvetitésére is. Napjainkban még ink4bb sziikség van erre, hiszen a
paradigmavaltasok korszakat éljiik a szellem kiilonb6z6 tertiletein.

Korunk tudoményos elméleti és miivészeti torekvései az 0j évezred embereitdl szellemi nyi-
tottsdgot vamak. A befogad6i horizont kitdgitdsa, a kordbbi elvirdsok médositdsa azonban ma még
nem konnyi feladat. A tdrténelmi-trsadalmi 1€t tapasztalatai, a csalddi nevelés, az intézményi-
iskolai oktatds régebben rogziilt irdnyai, szemléletformdi, kialakult metédusai — a legjobb szdndék-
kal is ~ tobbé-kevésbé viltozatlan tuddsanyagot és értékrendszert kozvetitettek hosszd ideig. A
huszadik sz4zadi szellem- és miivészettorténet pedig a folytonos véltozas, alakulés jegyében szerve-
z6dik tagabb horizontiva, tobb nézdpontiva, tobbféle értékrendszer kozvetitdjévé. A szellemi nyi-
tottsdg tehat a korsbbi ismeretek, szemléleti formdk, értékek, ftéletek kritikai feltilvizsgalatat jelenti;
a tobbirdnyu tdjékoz6das, a kérdezés, a kételkedés jogat hangsiilyozza,

A tudomadny, a kultira és a miivészet kiilonbozo teriiletein tevékenykedd €rtelmiség feladata,
hogy az djabb kutatdsok, eredmények tiikrében folyamatosan alakitsa, helyesbitse a valésigrél s
dnmagérol alkotott képet. Ezen ismeretek kozvetitésében s az djabb szemléletformék befogadassban

‘valik killondsen jelentéssé az oktatas szerepe.

Az érzelmi és intellektudlis nyitottsdgra, 16t- és onértelmezésre nevelés egyik legsajatosabb te-
rillete a modern, a kort4rs irodalom. A tanitéképzésben az anyanyel -i tantdrgyak sordba illeszkedik
a Korunk irodalma. A tanit6szakos hallgaték negyedéven ismerkednek meg ezzel a stidiummal (az
altalanos képzés keretében heti 2-4, a magyar miiveltségteriileten pedig heti 4-8 6rdban).

A Korunk irodalma elnevezésii stidium a huszadik szdzadi vilag- és magyar irodalom ki-
emelkedd alkotasaibdl valogatva igyekszik keresztmetszetét adni korunk irott miivészetének. Az
ltaldnos és kozépiskolai irodalomtorténeti ismeretekre timaszkodva vizsgaljuk, milyen vonulatok,

~irdnyzatok jelennek meg korunkban; pl. a tizenkilencedik szdzadi romantikus vildgkép és a val6-

saptilkroz0 realista dbrazolas torténeti igényein-kgvetelményein tl’Jllépve, hogyan médosul a valé-
sdgszemlélet szdzadunk folyamén az avantgarde, a neoavamgarde ¢és a posztmodemn dramlatokban.

Az avantgarde mavészek a megvaltozott vilagszemlélet és érzésvilag kifejezésére Gj mivé-
szeti nyelvet kerestek. ,,Az tijrél dj szavakkal kell beszélni”? - hirdette Majakovszkij.

Radikalisan 4atértékelddik a miivészet szerepe, a miivész feladata is. Az () mitvészet a termé-
szet mésoldsa, reprodukélésa, a val6sdg illizidja helyett egy 1j valésag létrehozésara torekszik.

A miivészet a teremtés allegorikus képe”® — mondja Paul Klee.

Az alkoté szubjektum teremtd gesztusénak eldtérbe helyezése 0j, egyedi miiformakat teremt.
Ezéltal feloldédnak a hagyoményos miinemi-miifaji hatirok, s6t az egyes miivészeti d4gak hatérai is.
Gondoljunk csak a brechti epikus szinhé4zra vagy a kiilonboz6 neoavantgarde torekvésekre, melyek

-az;emberi hang akusztikus-zenei elemeibél épitkeznek, vagy a filmbeli, zenei, szinhazi stb. eszko-

20k felbukkanasa az irodalomban. Mészoly Miklosnak a Film cimil regénye példaul egyszerre te-
remti meg az elképzelt film forgatdsanak és vetitésének illizi6jat, de egy lehetséges film forgatd-

konyvének az alakulésat is imitalja. Az Gjkori képzOmiivészet mobil-szerkezeteiben is az alakulé mi

folyamatéba nyeriink bepillantést.



Ezek a mivészeti konstrukciok radikalisan megvaltoztatjdk a befogadéi hozzaallast is. A né-
z0t vagy az olvasét a passziv szemlélddés kiilsd pozici6jabdl egy aktiv érzelmi-intellektudlis befo-
gad6i pozicié felvételére kényszeritik, mert a miivekkel folytatott parbeszéd csak igy Iehet eredmé-
nyes. (Az Gjabb elméleti kutatisok a kommunikicioként felfogott irodalom tényéb6l kiindulva
ugyanis az olvasést dialogikus viszonyként fogjék fel.) A modern irodalomelméletek (a befogadés
és recepci6esztétika) szerint az irodalmi mi 1éte elképzelhetetlen olvas6janak aktiv részvétele,
kozremiikodése nélkiil. A Hans Robert Jauss*-féle irodalomfelfogas az irodalmi hermeneutikdnak és
az irodalom torténetiségének is djabb értelmezését alakitotta ki.

A hallgaténak — az elméleteken til — azonban a maga olvasdséan keresztiil kell megtapasztal-
nia, hogy korunk irodalma izgalmas szellemi kihivés, kaland, mely 4ltal sajat 1étét is értelmezheti.

Nem koénnyi ilyen élményekhez juttatni a hallgatékat. A probléma tobbiranyt. Pl. az olvasas
presztizsének nem kedveznek korunk Iétszemléleti tendencidi. Az idbigényes és altalaban pénzhid-
nyos szellemi kalandozas egyesek szerint értelmetlen luxusnak mindsiil. Nehezitik a befogadast az
olvaséi és miértelmezési eldismeretek hidnyossagai is. Kevés olvaséi minta all a hallgaték rendel-
kezésére. Befogad6i elvardsaikat jérészt a tizenkilencedik szdzadi romantikus és realista eszmények-
kovetelmények alakitjdk. Ennek kovetkeztében a hagyomdnyosabb, cselekményesebb, valésigana-
16g mivek olvasésa jelent élményt szamukra. Szocioldgiai hitelességet varnak a mivektdl, a valé-
sagrol, tarsadalomrol, emberi 1étrdl kialakitott képiik visszatitkrozését. A huszadik szdzadi miivek
nagy része pedig éppen a hagyomdnyos formdk felbontdsdban jeleskedik. Abszurd viziékat kelt
életre (1. Beckett és Ionesco dramai), borzongaté élményekrdl, elidegenedésrdl, értelmetlen cseleke-
detekrdl beszél (Camus, Franz Kafka miivei), realitast és irrealitast jatszhat egybe a kronologikus
rend szétzildldsdval (1. a latin-amerikai irodalom regényei — Marquez és Borges miivei). Valtozatos a
kép a szazad irodalmaban: a groteszk kiilonbozd véltozataitél (Giinter Grass) a negativ utépidkig
(Orwell), a matematikai pontossdggal megszerkesztett szenvtelen lefrdsokig (1. Alain Robbe-Gril-
let), a nagy mitoszok djraéledéséig (Thomas Mann, Joyce), vagy éppen a magénmitolégidk megte-
remtéséig s a tényirodalom, az irodalmi szociogréfia kiilonb6zd formdiig (Mészoly, Szolzsenyicin,
Capote stb.).

A befogadéi ellenéllds azokndl a narrativ formakndl a legnagyobb, ahol a szovegstruktira az
alinearitas, a folytonos megszakitottsag jegyében szervezddik, a kilonbszd idésikok valtjak egy-
madst, ahol a cselekmény helyét a torténetek, reflexi6k, elmélkedések, képek, leirdsok veszik 4t, s
nehezen felismerhetd motivikus kapcsolatok szovevényes héldjaba keriil az olvasé. E milivek értel-
mezése — valéban — tobbszori olvasést és komoly szellemi erdfeszitést igényel (a magyar irodalom-
bél példaul Ottlik Géza, Konrdd Gyorgy, Mészoly Miklos, Nadas Péter, Esterhazy Péter mivei).

De nemcsak a hagyoményos formék felbomlasa neheziti a modern miivek befogadasét, hanem
szellemi &rokségilink folyamatban 1€v0 atértékelddése is, mely az utdbbi évtized térténelmi-
tdrsadalmi valtozdsainak hatdsdra indult meg a kozép-kelet-eurépai orszdgokban, koztiik Magyaror-
szégon is.

A hagyomdnyos irodalomtorténeti felfogds® még a huszadik szdzad nyolcvanas éveiben is a
tdrsadalmi véltozdsokhoz és eszmei-ideolSgiai irdnyzatokhoz kototte az irodalom alakulésat (halad6
és konzervativ, szocialista és humanista vagy népi irodalomrdl beszélt). A szdzad mdsodik felében
ugyan mdir inkdbb nemzedéki csoportosuldsokat jelzett az ideolGgiai szempont tarthatatlansdga
miatt, de csak a kilencvenes évek irodalomtorténeti tanulmanyaiban taldlkozhatunk az irodalom
onallésagat hangsilyoz6, annak belsd alakulaséra, poétikai véltozéasaira figyeld torténeti megkoze-
litéssel. Ennek kovetkeztében 4t is értékelédiek a korabbi tendencisk, miivek, alkotok. Kulcsar
Szabé Emd® pl. a magyar irodalom 1948 & 1960 kozotti szakaszét ,irodalomtorténeti vikuum”-nak
nevezi, ahol az irodalom belsé alakulasanak folytonossiga szakadt meg (v&. Pomogiéts és Kulcsar
Szabé irodalomtérténeti 9sszegzését).

Természetesen a modern €s posztmodern nevében nem kell elvetniink a hagyoméanyosabb
formakat sem, s azokat a miiveket sem, melyek jelentds kordokumentumai egy sajétos torténelmi-
tdrsadalmi korszaknak. A véltozds és folytonossag egyiittes jelenléte alakitja szemléletiinket. Ezeket
kell tudatositanunk hallgatéinkban.

Wedéres Sandor mondja »Minden olyan gyors az dllandésdgban, hogy mire valamit gondol-
nék, mér mésra gondolok.”’



Neheziti a hallgat6i értelmezést az is, hogy az interpretéci6ban segitséget nyujthaté tanulma-
nyok ,,beszédmddja” jelentdsen eltér az altaluk hasznélt koznyelvi megnyilatkozasi formatél: ez
egyfelol az értelmezés vulgarizilésihoz vezethet, masfeldl viszont a bonyolult interpretaci6k recep-
ciéjdnak problematik4jét is jelzi.

Az oktaté feladata a kozvetités a kétféle beszédméd kozétt s a7 eredményes olvasés feltételei-
nek megteremtése. Az tt, a méd sokféle (személyes motiviltsdg, oktat6i gondolatok az olvasandé
miivekr6l, személyes élményck, a nehézségek megbeszélése, a parbeszéd lehetdségének megterem-
tése stb.); az elérendd cél pedig a befogad6i aktivitas ndvelése, hogy erdfeszitésének eredményeként
a hallgaté is részese lehessen az érzelmi-intellektudlis kalandnak.

Befejezésként Umberto Eco gondolataibél idéziink: ,,Minden mialkotas nyitott targy, amelyet
a végtelenségig izlelgethetiink (...) mert minden mi jellegzetes vonasa, hogy (jabb és tjabb arcu-
latait feltarva tapasztalatok kiismerhetetlen forrssa lehet.”®
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DR. SZERI ISTVANNE

vezetd 6vond, kozoktatasi szakértd
Hajnéczy utcai Ovoda

Szeged

Alternativ modszerek az dvodai nevelésben

AZ OVODAI NEVELES ORSZAGOS ALAPPROGRAMJAROL

Az 1993-as Kozoktatdsi torvény szerint az 6voda a kozoktatdsi, koznevelési rendszer része.
Az 6voda haroméves kortél az iskoldba jarashoz sziikséges fejlettség eléréséig neveld intézmény. A
3-18 évesek nevelésének-oktatasanak tartalmi struktirajat négy f6 dokumentum jeloli ki:

1. Az 6vodai nevelés orsz4gos alapprogramja

2. A Nemzeti alaptanterv

3. Az alapmiiveltségi vizsga szabalyzata

4. Az érettségi vizsga szabdlyzata

Ezekhez csatlakozik a fogyatékos gyermekek Svodai €s iskolai nevelésének irdnyelvei, a
nemzeti, etnikai kisebbség 6vodai €s iskolai nevelésének iranyelvei, a két tanitdsi nyelvii iskolai
oktatds irdnyelve.

Az 6vodai nevelés orszagos alapprogramja nem a hagyomanyos értelmi kbzpontl dokumen-
tum. Szabélyoz6 szerepe, miifaja jelentdsen eltér a korabbiakt6l. Megfogalmazza a magyar tarsada-
lomnak az 6vodikkal szemben tdmasztott igényeit, fenntartja az 6voda-iskola kapcsol6dési lehet-



ségeit, s egyben teret enged a killénbd26 6vodak sajatos elképzeléseinek, innovativ tdrekvéseinek is.
Ez az els6 olyan 6vodai program, amely a gyermeket allitja k6zéppontba.

A program sajitossiga, hogy megrajzolja a XX. szdzad utols6 évtizedének gyermekképét.
Sorra veszi a gyermeki fejlodést meghatdrozé €s befolyasolé tényezdket. Leirja az 6vodas gyermek
életkori sajatossagait, kiemelve az egyedi sajatosségok jelentdségét. Felsorolja azokat a gyermeki
tevékenységformakat, amelyek a fejlddéspszichol6gia mai 4lldsa szerint az dvodaskord gyermek
életkori és egyéni sajatossagainak megfelelnek, és melyeknek végzése kozben fejlodik. Megrajzolja
a 3-7 éves gyermek fejlodési menetét. Jellemzi az dvodabdl iskoldba lépd gyermek testi, emocion4-
lis, mentélis és szocidlis képességeinek fejlettségi szintjét, és mindezek alapjin megfogalmazza az
6voddnak, mint 6n4ll6 nevelési intézménynek, a cél- és feladatrendszerét, az voda funkciéit. Leirja
az 6vodai 1ét tevékenységi formait, €s az 6vond feladatait.

Az 6vodai nevelés orszdgos alapprogramja egy olyan humanista pedag6giét és pszichol6giét
képviseld dokumentum, amely a nevelés kérdéseiben alapvetd dolgokat nagyon egyszerit — a sziild
szamdéra is érhetd — nyelven fogalmazza meg. Az alapprogram alapveté iizenete, hogy az altaldnos
iskola elsd két osztalydban az 6voda gyakorlatét kellene folytatni.

Az 6vodik a kozoktatdsi torvény értelmében 1999. szeptember 1-t61 megkezdték az alapprog-
ramra épiilé helyi programjuk alapjan a neveldmunkaét, természetesen az (jonnan inditott 6vodai
csoportban. Az 6voddk helyben dontdttek nevelési programjukrél, djdonsdgnak szdmitott, hogy
onélléan hatdrozhattak arr6l, hogy egy megirt programot adaptdlnak, vagy 6k maguk imak egy
ondllé programot. A nevelotestiletek ily médon szokatlanul nagy dontési szabadsigot és egyben
feleldsséget kaptak k6z6s szakmai munkdjuk megalapozisdhoz. A cél a gyerekek érdekeinek érvé-
nyesitésével az 6voda sajitos helyzetéhez, értékrendjéhez, elldtand6 feladataihoz igazitott helyi
nevelési program elkészitése, illetve megvélasztdsa €s alkalmazdsa. Programirdskor figyelembe
kellett venni a fenntartdi igényeket, elvarasokat, a targyi feltételeket, hogy az 6voda hol miikddik,
milyen kornyezetben, milyen feltételek kozott. Figyelembe kellett tovabb4 venni a telepiilés szerke-
zetét, a lakossdg Osszetételét, a sziil6k iskolazottsagat, elvirasait, megitéléseit, nevelési elveiket,
eljardsaikat. A gyermekek adottsdgai mellett meghatérozé az évodapedagbgusok személyisége:
milyen az érdeklddési koriik, iskolazottsaguk, tenni akarasuk, egyéni adottsaguk, vitakészségiik és
egymas kozotti viszonyuk. A tartalmi feldolgozas elso lépéseként meg kellett hatdrozni a nevelési
rendszer céljat és feladatait. Ennek ismeretében keriilhetett sor a nevelési teniletekre, az 6vodai élet
tevékenységformaira, a sajatos feladatokra és az ellenorzés, értékelés modjanak kidolgozasara.

Az 6voda pedagégiai célkitlizéseit, nevelési feladatait meghatirozé program nyilvanos doku-
mentum. Gondoskodni kell arr6l, hogy a programot a szildk is megismerjék. A magyar 6vodai
nevelés gyermekkodzpontisigdval, a jiték értelmezésével és rendszerével nemzetkozi elismerést
vivott ki méar az elmilt évtizedekben is. A magyar nevelésiigy legprogresszivebb teriilete, ahol
allandé jelenségként érvényesiilt az ij utak keresése, a permanens tovibbképzés igénye. Mindemel-
lett a nevelés gyakorlata réirdnyitotta a figyelmet azokra a pontokra, ahol tovibblépésre van sziik-
ség. A tanulds értelmezése terén kovetkezett be a legnagyobb véltozas, amelynek tobb kévetkezmé-
nye van.

Kialakul6ban vannak a sajétos, a gyermek életkori specifikumaihoz jobban igazodd, jitékos
tanulasi folyamatok, amelyek bizonyos tervszeriiségre épiilve megadjak az 6vond-gyermek egyiitt-
milkodésének lehetdségeit, az egyéni fejlodést. A fejlodésbeli killonbségeket veszik alapul, és diffe-
rencidlt fejlesztésre torekednek. Megvaltozott az 6v6ndi szerep, a korabban inkabb  kiviilrél ir-
nyité” ellenérzé-értékeld tevékenységgel szemben eldtérbe keriilt az egyiittéld, egylittcselekve és
tanuld, segitd, kozvetlenll mint4t adé magatartas.

Feler6sodtek a hazai u_]ité torekvések. A magyar ()vodal nevelés hagyoményainak tiszteletétdl
vezérelve keresik a ,,tobb utas” 6vodai nevelés lehetdségeit. A koveikezékben az 6vodai nevelésben
jelenleg fellelhetd torekvések rendszerét ismertetem a teljesség igénye nélkil, elsdsorban a fébb
tendencidkat alapul véve mutatom be az alternativ 6vodapedagégiai térekvéseket, melyek minde-
gyikére jellemzd, hogy kisérletek alapoztak meg a programokat.

Felsorolasszerlien a legtdbb érdeklGdést kivalté programok:



AZ ONFEJLODESRE EPULO, A SPONTAN HATASOK PRIORITASAT
HANGSULYOZO PROGRAMOK

a) Ovodai nevelés jatékkal, mesével cimii programban egyiittes tevékenységiikkel és 4llandé
kommunikéciéval nevelnek.

Készitette: Zilahi J6zsefné, Stickert Kérolyné, dr. Raczné dr. F6z6 Klara, Budapest, 1995.
Eotvos Jozsef Konyvkiad6é

b) Jaték-mozgis-kommunikicié cimii programban a komplexitasra, illetve integritisra tore-
kednek a specidlis folyamatban.

Készitette: Dr. Pereszlényi Eva—Porkoldbné Dr. Balogh Katalin, Budapest, 1997. -

¢) Epochilis rendszerii 6vodai nevelési programban egyéni képességfejlesztés, az adott
gyermek aktualis fejlettségébdl kiindulva folyik a munka.

Készitette: Vargané Szab6 Gyorgyi, Debrecen, 1997.

d) Tevékenységkozponti évodai nevelési program. Tarsadalmi gyakorlatra val6 felkészités.

Készitette: Fabidn Katalin, Miskolc, 1996. Fabula Bt.

e) Ovodai nevelés a mévészetek eszkozeivel cimi program. Az érzelmi nevelés és a tevé-
keny 6vodai élet megteremtése az alappillére.

Készitette: Nagy Jenéné, Jasz-Nagykun-Szolnok Megyei Pedagégiai Intézet, 1996.

Tovébbi figyelemre mélté programok, melyek az innovécids torekvésekre épiilnek, és figye-
lembe veszik az ONE koncepci6jat, és egy-egy nevelési teriilet fejlesztésére kiegészitd programokat
készitettek.

a) Egészségvédelem, egészségnevelés cimi program.

Készitette: Székely Lajos, Budapest, 1998. Egészségesebb Ovodak Nemzeti Hél6zata.

b) Néphagyomanydrzés az 6vodaban cimid program.

Készitette: Dr. Bucherna Ndndorné, Faust Dezséné, Zadravecz Teréz, Budapest, 1998. Hogyf
Editio :

c) Lépésrél 1épésre cimi program.

Készitette: Dr. Deliné dr. Frater Katalin. Hajdboszorményi Ovéképz6 Foiskola, 1996.
Ezekro! a programokrdl mésik alkalommal részletesebben szélok.

Réviden harom médszert szeretnék bemutatni, amelyek a legnagyobb érdeklodést keltették
Csongrad megyében:

Az epochalis rendszeri 6vodai nevelési program

A program célja: Egyéni képességfejlesztés, mely mindig az egy gyermek aktudlis fejlettség-
éhez igazodik.

~ sikerorientdlt, a kdrnyezetben j6l eligazodd, problémaéjara aktivan kozremikodod, sajat meg-
oldast taldld, j6 kapcsolatteremtd képességgel rendelkezd gyermekek nevelése,

- mély természetszeretet kialakitssa,

~ ismerkedés népi kultirdkkal.

A képességeket Léndrt Ferenc értelmezése szerint csoportosftjdk. A program az egyéni képes-
ségfejlesztést, az egyénre figyelést, a gyermek életében val6 eligazoddst, magatartdskultirdjanak
csiszoldsdt, ,tiszta forrdsb6l” taplalkoz4sst szolgélja. Ide tartozik:

- a napirend és a csoportok szervezése

- a folyamatos étkezést onkiszolgél4ssal oldja meg,

— a csoportszoba 4trendezése ugy, hogy a tobbféle tevékenysiget végzd gyerekek ne zavarjak
meg egymast,

- a gyerckek dontik el, hogy mikor kezdenek el vagy fejeznek be egy tevékenységet,

— pihenésnél: egy 6rds pihenés utdn van aki tovébb alszik, van aki jétszik, vagy éppen uzson-
nézik.

Vegyes életkorti csoportok szervezése sziikséges. A kollégdk a csoportok 6sszeéllitdsanal fi-
gyelemmel kisérik a nemek osszetételét, hogy arinyos legyen, a kiilonbdz6 életkori gyermekek
szamat, a testvérek, baratok, ismer6sok egy csoportba keriilését.

Tanulésrél alkotott nézetiik:

— a testnevelés kivételével a kotetlen formit tartja elfogadhaténak a program,
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— nként, de egyszerre maximum 8 gyermek vehet részt,

— a tanulési tevékenységet epochékban szervezik,

- a témdkat hetekre bontjak vigy, hogy feldolgozasuk kévesse a gyermek létésmodjat (egész-
rész-egész)

— a kornyezet meglsmerésére nevelés, kormnyezetvédelem, munk4k, illemhez és matematikai
jatékokhoz kapcsol6dé epochdk vannak, melyek helyét s idotartamét az év folyamén az aktualitas
hatdrozza meg.

A részvétel hdrom napon 4t a gyermekek szdméra lehetoség. Eldonthetik, hogy melyik napon
vagy egy héten at hdnyszor vesznek részt a tanulési tevékenységben. A negyedik napon az 6vénd
tanulni hivja azokat, akik eddig nem vettek részt, és 5-7 évesek. A tanulési tevékenységet jatékido-
ben, j6l elkiilonitetten, nyugodt helyen, naponta azonos iddben szervezik.

A tervezési munkakat a fejlodési napléba dokumentaljak a kdvetkezd szempontok szerint:

— 6nalléség fejlodése,

— jaték, szociélis magatarts,

~ kommunik4ciés képesség,

- kognitiv képesség,

- cselekvési képesség.

Az 6vénd felelésséget véllal minden gyermek fejlodéséért. A tanulasi folyamat tervezése
ciklusos és heti tervezést igényelnek. Ciklusos azért, hogy az évodapedag6gus folyamatként l4ssa,
kezelje a tapasztalatszerzést, a megismerés Gtjat. Heti azért, hogy a gyermekek fejlodési titeméhez,
igényeihez, a spontén helyzetekhez igazodhasson.

Ne a terv megmédsithatatlansiga, hanem az élethelyzet, a gyermek, az aktudlis feladat irdnyitsa
a folyamatot. Szegeden a Csap utcai dvoddban dolgoznak ezzel a mddszerrel. Az 6voddban minden
hénap els6 szerddjén nyilt napot tartanak a sziilok szdméra (8—12-ig). Ezt kovetden a sziilokkel
megbeszélik a l4tottakat. Az 6voddhoz kozel Epitették az 4ltaldnos iskolst, amellyel nagyon jé
szakmai kapcsolatot tartanak fenn.

Oktoberben:

- az 6vodapedagGgusok latogatnak el az iskoldba, hogy mennyire sikeres a gyermekek beil-
leszkedése,

~ szbbeli beszélgetés az igazgatonbvel és a tanitokkal.

Decemberben:

- Mikulés tinnepség az 6vodéban, Mikulds volt a tanit6 bacsi, a krampuszok pedig a kisiskoldsok,

— Az 6vodapedagdgusok mesét dramatizainak, mint pl. A Télapé kesztyije,

~ Kardcsony az iskoldban, az iskoldsok Betlehemes jétékot dramatizdlnak az 6vodédsoknak,
ahol meghivott vendégek, a sziildk is részt vesznek.

Januirban:

~ szilo6i értekezlet az Gj gyermekek részére,

— a tanit6k ismertetik az iskolai médszereket €s az intézmény helyi specnahtasalt

Februarban:

~ Oraldtogatés a leendd tanitéhoz

Marcius-Aprilis:

— a leendb tanitok taldlkoznak a gyerekekkel hetente egyszer, sszesen 10 alkalommal 10 héten
keresztiil. Egy 6rdt szamit6gépen jitszanak. Tematikus j4tékos feladatokat végeznek a gyermekek.

Az igazgaténdnek nagyon megtetszett az 6vodéban mar jol milkodo epochalis rendszerd ta-
nitds. Személyes beszélgetésiink soran jelezte, hogy az intézményébe eldad6t fog meghivni, aki
részletesen bemutatja ezt a modszert a tanitoknak, €s fgy egymasra épild nevelést €s oktatast tudnak
megvalésitani az 6voddval. Ugy €rzem, nagyon fontos, hogy az 6vod4ban mir j61 bevalt médszere-
ket megismerjék a taniték, €s ha szdmukra is szimpatikus egy médszer, azt a mindennapi munk4-
jukban meg tudjik valdsitani.

A tevékenységkozpontd 6vodai nevelési program
Kozéppontba allitja a gyermeki tevékenységre épiild nevelést, és ezt az elvet a teljes nevelési
folyamaton keresztiil kiemelten kezeli. A pedag6giai program gerincét Gaspar Lészl6 pedagégiai

-
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rendszerének 6vodai koriilmények kozotti alkalmazésa alkotja. Szerinte az 6voda feladata az ,,orient4-
14s”, a valahonnan valahovi vezetés, j6] szervezett tevékenységben, a tevékenységhez hozzéadott
neveldi segitséggel. Véleménye szerint a tevékeny Eletre, a val6sigos tevékenységre felkészités a
mindennapi élettel folytatott 4llandé kooperécié és kommunik4ci6 eredményeként valésul meg.

A kooperaci6 konkrét tartalma: a tdrsas, kozosségi és egyéni élet feltételeinek kozos ossze-
hangolt eréfeszitésén alapulé megtervezése.

A kommunik4cié konkrét tartalma: a kozmegegyezésre (konszenzusra) valé torekvés minda-
zokban a kérdésekben, amelyek az egyiittélés és egyiittmiikodés elokészitését, lebonyolitasat, ellen-
orzését és értékelését szolgaljak.

A tevékenységkidzponti 6vodai nevelés célja: a 3-7 éves korii gyermekek tdrsadalmi gya-
korlatra valé altaldnos felkészitése, amely magdban foglalja:

1. A teljes gyermeki személyiség fejlesztését a tevékenységek 4ltal és a tevékenységeken ke-
resztil.

2. Az életre val6 felkészitést a tevékenységek 4ltal &s a tevékenységeken keresztiil.

A nevelési cél elérésnek feltételei: a programban kitlizott nevelési cél a gyermek szitkségle-
teinek, tevékenységeinek és képességeinek figyelembevéielével, a gyermek egyéni adottségaibél
kiindulva lehetséges megvalGsitani. A feladatrendszer elemei a gyakorlatban nem killoniilnek el
egymaéstdl:

a) jaték és tanuldsi tevékenység,

b) tarsas és kozosségi tevékenység,

c) munkatevékenység,

d) szabadidds tevékenység.

A nevelés egészén beliil megvalésul6 tanulés, kotott és kotetlen kezdeményezések, foglalko-
zasok, beszélgetések, tapasztalatszerzd sétdk stb. formajiban egyardnt megoldhaték a napi élet
barmely mozzanatdban. Ez teljes egészében az 6vodapedag6gus kompetencidjéba tartozik. A 1énye-
ge, hogy a tevékenykedtetés sokszinil, véltozatos legyen, €s a tevékenykedtetésen legyen a hang-
sdly. A munkavégzés rendszeres, folyamatos tevékenység legyen, amely beépiil az 6vodai minden-
napaokba.

A szabadidos tevékenységnél az Gvodapedagdgus pihend id6ben és a délutan folyaman keres-
sen ¢és kinaljon lehetdséget az egyéni képességek fejlesztésére, a differencialt gyakorlasra, a gyer-
mekek egyéni kérésének teljesitésére. A lényeg mindig, hogy cselekvés kozben, cselekvések soro-
zatdban val6 aktiv kozremitkodéssel érzékeljen, tapasztaljon, tanuljon a gyermek, és valddi kdrnye-
zetében 1évo problémaval foglalkozzon. .

Néhény gyakorlati példa az 6voda-iskola kapcsolatdban megmutatkoz6 tevékenységeken ke-
resztiil torténd cselekvések: Szegeden, a Csd utcai 6vodapedagdgusok a program attanulményozasa
utdn bizonyos tevékenységeket alkalmaznak a mindennapi gyakorlatukban. Nagyon j6 az iskoldval
val6 kapcsolatuk, hiszen az iskola hetente egyszer szeptember 1-td] majus 31-ig biztositja a torna-
termet a testnevelés foglalkozdshoz. Az alsés munkakozosség tagjai kozos Osszejovetelen megbe-
szélik novemberben a gyermekek beilleszkedését az iskoldban. Decemberben: Mikulés tinnepséget
szerveznek az iskola tornatermében, ahol az iskoldsok iinnepséggel ajandékozzdk meg az Gvodéso-
kat. A helyi képviseld anyagilag is timogatja a rendezvényt.

Januirban: egy lyukasérin csak az 6voddsoknak ad egy 6rét a tanit6 néni, mdjusban pedig
az iskoldsokkal egyiitt vehetnek részt egy déran. Délutdn sportrendezvényt tartanak a sziiloknek,
hogy megismerkedjenek az iskoldval. Egy évben egyszer meghivja az 6voda az als6s munkak6zos-
séget Ovodaldtogatasra, és szakmai otleteket adnak egymasnak, majd a tanité nénik is visszahivjdk
az 6vodapedagégusokat, kozos jdtékokat is jitszanak a pedag6gusok. Sporthetet is rendez az Gvoda
az iskoldban, a hét els6 négy napjén az 6voda 8sszes gyermeke részt vesz rajta, az utolsé napon,
pénteken pedig az 6voda osszes dolgozbja versenyezhet mozgésos tevékenységekben. Kolcsonosen
torekednek az 6vonok €s a taniténdk, hogy egymas intézményét, nevelési programjat megismerjék.

Ovodai nevelés a miivészetek eszkozeivel

Az egyre kilatastalanabb helyzetben, az egyre erdsodo érzelmi elsivarosodasban €16 csaladok
sorsa, szemlélete dllitotta kozéppontba ezt a programot. Két alappillére koziil az egyik az érzelmi
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nevelés, a misik a tevékeny 6vodai €let megteremtése, melyben hangstilyt kap a kreatlv gondolko-
das megerdsitése.

Humor: robbanasszeriien oldja a fesziiltséget, lazit, j6 kozérzetet teremt.

Felfedezés: hagyja a gyermeket kivdncsiskodni, kutatni, a tdrgyi, természeti, tdrsadalmi kor-
nyezetet észrevenni.

Miivészet: megélni minél gyakrabban a milvészet kivaltotta sokkal 1agyabb, érzelmibb és el-
lendrzottebb fesziiltségmegoldast.

A program célja: az 6voddsok nyugod:, élménygazdag, harmonikus fejlodésének, a
magasabbrendil érzelmek kibontakoztatasaval, az életkori és egyéni sajatossagok figyelembevételé-
vel. Sokoldali képességfejlesztés segitségével a gyermeki személyiségre iranyul6 fejlodés biztosita-
sa, elosegitése. Komplex élmények biztositasaval, segitségével erds érzelmi kotodés kialakitasa a
gyermekek és a mivészetek kozott.

Nagy hangstilyt helyez az erkolcsi-szocidlis, esztétikai, intellektudlis érzelmek kialakitdséra,
A program tirsas kapcsolatrendszerében az Adler pszichologidja nyomén kidolgozott nevelési
elveket koveti, melyeket a sziilokkel egyitt szeretnének a gyermekek €s a kdzosségek javéra fordi-
tani. A kidolgozott elvek tudatositiséval elérhetd a kozos értelmezés, amelybe az 6voda Osszes
dolgoz6ja és hasznéldja beletartozik. Ezért a felndttek tetteikkel sugarozzak, hogy , tisztellek Téged,
fontos vagy Nekem, csakis Rad figyelek, és segitek Neked, ha sziitkséged van a segitségemre!”

E szemlélet gyakorlattd valdsdhoz szdmos mddszertani javaslat térsul, mint a kapcsolatfelvé-
telt megerdsité személyes percek, a tudatosan rendszerbe foglalt szoktatés, a szokasrendszert meg-
erositd jelképek, szimb6lumok. A nevelés kdzpontiisagot hirdetve kiemelt hangsulyt kap a gyerekek
egészséges €letmddjdnak alakitdsa, mely az egyén sajatossdgait megismertetve segiti az egészséges
életvitel-igény kialakitdsit. A délutdni pihenésnél, az alvisndl maximélisan koveti a_gyermekek
életkori, egyéni szitkségletét. Mindeniitt jelekkel erdsiti meg az egészségiigyi szokasokat, hogy ne
csak halljak, hanem vizudlis ingerek is segitsenek a szokésos interiorizal4saban.

A mivészetek, a néphagyomény formanyelvébdl ndttek ki a népszokasok, a jeles napok ke-
retet adnak a tevékenységek tervezhetdségének. A szabad jatékot tiszteletben tartja, ezért a reggeli
idészakban nem kezdeményez fejlesztd jatékot. A folyamatos nzoral utan viszont jatékba integra-
l6dnak az 6vénd altal kezdeményezett tevékenységek.

Mese, vers, dramatikus jaték mindennapos tevékenység. Kevés mesét tervez, de azt minél
tobb ismétléssel és minél tobbféle megjelenitési médszerrel mélyiti a gyermeki tudatban.

Az ének, énekes jitékok, zenehallgatis célja a koz6s éneklés, a kozos jaték romének meg-
éreztetése.

A kiilonleges vokdlis és hangszeres videofelvételeik csemegeként hatnak az érdekl6dd gyer-
mekekre. Az évszakonként megszervezett 15-25 perces 6vodai koncertek kiilonos élményt jelente-
nek gyermekeink életében.

Rajz, mintizis, kézimunka a szabad szarnyalés, az onkifejezés eszkoze, melyet a sokféle
technikai és vélaszthaté témajavaslatokkal erdsitiink meg. A gyonyodrkodtetés dvodai példaja az
évszakonként megrendezett mialkotasokat bemutatd ovigaléria. A kiéllitott anyagokat nemcsak a
gyermekek készithetik el, hanem a sziilok, nagysziilok, pedagégusok vagy meghivott miivészek.

A mozgas, mozgasos jatéktevékenységek segitik a gyermekek természetes, koordinlt moz-
ghsanak kialakitasat. A programba beépitett zenés mozgésos percek pedig kiilonosen megerésitik a
finom mozdulatokat.

A kornyezet tevékeny megszerettetése a ,szeresd, ismerd, védd” kulcsszavakkal torténik.
Cél: a kozvetlen €s tigabb kornyezet felfedeztetése, a természet tirgyi-emberi vildg-értékeinek,
szépségének meglattatdsa. Mikrocsoportos sétak, megfigyelések teszik élményszeriivé a latottakat.

A munka jellegii tevékenységek is életszerliek, a tevékenységekhez és dnmaguk kiszolgal4-
sdhoz kapcsolddnak.

E programot azok az 6vodapedagégusok tudjik hitelesen megval6sitani, akiknek a személyi-
ségvonasaiban megjelenik a humanizmus, a pedagdgiai optimizmus, s tetteikben érezhet a hiteles-
ség, a tapintat és a mérhetetlen gyermekszeretet.



Csongrad megyében tobb 6voda is valasztotta ezt a programot. Ovodai életiinkbdl szeretnék
egy par mozzanatot bemutatni, hogyan épiil az 6voda életébe az iskola segitségével a miivészetek
szeretete. :

Valamennyi 6vodéban kialakitottdk az ovigalériat, mely rendkiviil hangulatos szinfoltja az
ovodanak. Az évszaknak megfeleld képek, szobrok és zene fogadja az érkezd gyermeket és sziileit,
Szegeden a Petresi utcai 6vodédban.

Oktéberben egésznapos sziireti mulatségot rendeznek, déleldtt a csoportszobikban nemeze-
1és, csuhéjbol babék készitése folyik, gyékénybdl és vesszobo! kosarakat készitenek a gyerekek népi
iparmivészekkel. Délutin az iskolasok a tanit6 néni segitségével 6szi verseket, énekeket mutatnak
be. A misort nemcsak a gyerekek nézhetik, hanem az érdeklddé sziilok is. Mustot készitenek az
udvaron, és a néptanc szakos tanarnd segitségével tanchaz indul az 6voda dsszes résztvevojének.

Karédcsonykor hangversenyt adnak az iskol4sok.

Szegeden a Fo fasori 6vodéban is miivészeti napot szerveznek novemberben a Bélint Séndor
Miivelddési Hazban. Rajzkiallitast is, ahol nemcsak a gyermekek munkai lathatéak, hanem az 6vo-
dapedagégusoké is.

Az iskolas gyerekek hangversenyt adnak, majd ezt kovetik az dvodéasok 6szi dalai, versei. Az
6vodaban kézmives foglalkozas, néptinc tanitds és zene évoda miikodik, személyre sz616 zenei
fejlesztéssel.

A pedagéguspélya szépsége, hogy nyitott szivvel l4ttassuk meg a vildgot gyermekeinkkel. Ne
menjlink el egy virdgz6 fa, egy dal szépsége mellett gy, hogy ne engedjiik hatni rank. Fontosak a j6
mddszerek, de annal fontosabb az ember, a pedagbgus egyénisége, a beliilrdl jovd elkdtelezettség-
gel, pedagdgiai, pszicholégiai tuddssal, tdjékozottsdggal, tapasztalattal, hogy hittel, szeretettel tegye
a dolgét a mindennapokban. )
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a szakkozépiskolak kozé sorolhaté (az iskolak Jelentos része két szakképzo iskolatipus osztalyait,
illetve gimndziumi és szakképzd osztélyokat is indit.)' A Megyei Pedagogiai, K6zmivelddési Inté-
zet és Tovabbképzé Kozpont a megyei Onkorményzat megbizasib6l atfogd értékelést végzett,
melynek része volt egy szociolégiai vizsgalat, melynek keretében a sziilok és a tanulok iskola és
palyavélasztasat, elvdrdsait és véleményét vizsgéltuk. A mintdba 400 tanul6t és sziileiket, illetve
eltartéikat vontuk be. A tanuléi mintat rétegzett véletlen mintavélasztissal képeztiik, és ankét mod-
szer(i kérdezést alkalmaztunk. A sziildi mintdt a megkérdezett tanulék sziilei alkottik. A sziildi
minta kérddivét onkit6ltd médszerrel bonyolitottak le, amely eleve magaba foglalt egy jelentds
mértéki valaszmegtagadést. Tekintettel arra, hogy a tiszadobi specidlis szakiskola esetében a tanu-
16k jelentds része esetében még neveldsziilok sincsenek, a sziildi, neveldsziildi mintat eleve 350
fosre terveztiik, és arra szamitottunk, hogy kb. 250, legfeljebb 300 kérddivet tudunk feldolgozni. A
tanuldi minta a mintavélaszt4s mddja miatt reprezentativ, a sziildi minta azonban torzit a viszonylag
jelentds vélaszmegtagadds miatt.

A szill6i minta néh4ny szociolégiai jellemzgje

A sziil6i kérdbivre valaszold sziildk megoszlasa j6l jelzi a sziilok munkamegosztasat a gyere-
keik iskolai szereplésének figyelemmel kisérésében, hisz mintdnkban a sziilék 60 szdzaléka né, 38
szdzaléka férfi (két szazalék esetében vélaszhidny volt.) A mintéba keriilt szilok koziil 84 fo, azaz a
megkérdezettek 42 szazalékdnak gyereke jar szakmunkésképzobe, mig 116 0, azaz a megkérdezet-
tek 58 szédzalékdnak gyereke szakkozépiskoldba. A tanul6i minta esetében a tanul6k 33 sz4zaléka
szakmunkasképzos, mig 67 szézaléka szakkdzépiskolds. Ez azt jelenti, hogy a szakmunkésképzo
iskoldk tanuléinak sziilei kozott alacsonyabb volt a vilaszok megtagaddsa.

A szillok legjellegzetesebb iskolai végzettsége a szakmunkasképzd iskolai végzettség. Tobb
informéciéhoz jutunk, ha megvizsgaljuk a sziilok iskolai végzettségét nemek és iskolatipusok sze-
rint.

1. tablézat: A sziilSk iskolai végzettsége nemek és iskolatipusok szerint, szdzalékban

Altalinos | Szakmunkéds- | Szakkozép- | Gimndzium [ Féiskola Egyetem
iskola képzo iskola Iskola

Férfiak 21,1 48,7 11,8 9,2 53 39

Nok 35,5 25,0 19,2 18,3 5,0 0

N =200 P=0.000, Chi-square: 59.390, Df:10

A sziilok iskolai végzettsége titkrozi a hazai dllapotokat: a ndk jellegzetes végzettsége az 4l-
taldnos iskola és a kozépfoki végzettség, mig a férfiak kozott tobb a szakmunkds, és valamivel
magasabb a felsdfoka végzettségiick arinya (a csaladi 4llapot ismertetéséné! vazoljuk a hazasfelek
iskolai végzettsége kozotti Osszefiiggéseket.) Ugyancsak szignifikdns osszefiiggés érvényesiil a
szillok iskolai végzettsége €s gyerekeik iskoldjanak tipusa kozott, amely megfelel az orszagos tren-
deknek.

A szakmunkdsképzd iskoldkba jér6 tanul6k sziileinek jellegzetes iskolai végzettsége az Altal4-
nos iskola és a szakmunkdasképzd, mig a szakkozépiskoldsok sziilei¢ a szakkozépiskola és a szak-
munkésképzo, bar ebben az esetben nincs linearis dsszefiiggés a sziildk iskolai végzettsége és ako-
zott, hogy az adott iskolatipusba jér-e gyereke. Pontosabb képet kapunk, ha a vizsgilatba vont isko-
lakra és nem az adott iskolatipusba jiré gyerekekre kérdeziink ré (az ut6bbi esetben ugyanis a bér-
melyik, megfeleld iskolatipusba jaré gyerekekre vonatkoz6 adatokat kapunk.)

' A kovetkezd iskolak keriltek a mintaba: Teleki Blanka Gimnézium, Szakkozépiskola és Kotlégium, Tiszalék,
Mdricz Zsigmond Gimnéazium és Szakkozépiskola, Ibrany, Ady Endre Gimnazium, Szakképz6 Iskola és Kollé-
gium, Csenger, Pet6fi Sandor Kozgazdaségi Szakkozépiskola, Fehérgyarmat, Bessenyei Gyorgy Mezbgazdasagi
Szakmunkasképzd Intézet, Tiszabercel, Kandé Kélmén Kozlekedési Szakkozépiskola, Gimndzium és Kollégium,
Zshony és a Bethlen Gdbor Gimndzium és Kollégium, Nyirbétor.
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A iskola Gim Egyetem

|DSzakmunkésképzo [ Szakkdzépiskola I

1. abra: A sziilok iskolai végzettsége iskolatipusok szerint

A sziilok iskolai végzettsége €s az iskolatipus kozott szignifikans Osszefiiggés van: a szakmun-
kasképzobe jard tanulok sziileinek tobb, mint négytizede csak 4ltalanos iskolét végzett, ezzel szemben
a szakkozépiskolaba jaréknak csak egyttdde. Nincs eltérés a szakmunkésképzot végzett sziilok aré-
nyaban, ugyanakkor a szakkdzépiskolat és gimnaziumot végzett sziillok és a felsofoka végzettségii
sziilok esetében mar Iényeges kiilonbségek vannak. A két szakképzo iskolatipus kozott az eltéréseket
figyelembe véve inkabb a szakkdzépiskola az, ahol a sziildi mintakdvetés erdsebbnek tiinik.

Az iskola és szakmavalasztis indokai

Az iskolavdlasztds indokai és az informécié forrasai sokat jeleznek egy iskolatipus, egy-egy
iskola hirérol, megitélésérol a kdzvéleményben. A napjainkban élesedd oktatési piacon ezért korant-
sem mindegy, hogy milyen vélemények alakulnak ki egy-egy iskolédr6l és iskolatipusrél. Lassuk az
iskola melletti dontés indokait!

EIKdzel van
OSzinvonalas a képzés

307

25;

201

CIEz latszott a legolcsébbnak
Clide volt a legkdnnyebb bejutni

HEgyéb
CIEI tudta intézni, hogy a gyerek bejusson

2. dbra: A vélasztott iskola melletti dontés (szazalékardny)
A diagram adatai szerint a sziilok dontésében az iskola fizikai kdzelsége mellett tobbnyire az

iskola szinvonaldra vonatkozé indokok szerepelnek. A ,legyen kozel az iskola” az alapfoku oktatds
esetében az alacsonyabb statusi sziilok dontéseit alakitja leginkabt uz iskolavélasztasban; a kdzép-
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fok és a felsofoki iskolak kivélasztasaban az elmult években ndtt meg a helyben, vagy kozel talal-
haté iskolak szerepe, amelyet foként az iskolaztatassal osszefliggd koltségek magyaraznak.

A sziilok indokai kozott az iskola kdzelsége mellett négy tényezd latszik alakitani az iskola-
valasztést:

e avilaszok 44 szézaléka 4ltal képviselt vélemény, amely az iskola j6 szinvonalét és j6 hirét

emeli ki,

e a vilaszok 9 szdzaléka az iskola olcs6sdgaval és a kollég:umi szolgdltatdssal indokolja a
vélasztést,

o a gyerek képességeire és a bejutds médjdra utalé vilaszok, amelyek az Osszes vilasz 9,5
szdzalékat jelentik,

o végiil fontos megemliteni a tradicidkat, azt, hogy valaki a csaladb6l mdr jért-e az adott is-

koldban. Ezek az Osszes vélasz 11 szazalékat teszik ki.

Az iskolavilasztdsra az iskoldk székhelye mellett a leginkdabb az egyes iskoldk hire és az an-
nak az alapjat jelenté pedagogiai tevékenység, valamint az iskola dltal nyujthaté szolgaltatdsok
gyakoroljdk a legnagyobb hatést. Ez az iskoldk véltoz6 és megvéltoztatand6 szervezeti magatartésa-
ra iranyitja a figyelmet: az iskoldk lehetdségeit jelentés mértékben sajat maguk alakitjdk. Honnan
volt informéci6juk a sziiloknek az altaluk (illetve a gyerekiik 4ltal) vélasztott iskolar6l?

Dismerdstdl

DAz iskola thjékoztatd anyagabol
oa
DJartak valamilyen iskolal rendezvényen

A gyerek hallott réla

EIMasik gyrek jart ide

D10nsk jartak ide

DA jeleniegi iskola tartott thjékoztatét az altalanos iskoldban
EA gyerek altaldnos Iskolajatol

EEgyéb hetyrst

OU)-egbsi

DOsehonnan

3. dbra: Informéci6 az iskolardl (szdzalékarany)

Az iskoldrdl szerzett informéci6knak két nagy csoportja van: az informélis és a formalis titon
szerzett informéaciok, amelyek csaknem egyforma silyt képviselnek a sziilok tajékozodasaban.
Kifejezetten fontosnak tartjak a sziilok az iskoldk és a palyavdlasztasi tandcsadé informéaci6s szol-
galtatasait. Ugyanakkor szembet{ind, hogy milyen csekély a szerepe a sajténak az informacids forra-
sok kozott: ez az egyes iskoldknak a kdzeljovoben valésziniileg a tajékoztatas kiaknazhat6 tartaléka
lehet. Az iskoléar6l kialakult kép mellett legaldbb olyan fontos kérdés, hogy ki, illetve kik dontottek
az iskolavélasztdsban.

DA megkérdezett, a hazastirsa és a gyerek
EIA megkérdezett és a gyerek

DA gyerek egyediil

DA megl és a hazastarsa
[lH4zastarsa és a gyerek

EA megkérdezett

L 'valamelyik tanar

4. dbra: Dontés a gyermek tovabbtanuldsardl (szdzalékarany)



A diagram adatai azt mutatjik, hogy a gyerekek tovabbtanuldsarl, az iskolavélasztasrél az
esetek mintegy felében csalddi dontés sziiletett. Elhanyagolhaté azoknak a vélaszoknak az ardnya,
amely a gyerekek kizdrdsdval hozott dontést mutatna. Ugyanakkor megfogalmazhat6, hogy az isko-
lavélasztdsban az anydk szerepe nagy, hisz 6k eleve magasabb aranyban valaszoltak a kérddivre,
tehat a ,megkérdezett és a gyerek dontott” valaszok jelentds része Oket jelenti, és a tobbi dontési
helyzetben is jelen vannak. Az anydknak a gyerekek tanulményaiban jétszott fontos szerepét a ku-
tatds mas adatai is igazoltak. Ebbdl az is kdvetkezik, hogy a szakképzd iskolék ,,fokusz-csoportja™
az anydké lehet, hisz rajtuk keresztiil lehet hatékonyan hatni a potenciélis tanuldkra. Az iskolava-
lasztds mellett igen fontos kérdés az is, hogy magét a szakmét miért véalasztottak.

A " j6v6 szakméaja”
EIKonny( vele elhelyezkedni
[1J61 lehet vele keresni
DBiztositott a gy P
DAz iskola j6 hire miatt
EKdnnyG munka

ONem volt mas
OEegyéb

DKodnny( volt bejutni

DAz Ondk szakméja is ez
ElMegfizethets a gyakoriati képzés

5. dbra: A szakma vélasztdsdnak oka

A vélaszok a szakmdk konvertalhatésdga és vdrhaté jovedelmi helyzete koriil tomoriilnek,
azaz a sziilok a dontéseiket a ,, befektetés” vdrhaté biztos megtériilésének mérlegelésével hozzdk:
lehessen vele elhelyezkedni, fizessen jol, legyen jovdje. Fontos szempontnak tiinik a gyakorlati
képzés biztositottsdga és az iskola j6 hire, szinvonala, mint amely garantélja a végzés uténi terveket.
Nem igazan jelentds szempont a dontések meghozatalakor az, hogy az iskoldba kénnyii bejutni,
vagy nem volt més. E vélaszok arra a tendencidra utalnak, amely a sziilok dontéseiben sajétos koz-
gazdasdgi szempontot jelent, azaz mérlegelik a varhaté eredményt, osszevetik a raforditdssal. Ez
azokat az iskolékat hozza el6nyds helyzetbe, amelyek képzési struktiraja eleve jovoorientalt, vagy a
szolgaltatdsok hidnyszakmait jelenti, foglalja magéba.

Az iskola feladata és mindgsitése

Az iskola-€s szakmavilasztds mellett igen fontos, hogy milyen véleménye alakul ki a sziil6k-
nek az iskolardl, annak feladatair6l és tevékenységének egyes teriileteirdl. Elsdként vizsgéljuk meg,
hogy az iskola lehetséges feladataira vonatkozo kijelentésekkel egyetértettek-e a sziilok.

»Az iskola dolga az, hogy
.. tandrai példit mutassanak 81,5 %

.. a tanitdson tdl a kultdrdt minél teljesebben dtadja 74,5 %
.. a gyermeket nevelje 62,5 %

.. minden eszkozzel fegyelmet tartson 55,5 %

.. csak az, hogy tanitson 35,0 %

.. segitsen a raszorul6 gyerekeken 34,5 % y

. gondoskodjon a gyerekek szabadidejér6l 16,5 %

A vélaszok azt mutatjak, hogy a sziil6k az iskolatol a sziiken vett tanitason talmutaté feladatot
vérnak, azt, hogy ne csak tanitsa a gyerekeket, hanem nevelje, és minél szélesebb értelemben adja 4t
a kultarat. A szillék nem soroljék az iskola feladatai kozé a szocialis kérdések kezelését és a sza-
badidé szervezését. Ugy tiinik, a sziilok egy idedlisan miikddo iskola elvarasait fogalmazzdk meg,
amely a tanitason tul jelentds hatast gyakorol a tanulék személyiségére is. Hogyan mindsitik ehhez
az idedlképhez igazitva gyerekeik iskol4it?

ﬂ?wpwvr
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2. tdbldzat: Milyennek tartja a gyerek iskoldjaban a k’vetkezé dolgokat?

A tandrok felkésziiltségét 3,82%
Az elméleti képzést 3,69
Az iskola légkorét 3,65
A kapcsolattartést a sziilokkel 3,54
A tanit4s targyi feltételeit 3,44
A tovabbtanulas lehetdségeit 3,38
Az iskola gondoskodasét a gyerekekrdl 3,33
A legiijabb szakmai ismeretek dtaddsét 3,22
A tanitds mellett mas dolgok biztosit4sat 3,04
A tanul6k tandrok irdnti tiszteletét 3,00
A gyakorlati képzést . 2,81
A gyakorlati képzés feltételeit az iskoldban 2,76
A tanulék fegyelmezettségét 2,62

*: Liker-skéla 4tlaga. A skdla 6tfokozatd, az 1" jelen esetben azt jelenti, hogy nagyon rossznak, az ,,5” pedig
azt, hogy nagyon jénak tartjdk az adott dolgot. A 3-as alatti érték mér elutasitdst, illetve rossz értékelést jelent.

Az iskoldk miikodésére vonatkozd skéla eredményei figyelmet érdemelnek. Nincs egyetlen
dolog sem, amit négyesnél jobbra értékelnének a sziilok az iskoldk miikodésében. Legjobbnak a
tandrok felkésziiltségét és az elméleti képzést tartjak, alapvetd probléménak pedig a gyakorlati
képzést, valamint az iskoldk fegyelmi helyzetét. Mivel a sziildk jelentds mértékben gyerekeiken
keresztiil informédlédnak az iskolaban torténtekrol, elgondolkodtaté az iskoldk mikddésének érté-
kelése. Mivel a mintaban szakképzd iskolak tanuldinak a szillei szerepeltek, az iskolak fenntart6j4-
nak és az iskoldknak intd jel a gyakoriati képzéssel valo nagyfoki sziil6i elégedetlenség.

A megkérdezett sziilok alig vesznek részt gyerekeik iskoldjdnak életében, leginkébb a hagyo-
manyos sziildi munkakdzosséget jelezt€k, mint szervezeti tagségot. Ez a helyzet mindenképpen
figyelmet érdemel, kiilonosen ha az iskoldkat potencidlisan tdmogatni tudé szervezetek hidnyédra

- "utalunk. A megkérdezett sziil6k csaknem egyotode egyébként villaing, hogy valamilyen, a gyereke

iskoldjdban mikodé szervezetnek tagja legyen. Ennek a sorrendje nem tér el att6l, aminek egyébként
is tagjai a megkérdezett sziilok, azaz a sziildi munkakozosségben és az Iskolaszékben vallalnanak
tagsdgot, illetve munkat. A szervezeti tagsag mellett 84,5 szdzalékuk tdmogatnd gyereke iskoldjat
pénzzel, az ad6 egy szdzalékaval, illetve tdrsadalmi munkdval és az iskola feldjitisdban val6 rész-
vétellel.

A tanuléi minta néhény jellemzd vondsa

Az 1999/2000-¢s tanévben a vizsgalatba bevont iskoldkba 1830 fo jart a KSH Megyei Igaz-
gatosaganak adatai szerint. A kutatas tervezésekor 400 fos tanul6éi mintét alakitottunk ki, a minta
létszdma két kérdoiv feldolgozhatatlan volta miatt 398 fos lett. Ahogy arra utaltunk, a tanuldi minta
kivilasztdsa véletlen mintavélasztdssal tortént, minden hatodik tanul6 keriilt a mintdba.

3. tabldzat: A tanuldk ardnya az alapsokasdgban* és a mintdLan (szdzalékban kifejezve)

A tanuldk ardnya az alapsokasdgban | A tanulék ardnya a mintiban
Szakkozépiskoldk 65,7 67,1
Szakmunkasképzok 34,3 32,7

*: alapsokasdg: ebben az esetben az iskoldk tanuléinak az dsszlétszdima

Ahogy a tabldzat adatai is mutatjak, a tanulék korében folytatott vizsgélat mintdja j6l tikkrozi
az alapsokasdg megoszlésat. A mintabeli tanul6k 39,7 sz4zaléka fid, 60,1 szazaléka lany. Lakhelyiik
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megoszlasa megfelel a sziildk lakhely szerinti megoszlasanak; a megyeszékhelyen €l a tanulék 2,3
szazaléka, a megye més véarosaban 31,7 szdzaléka és falun 65,6 szazaléka (az eltéréseket a sziilok
adatait6l a gyermekotthonban €16k lakhelye magyarézza). A tanulok 27,9 szdzaléka tanul a lakhe-
lyén, mas telepiilésen pedig 71,9 szizaléka. Azoknak, akik nem sajat lakhelyiikon tanulnak, a 45,6
szdzaléka kollégista, 52,3 szdzaléka bejar6, és 2 szdzaléka lakik rokonokndl. A mintabeli fiatalok
kozill 12-en neveldsziilokkel, 3-an pedig nevelGotthonban élnek. A tanulék kilenctizedének van
testvére, és egytizediiknek a testvére ugyanabban a kozépiskoldban tanul.

A tanulék iskola- és szakmavilasztisinak indokai

A sziil6khoz hasonléan a tanuldkat is megkérdeztiik arrél, hogy miért és ki vélasztotta jelen-
legi iskoléjukat, illetve szakmajukat. Els6ként vizsgaljuk meg az iskolavalasztés indokait.

mA miatt
40 CIKszel volt
0 J6 a hire, szinvonalas
30 CIBarét, ismerSs ide jart
B szi b i il épzé
20 — - -
B Nem volt mis vélasztas
10 [1Szill6 és testvér is ide jart
D Egyéb ok
0 DIK8nnyd volt bejutni

6. dbra: A tanul6k iskolavélasztdsa

A mintabeli tanulék elsésorban a szakmdval indokoltdk az iskola valasztdsdt. A tanulék va-
lasztdsét az iskola kozelsége kevésbé befolydsolta, mint sziileiket. Az iskola szinvonaldra, az elmé-
leti és a gyakorlati képzésre vonatkoz6 indokok hasonlé silyt képviselnek véleményiikben, mint
sziileikében. Maguk a tanulok is ugy gondoljak, hogy jelenlegi iskoldjuk kivalasztasaban a kénnyii
bejutdsnak elhanyagolhat6 szerepe volt. Ha a tanulék vélaszait elemezziik, az iskoldk szdméra
fontos kdvetkeztetésiink az lehet, hogy a tanuldkat elsdsorban maga az ajanlott szakma, az iskola
hire és a képzés szinvonala vonzza egy-egy iskoldhoz. Ez azt is jelenti, hogy a szakképzé iskolak
kozott a maindl nagyobb oktatds-piaci verseny alakulhat ki a tanul6kért, hisz amelyik iskoldnak
kedvezébb a képzési struktiirdja, és jo arculatot tud magdrdl kialakitani, az nagyobb eséllyel isko-
lazhat be tanulékat. Azt, hogy az iskoldk még mennyire nem célozzdk meg a tanul6kat, legaldbbis
nem hatékonyan, a csalddok és a gyerekek tajékozottsagan is lemérhetd. A vizsgélat soran, akarcsak
a sziilok esetében, megkérdeztiik, hogy honnan hallottak a tanulék jelenlegi iskol4jukrél. Onmaga-
ban az, hogy kilenctizeditk mér korabban is hallott réla, kedvezd eredmény, 4m az informacié forré-
sa és az informalédds médja a kordbban kifejtett véleményiinket igazolja.

Oismer6stél

B Barattol

ORokontél, aki ide jart
DOPélyavalasztasi tanacsadé kiadvanya
B Tanartol

B Testvértol, aki ide jart

C1Sziil6tél, aki ide jart

Osziileits!

D Jelenlegi iskolaja tajékoztat6é anyagabél
O Testvérétsl

OUjsagbol

7. dbra: Informé4ci6 az iskolardl
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A gyerekek jelenlegi iskoldjar6l szerzett informécik esetében t6bb ponton egybeesés, 4m
tobb ponton eltérés van a sziilok és gyerekeik kozott. A tanulok is fGként az informalis csatorndkbol
szerezték ismereteiket jelenlegi iskoldjukrol. Az ismerds mellett esetilkben fontosak a bardtok, és
azok, akiknek személyes tapasztalatuk van egy-egy iskoldrél. Sziileikhez hasonléan fontosnak tart-
jék a palyavdlaszidsi tandcsadé kiadvanyait, amely ennek a szervezetnek a milkddését kedvezd
szinben tiinteti fel. A szillokkel szemben a tanuldk étédannyira tdjékozédtak az iskola informdcios
anyagaibdl, mint sziileik. Mivel az iskoldk jelenlegi tanul6i elsdsorban a szakma miatt vélasztjk az
iskoldt, a tanuldkat a jelenleginél hatékonyabban kell , megcélozni” a szakképzé iskoldknak, ame-
lyek a sziil6ket az adatok alapjdn mar sikeresen elérték ,iizeneteikkel”. Ezek utdn vizsgiljuk meg,
hogy a tanul6k szerint ki dontott tovabbtanul4sukrél.

BA megkérdezett szileivel

CIA megkérdezett

EIA megkérdezett az édesanyjaval
DA két sz0l6

OJA megkérdezett egy baratjaval
DEgyéb

OJA megkérdezett édesanyja
A megkérdezett és édesapja
CJA megkérdezett és egy rokon
DEgy tanar

DAz igazgat6

E1Az igazgaté és a megkérdezett

o8 8828

8. dbra: Dontés a tovabbtanuldsrél

A tanul6k, akdrcsak sziileik, a kozds dontést nevezik meg elsG helyen. Maguk a tanul6k sajat,
6ndll6 dontésiiknek mar nagyobb silyt adnak, mint ahogyan azt sziileik l4tjdk. A 1ényeges kiilonb-
ség a tanul6k és sziileik valaszai kozott az anydk szerepének megitélésében taldlhaté: a fiatalok dgy
latjak, hogy dontésiiket jelentés mértékben édesanyjukkal egyiitt hoztdk meg tovabbtanulasukat
illetéen. Ez megfelel a magyar csaldadok bels6 munkamegosztasanak, ahol a gyerekek iskolai prob-
lémaival hagyomanyosan az anyak térédnek. Meglepden csekély, akéarcsak a sziilok vélaszai eseté-
ben, a gyerekek éltaldnos iskoldjdnak és az 4ltaldnos iskolai tandroknak a hatdsa a tovdbbtanuldsra.
A megeldz0 évtizedekben az éltalanos iskoldk joval nagyobb szerepet jatszottak tanuloik palyaira-
nyitasaban, ez a mértékii visszaszorulasuk semmiképpen nem indokolt. A tanarok szerepe kifeje-
zetten ellentmondésos a tovédbbtanuldsban, hisz a majdani iskolarél a tanul6kat informdlok kozé
tartoznak, mikozben a dontésekre alig gyakorolnak hatdst. Mint lattuk, a tanulék iskolavilasztdsat a
szakmadk valasztdsa alakitotta leginkdbb. Miért vilasztottdk azt a szakmat, amit jelenleg tanulnak?

B"Van jovéje”

D1J6l lehet vele keresni
DlJékat hallott réla
Bismerdse, baritja szakmaja
OKaénnyd megtanulni
DEgyéb

DMashova nem vették fel

O Szillei szakmija

ONem voit mas

9. dbra: A szakma kivéilasztdsdnak motivuma

A sziil6k és gyerekeik valaszai a szakmavilasztast illetden a lényeges pontokon megegyezik,
hisz a megkérdezett tanul6k is a szakma jovojét €s a j6 kereseti viszonyokat emelték ki. Ugy tiinik, a

22



szakmavdlasztést sokkal inkdbb maga a szakma és annak killsé prezentdcidja befolydsolja (milyen
kép alakult ki réla), és kevésbé a személyes példa, mdsok hatdsa. Ez a szakképzd iskolak szdméra
egy fontos esély, hisz képzési struktardjuk folyamatos modernizélasa és a megfeleld ,,PR” tevékeny-
ség esetében az dtalakulé kozépfoki oktatdsi szerkezetben sem maradnak tanulék nélkil. Ezt ta-
masztja ald az is, hogy maguk a tanul6k és sziileik sem gondoljdk azt, hogy az altaluk vilasztott
iskola kényszervalasztés lett volna.

Az adatfelvétel fébb tapasztalatai:

* Az iskolavélasztast az egyes iskoldk szinvonala jelentds mértékben befolyasolja; bar a dié-
kok nagyobb szerepet szénnak a vélasztott szakmdnak. Ez a s210k €és a didkok eltéré motiva-
ci6it jelzi, amely egyben a két fokusz-csoporttal kapcsolatos, részben eltérd iskolai, iskola-
fenntartéi ,PR-tevékenységet” igényel — a sziilok esetében az egyes iskolék altal biztositott
lehetdségekre, mig a didkok esetében a vélaszthaté szakmak lehetdségeire és sajatossgaira
kell az iskoldknak koncentrdlni.

* Bér az egyes iskolakrdl alapvetden informélis Gton jutnak informéciékhoz a sziilék és a di4-
kok, igen jelentds az egyes iskoldk és a palyavalasztasi tanicsadod irdsos tajékoztaté anyagai-
nak a szerepe. Ez alatdmasztja az ¢l6z6 pontban elmondottakat: az eredmények alapjan mind
a szillék, mind a didkok figyelembe veszik az emlitett anyagokat a tovabbtanulasi dontés
meghozatalakor. A két ,,fékusz-csoport” eltérd érdeklédése miatt valdszinii, hogy kiilon tajé-
koztat6 anyagok szerkesztése és kiaddsa latszik célszeriinek.

* A tovébbtanulasi dontés és a szakmavdlasztds kozott nem érvényesiil 1ényeges kiilénbség a
sziilok és a gyerekek kozott, bar a didkok inkéabb tartjak onallénak doéntésiket, mint sziileik.
Ezt a tényt a didkok részére készitett tdjékoztaté anyagok szerkesztésénél tanicsos figyelembe
venni.

* A kutatas adatai alapjan lényeges eltérés érvényesiil a tovabbtanulas eltti és utani sziiléi ér-
deklddésben és tajékozottsagban. Ezek az adatok azt mutatjék, hogy a szilék a tovdbbtanuldsi
dontés eldtt aktivak, érdeklédiek és tdjékozottak. Fzzel szemben a mdr tanulé gyerekeik isko-
ldjarol kevésbé informdlédnak, az iskoldkrél szerzett informdciok hidnyosak és esetlegesek.
Informécidikat zommel gyerekeiken keresztiil szerzik be, igy az iskola miikodésérdl kialaki-
tott véleményiiket gyerekeik iskolai eredményessége, sikerei, sérelmei és kudarcai alakitjak.
Nem véletlen, hogy a szillok mindgssze tiz szdzaléka jelzett valamilyen problémat gyereke is-
kol4ja kapcsin. Addig, amig a sziilok az iskola problémait és a valtoztatas lehetséges teriile-
teit alapvetéen a ,fegyelem” és a viselkedés tertiiletén nevezik meg, a didkok nagyobb sillyal
szdlnak iskol4ik dllagard|, felszereltségének hidnyosségairdl.

¢ A kutat4s eredményei alapjan megfogalmazhat6, hogy az iskoldk széles értelemben vett
szervezeti tevékenységét két teriileten lehet javitani. Az egyik — ennek bizonyos eredményei
mér vannak, lasd a sziilok és gyerekeik tajékozottsagat az egyes iskolakrol — az iskolai ,,PR-
tevékenység” javitdsa az iskoldk ,rekruticiés-piacan”, azaz a tovabbtanulas el6tt all6 diakok
€s sziileik korében. A mésik a mar az iskoldban tanul6 didkok sziileinek az eddiginél hatéko-
nyabb bevonasa az iskola életébe, hisz a felvételi elétt még igen aktiv sziilok hamar passzivva
valnak gyerekeik iskoldjanak miikadését illetden.

IRODALOM

Andor Mihély: Az esélyek tjratermel6dése. Educatio 1998. Osz

Fehérvari Aniké ~ Liské llona: Felvételi szelekcié a kozépfoku oktatdsban. Budapest, Oktataskutatd, 1998.
Gébor Kdlman: Ifjusdgkutatds. Educatio. 1996.

Gazsé Ferenc: Esélyek és orienticiék: fiatalok az ezeredfordulén. Budapest, Okker. 1999,

Gazs6 Ferenc: Fiatalok a munkaerbpiacon. Budapest, Okker. 1998.

Liské Ilona: Tovabbtanuls és oktatdspolitika. Educatio. 1998 Osz

Zakar Andrds: Pélyavilasztisi elméletek. Tankonyvkiadd, 1988.

23



VIDANE DR. NAGY EMESE

Kolcsey Ferenc Reformétus Tanitéképzo Foiskola
Debrecen

A pedagogiai képességek fejlesztésének lehetoségei
a négyéves tanitéképzésben

A felsboktatas szitkségszerit korszerisitése a tanitoképzés tartalmi és strukturélis megijitasat
is siirgette. A kozoktatds kihivdsainak eleget téve, a négyéves képzés keretében az 4ltaldnos tanit6i
feladatok ellatasa mellett a valasztott miveltségi teriiletekre valo felkészitést is felvallalta. E képzési
forméban résztvevo hallgatok eloszor 1999-ben kaptak diplomat.

A képzés idéaranyanak novekedése ellenére is a hallgatok heti 6raszdma magas, az Oraterhe-
l1és megoszlasa ardnytalan. Az 1-4. félévekben zsiifolédik ossze az elméleti targyak azon kore,
melyek az &ltalanos miiveltséget, illetve a tanitéi munka gyakorlatat alapozzak meg. A képzési id6
mésodik szakaszédban a specidlis pszichol6giai és pedagégiai tdrgyak mellett nagyobb hangsilyt kap
a miveltségi teriiletek céliranyos fejlesztése és a tobbszintii gyakorlat.

A tanitévd vilas szempontjabdl lényeges pedagégiai képességek fejlesztésében az elméleti
targyak és a tobbszint(i gyakorlatok tartalma és kévetelménye mintegy elorevetiti, hogy az altalanos,
sokrét képességfejlesztés a képzésben toltott idd novekedésével egyre inkabb a specidlis pedagogi-
ai képességek irdnyéba halad.

A képességek fejlesztésekor nem hagyhaté figyelmen kiviil, hogy a képzés sordn milyen mo-
tivalasi kultiraval sikeril a szakma irant a figyelem és érdeklodés felkeltése, mely a tanulasra valoé
késztetés mellett aktivizdlhatja a hallgat6kat. Ez kiilonosen fontos akkor, amikor nyilvénvalé tény,
hogy a fdiskolai hallgaték toredékénél szerepel életcélként a tanitdi hivatds, redlisan felismerve a
tilképzés, alulképzés, a tdrsadalmi presztizs stb. kérdését. .

Az elméleti targyak tobbsége a négyéves képzés elsé félévében alapozé jellegil. Igy a pszi-
cholégia bevezetd, a neveléstdrténet problématodrténeti, szemléletformalé, a beszédmiivelés és
konyvtdrhasznélati ismeretek a tanftéi munka alapfeltételei, a magyvar nyelvtan, irodalom és mate-
matika oktatdsa ezen a szinten a kozépiskolai ismeretek rendszerezése €s p6tlasa, a készségtargyak
(rajz, ének, testnevelés) a készségfejlesztés €s szintrehozds szerepét toltik be.

A 2-6. félév a tanit6i szakma elméleti alapjainak rendszerezett, strukturdlt kozvetitése és
szAmonkérése. A 3., illetve a 4. félévben szigorlatot tesznek filozoéfiatorténetbdl, pszichologiabdl és
pedagdgiabdl. Ezekre €piil a specialis teriileteket érintd, a pedagégiai munka tudatossagit és ered-
ményességét segitd tantargyi korok, a személyiségfejlodési zavarok pszicholdgiaja, a differencialt
nevelés, az alkalmazott pedagégia és civilizdcidtorténet. Az elméleti tdrgyak oktatdsdnak a szakmai-
sag szempontjabol igen jelentds terillete a tantdrgypedagégisk folyamatos, célirdnyos, osztélyra és
tantargyra orientalt médszertani felkészitése. E félévekben kerill sor a miiveltségi teriiletek szerinti,
az 1-6. osztélyra val6 gyakorlatot megalapoz6 elméleti ismeretek kozvetitése is.

A 3 és 4 éves képzésben érvényes gyakorlati formak és idétartamok kozotti eltérés nem szé-
mottevé. A kiilonboz6 formak — egyéni gyakorlat, csoportos tanitisi gyakorlat, kiilsé iskolai gya-
korlat — kezdete a négyéves képzésben késdbbre keriil, de id6tartama megegyezik a haroméves
képzés gyakorlatdnak iddkeretével. A késobbi kezdés dsszefilggést mutat az elméleti targyak képzé-
si helyével (pl. pedagdgiat csak a masodik félévtdl tanulnak a hallgaték) A képzési idd a nyolcadik
félévében az dsszefiiggd tanitssi gyakorlat idejét megduplazta, vagyis két hénapra novelte. E félév-
- ben kell teljesfteni az 6n4ll6 szakok (kommunik4tor, konyvtdr) gyakorlatat is.

A pedag6giai képességek fejlesztése szempontjabdl sajdtos tirgy a csoportos pedagégiai gya-
korlat. Oraszdma 1-6. félév sordn — lebegtetett helyen ~ 30 6ra, a 8. félévben 14 6ra. E képzési
forma a tantervi ajénlés szerint tobbféle alternativat kinl, melyek célmeghatdrozdsukban, tartal-
mukban és forméjukban eltéroek lehetnek. A tanarok szakképzettségének megfelelden lehet: sze-
mélyiségfejlesztd, on- és tarsismereti tréning, esetmegbeszéld, palyaorientacios pedagdgiai képessé-
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geket fejlesztd csoport. Fdiskolankon az elsé szakaszban tdbbnyire on- és tarsismereti, illetve peda-
gbgiai képességfejlesztd csoportként mitkodnek, mig a lezaro 8. félévben esetmegbeszéld csoport-
ként, amely a 2 hénapos 6sszefilggd tanitasi gyakorlat tapasztalatait dolgozza fel.

A pedagogiai gyakorlat sajétos tapasztalatszerzési szintere az egyéni érdeklddés szerint kote-
lezden, illetve egyénileg valaszthaté fakultativ targyak kore. Tanszékiink csaldd-, gyermek- €s ifji-
sdgvédelem, drimapedagégia és a tehetséggondozés programjét hirdeti meg.

A képességek fejlesztésében a tantervi halé struktirdja etérevetiti, hogy az 1-2. félév altala-
nos képességfejlesztése fokozatosan eltolédik a pedagégiai képességek fejlesztésének specidlisabb
iranyaba, s itt az elméleti és gyakorlati targyak vélhetéen erdsitik és tudatositjiak egymas hatésat.
Mivel minden képességben integréltan jelen vannak az egyén ismeretei, tevékenységi jértassdgai,
készségei és problémahelyzetben valé gyakorlottsiga, ezért sziikséges a sokféle képességfejleszto
tartalmi ismeret €s a készség fejlesztésének biztositésa.

A pedagégusi képességek kiemelt fejlesztési teriiletei

Kognitiv képességrendszer ~ informacidkezeld képesség, mely segit a tantargyak oktatasa so-
ran nyidjtott j informéci6k vételében, feldolgozésdban, szelekcidjdban, kédolasdban, tdroldsdban. A
kognitiv képességrendszer a megismerési, kognitiv kommunikécids, gondolkoddsi €s tanulasi képes-
ségek komplex rendszere, melyben az egyes képességek kozotti kolesonds viszony elfogadédsa mel-
lett a tanulasi képesség kialakuldsaban az el6z6 harom el6feltétel is.

A megismerési képesség szaktirgyakban valé tovébbfejlesztése, az érvényes és érvénytelen
gondolatok, realitds, hipotézisek, vélemények, fikciék stb. megkiilonboztetésének felismerése és
alkalmazasa az elsd félév alapoz6 targyaiban, majd a specilisan tanftéképzésre jellemzd tantar-
gyakban folytatédik. A megismerési képességek fejlesztése — figyelem, megfigyelési, helyzetelem-
z0, problémamegoldd és a logikai képességek — az elméleti targyakban vald fejlesztése mellett az
egyéni gyakorlatok megfigyelési feladataival tudatossd vélhat, s a csoportos, majd az egyéni és
osszefiiggd gyakorlat sordn a tanit6i munka elengedhetetlen feltételeként jelenik meg.

A kommunikdcids képességek fejlesztése sorén a helyes beszéd- €s artikuldciés gyakorlatokt6l
kiindulva, a nyelvtani ismeretek feldolgozasdval és tudatos alkalmazésdval, a formalizdlt kommuni-
kéciéval jutnak el a hallgaték a szaknyelv tudatos hasznilatdig (pl. pszichol6giai, pedagégiai,
tantargypedagogiai szaknyelv), az dsszefliggd széveg Snallé kifejtéséig.

A gondolkodasi képességek fejlesztése a miiveleti képességekkel, kombinativ képességekkel,
dontési képességekkel és az alkotéképességekkel val6sul meg. Ennek fejlesztésében kiilonosen az
1-6. félév elméleti targyai fontosak. Kiemelt szerepe van a természettudomdényi tantirgycsoportnak,
és a pedagdgiai munka sorén, a tanité képességfejleszté feladatainak tudatositasat megalapozd
pszicholdgiai és pedagégiai szakismereteknek. E folyamatot segiti a gyakorlati munka kiilonbozo
szint{ feladatainak (célirdnyos megfigyelés, hospitalds, dravezetés) teljesitése.

A tanulési képességek fejlesztése sordn segiteni kell a hallgatSkat abban, hogy a lehetséges
tanuldsi médokat, tipusait megismerjék, majd kivélasszdk €s alkalmazzdk a tanuldsi hatékonysig
szempontjabdl legsikeresebb format.

Szocidlis képességrendszer — segitd életmbdra nevelés kivitelezése, melyben az aktudlis érde-
kek és érzelmek jatszanak jelentds szerepet.

Az egyén szocidlis viselkedése a szocialis képességek kiépiilésétdl és a kreativitasatol figg. A
kivitelezésnél a szocialis kommunikaci6 képességével, masfeldl a négy szocialis érdeket érvényesitd
képességével — segités, egyuttmiikodés, versengés, vezetés — valosul meg.

A szocidlis képességek fejlesztése, érdekérvényesités és konfliktuskezelés felismerése, mely-
nek az elobb emlitett négy alapesete létezik — versengés-érdekiltkdztetés, vezetés-érdekfiiggés,
egyiittmikddés-érdekegyeztetés, segités-érdekfiiggetienség — melyek mindegyike a konfliktuskeze-
1éssel hozhat6 Gsszefliggésbe. E képesség fejlesztése a tanitési gyakorlatokra val6 felkésziilés, tan-
6rai munka szervezése és irdnyftdsa, valamint a tandrai tevékeny.ig elemezése folyamatdban jol
nyomon kdvethetd.

Az egyén 6nérvényesitését szolgdlé személyes képességrendszerek — a személyiség explicit és
implicit szabalyrendszere, amelyek alapjan az egészséges és kulturalt életmdd szervezddik, ame-
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lyekben a motivumoknak, szok4soknak, mintéknak, ismereteknek és készségeknek fontos szerepe
van.

Legfontosabb képességek: 6nkiszolgalasi képességek (Onelldtds, befogadas, onkifejezés), szu-
verenitds és dnvédelmi képességek (egészségvédd, identitasvédd képesség), onreflexiv képességek
(6nértékeld, Gnmegismerd, dnfejlesztd képességek). Ezen képességek kialakitasaban a 30, illetve 14
6rés csoportos pedagégiai gyakorlat szerepe meghatdrozé. A tréningcsoportokban kiilonosen fej-
lesztd az nfeltaras, dnelfogadas, masok elfogadésa, masok véleményének meghallgatésa és elfoga-
désa és a konfliktuskezelés technikdjdnak elsajétitdsa.

Az elméleti alapozé szakasz, majd az elmélet és gyakorlat egyiittese és végiil a gyakorlatban
tolthetd ardnyos ndvekedésével a képességek fejlesztésében azok az elemek erdsddtek, melyek a
tanit6i munka gyakorlataban a sikeres munka feltételei. A képzési idé végére kialakult a pedagégiai
képességrendszer alapja, a képzési id6 elsd szakaszaban végrehajtott, s az eldzbekben jelzett célird-
nyos képességfejlesztés. E szakasz jellemzdi: a szakmai ismeretek tudatos alkalmazasanak képessé-
ge, a pedagdgiai folyamat egészének és részének egyiittlatisa, a tanulési tevékenység szervezésének
képessége (tanuléasirdnyitds, szabad idd, differencialt nevelés), improvizaias, értékprefericid, don-
tésképesség.

Osszegezve: A négyéves képzés sajatossaga, hogy felvallalja a soksziniiséget és a massag ér-
vényesitését, ugyanakkor célirAnyos, tovabbépithetd pedagégiai képességfejlesztést vetit eldre.
Ennek forrasa részben a gyakorlati képzésben jelenik meg, mint nem sietds képességfejlesztd prog-
ram, valamint az intézményen belill, mar a képzési idé elsd szakaszdban valaszthaté fakulticio,
melynek sem idOkeretét, sem tartalmat nem korlatozzak kdzponti szabélyozassal.

A pedagégiai képesség folyamatos fejlesztésének igénye feltételezi a sziikséges szakmai
megujuldst, melyet az intézmények 4ltal meghirdetett, a pedag6giai igényeket szolgidlé akkreditalt
tovabbképzések és szakképzések rendszere biztosit.
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Az eredményes munkahelyi beilleszkedés elméleti kérdései

Gyakori probléma, hogy a fiatal pedagdgusok idé elott elhagyjak a palyat, s a végzettek nagy
szdzaléka vagy meg sem probalja az 6nallé oktaté-nevelé munkat, vagy elkezdi ugyan, de szinte
még ,.probaidésként” pélyat valt. Az okok kdzott leggyakrabban az erkélcsi és anyagi megbecsiilés
hianyat véljik meglévdnek, tehat a hibat a tarsadalomban vagy éppen a palyaethagyéban keressiik, s
nem vizsgéljuk meg tiizetesebben a munkahelyek és a szakmadra felkészitd gyakorléhelyek felelds-
ségét.

Szinte kézhely, hogy emberek ot tart¢zkodnak szivesen, ahol minden irdnyd pozitiv komfort-
érzésiik megfelelo, azaz j6l érzik magukat. fgy van ez a munkahelyen is; mind az egyén, mind az 6t

26



befogadd szervezet érdeke a toretlen beilleszkedés, azaz, hogy a munkdt véllalé és a munkahely
minél el6bb ,talaljon egymésra”. -

A szocializcié kifejezéséhez az emberek elsdsorban a véltozast €s a kovetelményekhez val6
alkalmazkodast, illetve az alkalmazkod4s folyamatat tarsitjdk. Antalovits (1999) szerint a szociali-
zéci6 utal bizonyos tartalmi vonatkozasokra — az egyén személyiségében bekdvetkezd €s a maga-
tartasabol is tikkrdzddd médosulasokra —, ugyanakkor jelez egy fejlddési folyamatot is, amely kere-
téiil szolgdl az egyén és komyezete kozottl interakci6knak, melyek az emlitett véaltozast eredménye-
zik az egyénben és kornyezetében.

Ha a szocializ4ciét — mint pszicholégiai kateg6ériat — a fentieknél kissé pontosabban akarjuk
meghatéarozni, akkor mindenekeldtt az egyént koriilvevd trsas (csaladi, iskolai, munkahelyi stb.)
kornyezet normdihoz valé eredményes alkalmazkodds tényét kell hangsitlyoznunk. Buda Béla meg-
fogalmazdsa szerint: ,,a szocializ4ci6 egy olyan interakciés folyamat, amelynek révén az egyén
viselkedése gy modosul, hogy megfeleljen a killonbdzd tarsas rendszerek tagjai altal vele szemben
tdmasztott elvdrdsoknak.” (Buda, 1984)

Egy miésik — a pszicholé6giai szakirodalomban gyakran idézett — definici6 szerint: ,,a szociali-
z4ci6 egy olyan folyamatot jelent, amelynek sordn az ember a sajitos bioldgiai és pszicholégiai
adottsagai, hajlamai révén szocidlisan kompetens személlyé valik. E folyamat soran kifejlédnek
azok a tulajdonsédgai, amelyek képessé teszik a hatékony cselekvésre a komnyezetében és a tdrsada-
lomban, tovabb4 a kialakult stdtuszénak dinamikus fenntart4sdra az élete folyaman.” (Hurrelmann,
Furnham, idézi: Antalovits 1999)

Ha a szocializéci6s folyamatot a munkahelyek vildgdra vonatkoztatjuk, a munkaszocializacié
fogalma egyrészt jelenti az egyén munkéhoz, illetve munkakorhoz valé eredményes alkalmazkodé-
sdt, azaz a munkakori bevalasat, méasrészt az 4j belépdnek az adott munkahelyre torténd sikeres
beilleszkedését. Antalovits (1999) kiemeli, hogy a munka-szocializ4ciés folyamat mind az egyén,
mind az &t befogad6 szervezet (munkahely) szempontjabél kiemelkedd jelentbségii, amely egy un.
kettés érdekproblémaként jelentkezik, azaz az egyénnek érdeke, hogy olyan beosztasba keriiljon,
amely tovabbi életmddjdhoz kozel all, szakképzettségével, érdeklédési korével azonos. Ugyanakkor
a munkaltaténak is érdeke, hogy az egyén a beosztésédban kiemelkedd teljesitményt nydjtson. A
sikeres szocializdci6t az egyén 4ltaldban gy éli meg, hogy a munkaszervezet mér teljes jogu tagja-
nak tekinti Ot, rendszeresen pozitiv visszajelzéseket kap krnyezetétdl (munkahelyi vezet6jétdl és
tarsaitol), és 6 maga is elégedett a helyzettel, valamint azzal a fejlodési (eldrejutasi) perspektivaval,
amelyet az adott szervezet biztosit a szdmadra.

Helembai és Zakar munkdit vizsgdlva, a munkaéltaté szempontjab6l elmondhaté, hogy hosszi
tava érdeke az, hogy az altala alkalmazott munkavéllalé elkatelezett legyen a munkdjaval és az 6t
alkalmazé szervezettel szemben. Vagyis olyanok, akik j6 munkateljesitményt nydjtanak, akik tud-
nak lelkesedni, készek dldozatot véllalni a szervezeti célok megvaldsitasdért, nincsenek kozérzeti és
egészségligyi panaszaik, keveset hidnyoznak, valamint akik a személyes hozz4jiruldsukkal részt
véllalnak a szervezeti kulttira fejlesztésében.

A munkaszocializaciés folyamat alapvetden két részre tagoz6dik, magat a munkat megel6z6
idoszakban zajlé eldzetes szocializicidra, illetve a munkéba allast kovetden lezajlé foglalkozasi
szocializ4ci6ra. E két folyamat egyiittes eredményeképpen val6sul meg a szervezeti szocializ4ci6,
amelynek sordn formélédik, alakul az egyén szervezetben betoltott szerepe és stitusza, és integral6-
dik az adott szervezetbe.

Maga az elbzetes szocializacié parhuzamosan két 4gon val6sul meg. Egyrészt (kozvetlen for-
ma) a munkavillal6 eldzetes szocializacidja magéban foglalja a munkaba 4llas tudatos el6készitését,
a pélyavalasztdsi tandcsaddst €s a tudatos felkésziilést. Mésrészt (kozvetett) indirekt rahatésokat is
magéban foglal, mint példéul a csalédi és iskolai kdmyezetben folyé munkéra nevelés, a szfikebb és
tagabb munkaerd-piaci informaci6k, munkaval kapcsolatos vélekedések, attitadok, értékek.

Mindezek kiegésziilhetnek a sajét, személyesen 4télt korsbbi munkatapasztalatokkal. Ugy is
fogalmazhatunk, hogy az el6zetes szocializici6 1ényegében egy komplex tanulsi folyamat, amely
elsbsorban a munka vilagaba torténd belépést hivatott elokésziteni, de amely ugyanakkor — az egyén
attitlidjein, személyiségén keresztiil — fontos hozzajarulast jelent kés6bbi szervezeti szocializéci6-
hoz..

27



Ha a szocializdci6 tartalmdt szervezetpszicholégiai megkozelitésben vizsgéljuk, a munkaszer-
vezetbe belépd ,,jonc” (az angol széhasznalat szerint a ,,newcomer”), virtudlis téri és iddi dimenzi-
6k mentén helyezi el dnmagit a szervezeti komyezetben, azaz kijeldli 6nmaga helyét az 4ltala
szubjektiven étrehozott szociélis térben és id6ben. Onmaga elhelyezése a szervezetben — vagyis
szervezeti pozici6janak azonositésa — azért fontos az Gjonc szaméra, mert chhez az id6i perspektiva-
hoz és a szdm4ra mértékadé személyekhez és csoportokhoz, mint referenciakerethez tudja igazitani
a sajat szervezeti jovoképét, tovabba ehhez tudja viszonyitani mésok magatartésat, illetve ennek
segitségével tudja értelmezni a szervezet tagjainak (fondkeinek, munkatérsainak) attitidjét és az
irdnydban megnyilvanul6 reakciokat.

A pélyalélektan egyik nemzetkozi tekintély(i eiméleti szakembere, John Van Maanen (1977;
idézi Antalovits, 1999) szerint egy 0j belépd igyekszik dnmaga szamara a szervezetrdl egy olyan
kognitiv térképet megrajzolni, amelyben leképezodik az 4ltala konstrualt szocidlis tér, amely visz-
szatilkrbzi a szervezeti (er)viszonyokat, és amelybe képes a sajat helyét is definiélni, €s koriilhat4-
rolni azt a tartoményt, amelyben a szervezet szempontjibdl a viselkedése ,,normélis”.

Ennek a folyamatnak a fobb elemei a kovetkezok (Van Maanen 1977; idézi: Antalovits,
1999):

* az egyén az 0j kdrnyezetben igyekszik feltdrni a sajit értékrendszere, valamint a tbbiek
vélekedése és magatartdsa kozotti hasonlésdgokat és eltéréseket;

* igyekszik tovabbé feltérképezni a szervezet belsd, informalis struktirajat €s azokat az ,,erd-
vonalakat”, amelyek mentén szdméra logikusan elhelyezhetok a kiilnboz6 kisebb-nagyobb szerve-
zeti érdekcsoportok, és ebben az erdtérben igyekszik onmaga helyét is meghatérozni, tovabba ezt
mésok szdméra is nyilvdnvaléva tenni;

* az egyén fokozatosan szembesiil a csoport- és szervezeti normékkal, torekszik azokkal azo-
nosulni, és a szervezetben érvényesiild normak elfogadasinak tényét a szervezetben kifelé is ,.kom-
munikalni”.

Osszegezve, ha az egyén képes 6nmagit egy szdméra Gij kornyezetben térben és iddben jol
»elhelyezni”, akkor valésziniileg sikeresen fogja megtalélni és betolteni azt a szerepet, amely mind
6nmaga, mind a kdrnyezete szdmdra kielégit6 lesz. ’

Mindezek feltételezik az alabbi négy fo feladat megvalésitasat a munkaszervezetbe Gjonnan
belépb egyéntdl (Morrison, 1993; idézi: Antalovits, 1999):

a) Betanulds a munkdba (1ast mastery) — az el6irt munkakori kévetelményeknek megfele-
16en, az egyénnek el kell sajatitania azokat a szitkséges ismereteket, illetve ki kell fej-
lesztenie mindazokat a specidlis készségeket, amelyek nélkiilozhetetlenek a munkafela-
dat eredményes végrehajtaséhoz. )

b) Szerep-tisztdzds (role clarification) — az egyén szdmdra tudatosulnia kell annak, hogy
vezetdi és munkatdrsi kdrnyezete milyen elvérésokat tdmaszt vele szemben, vagyis vila-
gossé kell vélnia szdmdra annak, hogy milyen szerepet (illetve szerepeket) kell betoltenie
az adott szervezetben ahhoz, hogy megfeleljen a vele szemben megfogalmaz6dé elvérs-
soknak. Nem elég a szerepet csupan felismernie, hanem azzal azonosulnia is kell.

c) Kultiradtvétel (acculturation) — az egyénnek meg kell ismernie, és el kell sajétitania
mindazokat a belsd normaékat, szokasokat, vélekedéseket, amelyek az adott szervezetre
jellemzoek, amelyek a szervezeti kultira alkot6 elemeinek tekinthetok. Ha ez a sajétos
szervezeti kultira bedpiil szervesen az uij belépd gondolkaddsmédjéba, és visszatiikrdzo-
dik a magatartdsabél, illetve a kornyezetével valé viszony4bdl, akkor eredményes , kulti-
radtvételrdl” beszélhettink.

d) Tdrsas-szervezeti integrdcié (social integration) — a sikeres szocializdciénak nélkiiloz-
hetetlen eleme az emberi kapcsolatok szélesitése és elmélyitése a szervezetben, amely a
munkatarsakkal t6rténd kapcsolatépités és kapcsolatfejlesztés soran valésul meg.

Osszefoglatva: a palyén tartds legfontosabb feladatai koz¢ tartozik a palyakezdd és a munka-
hely egyméssal szembeni elvérdsainak mind a két fél szaméra kedvezé kielégitése. Helytelen az a
felfogas, hogy az Gjonnan érkezd alkalmazkodjon a méar meglévé rendszerhez. Ha az Gjonnan belépd
nem kap hatékony belsd tdmogatdst a munkahelyi beilleszkedéséhez, azokhoz a nehézségekhez,
amelyekkel szinte minden (j belépd szembesiil, amelyekkel valé megkiizdés jelentss erdfeszitéseket
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igényel, s néhany hénapos kiizdelem utén esetleg kudarccal végzddik a fiatal munkavallal6 szémara,
kiilondsen akkor, ha mindezek felkésziiletleniil érik, akkor nem beszélhetiink a munkahelyi szociali-
Z4cios folyamat téretlen végrehajtasar6l. Ebben az esetben a munkavéllalé szdméra az tiinik a ,leg-
jobb” megold4snak, ha paly&t médosit.

Mindezek tiikrében érdemes Gjragondolni a pélyaelhagyés lehetséges okait, s a megelozés ér-
dekében a képzb intézmények és a munkaszervezetek esetleges feleldsségét.
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Miihely

DR. H. TOTH ISTVAN
kandid4tus, egyetemi vendégoktat6
Lomonoszov Egyetem

Moszkva

Petofi-versek olvasasa kozben

- EGY SZAKSZOMEZO-KUTATAS NEHANY TANULSAGA —
1. RESZ

Husz hetedikes azt a feladatot kapta, hogy irjanak miismertetést egy-egy éltaluk szabadon
vélasztott PETOFI SANDOR-versrdl iigy, hogy miné! tbb egyéni gondolatot, meglétast és szakki-
fejezést flzzenek az 6ran elhangzott ismeretekhez (1).

Ezeket a szemelvényeket vilasztottdk a tanul6k: Az alfold (3 16), Egy gondolat bdnt enge-
met... (4 1), Eurdpa csendes, ujra csendes... (1 £6), Fiam sziiletésére (1 £6), Foltdmadott a tenger...
(1 £8), Kiskunsdg (1 10), Legszebb versem (1 {0), Minek nevezzelek? (1 10), Négy nap dérgott az
dgyu... (2 f6), Reszket a bokor, mert... (1 f0), Szeptember végén (4 £6). Amint lathatd, 11-féle verset
valasztottak ezek a 7-dikes gyermekek szabadon, milismertet6 dolgozatuk elkészitéséhez. Az adatok
tantsdga szerint — ami a véilasztast illeti — egy rapszédia (= Egy gondolat bant engemet...) és egy
6dai szarnyaldsu szerelmi vallomis (= Szeptember végén) volt nagy hatéssal a legtobb didkra (= 4-
4). A tanulécsoport tovabbi 12 tanuldja kiilonbdzd izlés alapjan valasztott egy-egy PETOFI-
kolteményt bemutatasra. ,,Az alfold” cimiit kedvelték még jelentékenyebben (= 3 f6) a vizsgalt
kozosségben.

A bekezdések (= Bek) szdmdnak elemzése

A 20 tanul6 99 Bek-ben fejtegette a szabadon vélasztott Petdfi-milrdl gondolatait. Tekinté-
lyesnek nevezhetd mennyiség, hiszen az atlagmutatd (= 4,95/f0) is drnyaltabban tagolt irasmiiveket
sejtet. A didkok 30,00%-a (= 6 f6) harom-harom részbdl szerkesztette szévegmivét, ugyanakkor
40,00%-uk (= 8 f0) 4-5 bekezdésben irta le meglatasait a valasztott alkotasr6l. Talan nem tulzas, ha
azt dllitom a konkrét adatok ismeretében, hogy sziikségtelen bekezdésnagységi (=8-9 Bek.) dolgo-
zatok is sziilettek. Akadt olyan tanulé, aki 1-3 mondategész-mennyiségii bekezdéseket szerkesztett.
Az éltalam most elemzett frdsok bekezdéséllomédnyét ezek az adatok jellemzik: X = 1 Bek = 3,63
ME + 5,36 me, amely , képlet” azt jelenti, hogy az 4tlagos Bek-ben t5bb, mint 3 ME tal4lhat6, amit
tobb, mint 5 me alkot.

A mennyiségi sor és a szérdsmutaté (= £1,95) felhasznalasaval elvégzett mindsitési szamita-
som (v = 39,40%) nyoman meg kellett éllapitanom, hogy szélsGségesnek tekinthets a szords.

A mondategészek (= ME) szdmdnak elemzése

Van, aki 10 ME-bdl, van, aki 36-b6l konstrudlta miismertetését. Ez a két szélsd érték oleli fel
azt a 359 db ME-t, amely dtlagmutat6ja (= 17,95/f6) a jo teljesitményt jelenti ebben az életkorban és
ebben a mifajban. Sziikkségesnek latom annak rogzitését, hogy a kéltéi szévegmitbdl vett idézeteket,
vagy a kilénbozé tanulmdnyokbol szdrmazo részleteket soha nem szdmoltam bele a dolgozatirék
adataiba.

A ME-4tlag (= 17,95/10) ismeretében 14 f6 (= 70,00%) kb. 10-20 ME-ben értelmezi a szaba-
don valasztott PETOFI- -kolteményt. Az 4tlagos eltérést (= £6,14) megadé mutaté felhasznaldsdval
elvégzett mindsitd szamitds eredménye utdn (v = 34,21%) egyértelmiivé vilt, hogy szélsbségesnek
tekintheté a ME-k szérésa.
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A mondategységek (= me) szdmdnak elemzése

Igen széisdséges eredményrdl szélhatok. Latsz6lag magas a me-k szdma (= 531 db), az itlag
nemkiilénben (= 26,55/f6), ugyanakkor kozelit annak a veszélye, amikor 1 ME 1 me-bdl épitkezik, s
ez bizony 7.-ben gyenge szinvonali munkit jelent a szerkesztés szempontjab6l. Kb. 6 tanulé (=
30,00%) irta meg verselemzd dolgozatét az atlag (= 26,55/f6) korili me-mennyiségbdl. Hogy vér-
hatéan milyen mindsitettségii lesz a mondategységek atlagos eltérése (= +8,69), felmérhetd mar
abbol, hogy a me-k szdma 13-38 kozitt mozgott. A me-k szoroddsa a mindsitd szamitas tekinteté-
ben (v = 32,73%) szélsdségesnek mondhatd.

Mind az egyes tanul6k, mind a tanulécsoport szerkesztettségi mutatéjaval kapcsolatban itt
most az dsszesitett eredményt kozlom: X = 1,48/10, azaz a me-k és a ME-k ardnya erésen kizelité. A
vizsgalt szovegmiivek 65,00%-a (= 13 dolgozat) az dtlagos szerkesztettségi mutatd (= 1,48/f6) alatt
maradt.

A tanuloi milismertetések tartalomelemzése

A tartalmi gazdagsdg (= 93 pont), a hitelesség (= 93 pont) és az eredetiség (= 90 pont) vonat-
kozasaban értek el imponalé eredményt az adatkozl6k, amikor a szabadon valasztott 11-féle PETO-
Fl-versbdl egyet-egyet ismertettek.

A kifejtettség és a tématartds volt az adatkdzlok gyengéje. Ami a kifejtettséget illeti, elsésor-
ban sommads megdllapitdsokban, elnagyoltan bizonyitott gondolatokkal érveltek a tanulék. A téma-
tartassal osszefuggésben 4 f6 (= 20,00%) milismertetése csapong6 volt.

Az osztalyozott adatok tanisagtevése szerint a tanulék 75,00%-a (= 15 £6) 21-25 pont kozotti
értéket kaphatott verselemzésének tartalmassigaért. Az osztalyozott mennyiségi adatok egy irdnyba
kozelitése korvonalazta a szdmitdssal is bizonyx’tott szOérdsmutatét (= 12,96), valamint az azt min6-
sitd miveletvégzés eredményét (v = 13,45%), igy kicsinek minGsithetd a szabadon vilasztott PE-
TOFI-versek milelemzésével 6sszefligg tartalomelemzés dtlagos eltérése.

A tanuldi miismertetések fogalomalkalmazdsa

Az a hisz 7.-es, aki 11-féle PET()FI-kﬁlteménybc’il valasztott egyet-egyet mitismertetd dolgo-
zata elkészitéséhez, 71 fogalomfajtat alkalmazott 326 egyszeri eléfordulasban, jelesiil:

abréazolés, alapegység, allegoria, allegorikus, alliteracio/betiirim, aranymetszet, cim, csucspont, dal, dra-
mai, clbeszéld koltemény, ellentét, epika, értékgazdag, értékkiiiresedés, értékvilsdg, felkidltas, fes-
t6i/koltdi jelzd, fokozas, fordulépont, forma, gondolatritmus, hangsulyos és hangsilytalan szotagok, ha-
sonlat, idomértékes verselés, ismétlés, jelkép, keresztrim, koltemény, koltd, koltsi én, koltdi kép, koltsi
kérdés, kormondat, leiras, lira, makrokozmosz, megszemélyesités, metafora, mikrokozmosz, mondatalak-
zat, motivum, mii, mialkotds, miifaj, miinem, nomindlis stilus, 6da, pdrhuzamos szerkesztés, parrim,
programvers, rapszédia, ritmus, romantikus, stilus, stfluseszkoz, szabdlyos valtakozds, szép, szimultdn
verselés, szinszimbolika, sz6kép, szétagszdm, téma, iitem, verbilis stilus, vers, verssor, versszak/stréfa,
versszerkezet, zaré versszak/verszarlat, zeneiség

Ez a mennyiség 22,96%-os teljesitményt jelent, vagyis 22,96%-os telitettségiiek a fogalmak
szempontjabol a most bemutatott tanuldi szévegmiivek. Az adatok alapjan az irodalom-, milvészet-
elméleti és konyvtdrhasznélati fogalmak tanulénkénti 4tlaga 16,30/16.

Kevés, kb. 7 fo korilli azok szdma az osztalyozott adatok alapjan, akik megérintették az at-
lagmutatét (=16,30/f8), vagyis a sokféle fogalom , széttart” a didkok kozott. Ennek kétségteleniil
oka lehet az elemzésre szabadon viélasztott versek értékgazdagsaga, s az ezzel dsszefiiggd fogalom-
apparatus sokszinlisége is, amit az irodalompedagégia nyelvére ugy fordithatok, hogy kevés az
Osszehasonlitasra lehetdséget adé szempont. De a fogalomvalasztas és -alkalmazés tendencidjdnak
kutatésiban az eldbbiek nem johetnek széba zavaré tényezoként, ugyanis kétségteleniil a 11-fle,
szabadon vélasztott PETOFI-koltemény elemzésekor alkalmazott sokrétegil fogalomappardtus
mennyiségi és minbségi jellemzdivel szembesiilhettiink.
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A fogalomalkalmazds mostani szérdsmutat6ja (= £5,34) €s a segitségével elvégzett mindsitd
sz&mit4s eredménye (v = 32,76%) szerint szélsdségesnek tekintheté a szords. Csekély a 70% folétti
alkalmazdsi szakkifejezés, ime:

Vers (V) 20 =100%
Kalté (K): 15= 75%
Kéltemény (K): 14= 70%

Az imént felvazolt rangsor &s alkalmazasi gyakorisdg, mint dolgozatértékelGt elkeseritett, ku-
tatéként inkdbb azt mondom: szines a fogalomalkalmazds, mert ilyen a lehetdség az 1980-83 tan-
években bevezetett irodalomkonyveknek (2-5) koszonhetden. En a problémét azonban az iroda-
lomtanités pragmatikus oldala feldl kézelitem meg, nevezetesen: a szerényebb fogalomkészlet
magabiztosabb egymésra épitése, a mostanindl meggydzébb felvonultatdsa a tanuléi munkékban
izmosabb sikereket jelentene didknak és pedagbgusnak egyardnt. Magam emre tettem kisérletet a
hetedikeseknek irt feladatgyjteményemben (6).
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1. H. Té6th Istvan: , Az olvasds: folfedezés” — Egy koroszdly irodalomértésének alakuldsa (Kandidatusi
értekezés). Magyar Tudoményos Akadémia Doktori Tandcsa, 1997., Budapest

2. Kalocsai Jézsefné—Kiss Gaborné-Szaboné Tévéri Eva: Irodalmi olvasokinyv az dltaldnos iskola 5. oszd-
lya szimdra. Tankonyvkiad6, 1980., Budapest

3.  Goda Imre-Horv4th Zsuzsa-M. Boda Edit: Irodalmi olvasckinyv az dltaldnos iskola 6. osztdlya szdmdra.
Tankdnyvkiadd, 1981., Budapest

4.  Goda Imre-M. Boda Edit: Irodalmi olvasdkinyv az dltaldnos iskola 7. oszidlya szdmdra. Tankonyvkiadé,

© 1982, Budapest

5. Dobcsdnyi Ferenc: Irodalmi olvasckinyv az dltaldnos iskola 8. oszdlya szdmdra. Tankonyvkiad6, 1983.,
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TAKACS GABOR
tandr, szaktanicsadé

T és G Szaktanicsadé Bt.
Budapest

Tanulokisérleti eszkdzok alkalmazasanak lehetdségei
a matematika tanitdsdban

A matematika korszer( szemléleth oktatisa a cselekvés és a tanulas kapcsolatinak Gjraértel-
mezésével a pedagbgiai eredményességre koncentrdl. A matematika tanitdsa nem kévetheti a ma-
tematika tudomanyat azon az Gton, hogy tapasztalati bazisat minimélisra sziikitse. Minél nehezebb
az absztrakci6, anndl inkdbb segiteniink kell megértését a tevékenykedtetés, a szemléltetés véltoza-
tos lehetdségeivel. A kivant absztrakcibhoz feltétleniil sziikséges tapasztalatokat kedvezd hatékony-
sdggal biztosithatjuk a tanul6kisérleti eszkozok felhasznéldsdval. Ezért eredményezte a matematika
tanitdsanak tartalmi és moddszertani korszer(isitése a manipuldci6é térhoditasat, az 6nall6é tanul6i
munka jelentdségének novekedését, a tantargyi taneszkoz rendszer bovillését. Megnyugtat6, hogy
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ma mdr a matematikdt tanit6 kollégdk tobbségének a mindennapi munkdja tapasztalatain nyugszik
az a meggy6z6dése, hogy érdemes a munkaeszkozoket hasznélnia, hasznéltatnia.

A matematika tanitdsdnak a tanulék személyiségének fejlesztéséhez a manudlis készségek
(mozgasos emlékezés) teriiletén is hozza kell jarulnia. A tanterv szerves részét képezd médszertani
alapelvek eldirjak a matematikai gondolatokat magukba siiritd konkrét modellek, matematikai mun-
kaeszkozok hasznaltit. A fogalmak, torvényszerliségek, osszefiiggések kialakitdsakor a tanulék
konkrét tapasztalataira kell timaszkodnunk.

Az eszk6z6k hasznélata mindaddig célszer(i, amig a sziikséges absztrakcié ki nem alakul, és
igy az eszkdzokkel feldolgozott ismeretanyagban szereplé problémékhoz hasonléakat a tanuldk
puszta elképzelés alapjn is meg tudnak oldani.

A kovetkezokben a teljesség igénye nélkil ismertetjiik a tanterv altal elBirt tanuldkisérleti
eszk6zok felhasznélasénak lehetbségeit.

A szinesrud-készlet felhasznidldsanak lehetfségei

Kiilénbbz6 halmazok képzése, vizsgélata
— allitasokhoz halmazok képzése (kék sziniiek, hosszabbak, hosszisaguk a rézsaszin rad tibb-
szorose stb.)
— kiegészitd halmaz; tulajdonség és tagadasa
— halmazok szdmossidganak vizsgilata
Reléciok, figgvénykapcsolatok modellezése
— nagysagi relaciok felismerése és elballitasa
— folyamatos egyenldségek, egyenlétlenségek v1zsgélata
— megfeleltetések (fehér-rézsaszin, rézsaszin-piros, vildgoskék-lila, piros-| bordo citromsarga-
narancssérga, lila-zold, bord6-vildgosbarna)
Jatékok kovetése
— szabdlyjaték (a keresett nid hossza példdul a megadott rid hosszanak kétszeresénél 1 cm-rel
kevesebb)
— barkochba (eldugott rid kital4ldsa)
Kombinatorikai problémék vizsgélata
— lehetséges esetek kirakdsa
— invariéns elemek szemléltetése (megegyezd szinii rudak helyének felcserélése)
Mennyiségek meghatdrozésa, dbrdzoldsa rudakkal
— hosszisag mérése, a mérés pontossaginak valtoztatasa (egységnek kiilonb6z6 hosszlisagn
rudakat valasztva)
— grafikonok készitése (szakaszok, téglalapok kirakdsa rudakkal)
Testek épitése, vizsgilata
- minta utén, a foliil-, elol- és oldalnézet alapjén
— doboz Grtartalmanak meghatérozasa (egységkockakkal torténo kitltéssel)
— tengelyesen tiikros testek épitése, testek elhelyezése szimmetrikus helyzetbe.

A logikai jaték felhasznildsdnak lehetdségei

Kulonbbzo halmazok képzése, vizsgélata
— éllitasokhoz halmazok képzése (lyukasok, z61d sziniiek stb.)
~ halmazok szdmossdganak vizsgélata
— kiegészitd halmazok (nem sérga szindek, nem kor alakfak stb.)
Jatékok kovetése
— szabdlyjatékok
- reléciés jatékok
— egy-egy elem egyértelmii meghatdrozasanak szilkséges és elegendd feltétele (barkochba:
esetleg tobb elem kitaldldsdra)
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Szabdlyok felismerése

~ sorozatok folytatisa, kirakdsa

— geometriai transzformacidk elbkészitése
Geometriai alakzatok azonositdsa

~ haromszoég, négyzet, kor

-~ sikmintédk lefedése

~ sfkmintdk maisol4sa

A tanuléi lyukas (szdges) tabla felhasznélisinak lehetfségei

Szamegyenes kitizése, hasznalata

— lépegetések szdmegyenesen

~ miveletek értelmezése

~ nagysagi reliciék szemléltetése

~ egymasra merdleges szamegyenesek kitiizése (koordinatarendszer)
Megfeleltetések

— pontok megfeleltetése szdmparoknak

— mennyiségek grafikus dbrdzoldsa
Alapmiiveletek értelmezése, tulajdonsagaik vizsgélata

~ osszeg, kiilonbség véltozdsdnak kapcsolata a tagok valtozdsaval
Geometriai alakzatok kitizése, koriilhatérolasa, vizsgalata

~ pontok, szakaszok, sikidomok
Adott tulajdonsagn ponthalmazok keresése, eléallitisa

~ pont, szakasz, sikidom szimmetrikus képének eloallitasa

A sik- és térmértani modellezékészlet felhasznilasanak lehetdségei

Kiilonbozd halmazok képzése

— oldalak vagy csicsok szdma, egyenldsége, nagysiga

- szabdlyos, nem szabdlyos sikidom

— szimmetrikus sikidom: tengelyesen - kézéppontosan
Parkettdzasi feladatok megold4sa

- — a sik lefedése hdrom-, négy- és hatszglapokkal

Szabilyjaték, barkochba jaték kovetése

— bizonyos feltételeknek eleget tevd sikidom kitalalasa
Geometriai transzforméci6k gyakorldsa

~ eltolas

A Babilon épitokészlet felhaszndlasanak lehetdségei

Kombinatorikai. logikai és valosziniség-szamitasi feladatok megoldasa

~ lehetséges esetek kirakésa (golyék szine, palcikék szine és hossza szerint)

- épitések adott feltételekkel (kétféle palcabél és kétféle goly6badl "silyzok” épitése; adott
szinli golydbol €s kétféle palcabdl négyagh csillagok épitése; 3-, 4-,6-, 8-4gu csillagok épi-
tése stb.)

Sikidomok épitése

- kiil6nb6z6 sokszogek

— szabélyos sokszogek (haromszog, négyzet, hatszdg €s nyolcszog készithetd a készlet ele-
meibo6l)

Szabélyok felismerése, geometriai transzforméciék végzése

— tiikrozések (tengelyre)
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A dominé felhasznalasdnak lehetoségei

Két tag osszege
- kéttagi bontott alakok gyakorldsa
— szdmldl4s, Osszeadds
Parkettdz4si feladatok
— a sik lefedése egybevag6 téglalapokkal
Tapasztalati fiiggvények
— grafikonok épitése
— valésziniiségi kisérletek végzése (pontok dsszege szerint vizsgélva)
Sorozatok kirakasa

A szines dobékockak felhasznilasdnak lehetdségei

Kiilonbézd szinid, szabdlyos pontozdsi (a szemkozti lapokon taldlhato pontok dsszege éppen 7
=1+6=2+15=3+ 4) kockdkat célszerii haszndlni. Tanulénként legaldbb hirom kiilonbézé
szinti dobokocka beszerzését javasoljuk.

Kiil6nboz6 halmazok képzése, vizsgalata
— édllitdsokhoz halmazok képzése (mindegyik kockan 3 pont van felil, a kockdkon piros szi-
m pont van feliil; valamennyi kockan kiilénb6z6 szdmii pont van feliil stb.)
— kiegészitd halmazok (kockak szine szerint, felill levd pontok szdma szerint)
Allitasok vizsgélata
— barkochba .
Osszead4s, p6tl4s alacsony szdmkorben

— szdmléal4sok

- rel4cids jatékok (ki dobott nagyobbat?)

— t6bb tag 8sszege (kettdnél tobb tag, tagok felcserélhetdsége)

- hidnyos osszeadds (mennyit kell masodikra dobnunk, hogy az 6sszeg 10 legyen; hany pont

van a kockénak az asztalon fekvé lapjan stb.)
Kombinatorikai problémék vizsgélata

— lehetséges esetek kirak4sa

— kiilonbozd véltozatok szdmbavétele
Valésziniiségi kisérletek végzése

A szinesgoly6-készlet felhasznildsinak lehetségei

Kiilénbz6 halmazok képzése, vizsgalata

— halmazok szdmossdganak vizsgélata

— 4llitdsokhoz halmazok képzése (pirosak és zéldek stb.)

— kiegészitd halmazok (nem kék szinlek, nem sarga sziniiek stb.)
Allitasok vizsgélata

- barkochba
Szimok bontott alakjainak megjelenitése
Osszeadss, kivon4s tevékenységgel
Tevékenységgel szervezhetd kombinatorikai problémék

— sorbarendezések

— kivélasztasok

— invariéns elemek szemléltetése (megegyezo szin golyok helyének felcserélése)
Valésziniiségi kisérletek végzése

A jatékpénz felhasznéldsanak lehetdségei

Szimlaldsok
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Szdmok bontott alakjainak megjelenitése
Szédmjegyek helyiértékének illuszirdldsa
Alapmiiveletek modellezése

— tsszead4s, kivonds tevékenységgel (alacsony szdmkorben)

— irasbeli miiveleteknél a bevaltasok értelmezése

— tizzel torténd szorzas eljatszasa
Pénzhasznélat gyakorldsa

— véisérldsok

— pénzvaltasok
EgyenlGen val6szini elemi események kombinatorikai vizsgélata

— lehetséges esetek kirakdsa (sorbarendezések, kivélasztdsok)

— kiilonbtz6 valtozatok szambavétele (ismétlés nélkili, ismétléses esetek)

Val6sziniiségi kisérletek végzése (valédi pénzérmékkel!)

A tanul6k problémamegoldé gondolkodésra valé neveléséhez felhasznilhat6 targyak nem
csak az 4ltaldnosan haszndlt munkaeszkozok koziil keriilhetnek ki. Ezek korét l1ényegében a rendel-
kezésre 4116 targyi feltételek mellett alapvetden a pedagbgus felkésziiltsége, személyisége hatarozza
meg. A gyermekek kdzvetlen kérnyezetében taldlhaté targyak szinte kivétel nélkiil alkalmasak arra,
hogy szemlélet vagy manipuldci6 Gtjan a gyermekek matematikai ismeretszerzd és alkalmaz6 tevé-
kenységének forrdsai legyenek.

MIKLOSNE KIS ILDIKO

foiskolai adjunktus

Szent Istvan Egyetem Tanitoképz6 Fdiskolai Kara
Jaszberény

Orszagismereti és irodalmi beszédgyakorlat

A SZIE Jaszberényi Tanit6képzb Féiskolai Karan tartok olyan harmad- és negyedéves hall-
gatéknak orsz4gismereti és irodalmi beszédgyakorlat szemindriumokat, akik a tanité szak mellett a
német miveltségi teriiletet valasztottak.

Szerencsés vagyok, mert igy a szemindriumokon hetente tobbszor is taldlkoztam a hallgat6k-
kal. Igyekszem kihaszndlni ezt a helyzetet, és térekszem a tantargykozi integricié megvalGsitasara.
Alapvetd céljaim kozott szerepel, hogy felkeltsem hallgatéimban a célkultira iranti érdeklddést, a
vizsgalt orszdg(ok) lakéival szemben az empétidt, hogy a két kultira sszehasonlitasa révén ismer-
jék meg jobban sajat kultirdjukat.

Az irodalmi szoveg a nyelvelsajdtitds eszkoze, az orszagismeret torténelmx anyaga és nem
utols6 sorban esztétikai mindség.

Ugy tapasztaltam, a feladat Gsszetettsége mindig motival6lag hat. Irodalmi mivek olvasésa-
kor azt szeretném elérni, hogy ezek olvasményélményt jelentsenek a hallgat6knak, és ne legyen
tananyag jellegiik. Ugy vélem azonban, ez utobbirél sem mondhatok le. A fiskolas évek egyik
altalanosan megfogalmazott célja az értelmiségi létre valo felkésziilés. Ez miiveltséget, intelligenci-
it jelent, amelyhez azonban alapismeretek is sziikségesek. Enélkiil nem lehetiink igazén kreativak.

E bevezetd utén egy konkrét anyagfeldolgozdst szeretnék ismertetni.

Irodalmi beszédgyakorlat szeminiriumokon a fenti célokat szem el6tt tartva idérendben hala-
dunk s tekintiink 4t egy-egy irodalmi korszakot.(Természetesen nem azonos éraszdmban foglalko-
zunk Goethevel és Vogelweidevel.) A hallgatéknak el kell tudniuk helyezni eseményeket, szemé-
lyeket, miiveket a magyar, német, eurépai, esetleg vilagirodalomban, torténelemben.
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Merseburgrél ezt irja az \itikonyv: ,,...a Saale kedves volgyében, a 91-es és a 181-es foutak és
tobb vasttvonal talalkozasénal fekszik. 48000 lakosii piispoki székhely, jelentds kultartorténeti
emlékekkel.” Milyen kincseket rejteget szdmunkra ez a véros és komyéke?

A virosbdl j6 néhény prospektust hoztam magammal. Ezek egyszeriien szolgéljak a szokincs
bovitését, feladatokat készitek hozzijuk, igy fejlesztve az irott szoveg értését, s végiil a szines ké-
pek, az eredeti anyagok, a személyes élménybeszamol6 kivancsiva teszi a hallgatokat. Késébb mar
6k maguk is gytjtenek prospektusokat, keresgélnek az Interneten..

Sok mindent &sszehasonlithatunk, sok régi ismeretet felfnssnthetunk Merseburg tirigyén:

- A viros cimerében csdrében gyiriit tartd hollé lathaté. Ennek torténetét feldolgoztuk.
Szo6kincsbovités és szbvegértés fejlesztése mellett 6nallé szévegalkotasra is sor keriil,
hisz legvégiil dramatizéljék a torténetet a hallgaték. -

— LHenrik Merseburgban rendezte be kiralyi székhelyét, 933-ban az 6 seregei-harcoltak a
magyarok ellen.

~ 955-ben 1. Otto fogadalmat tett, ha seregei gydzelmet aratnak a magyarok felett,
Merseburgban piispokséget alapit. (A prospektusbdl szerzett informécidkra racsodélkoz-
nak a hallgatdk, hisz ezt 6k valamikor gimnazista éveik alatt tanultak. E16 kell hivni eze-
ket az ismereteket.)

- Irodalomtdrténeti szempontbél is fontos hely ez a véros: 1841-ben itt talaltdk meg az un.
Merseburgi vardzsénekeket, az 6felnémet irodalom jeles emlékét. Ez viszont mér a ro-
mantika kordhoz és Jacob Grimmhez kapcsolddik, aki tudataban volt a felfedezés jelen-
t6ségének. _

~ A vérost6l nem messze taldlhaté a Leuna Werke vegyimiivek. A XX. szizad elsd harma-

" déban épiilt egy olyan falu helyén, amelyik a krénik4k tandsdga szerint ugyan mir a XL
szézadban is 1étezett, de a XX. szdzadban eltiint a térképekrol. Joseph Roth: Merseburgi
varazsének cimii irasaban olvashatunk arr6l, hogyan latja az ir6 az ipar betorését erre a
békés téjra.

igy jutunk el a varizsénekek iirilgyén napjainkig. Nagy utazast tesziink meg térben és idoben,
prébalunk dsszefiiggéseket talalni, kiilbnbozo teriileteken szerzett ismereteket integralni. Bevallom,
nem konnyi dolog a prospektusok szines képeitél a kdrnyezetszennyezésig eljutni. Ha a fentebb
lefrt médon keresiink kapcsol6dési pontokat, akkor ,tananyagunk™ nyitott marad, amit birmikor
lehet bdviteni. Bizom benne, hogy hallgatéim is igy tesznek majd munkajuk soran.

NEMETH SANDORNE

magyar szak- és munkakozdsségvezetd tanar
Paragviri Utcai Altaldnos Iskola ~
Szombathely

A magyar kultira napja
2001. JANUAR 22.°

Iskoldnk dltal kezdeményezett vdrosi, mdra azonban Vas megye 16bb iskoldjdt is érint6, a ma-
gyar kultira napjdnak emléket dllité rendezvényre immdron harmadszor keriil sor. Ugy érzem,
kezdeményezésem érték- és hagyomanyteremtove vdlt. A tovdbbi népszeriisités érdekében most egy
milveltségi vetélkedG anyagdt és egy jabb emiékmiisort ajanlok az érdekl6dck figyelmébe.
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A MAGYAR KULTURA NAPJA ALKALMABOL RENDEZETT
MUVELTSEGI VETELKEDO {RASBELI FORDULOJA

1. Milyen onnep flizbdik az alabbi napokhoz? A megnevezéshez indokldst is frjatok!
B I L T Ty

BRI T L vvisssscsr sty cosan b niina cocsssmasass 48 vananr et naciiiis

T G T
16

2. Felismeritek-e, mi ldthat6 a képeken? A megnevezést frjdtok a képek ald!

3. Mit jelentenek az alabbi, tanult versekben el6fordulé-szavak, illetve kifejezések?
frjdtok le a jelentésiiket!

8Z AIKOUMANY 1OZSAJA, WOVASER: -.......v. v ereeererreeeeesreesseseesensesserseseessessereesneeonn

11

4.A XIX. sz4zad nagy zeneszerzdinek miiveibdl sorolunk fel néhanyat.
Irjatok a zeneszerzOk neve mellé az éltalatok helyesnek itélt valasztast!

Sz6zat, Magyar rapsz6didk, Bank ban, Korondzasi mise, Két Sobri, Himnusz,
Klapka-indul6, Hunyadi L4szl6, Esztergomi mise
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5. Vilaszoljatok a kérdésre !

/5

6. Ismert versekbdl ot-0t sz6t valasztottunk ki, amelyek felvillantjak a vers gondolatmenetét. Ki a vers szerzdje,
mi a mii cime?

a) dal, puszta, harang, vindorol, manna

b) lant, lingoszlop, 4tok, préféta, Kénadn

c) sarjadék, torzs, sors,dal, hullatja

d) hordozdk, sorvadozzanak, megtorve, ezredévi, balszerencse

B

7. Figyeljétek meg a verselést! Jeloljétek be a versldbakat! Rdismertek-e a jellegzetes verssorokra, illetve a
versformdra?

Ki a szerz6, mi a mii cime?

»Messze jovenddvel komolyan vess dszve jelenkort:

Hass, alkoss, gyarapits: s a haza fényre deriil!”

1. S0r(ADERIA IOCEREVEIERBEY: ;1. vovnssstonssvsssstiativadssmiiisenstosennsrensannsnsansonasuussnons
2., S0E(ADERE, TRERREVETESEY | .. .o occivvansivachpiasininiss s aiies Se s suaadan Peithsnessanns
VOISIOMMNDNEYES .. oooooaosisssisisnsinsssnssosatossuosasisasssssss joesssasss esssns isvemsnuisupainains
IO .o o005 88 o R S RN TSR OB R s o 554w e H oG RS Swm RS S oA SO H s SRR A

A VB CIIIR | 1ecovsisensnovnsstinsiviesiissassss N oeistsssititonssensnsunsososessosaswownsssvsviveve

5

8. Melyik tanult Petfi-versb6l idéztink? irjatok le a vers cimét, az idézett mondatokat!
Segitségiil megadjuk az irésjelvazt (a néveld nem szamit)

= O-O@ O
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9. Kire vonatkoznak az egyes megdllapitdsok? Az 4ltalatok helyesnek tartott nevet irjatok a megallapitas utdn!
Munkécsy Mihdly, Orlai Petrich Soma, Lotz Kéroly,  Székely Bertalan, ~Barabds Mikl6s

Megteremtette a monumentilis, dekorativ torténelmi falfestészetet,amely 6tvozte az itdliai reneszdnsz és barokk
SHIUSJEGYEIL: ...oeeeiiiiii

A magyar torténelmi festészet kiemelked6 alakja, kompozicidiban a romantikus és az akadémikus stilusjegyeket
[0 74 U O N

A realizmus legjelentdsebb alakja, jellemzdje a dramai erejii emberdbrézolds , a rendkiviili szinhatds:

A magyar biedermeier festészet legnagyobb alakja, a reformkor szellemi életének szinte minden jelentds alakjéat
MEEOTOKIEE: ...oevviviniiiii i

A hazafias célokat szolgal6 torténelmi festészet képviseldje, foként realista portrékat festett, legismertebbek
Petdfit abrazolo képei: ............ooiiiiiiii

5
10. ,,Sz6 és tett jellemzik az embert....... ”
Magyardzzdtok meg, mit jelentenek az aldbbi kzmondésok?

a) Szava adja el az embert.

16
11,1l sziilettern én ezen a tdjon...”

Irjatok le, kitd] szarmaznak az egyes idézetek, nevezzétek meg a szerz0 szitletési helyét tiintessétek fel
mellette a térképen taldlhaté sorszdmot, s a térképen is jeléljétek a helyet!

a) ,J6ts jol! Ebben 4ll a nagy titok.”

b)  ,Magyarorszdg nem volt,hanem lesz!”

c) A maltat tiszteld a jelenben s tartsd a jovonek!”
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d)  ,El6re hat, mind aki koltd,
A néppel tiizon-vizen at!
Atok res ki elhajitja
Kezébdl a nép zaszlajat....”

e) Jelszavaink valdnak:haza és haladds.”

12. Miltidézd rejtvény......

1. Irodalmi zsebkdnyv, ebben jelent meg eldszor a Himnusz
és a Sz6zat

2. Desk Ferenc zalai birtoka, ahov4 1849 utdn visszavonult

3. Szenvedélyes hangn, szeszélyes képalkotasu lirai miifaj

4. Koltd,nyelvész, verseiért kufsteini varfogségot kapott
(csaladnév)

5. A kor nagy épitésze, 6 épitette a Vigadot is (csaladnév)

6. Egressy Béni eredeti csalddneve

7. Fizikus, bencés szerzetes, elséként irt fizikakonyvet
(csalddnév)

8. Katona J6zsef reformkorban irédott drim4ja

9. A magyar ipar fejlesztésére létrejott szervezet

10. A cenzuraval kozdd Kossuth altal szerkesztett {1jsag

11. Vorésmarty 1825-ben megjelent eposza

12. Felségsértés cimén pert inditottak ellene, betegség

kovetkeztében megvakult i

13. Székelyfold sziilottei, a matematika teriiletén nydjtottak

zsenidlis teljesftményt

14. Tudds, nyelvész, a tibeti-angol szétér alkotéja

15. Latnoki er6vel bir6 koltd

16. Az elsd vallas- és kozoktatasiigyi miniszter

Idézet:

Koltd neve:

A vers cime:
A vers miifaja:

Osszpont:

120
[ ]
[T 1]
L1
I
[ ]
[ 11
LT 111
120
1100
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EMLEKMUSOR A MAGYAR KULTURA NAPJA ALKALMABOL

Zene: Smetana: Moldva

Versmondé

Narraitor

Kis forrasbdl eredé folyé a nyelviink: taltosok és hittéritok, a Don mell6l jott harcos keleti fejedelmek és furu-

Almodtam ¢n is fényes Azsi4rél,
hol harcra fii a végtaté magyar,
aranymez0kon jartam messze, tavol,
hol hésebbet piros virag takar.

Almodtam ¢én is.... lelkem andalogva
sok ezredévbe visszaérkezett

s most megjelentek késza, bis dalomba
szent véreim ti drigdk, édesek.

fm tjra visszatér a régi ihlet,
eltin elélem, ami gyenge, szinlett,
s zokogva zengem, hogy magyar vagyok.

Es tjra lstlak dalids nagyock
s kdnnyes szemem eldtt harsogva, bigva
vonul el a malt gydzedelme, buja.

ly4zé pasztornépek szavaibé! keletkezett.

Versmondo 1.

Aranypuszta kozepében,
ad6z6 népe korében
napnak, holdnak szentelt
nagy aranypalota allott.
Folfele dtnyilt hirom egen,
lefelé hdrom foldrétegen.

Versmondo 2.

Narritor

Szerelmes koltdk €s névtelen torténetirdk tollan és lantjan jottek az Gj magyar szavak, mint kora &sszel elszallnak

Hold szemét befodd Nap szemét befodd

halvéany felhdk tomege... nagy felhok tomege....
Hatdmyi népbdl az énekes Népes nép koziil az énekes
hosokrdl daloljon hangosan. hésokrdl daloljon hangosan.

a virdgok pelyhei a hegytetSkrol, elgurul az 8serdei makk, utra kél a pokhaté.

Versmondé 3.

Narritor

Az elsd koltdk leszedegették shveglikrdl a pokhalot, és szép magyar szavakat szbttek a pusztak felett lebegd

Fehér szikldn jirtam-keltem, Kék szikl4n is jartam-keltem,
fehér szikldn rést nem leltemn. kék szikl4n torést nem leltem.
Nép kozt kutattam-kerestem, Bizony messze jdrtam-keltem,
nélad szebbet mégsem leltem. bolcsebbet ndlad nem leltemn.

viragpelyhekr6l. A névtelen jegyzOk a tdlgyfik gyomolcesét szedegették Ossze.
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Versmondé 1.

Erdém rengetege Kincseit keressiik,
forrdsok rejteke, eziistjét elvessziik,
tavaim, hegyeim, itjait jardaljuk,

én vadészhelyeim. vadjaival sz6t valtunk.

Versmondé 2.

Erdém rélad szélok, Foldiink virdgozzék,
stir(idr6l dalolok, bogyé pirosodjék,
élet Sromérol, szarvast vélogatunk,
zsdkményr6! dalolok. gylimolcsot fogyasztunk.
Gazda itt én vagyok,
4llatok, madarak,
virdgok, z61d gallyak
énhozz4dm tartoznak.

Narritor

Fegyverkovacsok munkéja kozben, harci mének legeltetése alatt a holdfénynél énekld pogény asszonyok dalols-
sabol sziletett a magyar nyelv. A csodaszarvas razta le agancsaval az erd® ékszereit: piros bogyokat, hogy szép
magyar szavak legyenek bel6luk.

Versmondé 1.

Szarvasiing Szarvasiing,
tovatiind tovat(ind,
nyomaidra téged kell-e
rdtaldltam, célba vennem?
arra jirtam. Téged kell-e
elsuhanét,
megkeresnem?

Vesmondé6 2.

Szarvasiing, Szarvas(ind,

dvatosan ha meglatnal,

suhansz-¢? visszafelé

Szarvasung, ’ ha fordulnal,

farkasoktél elfutndl?

elfutsz-e? el ne fussal!
Narritor

Az igricek nyelve sok viszontagsdgon ment keresztiil, am{g mai ékességeihez jutott.

A magyar nyelv a Tiszdhoz hasonlé kanyarulatokkal véndorolt «tjan.

Novekedett, szélesedett, gyarapodott. Kis mécsek égtek, amelyek vilaganal koltok hajoltak a pergament f5lé, és
6tvdsok médjdra csiszoltdk a nyelv ékkoveit.

Versmondé 1.

Jétszunk,-igy sz4ll énekiink fel.
Jétszunk

szavainkkal és €letiinkkel,

ment, jaj, csak az vagyunk, aminek litszunk.

Legyetek értelemmel hét irdntunk,

mert nincs véllalkoz6bb s bizakodébb
szerzet mindlunk;

a rosszat nem széntszindékkal csinaljuk,
csupén a j6t.
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Versmondé 2.
Ide teszem az akdcrdl az illatot.

Ide teszem a Dundrdl a fényt,
lednyrél a mosolyt, a fiir6l a dacot,
ebbdl csindlok kolteményt,
hogy gazdagodjatok.

Versmondé 3.
Mert az illat a fAn mégsem kevesebb,
sem a vizen a fény;
a ldny s fidg csak szebb s elevenebb
s magam is tobb vagyok, ha én
altalam erdsodtetek.

Narritor

Az anyanyelv: maga a nép. Dalba flizve csodélatosképp meglagyul és hajlékony lesz. De énekszava is nagy
tavolsdgot kivan, mert vagy kurjantdst hallat, hogy a hetedik hatirban is halljak, vagy elnytjtott, hosszi zoko-
gést, sz(kol6 panaszt, mar-mér a Holdra. R .

A gyermek hangja tor ki bel6le, de mar nem is emberi keseriiséggel. Hogy otthon, Azsiaban is meghatljak!

Versmondé

............. Alkonya ormén 4llt a Vardzslé,
pélcéjét folemelte, s 1ét hulldmai ziigtak.

Tévozom én, fut eldlem az égen a Szarvas, agancsén
gyertya lobog, szine hé, hullimzik messze Meétisz.....

Narrator
A magyar nyelv természeténél fogva az egyszeriiséget és a vilagosségot kivinja.
Versmondd

Es haz4m volt a sz6, s hazém volt

a nép, mely magyarul beszél,

amit mondtam, a nyelvén mondtam,
erém ereje lett,

sorsit magamba épitettem,

sorsa magdba épitett.

Narritor

A j6 magyar irds és beszéd tanitdsat voltaképpen a helyes gondolkodis tanitdsdval kell kezdeni.

Ki gondolkodik helyesen? Aki az igazat keresi. Az {rés és a beszéd médja mindenkit leleplez. J61 beszélni és irni
magyarul, ez tehit igazanb6l: jellemkérdés.

[..c... ] becsiiletvizsga, amiért helyt kell 4llni. Egy életen 4t! Egy nemzet életén 4t!

Versmondé

Te mondd magadban, behunyt szemmel,
csak mondd a székat, mikt6l egyszer
futé homokok, népek, hdzak
Magyarorszagga dsszeilltak.

Zene: Erkel Ferenc: B4nk bin / Hazdm, hazdm...../

A MUSORBAN FELHASZNALT IRODALOM
Rendiiletleniit (A hazaszeretet versei) Officina Nova Kiad6, Budapest, 1989
Magyar idézetek konyve . Officina Nova Kiad6, Budapest, 1989
Séamindobok, széljatok. Eur6pa Konyvkiad6, Budapest, 1974

,J6t, s j61” (Elméleti és médszertani ajdnldsok a Szép magyar beszéd versenyekhez). Oskar Kiad6, Szombat-
hely, 1998
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Orokség

DR. DOMONKOS JANOS
ny. iskolaigazgat6, szaktandar
Budapest

Emlékezés a muiltra — Homan Balint (1885-1951)

A temetkezés torténetének igen komoly szakirodalma van. A kérdés leginkdbb a régészeket és
kultirantropolégusokat érdekli. Milyen megraz6 és morbid egy rabtemet6. Nem igy -hazankban,
mondjuk a mérianosztrai, a sopronk&hidai és kiilondsen a véci rabtemetd. Méginkébb sziviinkbe véig
a 301-es parcella, az 56-os nemzeti forradalom martirjainak nyughelye. Nemzeti kegyhellyé valtak:
népiink hatartalanul sok szenvedésének mementéjava.

Természetes, hogy napjainkban a hazai k6zvélemény nagy figyelemmel kiséri az egykori vici
rabtemetd teljes, régészmddszerekkel is folyé antropolégiai feltarasat, figyelembe véve, hogy ott
mar 1969-ben is bontottak sirokat. A most folyé munkalatokat eldsegiti, hogy a jelenleg kutatok
pontos sirleirdsokat is taldlnak, vagyis azonositasi pontokat az 1964-es exhumadlds-bontas jegyzo-
konyveivel. M4s halottak hozzitartoz6i is segitenek. (Fény deriilt példdul arra, hogy abban az id6-
ben a recski és kistarcsai internaltak koziil 38 személyt a vici kérhdzba szdllftottak...)

A viéci rabtemetd feltarasa kdzben azonositjak majd Héman Balint sirjat is. Elokertilt a bor-
tonben késziilt utolsé fényképe, megtaléltdk az elhunyt Hoéman Bélint mellkasén viselt Szliz Maria
érmet is, amelyet a napjainkban Kanadéban €16 fia, ifjabb Homan Bélint is megerdsit: apja mindig
viselt ilyen nem értékes kivitell Sziiz Méria jelvényt.

Héman Bélint (Budapest, 1885. December 29. — Véc, 1951. Junius 2.) torténész, egyetemi ta-
nir volt. Apja Héman Otté (1843-1903), nemzetkozi rangi magyar klasszika-filolégus. Héman
Bélint tudomédnyos pélydjdn 1922-23-ban mint az Orszdgos Széchenyi Konyvtir igazgat6jaként,
majd 1932-ig a Nemzeti Mizeum fdigazgatdjaként, 1916-t6] egyetemi tandrként haladt. Majd a
Magyar Tudoményos Akadémia tagja és a Magyar Néprajzi T4rsasg elnoke lett. 1932-38 és 1939-
42 kozott vallas- ¢s kozoktatasiigyi miniszter. O dolgozta ki a nyolcosztalyos altalanos és a négy-
osztalyos kdzépiskolai rendszert. Egyébként a kozépkori magyar torténelem egyik legjelentdsebb
kutaté tudésa volt. Politikusként is gondolkodé ember maradt. Magyarorszdg 1944-es német meg-
széallasakor a volt miniszterek koziil egyedul 0 tiltakozott irdsban a lépés ellen Welténmayernél,
Magyarorszig német urdnél.

Torténelmiink egyik szégyenfoltja, hogy 1946-ban ,haboris biingsként” életfogytig tarté
bortonbiintetésre itélték. Borzalmas ma arra emlékezni, hogy a nemzet e jeles fidnak méltatlanul a
véci bortonben kellett elpusztulnia 1951-ben. Itt foldelték el a véci rabtemet6 jeloletlen parcellaja-
ban.

Az agnoszkalasi eljarasokon tilmenden elindult a folyamat a tudés Homan Badlint teljes poli-
tikai €s kulturdlis rehabilitaciéjara. Most kaphaté a kényvesboltokban a Szent [stvan ciml remek-
mivének reprint kiaddsa (a Szent Istvan tarsulat és a budapesti Kairosz Kiadé gondozisaban). Sor
kell, hogy keriiljon fébb konyvei djrakiadaséra, hisz torténetirasi munkai maig forrasértékiiek. Ezek
koziil is kiemelkedik Szekfi Gyuldval kézosen irt Magyar torténet és a négykotetes Egyetemes
torténet cimi munkéja.

Eletmiive, tudoméanyos munkasséaga, jeles emberi, alkotéi nagysaga révén Héman Bélint meg-
érdemli a tisztességes Ujratemetést, azt, hogy mélté sirhelyet kapott. Erre keriilt sor 2001. oktéber
13-4n, amikor megtalalt f6ldi maradvényait a Pest megyei Tass temetdjében temették Gjra. A teme-
tésen a kormdény tobb tagja is részt vett, igy David Ibolya igazségiigy-, Rockenbauer Zoltdn kultusz-
és Palinkds J6zsef oktatési miniszter.
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Szemle

DR. FULE SANDOR Ph. D.
ny. fdiskolai tanér
Budapest

Pélfiné dr. Szalay Anna:
Alapok a neveléselmélet tanulményozasahoz

A szombathelyi Berzsenyi Déniel Foiskola Neveléstudoményi Intézete (2000 decemberében)
jelentette meg Pdlfiné dr. Szalay Anna nagy figyelmet érdeml6 konyvét (jegyzetét). Ez a munka tudo-
manyos értéka, és korunkban megkivant ij szemléletil alapokat ad, a fiatal, de a régebben miikddo
pedagdgusok szdméra is, a neveléselmélet tanulmanyozdséhoz. A 21. szézad elején ez a forrdsmunka
azért jelentds, mert az iskolak, a csaladok, a média egyrészében (a sok pozitivum mellett) a nevelési
hidnyossagok és problémak szimottevoek.

A konyvet elkészitd szakember tomoren és jol érthetden targyalja az elméleti, gyakorlati
szempontokb6l fontosabbnél fontosabb témakoroket. Az ember alakuldsirdl, a pozitiv és negativ
emberform4lé folyamatokrél ,.egyardnt izgalmas” tényeket, dtgondolt elveket olvashatunk.

A biolégiai életképességrol, az adottsagokrél, az oly fontos iskolai, csalddi szocializici6rol,
beilleszkedésrdl, az altalanos és a specialis képességek fejlesztésérd! leirtakbél még azok is tanul-
hatnak, akiknek pedagégiai felkésziiltsége, szakmai kultirdja jo szinti.

A kdnyvben hangsiilyosak a nevelés torténeti szemponti értelmezésérdl, a 20. szdzadi nevelé-
si modellekrél és irdnyzatokrdl irt ismeretek. A pedagégia (a neveléselmélet) alapjai témakor tanul-
manyozasa sokkal tudatosabbd és eredményesebbé teheti az iskolai neveld-oktat6 tevékenységet. A
megértést és a bonyolultabb elméleti osszefiiggések attekinthetoségét tablazatok is segitik.

Fontos vélaszok olvashat6k e munkédban azokra a kérdésekre, hogy mi torténik akkor, ha a
nevelés elmarad vagy nem megfeleld szinvonali, ha a hatékonysdga (a mindség biztositdsa) nem
kielégité. Olvashatunk a ,farkasemberek”, az elvadulas, az erdszakossag, az agresszivitas létrejotté-
nek débbenetesen negativ jelenségeirdl is.

A kényv legnagyobb részében a nevelési értékrendszer, a célrendszer, a mai nevelési célmeg-
hatarozasok kérdésérol van sz6. Az erkolcsi nevelés, a jellemformalds (,,a személyiség gerincének”)
témairol, a legjobb szakmunkak felhasznéldsaval, meggy6zden ir a fdiskolan oktaté szerzo.

Nem ,,neveléshidnyos™ ismereteket taldlnak itt az alapvetd gyermeki tevékenységekrol, a ta-
nulds irdnyitaséarol, az egészséges €életmddra nevelésrdl, az ezekkel kapcsolatos neveldi tennival6k-
t6l. A nevelési médszerekrdl a legiijabb kutatisi eredményeket ismerheti meg az olvasé.

Kiilongsen meglepett, hogy a nevelést nehezitd korilményekrdl a fiatal szakember milyen b &t-
tekintést ad. Igy pl. az idomitésrol, a félrenevelésrdl, a manipulaciordl, a fanatizalasrél és az életben
elfordulé ziillesztésrol. Erdemes a neveléssel foglalkozoknak elgondolkodmuk azon, hogy napjaink-
ban mindezek milyen mértékben érintik tanitvdanyaikat, de az egész magyar tirsadalmat, pl. a média
részérdl! Az atnevelés nehézségeit redlisan mutatja be a szerzd. A pedagbgusok (a sziildk) jelentos
része még a neveléssel is nehezen birk6zik meg a mai koriilmények kozott.

A 21. szézad elején nagy sziikség lenne arra, hogy (pl. Pdlfiné dr. Szalay Anna munkéjénak a
felhasznalasaval is) egy olyan 4atfogd, és bovebb (ez a kdnyv 166 oldalas) neveléselméleti kényv
késziiljon, amelyet a pedagégusképzésben és pedagbgustovabbképzésben alkalmazndnak, esetleg a
sziilok is hasznalhatndnak.

Az ismertetett munka szdmomra biztositotta az onképzést, a tovdbbképzést, pedlg évtizedek
6ta pedag6giat oktatok fdiskolakon. Felhasznalasaval (és hatisara) a 2001. évi Fovarosi Pedagogiai
Napokon ,, Osszeiitkézések (kollizid) az értékdtaddsos nevelés és a negaiiv emberformdls folyamatok
kozott” cimen eldadast tartottam. Az Eszterhazy Karoly Fdiskolan a pedagégia szakos haligatok
képzésében j6l tudom hasznélni ezt az értékes konyvet. Oriilhet az, aki hozzdjut a bemutatott neve-
léselméleti szilird alapokhoz, és elmélyiilten tanulmanyozhatja.
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NANSZAKNE DR. CSERFALVI ILONA
foiskolai tandr, a neveléstudomény kandidatusa
Kolcsey Ferenc Reformatus Tanitéképzo Foiskola
Debrecen

A szarvasi gazdéaszélet hagyomanyai (1927-1 947)

A szarvasi Tessedik Smuel Fdiskola Mezdgazdasagi Viz- és Kornyezetgazdalkodési Fois-
kolai Kar gondozésiban jelent meg az Agrartorténeti Fuzetek 8. szdma, amely tartalmazza a gaz-
daszélet hagyomanyait. A sorozatszerkesztd Ligetvari Ferenc (egyetemi tanar, az MTA doktora)
rairdnyitja a figyelmet arra, hogy a nagymiiltd intézmények sok olyan eseménnyel biiszkélkedhet-
nek, amelyek 6nmagukban igazoljik sziikségességiiket. A szarvasi foiskola Tessedik Sdmuel — 1780
és 1806 kozotti munkdjira épitve — eszmei utédjdnak vallja magét. Tessedik ezen révid idd alatt
olyan alapokat épitett, amelyeket az utékor biiszkén érezhet magaénak. A 20-as évek polgdrosod6
Magyarorszaga lehetdvé tette az Gj gyokerek talajba ereszkedését. Az intézmény méasodik megala-
pitasa (1927) 6ta fokozatos fejlodés szolgdlta a friss eszmék megjelenését. Ennek elterjesztése ko-
moly erdfeszitések aran valésuthatott meg.

Az agrartorténeti fiizetben nagy tapasztalattal rendelkezd szakembereket kivantak megszoélal-
tatni, akik specidlis ismeretekkel és gondolatokkal rendelkeznek, igy a kéziratokat eredeti formaban
adjak at az Olvasénak. Szolgélni kivdnjak a magyar agréirtarsadalmat a lassan feledésbe meriild
torténetek megmentésével és megjelentetésével.

A karcs, alig szdzoldalas fuzet két fo témakdrrel rendelkezik, egyrészt a szarvasi gazddszélet
hagyoményaival, masrészt a gyakorlati oktatds bemutatdsaval a szarvasi mezdgazdasagi kozépisko-
ldban. A tematikus fejezetek fényképei nem akarnak mindent kozélni veliink, hanem gondosan
kivalasztott indikétorral emelnek ki néhany jellegzetességet. A kotet leir6 jellegii, az elemzéseket a
felhaszndl6ra hagyja. Szdmunkra kiilondsen fontos, hogy a lefrtak miként hasznosithaték a mai
pedagégiai gyakorlatban, hogyan lehet 6tvozni a miltat a jelennel. A kiadv4ny tartalmi érdekessége
kovetkeztében kellemes olvasmidny, tdjékozdd4sra is j61 hasznélhatd, s a fejezetek tiikrot tartanak a
korabeli mezdgazdasigi k6zépiskola elé.

Az elso fejezetben dr. Kéhler Mihdly gyijti ossze a szarvasi gazdaszélet hagyomadnyait, ezek
koziil is kiemeli a gazddszavatdst, a tdnciskola szerepét, a Mikulds-estet, a gazdaszbilt, a méjusi
szerenidozést, a fakly4s ballagést, a sargulést, a halotti jelentés kiad4sat és az érettségi bankettet. A
leirtak 4télt, megélt élményekre épiilnek, ugyanakkor tiikkrozik az események személyiseg- és kozos-
ségformald hatédsat, a pedagogusok jellemzdit, a jeles napok hatdsat az iskolai és a varosi életre, a
sziil6k szemléletformalésara,

Molndr Imre éllitotta 6ssze a gyakorlati oktatés tapasztalatait. Bemutatja a gyakorlati képzés tipu-
sait, €s jellemzi a heti gyakorlati foglalkozds, a négyhetes nydri gyakorlat és a hetesi szolgélat feladatait.
Egyértelmiten kitGnik, miként tudtak ebben a képzési formaban dsszekapcsolni az elméleti és gyakorlati
ismereteket, hogyan val6sult meg a munkdra nevelés, €s az ehhez kapcsol6d6 erkdlcsi nevelés.

Erdekes szinfoltja a kotetnek a mellékletben leirt Mikuldsi krénika, a szarvasi gazdaszn6tak, a
gazda ifjosagi onképzokor tevékenysége (1929-1949) dr. Vincze Ldszlé tolldb6l, majd Schén Mdr-
ton—Farkas Andrds jeleniti meg az 1948-as sirgulast, krénikat ir Molndr Imre a hiszéves taldlkoz6-
16l, elbiicsiznak Farkas Andrds osztalytarsukt6l (dr. Kohler Mihaly), s Ornyik Sdndor foglalja 6ssze
a Szarvason torténteket 50 év tdvlatabol.

Végigbongészve a kiadvényt, annak erényeit, feltétleniil el kell ismerniink: konnyen és gyor-
san fogyaszthaté formaban informél. A munk&t mindazok figyelmébe ajanljuk, akik foglalkoznak a
didkhagyomdnyok feldolgozéséval, elemzésével, akik djragondoljdk iskoldjuk pedagbgiai program-
jat és ebben a hagyoményok szerepét, akik irényitjdk a didkonkormanyzatok tevékenységét, és
Gtleteket adhatnak a kiilonféle hagyomanyteremtd tevékenységek kidolgozasaban, és természetesen
a nevel6kozosségeknek, akik formaljak az iskola arculatat.

(Tessedik Sdmuel Foiskola Mezégazdasdgi Viz- és Kornyezetgazddlkoddsi Féiskolai Kar, Szarvas, 2001.)
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SZERZOINK, MUNKATARSAINK FIGYELMEBE!

Tisztelettel kérjiik szerzbinket, hogy kéziratukat a szerkesztdség cimére kiildjék: 6725
Szeged, Hattyas sor 10. A boritékra feltétleniil irjdk rd, hogy kézirat. Csak ,,gépelt”, 8-10
lapnal nem nagyobb terjedelmil kéziratokat fogadunk el. A kéziratot kettes sortavolsaggal,
normél géppapiron, a ,.gépelési hibdk” gondos javitdsival, a felhasznélt szakirodalom pon-
tos feltiintetésével (szerzd, cim, hely, kiadd, lapszam) kérjiik. A cikkben el6fordulé rajzokat,
illusztracidkat viszont miiszaki rajzlapra készitsék, gondos kivitelezésben. Amennyiben
lehetséges, floppy-t is kériink. '

Sziveskedjenek kiilon lapra folimi beosztdsukat, munkahelyiik, iskoldjuk pontos nevét,
helyét, valamint irdnyitoszdmos lakcimiiket.

Felhivjuk tovabb4 szerzdink figyelmét, hogy masodkézlésre nem véllalkozunk, hoz-
zank kiildott irdsaikat mas folyo6iratban nem publiklhatjdk. Szerkesztdségiinknél is érvé-
nyes az az altalanos gyakorlat, hogy kéziratot nem 6rziink meg és nem is kiildiink vissza.

A SZERKESZTOSEG

KEDVEZMENYES AKCIO!

Szives figyelmiikbe ajanljuk olvas6inknak a Médszertani Kozlemények régebbi szdmainak
kedvezményes drusitasat az aldbbiak szerint:

1995-t61 1997-ig 300 Fe/év
1998-t61 1999-ig 500 Ft/év
2000- 600 Ft/év

Ezzel a lehetséggel minden érdeklédo éthet!
~ A SZERKESZTOSEG

TISZTELETTELJES KERES ELOFIZETOINKHEZ!

Bizunk abban, hogy tovabbra is toretlen timogatéi, el6fizetdéi maradnak lapunknak. Ennek
reményében kérjiikk minden kedves Elofizetdnket, régieket és djakat, hogy a 2002. évi
eldfizetési dijat, amely ett6l az évtél 1000 forint, az aldbbi szdmldra befizetni sziveskedje-
nek: OTP Csongridd Megyei Igazgat6sdg, Szeged, Mdédszertani Kézlemények, 11735005-
20003933.

Koszonjiik megértésiiket és timogatdsukat.
A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KIADOHIVATALA

Kiadja a Médszertani Kézlemények Bariti Térsasiga
A kiadisért felel: Dr. Siposné Dr. Kedves Eva
Kiadéhivatal: 6725 Szeged, Hattyas sor 10. Telefon: 62 544-000/6346
) SzerkesztOség: 6725 Szeged, Hattyas sor 10.
Evente 5 atkalommal jelenik meg: Evi el6fizetés dija: 800 Ft.
A cimlapot tervezte: Fischer Erné
Megjelent: 2500 példdnyban
Juhédsz Nyomda Kft. Szeged
Felelds vezetl: Juhdsz Péter ugyvezetd
ISSN 1219-0608
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A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KONYVTARANAK
EDDIG MEGJELENT KOTETEI

1-. Oralefrdsok és elemzések, 1967.
(El6sz6: Miklésvari Sandor — Szerkesztd: Németh Istvan)

2. A pedag6gusképz6 az ,,Olvas6 népért”, 1969.
(El6sz6: Fischer Emd — Szerkesztd: Németh Istvan)

3. Hazaszeretetre valé nevelés, 1970.
(El6sz6: Drien Kéroly — Szerkeszt: Németh Istvan)

4. Petdfi az iskolaban, 1972,
(El6sz6: Mikl6svari Sandor — Szerkesztd: Hegediis Andras, Mikl6svér Sdndor)

5. A korszer(i matematikatanitds néhany témakdore az altaldnos iskolaban, 1974.
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkeszt6: Szendrei Janos)

6. Kunstdr Janosné: Feladatgylijtemény az altalanos iskolai ideiglenes matematika
tantervhez, 1977.
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkesztd: Szendrei Janos)

7. Az osztilykozbsség megismerése, 1981.
(Eldsz6: Gacser Jozsef — Szerkesztd: Gacser Jézsef)

8. Az orosz nyelv tanitdsa az 4ltaldnos iskola 4. osztdlydban, 1982.
" (El8sz6: Hanga Méria ~ Szerkesztd: Fiilop Karoly, Lengyel Zsolt)

9. Gécser J6zsef; Demokratizmus és dltalanos iskola, 1985.
(El6sz6: Dobcsényi Ferenc — Szerkesztd: Dobcesényi Ferenc)

10. M4goriné Huhn Agnes—Puskés Albert: Sz4mit6gép az 4ltalanos iskoldban, 1986.
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkeszt6: Dobcsanyi Ferenc)

11. R. Molnir Emma-Vass Lészl6: Stilisztikai 4bécé a magyar nyelv és irodalom
tanitasdhoz, 1989
(El6sz6: R. Molnar Emma — Szerkesztd: Dobcsanyi Ferenc)

*

A Mddszertani Kozlemények Kiad6hivatala tdjékoztatdsul kézli, hogy a kényvsorozatnak
9., 10. és 11. kotete még kaphaté. A 9. kotet 4ra 150 Ft, a 10. koteté 180 Ft, a 11. koteté
pedig 200 Ft. Ha a 11. kotetet 10 példdnyban rendelik meg, 25 %-os drkedvezményt biz-
tosftunk mindaddig, amig a készlet tart.

A megrendeléseket postai levelezblapon a kdvetkezd cimre kémnénk: Mddszertani Kizle-
mények Kiadéhivatala, 6725 Szeged, Hattyas sor 10.




