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KRIVECZKYNE MOLNAR KATALIN
igazgaté

Karé4csony Sndor Altal4nos Iskola
Debrecen

A siker és a tanulék tanuldsi motivici6ja

Eletiinket az informéci6draml4s korsban éljiik. Mindennapjainkban olyan ismerettomeg
zGdul rank; amelyet nem konnyii feldolgozni. Ezért is nagy a felelésségiink a gyermekek életé- -
nek formildsdban. Nem mindegy, milyen készségeket sajétitanak el a didkok, milyen hatéko-
nyan alkalmazzik a tanultakat, tudjdk-e azt, hogyan kell sikeresen éIni?

Minden intézményben, amelynek pedagdégusai fontosnak tartjdk a tanulék j6 kozéxzetét
alapos felkésziilését, informaciééhségét, tuddsuk, képességeik sziintelen fejlesztését, mindent
megtesznek azért, hogy a gyerekek sikeresek legyenek nemcsak a tanitdsi 6rdkon, hanem a
tanérakon kiviil is.

A sikeresség fontos feltétele az érzelmi intelligencia (EQ 90%) és az IQ (10%) megléte,
tudatos irdnyitasa, fejlesztése. ime néhany dsszetevd, amelyek a siker feltételei lehetnek:

az 6romérzés 4dtélésének a képessége, az érzelmek szabad kifejezése, az onbizalom, al-
kotékedv, kreativitas, kudarctiirés, egyuttmukédés pozitiv gondolkodas, a tanulasi motivacié
folyamatdnak kialakit4sa.

A kérdés nkénteleniil is adédik: fejlesztjiik-e ma tudatosan a felsorolt motlvumok bér-
melyikét a magyar kdzoktatdsban?

E dolgozatomban a siker-feltétel megvaldsitasardl, otletekrdl és feladatokrol szélok,
amelyek segitenek egy fontos , teriilet” vizsgélatdban, eredményességének fokozdssban.’

A tanulds hatékonysdga — a siker dtélése és megtapasztaldsa — nagyrészt a tanuldsi moti-
vumrendszer fejlettségétdl fiigg: Ennek elsddleges kialakulasi szintere az 6voda és az altalanos
iskola. '

A motivici6 értelmezése a Pedagdgiai Lexikon szerint: ,,0lyan inditékok a nevelésben,
amelyek a személyiség form4ldsdban jatszanak sajtos szerepet.” ‘

Az iskolai tanulas folyamatdban a motivéci6 értelmezése a kdvetkezd:

- atanul6k érdekeltségének elfogadtatésa az iskolai, tantirgyi feladat elvégzésében

- atanulasi érdeklddés kialakitasa egy-egy 10j téma irént

— atanulds irdnti vigy felkeltése

- az Onfejlesztés igényének ébren tartésa :

Az iskolaba 1ép6 gyerekek hamar atélik az elso sikereket és kudarcokat, éppen a megfe-
leld vagy nem megfeleld motivacié eredményeként. Magukkal hozzak intellektuélis €s szocid-
lis fejlettségiik (a csalddi héttér) kiilonbségeit, igy ezeket a tanul6kat mér a kezdetkor mésképp
kell motivélni. Igen eredményesek lehetnek az 1. osztdly ,,rendjébe” beépitett felzarkéztatd,
hitrinykompenzal6 foglalkozésok.

Az elsd tanitasi év meghataroz6 sikertényezé a didkok tanulasi motivacidjanak kialakita-
sdban. Ebben az iddszakban er0s8dnek meg a tanulisi motivumok, amelyek a tudés-
gyarapodas élményének 4télésével alakulnak ki. A felsobb osztalyokban — tapasztalataim sze-
rint — cs6kken a tuddsigény mint motivéici6, atadja helyét az osztdlyzatok, elismerések, dicsé-
retek, mas kiilsé jutalmak befolydsol6 hatésanak.

Jellemzb sajatossagai olykor a felsd tagozatos idészaknak:

— atanul4s mir nem cél — a sorozatos kudarcélmények 4télése

— atanul4s méir nem érték - elsikkad maga a tanul4si folyamat
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Fontos tényezd ekkor a tartés élménnyé valt két motivum megerSsitése a kovetkezd te-
rilleten:

— az egyéni motivécié , miértjének” megbeszélése és megszilarditdsa

- az osztély- €s iskolai kbzOsségben kialakult tanuldsi motivicié fenntartisa és tov4bbi

erositése

Az ,4zsiai” nevelés (japan, kinai, koreai) jellemzfje a magas motivaciés szint kialakitasa
és fenntartdsa. Ez igen hat€kony, mert a gyerekek fegyelmezettek, csendesek, keményen dol-
goznak, a kévetelményeket tilteljesitik.

Az iskolai motiviciét jellemzi: a didkok szorgalma, az ismételgetésen alapulé tanulss, a
memorizél4s, a korai életkortd] alkalmazott tesztek és az erkolcsi nevelés fontossdgénak hang-
sulyozdsa. Azokban a tevékenységekben tlinnek ki, amelyek tiirelmet és hosszi id6n keresztiil
fenntartott, folyamatos erdfeszitéseket kivannak; ahol az individualizmus héttérbe szorul az
iskoldban és az otthonokban is.

Az iskoldk szervezésiik sorén a kvetkezo tényezoknek tulajdonitanak kiemelt szerepet:

— aképesség, — az oktatds mennyisége
— a fejlodési szint, — az oktatds mindsége
— a motivécid, — az osztilyterem mint tdrsas kbrnyezet.

— az otthoni tanulési kérnyezet,

Itt is megtapasztalhat6 az iskolai motivaci6 erdsitésének silypontozdsa. Ahhoz azonban,
hogy Osszefiiggéseket keressiink és kovetkeztetéseket dllapithassunk meg, sziikséges a tanul6k
iskolai és otthoni tanuldséval kapcsolatos tanuldsi motivéci6 , feltérképezése” az. iskoldban.
ime egy példa, hogy kérdéives médszerrel miképpen tajékozédhatunk a tanulék motivaltsiga-
rél:

A 20 kérdésbol allé kérdoiv az aldbbiakra varta a vélaszt:

- adidkok hozz4dlldsa az iskol4dhoz, a tanuldshoz, a tantirgyakhoz

— az iskoldba jar4s szeretete, Bsztonzése

- ah4zi feladat megfrasdnak koriilményei

— asikertelenség okai

— atandrén kiviili érdeklddés

— jutalom a csalddban

~ adidk megitélése az osztélyban

— kitartés a tanulményi munkéban. -

A Karicsony Séndor Altaldnos Iskoldban 453 didk (3-8. évfolyam) vilaszolt név nél-
kill a kérdbiveken szerepld kérdésekre, 237 fin és 216 ledny. A szillbk nagyrészt fizikai
dolgozék: az.édesapa foglalkozasét tekintve 66,2%, az édesanya foglalkoz4s4t nézve 42,1%.
Igen magas a nem dolgoz6 szillok ardnya: édesapa — 10,1%, édesanya — 25,6% (itt azonban
GYES-en, GYED-en 1évd anyukékr6l is sz6 van). Szellemi foglalkozésu édesapa —- 17,6%,
édesanya — 31,3%.

A tanulmiényi eredményeket vizsgilva gyermekeink eredményességi mutatéi:

- kivil6: 9,9% — kbzepes: 42,2%

- jé: 38,8% — gyenge: 9,9%

Ime néhény kérdés vilaszainak értékelése, amelyek igen tanulsdgos tiikrot tartanak a
didkok, a sziil6k és a pedagogusok elé:
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3. kérdés: Melyik tantdrgyat tanulod a legszivesebben és miért?
a) Erdekel ez a tantérgy.
b) Szeretem azt a tandrt, aki ezt a tantdrgyat tanitja.
f) E tantérgy tuddsa hasznos lesz majd a kdzépiskoldban.

Lo 50 100 150 200 250 300 |

1. dbra

A tanul6k vélaszai alapjdn széles azoknak a tantdrgyaknak a kore, amelyeket szeretnek
és kedvvel tanulnak:

— matematika - 3.a, 3.b, 4.a, 4.b, 4.c, 8.3, 8.c

- rajz -3.c

—torténelem -5.a,5.b, 5.c, 6.a, 6.b

- irodalom -6.c,7.c

- foldrajz -7a

— kémia -7.b,8b

5. kérdés: Mi az, ami a legjobban 6sztonoz a tanuldsra?
d) Szeretném elvégezni az 4ltaldnos iskoldt, hogy beiratkozhassak a kdzépiskoldba.
) Az, hogy az iskoldt elvégezzem, és j6 szakmdm legyen.

§
i
H
i

i

|

2. dbra
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8. kérdés: Altaldban hogyan irod meg a hazi feladatod?
a) Ondlléan.
c) Sziileim segitségével.

3. dbra

15. kérdés: Mit jelent a j6 osztilyzat szamedra?
b) Az osztdlyzat tuddsunk mércéje, ezért igyekszem minél jobbat szerezni.
¢) Az unalmasabb tantdrgyakat is megtanulom, mert nem mindegy, hogy milyen jegyet kapok.
e) A j6 jegy a legfontosabb szdmomra.

250

150

100

4. dbra

17. kérdés: Milyen megitélésem van az osztilyban?
a) Szégyenkezem a tarsaim el6tt, ha rosszul felelek.
b) Tébb idét forditok a tanuldsra, ha ugy érzem, hogy lemaradok tarsaimtol.
c) Azt szeretem, ha a tanr az osztély elott dicsér meg szereplésemért.
g) Az serkent a tanuldsra, hogy tdrsaim elismerjenek.
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5. dbra

18. kérdés: Milyen kitartas jellemzi a tanulmanyi munkdmat?
a) Ha elkezdek egy feladaton dolgozni, semmi sem tud kizokkenteni belble.
b) Néha ugy elmeriilok a tanulasban, hogy elfeledkezek egyéb teend6imrél.
d) Ha egy problémat akarok megoldani, semmi sem tud elvonni téle.
e) Nagy kitartdssal szoktam dolgozni, tanulni.

g
@Bai

Dd

6. dbra

A kérdbiveket a félévi nevelGtestiileti értekezleten ismertettiik. A sziildknek és a dia-
koknak az osztalyra vonatkozé tudnivalokrél minden osztalyfénok osztalyféndki 6ran és a
félévi sziil6i értekezleten tartott tajékoztatét.

Melyek lehetnek azok a tevékenységek, amelyek a lemorzsol6dds veszélyének kitett
tanul6k eredményes motivalasat segithetik?

197



- az onbecsiilés fontossdga — , Képes vagy ra!”

— nem kell félni a kudarcoktél — tudatositas

- dupla” lehetoség (elrontott, sikertelen feladat, dolgozat kijavitdsa)

— minden kis eredményt szdmon tartunk — ismételt sikerek elérése

- személyes, egyéni bandsmé6d

— agyakorlatban hasznosithat6 tudés erdsitése

— egyéni feladatok készitése a tanul6k szdméra

- pozitiv énkép kialak{tdsa: ,,Tudom, hogy Te meg tudod csindlni!”

A motivéacié kérdése fontos az 4ltaldnos iskola falain il is, hiszen az egyéni motivum-
rendszer fejlettsége meghatarozé a felndttkorban, a magéanéleti és munkahelyi sikerekben és
sikertelenségekben. Eppen ezért kiemelt fejlesztési feladata minden pedagégusnak, minden
intézménynek a tanul6i motivumrendszer kialakitdsa, gondozésa, hiszen az oOnfejlesztés
igényének kialakul4sihoz elengedhetetlentil sziikséges folyamat.
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DR. VEIDNER JANOS
ny. foiskolai tanar
Szeged

A fogalomalkotas, a megszilarditas, az alkalmazas szerepe
a fizikatanitasban

I11. befejezo rész
A) A fizikai fogalmak

Az alapfokii fizikatanitdsban a fogalmak sokasdgdval ismerkednek meg a tanuiék. Ezek
egy része olyan, melyet az életbdl vagy el6z6 tanulményaikb6l ismernek. Ilyenek pl. az olva-
das, a fagyas, a sebesség stb., Az ismertetdjegyek azonban sokszor hidnyosak, hézagosak, néha
tévesek, olyanok, hogy azokbd! dltaldnositani, ,.fogalmat” alkotni nem lehet. A fogalmak m4-
sik része pedig olyan, melyekkel fizikai tanulményaik sor4n ismerkednek meg.

A fizikiban hasznilt fogalmak nem mindegyikét tekintjilk azonban sziikebb érte-
lemben vett fizikai fogalmaknak.

Nem fizikai fogalmat jel6lnek

— az anyag- és eszkdznevek: pl. viz, giz, vas, hdmér6, amperméro stb.

- a fizikai folyamatokat, jelenségeket kifejez6, megjelols szavak: pl. az olvadis, a fagyss,
a phrolgés stb.
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Az alapfokii fizikatanitdsban az anyag- és eszkoznevek fogalmi tartalma megfigyeléssel,
kisérlettel viszonylag kdnnyen kialakithat6. Pl. megismerik a hdmérd céljat, szerkezetét, ké-
szitési modjat, felhasznalasat. Nem definidljuk tehat a hdmérdt, hanem csupan felépitésére,
miik8dési elvére, hasznélatdnak helyes alkalmazaséra tanitjuk meg a tanuldkat.

A fizikai folyamatokat, jelenségeket tikrz6 szavak jelentfs része pedig olyan, melyek-
rdl képzetei vannak az alapfoku iskolaba jaré tanulénak. Pl. az olvadés jelensége els6 megkd-
zelitésben — olyan (halmazéllapot-) véltoz4s, amikor a szilrd test folyékony é&llapotba megy 4t
— ismert a tanuldk el6tt, ha megfogalmazni sajat szavaikkal ilyen szinten nem is tudjak.

Az ismeretszerzésben a fizikai tények, jelenségek ismerete, azok gondos megfigyelése
elengedhetetlen, 6nmagiban azonban ezek még nem jelentik azok teljes ismeretét. Tapasztal-
jék, pl.,, hogy a vas nehéz, az aluminium kdnnyii fém. Azt azonban, hogy miért nehéz és miért
kdnnyi, a megallapitasb6l még nem tudhatja a tanulé.

Sziikséges tehdit a tényeket, megfigyeléseket gondosan elemezm. Az elemzésnél szét-
valasztjuk a lényeges jegyeket a lényegtelen jegyektol, a megkiildnboztetd jegyeket a hasonlé
jegyekt6l. A fenti esetben a tanuldk aktiv kézremilkddésével, tandri iranyitdssal megallapit-
hatjuk, hogy egy nagyobb tomb aluminium lehet nehezebb is egy kisebb tomb vasnél. Ahhoz
tehdt, hogy eldénthessiik, melyik a nehezebb fém — a vas vagy az aluminium —, gondos &ssze-
hasonlitast kell végezniink. Az dsszehasonlitdsnak két ttja van.

Az egyik it logikailag kdnnyen belé4that6, kévethetd a 12 13 éves tanulé szamdra. Annak
megl4ttatdsa, hogy azonos térfogati — a gyakorlatban 1 cm® vagy 1 dm’® térfogati — anyagok
tomegét hasonlftjuk dssze. igy:

1 cm3 vas tomege 78¢g
1 cm aluminium témege 27g
1 cm’ 6lom tomege 113¢g
1 cm’ 6lgyfa tomege 08¢g

Ezek alapjan konnyii a kérdés megvélaszolasa: a vas nehezebb, az aluminium kénnyebb
fém. .

A mdsik it logikailag nehezebben kdvethetd a tanulé szdmaéra. Itt észre kell vetetniink,
hogy ha 2-szer, 3-szor, 5-sz0r nagyobb a vas térfogata, akkor a tdmege is 2-szer, 3-szor, 5-szor
nagyobb lesz.

1 cm’ vas tomege 78¢g
2 cm’ vas tomege 156¢
3 cm® vas tomege 234¢g
5 cm’ vas tomege 390g

Ez a megallapfitas igaz az alumfniumra és minden testre. Vagyis:

ahdnyszorosira néveljiik a vas térfogatit, annyiszorosira né a vas témege is. Ko-
vetkezik: azonos testnél a test tomege és a térfogata egyenesen aranyos.

Megvizsgélva az dsszetartozé tomeg és térfogatértékek hanyadosit:

1,8 >
8__78 8 156§=7,8_g_§_
1cm? cm? 2cm cm
23,4 y
e
3cm cm Scm cm

4lland6 értékeket kapunk.
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Ez az 4lland6 érték a vasra jellemzd alland6, a vasra jellemzd fizikai mennyiség,
melyet a vas siiriiségének neveziink.

Ugyanezzel a gondolatmenettel megvnzsgélhat() az aluminium is, ahol az aluminium t5-
megének és térfogatdnak hanyadosa 2,7 g/cm’ jellemzd értéket kapunk; melyet az alumlmum
siriiségének mondunk.

Ezeknek a jelentése pedig az, ha 1 cm® térfogatd vasat vesziink, annak témege 7,8 g, ha 1
cm’® térfogatd aluminiumot vesziink, annak tomege 2,7 g.

Ez a logikai menet azutan elvezeti a tanulét a siiriiségfogalom altalanositasadhoz, amikor
ebben a form4ban hatarozza meg:

A siiriiség a- test tomegének és.térfogatinak hanyadosdval meghatérozott fizikai
mennyiség, mely az anyagra jellemzd.

A misodik t a preciz, minden — szakmai, didaktikai ~ vonatkoz4sban elfogadhat6bb tit.
Az igy kialakitott siiriiség fogalom azonban megkdveteli a tanul6kt6l a tények, a mérési ered-
mények (nem elég a logikai beldttatasa, feltétleniil mérni kell!):

- elemzését;

~ absztrakci6jat, a 1ényeges Jegyek levélasztését kiemelését a targyr6l;

- altalanositasat, a 1ényeges Jegyek klter]esztését a fogalom al4 tartozé térgyak Jelense-
gek egész csoportjéra.

Mindez a tanulékt6l a matematikai, az. arinyossigi fogalmak |smeretét, az elemzd
(analiz4l6), az elvonatkoztaté (absztrahil6), az Altalanosité (szintetizdl6) képesség egy ki-
vint szintjét igényli. Ezért vitathat6 €s vitatott egyesek 4ltal pl. a szdzad elején még csak egy
osztdlyban tanitott alapfoki fizikatanitdsban a fogalmak szorosabb értelemben vett értelmezé-
se, definidldsdnak sziikségessége, a definidlds médja. M4s a helyzet ma!

A definidl4s, tanitds sorédn el kell jutni még:

— a slirliség jeloléséhez c

— a siirliség kiszdmitdsdig c=m/V

— a slirliség mértékegységéig g/cm’, kg/m’

- - a szémftasos feladatokban a 6, V, m knszémltésélg (Két mennyxség ismeretébdl a har-
madik mennyiség kiszdmitds4hoz.)

Hibdk a fogalom kialakitdsakor: :

- ha a tényanyag bemutatédsakor, pl. a kisérlet bemutatdsa utdn az elemzés felszines;

— ha a lényeges jegyek kiemelése elmarad; '

- ha igy az éltaldnositas nem el6készitett.

B) A fizikai fogalmak és torvények kapcsolata

A fizikai fogalmak mérheté mennyiségek. Definicidjuk — eltéréen mas foga{lﬁlak logi-
kai definicidjatol — mindig mérési utasitas, amely matematikai formaban fejezhet6 ki, pl.:

moos o F
a—V, t’pA.

Ebbol azonnal kdvetkezik egyrészt, hogy a fizikai fogalmak definicidja nem adJa meg a
fogalmak filoz6fiai meghatérozdsat, mésrészt, hogy a fizika fogalmai rendkiviil egzaktak.

Ez a koriilmény egyrészt konnyfti, masrészt viszont neheziti a fogalmak definidlisét és
megtanuldsit. Konnyiti annyiban, hogy e pontos fogalmakkal biztonsigosabban lehet operélni,
s ha valaki jol ismeri e fogalmakat, a félreérthetdség lehetosége minimalis, viszont — foként
kezdéknek — a fizika fogalmainak pontos definialdsa komoly nehézségeket okoz. A definialas
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miiveletében igen nagy segitséget jelent, ha a tanuldk képesek elemezni a matematikai szim-
bélumok fizikai tartalmét, mert ily médon-a fogalom szavakkal torténd definidlasa tulajdon-
képpen csak abbél 4ll, hogy a matematika szimbélumokkal jelzett 1ényeges jegyeket értelmes
mondatta kapcsoljdk dssze.

A fizikai fogalmakhoz szorosan kapcsolédnak a fizikai térvények.

A fizikai trvények a fizikai fogalmak kdzbtti, kvantitativ médon is kifejezhetd osz-
szefiiggések.

A kapcsolat a tdrvény és a fogalom kozott igen szoros. A fizikai torvény és fogalom
gyakran Osszefonddva jelentkezik a fizikdban. Ezért fontos, hogy éles kiilonbséget tudjunk
tenni kozottiik. A fizikai torvényt — a megmaradési elveket kivéve — mindig ardnyossiag
alakjdban fejezziik ki, mig az iij fogalmak definicidjdt a t6rvény matematikai alakjdban fellé-
po ardnyossdgi tényezore kapott egyenlet szolgdltatja.

Vizsgdljuk meg ezt a kapcsolatot az egyenes vonali egyenletes mozgés torvénye és a se-
besség fogalma példdjan.

A Mikola-féle csovel végzett mérések alapjan induktiv Gton ténymegallapitas, tablazatba
foglalas, majd jelleggbrbén valé rbgzités utdn a kdvetkezod Altalanositas tehetd. A buborék
mozgisa olyan, hogy az 4ltala megtett Uit egyenesen ardnyos az \it megtevéséhez sziikséges
idovel (1d. az egyenes vonali egyenletes mozgés Ut-idd térvénye abrat).

at 4

7

B

id5 (iddegység)

Matematikai formédban: s = v - ¢, ahol v, mint ez ki)lonbb6zd hajlasszég mellett végzett ki-
sérletekbdl megallapithatd, a mozgasra jellemz0 ardnyossagi tényezd, egy 1j fizikai fogalom.
Definici6jit megkapjuk, ha az egyenes vonali egyenletes mozg4s matematikai alakjidban meg-
fogalmazott at-id6 térvényébol az ardnyosségi tényezot kifejezziik:

k)
v=E-—
t

vagy szavakkal kifejezve: az it és az id6 hanyadoséval meghatarozott fizikai mennyiség.

A fizikai fogalom definici6jdb6] azonnal kdvetkezik, hogy egy fogalom korét alkot6 fi-
zikai mennylségek mindig mértékszambél és mértékegységbbl dllnak (pl. 3 cmvs, 15 Jfs,
0,5 N/m?), de a ménékegységség jele itt méir csak formailag jelent osztést, tartalméban a kérdé-
ses fogalmat (pl. a jelen esetben a sebességet, a teljesftményt, a nyomist) jeloli.

A sebesség fogalméhoz teljesen hasonlé médon alakftjuk ki pl. az ellendllds fogalmét A
A kisérlet mérési adataib6l megéllapithatjuk az adott ellenallason mért fesziiltség és dramerds-
ség egyenes ardnyossdgit, megfogalmazzuk Ohm torvényét:

U=R-]
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majd az Ssszetartoz6 U/I azonos hinyadosértékekbdl definidljuk az ellenallas fizikai fogalmit.
(A feldolgozis dr. Kévesdi Pal: A fizika szakos tanirképzésben alkalmazott formék vizsgilata
a gondolkodésra nevelés szempontjébél cimii cikke alapjén.]

A bemutatott példdk azt is megvilagitjdk, hogy a fizikai fogalmak kialakitdsa komoly
gondolkodisi folyamat eredménye. A gondolkodisi folyamatnak a fizikai jelenség megfigyelé-
sével, az észleléssel, a tényanyaggal egyitt kell folynia. A gondolkodasi folyamatban jelentds
szerepet kap a megfigyelt kisérleti berendezés, a kisérlet elemeire val6 bont4sa, a benne fellel-
hetd ok- és okozati 8sszefliggések keresése, az elemzés (analizis), az elemeket ismét egységbe
fiiz0 szintézis, az 8sszehasonlité6 munka, végiil az dltalanositds, ezzel egyiitt a torvény meg-
fogalmazdsa. . .

Az alapfoki fmkatanftésban a fogalmakhoz, a térvényekhez induktiv dton jutunk el. Az
adatgyiijtést el6segiti az elozetesen adott megfigyelési feladat, otthoni vagy iskolai tanuléi
kisérlet, tanari bemutaté kisérlet. Ezek felhasznéldsdval jutunk el a tdrvényhez, illetbleg a
fizikai fogalomhoz.

Jellemzi az alapfoku fizika fogalomkialakitdsat, hogy az ardnyossigi viszonyok felisme-
résének, az aranyossag alapjan val6 vilagos kovetkeztetésnek dontd szerepet szin. Formulat,
képletet csak a tantervben eldirt fizikai fogalmak kiszdmitdsara haszn4l.

Tovabbi jellemzéje, hogy az egyes fizikai fogalmakat nem teljes mélységében alakitja
ki. Megelégszik a tudoményossag olyan szintii megkozelitésével, melyet a tanulék szellemi
fejlettsége és matematikai ismeretei megengednek. Igy pl. a sebességnél a hangsilyt nem a
széban kifejezett definiciéra, hanem annak helyes értelmezésére, , kiszdmitdsara” helyezi.

Jellemzi az alapfoku fizika fogalomkialakitdsit az is, hogy a nehezebb fogalom nem
egyszerre alakul ki, hanem fokozatosan fejlédik. A fogalom kezdeti tartalma sziikebb, majd
egyre bovebbé, mélyebbé vilik. Pl. a tdmeg fogalma el6szdr csak mint anyagmennyiség je-
lentkezik. Késobb boviil a tdmeg és a suly kdzbtti dsszefiiggéssel, ezek szétvilasztasaval, a
testek tehetetlenségével, majd a hével, a kalometrikus sz4dmftdsokkal.

A fogalmak ,fejlédésével” kapcsolatban azonban -igen lényeges kivanalom, hogy tar-
talmdnak mindig tudomanyosan helyesnek kell lennie. Ugy kell tanitani, hogy a tanulék
mindig hozzitanulhassanak, ne Kkelljen a mdr tanultakat ,.elfelejteni” vagy masképpen
djratanitani.

A FIZIKAI ISMERETEK MEGSZILARDfTASA

A fizikatanitisban-tanulasban is, mint ismeretszerzési folyamatban, nem elegend6 az 4j
ismeretek dtadasa-dtvétele, szukseges azok maradanddsiginak biztositdsa: megszilardi-
tdsa, rogzitése, megerdsitése, ismétlése. A felsorol4s is eldrulja, hogy kiterjedt pszicholégiai,
didaktikai folyamatr6l van sz6. Akircsak az ismeretszerzés — a tényanyag befogadisa, az
elemzés, az absztrakcid, az 4ltaldnositds —, az ismereteck megszilarditasa is az egymasba foly6
folyamatok, tevékenységek rendszere. E rendszerben tobb folyamattal taldlkozunk.

1. Az ismeretek megszilarditisdban az els6 lancszem az elsédleges rogzités.

a) Ismereteink 8sszefliggnek, rendszerbe tartoznak. Az elsdleges rogzités megindul az-
zal a folyamattal, amikor a mar meglevé régi ismeretekbol indulunk ki. Az Gj ismeret igy logi-
kailag, gondolatilag kapcsol6dik a régi ismeretekhez, amely nemcsak a tanuldst konnyiti meg,
hanem a megdrzést is elosegiti. Pl. a gozfiitésnél abb6! a tanuléi ismeretbdl indulunk ki, hogy a
labasban a forrasban levd vizb6l a fedbre lecsap6dd goz felmelegiti a fedot. Vagy az emberi
szemnél a kiindulési alapunk a fényképezogépben keletkezett kép tulajdonsagainak felidézése.
Ez olyan asszociicids alap, melyhez eredményesen kapcsolédhat az 6ran kialakitandé ismeret-
anyag.
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b) A tanitdsi 6rdn az ismeretek megszildrditdsiban fontos a részosszefoglaldssal valé
rogzités, a szakaszos rogzités. Az alapfoki fizikatanitisban a tanul6k életkori sajitosségaira
tekintettel a tényanyagot kisebb Osszetartozé egységekre, szakaszokra bontjuk, s ezeket rész-
Osszefoglalasokkal zarjuk. A részsszefoglaldsokban els6sorban azokat a lényeges elemeket
emeljiik ki, melyek az éltaldnositashoz sziikségesek.

Pl. az emberi szem tanftisdnil a szem szerkezetének bemutatésa, a képalkotis optikai
padon val6 vizsgéilata utan sziikséges az 4tadott ismeretek rogzitése részosszefoglaldssal. An-
nak megerositése:

- Mi alkotja a szemben a lencserendszert"

- Hol vannak a tirgyak a szem lencserendszeréhez viszonyftva?

~ Egészséges szemben hol keletkezik a kép?

- Milyen tulajdonsagu a szemben keletkezd kép?

— Hogyan biztositja a szem az élesl4tdst?

- Hogyan alkalmazkodik a szem kozeli, ill. a tdvoli tdrgyak nézéséhez?

Ezt kdvetben a tavollaté, majd a rovidlaté szemhibdkat s ezek javitasat dolgozzuk fel
optikai padon is szemléltetve. Célszerii ezt a részt is részdsszefoglaldssal megerésiteni.

Végiil a dioptria, dioptriaszdm fogalmat vezetjiik be, melyet gyakorl6feladattal, mint
részisszefoglaldssal zarunk.

¢) Elsodleges rogzitésnek tekinthetd az 6ra végi 6sszefoglalés ismétlés, rendszerezés is,
mellyel a rogzitésen tdl azt is eldonthetjilk, hogy milyen szinten sajititottdk el a tanul6k az
ismeretanyagot.

Osszefoglalva: Az alapfoku fizikatanitds anyagét — mint mindenkire kételezé jellegi is-
kolatipus anyagét — akkor 4llftjuk ssze j6l, ha a tanul6k nagy tbbsége az iskolai munka sordn
nemcsak megérti, hanem a gyakorlasi lehetdségekkel teljesiti is a tantervi kdvetelmények
jelentds részét.

2. A megszilarditds masodik fokozata az otthoni felkésziilés, az otthoni tanulas.

A kozepes vagy a gyengébb képességii, tovabba a nagyobb igényii, pl. a tanulmanyi ver-
senyekre készillok szamadra szilkséges az otthoni tanulds, az otthoni erdsités is.

3. A megszilarditds harmadik fokozata a folyamatos rigzités, a permanens ismétlés.

A permanens ismétlés lényegében a torzsanyag felszinen tartdsit jelenti. A fizika tanit4-
sdban a folyamatos ismétlésnek t6bb véltozatdval taldlkozunk.

a) A permanens lsmélléSl anyag szoritkozhat kizdr6lagosan a feldolgozis alatt 4116 téma-
kori anyagra.

Pl. a nyoméerd és a nyomds témakordn beliil allandé ismétlési anyag:

— A nyoméer6 és a nyomés fogalménak szétvalasztasa.

— A nyomis jele, kiszdmitdsdnak mdédja, mértékegysége.

— A nyomés novelésének, cstkkentésének médja.

— A nyom6er6, a nyomott feliilet kiszamitasa.

— A folyadékok és a leveg6 silyabdl szarmazé nyomas.

— A nyomiéskiilonbség magyarizata, alkalmazésa.

— A felhajtéerdvel kapcsolatos ismeretek.

b) A folyamatos ismétlési anyag kiterjedhet tébb tematikus egység anyagdra is.

Pl. a munka és a teljesftmény, az egyszerii gépek, az energia, az energia 4atalakulasa té-
mak&rben 4dlland6an felszinen kell lennie:

— az er6vel kapcsolatos ismereteknek;

— a munka, a teljesitmény, az energia fogalménak;

— a munka és a teljesftmény kiszdmitds4nak;

- a munka, a teljesftmény, az energia mértékegységeinek, stszdmitasi médjuknak;
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— az egyszerii gépek felismerésének, az egyensulyi feltételeknek;
- az energiamegmaradés torvényének.
¢) A folyamatos ismétlésnek olyan véltozata is van, mely az iij ismerethez, fogalomhoz
sziikséges régi ismereteket, fogalmakat rendszeresen ismételteti a tanulékkal.
4, A rogzités befejezd fazisaként szerepel a témakdrvégi, tovabba az évvégi ismétlés.
Ezekben az ismétlési formékban elsdsorban a rendszerezés és a magasabb szintre emelés kap
hangsiilyt. Ezzel részletesen az Oratipusoknél taldlkozunk. Végezetill tekintsiik 4t azokat a
- segédeszkdzioket, melyeket a rogzitésben felhasznélunk, illetve felhaszndlhatunk.
~ Fontos tényezd az ismeretek megerdsftésében a tablai vazlat, mely killdndsen akkor, ha
a tanér és a tanuldk k6z8s munkéjaval készill, jelentds megerdsitd tényezd.

~ Entékes eszkoz lehet az ismétlésben a tanulénak a munkafiizet is, mely Wmorségével, a
logikai 8sszefilggések feltarasidval hatékonyan timogathatja az ismeretek meger6sité-
sét.

~ A megszildrditasban kiemelt szerepet kaphat a fizikak8dnyv tablazataival, adatgyijte-
ményeivel, grafikonjaival, dbrdival, az egyes tanitdsi egységekhez, illetve témakorok-
hoz kapcsol6dé kérdéseivel.

~ Kiemelt szerepet kapnak a gyakorl6-, az alkalmazésra sz4nt feladatok, illetve a gya-
korl66rik, a gyakorlddra-tipusok. A gyakorléanyag felhaszndlasinak hatisfokat noveli
annak programozott feldolgozisa, tovibb4 az ilyen irdnyii feladatlapok.

AZ ALKALMAZAS SZEREPE AZ ISMERETSZERZESBEN

Megillapitottuk, hogy a fizikatanftdsban-tanuldsban kiilonosen igaz az a megéllapftds,
hogy a gyakorlatb6l indulunk ki, majd a gyakorlathoz, a gyakorlati alkalmazashoz tériink visz-
sza. Az ismeretszerzés és az alkalmazds tehit egységet jelent! Kozismert az a megfogalma-
z4s is, hogy csak az az igazi tudis, amit alkalmazni, fethasznalni is tudunk.

Az ismeretszerzés tehit nem zérul le azzal, hogy a torvényeket, a szabdlyokat, a fogal-
makat megismerjtik, megerdsntjllk szilkséges a szerzett ismeretek alkalmazésénak keresése,
bemutatisa is.

Az ismeretek alkalmaz4dsadnak vizsgélata a taml{m 6ran nem oncéld, nem f6losleges id6-
toltés, mert ezzel az ismeretek magasabb szintre emelkednek, fejlodnek, elmélyiilnek. A fejlo-
dést nemcsak az jelenti, hogy ezzel megerdsitjilk a szerzett ismereteket, ellendrizzilk az atadas
hatasfokat, hanem azt is, hogy az 6néllé alkalmazis keresése magasabb rendii aktivitasra ser-
kenti a tanulékat.

Az alkalmazis tehdt a fizikatanitdsban az oktatdsi folyamat elengedhetetlen része, ment

— ezen keresztill rogzitjiik, erdsitjiik az atadott, atvett ismereteket;

— az oktatd ezen keresztiil gy6zddik meg a megértés szintjérdl, arrdl, hogy ismereteiket
képesek-e alkalmazni a tanul6k;

— az €lethez, a technik4hoz viszi kdzelebb a tanuldkat;

— csak fgy tudjuk teljesiteni azt a tantervi célkitiizést, hogy jartassagi szintre emeljiik a ta-
nuldkat a fizikai mennyiségek mérésében, a mérdeszkzbk hasznélatdban, a tiblazatok, a grafi-
konok értelmezésében, az eszkozok dsszedllftdsiban, felhasznéldsiban. Az ismereteket a felisme-
rés, riismerés szintjérdl az egyszeri, egyeseknél pedig az alkotd alkalmazas szintjére emeljiik.

— Az alapfoki fizikatanitasban a kbvetkezd alkalmazasi terilletekkel taldlkozunk:

a) A hagyomanyos 6ravezetésben az alkalmazasokkal &ltaldban az ismeretadas befejezd
fazisdban taldlkozunk. Gyakori az olyan dravezetés, melyben a fogalom kialakitdsa és meger6-
sitése utdn annak gyakorlati alkalmaz4sat vizsgiljuk. Ilyen egységek pl. a lecsapédis, a kozle-
kedGedények, a fogyasztdk soros kapcsolasa.
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b) Maskor viszont, ha az 0j anyag feldolgozasa id6igényes, és az alkalmazasi teriiletek
széles koriiek, akkor kiilén 6raban foglalkozunk az ismeretek alkalmazisaval.

¢) Sokszor a feladatmegold4s, a ,,gondolkodtat6” kérdések megvilaszoldsa, grafikonok
készitése, otthoni megfigyelések, otthoni kisérletek jelentik az alkalmazast.

A feldolgozis torténhet: egyénileg vagy kollektiv médon az egész osztily vagy csoport
egyiittes munkdjéval, az iskoldban vagy iskoldn kiviil, a fizikdban vagy mds térgy, pl. a techni-
ka keretében.

Az alkalmazasban 4ltaldban a dedukciét hasznaljuk.

Deduktiv kovetkeztetési eljarast végeztetiink a tanulékkal, ha a megismert fizikai foga-
lom, térvény, szabély gyakorlati alkalmazdsénak-felismerését vagy a fizikai feladatok megol-
dasat kivanjuk.- Ezekben az esetekben az altalanos ismeretbdl az egyes, konkrét esetekhez kell
eljutni. Pl. az elektromos 4ram héhatasanak ismeretében eljutunk az olvadé biztosito6, az izz6-
lampa, az elektromos melegitépéarna szerkezetének és miikddési elvének ismeretéhez.

Befejezésiil ismételten megerdsitjiik az ismeretszerzés utjaval kapcsolatban a beveze-
tdben mar mondottakat. Az ismeretszerzés Gtjara adott modellt, az oktatasi folyamat bemu-
tatott mozzanatait nem sablonosan hanem dialektikus egységben kell kezelnﬁnk A megis-
hatdrozza meg. Kozottiik ,,faznsvaltas faziseltol6d4as”, Osszevonds, egybeolvadds lehetséges.
Ezért a vazolt, els6sorban ismeretelméleti és pszicholégiai folyamatsor mellett van olyan
koncepcié is, mely a megismerés folyamatét két fazisra, az ismeretszerzés és az alkalmazis
komplex fazisira bontja gy, hogy-ezek dialektikus egységét és ciklikus valtozasit hangsi-
lyozza (Nagy Sandor).

Ez ut6bbi koncepciéviltis a megismerési, az oktata31 folyamat lényeget nem érinti. Még-
is az 6sszevonas kedvezonek mondhatd, mert megszabaditja a tanitist az esetleges merev
sablonoktdl, szabadabb utat enged a tananyag logikdjdnak, a tandr és a tanul6k személyiségé-
nek, az 6ra rugalmasabb, véltozatosabb, szinesebb vezetésének.

FELHASZNALT IRODALOM

Dr. Veidner J4nos: A fizika tanitdsa-tanuldsa, Universitas, Egyetemek, Tanarképzo és Tanitoképzo Fois-
koldk szdmdra. Szeged, 2001. Veidner Bt. Engi Nyomda. 406 p. 117-126. p.
A kotet a szerzotdl megrendelhetd: 6722 Szeged, Boldogasszony sgt. 17. Ara: 1700 Ft.

FEJES ISTVAN

torténelem szaktanar

Mikes Kelemen Gimnézium és Szakkozépiskola
Battonya

Ujszerii torténelemtanitasi modszer
egy kisvarosi kozépiskoldban
Napjaink egyik vitatott teriilete a kozoktatds. Ebben a kérdésben mindenki szakértének
érzi magit. A rendszervaltoz4s a kozoktatdst bizonyos mértékig ,,szabad préddva” tette, hiszen

a kordbbi 4llami és egyhdzi iskoldk mellett kiilonféle magin, alapitvanyi stb. intézmények is
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nyiltak — ami nem lenne baj —, de cstkkend tanulélétszim mellett. Mindenki torekszik a ,ta-
nuléi kv6tdk” megszerzésére.

Egy kisvérosi kozépiskola torténelem szakos taniraként — tébb mint hirom és fé] évtizedes
oktat6-neveld munkaval a hatam mogttt — naponta élem 4t korunk killénbdzo kihivasait. M6édosabb
szillok — kdmyezetiink halmozottan hdtranyos! — gyermekeiket Gigynevezett nagyvarosi iskoldkba
iranyitjak, mondvén, ott biztos a bejutasuk — érettségi utan — a fels6foku intézményekbe.

Ko6zépiskoldmnak folytonosan igazolni kell, hogy a vidéki kozoktatds semmivel sem
rosszabb, mint egy nagyvérosi kozépiskola. Ez a kihivds szdmunkra bizonyos fokig még pozi-
tiv hatdsu is, mert naponta kell bizonyitani, — és ez 6szt6nz6 erd.

Nekiink a ,,meritési lehetdségeink” korlatozottak. Egy dnkorményzati fenntartdsa ko-
zépiskolanak — sziikds anyagi korillmények k6z6tt — nemcsak az oktaté-nevelé munka napi
feladataival kell megkilizdenie, hanem az intézménymiikddtetés gondjaival is. Esetiinkben
elmondhatjuk, hogy a varos mogsttiink all, lehetoségeihez képest megadja a szitkséges tamo-
gatéast. A kdzépiskola mellett — kozvetleniil! - egy j6l felszerelt, gazdag konyvtéri dlloménnyal
és multimédiakkal felszerelt kényvtar miikddik, amit tanul6ink rendszeresen hasznalnak.

A tandraink és tanuléink szamdra elényds, hogy a helybeli és a vidékrdl naponta bejaré
tanuldkat jo! ismerjik, és a szlilokkel valé kapcsolattartas is igy folytonos. E vidéken a szillok
iskolazottsaga — néhany kivételtdl eltekintve — 4tlagos, vagy az alatti, amihez még munkanél-
kiiliség is péarosul. Eppen emiatt az iskola pedagégiai programjsban fontos szerepet kapott a
tehetséggondozis.

Toérténelem szakos tandrként sziviigyemnek tekintem a tehetséges tanulékkal val6 kiilén
foglalkozast. Ordimat igyekszem életszeriivé tenni, szakitva a konzervativ porosz iskola hagyo-
manyaival. Komplexitésra térekedve tantargyam tanitasakor — visszacsatolva irodalmi, miivészeti
és tarsadalompolitikai ismeretekre - igyekszem gondolkodisra késztetni tanftvinyaimat.

A kor kozoktatdsénak egyik legnagyobb gondja, hogy hidnyzik az olvasottsdg, amely
nemcsak oktatdsi kérdés, hanem anyagi is, hiszen igen drigdk a kdnyvek.

Biiszkék vagyunk tanul6inkra, hiszen két éve iskoldnk csapata megyei versenyen 36 csa-
pat kozill erkdlesi gySztes lett, ugyanis elobb elsdnek hoztdk ki Sket, de lattak, hogy kisvarosi
iskola, ezért megviltoztattdk az eredményt. Ennek ellenére biiszke voltam csapatomra, mert az
olvasottsag mellett torténelmi ismereteikkel és altalanos miiveltségi tudasukkal nagyobb vérosi
iskoléakat eloztek meg (Békéscsaba, Gyula, Szarvas stb.).

Tanuléim koéziil tébben orszdgos palydzatokon vettek részt és értek el dicséretre mélié
eredményeket. Legttbbjik nyitott, csak meg kell talalni a hozzdjuk vezet6 utat és hangot.

A 2001/2002-es tanévben két tanitvanyom a TIT Orszagos (és hatdron tali) Levelezé
Feladatmegoldé Versenyében 3. illetve 4. helyezést ért el. E tanévben az 1. elektronikus Ko-
zépiskolai Tanulmanyi versenyben egyik 11. évfolyamos tanulém 12. helyen, levelezd form4-
ban egy mdsik tanul6 7. helyezést ért el. A kordbbi tanévekben is tobben egyéni és csoportsze-
repléseikkel szép eredményeket értek el.

Az elért eredményeket az osztalyokkal valé egyiittmiikddés folyaman sikeriilt megval6-
sitani. A tanéra sikerét nagyban befolyésolja a tanr-didk viszony, amely meghatirozza az 6ra
hangulatit is. A médszereket véltozatosan alkalmazva lehet csak eredményeket elémi. A ta-
nul6i ellendrzés lehetdségeit is sokoldalian kell megvalésitani: az egyéni feleltetés hagyoma-
nyos form4ja tulajdonképpen ,leckefelmondds”, amely mér idejétmilt médszer. A folyamatos
ellendrzés megbizhatd forméja a figyelem ébrentartasa, egyes tanulék vagy csoportok bekap-
csoldsa az 6ra munkdjiba visszacsatoldssal, komplexitisra torekvéssel. J6 mérési eszkoz a
teszt-lap, amely lehet egyénre szabott is.

A tananyagok vonatkoziséban a tantdrgyak kozotti osszefiiggések felismertetésére torek-
szem (irodalom, mivészettdrténet, gazdasagi foldrajz stb.).
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A tanul6k koziil t8bben vallalnak kiseldadast a tananyaghoz kapcsol6édva. Ezt a médszert
a most végzds osztalyomnal alkalmaztam. Ez a feladat a tovabbtanulni szindékozdk esetében
jO elokészitd a szakirodalom, a kbnyvtarhasznalat megismerésére is, egyidejiileg pedig noveli a
kreativitést is.

Mikozben gyakorl6-tanirként tevékenykedem, hosszd ideje érettségi elnoki feladatokat
is elldtok. Ugynevezett ,,nagy iskoldkban” is l4ttam, hogy a jeloltek nem haszn4ltdk a torténel-
mi atlaszt. Ennek hasznalata alapkdvetelmény. Tanuldinkat, akik kiilsnbsz6 helyekr6l, kiilén-
bdz0 szintii ismeretekkel rendelkezve érkeztek kdzépiskolankba — igyekszem a topografiai-
kronolégiai ismeretek alkalmazdséra nevelni.

Evek 6ta kizépiskoldnkban — a munkakbzosségvezets tanicsara — hasznaljuk és alkal-
mazzuk G. Szabd Istvdn: Torténelem-Gsszefoglald és dsszehasonlits tdblazatok kozépiskoldsok
szdméra c. miivét, amely a tdrténelem gyors és kdnnyii tanul4sdhoz ad nagy segitséget mind a
négy évfolyam szdmédra. A gyengébb tanulSknak is j6 segédanyag. J61 haszndlhaté az Grira
valé felkésziiléshez, témazérdkra, sot érettségi vizsgara valé felkészilléshez is.

Fontos eleme a tanérénak a vézlatkészités. Nem szeretem alkalmazni az egyéni jegyze-
telést, mert ez csak , elit osztdlyban” hozhat eredményt. Legink4bb tblai vazlatot készitek.

A tanuldk szdmaéra fontos a fogalmak vilagos ismerete. Ennek elsajatitasat fogalomgyij-
teményekbdl, illetve lefrasb6l ismerik meg tanuléim. Ez t8bb vonatkozasban is hasznos, mivel
a szébeli érettségi tételek ,,B tétele”-ként bizonyos szdzalékban a legfontosabbakat beépitem.

A forraselemzd 6rdkat szeretik a tanuldk, ezeket — kiilsndsen ha t6rvényekrdl van szd —
lehet aktualizélni.

Kiilon feladat a tehetséggondozds. Kisvarosi iskola 1évén a tanul6kat — mivel kevesebb
osztily van - jobban meg lehet ismerni. Erdeklédve a tovabbtanulési szdndékaikrél koran fel
lehet figyelni és rdirdnyitani a tehetséges tanulét a torténelem targy mélyebb megismerésére.
Az irdnyftds, a szakirodalom felkutatisa élmény a tanulék szdmdra, siker esetében a tandr
szdmdra 6rom. Ezekért a szereplésekért érdemjegyben, szaktandri, illetve igazgatéi dicsérettel
is jutalmazni kell a tanulékat!

Ugy érzem, az oktaté-neveld munka hatékonysaginak mérése az elért eredményekben
tilkroz6dik. Egy kisvérosi kzépiskola felhivhatja magéra a figyelmet, és bizonyithatja létjogo-
sultsdgédt akkor is, ha nem ,elit-képzést” folytat, hanem teszi mindennapos kotelezettségét,
szem el6tt tartva a latin mondast: ,,Non scholae, sed vitae discimus.”

DR. CZEDLINE BARKANYI EVA
SZTE JGYTF Kar Tanit6képzo Intézet
Szeged

Az elsGéves tanitd szakos hallgatok
matematikai gondolkodasa és tudasa

Bevezetés
Az SZTE Juhasz Gyula Tanarképzd Fdiskolai Kara az 1999/2000. tanévben inditotta ajra

Szegeden a tanitéképzést. A tanitok szdmdra alapvetd jelentGségii, hogy biztos matematika
tudassa! rendelkezzenek, hiszen késobbi munkéjuk sordn alapvetd feladataik kozé tartozik
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novendékeik matematikai gondolkoddsénak, készségeinek kialakitdsa, mely kihat a gyerekek
tovédbbi tanulményi munkéjinak egészére. Mivel a tanité szakos hallgaték matematikdbSsl nem
tesznek felvételi vizsgat, nincs a foiskolanak képe arrél, milyen tudassal és képességekkel
rendelkeznek a jeloltek.

A matematikai képességek kialakuldsa és fejlodése kognitiv képességeken alapul. Az
értelmes matematikatanulés fejleszti az induktiv gondolkodést, mely segiti a tudas 4j helyze-
tekben valé alkalmazdsat. Az anal6gids gondolkodds, mint induktiv folyamat sokféle médon
segitheti a tudis transzferjét, mely a tudas egyik kontextusb6l a masikba val6 4tvitelét 1genyh
(Csapd, 1998.).

A mérést az elsGéves hallgatok korében végeztem, melyet széndékamk szerint szeretnénk
rendszeressé tenni, illetve érdekes 6sszehasonlitast tenne lehetévé, ha végzOs korukban is
megismételhetnénk a mérést. igy vélaszt kaphatnank arra a kérdésre is, mennyire jarul hozz4
az intézmény a tanit szakos hallgat6k matematikai tud4sdnak és képességeinek fejlodéséhez.

A vizsgilatok aktualitdst az adja, hogy.a tanitoképzés induldsa 6ta e tanévben végeznek
elészor tanito szakos hallgaték az intézményben, s noha hagyomanyokkal nem rendelkeziink,
az elmiilt évek tapasztalatait is felhasznélva, szeretnénk kidolgozni egy olyan mérési rendszert,
mely segitheti a tovdbbiakban az oktat6k €s a hallgaték munkdjat is. Eredményesebb lehet az
oktatds, ha tudjuk, mely teriiletekre kell nagyobb hangsulyt fektetni, s melyek, amelyekbél
megfelel6 a hallgaték felkésziiltsége. Segitheti a mérés a-hallgatokat is abba, hogy pontosan
tudjdk: melyek azok a teriiletek a matematikdban, melyekre feltétleniil sziikségiik lesz a tan-
targy késobbi eredményes tanulasédhoz, s ezekkel mennyire vannak tisztaban. -

A matematikai gondolkodds és megértés

Gondolkodasfejlesztd hatésa miatt valamennyi tantargy tanulasanak fontos pillére a ma-
tematika tanuldsa. A matematikai gondolkoddsban szerepet jitsz6 gondolkoddsi képességeket
Caroll (1998) pszichometrikusan értelmezi. Véleménye szerint egyének kozotti kiilsnbozosé-
get jelent abban az értelemben, hogy egy feladatosztalyban milyen nehézségi szintii feladatokat
képesek megoldani. A Bloom-féle kognitiv kovetelmények alapjdn meg kell hatdrozni, mit és
milyen szinten kell tanitani, illetve megtanulni, hiszen csak olyan szinten kérhetiink szdmon
egy ismeretet, amilyen szinten megtanitottuk. A magasabb rend( miiveletek kreativ megoldasi
lehetdséget tartalmaznak, amely a matematikatanulasban is nélkillszhetetlen. A problémameg-
oldas forrdsa azokban a folyamatokban rejlik, amelyekben novendékeink a matematikai prob-
1émék megértésére torekszenek (Mayer, Hegarty, 1998).

A gondolkodas fejlesztése tehat a matematika-oktatas egyik fo feladata, mely hatast gya-
korol a tobbi tantdrgy tanuldsdra is. Tapasztalhatjuk azonban, hogy igyekezetiink ellenére a
tanulék nem teljesitenek olyan j61 matematikibél, mint ahogy azt a tanitasi folyamat alapjén
elvarnank. Olykor a helyes tanulast segit6é induktiv folyamatok is vezethetnek helytelen meg-
olddsokhoz. Ha a tanul6 tuddsa nem elégséges, hanem pl. mechanikus, egy példa alapjén az
dltaldnosités tildltaldnositasba csaphat 4t.

Az analdgian keresztiil torténd problemamegoldas soran a tanul6 4j probléma megolda-
séra el6hiv emlékezetebsl egy hasonlo feladvanyt, amelyet mar sikeresen megoldott. Ezutan
osszehasonlit és hozzalat a megfeleltetés megvalésitasahoz. Ha ‘az analégia nem miikadik jol,
ennek oka lehet, hogy nem megfeleld a forras- és célprobléma, vagy a valasztott forrasproblé-
ma nem volt megfeleld.

A sémékon alapul6 gondolkodds hasznos médja a matematikai feladatmegolddsnak. Egy
szoveges feladat utasitdsait helyesen felhasznélva kivélaszthatjuk ‘a probléma megold4séhoz
sziikséges megolddstipust. A megértés nélkiil, mereven hasznélt sémék, a kulcsszavak keresése
azonban rossz megolddsokhoz vezethetnek (Ben-Zeev, 1998).
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Eric de Corte szerint a matematika-tanités legfobb célja a matematikai képesség elsajati-
tisa, amely nemcsak a tudés €s a készségek Osszessége, hanem egy pozitiv médon val6 gon-
dolkodis és cselekvésre valé hajlam is. Mérési eredmények igazoljik, hogy a matematik4ban
az onszabdlyozds mértéke szorosan Osszefiigg a tanulméinyi eredménnyel. A tanulds a térsa-
dalmi, kulturélis kdrnyezettel valé kdlcsénhatdsban megy végbe, ezért valésaghii gyakorlati
feladatokon keresztiil kell a matematikai problémat bemutatni, annél jobban kiemelhet6 a tudas
a kontextusb6l, és 1gy alkalmass4 vélik hasonl6 kérdések megoldéséra. (Eric de Corte, 1997).

Az anal6gidk keresése, e képesség fejlesztése a matematikai gondolkod4s egyik sarkalatos
kérdése. E kérdéskorrel foglalkozott behatéan Pélya Gyodrgy, aki arra kereste a vilaszt, hogy a
matematikdban hogyan fedeznek fel doigokat, és oldanak meg problémaékat. (P6lya, 1977).

Az empirikus vizsgdlat hipotézisei

A tanitéképzds hallgaték szdméra nincs felvételi vizsga matematikabdl. Eredményes £6-
iskolai tanulmanyaikhoz elengedhetetlen, hogy rendelkezzenek megfelelé matematika tudassal,
szemlélettel.

Az els6éves hallgatdk matematikai fogalmai nem pontosak, felilletesek, nem hasznaljak
megfelelden a matematikai szakkifejezéseket.

Analégidkon alapulé gondolkoddsuk nem megfeleld, nehezen tudjék ismereteiket ij
helyzetekben alkalmazni.

Logikai gondolkodési és kombinatorikai képességiik elmarad att6l, amelyre foiskolai ta-
nulményaik, illetve késdbbi hivatasuk soran szlkségilk lesz.

A matematikatudds Osszefiiggést mutat azzal, hogy a hallgaték mikor és hol végezték
kozépiskolai tanulméinyaikat, mennyire frissek ismereteik.

A vizsgdlatban haszndlt méréeszkiz

Vizsgélatom célja az volt, hogy megallapitsam: az els6éves tanité szakos hallgat6k
rendelkeznek-¢ megfeleld, biztos matematikatudassal, képességekkel, amelyekre kés6bbi
tanulményaik, illetve hivatdsuk sorin szitkségiik lesz. A teszt alapjdul a kozépiskoldk 11-12.
évfolyaménak ismeretanyaga szolgilt. Figyelembe vettem, hogy hallgatéink 4ltaldnos isko-
laban, ott is az alsé tagozaton fognak tanitani, ezért — a kettes feladat két felismerés szintii
kérdése kivételével — valamennyi feladat megolddsshoz sziikséges ismeretanyaggal a hall-
gatéknak mdr 4ltaldnos iskolai tanulményaik sordn is kellett taldlkozniuk. Ez a magyarizata
annak is, hogy a feladatok donto tobbségét stodik-hatodik osztalyosoknak valé feladatgyij-
teményekbdl vettem.

A tesztelés eredménye

A tesztet 28 hallgaté a félév mésodik hetében tditbtte ki, igy lehetové valt, hogy valéban
hozott tuddsukat mérjiik. A feladatlap kitoitését nem jelentettiik be, igy a kapott eredmények a
haligaték dlland6sult tuddsat titkr6zik.

A teszt tiz feladatb6l, sszesen 45 itembdl éplilt fel, igy a maximalis pontszam is 45 pont
volt. A tesztitlag 13,25 pont, azaz 29,44% volt, a sz6érds 5,63-nak adédott. A reliabilitas értéke
0,78. A reliabilitds viszonylag alacsony értékének oka egyrészt az alacsony elemszdm, amely egy
elsés évfolyam esetén adva van, ezen nincs médunk valtoztatni. Masik ok a széras értékének
javitdsa, a nem megfelel szérasu feladatok kicserélése. Ez megfontolandé mindenképp, még
akkor is, ha tudjuk, milyen tipusii feladatoknak kell feltétleniil szerepelnie egy ilyen tesztben.
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A hallgaték teljesitményeit az 1. tdbl4zat foglalja &ssze.

1. tdbldzat: A matematikateszt eredményei hallgatonkénti bontdsban

Osszpontszam Szazalékos Osszpontszadm Szazalékos
teljesitmény teljesitmény
4 8,89 13 28,89
5 11,11 14 31,11
6 13,33 15 33,33
6 : 13,33 15 33,33
8 17,78 15 33,33
9 20,00 15 33,33
10 22,22 18 40,00
10 22,22 19 42,22
10 22,22 21 46,67
11 24,44 21 ) 46,67
11 24,44 21 46,67
11 24,44 21 46,67
11 24,44 27 60,00
12 26,67 13,25 29,44
12 26,67

Szembetiind, hogy igen gyenge eredményeket kaptunk, még 10% alatti teljesitmény is
adédott, s a legjobb eredményt jelentd minddssze 60%-os teljesitménybdl is csak egy volt. Ez
igen sajnélatos, hiszen féiskolai tanulméanyaik, s majd iskolai munkéjuk sorén is egyik alapoz6,
f6 tantargy a matematika, igy mindenképpen elégedetlenek vagyunk ezen eredményekkel.

A teljes minta matematikateszten nyijtott teljesitményére elkészitettem az eloszlisgtr-
bét, amely normdlis eloszlast kdzelit, de a gorbe némileg balra tol6dott (1. dbra). A legtdbben
(35,71%) a 20-30% pont koz6tti intervallumban teljesitettek. Lathatjuk tovabb4, hogy a maxi-
milis teljesitmény is mindossze 60% volt.

A matematikateszt eredményei a teljes mintdn

0-10 1020 20-30 ~40-50 $0-60

teljesftmény

1. dbra
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A teszt nem egy témakorhoz kapcesoldott, érdemes tehdt megvizsgéini, mely témakoroket
mennyire sajititottdk el hallgatéink a kzépiskoldban, mivel magyardzhatSk a hidnyossdgok. Ehhez
tekintsiik 4t az egyes feladatokon elért teljesitményeket, amelyeket a 2. t4bldzat tartalmazza.

2. tdbldzat: A hallgaték teljesitményei feladatonként (%-ban)

Feladat Teljesitmény
1. . 57,15
2. 39,28
3. 15,36
4. 60,11
5. 14,72
6. 14,3
7. 83,33
8. 9,50
9. 37,50
10. 0,6

Az elsé feladat koordindta-geometridra, illetve pdrhuzamos eltoldsra vonatkozott, haromszg-
get kellett eltolni koordin4ta rendszerben, egy adott képpont alapjin meg kellett hatdrozni a masik
két csiics koordinatait. Noha a feladat a 11. évfolyamos tank8nyvbél szarmazik (Hajnal, 1989.),
ilyen jellegii feladattal térténik az altalanos iskola 7. osztdlyaban a parhuzamos eltolés bevezetése is,
illetve szemléletes formdban mér negyedik osztdlyban is taldlkoznak vele a tanulék. Nem lehetiink
tehét elégedettek az itemekre kapott 60,7, illetve 53,6%-os teljesftményekkel. Kiiléngsen, ha figye-
lembe vessziik, hogy tiz hallgat6 hozz4 sem kezdett a feladathoz. A tobbi hibét elszdmol4s okozta.

A mdsodik feladatban definiciokrol kellett eldbnteni, hogy helyesek-e. Az els6 és a m4-
sodik item a vektorok abszolitértékére, illetve az egyélldsd vektorokra vonatkozott, amelyet
szintén midr 4ltaldnos iskoldban is kellett tanulniuk. A hallgaték 60,7%-a ismerte fel a vektor
abszolitértékének fogalmit, s minddssze 50,0% tudta, mik az egy4lldsti vektorok. A harmadik
itemben a sinus- és a cosinusfliggvényre vonatkozé 4llftdsokat kevertem Ossze. Ez Kifejezetten
kozépiskolai tananyag, a meghatdrozidsok pontos ismerete nélkill kdnnyen 8sszekeverhetd.
Taldn ez a magyardzata, hogy a tanul6k csupén 14,3%-a oldotta meg j6l a feladatot. A negye-
dik item vektorok lineédris kombindcidjara vonatkozott, a 12.-es tankdnyv tartalmazza (Hajnal,
1990.). A hallgatdk kozel harmada, 32,1% ismerte fel a helyes fogalmat.

A harmadik feladatban a szdmok négyzetgytkének fogalmit kellett felidézni, amelyet a
hallgat6k az &ltalanos iskola 8. osztalyban tanuitak el6szér, illetve a 12.-es kdzépiskolai tan-
kényvben (Hajnal, 1990.) szintén szerepel. Az els6é item akkor volt elfogadhaté, ha tudta a
hallgaté, hogy nemnegativ szimra vonatkozik a definfcié. Ezt mindossze 10,7%-uk tudta. A
mdsodik itemben tudni kellett, hogy maga a négyzetgytk is nemnegatfv szdm. A vilaszok
7,1%-a volt helyes. A harmadik item azt tartalmazta, hogy a négyzetgyok négyzete maga a
sz4m, erre 28,6%-uk vélaszolt j6l. _

A mésodik és a harmadik feladatbol kiderll, hogy els6éves hallgatéink fogalmai nem
pontosak, tartalmi megalapozottsiguk nem megfeleld, igy ezek hasznédlata matematikai prob-
1émdk megoldésa sordn nehézségekbe iitkozik.

A negyedik feladat az altalanos iskola felsé tagozatiban hasznélt matematika feladat-
gyiijteményb6l szdrmazik (Kosztoldnyi, 1994.).A feladat megolddsa rendkiviil egyszerii
kétismeretlenes elséfokt Diofantoszi egyenletre vezethetd vissza. A feladat utasitisaiban
azonban nem szerepelt, hogyan kell megoldani. Talin ez magyardzza a viszonylag magas,
60,1%-os teljesitményt. 16 hallgaté adott helyes megoldist, de csak hatan oldottik meg a fela-
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datot egyenlettel, a tobbiek a kovetkeztetéses eljirist hasznéltdk. Elgondolkoztaté azonban,
hogy egy olyan feladat megolddsshoz, amelyet (természetesen kovetkeztetéses eljirassal) akdr
mdr 4ltaldnos iskola 3-4. osztdlydban fel lehet adni a gyerekeknek, hat hallgaté hozz4 sem
kezdett. Gyakori hiba, hogy noha szerepelnek megold4sok, nincs megadva a pontos megoldds,
nem derlil ki, hogy az egyes értékek mire vonatkoznak.

Az dtidik feladatban a hdromsztgek hasonl6ségi eseteit kellett felidézni. Ezt 4ltaldnos is-
kola 8. osztalyaban tanuljék eldszor a tanuldk, de kdzépiskoldban is tébbszr eldfordul, szemlé-
letes form4iban azonban mdr alsé tagozatos korukban is talalkoznak vele. Megdobbent6 tehat a
rendkiviil alacsony, 14,7%-os eredmény. 16 hallgaté egyetlen hasonl6sdgi esetét sem ismeri a
hiromszdgeknek, és senki sem tudott két esetnél tobbet. Kiilon figyeltem a rossz vélaszokat,
tehdt, hogy tisztdban vannak-e azzal hallgatéink, mit tudnak és mit nem. Minddssze négy hallgat6
nem adott hibds valaszt, igaz koziiliik ketten egyaltaldn nem vélaszoltak erre a feladatra.

A hatodik feladat kisthetd volt a halmazelmélethez, illetve a logikahoz is (Ligeti, 1983.).
A feladatban egy hibis okfejtés szerepelt. Megoldhaté volt logikai kovetkeztetésekkel, de a
halmazok kozos részére is vissza lehetett vezetni. Mivel a jézan itéloképesség elegendd a fela-
dat megolddsdhoz, mér az alsé tagozat 3-4. osztdlydban is feladhat6 jitékos feladatként, ame-
lyet tapasztalataim szerint nagyon szeretnek a tanulék. Megddbbents, hogy kilenc hallgaté
meg sem prébilta megoldani a feladatot, s csak hdrman adtak helyes vélaszt. Nem csoda tehit
a rendkiviil alacsony, 14,3%-o0s teljesitmény.

A hetedik feladat a szdmelmélethez kapcsolhat6, de mivel természetes szdmkorben is
megoldhat6, mér akdr 2. osztdlyban is j6 jiték lehet a gyerekeknek (Mosonyi, 1977.). A fela-
datban_ egyjegyii szamok kozé kellett kirakni miiveleti jeleket ugy, hogy igazak legyenek az
egyenléségek. Semmi kikotés nem volt, barmilyen miiveleteket (zaréjelet is) hasznélhattak a
hallgatok, tehat a feladat mindhdrom részére tobb megoldés is létezett. Valdszinlileg a sok
megoldasi lehetdség, és a feladat elemi jellege a magyardzata a kiugréan magas, 83,3%-os
teljesitménynek: 20 hibétlan vélasz sziiletett, s csak egy hallgaté volt, aki egyéltalén nem kez-
dett hozz4 e feladat megold4sshoz.

A nyolcadik feladat a logikai ftéletalkotdshoz kapcsolédott, amely szintén szerepel a k-
zépiskolas tankdnyvekben. Ot gyerek kijelentéseibdl kellett megallapitani, hogy ki torte be az
ablakot (Réka, 1996.). Tobb megoldas ad6dott, kiindulhattunk az egyes 4llitdsok logikai értéké-
nek dsszehasonlitasabol, illetve feltételezhettilk sorban mindegyikrol, hogy 6 volt a tettes, s ennek
alapjan megkaphattuk, ki volt a tettes. Kimagasléan rossz, 9,5%-os eredmény adédott. A hallga-
tok dontd tsbbsége, 19 tanuld hozza sem kezdett a feladat megoldasahoz, s csak ketten adtak jo
megoldist. Szomoni ez azért is, hiszen ehhez hasonl6é kovetkeztetésekre nap mint nap sziiksé-
giink van mindennapi életiinkben. Leend6 hivatasuk gyakorlasa soran pedig szinte naponta talél-
koznak majd hasonlé6 szituicickkal a hallgaték. Gyakran indoka lehet a rossz teljesitményeknek,
hogy a hallgaték szinte egyontetiien allitottak, kézépiskoldban az ehhez tartozd elméleti részt
elmondtik ugyan, de tobbnyire egyetlen feladatot sem oldottak meg a témakorben.

A kilencedik feladat az Ggynevezett betiijatékok krébe tartozott (Mosonyi, 1977.). Egy hi-
romtényezds szorzat volt megadva betiikkel. Az azonos betiik azonos, a killénbdzo betiik kiilsnbszd
szdmokat jelentettek. Kiilondsen 4ltalanos iskola alsé tagozatén gyakoriak az ehhez hasonlé felada-
tok. Ezért megdtbbentd, hogy 16 hallgat6 hozz sem kezdett a feladathoz, minddssze nyolcan adtak
hib4tlan vélaszt, az 4tlagteljesitmény 37,5% volt. A hibis. megoldé4sok oka az volt, hogy a hallgaték
nem vették figyelembe, hogy kiilsnbdzd betiik kiilinbdzd szdmokat jeldinek. Noha nem volt ebben
az esetben sem megszabva a megoldds médja, mégis meglepd, hogy senki sem prébélkozott mate-
matikai megfontoléssal, kizdr6lag probalgats ttjan oldottdk meg a feladatot.

Teljes kudarcba fulladt a-tizedik, a kombinatorikai feladat (R6ka, 1996.). Senki sem adott
j6 megoldist, 17-en meg sem prébilkoztak a megoldissal, noha a kombinatorika tananyag
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mind az 4ltaldnos, mind a kdzépiskoldban. Sajnos, az a tapasztalat, hogy a tanirok tobbsége
kihagyja ezt a részt, pedig ez elengedhetetleniil fontos lenne a tanul6k gondolkodési képessé-
geinek fejlddéséhez.

Hipotéziseink kozott szerepelt az is, hogy els6éves hallgatéink matematikatudasa 8ssze-
fiiggést mutat azzal, hogy honnan érkeztek, illetdleg, hogy mikor végezték a kozépiskolat. A
korrel4ciés értékeket kiszdmitva azonban egyik héttérvaltozéval sem tapasztaltam §sszefiig-
gést. Ez nem meglepd, hiszen a meglehetdsen gyenge teljesitmények kozott nincs nagy eltérés.
Erdekes az is, hogy valamennyien vérosbdl, illetéleg megyeszékhelyrdl jottek. Ennek valoszi-
nii oka, hogy a tanit6képzés intézményiinkben csak négy éve indult, és létezése még nem jutott
el a kisebb telepiilésekhez, annak ellenére, hogy szerepel a felsGoktatasi tajékoztatéban.

Osszegzés

Vizsgalatom célja az volt, hogy felmérjem fdiskolankon, milyen matematikai alapokkal
kezdik meg tanulményaikat a tanitéképzés hallgatéink. Fontos ez azért, mert szamukra nincs
felvételi matematikdbél, jollehet ez egyik f6 tantirgyuk foiskolai tanulmanyaik és késobbi
hivatasuk sordn. Ugyanilyen fontos, hogy ebben a tanévben végeznek el6szér fBiskolankon
ilyen szakos hallgaték, tehét indokolt feliilbiralni képzési terviinket, megnézni, kell-e véltoz-
tatni rajta, ha igen, mik legyenek ezek a véltoztatasok.

Vizsgélatomat az elsdéves tanit6 szakos haligaték kérében végeztem. A vizsgalat soran hall-
gatéink matematika tantargyi tesztet t5ltttek ki, amely a kdzépiskolai tananyag kiilonb6zd teriileteit
lelte fel. Az eredmények éntékelését az SPSS szdmitégépes program segitségével végeztem el.

A vizsgélt mintdban a matematikatesztek eloszldsa kozeliti a normélis eloszlist, de a
gérbe balra tol6édott. Felmérésem szerint els6éves hallgatdink kdzépiskolabdl hozott meglévd
matematikatudisa nem megfeleld, hiszen a legjobb teljesitmény is csak 60% volt, s hallgatéink
tobbsége a 20-30%-os intervallumban teljesitett.

Matematikai fogalmaik, ismereteik feliiletesek, pontatlanok, nem ismerik a matematikai
szakkifejezéseket, illetve nem jél hasznaljdk Sket. Mivel ismereteik pontatlanok, analdgiis
gondolkodésuk is elmarad a kivadnatostél. Gyakori gond a probléma felismerése is, ezért hibas
a forrds- és célprobléma kozotti megfeleltetés is.

Valésziniileg a felilletes tudas okozza sematikus gondolkodasuk hidnyossagait is. Gondot
okozott a szoveges feladatok szovegének értelmezése, ezért nem is taldltdk meg a megold4shoz
sziikséges megoldastipust, megfontoldsaiknak gyakran semmi kéze sem volt a matematikihoz.

Logikai gondolkoddsi és kombinatorikai képességeik, mint az ezekre vonatkozé felada-
tokbél kideriilt, elfogadhatatlanul alacsonyak. Hallgat6ink tobbsége még a probléma felismeré-
séig sem jutott el. Sajndlatos, hiszen e képességek hidnydban rendkiviil nehéz lesz elsajatitani-
uk a fdiskolai matematika (és valamennyi) tananyagot. Gond tovabba azért is, mert késobbi
munkajuk sordn az 6 feladatuk lesz, hogy novendékeikben kialakitsak ezeket a képességeket,
ez azonban lehetetlen megfeleld, biztos tudés nélkiil.

Hipotéziseink kdzott szerepelt, hogy osszefiiggés van a hallgaték tudésa és akozott, hogy
mikot végeztek, illetve honnan érkeztek intézményiinkbe. A vizsgédlatok azonban nem erési-
tették meg ezt a feltevést.

Tanulségos észrevétel volt szdmomra az is, hogy a hallgaték szinte ,.istenként” tisztelik a
szamologépet. A legegyszeriibb miiveleteket is ezzel végzik el. Az olyan feladatokat, amelye-
ket nem lehet vele megoldani, meg sem prébiljak megcsindlni, marpedig egy tanit6nak napi
munkdja sordn igen j6l kell tudnia fejben szdmolni.

Megéllapithatjuk tehat, hogy tanul6ink hozott matematikatudasa nem megfelels, amely
komoly gondot okozhat a fdiskolai tananyag elsajatitdsaban. Erdemes lenne azon gondolkodni,
hogy a tényleges foiskolai matematika tananyag tanitasa el6tt vagy azzal parhuzamosan beve-
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zessiink egy olyan felz4rk6ztat6 tantdrgyat, amelynek célja a hallgat6k matematika tuddsdnak
azonos szintre hoz4sa, hidnyossigaik p6tidsa.
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SZERZOINK, MUNKATARSAINK FIGYELMEBE!

Tisztelettel kérjuk szerzdinket, hogy kéziratukat a szerkesztdség cimére kuldjék:
6725 Szeged, Hattyas sor 10. A boritékra feltétleniil frjdk ra, hogy kézirat. Csak ,,gé-
pelt”, 8—10 lapndl nem nagyobb terjedelmii kéziratokat fogadunk el. A kéziratot j6l
attekinthetd kettes sortivolsaggal, normal géppapiron, a ,.gépelési hibdk” gondos javi-
tasaval, a felhasznilt szakirodalom pontos feltiintetésével (szerzé, cim, hely, kiadé,
lapszam) kérjitk. A kozérthetdség megkivanja azt is, hogy az elkerlilhetetlen idegen
szakkifejezések magyar megfelelésérél, értelmezésérdl se feledkezziink meg. Kérésiink
az is, hogy a szévegbe iktatott rajzos, 4bris, illusztriciés megolddsoktdl tekintsiink el.

Nagyon fontos, hogy kiilén lapra folirjdk beosztdsukat, munkahelyiik, iskoldjuk
pontos nevét, helyét, valamint irdnyftészdmos lakcimiiket.

Felhivjuk tovdbbé szerzdink figyelmét, hogy mésodkdzlésre nem vallalkozunk,
Szerkesztdségiinknél is érvényes az az altalanos gyakorlat, hogy kéziratot nem 6rziink
meg és nem is kiildiink vissza.

A SZERKESZTOSEG
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Miihely

HEGEDUS KATALIN

nyelvtandr
Janké Janos Altalanos Iskola és Gimnazium
Tétkomlés
Dalok az angoléran
ENGLISH WITH SONGS
1) Class profile:

The lesson plan is made for students of the year 11 of a secondary school (gimndzium) in
Tétkomlés. The group consists of 17 students.

Level of English: Pre-intermediate. .

Coursebook used: Hotline / Pre-intermediate /

2) The song: (pop)
Yesterday
by The Beatles

3) The background of the song:
‘Some data about the Beatles boys' lives
in the form of homework

4) The language planned to teach:
Everyday English used in communication

5) Pre-listening tasks:

Choose a song by The Beatles

What is it about?

Important topics: emotions esp. love

Make up a love-story using the clues
6) Listening task:

What is the song about?

Try to sing it together with the group.

7) Post-listening task:

a) Have a look at the transcript of the song. / Hand out the copies of the song. A
copy enclosed /

b) Sing it together with the group.

c) The Beatles on the Internet: Compare the "modern version” of this song with the
original song. / Hand out the two copies of the song /

d) Make an entry into your diary:

Write about an event when you were successful or frustrated, happy or unhappy
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8 ) The lesson plan:
: . YESTERDAY BY THE BEATLES
and Yesterday by Gordon Foreman

Aims:
to use background knowledge
to generate creative ideas
to encourage speaking about personal expenence emotions
to encourage using Internet - ! :

THE LESSON step by step

Pre-listening tasks:

Warm-up activity:
Fill in the chart and solve the riddle. / Chart enclosed /.
Which Beatles-song will we listen to today? -
Which Beatles-song are we going to listen to today? -

Let's check the homework: / Homework 1/2 + key enclosed /
Find the right answers to the texts. Background information about the authors.

Short conversation about the Beatles.

Main topics of their songs: esp. love
Make up a love-story of your own - using the given clues. (A copy of the task is enclosed here.)

The story must have a happy ending.

Martin and Mary met .........occcenicrvnnnene
They felt Very ......covimevicinnninniinnnans
They SPent ......c.ccvvriinircnecsinrsnisciin e
At the diSCO ...vvvvveiieceeiiiereeiercerceneee

Martin said ".......ccconivinenenenciiiiines
Mary felt ..c.covvveiicicrccies

Make up a love-story of your own - using the given clues.

The story must have a sad ending.

Martin aﬁd Mary MEL eeeniiiererieeereeennens
They felt Very ......ccoovciiniinininenninne
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They SPEnt ......cuvevirveenrinmisncsnininniisnnnnns
At the diSCO ...ovveeererceereccceeeceene,
Martin said "ol
Mary felt ..., beevereaes

Listening tasks

Listen to the song:
Try to find out the topic
Silent listening / twice at least /

Try to sing together with the singers.

Post listening tasks:

Short conversation / unhappy events (Ask and answer in pairs)

Who is responsible for it?
Why do you think so?

Handing out the original version of the text / A copy of the transcnpt enclose /

Listening to it again

. Singing together with the " group "

Failure and frustration are evergreen topicS'

'Have a look at the Internet-version of this song. Make compansons
(Work in palrs) (charts must be handed out) -

From Lennon-McCarmey s Yesterday/
translated by MArton Andrés / p.150
Maecenas Konyvkis ** 1990

The Beatlesz.ﬂYesterday .

1. Yesterday, all my troubles seemed so
far away

now it looks as though they 're here to
stay.

Oh I believe in yesterday.

hup://www..solnel.chl~showald/frame/yesler.htm
12001/ :

Yesterday, all those backups seemed a waste of
pay...

from Gordon Foreman
IF THE BEATLES USED COMPUTERS
new lyrics to Beatles Songs
YESTERDAY

1. Yesterday,
All those backups seemed a waste of pay.
Now my database has gone away.
Oh I believe in yesterday.
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2. Suddenly I'm not the half I used to be, 2. Suddenly,
there's a shadow hanging over me, There’s not half the files there used to be,
oh yesterday came suddenly. And there's a milestone
hanging over me
The system crashed so suddenly.
3. Why she had to go I don't know, she

wouldn't say. 3.1 'pushed something wrong
I said something wrong, What it was I could not say.
now I long for yesterday. Now all my data’s gone

and I long for yesterday-ay-ay-ay.

4. Yesterday, love was such an easy 4. Yesterday,

game to play, The need for back-ups seemed so far away.
now I need a place to hide away. I knew my data was all here to stay,
Oh I believe in yesterday Now I believe in yesterday.

Speak about the two texts in pairs - Make comparisons -

Homework: For two groups
Make an entry in your diary about an event
a) when you felt happy and successful
b) when you felt unhappy and frustrated

Sample text‘ for the homework before this lesson:
The Beatles

1 .The Beatles could not have happened without Liverpool, where John, Paul, George and
Ringo all grew up listening to the rock and roll records of the fifties that merchant seamen
brought into the port of Liverpool across the sea from America. And where Liverpool record
store owner Brian Epstein first saw the Beatles playing at the Cavern Club in Liverpool in 1961,
and knew from the first moment that they would be bigger than Elvis, and made it all happen.

2. John Winston Lennon was bom in Liverpool on October 9, 1940, during the height
of WWII / second World War / his father, Fred Lennon, off at sea. His father didn't turn up
again until five years later, and when he did he tried to take John away from his mother, Julia,
when she refused to restart her life with him. Instead, he grew up in the Liverpool suburb of
Woolton, with his Aunt Mimi and Uncle George Smith, at 251 Menlove Ave, which became
nicknamed Mendips. Julia died in 1958, in an automobile accident practically in front of Men-
dips, when John was seventeen.

3. On June 18, 1942, James Paul McCartney was born at Walton General Hospital in
Liverpool, where his mother had previously worked as a midwife. His brother, Michael, who's
full name is Peter Michael McCartney, and who later went by the name of Mike McGear, was
born eighteen months later. His family moved a few times, when he was 13, they moved to 20
Forthlin Road in Allerton, just across a golf course and a little over one mile away from where
John lived with his Aunt Mimi.
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4. George Harrison was born February 25, 1943, making him the youngest Beatle. The
only Beatle whose childhood was not marred by divorce or death, he had two brothers, Harold
Jr. and Peter, and a sister, Louise. His father, Harold, was a bus driver, and his mother a
housewife, who all the kids in the neighborhood knew and liked.

George attended Dovedale Primary school, two forms behind John Lennon, and then
Liverpool Institute, one form below Paul McCartney. He showed his independant nature at an
early age, defying his school's age-old dress code by wearing jeans and growing long hair.

5. Ringo Starr Richard Starkey was born in a small two-story terraced house in the Din-
gle area of Liverpool, on July 7, 1940, making him the oldest Beatle, three months older than
John. His father, who's name was also Richard, was originally a Liverpool dock worker, and
later worked in a bakery where he met Ringo's mother Elsie. His parents broke up in 1943, and
Elsie later married Harry Graves, who little Richie called his "step ladder”.

Homework 1
The Beatles

1 .The Beatles could not have happened without Liverpool, where John, Paul, George
and Ringo all grew up listening to the rock and roll records of the fifties that merchant seamen
brought into the port of Liverpool across the sea from America. And where Liverpool record
store owner Brian Epstein first saw the Beatles playing at the Cavern Club in Liverpool in
1961, and knew from the first moment ----------=a-mveeeeeee

2. John Winston Lennon was bom in Liverpool on October 9, 1940, during the height
of WWII / second World War / his father, Fred Lennon, off at sea. His father didn't turn up
again until five years later, and when he did he tried to take John away from his mother, Julia,
when she refused to restart her life with him. Instead, he grew up in the Liverpool suburb of
Woolton, with his Aunt Mimi and Uncle George Smith, at 251 Menlove Ave, which became
nicknamed Mendips. Julia died in 1958, in an automobile accident practically in front of Men-
dips,. ------=-e-eeemmeeeee

3. On June 18, 1942, James Paul McCartney was born at Walton General Hospital in
Liverpool, where his mother had previously worked as a midwife. His brother, Michael, who's
full name is Peter Michael McCartney, and who later went by the name of Mike McGear, was
born eighteen months later. His family moved a few times, when he was 13, they moved to 20
Forthlin Road in Allerton,-----------------+---

4. George Harrison was born February 25, 1943, making him the youngest Beatle. The
only Beatle whose childhood was not marred by divorce or death, he had two brothers, Harold
Jr. and Peter, and a sister, Louise. His father, Harold, was a bus driver, and his mother a
housewife, who all the kids in the neighborhood knew and liked.

George attended Dovedale Primary school, two forms behind John Lennon, and then
Liverpool Institute, one form below Paul McCartney. He showed his independent nature at an
early age, defying his school's age-old dress code ----------~---—---

S. Ringo Starr Richard Starkey was born in a small two-story terraced house in the Din-
gle area of Liverpool, on July 7, 1940, making him the oldest Beatle, three months older than
John. His father, who's name was also Richard, was originally a Liverpool dock worker, and
later worked in a bakery where he met Ringo’s mother Elsie. His parents broke up in 1943, and
Elsie later married Harry Graves, -----------------

http://www.liv.ac.uk/ipm/beatles/bmain.html
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Finish the paragraphs with the parts below: :

a) just across a golf course and a little over one mile away from where John llved with his
Aunt Mimi. .

b) who little Richie called his "step ladder".

¢).that they would be bigger than Elvis, and made it all happen

d) when John was seventeen

) by wearing jeans and growing long hair.

Key to Homework 1

[
w
&
wn

Homework 2
The Beatles

1. The Beatles could ot have happened without Liverpool, where John, Paul, George
and Ringo all grew up listening to the rock and roll records of the fifties that merchant seamen
brought into the port of Liverpool across the sea from America. And where leerpool record
store owner Brian Epstein first saw the Beatles playing at the’ Cavern Club in Liverpool in
1961, and knew from the first moment that they would be blgger than Elvis, and made it ‘all
happen. . .

2. John Winston Lennon was born in Liverpool on October 9, 1940 during the height
of WWII / second World War / his father, Fred Lennon, off at sea. His father didn't tumn up
again until five years later, and when he did he tried to take John away from his mother, Julia.
when she refused to restart her life with him. Instéad, he grew up in the Liverpool suburb of
Woolton, with his Aunt Mimi and Uncle George Smith, at 251 Menlove Ave, which became
nicknamed Mendips. Julia died in 1958, in an automoblle accrdent practically in front of Men-
dips, when John was seventeen.’

3. On June 18, 1942, James Paul McCartney was. bom at Walton General Hospltal in
Liverpool, where his mother had previously worked as a midwife. His brother, Michael, who's
full name is Peter Michael McCartney, and who later went by the name of Mike McGear, was
born eighteen months later. His family moved a few times, when he was 13, they moved to 20
Forthlin Road in Allerton, just across a golf course and a little over one mile away from where
John lived with his Aunt Mimi.

4. George Harrison was born February 25, 1943, making him the youngest Beatle. The
only Beatle whose childhood was not marred by divorce or death, he had two brothers, Harold
Jr. and Peter, and a sister, Louise. His father, Harold, was a bus-driver, and -his mother a
housewife, who all the kids in the neighborhood knew and liked.

George attended Dovedale Primary school, two forms behind John Lennon, and then
Liverpool Institute, one form below Paul McCartney. He showed his independent nature at an
early age, defying his school's age-old dress code by wearing jeans and growing long hair.

5. Ringo Starr Richard Starkey was born in a small two-story terraced house in the Din-.
gle area of Liverpool, on July 7, 1940, making him the oldest Beatle, three months-older than
John. His father, who's name was also Richard, was originally a Liverpool dock worker, and
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later worked in a bakery where he met Ringo's mother Elsie. His parents broke up in 1943, and
Elsie later married Harry Graves, who little Richie called his "step ladder”.
http://www.liv.ac.uk/ipm/beatles/bmain.html

Find the answers to the questions.
1.Whose mother died in an accident?
2.Whose mother was a midwife?

- 3.Whose father was a bus-driver?

4. Whose father worked in a bakery?
5.Where did the Beatles live?

Key to Homework 2.

Answers to the questions.

1.Whose mother died in an accident? John Lennon's

2.Whose mother was a midwife? Paul Mc Cartney's

3.Whose father was a bus-driver? George Harrison's

4.Whose father worked in a bakery? Ringo Starr's

5.Where did the Beatles live? in Liverpool
FELHASZNALT IRODALOM

http://www..solnet.ch/~showald/frame/yester.htm /2001/
Lel6hely, 2003. 03, 01.

http://www liv.ac.uk/ipm/beatles/bmain.html

http://www liv.ac.uk/ipm/beatles/bjohn.html

http://www liv.ac.uk/ipm/beatles/bpaul.html

http://www liv.ac.uk/ipm/beatles/bgeorge.html
http://www liv.ac.uk/ipm/beatles/bringo.html

BALOGH TEREZIA
kémiatanar, kdzoktatasi szakértd
Koszta J6zsef Altaldnos Iskola
Szentes

Gondolatok a projektmdédszer alkalmazasar6l
a kémiatanitasban

Szaktdrgyi helyzetkép

Hazankban a kilencvenes évektdl kezdédden a kdzoktatasban tanitott kémia tananyag
jelentds tartalmi és szemléletmddbeli valtozdson ment at. Az oktatast irdnyit6 vezetd testiiletek
és a tankodnyvek szerzoi ujragondolhattak a kémiatanitas céljait, feladatait, eszkdzrendszerét,
mddszereit és miivelddési anyagat. A *78-as tanterv hosszi pélyafutasat a 1997-ben bevezetett
NAT, majd 2003-ban a kerettanterv szerinti tanitds kovette. Az elmiilt hénapok a NAT feliil-
vizsgélatr6l sz6lnak a kémia tanterv vonatkozisdban is.
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A NAT és a kerettanterv egyarént komoly szemléletvaltast kovetel a tantervi alapelvek
megval6sitdséban:

— a mindennapi élethez kapcsol6d6 tananyagszervezés, az akadémikus tudés helyett

— atanul6i tevékenységre alapozott képességfejlesztés

— az élményszeri kémiatanitas

- a kisérletek és modellek kiemelt szerepe

- a kémyezetvédelmi kérdések kémiai hitterének feltdrdsa az adott életkori szinten

— a problémamegoldé gondolkodtatds, feladatmegoldds

— a szamitastechnika, Internet lehetdségeinek atkalmazasa

— az irott és szdbeli kommunikécié gyakoroltatasanak el6térbe helyezése

A kémia tantdrgy heti 6raszdma ekdzben sajnélatos médon 25 %-kal csékkent a 7-8. év-
folyamon.

A 7-8. évfolyamos hazai kémiaoktatas helyzetét elemzé tanulményokban leggyakrabban
a tantargyi attitidsk és a tuddsmérések eredményei jelennek meg.

Az attitiidok vizsgélatai a reprezentativ mérésekben azt mutatjdk, hogy hetedik évfolya-
mon még 4ltaldban jobban szeretik a kémiit a didkok, mint a magasabb évfolyamokon. A
tanuléssal eltoltott évek szdmanak novekedésével sajnos fokozatosan csokken a targy népsze-
riisége. A hagyomanyos tanitasi moédszerek mellett az egyre kevésbé kedvelt és tudott targyak
listdjédra keriil a tantdrgy (1).

A 7-8. évfolyam tanitasi eredményeit mutatja, pl. a 2001. 6szén végzett Vas megyei ki-
lencedik évfolyamos bemeneti mérés, amely tobb mint 1600 tanulé tudésat tirta fel (2001). E
mérés szerint is, legnagyobb gond a megtanult ismeretek alkalmazni tuddsdban (nem tudési-
ban) mutatkozik. Ahol némi kreativitds, kémiai gondolkod4s, problémamegoldas, az &ssze-
fiiggések meglatdsa sziikséges a feladatok megolddséhoz, ott komoly teljesitmény csékkenés
érezhetd.

Az anyagismeret hidnya, az egyszerii laboratériumi miiveletek leirdsanak nehézsége és
az alapvetd miiveletekkel térténd problémamegoldas alacsony szintje a kisérletezés és a manu-
alis tevékenység ritka eléfordulasét jelzi.

A szamitasi feladatok megoldasat gyakran el sem kezdi a didkok jelentds része (2).

Kémiai ismeretek és a mindennapi élet

A mindennapi élet sok-sok mozzanatdnak megértéséhez a kémiai ismeretek nélkiiloz-
hetetlenek. Elsdsorban azok az eredmények jatszanak nagy szerepet, amelyek az ipari ter-
melés megvaldsitdsa utan hozzaférhetokké valtak. A civilizalt életkoriilmények jelentds
része vegyipar nélkiil nem létezne. Ugyanakkor feltétleniil hangsilyoznunk kell annak
sziikségességét, hogy a felhaszniléknak minden esetben ismemiiik kell az anyagok tulajdon-
sdgait és azok 4talakithatosdgit, kornyezeti hatasait €s pl. ha éghetd, annak égéstermékeit és
hatdsukat is. ' ‘

Megviltozott a kémiai anyagokhoz valé hozzéjutas lehetdsége. Amig a kemikélidk je-
lentds része csak a szakemberek szdmara volt hozzaférhetd, addig a felhasznalas ellendrzése
megoldhaté volt.

Napjainkban azonban szémos kémnan anyag mindenki szémdra korl4tlanul megvasérol-
hatév4 valt. Ha csak a hdztartdsban haszndlt mosé-, tisztité- és kozmetikai szereket tekintjiik,
azok tulzott alkalmazésa jelentds szennyezést idéz eld kornyezetiinkben. A gépkocsikkal kap-
csolatosan hasznalt anyagok, a lak4sok karbantartisanal a festékek, a mezégazdasagi munk4-
latoknal a permetezé, novényvédd és rovarirtd szerek, miitragydk indokolatlan és feleldtlen
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alkalmazidsa nemcsak a kOrnyezetet szennyezi, hanem kozottiik szdmos egészségre drtalmas
anyag is taldlhaté (3).

A tomegkommunikéiciés eszkdzok hirei kozott is naponta taldlkozunk hazdnk és a nagy-
vil4g hireivel, melyek hétterét a kémiai ismeretek adjik: (globdlis kéryezeti problémék, Pl.
Tisza cian szennyezése, olajsz6kités, metil-alkohol lopdsok, mérgezések, permetszerek hasz-
nélata és gondatlan tarolésa, illegdlis hulladék lerakok kornyezetszennyezése, szilikonos plasz-
tikai miitétek).

A gyakorlatra orientlt kémiai ismeretek tud4sdra igen nagy sziiksége van a 21. szazad
emberének. Elengedhetetleniil fontos, hogy az iskola ébresszen kedvet a kémia tantirgy irédnt,
hogy a didkok szert tegyenek korszerii, j61 hasznosithaté ismeretekre.

Napjainkban mind t6bb sz6 esik a kooperativitdson alapul6 tananyag feldolgozés sziik-
ségességérél, a projektmddszer gyakorlati alkalmazésanak lehetoségeirdl.

A projektmodszer-egy lehetséges modellje a kémiatanitdsban

A projektmddszerrel gyakorlé kémiatanirként a 2000-2002-es tanévekben, szakdolgozati
témavalasztas kapcsan kerilltem kozelebbi kapcsolatba az SZTE Pedagégia szakértd szakos
hallgat6jaként.

A dolgozat hatterétil szolgalé pedagégiai kisérlet célja a projektmédszerrel torténd ké-
miatanitis eredményeinek Ssszevetése a hagyomanyos szaktérgyi tanit4ssal.

Kutatdsi hipotézis: a tanul6i tevékenységre, kooperici6ra alapozott projektmédszer tani-
tasi eredményeiben hatékonyabb a hagyomanyosnal, a programban részt vevd tanuldk szaktar-
gyi attitiidje jobb, mint kontroll csoportos tirsaiké.

A projekt megnevezése: ANYAGOK ES VALTOZASOK 7. évfolyamon, melyet a feldol-
gozhs megkonnyitése érdekében alprojektekre tagoltam.

A program Osszetett, kontroll csoportos pedagégiai kisérletként hat hetedik évfolyamos
tanulcsoportban folyt Csongrdd megyében, hirom kémiatandr részvételével.

A programban részt vevd tanulocsoportok a MOZAIK Kiadé tankbnyvcsalédjébol tanul-
nak, a témakor megnevezés is e tankonyvhoz igazodik.

A kisérlethez olyan témdt kellett vdlasztani, amely tartalmiban és 6rasziméban viszony-
lag j61 alakithat$ projektté. Ezen feltételeknek a 7. évfolyam mésodlk tanftasi egysége megfe-
lelének bizonyult.

A téma id6tartama: 17 tanitasi 6ra, mely megegyezik a projekt tanitdsnal és a kontroll
csoportos tanitisnél egyarént.

A projektmddszer olyan oktatdsszervezési eljirds, amely az oktatds menetét gyakorlati
problémik megolddsa koré csoportositja. A projekt olyan tevékenység, amelynek kdzéppontjs-
ban a mindennapi élet valamilyen — a tanulék éltal megtervezhetd és kivitelezhet6 — feladata
4ll, és hozz4 kapcsolédnak a megoldédshoz sziikséges ismeretek, jartassagok és készségek.

A projekt egy problémakézpontd, sajatos tanuldsi egység. A feladat nem egyszeriien a
probléma megoldédsa, hanem a leheté legtdbb vonatkozasnak és 8sszefliggésnek a feltardsa,
amely a valé vildgban az adott probléméhoz szervesen kapcsolédik.

Ezért minden projekt egyedi és végtelen, hisz a problémdk teljes konkrétsagukban jelen-
nek meg,. A projektmddszer esetén a tervezés elsdsorban a tanuldi tevékenységek megtervezé-
sét jelenti.

A tervezés dimenzi6i:
1) Folyamatterv elkészitése, melynek sordn meghatdrozott ismeretekhez és készségek-
hez akarjuk eljuttatni a tanuldkat. A tervezésnél figyelembe kell venni a tanulék élet-
helyzeteihez, élményeihez kapcsol6dé problémadkat.
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2) Az egyes projekt tervek elkészitése, a probléma lehetd legtobb vonatkozisanak a
feltarasi terve, mely a kiilonb6zd tantargyak keretében szerzett ismeretek egységes
egésszé kovicsoldsat jelenti.

A projektmddszernél a tantirgyi jelleg abban fejezddik ki, hogy az adott probléma meg-

kozelitésénél milyen szempontokat tekintiink kiemelteknek.

E mdédszer egyik nagy eldnye, hogy a killonbdzd képességstruknirak egyenértékii sze-
rephez juthatnak. Pl. a pontos megfigyelés, az tletesség, a j6 szervezési készség, a pontos
kivitelezés, a figyelem fethivé eldadasmod stb. azonos értéket képviselnek a projekt kivitele-
zésében, ezaltal megsziinik a verbalis képességek titlzott fontossiga.

A projekt konkrétsagabol és egyediségébol kdvetkezik, hogy kooperativ cselekvésre
épiil. A kooperici6 tandr-tanulé €s tanulé-tanulé vonatkozisdban egyardnt megjelenik. A tanédr
hierarchikus irdnyité szerepét az egylittmikddés, a kbzds tervezés, a cselekvés é€s ellendrzés
véltja fel.

A projektek lancolatéra felftizott ismeretszerzési tevékenység gytkeresen megviltoztatja
a hagyomdnyos iskolai folyamatokat. Megv4ltoztatja a tanéri és a tanul6i szerepeket, magét a
tanulast pedig egy alkot6 folyamat részeként és eredményeként valésitja meg. Erthetd, hogy az
iskolai élet hagyoményos formdival, a tradicikkal e médszer iitkzott.

Az ANYAGOK ES VALTOZASOK cimii projekt menete az 1. tablazat folyamatterve
szerint valésult meg a kisérleti csoportokban.

Az egyes tanitasi 6rakon a tanari kbzremikddést igényld (j ismeretek feldolgozasa, de-
monstraciés kisérletek kivitelezése a hagyoményoknak megfelelden megttrtént.

Az alprojektek vallalasa id6ben lényegesen megelézte a bemutatas idejét. A tanitési érak
menetét befolydsoltdk a csoportok projekt bemutatéi, melyek az ismeretfeldolgozdst élmény-
szerlivé, gyermekkdzpontiva tették.

1. tébldzat. Az anyagok és vdltozdsok cimii projekt 6ratervi iitemezése

Ora szima: Tanitisi téma

1-10. éra A ViZ titkai
1. 6ra: Aviz

Uj ismeretek: vizbontas, hidrogén, bomlis, a viz vegyiilet
2-3. 6ra: A viz a kmyezetiinkben

Uj ismeretek: vizkeménység, kemény és l4gy vizek, vizlsgyitds, desztill4lt viz,
a viz szerepe: az iparban, a mezdgazdasigban, a haztartasban, a laborat6érium-
ban, szennyvizek, a vizszennyezés forrisai

4, 6ra: A hidrogén
Uj ismeretek: durranégdz, elegy, egyesiilés
5-7. 6ra: Az oldatok és az oldatok tbménységének meghatdrozasa

Uj ismeretek: oldat, oldészer, oldott anyag, old6d4s, oldhatésig, hig tomény
oldatok, telitetlen, telitett és tiltelitett oldatok, tdmegszézalékos koncentraci6,
higitas, toményités

8. 6ra: Az oldatok kémhatésa
Uj ismeretek: a kémhatas fajtai, jellemzdi, példak az egyes kémhatés fajtikra
a mindennapi életbdl, ill. laboratériumi anyagok k&rébdl

9-10.6ra: Ki mit tud?
Csoportok bemutatéi, gyakorias
Diagnosztikus mérés (kb. 20 percben), a hidnyossdgok p6tlisa
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11- 14, éra Az anyagcsoportok titkai
11-13. 6ra: Az anyagcsoportok, az anyagok csoportositisa
Uj ismeretek: egyszerii anyagok, dsszetett anyagok, elem
(fém, félfém, nemfém), vegyiilet, keverék (elegy, oldat)
Egy és tbbbkomponensii anyagok, a keverekek szetvalaszt351 médszerel
14. 6ra: Kolloidkémiai alapismeretek
Uj ismeretek: kémiailag tiszta anyagok; kozeg, eloszlatott anyag (felhd, kéd,
szmog), homogén keverék, heterogén keverék, szuszpenzi6, emulzié, aero-

szol, gél
15-16. 6ra: Projekt borze, az ismeretek rendszerezese '
' Osszefoglalas '
17. 6ra: Témaziré felmérés

Az alprojektek tervezésénél fontosnak tartottam, hogy:
— t6bb részre tagolédjon a tobb, mint két hénapos tanitasi idejii témakor, '
— minél tobbszor legyen lehetdségiik megnyilvanulni a csoportoknak ‘tanulhassanak
egymastol és sajat eredményelkbol hibaikbdl, :
— ne igényeljen talsigosan sok plusz id6t a felkészilés,
— a kitiiz6tt projekt feladatok kapcsolddjanak a tankdnyv bdséges ismeret kmalatéhoz
— elegendd idd alljon rendelkezésre a csoportok felkészulesere
Az anyagok és véaltozisaik projekt a]pr0Jektjel

I AViZ
A) Vlzes ismeretek :
. A viz halmazéllapotainak bemutatasa (kjsérletek plakat tablazatok stb. )
2 Viz a statisztikdkban
3. ”Viz bemutat6” szabadon valaszlott feldolgozés
4. Viz a kémidban (a desztillalt viz és 8sszetevoi)
B) Viz a kérnyezetiinkben ' :
_ 1. Atermészetes vizek :
2. Viz a héztartisban (otthoni mérések, megflgyelesek is.)
Viz fogyasztasi szamla masolatok begyiijtése, dsszesitések, szamitdsok.,
Vizfogyasztasi szokéasok és életkor: iddsebb rokon, ismerds ill. kisgyerekes csalad
vizfogyasztési szokdsainak felkutatdsa,
Az évszakok és vizfogyasztas Osszefliggései: a nyari és az 6szi hénap fogyasztasi
adatainak Osszehasonlitdsa.
3. A szennyvizek altalanos jellemzdi
4. A szennyviz helyzet lakhelyiinkdn
C) Oldatok
Oldatok a haztartdsban
1. Oldatkészitési feladatok a konyhabol
2. Az ozmézis és élettani jelentdsége
3. Az oldatok kémhatésénak wzsgalata
II. ANYAGCSOPORTOK
A) Anyagcsoportok a kémidban és a mmdennapl e]etben
1. Elemek
2. Vegyiiletek
*3. Keverékek
4. Hétkoznapi fogalmak és anyagi rendszerek

s
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B) Detektiv kémia (tanulékisérlet )

1. Titkos oldatok beazonositdsa, kémhatis vizsgilat

2. Elrejtett komponensek felkutatdsa (keverékek, oldatok)

3. A csoportok feladatai a témat6l fiiggben azonosak és eltéréek is lehettek.

A program célja az ontevékenységre alapozott ismeretszerzés, a tanuléi motivdcié nove-
lése. A pedagdgus hattérbdl iranyito szerepe domindl.

A feldolgozandé alprojektekek kivédlasztdsa csoportok kozotti konszenzus alapjdn, 6n-
kéntesen tortént.

A program eszkoz- és segédanyag sziikséglete:

A program sorédn az 4ltaldnos iskolai hetedik évfolyamos kémia tantirgy tantervi anya-
ganak tanitasa tortént mas moédszerekkel, az alapvetd eszk6zok megegyeztek a szaktargy ha-
gyomadnyos tanitdsi sziikségleteivel.

Alapvetd eszkozok:

— A Mozaik Kiad6 7. évfolyamos kémia tankonyvcsalddja (Dr. Siposné Dr. Kedves Eva,

Horvdth Baldzs és Péntek Ldszloné)

— a tantervi el6irasoknak megfeleld kisérletek, eszkdzok és anyagok

— lefiiz6s dosszié minden tanulénak (a tanarok és a csoportok sokszorositott anyagainak

taroldséra)

— a projektvezetd altal 8sszedllitott, sokszorositott segédanyagok, feladatlapok, itmutaték

— konyvtar, kiegészitd szakkonyvek, folydiratok

— elektronikus informaciészerzési lehetdség (ajanlott)

— tabl6k, transzparensek készitésének kellékei

— otthoni, hdztartdsi anyagok (5)

A MOZAIK Kiadé gondozasaban megjelent négy kotetbdl allé (7-10. évfolyam) kémia
tankdnyvsorozat elsd évfolyamos véltozata (Kémia 7.) e program szerinti tanitdsnak maradék-
talanul megfelel, mert

SZERVETLEN KEMIA
ALTALANOS KEMIA
SZERVES KEMIA

<
)
2
«
=
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=
&
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-
<
=
=
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— a tankdnyv tartalmaban és feldolgozasmédjaban épit a tanulok el6z6 ismereteire, fi-
gyelembe veszi a parhuzamosan tanitott tantargyak tartalmét, és megalapozzadk a késobbi
években megtanitasra keriild alapvetd kémiai ismereteket,

- a megfigyelésre, kbzvetlen tapasztalatokra épitett szakmai tartalom mellett, hangsilyo-
zottan jelenik meg a kémiai tudomdnyok eredményeinek mindennapi életiinkben betdltott
szerepe, jelentdsége,

— igyekszik a feltételeket megteremteni ahhoz, hogy a tanul6k minél kevesebb nehézség
4rén szerezzék meg ismereteiket és a természettudoményos szemléletmédot. (Szdmos anyag és
kisérlet val6saghii fot6ja, az esztétikussag, a mindségi szinvonalu illusztraciok, az alkalmazott
jelrendszer, a j6 attekinthetdség a fenti célt szolgélja.)
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— az 4bra anyag rendkiviil gazdag és viltozatos, tanul6i elemzésre alkalmas,

— minden kisérlet leirasa apré betiis kivitelben megtaldlhatd,

— a gyakorlati életbd] vett kérdés mellett a feladatok egy része az Internet, a tablazatok és
lexikonok hasznélatdra 6sztonzik a tanulékat,

— mintaszerii, hogy a kdrnyezeti problémak felvizolasa utan megfigyelésekkel, azok ér-
tékelésével és egyszerii gazdasagossagi szamitasokkal a természet erbforrasaival valé ésszerii
takarékossag sziikségességérol kivanjak a szerz6k meggydzni a tanuldkat,

— a kémia 7-10. évfolyamos sorozata ugyanazon szerz6harmas munkéja és része a Kiadd
wtermészetrdl tizenéveseknek” kiadott tankdnyvcsalddjanak, mely a lehetdségeket maximalisan
kihaszndlva hangolta dssze a természettudoményos tantdrgyakban tanitisra megjel6lt ismere-
teket.

A négy kémia tankdnyv miivel6dési anyaganak tartalma egymasra épiil. A szerzdk fel-
hasznéltdk azokat a lehetdségeket, amelyekkel az el6zd évben elsajatitott ismereteket alkal-
maztatva az érettségi varhaté igényeinek megfelelé felkészitést segithetik elé. A tankdnyvek
szerkesztésmddja, szemléltetettsége azonos elvek szerint keriilt kialakitdsra, alkalmazkodik a
tanulék életkori sajdtossdgaihoz is.

Projekt eredmények:

A projektmédszer témdjdul vélasztott tanitdsi egység tartalmilag alkalmasnak bizonyult a
program kivitelezésére. A tananyag mindkét részmintdban ugyanaz volt, csak az ismeretfeldol-
gozis médszere &s a tantervi téma megkozelitése tért el egymastSl. Az eredményekben 14tv4-
nyos eltérés van a két részmintdban. A kisérleti csoport teszteredményének 4tlaga 72,8 %,
szérasa 19,3, mig a kontroll csoport 61 %-os 4tlag eredményt és 19,0 szérast mutatott. Kiilon
€rték a kisérleti csoport gyakorlatorientdlt résztémdban nyijtott kiugré eredménye. A mérési
eredmények tlikrében a projektmédszer teljesitményndvelé hatdsa megallapithaté. Nem elha-
nyagolhaté tényezd, hogy a tanulék hogyan viszonyulnak az alkalmazott tanitisi médszerhez.
Megkedvelik-¢ 4ltala a tantirgyat vagy a kedvvel indul6k is megtorpannak. Az eredmény
centrikus vilagban elvileg a tanuléi pozitiv attitiid kevésbé fontos. Lényegesebb, hogy tudjak a
tananyagot a tanulék. A pozitiv attitiid nemcsak a teljesitményekre hathat ndvelden, de keve-
sebb energidval, jobb kedvvel érheti el a tanuld a jobb eredményt. Az érdekiddéssel tanul6 didk
az adott terlilet alaposabb ismer6jévé vélhat, t6bb energiat fektet be az adott terilleten valé
ismeretszerzésbe. Az érdeklodés pedig a pélyavalasztast, az életutat is képes befolydsolni. A
héttér kérdbiv kutaté6 munkdéval, a médszerrel kapcsolatos tanuldi vélemények altal adott osz-
tdlyzatok adatait mutatja az 1. dbra (6).

Az dbra mark4nsan mutatja a projektméd-
70 - szer létjogosultsigdt az oktatisban. A
tanul6k véleménye a kdvetkezd: 1,5 %
sokkal kevesebb. 13,4 % ugyannyi , 58,2

Eloszias (%)
[+2]
o

ig | " % tobb €és 26,9 % sokkal t6bb j informa-

ciét szerzett e mddszerrel tanulva, mint

30 1 hagyoményos tanit4si-tanulési keretek ko-

20 1 zott. Tehdt a tanulék 85 %-a eredménye-

10 4 sebb vagy sokkal eredményesebb ismeret-
0 4

e S szerzési forménak téli a projektmédszert a
1 2 3 4 5 Osztalyzat hagyomdanyosn4l.

1. dbra. A kutatémunka hasznossdgdnak megitélése
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Osszegzés

E cikk csak néhdny mozzanatdt villantja fel a projektmédszer gyakorlati alkalmazdsénak,
a szerzett tapasztalatoknak és mérési eredményeknek. Kedvet kivdn ébreszteni e médszer
szaktdrgyi alkalmazisdra. Egy-egy téma vagy téma egység tanitdsi gyakorlataként jol beépit-
het6 a széles kdrben alkalmazott kémiatanitasi médszerek soraba. Szinesebbé és hatékonyabba
teszi a szaktargy tanitast és korszerii, az élet mas teriiletén is j6l alkalmazhaté kooperativ
technikékkal segnt felvértezni a dlékokat

,FELHASZNALT IRODALOM

1. Csap6 Bend (2002): A tudéskoncepci6 véltozasa nemzetk§zi tendencidk és a hazai helyzet Uj Pedagd-
giai Szemle, 2. s2.38-45. o.

2. Fernengel Andris (2003): A kémia tantérgy és fe_pleszlesn feladatai. A kémla tanitdsa 3. sz. Mozalk Kiadé

3. Kocsis Mihdly (2000): Egy Baranya megyei iskolai tudasmérés néhany vizsgalati teriiletérol, Iskola-
kultdra 8. sz. 3-16. o.

4. Dr. Siposné Dr. Kedves Eva (2002) A Kémiai tudomdnyok eredményel a mindennapi életben, Ké-
miatanéri Konferencia

5-6. Balogh Terézia (2002): Projektmédszer, mint a hatékonyabb kemlatanitas 1ehetosége 7. évfolyamon
Szakdolgozat SZTE Pedagéglal Tanszek Szeged (kezxrat)

CSIDEI IMRENE

torténelem szaktandr

Bercsényi Mikl6s Altalanos Iskola
Szombathely ’

4 BercSényi Mikl6s és kora
. ~JUBILEUMI VETELKEDO 1. FORDULOJA ~

lskolank .a szombathelyz Bercsényi Miklos Altalanos Iskola a 2002-2003-as tanévben
iinnepelte alapitdsdnak 20. és névfelvételének 15. évforduldjdt. Jubileumunk alkalmdbol két-
fordulds versenyt hirdettiink vdrosunk és a vdroskdrnyék iskoldinak ,,Bercsényi Miklos és
kora” cimmel.

Ugy érezziik, a harmadik alkalommal megrendezett versenyiink érték- és hagyomdnyte-
remtévé valt. A Rdkoczi szabadsagharc 300. évforduldja is aktudlis jelleget adott rendezve-
nyiinknek. '

Az érdeklidé kollégdaknak- megtzsztelo szeretettel szeretnenk Sfelajénlani a Rdkéczi-
évforduléra vald megemlekezes szdndékdval.

. Kedves Versenyzdk!

A feladatok megoldéasaban a kdvetkezo konyvek lehetnek segltsegetekre
1. Balla Arpéd Torténelem 6.

2. Balla Arpdd: Térténelmi olvasékdnyv

3. Lengyel Dénes: Magyar mondik a t6rok v1légbél ésa kuruc korb6l

4. Ki kicsoda a magyar torténelemben?

5.R. Virkonyi Agnes: Megjuldsok kora (Uj Képes Torténelem)
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Remélem, sok érdekes dolgot fogtok megismerni a kényvekbdl, sok-sok pontot tudtok gyiijteni. J6
jétékot, izgalmas és tartalmas elfoglaltsigot kfvanok:
Csidei Imréné
torténelemtandr, a fiizet szerkesztdje
Szombathely, 2003. janudr 6.

Rejtvény

Ez a rejtvény fordftott észjdrdst kivdn. Mi befrtuk a megfejtést és rdtok var a rejtvénykészités. Ti-
zenkilenc nevet taldltok az dbra mellett, de ezek koziil tizenhéttel kell megtoltenetek a vizszintes sorokat.

ARTUR
| I ] ERZSEBET
GEZA
ISTVAN
JOHANNA
] | ‘ ] KRISZTINA
MARGIT
MIKLOS
SZILVESZTER
| BELA
FERENC
ILONA
JOZSEF
] KELEMEN
LAURA
MATYAS
NIKE
TAMAS
VIKTORIA

Zicl=<|Q{p |¢|R|=|v|D|<|mIN|w |

-

~

Melyik két név maradt ki?
Evfordulénk kapcsdn kihez kapcsolhatd a két név?
Milyen kapcsolat van a két személy kozou?

Lotté

A nyertes lottészelvény kitsltéséhez j6l kell vdlaszolnod a kérdésekre.

1|2|3|als]s|7]8)o|10lnnlz]13|14]1s
16 |17 |18 | 1920 {21 |22 |23 |24 |25]|26]|27]28]|29]30
31|32 33({34[35[36[37]38[39)40[a1]a2][a3|[aa]as
46 | 47 [ 48 | 49 |50 | 51 |52 |53 |54 |55| 56|57 |58]59]60
61 |62[63 6465|6667 |68|69)70]|71|72|73]{74]|75
76 | 77 | 78 {79 | 80 | 81 | 82 |83 |84 {85 |86 | 87 | 88 | 89 | 90
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— Bercsényi Mikl6s hdnyszor vett részt Buda ostrom4ban?

~ Hany felesége volt Bercsényi Mikl6snak?

— A bécsujhelyi bortonbél valé szokése utin hany ezer forint vérdijat tiiztek ki 1. Rakéczi Ferenc fejére?
— Hény évig €It Bercsényi Mikl6s?

— Mikes Kelemen haldla utdn hdny évvel nyomtattik ki a Siess Nyomd4ban a Torokorszégi leveleket?

A var neve

Csigavonalban haladva irjatok be a meghatdrozasokat a rejtvénybe. Minden sz6 utolsé betiije egyben a
kovetkezd sz6 elso betije is. A szdmokkal jelzett négyzetekben levd betiikbdl egy var nevét kapjatok.
Meghatdrozdsok:

Hazank legnagyobb tava — Ilyen fém is van — Csinya ellentéte — Fizetd eszkéz — Férfikabat — 1démérd
eszkdz — N&i név — Keleti orszégok lakéi — llyen sas is van ~ Helyhatdrozész6 — Nyilvessz6t tartottak
benne

1
2
3
4
5
6
A vir neve: 1 2 3 4 5] 6]

A betiik eggyel jobbra csiisztak az abc-ben. Helyitkre rakva megtudhatod, hogy milyen fontos esemény
helyszine volt a fent emlftett vir.

A TYITAIBTYi LOLYDZOTYTYEL
GELYLESESZIL SBLOCSZSITY
FSZ CESDFOITY.

Keresd meg az elrejtett foldrajzi és személyneveket!

1. A tokaji €s az egri bor sikeres exportcikkiink.

2. Malmunk dcsmunkat nem véllal, gabona Grlésére szakosodott.

3. Csisztu Zsuzsa és On6di Henrietta az ut6bbi évtizedek legsikeresebb magyar torndszai.
4. A Bikini egyiittes Gy6r varosaban 1épett szinpadra.

5. Mindeniivé piros fliggonyt akasztott a lakdsban.

6. A fodréaszat mar két hénapja zarva tart, €s nem is nyit ki a kézeljsviben.

7. Ha akarod, ostobdnak is tettetheted magad, de én igy is 4tldtok rajtad.

8. A hidegben mi kesztyiit, salat és sapkat is hordunk.

9. A farkas sarokba szoritja dldozatét.

10. Osztalyunkbdl Marti szaladt el krétaért matekora elét.
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Toltsd ki a szotdr magyar oldalat!

1. detronizici6: 6. knédli:
2. dragonyos: 7. libertds:
3. fiktiv: 8. patens:
4. forspont: 9. porci6:
5. gerundium: 10: talpas:
Képes rejtvény

A képekhez egy-egy személynév, foldrajzi név, esemény és évszam tartozik. Toltsd ki a tdbldzatot!

Név Foldrajzi név Evszdm

NERNE

" Szerzd és miicim

A szabadsdgharc eseményei, kivdlo hadvezérei, a kuruc—labanc csatdrozasok iréink és koltGink fantdzia-
jat is megmozgattdk. A szereplok, illetve az idézet alapjdan kell kitaldlni, melyik alkotdsra gondoltam. Ha
tudod, ird le a szerzé nevét és miivének cimét! Ha idéd engedi, olvasd is el!

1. Mike, Bercsényi Czelder kapitdny
2. Veronika, Amdlia, Sikl6si bacsi, Eke Mdté
3. Szakolczai Mihdly, Jdnos, tdrogaté
4. Miska, Ilonka, Petrence Abris, Bige Gysrgy
5. .Egyediil hallgatom tenger mormoldsit,
tenger habja felett futé szél zigdsat,
egyediil, egyediil
a bujdos6k koziil.”
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Megoldas és értékelés

1. Nevek: Johanna Niké
Artir Istvdn
Erzsébet Tamds
Géza Margit
Béla Madyds
Szilveszter Laura
Ferenc llona
Jozsef Viktoria
Kelemen

a) Miklés, Krisztina . .
b) Bercsényi Miklis~Drugeth Krisztina (Csdky Krisztina)
c) Férj-1.(2.) felesége

2. Louo: 2, 3, 10, 33, 60

3. Balaton — nemes — szép — pénz — zaké — 6ra — Anna — arabok — készdli — itt — tegez
Brezin
A tiszahdti kiildottek felkeresik Rikoczit és Bercsényit.

4. Tokaj, Borsi, Munkdcs, Ondd, Gydr, Gyérvdr, Vép, Szatmdr, Rodosts, Mikes, Kassa, Tisza

5. 1. tronfoszids
2. diszes, tarajos sisakii lovaskatona
3. képzelt, kitaldlt
4. eléfogat, ezzel kellett ingyen szdllitani a tisztviselGket és a katondkat
5. furkdsbot, siilyos, nehéz bot, a didkok fegyvere
6. gombdc
7. I1. Rdkoczi Ferenc dltal veretett 10 vagy 20 poltirat éré rézpénz
8. nyilt parancs, t6rvényerejil rendelet, kivalisdglevél
9. hadiadd, az ingyenes katonatarids terhe, takarmdnyban kivetett ado
10. gyalogos katona

6. Név: Bercsényi Miklis, Zrinyi llona, Esze Tamds, Bottydn Jdnos, Kdrolyi Sdndor

Féldrajzi név: Temetvény, Munkdcs, Tarpa, Dundntil (Dunafoldvdr), Nagymajtény

25 pont

5 pont

20 pont

12 pont

10 pont,

Esemény: Sziiletési helye, Harom évig hésiesen védte a vdrat, Kilddttség vezetGje, Dundntili sikeres

Hadjdrat, Fegyverletétel
Evszdm: 1665—(1725), 1686-88, 1666 v. 1703 v. 1708, 1705-1707, 1711. 05. 01.

7. 1. Méra Ferenc: A kéchuszdr
2. Orsi Ferenc: A Tenkes kapitdnya
3. Kridy Gyula: Rdkéczi harangja
4. Hollos Korvin Lajos: A vérdstorony kincse
5. Lévay Jozsef: Mikes
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KESZTYUSNE DR. DOBOS KATALIN
tanszékvezetd féiskolai docens

SZTE IGYTFK

Szeged

T4jékoztatd a technikatandrok
VIII. Orszagos Konferencidjarol

A technika és életvitel oktatdsa a.vildgon mindeniitt, minden korban nélkiilozhetetlen a
fejlett és a fejlodéssel 1épést tartani akaré orszagokban. Ez a gondolat fogalmazoédik meg az
évrél—€évre megrendezésre keriil technikatanarok orszgos konferencidin.

2003. 4prilisaban a Szegedi Tudoményegyetem Juhdsz Gyula Tanéarképzd Foiskolai Kara
adott otthont a konferencidnak, amely a ,,Technika-életvitel oktatdsa az uniés csatlakozis kihiva-
sainak tiikrében” cimmel kozvetleniil a csatlakozast elddntd népszavazas utani napokban zajlott.

A konferencia szervezdi a SZTE JGYTFK Technika tanszékének oktatéi és dolgozoi
voltak szoros egyiittmiikddésben a Technikatanarok Orszagos Egyesiiletének elndkségével. A
rendezvény nagy érdeklédést valtott ki a kdzoktatasban, ill. a felsdoktatasban tanité pedagégu-
sok, a technika oktatasért dolgoz6 munkatarsak kdrében, igy a résztvevok szama meghaladta a
100 f6t. A harom napos tandcskozason kdzel harminc el6adas hangzott el. A programot kiélli-
tasok, mithelymunkak és szakmai tanulmanynt tette még véltozatosabb4, sokrétiibbé.

A konferencidra érkezd kedves vendégeket dr. Galambos Gdbor egyetemi tanér, a SZTE
JGYTFK fbigazgatoja, dr. Kozma Jézsef Szeged Megyei Jogu Véros alpolgirmestere, orszag-
gylilési képviseld .és Sipos Jdnos kozoktatdsi helyettes—allamtitkdr (Budapest) koszontotte.
Hangsiilyozték, hogy a.,technikdt oktat6 pedagégusok fontosnak tartjak a megudjuldst és farad-
sagot, anyagiakat nem kimélve tijékozédnak a kutatasi eredményekrél, a fejlesztési tendenci-
akrol, a felmeriild problémak megvitatasaval pedig kézosen gondolkodva keresik a megolda-
sokat, a legoptimalisabb Iehetségeket.” Hiszen fontos, hogy ,,a tananyag tartalmi véltozasai
feleljenek meg a kor elvarasainak, mely szerint egy interaktivitdson felépiil vildgban mind az
elméleti, mind a gyakorlati tuddsnak konnyen mobilizilhaténak kell lenni. Ehhez pedig az
iskolai oktatasban egyenstilyra kell térekedni az ismeretkozlés és a tevékenységktzpontit kész-
ségek fejlesztését célz6 nevelés kozott.”

Az elbaddk kdzott Dr. Rosta Istvdn fbiskolai tanér, kari foigazgato—helyettes (Kaposvar)
felhivta a figyelmet arra, hogy ,.,nemzeti értékeinknek, tudoménytorténeti €s technikatdrténeti
eredményeinknek megbecsiilésében, feltdrdsdban és. tanitdsdban unibs tagsidgunk korszakédban
is merithetiink majd” a kordbbi korok tapasztalataibél. Nyerges Gusztdv a Szegedi EurGpai
Unids Informaciés Pont igazgat6ja az Unié tdrténetérol adott részletes tajékoztatast ramutatva
a jelen feladataira és a jovo kihivasaira. A fenntarthat6 fejlodés és a technika kérdéseirdl szélva
Dr. Pitrik Jozsef foiskolai docens (Szeged) az uj technikai és életviteli szemlélet kialakitasara
hivta fel a figyelmet, hogy ,.gyermekeink és unokdink élhessenek még a megtépéazott, de meg-
tjulhat6 bolygénkon”. A miizeumok és interaktiv jatsz6hdzak vildgdba kalauzolta el a kolléga-
kat Dr. Kiss Sdndor fbiskolai tanar, foigazgato-helyettes (Debrecen). A széleskoriien dssze-
vilogatott, bemutatott, személyesen készitett anyag jol példazta a technika oktatas lehetdségei-
nek tirhdzat. Az értékek, érdekességek kozvetlen bemutatdsa, magyardzata, értelmezése, az
élmények atadisa, a szemléletformdlds, a tudominyos ismeretek terjesztése, a megismerési
vigy felkeltése, a példaadds mind-mind a technika tandr oktatasi-nevelési eszkoztaranak gaz-
dagsdgét igazolta. N
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A technikai miiveltség alakitdsanak stratégiai terveit elemezve Kgvdri-Istvdnné dr. tan-
székvezetd foiskolai docens (Szombathely) kiemelte tobbek kdzdtt, hogy ,,a technikai mivelt-
ség olyan sajitos tuddskombinici6t jelent, magatartdsformét igényel, amely alkaimazott tudis-
sd szintetizalja a kiilonbdzo tantargyak ismereteit”. Mindezen célok elérése a NAT felillvizs-
galatat is igényelte, mely tevékenységrdl Dr. Gaul Emil tanszékvezetd egyetemi docens (Bu-
dapest) tdjékoztatta a jelenlévoket. A kulcsfontossigi kérdések mellett a legfontosabbnak
tartotta, hogy ,,a munkavégzés, az iskolai tandra élvezetes legyen, 6rém legyen. A tanul6knak
j6 élménye legyen a technika 6rakr6l, hogy érezzenek ré legaldbb egyszer, hogy milyen jé egy
gyakorlati kérdést eredményesen megvélaszolni, élvezzék a j6é munka 6romét.” Dr. Schiller
Istvdn egyetemi adjunktus (Budapest) a technika tantargy tanitasanak szerepérél és fontossags-
16l beszélve felhivta a figyelmet arra is, hogy a tuddsbézisd, informatikai alapi tdrsadalomban
az ,\ij, €és é4llandéan boviild ismereteket csak 4tfogd, rendszerszemléletli gondolkoddsméddal
lehet dttekinteni, rendszerezni, €s a technikai rendszereket a benniik kéz6s vagy hasonlé jegyek
alapjan kell tanftani.” Nagy Ferencné (Nyiregyhdza) a konstruktivizmust hangsiilyozta a tech-
nika tantargy tanitdsiban. Velner Andrds féiskolai docens (Kaposvar) a technika tantargy val-
tozasa mellett kiemelte, hogy ,,a permanensen 4talakuldsit szervezd, Gj, reformdlt tantervi
szabalyozasat készitd iskola tantargyi struktirdjaban helyiink és silyunk megdrzéséhez — saj-
nos ahogy évek 6ta mindig is volt — ugyanilyen folyamatos és naprakész, reéhs tantirgyi 6nér-
tékelésre és érdekérvényesitésre” is sziikség van.

A tananyag véltoztatdsa mellett nem szabad megfeledkezni a tanftisi folyamatot irdnyit6 fiatal
pedagbégusok képzésérdl sem. A felsboktatds permanens fejlesztése is egyre nagyobb szerephez jut.
,»Olyan diplom4s pedagégusokat, ill. szakembereket kell képezni, akik stabil, versenyképes szakmai
ismeretekkel rendelkeznek, a munkaerd piac valtozdsaihoz alkalmazkodni képesek, az \j tanitasi és
tanuldsi médszereket, az 4lland6 tananyag fejlesztést, az Snmiivelést fontosnak tartjk, rendelkeznek
széleskorii intellektudlis képességekkel.” Ezek a célok csak ,,a rendszer allapotanak felmérésén
alapul6 j6l kidolgozott fejlesztési stratégidval” érhetdk el. Egy ilyen felmérést és eredményeit is-
mertette Kesztytisné dr. Dobos Katalin tanszékvezetd foiskolai docens (Szeged).

A technika tantirgy konkrét részteriileteit kivélasztva tobb eldadé mutatta be elképzelé-
seit, ill. a gyakorlatban megvalésitott oktatdsi médszereit. Néhdny kiemelt témakor a széles
palettardl: textiltechnikdk (Pap Miklésné, Tiszavarkony és Suldk Istvdnné, Szolnok), ttletek a
kerettanterv tananyagtartalménak feldolgozdsidhoz (Kovdcs Sdndorné, Szeged), kdrnyezeti
vizsgélatok (Dr. Pitrik Jozsefné, Szeged), szamitégépes programok alkalmazisa (Dr. Benké
Zsolt Istvdn, Szeged), kornyezettudatos magatartasra nevelés (Ujhelyiné dr. Peté Eva és
Mesterhdzy Ferenc, Budapest), kozlekedési ismeretek (Dr. Gion Jdnos, Szeged), kzlekedésre
nevelés (Dr. Kemény Lajos, Nyiregyhiza), modellépités (Kundermann Rébert, Ajka), anyag-
vizsgilat (Sdndorné dr. Téth Zsuzsanna, Szeged), okolégiai gazdilkodds (Dr. Hegedis Antal,
Szeged), kornyezetgazdédlkodds (Dr. Ddézsa Gdbor, Szeged). T8bb el6adé kereste a tantargyak
kozodtti kapesolatrendszernek megfelelden az integrélt oktatas lehetdségeit pl. a matematika és
a technika kozott (Dr. Kovdcs Zoltdn, Budapest), valamint az informatika és a technika kozott
kereszttantervi kornyezetben (Szirmdk Jézsef, Budapest). Jelentds érdeklodést valtott ki a moz-
gas- és hallassérlilt tanul6k integralt oktatésarol sz616 el6adés, mely altalanos iskolds gyerme-
kek korében végzett, tobb éves munkéit mutatott be (Dobos Edit, Szeged). A technika tantirgy
oktatdsa a kerettantervek szerint a 9-10. osztdlyban nem k&telez6. A konferenciin a jelentke-
zéseknek megfeleléen mégis volt kdzépiskolai szekcié, ahol a résztvevok élénk eszmecserét
folytattak az oktatési lehetdségekrol. Nagy figyelemmel haligattdk a Hunveyor kisérleti gya-
korlé iirszonda hasznalatat a kdzépiskolai oktatdsban (Dr. Bérczi Szaniszlé, Budapest és Ko-
vdcs Zsolt, Szombathely). A konferencia ideje alatt két kidllftas is volt: ,,Modellek a technika-
oktatdsban” (SZTE JGYTFK Technika tanszék szervezésében) és ,,InformiciSszerzés a mezd-
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gazdasag teriiletén a Kéarpat medencében” cfmmel (tervezte és kivitelezte: Dr. Pdlfi Gyorgy
nyugalmazott szakmiizeum igazgat6). A megnyitén Dr. Homor Géza foiskolai docens, foigaz-
gaté-helyettes (Szeged) a vandorkidllitdsa torténeti értékét hangsiilyozta, valamint a modellek
oktatasba illesztési lehetdségeire hivta fel a figyelmet.

Az egyhangian elfogadott hatdrozati javaslatok kozott szerepeltek:

A technika és életvitel miiveltségi teriilet kdvetelményeit 1-10 évfolyamig dolgozzsk ki.

A kozoktatas a technika és életvitel tantdrgyat, mint 5n4ll6, kotstt 6raszdmi és kitelezd jeleggel tani-
tandé targyat Grizze meg és a kor kbvetelményeihez alakitva fejlessze tovabb.

A technika és életvitel tantdrgy heti 6raszdma 1-6 évfolyamon 1-1 6ra (ami a kordbbi 6raszdm-
okhoz képest 4ltaldban csokkentést jelent), 7-10 évfolyamon heti 1,5 6ra legyen. Az 6raszdm
csokkentése szemben-4ll a nemzetkdzi gyakorlattal.

A tantdrgy gyakorlatorientdltsdga, a balesetmentes munkavégzés biztositisa sziikségessé teszi a
csoportbontdst, a létszam felillrdl korlatozasat.

Fontos, hogy a gyermekek utdn jir6 normativabdl a fenntart6 és az iskoldk vezetése kotelezod
jelleggel biztosfisa a feltételrendszert. _
Az oktatés szakmai szinvonalénak folyamatos emeléséhez a korszerii eszkizrendszer és anyag-
sziikséglet biztositdsa dllamilag garantiltan sziikséges.

A technika tantirgy legyen kotelezetd a 9-10. évfolyamon és valaszthatd jelleggel lehessen
érettségil vizsgit tenni.

Erositeni kell az egyetemi szint{ technika-tanér képzést.

Szitkséges a szaktanicsaddi testiilet orszdgos szintii megerdsitése, kdzponti dsszefogdsa, sz4-
mukra szabadid6 biztositasa a szakmai, tudoményos munka végzéséhez.

A kdzponti miihelyek szerepét erdsiteni kell a megfeleld anyag és eszkizellatas érdekében.

A konferencia zdrdsakor Dr. Szabd Gdbor egyetemi tanér, a Magyar Innovéciés Szovet-
ség Felsdoktatasi alelntke a technika tantirgy jelentOségét hangsilyozva a kivetkezdket
mondta: ,Igen sok tovibbi érvet is fel lehetne hozni a technika oktatds fontossiga mellett, a
legfontosabb azonban az, hogy ma mar régen nem arrél van szd, hogy ki-ki érdeklddése szerint

eldonti,

hogy kivan-e egyaltalan a technikérdl valamit tudni, egy bizonyos szintii alapmiivelt-

ség mdr olyan kévetelmény, mint az frni-olvasni tudés.”
A résztvevOk a konferencia kiadvany atvétele utan a kdvetkezd IX. Technikatanarok Or-
szigos Konferencidja (2004) helyszineként Zalaegerszeget fogadtik el.

TISZTELETTELIES KERES ELOFIZETOINKHEZ!

Bizunk abban, hogy tovabbra is téretlen timogatéi, eléfizetdi maradnak lapunknak. Ennek
reményében kérjitk minden kedves Eldfizetonket, régieket és Gjakat, hogy a 2004. évi
elofizetési dijat, amely 1100 forint, az alabbi szdmlara befizetni sziveskedjenek: OTP
Csongrid Megyei Igazgatésig, Szeged, M6dszertani Kézlemények, 11735005-20003933.

Kdszonjiik megértésiiket &s tdmogatisukat.

A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KIADOHIVATALA
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Orokség

DR. DOMONKOS JANOS
ny. iskolaigazgaté, irodalomtorténész
Budapest

Az dldozatkészség és a kotelezettségvallalas példaképeti

—_DR. BATTHYANY-STRATTMANN LASZLO (1870-1931) - -
- BATTHYANY MARIA TEREZIA (1874-1951) —

A boldoggd, majd 2003. mércius 23-4n Réméban szentté avatott, jeles emberi, szakmai eré-
nyekkel rendelkezd dr. Batthydny-Strattmann LészI6 életpélydja egy darab hazai orvostorténet.
Orvos, szemész. Kedves, lebilincseld modori, szeretetremélté egyéniség. Elhette volna a gazdagok
gondtalan életét, de  a szegények orvosa szerepét vélasztotta. Abb6l a Batthydny csaladbdl szdrma-
zott, amely évszézadokon keresztill jelen volt a magyar tonéne]emben A ,hercegdoktor” nemcsak
szemész volt. A lélek doktora is!

Felesége Coreth Maria Terézia gr6fnd, becenevén Misl, aki odaad6 hitves és szeretetre mélté
édesanya, de legbensdbb munkatdrs is volt. Férj és feleség mindent apréra megbesz€lt egyméssal.
Hézassaguk felhdtlen és boldog. Misl elkotelezett édesanyai hivatdsdnak tekintette nagy csalddja
nevelését. ,Iszonyodom az olyan papt6l, aki panaszkodik, mert istentiszteletet kell tartania, a tani-
t6tdl, aki sokallja a foglalkozdst a didkokkal, az orvost6l, akit a betegek férasztanak, de hat még az
olyan asszonyt6l, aki jajgat, hogy gyermekei lesznek” - vallotta a feleség.

A gyermeka4ldast elfogadta a Batthy4ny hézaspar: 14 gyermekiik sziiletett (3 kiskordban meg-
halt). A gyermekek sorrendje: Odon, Ludovika (Lili), L4szl6, Anna (Ancsi), Ivan ‘(Ivi), Blanka,
J6zsef, Mdria Terézia (Gitta), Ferenc és Franciska (Feri és Ciki — ikrek), Karoly (Karli). A szilok
minden gondolata gyermekeik kortil forgott. Torekedtek, hogy beldlilk istenféld, becsiiletes embert
neveljenek. Amikor a férj a firaszté, gy6gyité orvosi munkanap utén a csalddi kérben megjelent,
.gyermekei dromittasan futottak hozza. Ortilt, aki elészor csékolhatta meg Papi kezét.. Egészséges
keresztény szellem liiktetett egész csalddi életiikben.

Gyermekeik inkibb édesanyjuktél tartottak. Az apanak, any4nak megalapozott tekintélye volt.
Rajongva szerették oket. Oszinte, bizalmas viszony volt a csalédtagok kozott. Egy-egy gyermekiik-
kel mindig arrdl beszélgettek, ami €ppen akkor érdekelte 6t.

A sziilok nem voltak engedékenyek. Szévé tették még a kisebb hibakat is. A gyermekek
szemreh4ny4st tobbnyire anyjuktél, biintetést azonban csak apjukt6l kaptak. Természetessé vilt a
biintetés megkdszonése. Az ligy ezzel lezarult. Késdbb sem tértek vissza ra. Ures jaszolt allitottak
adventben. Ebbe vartdk a Jézuskat.

Gyermekenként kinek-kinek barédnykéja volt a jaszol kdzelében. A jobb viselkedési gyermek
béranyk4ja kozelebb keriilt a jdszolhoz, a rosszabbé pedig tévolabb. Kardcsony estén, aki a legjobb
volt, az allt legkozelebb a kis Jézuskéhoz. A szilldk a tekintélyt dnzetlen szeretetbdl nyerték el.

Misl és Laszl6 tokéletesen kiegészitették egymast Az egymas utan érkezd gyermekeket Isten
ajdndékaként fogadtak.

Az 1926-0s Napl6t lapozva megfigyelhetd, hogyan zajlik a népes csalad élete, hogyan szente-
lik meg egymast ebben a példamutat6 csalddegyhdzban. A kormendi kastély kdpolndjaban minden
reggel szentmisét hallgat az egész csaldd. A csaldd életének kozéppontja, forrdsa és 6rome az Euc-
harisztia. A csaldd szeretetkz6sség: mindegyik a mésik javat keresi, mindegyik a masikért; a tobbi-
ekért él. Hogy hogyan tortént a gyermekek hitre val6 nevelése, azt j61 megvilagitjak a kévetkezok:

»,Ma foladtam a gyermekeknek a nagybdijti idore a kis 8nmegtagadéasokat. Lacika mindennap
latogasson meg egy templomot Bécsben (itt tanul). Ancsi kedves Szizanya-képét diszitse. Ivi imad-
kozza nagyon éhitatosan a szentolvasét, aldzatot kérve. Blanki és J6zsi mindennap keresztutat vé-
gezzen. Gitta, Franci és Ciki mindjart folkeléskor térdelve imadkozzék egy j6 szandékra. Karli,
mihelyt folébred, imddkozzék az érzdangyathoz.”

Férj és feleség kolcsonds szeretete az évek jartdval nemhogy csokkenne, inkdbb ha egyaitalan le-
hetséges, novekszik. Misl sokszor még a csalddi asztalndl is megfogja ura kezét. Simogatja, megcsékolja.
A férfi is csupa finom figyelmesség felesége irdnt. Amikor a kis zsolozsm4t mondja, és az asszony kozel-
ben van, a 128. Zsoltarnak ¢ passzusét (,,Mint disan termd toke, feleséged pompézik hazadon beliil”)
mindig hangosan olvassa neki vagy meghajlassal koszonti. Felesége zsolozsmés kényvébe — hihetéleg
mar a kérhazban — bejegyzi: ,,Isten 4ldjon meg, dréga szivecském, ne félj, mert O veliink van!”
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Szemle

Dr. habil BALAZS SANDOR
tanszékvezetd foiskolai tanar
Eszterhazy Karoly Fdiskola
Eger

A neveléstudomany legijabb eredményeirdl
egy osztrak-magyar kiadvanyban
- ,TANITAS - TANULAS - ERTEKELES” -

A neveléstudomény magyar és osztrk jeles képviseldi a szerzdi a 2003-ban magyarul és
németiil megjelent kotetnek, amely kiillemében is igen értékes tartalmdhoz. A dr. Bdbosik
Istvdn és Richard Olechowski professzorok szerkesztésével fémjelzett 250 oldalas tanulmény-
kétetet a tudomdnyok eurdpai kiaddja, Peter Lang adta kozre azzal a koncepcidval, hogy a
tanitds, a tanulis és a vizsgiztatds az oktatdsi folyamat komponensei. A célok ugyanis azono-
sak. ,,Ebbdl a szemléletbdl kivetkezik, hogy a vizsgaztatds funkcidja elsdsorban nem az, hogy
a szelekci6 iskolai illetve tarsadalmi eszkoze legyen, hanem az, hogy egy visszacsatoldsi me-
chanizmus sziikséges elemeként miik6djon a tanitasi, tanulasi és vizsgafolyamatban.”

A kotet szerkesztBi és szerzdi kozott az elmilt évtizedekben tudomaényos, illetve szemé-
lyes kapcsolat alakult ki, ami lehetévé tette, hogy a két szomszédos orszagos tudésai kozbtt
publik4ciéban adjik kozre a neveléstudoményt gazdagit6 tanulményaikat.

A szerzdk specialistaiva valtak téméjuknak, amelyr6l meggy6z6dhet az olvasé. Annak
ellenére, vagy éppen azért mindig is fontosnak tartottdk tudéstarsaikkal a gondolatcserét.

A tartalomjegyzékben megjelend szerzék és cimek eleve motivéaléan hatnak mindazokra,
akik érdeklodnek a neveléstudomany legiijabb eredményei irant.

A négy fejezetben megjelend gazdag, korszerii tartalom szdmos olyan probléma megvi-
laszoldsat igéri, amivel nem csupén a felsdoktatasban dolgozék, a tudomény miivel6i kaphat-
nak iijabb municiét, dtleteket akar, de a pedagdgiai gyakorlat mindennapos alakitéi is.

Az els6 fejezet a tarsadalom, iskolaelmélet, iskolaszerkezet témakorében harom tanul-
ményt tartalmaz, amelynek szerz8i Franz Schaffhauser, Robert Hutterer és Gabriele Khan-
Svik. A tudds szerz6k ez esetben arra vallalkoznak, hogy bemutassak az iskolafunkcidk meg-
véltoz4sat, illetve az iskolastruktirdk 4dtalakuldsit a XXI. szdzad elején, illetve arrél sz6lnak,
hogy mit jelent az Internet az iskoldban, az iskola a ,,multikulturilis” tdrsadalomban.

Barcsak 1igy lenne, ahogy az els6 tanulmany bevezetd mondata jévoképet alkot, misze-
rint ,,a nevelés és az oktatds a XXI. sz4zadi élet olyan tényezdje lesz, amely sorsfordité jelentd-
séggel bir majd. Ide fog ugyanis vezetni a nevelés és oktatds el6ttiink all6 reformja.”

Ismeretes hazank k&zoktatdsdban végbemend torvényi véltozas, annak fogadtatdsa, a
vele kapcsolatos problémék megjelenése a pedagégustirsadalomban valamint a politikdban! A
tanulmény aktualitidsa nem kivan indoklést.

A misodik terjedelmesebb fejezet az oktatdsszervezés és a motivaci6é problémdival fog-
lalkoz6 tanulményokat tartalmazza. Kiemelést kivéan a hat szerzd koziil P. Balogh Katalin, M.
Nddasi Mdria, valamint Karl Garnitschnig tanulminya. Az iskolai integraciétél a kudarc nél-
kiili iskolardl, az oktatdsban megjelend adaptivitasrél olvashatunk e fejezetben, de megismer-
kedhetiink tobbek kozott az Ausztridban megvaldsulé iskolakezdési modellel is, valamint az
aktiv tanuldssal, a tanitdsi-tanuldsi folyamatban szerepet jitsz6 motivaci6rél is.
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A harmadik fejezet cime: A tanul6 az osztilyban, mint csoportban. Iit taldlkozhatunk két
Bdbosik-tanulmannyal, Hunyady Zsuzsa dolgozatéval, valamint Karin Rieder: A non-verbilis
kommunikicié az oktatdsban cimii munkdjaval. Bdbosik professzor ez esetben a konstruktiv
életvezetés problémakorén til az iskolai artalommal kapcsolatos un. ,,spontan kirekesztddés-
rol” ir a tdle megszokott alaposséggal fejtve ki mondanival6jat. Hunyady Zsuzsa professzor
asszony tanulmanya szintén nagy érdeklGdésre tarthat szdmot, amely a tirsas kapcsolatok az
iskolai kozosségben témét tirja fel.

A negyedik fejezet két osztrak szerz6 tanulmdanyét tartalmazza, amely a tanulok értékelé-
sének problémairdl és lehetdségeirdl szol. Giinter Hanisch és Richard Olechowski tanulmanya
a kényv borit6jén szerepld utolsé témakdort elemzi és jut el értékes kovetkeztetésekhez.

A rendkivill igényes megjelenésii, gazdag tudomanyos eredményeket tartalmazé6 kotet a
szerzOk bemutatéasaval, jelentdsebb publikacidik ismertetésével valik még értékesebbé.

Kivanatos volna, hogy mindazok az oktatSk és kutat6k megismerjék e kotetet, akik mii-
velik a neveléstudoményt, de véleményiink szerint j61 hasznosithaté azok szdmdra is, akik a
tanarképzésben vesznek részt, a tovabbképzés miihelyeiben ujitjak meg ismereteiket, illetve az
uj irdnt érdekl6dd, Snmivelésre vallalkozo kollégék.

A kotet az Ausztria Szovetségi Oktatdsi, Tudoményos és Kulturilis Minisztériuma tdmo-
gatisdval jelent meg. :

DR. DOMONKOS JANOS
ny. iskolaigazgatd, irodalomtdrténész
Budapest

Korunk példaadé egyéniségei

Mészéros Istvan: Pannonia Sacra — Mindszenty tanulmanyok

A neves vallastorténész Mindszenty értékes tanulmaényait gyijtotte egy szép kotetbe,
amelynek kiaddsdval a Kairosz Kiad6 a jeles szerzdt 75. sziiletésnapja alkalméabél ké-
szonti.

Magyarorszdg mindenkori els6 fopapjanak — katolikus primasanak — alapvetd hivatasbeli
kotelessége volt érkddni a magyar tarsadalom kodzéleti tisztasigan, a keresztény tdrsadalmi
tanitds elveinek érvényesiilésén, a krisztusi szeretetparancs megval6sitisan, az 4ltaldnos emberi
jogok, az evangéliumi emberi méltésag és tisztesség megadisan. Mindszenty J6zsef biboros
primés €s vezetése alatt a magyar piispoki kar az 1945-48 kozti viharos években ezt a hivatast
teljesitette.

Az ismert miivel6déstdrténész, Mészaros Istvdn e nemesveretli kitetében talalhat6 ta-
nulményok e témdkkal foglalkoznak. Megtaldlhaté benne Mindszenty reagéldsa a felvidéki
magyarsigot suijté Benes-dekrétumokra, a délvidéki magyarsidg tomeges legyilkoldsdra, a
kérpataljaik ,,mélenkij robot”-ra hurcoldsara, az (j pdrizsi békediktitumra, a katolikus iskol4k,
a keresztény miivelddés megsemmisitésére iranyulo torekvésekre. '

frésok széInak a ,.haladé katolikusok”-rél. Sz6 esik Ortutay Gyuldrél, Boldizsér Ivanrél,
Szekfii Gyulardl, azutdn Mindszenty és Bib6 Istvén taldlkozés4r6l, a Szentszék ,keleti politi-
k4jardl” és szdmos mds érdekes témérdl.
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Példa mindny4junk szdmadra, ahogy ezt a konyv szévege is kifejti: ,,Mindszenty biboros
vonzé egyénisége, kiemelkedd alakja példa a XXI. szazad elsd évtizedeinek, a globalizmus
terjedésének idészakdban a magyar vilagi hivek szdmdra is. Barcsak minél t6bben kovetnék 6t
életének hdsies fokon gyakorolt erényeiben!

Legyen népiink kérében egyre tobb imadsagos ember. A szenvedéseivel engesztel em-
ber. Az Istenhez, az egyhdzhoz mindhaldlig hlséges, a magyar hazajédhoz, anyanyelvéhez,
szillofoldjéhez joban-rosszban ragaszkodé, a szabadsagjogokat tisztels ember. A tevékeny
szeretetben Krisztus igazsagat megélo ember.

Ily médon gyarapodik-erdsédik a Pannonia Sacra, vagyis az Isten térvényei szerint élni
akaré magyarok csalddja. A szentiil éIni akaré magyarok lelki k6z6ssége.”

A tekintélyes konyv anyaga hiteles dokumentumok alapjan, szakszerii térténészi elemzés
nyoman bizonyitja, hogy a szentéletii Mindszenty biboros dldozatos lelk{, gondos és szeretd
szivii pasztora volt Isten magyar népének, a Pannonia Sacra hivé kozosségének.

Ki volt Mindszenty J6zsef biboros?

»A XX. szazadi egyhéaztorténet kiemelked6 alakja. A kdzelmult jeles magyar t5rténelmi
személyisége. Népe katolikus hitének, nemzete szabadsaganak vilagszerte ismert védelmezdje.
Tanitdsa, lelkisége ma is él és széles korben hat. Emlékét tiszteloinek sokasaga veszi korill
hat4rainkon beliil és kiviil.”

Kairosz Kiadd, Budapest, 2002. A konyv dra: 2300 Ft.

* Kk ¥
Sinkovits Imre: ,,Vigasz-ldmpacskak”

A Nemzeti Szinhdz 6rokos tagja, a Nemzet Szinésze, Sinkovits Imre j6l irt, szépen fo-
galmazott. Thlet és koltészet hatja 4t sorait. Egy-egy frdsa vilagit6 szeretet-limpacskédnak is
tekinthetd. Mindegyikbdl hiiség és ragaszkodas sugarzik. Nemcsak személyiségének sugéarzé
voltaval, hanem mondandéjanak igazsagaival, erejével, a rogténzo szellem-villanasaival hatott.

A kétetben szerepl6 irdsok tSbbsége szinhazi folydiratokban jelent meg. Szerepel k6z5t-
tilk kézirati hagyaték, de pélyatirsai temetésén elmondott blicsibeszéd is, melyek most ldtnak
eldszor napvilagot nyomtatasban. A kotet remek illusztraci6i kozt a csaladi albumbdl el6szor
kozolt felvétel, ritka szinpadi fot6 egyarént szerepel.

Adém, Bénk, de Sade mirki, Zrinyi, Macbeth, Mézes, Berlioz, B6di Vencel halhatatlan
megformalGja-alakit6ja. Sokezer estén szomori- és vigjatékokban, a Nemzeti Szinhaz hiiségé-
ben, az 56-o0s forradalom nyitinyaként Pet6fi Nemzeti dalanak elszavalasaval szolgalta kézén-
ségét, a magyarsigot: itthon és a hatdron til. Most dlarc nélkiil 1p elénk.

Eletének utolsé masfél évtizedében irt cikkeit, vallomésait tarthatjuk keztinkben. A kélt6
jelezte hiiség jegyében sz6l nagy jatszotdrsair6l, Agardy Géborr6l, Tolnay Kldrirél, Kilmén
Gyorgyrol, de a szellemi kotodést, a barati érzést juttatja kifejezésre Keresztury Dezsorél,
Németh LiszI6rél, Csoéri Sandorrél és Sité Andrasrél. Oszinte vallomasai emberi, erk8lcsi,
szellemi tartdsban a rendfthetetlen ifjiisdg 6rok 4lmat, szeretetét lizenik, immdr haldla utan is
minekiink.

»AZ elsd vilaghabori és a trianoni békediktatum utdn nyolc esztend6vel (1928. szeptem-
ber 21.) sziilettem. Vas megyei szillok gyermekeként Kispesten a 'néhai’ Damjanich utca 8.
alatti csaladi kisvendégloben. A stremi vizimolndr ldnya, Gondocs Terézia és a kormendi ké-
ményseprd mester fia, Sinkovits Jend fopincér elsésziilstt fiigyermekeként. Mivel a familis-
ban is els6 fillunoka voltam, az 6romteli bemutatdsra 2 éves koromban vitt édesanyam a vizi-
molndr Gonddcs Lajos nagyapdmhoz Strembe, igaz, mir ttlevéllel, tekintve, hogy az most is
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Burgenlandhoz tartozik. ime elsd talalkozdsom a torténelemmel! Ett3l kezdve folyamatosan
vettem részt magyar torténelemérakon sziileim és nagysziileim térdén lovagolva... "Egy vizi-
molndr nem adja lanyit egy pincérhez!” Am ez a korra jellemzé gég sem akadélyozta meg
draga sziileim egybekelését, de ez lizte el Sket a rokonoktél mentes Kispestre Vince nagyapi-
val 6nall6 kisvendégl6t alapitani.”

»— Valsagos idokben hanyszor segitettek mér rajtunk a nok, az asszonyok! — Nem csak
vizes borogatassal, de kifinomult dsztdnnel, jovot épitd cselekedetekkel és férfiakat megszé-
gyenitd munkabirasukkal!”

~Nemcsak srémmel, hanem meghat6dottan vettem kezembe az Advent a Hargitdn els6
példanyit. Amelyet a feliiletes olvasé a foldrajzi meghatdrozottsdg nyomdn, hargitai mesének
itélhet. De ez csak a felszin; az igazi értékmérd, amelyet nekiink az eldadasban kell megmutat-
ni, kibontani, az a megannyi mogottes 4ltalinosabb emberi sors és gondolat, amely benne
stirlisddik Siitd Andras draméjaban. Elsé olvasds soran mindjért lenylig6zott: a nyelv! Siitd
bamulatos tehetséggel mentette 4t a jelentbe a valaha hasznélatos sz6képeinket, kiveszd sza-
vainkat.”

»~Kedves Ifji Barataim! Mai és jovendd didktarsaim! Egy 70 esztendds véndidk, az 6bu-
dai Arp4d Gimn4ziumb6l kéri tiirelmeteket néhdny mondat erejéig. Sohase felejtsétek el isko-
latok névadé6jinak, Kordsi Csoma Sindornak élete példdjat... 1998. november 5-én, Imre
napjan. Sinkovits Imre, a Nemzeti Szinh4z tagja.”

,»Mindenki szorosan szivére olel” — irta Illyés Gyula &6t k8szont6 versében. E kotet is ko-
zelebb hozza az olvasét ahhoz az emberhez, aki egyszerre volt kiemelkedd tudasi szinmiivész,
hatni tudé példa é€s minden gondolatdban magyar.

Az emlékkdtet anyagat szakavatottan gyiijtétte Ossze és izlésesen szerkesztette meg Ba-
latoni Ménika. Felel6s kiadé: Begd Gyorgy, a Kairosz Kiad6 igazgatdja.
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A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KONYVTARANAK
EDDIG MEGJELENT KOTETEI

1. Oralefrésok és elemzések, 1967.
(El6sz6: Miklosvari Sandor — Szerkeszt6: Németh Istvan)

2. A pedagogusképzd az ,,Olvasd népért”, 1969.
(Eldsz6: Fischer Emné — Szerkesztd: Németh Istvéan)

3. Hazaszeretetre val6 nevelés, 1970.
(El6sz6: Drien Kéroly — Szerkeszt: Németh Istvan)

4, Petdfi az iskoldban, 1972.
(Eldsz6: Miklésvéri Sandor — Szerkesztd: Hegedis Andras, Miklésvéri Sandor)

5. A korszeri matematikatanitis néhany témakore az altalanos iskolaban, 1974.
(El8szd: Szendrei Janos — Szerkesztd: Szendrei Janos)

6. Kunstir Janosné: Feladatgyiijtemény az altalanos iskolai ideiglenes matematika
tantervhez, 1977.
(El0sz6: Szendrei Janos — Szerkeszt6: Szendrei Janos)

7. Az osztalykozosség megismerése, 1981.
(El6sz6: Gacser Jozsef — Szerkesztd: Gdcser J6zsef)

8. Az orosz nyelv tanitdsa az éltal4nos iskola 4. osztilydban, 1982.
(El6sz6: Hanga Maria — Szerkeszt6: Fillop Kéroly, Lengyel Zsolt)

9. G4cser Jozsef: Demékratizmus és dltalanos iskola, 1985.
(El6sz6: Dobcsényi Ferenc — Szerkesztd: Dobcsdnyi Ferenc)

10. Mégoriné Huhn Agnes—Pusk4s Albert: Sz4mit6gép az 4ltal4r.os iskol4ban, 1986.
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkeszté: Dobcsdnyi Ferenc)

11. R. Moln4r Emma-Vass L4sz16: Stilisztikai 4bécé a magyar nyelv és irodalom
tanitdsdhoz, 1989
(El6szé: R. Moln&r Emma — Szerkeszt6: Dobcsédnyi Ferenc)

*

A Mé6dszertani Kozlemények Kiadéhivatala tdjékoztatésul kozli, hogy koényvtirsorozatunk
11. kotete még kaphatd, dra 400 Ft. 10 példdnyos megrendelés esetén tovdbbi 25 %-os
drkedvezményt biztosftunk mindaddig, amig a készlet tart. Kozoljitk azt is, hogy a Méd-
szertani Kozlemények régebbi szdmai is megvéasarolhatéak!
. A megrendeléseket postai levelezlapon a kovetkezd cimre kéménk: Mddszertani Kozle-
mények Kiadéhivatala, 6725 Szeged, Hattyas sor 10.




