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Tanulési zavarok I."

A tanulési zavar sokakat érintd probléma: szenved tdle a gyermek, agg6dik a sziild, s tori
a fejét a segitségnyijtds mikéntjén a pedagégus. Elsbsorban az 6 munkédjukat szeretnénk meg-
konnyiteni azzal, hogy egy dttekinthetd rendszerben értelmezziik a tanuldsi zavarokat.

A TANULASI ZAVAR fogalma, okai, magyarizo elméletei

A tanuldsi zavar kifejezés igen Osszetett problémaegyiittest takar. Haszndljdk 4ltaldnosan
gyenge teljesitmény, egy-egy tantdrgyra kiterjedé alacsony tanulményi szint, frds-, olvasds-,
szdmoldszavar, részteljesftmények zavara, alacsony intelligenciaszint, értelmi retardici6,
pszeudodebilitds, illetve kiegyenlitetlen szinvonali iskolai teljesftmény esetén egyardnt (Gyar-
mathy, 1997.). Nem véletlen tehdt, hogy a gyakorlé pedagégusok korében, de még a szakiroda-
lomban is nagy a fogalmi ziirzavar. Segit a tanuldsi zavar értelmezésében, ha tdgabb bsszefiig-
gésben (Gadl, 2000) vizsgdljuk.

Tanulasi korlatok
Tanulasi nehézségek Tanuldsi zavar Tanulasi
akadalyozottsag
Altalanos iskolai Enyhe értelmi
elégtelen vagy fogyatékossag
gyenge teljesitmény

A tanuldsi korldtok fogalomkorébe a tanuldsi nehézség, a tanuldsi zavar és a tanulési
akaddlyozottsdg tartoznak, melyek tehdt egymaés mellé helyezhetd, de egymadst nem helyettesi-
t6 fogalmak.

A tanulési nehézség a legkevésbé silyos: a lasstibb tempd, a hosszabb hidnyzés, csalddi
probléma miatt bektvetkez tananyagban tortén elmaradds okozhatja, s mint ilyen, d&tmeneti
jellegli. Igy az okok megszlinésével maga a tanuldsi nehézség is eltiinik.

“ A tanulmdnyt két részletben kzoljiik. (A szerk.)



Més a helyzet a tanuldsi akadalyozottség és a tanuldsi zavar esetében. Ilyenkor a kivélté
ok vagy 4lland6, melynek 16tét el kell fogadni, vagy tartés, ami nehezen sziintetheté meg.

Tanuldsi akadilyozottsdgrdl akkor beszéliink, ha olyan Gsszetett, tartés és stlyos a
probléma, hogy megneheziti a normél dltalinos iskolai koriilmények k&zotti fejlesztést. Enyhe
fokban akadédlyozott gyermekekkel kordbban elvétve taldlkozott a normél 4ltaldnos iskoldban
tanfté pedagégus. Mivel az ilyen tanulék fogyatékossdgdra mér kordbban (példdul az 6vod4-
ban) fény deriilhetett, vagy a beiskoldzast kvetden észlelte a gyermek mdssdgdt a tanito, révid
idén beliil specidlis intézménybe val6 dthelyezésiikre kertilt sor.

Az integrdlt nevelés eszméje — a torvényi szabdlyozdsnak is k&szonhetben — egyre na-
gyobb tért hédit, fgy az — alapitd okiratuk tantisdga szerint is — erre vallalkoz6 iskoldkban
nagyobb valészinliséggel és gyakorisdggal taldlkozhatunk majd fogyatékos gyerekekkel.

A tanuldsi zavar fogalmat haszndlva a tovdbbiakban éppen ebb6l a megfontoldshdl ki-
indulva kizdrdlagosan azokrél az ép értelmii, ép érzékszervii gyermekekrél beszéliink, akik az
iskolai teljesitéshez sziikséges egy vagy t6bb képesség hibds miikGdése miatt egy vagy tobb
tirgybdl nem tudnak megfelelni a minimumelvarisoknak.

Ebbe a kategdridba tehdt azok a gyerekek tartoznak, akik bér sokszor fogyatékosnak tiin-
nek, mégsem azok, viszont megfelelnek a tanuldsi zavar kritériumainak:

— képességeik és tanuldsi teljesftményiik eltér,

~ a kognitiv funkciéik rendellenesen miikédnek,

— sajétos a magatartdsuk (pl. énkép- és tnértékelési zavarok, kontrollképtelenség, emoci-
ondlis labilit4s, hiperaktivitds).

Milyen okokra vezethetdk vissza ezek a problémak?

A tanuldsi zavarok okait a kiilénb&z6 szerzok mdsként értelmezik. Stewart poligenetikus
eredetr6l ir, Werder a neurotranszmitterek zavardval, Sattler-Field a formécié retikuldrisz
tdlérzékenységével magyardzza. Mésok (pl. Frostig, Kephart) érzékszervi rendellenességet
feltételeznek a héttérben, mig az djabb elméletek a szociokulturilis kdrnyezet kdrosfté hatdsat
hangstilyozzék.

Nem valdszinii, hogy kizarélag egyetlen tényezd lenne felelds a tanuldsi zavarokért: ge-
netikai és kdmyezeti tényez8k egyiittes hatdsdrdl van sz6.

Ezeknek a tanuldsi zavarokhoz vezeté eseményeknek a ldncreakcidja Selikovitz (1999.)
szerint:
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Az okok az egyes esetekben eltéré mértékben és sillyal vannak jelen. Hatdsukat, szere-
piiket a kiilonb6zd elméletek mésként magyardzzak:

A neuropszicholégiai elmélet alapfelvetése, hogy a tanuldsi zavarokat minimdlis agyk4-
rosodds idézi el6. Ez a kdrosodds nem elég jelentds ahhoz, hogy kimutathat6, azonosithaté
nyomot hagyjon maga utén, de ahhoz elegend6, hogy valamely részteriileten rendellenességhez
vezessen.

Az irdnyzat jeles képviseldje Clements, aki az un. MCD, minimdlis cerebrilis
diszfunkcié (minimélis agyi kdrosodds) karakterisztikus jegyeit gyijtotte dssze:

— hiperaktivitas,

— perceptuo-motoros zavarok,

— emacionélis labilit4s,

— 4ltaldnos koordin4cids deficitek,

— figyelemzavarok,

— impulzivités,

- gondolkodds- és memoriazavarok,

— olvasds, frés, szdmolds zavarai,

— beszéd és hallds zavarai,

— kétséges neurol6giai jelek és EEG rendellenességek (Porkoldbné, 1993.).

Az MCD csak egyes kérgi teriiletekre vonatkozik, ezért nem vezet az egész személyiség
sérilléséhez, a megismerd funkcidk fejlédésének altalinos zavardhoz, csak egyes részképessé-
gek kialakuldsénak nehézsége lesz a kvetkezménye. Az MCD-szindréma mdr 2-3 éves korban
feltlinhet: pl. a gyermek késon kezd iilni, 4llni, jdmi, nagymozgésai iigyetlenek, az ingerekre
sz€lsdségesen, nem adekvitan reagdl, alvdsa felszines, viselkedése kiszdmithatatlan. A
perceptudlis, kognitiv fejlédési elmaraddsok késobb vilnak nyilvdnval6véd: gyenge a tévolsdg
felmérése, a kéz-szem koordindci6, rossz a koncentricid, tévesek az irdnyfelismerések, sziik
terjedelmi és pontatlan a memdria, igyetlen a konstrukcids jdték stb.

Perceptualis és perceptuo-motoros elméletek

Marianne Frostig, Kephart, Getman-Kane elméletei a tanuldsi zavarok, a kiilonbdz6
perceptudlis funkci6k dsszerendezettségének a hidnya és az érzékeld és motoros funkcik
elégtelen integrdcidja kdzotti Osszefiiggést hangsilyozzdk (Porkoldbné, 1993.). Az érintett
gyermekeket hidnyos testséma, tdjékozéd4dsi bizonytalansdg jellemzi, s mivel a pontatlan
észlelési ingerekre adott sikertelen motoros viélaszok miatt nem éreznek késztetést a moz-
gésos aktivitdsra, finommozgdsuk és szenzomotoros koordindciéjuk fejlédése is nehezftett
lett.

Behaviorista megkozelités

Bateman, Rosebaum, Leary viselkedéselméleti aspektusbél kozelitettek a tanuldsi zava-
rokhoz. Azaz nem foglalkoznak a héttértényezdkkel, a tanuldsi zavart nem a héttérben rejld
idegrendszeri vagy pszichikus rendellenesség tiinetének tekintik, hanem elsdsorban viselkedési
problémaként fogjdk fel: a gyerekek rosszul sajétitottak el valamit, a tanuldsi zavar — tanuldsi
hiba. A megoldés egyszeri: j6l és helyesen kell tanitani.

A nyelvi fejlettséget hangsilyozé elméletek

Johnson, Myklebus stb. elméletei a tanulds sikerességében a verbdlis, nyelvi készségek-
nek tulajdonitanak nagyobb jelentéséget. Kiindul6 élldspontjuk az, hogy a nyelv a gyermek
vildgban valé tdjékozéddsdnak alapveté és nélkiilozhetetlen eszkdze. Szegényes székincs,
gyenge beszédartikuldcid, sz6taldldsi nehézségek, gbcstrtts szbvegformdlds mellett kétséges
az iskolai bevilds, eredményesség.



A TANULASI ZAVAROK tipusai, megjelenési médjai

A tanuldsi zavar kifejezés tobbféle terilleten megnyilvanul6 olyan jelenségek gyiijtéfo-
alma:
. — amelyek az egyénen beliili nagyfokd kiilonbségeket jelolnek egy adott életkorban, egy
adott értelmi szint mellett,

— tdlnyoméan a fejlédés korai szakaszaiban, a pszichikus funkcidk eltérd fejlédésének

ktvetkeztében,

— kiilénbozd képességzavarok formdjdban alakulnak ki,

— beszéd-, mozgds-, rajz-, magatartds ¢s iskolai tanuldsi teljesitményekben (olvasds,

frds, szdmolds) mutatkoznak meg, és
— mdsodlagos pszichés tiinetek kialakitdsdt eredményezhetik.

Gcrebenné (1995) megkiilénbbztet:

— idegi természetd (neurogén) tanuldsi zavarokat, melyek a ktzponti idegrendszer mii-

kidési zavarainak kvetkeztében jonnek létre,

— lelki eredetii (pszichogén) tanuldsi zavarokat, melyek kérnyezeti drtalmak hatdsdra

alakulnak ki,

— poszitraumds tanuldsi zavarokat, melyek a gyermekkori szerzett agykdrosoddsok ka-

vetkezményei.

Tov4bbd ismert egy pedagégia jellegii felosztds is, melynek kiinduldsi alapja, hogy mi-
lyen teriileteken jelentkezik a tanuldsi zavar: kognitiv és motorikus funkcidkat érint, vagy
sajétos kultdrtechnikdkhoz kothetd. Ezek alapjén elkiilonithetjilk a részképességzavarokat és a
komplex tanuldsi zavarokat.

RESZKEPESSEGZAVAROK

A motorikus és a kognitfv funkciok teriiletén megmutatkozdé deficitet nevezziik
részképességzavarnak, mely az intelligenciaszinttdl fiiggetleniil 1ép fel.

A részképesség tehdt nem olyan komplex jelenség, mint az olvasés, {ris vagy szdmolds,
hanem ezeknek a képességeknek az alapjdul szolgdlé funkcidk egyiittese. A kultirtechnikdk
elsajétftdsdnak lehet6sége akkor alakul ki, ha a gyermek mdr képes ezekre a részteljesitmé-
nyekre, valamint az érzékeld rendszerek is Osszehangoltan miikddnek egymadssal
(poliszenzoros integréci6) és a mozgdssal (szenzomotoros koordindcid).

A kognitiv funkcidk zavarai

A percepcid zavarai

A tanuldsi zavarokkal kilszkd6 gyermekek érzékszervei épek, kifogdstalanul l4tnak, hal-
lanak. Problémdik abbdl fakadnak, hogy az érzékszerveken keresztill beérkezd informdcick,
jelek értelmezése pontatlan, hibds, a kdzponti idegrendszer nem képes az érzékszervek 4ltal
kbzvetitett informécidkat pontosan felfogni, tovabbitani, tdrolni, kordbbi ismeretekkel Ssszeha-
sonlitani, rendszerezni, koordindlni, feldolgozni, s végiil adekvit reakciét inditani. Példaul
vannak olyan gyermekek, akik fokozottan érzékenyek a taktilis ingerekre. Egy ilyen gyerek az
iskoldban nehezen lesz képes a mds jellegii (pl. akusztikus vagy vizudlis) ingereket kdvetni,
mert folyamatosan a taktilis ingerek feldolgozésédval van elfoglalva. (6 az, aki 4llanddan vaka-
rézik, dbrzsdli kezét, 14bdt, orrdt, csiszkél a padon, széken stb.) Mds gyerekeket a vizuilis és
akusztikus ingerek egyidejii jelenléte terheli til, ennek kévetkeztében mindkét teriilet miiko-
désképtelenné vélik. A l4tszat: képtelen koncentrdlni, a valéség: nem tud &sszekapcsolni t5bb
€rzékel rendszert, képtelen a szenzoros integrécitra.
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1. Az egyensiilyrendszer zavarai
- bizonytalansdg: a nehézségi erf észlelésében
(Az ilyen gyermek nem meri megviltoztatni stabil testhelyzetét, pl. fél a félldbon dll4s-
t6l, a fara mdsz4stdl stb.);
—elégtelen mitkddés: kevés egyensiilyingert érzékel a gyermek
(Erre utal, hogy pl. forgds, kirhintdzéds kdzben nem szédiil);
- tdlmiikddés: il sok egyensilyingert érzékel
(Ennek bizonyitéka lehet, hogy nem szeret hintdzni, gyakran szédiil.)
2. Az auditiv rendszer zavarai
— az irdnyhallds hidnyosségai
(nem tudja, melyik irdnybdl jon a hang);
— a halldsi differencidlds hidnyossdgai
(nem képes a hangokat magassdguk, mélységiik, zongésségik alapjdn megkiilonbdz-
tetni);
— hallési figura-héttér észlelés zavara
(nem tud egyetlen, kivélasztott hangra vagy széra figyelni);
— halldsi zérds, szerialitds zavara
(nem tudja a kiilondll6 hangokat egyetlen szév4 6sszeolvasztani)
3. A vizudlis rendszer zavarai
— alak- és térészlelés hidnyossdgai
(egyes betiik [alak, forma, méret] megkiilonboztetésének nehézségei: b, d, g, g, a, d,
stb.);
— vizudlis differencidlds hidnyossdga
(nem ismer fel egy adott képet hasonlé képek kozott);
— vizudlis alak-héttér zavar
(a vizudlis ,jelsaldtdbo]” nem tudja a sz&méra fontos, 1ényeges informA4cist kiemelni);
— vizudlis zdrds, szerialitds zavara
(képtelen a részformdcidk egésszé alakitdsdra, pl. betlikbdl szavak, szavakbdl mondat
alkotdséra) (Porkoldbné, 1990.).
4. A taktilis-kinesztetikus rendszer zavarai
— a sajét test érzékelésének elégtelensége
(erdsen kell &t fogni, ill. & is er@sen ragad meg mindent és mindenkit, ezért roppan szét
a kezében a pohdr, vagy marad utdna kék folt a tdrsain);
— a kinesztikus érzékelés hidnyossdga
(pontatlanul észleli sajét iziiletei helyzetét, testtartasat, ezért fog mellé nytilni);
— az alak-héttér észlelésének hidnyossdgai
(pontatlanul fogja fel, rosszul lokalizélja az érintési ingereket, pl. a hdtdra irt bet(iket).

Figyelemzavar
— a gyermek figyelme elkalandozik, kénnyen elterelhetd
— hulldmzd, ingadozé intenzitdst, képtelen a zavard ingereket (pl. ldbcsoszogds, k6ho-
gés, papircsorgés, a masik nyelése stb.) figyelmi gdtlds ald helyezni,
— perszeverfci6 (a figyelem tapaddsa),
- szelektdldsi képtelenség.

Az emlékezet zavarai

A gyermek szdmdra gondot jelent az ingerek (tdrgyak, tdrgyképek, szavak, mondatok,
utasitdsok) tdroldsa, azonnali vagy késleltetett felidézése. Csokkent, nem elégséges a tdrolési
kapacitdsuk.



Min&ségben a térolds felszines, nem reldcidkat, milveleteket, informdciétémboket tirol-
nak, hanem a konkrét vizudlis vagy akusztikus ingerek megjegyzésére torekszenek. Azaz em-
Iékezeti teljesitményiik eleve kudarcra {télt véllalkoz4s.

Elshivési stratégidik sem hatékonyak, ami kédoldsi zavarokra (a gyerek nem tudja pl. a
betihoz a megfeleld hangot tdrsitani), és a szerialitds zavaraira (betiik sorrendjének felcserélé-
se) vezethetd vissza.

A gondolkodds zavara

A tanul4si zavarral kiizd8 gyermekek a konkrét feladatok szintjén elfogadhatbban telje-
sftenek, a problémék t8bbsége akkor jelentkezik, amikor a feladat absztrakt fogalmakat és
formélis gondolkoddst igényel.

Gondolkodési nehézséget jelent

a reldcidk megfordithatésdgdnak felismerése,

a dolgok 4llandé tulajdonsdgainak konzervicidja,

a generaliz4cid,

a tér- és iddbeli soralkotds,

a rész-egész, bennfoglalds, ald-folérendeltségi, ok-okozati dsszefiiggések felismerése,
a negativ és mdsodlagos absztrakci6

(Iényegtelen informicick kozepette, ill. més feladathelyzetben alkalmazni az elsajati-
tott és felismert megolddsi elvet).

A gondolkodds zavara szoros egyiittjdrdst mutat a beszéd sajdtossdgaival:

A gyermekkori beszéd fejlddési folyamatdban két egymdssal dsszefiiggd mikddés elsaja-
titdsa zajlik: a halldsi percepcid és a

beszédprodukcid,

E folyamatban 4italdnos térvényszeriiségek ismerhetdk fel:

— a verbdlis ingerek sziikségesek a beszédénés folyamatdnak meginduldsdhoz,

— a beszédértés és a beszédprodukeié kélcséndsen hatnak egymésra,

— a beszéd megértése egyre csdkkend mértékben ugyan, de mindig fellmiilja a beszéd-

produkci6t,

— a beszédmegértést kezdetben extra- és paralingvisztikai tényez0k segitik, majd ezeket

a nyelvi formdk viltjak fel (Gésy, 1999.).

Amikor az iskoldskor kezdetén két tjabb (vizudlis percepcié és kézimotorikus) kompo-
nenssel gazdagodik a beszéd, a beszédészlelés és a beszédmegértés zavara egyardnt szerepet
jdtszhat az olvasas és az {rds zavarainak kialakuldsdban,

Megfeleld csalddi kirnyezetben a gyermek analégids tton sajatitja el az alapszokincset, a
nyelvi struktirdkat, a mondatalkotds szabdlyait. A hétkdznapok arra is lehetdséget adnak, hogy
beépiiljenek viselkedésrepertodrjdba olyan alapvetd szokdscselekvések, mint a kdszonés, az
informdcid- vagy segitségkérés, az érzelmek kinyilvdnitdsdnak verbdlis forméi.

Problémédnak kell tekinteni tehdt, ha hidnyos a tdrgyi vildg ismerete, a gyermek sz6-
kKincshidny miatt nem képes megnevezésre. Legnyugtalanitébb a reldcidszékines szinte teljes
hidnya, hiszen kfvetkezményeit érezhetjitk nemcsak a matematika, hanem a nyelvtan, krye-
zetismeret, egyéltaldn az egész intellekiudlis fejlodés terén.

Hangképzési probléma a zingés-zongétlen (zongétlenités) massalhangzék keverése, a
roma nyelvi ktrnyezetben nevelkedd gyerekeknél az €, 6, (i hidnya, ill. a ty—cs, gy—dzs cse-
réje.

A hidnyos, befejezetlen, értelmetlen mondatok, helytelen toldalékolds, egyeztetési,
nyelvhelyességi hibdk egyardnt nehezitik az iskolai megfelelést.



A motoros funkcidk zavarai

Az izomténus zavarai
— hypot6nus: tdl alacsony az izomzat fesziiltségi dllapota, ennek kévetkeztében a gyer-
mek szdmdra minden mozgds faraszt6, mozgédsigénye cskkent, mozdulatai erétlenek;
— hypert6nus: az izomfesziiltség til magas, a gyermeknek 4lland6an nagy ellendlldst kell
lekiizdenie a mozdulat 1étrejéttéért.

A nagymozgdsok zavarai

- reflexzavarok:
az agytorzsi, kéregalatti irdnyitdsd jsziilttkori feltétlen reflexek (pl. elemi jérds, k-
szds, mészds) nem keriiltek gétlds ald, gy akaddlyozédik az agykérgi irdnyitdsd
mozgésmegnyilvinuldsok elsajdtitdsa;

— zavarok a testtartds-, 4llds- és egyensily-reakciékban:
ezek Osszefiiggésbe hozhaték azokkal a problémékkal, melyekkel az egyensilyrend-
szer zavarai cfmsz6 alatt mdr foglalkoztunk. A gyermek iigyetlen, bizonytalan a zenés-
mozgdsos jdtékokban, a sporttevékenységben, és az ebbdl fakadé félelmei miatt moti-
vélatlan a mozgdsos tevékenységekre.

A finommotorika zavarai
— ujjak, kéz, kar izomzatdnak teriiletén:
remegés, gorcs, til alacsony fesziiltség tapasztalhatd,
— szdj izomzatdnak terliletén:
nem tud fiijni, fiityiilni, cuppantani, nyelvével csettinteni stb.;
— szemkdmyéki izmok teriiletén:
képtelen tekintetét rogziteni, szemmel fix4lni, kvetd mozgdsra stb.

A cselekvés tervezésének és irdnyitdsinak zavarai
— fejletlen testséma:
bizonytalansdg a test felépitése, a testfogalom korében, elégtelen, nem megfelel test-
tudat;

— a jobb-bal megkiilonboztetésének nehézsége;

— kialakulatlan laterélis dominancia:

nem ismerhetd fel, hogy melyik félteke domindns: pl. a gyermek bal kezes, de jobb 14-
bas,

— nehézségek a test kdzépvonaldn térténd dtnyildskor:

a gyermek kerilli az dtnyilést, a test kdzépvonaldtdl balra bal kézzel, jobbra jobb kéz-
zel rajzol, vagy pl. nem tudja bal kézzel megfogni a jobb térdét;

— gyenge bilaterdlis mozgdskoordindcid:

a két testfél egyiittmiikodési képtelensége,
kezek-l4bak diszharmonikus mozgésa pl. jards kozben;
— motorikus gétoltsdg:
a mozgdsok kivitelezése meglassibbodik;
— motorikus hiperaktivitds:
dllandéan izeg-mozog a gyermek, képtelen egy helyben iilni.

Sajétos problémaegyiittes a hiperaktivitds magatartdszavar (hyperactive child syndrome,
hyperkinetic behavior disorder), ami egyrészt &nédllé szindrémaként kezelendd, mésrészt ta-
pasztalati szinten sok esetben egyiittjar a tanuldsi nehézségekkel (B4lint, 1987.).

A hiperaktivitds 5-6 éves kort6l diagnosztizdlhat6, a viselkedés hdrom f§ terilletén jele-
nik meg: motoros tiinetek, impulzivitds, figyelemzavar.



Motorium
1. a gyermek megéllds nélkill futkdrozik, a helyiség bitorait rendszeresen mdszdkanak
hasznélja;
. képtelen egy helyben illni;
. még iilé helyzetben is izeg-mozog;
. alvés kézben is sokat mocorog;
. mindig dton van, olyan, mintha , fel lenne hdzva”.
Impulzivitds
1. gyakran el6bb cselekszik, mint ahogy gondolkodna;
2. feltiinéen gyorsan és sokszor vélt 4t egyik cselekvésrol a msikra,
3. feladatait, munk4jat képtelen megszervezni;
4, szinte dllandéan ellendrzést igényel,
5. nehezen tudja kivdmi, mfg egy jatékban vagy csoportban sorra keriil.
A figyelem zavara
I. gyakran nem tudja befejezni, amit elkezdett;
2. gyakran nem figyel oda;
3. figyelme konnyen elterelhetd;
4, képtelen koncentrédlni folyamatos figyelmet igénylé feladatokra;
5. ajaték sem tudja lekétni, nem tud tartésan jdtszani egy jatékot,

h B

Hiperaktivitdsr6l minimum 2 motoros, 3 impulziv, 3 figyelmi tlinetegylittes eléforduldsa
esetén beszélhetiink (Gallai-Matesz, 2000.).
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A kerdmiaipari szakképzés néhany tapasztalata
egy felmérés tiikrében

»A magyar nemzeti jovedelmet itt-
hon termeljiik, de a vildgban mérik.”
(Vamos T. 1984.)

Napjainkban nemcsak a gazdasdgi szféra, hanem az oktatés, a szakképzés is dtalakuldban
van. 1990 utdn az akkori nagylizemek Ssszeomldsdval az iskoldk elvesztették gyakorlati kép-
zbhelyeik nagy részét. Ez a probléma siilyosan érintette azokat az intézményeket, amelyek arra
szdmftottak, hogy a gazdasdg tovdbbra is kiveszi részét a szakmai gyakorlati képzésbél. A '90-
es évek elején a gazdasag résztvevdi — a privatizdcid és a viéllalkozéva vélds hevében — sokszor
nem akartak, és nem is nagyon tudtak részt vdllalni ezen problémdk megolddsdban.

Egyik kivétel a h6dmezévdsérhelyi székhelyil Villeroy & Boch Magyarorszég Rt., az or-
szég legnagyobb szaniterkerdmia gydrtéja. A Villeroy & Boch AG francia-német villalkozési
csoport, 250 éves gyirtdsi miltra tekint vissza Eurépédban. A villalat sikerének alapfeltétele a
termékek piacorientdlt struktirdja, értékesftése és versenyképes mindségének megvalésitdsa,
melyben — az élémunka igényessége miatt — nagy szerepet kapnak a villalat termelésében a
részt vevd munkatdrsak. Ebbe a koncepciéba illeszkedett be a tanmiihely lizemeltetése is, ahol
a cél a véllalat és a minbség irdnt elkotelezett fiatal szakmunkdsok kinevelése, akik képesek a
korszer(i technolégia haszndlatdra, a kitlizott célok elérésére, megvaldsitdsira.

Vizsgiélatot végeztiink Hédmezdvisdrhelyen, a Kalméar Zsigmond Ipari Szakktzépiskola
és Szakiskola és a Villeroy & Boch Magyarorszig Rt. egyiittm{ikddésében megvaldsulé kers-
miakészité (OKJ 31-5292-08) és gipszmintakészité (OKJ 31-5220-01) szakképzésben résztve-
vok korében 1999-2004 kdzott a szakmavélasztdstdl a mindséggel kapcsolatos visszacsatold-
sig. Jelen tanulmédnyban e vizsgdlat néhdny érdekesnek tiin6 részét mutatjuk be a teljesség
igénye nélkill. Elsosorban a didkok szemsztgébol tértént a vizsgdlat, amelyeket az oktatési
intézmény és a gyakorlati képzést lebonyolité aspektusai itt jellemzden nem kdvetnek.

Elézetesen fel kell hivnunk a figyelmet arra, hogy a minta nagysdga nem éri el a 200 fét,
azonban szinte teljes lefedettséget jelent, hiszen e két szakma képzése ~ specidlis jellege miatt
- csak Hodmezdvdsdrhelyen torténik. A kapott értékek {gy erdsen koncentréltak, orszdgos
eredménynek nem tekinthet6k, bar mashol ilyen képzés nincs,

A csokkend didklétszdm miatt menetkdzben tobbszor felmerlilt a pdlyavalasztds témdja
és annak problémakére.

Az utébbi években tapasztalhat6, hogy csak nagyon sziik didkréteg szdmdra vonzd a ki-
ndlt kerdmiakészit és gipszmintakészitd szakma. Erdemes tehdt odafigyelni és felkutatni
azokat az dsszeteviket, amelyeknek a segitségével vonzdbbd tehetjiik e két szakmdt. Kideriteni,
vajon meg tudunk-e felelni a képzés ezen formdjaban a kivetelményeknek, a tanulék elképzelé-
seinek, és a végzdseink munkahelyet taldinak-e az elsajdtitott szakmdval?



Az iparvillalati munkahelyeken folytatott szakmai, gyakorlati képzés eldnyeit kevesen
vitatjdk. Az elismert elonytk egyike az, hogy a szakmunkéstanulo ,életszerli” koriilmények
kizott ismerkedik a szakméjdval, tehét valésdgos termelési folyamatban vesz részt, és valGsd-
gos terméket készft, szemben a legtobb klasszikus tanmiihelyi képzéssel, ahol gyakran ennek
csak az ,imitdcidja” folyik. o .

A Villeroy & Boch Magyarorszdg Rt. nem ezt a gyakorlatot folytatja, hiszen itt a tanmii-
helyben is kereskedelembe keriild termékek késziilnek, de az — természetesen — nincs a terme-
Iési programban. Ebb6] kévetkezéen a tanuléknak nagyobb a késztetésiik arra, hogy felelSs-
séggel végezzék munkdjukat. Az elénydk kozé tartozik az is, hogy a termeld munkahelyen a
tanul6 jobban 4tldtja az egész termelési folyamatot az anyagigényléstdl a termékleaddsig),
tehdt a sziik szakmai ismereteken til gazdasdgi ismereteket is szerezhet, s ez nélkiilézhetetlen
ahhoz, hogy késébb maga is véllalkoz6vé véljon. Nem utolsé szempont, hogy a versenyszféra-
ban a tanulé szakmai szocializdciés folyamaton is keresztillmegy, vagyis viselkedési formdkat
és attittidoket is megtanul, amelyek az 6néll6 életkezdéshez nélkillozhetetlenck. Az sem k-
z8mbdés, hogy az tj technoldgidk sziiletését a tanuldk kozelrél élhetik 4t, sét tizemi koriilmé-
nyek kozott dolgozhatnak is veliik.

Melyek azok a motiviciés tényezdk és azok a pontok, amelyekkel vonzébbd tehetjiik a
két szakmdt?

A pélyavilasztdsi motivicié cléréséhez készitett kérdoivben 21 kérdés szerepelt. Vala-
mennyi részletes elemezésére most itt — elsdsorban terjedelmi okok miatt — nincs lehetdségiink.
Helyelte tendencidkra, az iparviéllalati szakképzéssel kapcsolatos tapasztalatokra Gsszpontosi-
tunk.

A kis szdmud minta nem ad lehetdséget mély statisztikai dsszefiiggések vizsgdlatdra. A kér-
défvek értékelése egyszerli megoszldsi szdzalékok segitségével toriént, célja a vizsgdlt idészak-
ban tapasztalhat6 jelenség feltdrdsa volt. A kérdéscsoport elemzése folyamén tobb érdckes tissze-
fiiggés fedezhetd fel, ami rdmutat a képzési rendszer erdsségeire és hidnyossdgaira.

A felmérés egy hosszi tdvi pélyaorientdciés vizsgdlat dllomdsa. 5-10 év eredményeinek
ismeretében — a kis létszdmok ellenére is — kirajzolddnak a jellemz6 tendencidk, amire a gydr a
munkaer(-gazdélkodédsban is tdmaszkodhat. Ugyanis az Rt. érdekei azt kivanjdk, hogy a szak-
mikra jelentkezdk jél dtgondolt pdlyavalasztds utdn, hosszii tdvon is a gydr munkatérsai ma-
radjanak.

A kérddivet a kivetkezd hipotézisek alapjn Allitottuk Gssze:

¢ apélyavilasztds 14 éves korban nem teljes mértékben sajdt dontés,

a szakma vélasztdsdban dontd szerepe van a tanulmdnyi eredménynek,

a szakma irdnti érdekl6dés a képzés sordn viltozik,

a tanulményok befejeztével pdrhuzamosan pdlyakorrekeié igénye fogalmazédik meg,
a jovébeni munkahely megvélasztdsdban kis szerepet jdtszik a tanult szakma irdnti
elkotelezettség,

a tanul6k jelentds része nem készill a jovére,

" @ ® =

a szakmavélasztdssal kapcsolatos pélyaorientdcids kérdéscsoportot,
az dltaldnos iskolai tanulményi eredményeket vizsg4lé kérdéseket,
olyan kérdéseket, amelyek a tanulményi munka, illetve szakképz6 intézményben
nyidjtott teljesitmény tiikrében vizsgéljdk a szakmavélasztést,

* a szakképz0 intézményben és a gyakorlati képzéhelyen nyijtott teljesitmények felt4-
risdl, kiemelve ezeken beliil a szakmai tdrgyakban nydjtott munkit.

A feltett kérdések a kovetkezd témaktrket Slelték fel:
L]
L]
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» Kiilon csoportban t&rtént annak a vizsgélata, hogy milyen a tanulék véleménye az el-
méleti szakmai tandrok és a gyakorlati oktat6k felkésziiltségérél, munk4jar6l.

o Feltdrja a felmérés, hogy mennyire elégedettek a fiatalok magédval a gyakorlati kép-
zéssel, az elméleti szakmai oktatéds és a tanmiihelyben végzett munka dsszehangoldsa-
val.

o A kérddfv utolsé kérdéscsoportja az eddigi tapasztalatokra alapozva a szakma nehéz-
ségi fokdnak mértékével, a jovobeni elhelyezkedésével és az esetleges tovabbképzés
lehetdségével foglalkozik.

Ezek koziil az iparvéllalati tapasztalatokat helyezziik most reflektorfénybe. A vizsgélt
csoport tagjai Hédmezdvésarhelyen gipszmintakészitd és kerdmiaformdzé szakmdkban vesz-
nek részt gyakorlati képzésben a Villeroy & Boch Magyarorszédg (kordbbi neve Alféldi Porce-
ldngydr) Rt-nél. A két szakma egymds melletti vizsgélatdt az indokolja, hogy rokon szakmék, a
kozismereti tdrgyak mellett a szakmai elméleti tantdrgyakat is egyiitt tanuljak, és majdani
elhelyezkedésiik legnagyobb szintere is ugyanaz. Természetesen a rokonsdg ellenére mindkét
szakménak megvannak a maga specifikumai, ez jél kitiinik a kérdések egy részére adott véla-
szokb6l. Az elemzés sordn ezek kiilon vizsgalat térgyét képezik.

A szakmavélasztissal kapcsolatosan kiderillt, hogy mindegyikiik kdzvetett vagy kozvet-
len tapasztalatokkal rendelkezett az adott tevékenységrél. A megkérdezettek 77%-a azt vdla-
szolta, hogy vagy ismeri, vagy litta, vagy mdsoktdl hallotta e két szakma jellemzéit, elényeit,
hétrdnyait, ez motivédlta a vidlasztisit. A megszerzett informdciéhalmazbdl 23%-ukal egy
szempont ragadta meg els6dlegesen, biztos megélhetést lattak benne.

A korosztdlynak megfelelfen ldthatd, hogy a felnéttek befolydsa még nagyon jelentds.
Kideriilt az is, hogy a tanuldk sziilei 62%-ban kapcsolédnak a szakméhoz. Mind6ssze 38%-ndl
nincs ilyen sziiléi héttér. Ok 4ltaldban pedag6gus javaslata alapjdn dontottek e két szakma
mellett. Eppen ezért fontos, hogy a felnéttek, akik donteni segitenek, alaposan ismerjék a gye-
reket, illetve minél tsbb kézzel foghaté, sokoldald, 14-16 évesek szdmdra is érthetd informdci-
6val lassdk el dket.

A felmérés j61 mutatja, hogy a sziilék utdn mésodik helyen (31%) az osztdlyfondk vagy
pedagdgus 4ll, ezért ki kell emelntink a tandrok feleldsségét is.

A szakma kivdlasztdsa dltaldban hosszi folyamat eredménye. A tapasztalatok jél példdz-
zdk, hogy 14 évesen sokan nem érettek még a pdlyavdlasztdsra, a sokoldali segitségnydijtds
ellenére sem. A dontéshez elengedhetetlen a szertedgazé el6készitd munka a fogadd iskola, a
gyakorlati oktatdsnak helyet ad6 villalat és a kiilsé oktatdsi intézmény részérdl egyardnt.

Nagyon fontosnak érezziik, hogy a vélasztand6 szakménak a napfényes és drnyoldalas
részét egyardnt bemutassik mind az elméleti oktatds, mind a késébbi munkavégzés helyén.
Erre biztosit kivil6 lehetdséget a nyilt nap. Nagy hangsilyt kell fektetni a gazddlkod6 egység
megtekintésére, mert itt kdzvetleniil a szakmaban tébb éve dolgozéktél kaphatnak vélaszt
kérdéseikre a didkok. A termelés szerepl6itdl kapott informaciék igazin életszeriiek, gyakorla-
tiasak, és a munka kevésbé elényds oldaldt is megmutatjdk. A tanulék 61%-a élt ezzel a lehetd-
séggel.

o A nyilt napok jelent6ségét az is alatdmasztja, hogy az ezeken részt vett tanul6k 75%-a
éppen a 8. osztély folyamédn dontotte el, hogy melyik szakmét vélasztja, 12,5% az utols pilla-
natban dontttt, ugyanennyi pedig tudatosan erre a palydra késziilt.

A tanulményi eredmények vizsgélatdbél kideriil, hogy az ide keriilé gyerekek zome k-
zepes, de akad olyan is, akinek gyenge volt a teljesitménye.

Kiderdilt az is, hogy a szakmai szempontb6l alapozénak szdmité targyakbdl — mint a ké-
mia, fizika — sokan a legrosszabb eredményeket produkéltdk.



Megfigyelhetd, hogy a felmértek 78%-a tartotta kedvencének a testnevelést, mdsodik,
harmadik helyen a technika és a rajz szerepelt. o

Azok a tantdrgyak, amelyekben a gyakorlati életrevalésdg, a fizikai erd, az ligyesség, az
alkoté tevékenység is jelen van, sokkal kizelebb é4llnak a tanulSkhoz, €s - természetesen —
tobb sikerélményt is biztositanak szdmukra. Erre azért is érdemes odafigyelni, mert a kerdmia-
készitd munka kiilontsen jé fizikai 4ll6képességet kovetel. Majdnem 50%-uk sorolta a ked-
vencek kiszé a technikét. A j6 kézilgyesség mind a két hivatdsndl, de kiiléndsen a gipszminta-
Kkész{td esetében elengedhetetlen kovetelmény. Kiemelkedd a rajz szeretete is, mert a vil asztott
palyak szempontj&bél ez alapvetSen fontos. A szakmai tantdrgyak kozott szerepel a szakrajz is,
hiszen ez a milszaki kommunikéci6 alapja.

Vizsgélat tirgydt képezte az is, hogy mely tantdrgyat szerették a tanulok legjobban a
szakképz6 iskoldban. Legtébben a kerdmiaipari szakmai ismeretekre voksoltak, 69%-kal biisz-
kélkedhet a szakrajz, mig az anyagismeret 54%-os eredménnyel lett a harmadik. Ebbél kideriil,
hogy mennyire fontos a gyerek szdmdra, hogy az elmélet telitédjon az érdeklédési kdrnek
megfeleld szakmai ismeretekkel, L4thatd, hogy ebben az esetben megvéltozott a szakmai ala-
poz6 targyhoz valé hozzd4lldsuk is. Beigazolédott, hogy a kordbbi rajzszeretet megmaradt, sét
tovdbb erdstidtitt. Ehhez pérosult a gipszmintakésziténél a miivészettrténet megkedveltetése,
hiszen % résziik a legjobban szeretett tirgyak kozé sorolja. Nem is csoda, hiszen ebben a
szdmban benne rejlik annak a lehetésége, hogy 6ndllé tletein keresztill, a stilustérténet isme-
retében Uj designokat hozzanak létre. Megéllapithatd, hogy a legtébb szavazatot kap6 tantdr-
gyak mindegyike kivétel nélkiil szakmai volt.

A szakképzé iskola didkjainak eredményei 46%-ban kozepesek, 31%-ban jék, 23%-ban
gyengék. Ami megfigyelhetd, hogy az ltaldnos iskoldhoz képest emelkedett a jék ardnya.

Témdank szempontjabdl prioritdst érdemel a szakmdt oktaték megfigyelése tanuléi szem-
mel.

Hidba tetszik kiviildlloként nyolcadikos korban a gyermeknek egy szakma, az még nem
biztosfték arra, hogy késébb is az marad. Amikor mdr sajét bérén tapasztalja a valasztott fog-
lalkozds szépségeit, illetve nehézségeit, akkor dél el valgjdban, hogy szereti-e a késébbiekben
is, és ezt vilasztja-e megélhetési forrdsul. A kdnyvekben levd ismereteket a tandr kézvetiti a
didknak, éppen ezért kifejezték, hogy nagyon fontos a pedagdgus személye, felkésziiltsége.

Napjainkban szinte minden pélydnak megijul az ismeretanyaga, ezért nagyon lényeges,
hogy a szakmai tantdrgyakat elméletben és gyakorlatban oktaték naprakészek legyenek. Ne
csak a hagyomdényos ismereteket kdzvetftsék, hanem folyamatosan figyelemmel kisérjék,
tanulmédnyozzak a szakmai djitdsokat is. Igen hatdsos, ha a szakmdval kapcsolatos cikkeket,
foly6iratokat a didkok figyelmébe ajdnljék, egyiitt beszélnek réla. Azonban hidba rengeteg az
ismerete egy pedagégusnak, ha nem tudja j6! dtadni, j61 elmagyardzni, Nagyon sok miilik azon,
hogy mennyire tudja tovébbitani a szakmai ismereteket, hiszen a gyakorlatban csak j6 elméleti
alapokkal lehet dolgozni. Ugyanakkor legaldbb ennyire nélkillézhetetlen a szakma elméleti
oktatéja mellett a gyakorlatvezetd személye is, mert a szakma megszerettetéséhez leginkdbb a
szakoktatdn keresztiil vezet az it,

A felmérésben szereplo gyerekek serdiiléként nagyon kritikusan szemlélik a felnbtteket,
ezért ha elégedettségiiket fejezik ki velilk kapcsolatban, annak jelentdsége van. A tanul6k
(85%) szakmai tandraikat és szakoktatéikat egyardnt olyannak tartjk, akik mind elméletben,
mind gyakorlatban alapos tudéssal, friss ismeretekkel rendelkeznek, és azt j6 meg tudjdk
értetni, illetve a szakma fogdsait be tudjdk mutatni. Ha kitlon vizsgéljuk az elméleti oktatést és
a gyakorlatot, akkor is hasonld eredményt kapunk. A tanul6k 77%-a alaposnak tartja az elmé-
leti szaktandr felkésziiltségét. A gyakorlati oktat6k esetében még magasabb ez az ardny, hiszen
a gyerekek 92%-a nem taldlt olyan hidnyossdgot, aminek alapj4n elégedetlen lett volna.
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A fentiekbdl kideriil, hogy e két szakma elméleti és gyakorlati oktatdsa a didkok szem-
sz0gébol vizsgilva egyarédnt j6 szinvonald, ez azonban még nem elegendd. A képzés folyamdn
legaldbb ennyire fontos, és a szakma szinvonalas elsajétftdséhoz is nélkiilézhetetlen, hogy az
elméleti oktatds dsszhangban legyen a gyakorlati képzéssel. A tanul6k 69%-a vigy vélekedett,
hogy a képzés alatt szerzett elméleti tuddssal meg lehet oldani a gyakorlatban felmeriilé felada-
tokat. Tapasztalataik alapjin 23%-uk vigy {téli meg, hogy a mindennapi munkavégzéshez kevés
az az elméleti ismeretanyag, amit az iskolai 6rikon szereznek. Minddssze 8% az, aki a gyakor-
lati oktatésra feltétleniil nagyobb hangsiilyt fektetne.

A gydrnak és az iskoldnak kozos érdeke, hogy folyamatos legyen az informdci6dramlés,
A technoldgiai fejlédésnek naprakészen kell megjelenni az elméleti oktatdsban. Emellett kiilon
érdemes megnézni a gyakorlati képzés mindségét, abbdl a szemszdgb6l, hogy az mennyire
készit fel a késobbi munkavégzésre. A felmérés szerint a tanulék 92%-dnak az a véleménye,
hogy az itt dtadott ismeretek elegendéek az ©néllé munkavégzéshez. A gydr érdeke ennek
megteremtése és folyamatos biztositdsa, hiszen igy a difkokban a szakma szeretete megerd-
sodhet a képzés folyaman, és a termelésben lénycgesen kevesebb nehézséggel kell majd meg-
kiizdenitik.

E kérdés tanulmdnyozdsakor azonban kiilon kell vdlasztani a két szakmat. A kerdmiaké-
szitdk gyakorlati képzése ipari kdrnyezetben kialakitott tanmiihelyben folyik kiscsoportos
foglalkozéds keretében, egy szakoktat§ irdnyftdsdval. Itt a tanmiihelyi kereteken bellll minden
megtaldlhatd, amivel kés6bb az tizemcsarnokban taldlkozni fognak. Itt minden munkafolyamat
ugyaniigy és ugyanolyan feltételek mellett megy végbe, mint ahogy majd ipari méretekben.
Lényeges kiilonbség azonban, hogy a miihely légkore sokkal nyugodtabb, mivel teljesitményi
elvdrdsok nem nyomasztjdk a tanulékat. El8sz6r minéségi munkdt kell produkdlniuk, és ha erre
mdr képesek, utdna lehet szempont a munkafolyamat gyorsftdsa.

A gipszmintakészit6k kiképzése specidlis képzés keretében térténik. Itt 2 munka a gydri
modelles miihelyben folyik, ahol minden tanulénak kiilén mestere van. Feladatuk egy része
felkészito jellegli, misik része kozvetlentil kapcsolddik a gyartds folyamatéhoz, a mester mun-
kdjdhoz. Még a mésik szakma esetében a termék eldéllitdsa két nap hosszisdgu, itt ugyanez az
ido6 a fejlesztés fiiggvényében akédr 2-3 hénap is lehet. Ennél a tevékenységnél — viszonyitva a
miésikhoz — még fontosabb szerepet kap a gyakorlati képzés, hiszen itt a bizonyitviny meg-
szerzése utdn, a val6di ,mesterré” véldshoz, még t6bbéves gyakorlat sziikséges. Csak igy tud
igazdn komoly, preciz feladatokat Gnéll6an, feleldsségteljesen és eredményesen elvégezni. Ezt
tdmasztja ald a gipszmintakészitok 25%-4nak véleménye, amely szerint még ennél is lehetne
jobb a gyakorlati képzés, lehetne nagyobb hangsiilyt fektetni a munkafolyamatok elsajatitdsdra.
Megfigyelhetd, hogy a gyakorlali képzés és az oktatds szakmai felkésziiltségének mindsitése
egyarént nagyon jé kritikdt kapott a didkoktSl. Ez két dolgot mutat: részben megersiti azt,
hogy mennyire fontos az oktaté személye, annak minéségi munkdja; mésrészt azt is tiikrdzi,
hogy a gyér — j61 felfogott érdekeit szem el6tt tartva — nagyon is odafigyel a képz6 szakembe-
rek kivélasztdsdra.

Végezetiil nézziik meg, milyen a tanulék szakma- és jovoképe a gyakorlat titkrében!

A tanuldk tilnyomo része ezeket a szakmdkat fizikailag nehéznek tartja. Ez is magyard-
zat arra, hogy egyik sem tartozik a legdivatosabbak k&zé. Erdemes ebben az esetben kiilén
vizsgdlni — a specifikumok miatt — a két foglalkozést. A kerdmiakésziték munkdja fizikailag
kimondottan nehéz, szellemileg kordntsem annyira. A gipszmintakésziték esetében mds a
helyzet. Ez szellemileg magasabb szintii tevékenység, itt a mintadarab megalkotdsarél van sz6.
Ezt a kreativitdst a tanul6k is megerdsitik, ugyanis az utébbiak mindannyian kiemelik a szel-
lemi nehézséget. A gydr tudatosan fordit sok energidt a megfelelé mindségii gyakorlati oktatds-
ra, mivel nem titkolt célja a sajit munkaerd kiképzése. Amennyiben ez sikertil, folyamatosan
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kvalifiklt munkaerdt tud biztositani, s ez nem elhanyagolhatd szempont egy vildghirii vélla-
latn4l. Az, hogy ez a térekvés mennyire sikeres, mutatja, hogy a tanul6k 77%-a tanulményai-
nak befejezése utén a gyakorlati képzéhelyen szeretne dolgozni, 15%-a a késobbiekben szintén
a szakmiban, de villalkozéként tevékenykedne. Emlitést érdemel, hogy 6k valamennyien
gipszmintakészitdk, s ez szintén ennek a szakménak az értékét mutatja. Itt a kelld gyakorlat
megszerzése utén erre is redlis lehetdség nyilik. Csak 8%-uk dontott gy, hogy nem a szakmd-
ban fog elhelyezkedni. Az, hogy ilyen sokan a szakméban akarnak maradni, azt bizonyitja,
hogy a képzés sordn a pdlyavdlasztdssal kapcsolatos dontésiik megerdsitést nyert.

A jovBképnek a munkavéllalés mellett része a tovébbtanulds is. Munka mellett, részben
dltaldnos milveltség szempontjébdl, részben a szakmdn beliili elémenetel megalapozdsa érde-
kében folytatjdk a tanuldst. A gyerekek 31%-a még bizonytalan a kérdést illetben. Szintén 31%
az, aki most tgy dontétt, nem kivan tovabbtanulni, megelégszik ezzel a képzési szinttel. Ettdl
fiiggetleniil vdltozhat a véleményiik, hiszen a tovibbképzés fontossdga a kozeljoviben jelento-
sen megnd, mert a nemzetkdzi munkaerdpiacon csak fgy lehetnek versenyképesek.
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Attitidvaltozédsok az ,€letminéség és emberi jogok”
tantdrgyat tanul6 tandrszakosok korében

Az Eurépai Tanécs Demokratikus Aliampolgérségra Nevelés Projektje 1997-2004 ko-
zott zajlott. A projekt f8 célja az volt, hogy elémozditsa a demokrécia és az emberi jogok kul-
tirdjdnak fejlodését. A létrejott szakmai tudds széleskorii terjesztése érdekében az Eurépa
Tandcs Miniszteri Bizottsdga a 2005. évet a Demokrdcira Nevelés Eurépai Evének nyilvéni-
totta. A tagdllamokban, gy hazénkban is a téma oktatdspolitikai prioritdsként a figyelem k-
zéppontjdba Keriilt,

Az Education for Democratic Citizenship eseménysorhoz kapcsolédva a Budapesti Eu-
répai Ifjisdgi Kozpont és a Mobilitds Képzési és Kutatdsi Igazgatésig 2004-ben emberi jogi
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képzéssorozatot szervezett. A Mddszertani Kozlemények 2005. 3. szdmdban tanulmdny jelent
meg a képzésr6l Emberi jogi nevelés Magyarorszdgon. Kompasz — Emberi Jogi Nevelési Kép-
26k Képzése cimmel. A képzés folyoményaként kisérleti oktatds folyt a Szegedi Tudomdny-
egyetem JGYTFK Neveléstudoményi Tanszékén, a 2004/2005. tanév tavaszi félévében. Az
Eletminéség és emberi jogok” kisérleti tantdrgyat a tanszék 4ltaldnosan miiveld tantargyként
&s specidlkollégiumként hirdette meg. Altaldnosan miiveld tantirgyként 43 f6, specidlkollégi-
umként 27 pedagégia szakos hallgaté vette fel a kurzust. Az 6rdk csoportbontisban, ugyanab-
ban az idoben azonos tartalommal és heti egy érdban zajlottak.

A kisérleti oktatas jellemzdi

A tantdrgy célja az életminbség és az emberi jogok érvényesiilése kozotti dsszefliggés
megértetése, valamint a jogérvényesitéshez kotott cselekvési mintdk beépitésének Gszténzése a
viselkedésrepertodrba. A képzési program a Kompasz - kézikényv a fiatalok emberi jogi képzé-
séhez cimli kdnyvon alapult, munkamdédszere a rapasztalati tanulds. A knyv az emberi jogi
képzés tdg értelmezését szorgalmazza, az olyan kezdeményezéseket, amelyek az emberi mélts-
sdg egyetemes érvényesiilésének elémozditdsdra Gsszpontositanak — és ebben a fiatalok jelen-
tik a kiindul$ pontot” — olvashatjuk a kézikényv hétlapjén. Alkalmazdsi cél, hogy a tanarjeldl-
tek megismerjék a kézikdnyvet, és elsajétitsdk haszndlatt.

A kisérleti oktatds célja tigabb értelemben, hogy kialakitsa a tantdrgyat tanuldkban a
cselekvési szdndék irdnydba haté attitiidvéltozdsokat, és ennek ismeretében szélesebb kdrben
szorgalmazza az emberi jogi képzés tantervbe emelését.

Az oktatfisi kisérlet koncepciGjdnak alapja Rosenberg affektiv-kognitiv konzisztencia
elmélete. Az attitlid értelmezése Allport meghatdrozdsdbdl indult ki: ennek kdzponti eleme a
készenlét a szellemi és testi tevékenységre. A tantirgy tanuldsakor az attitiidbefolydsolds Park,
Chave, Krueger és Reckles eredményeire épiilt, amelyek szerint a bedllitédds a cselekvésre
tapasztalat révén szervezddik. Ezért a tandrjeloltek élményeket szereztek wjszerit magatartds-
formékr6l célirinyos tanuldsi helyzetekben. A kisérlet lebonyolitdsa Hovland, Peterson €és
Thusstone megkzelitési médjdra volt alapozva.

A kurzus ismeret szinten a kovetkezd f6bb témdkat dolgozta fel: az emberi jogi képzés és
az emberi jogok értelmezése; az emberi jogok fejlédéstdrténete, az emberi jogi képzés és a
nevelés-oktatds egyéb teriiletei; emberi jogi nevelés Eurépdban; egyezmény a gyermekek
jogairdl; 4ltaldnos kérdések az emberi jogi képzéssel kapesolatban; pedagdgiai €s médszertani
megkozelitések; a cselekvés szerepe az emberi jogi nevelésben, cselekvési terv tsszedllitdsa;
az emberi jogok jogi védelme; a civil szervezetek tevékenysége és szerepe az emberi jogi
nevelésben; hattér informéciék az emberi jogi témihoz; béke és erdszak, demokrdcia, nemek
kozotti egyenldség; az emberi jogi nevelés iddszerti kérdései.

A tartalom kiilénbtz6 feladatokban, gyakorlatokban jelent meg. A jogtudatossdghoz és
joggyakorldshoz, jogérvényesitéshez kotott készségek fejlodését szdmos tanuldsi helyzet segf-
tette. A , Libasorban” cfmli gyakorlat példdul a csoporton beliili feleldsségvallaldst; a ,Foly-
tasd, figyelek” gyakorlat a vélemény magabiztos kifejezését; az ,,Oko1 és tenyér” cimii gyakor-
lat az egyiittmiik6dést; a ,,Pontoz6” és a ,Csomdk™ cimii gyakorlatok a csoportos dontéshoza-
tal készségét fejlesztették. A kurzus szellemisége, az €lményszer(i tanulds, a csoportmunka, a
gyakori eszmecsere és vita aktiv munkdra késztette a hallgatékat.

A kurzus zdrdsaként egy tesztet toltottek ki a hallgaték, amelynek célja a tanul6kban be-
kdvetkezett attitiidviltozdsok mérése volt.
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Vizsgalati médszerek

Vizsgélati médszerként a kérdéives kikérdezést hasznéltuk. A kérdéiv célja az volt, hogy
felmérje: létrejott-¢ pozitiv irdnyd elmozdulds a hallgatdk attitiidjeiben az Eletmindség és az
emberi jogok terén. Nem vérhattuk természetesen a kurzustol, hogy alapvetden megviltoztassa
a résztvevék szemléletét, hiszen pont ezek az attittidsk filggnek igen szorosan a tdrsadalmi-
torténelmi hagyoményokt6l.

A hosszi évtizedek, nem ritkén évszdzadok alatt kialakult bedll{téddsok csak igen lassan vél-
toznak meg. Eppen ezért gondoltuk, hogy a hallgaték attitiidjeiben, ha csekély mértékben is, pozi-
tiv irdnyd elmozduldsok tapasztalhatdk, a tantdrgy elérte céljat. Mivel ilyen jellegl kurzus eddig
nem volt, fontos volt szémunkra az is, hogy olyan méreszkdzt dolgozzunk ki, amely képes lesz a
tantdrgy ,hozzdadott értékének” vizsgalatdra, a tovdbbi kurzusok hatékonysdganak mérésére.

A kérdbdiv a kurzushoz haszndlt tankonyv alapjdn késziilt, tematikdjdban is kdvette. A
Likert-tipusd skdldk mintdjéra, a napi €életbdl gydjtote dllitdsokrél mondtak véleményt a meg-
kérdezettek, és ttfokozatd skaldn fejezték ki, hogy mennyire értenek egyet vagy nem az 4llft4-
sokkal. A tételek a témdhoz tartozd, személyes részvételre éplilé tevékenységekhez kapesoldd-
tak. A 24 tétel pozit{v és negativ 4llit4st tartalmazott. Mivel a kérdoéfvet nem 4llt médunkban
elozetesen tesztelni, gy e felmérés sordn azt is szerettilk volna megtudni, melyek azok a kérdé-
sek, amelyek nem megfelelden mémek, és a kérddiv fejlesztése sordn 4t kell dolgoznunk,

A vizsgiélat hipotézisei a kdvetkezék voltak:

— a hallgaték demokricidval kapcsolatos attitiidjei pozitiv irinyban vdltoztak;

— a résztvevok megismerik a demokricia val6di ismérveit;

—a kurzust végzok hatdrozottabban nyilvanitanak véleményt,

A teljes minta 112 fobdl 4llt, és két részmintdra osztédott: a kurzuson részt vettekre és
kontroll csoportként a Szegedi Tudomdnyegyetem Juhdsz Gyula Tandrképzd Fbiskolai Kar
azon hallgatdira, akik nem vettek részt a képzésben. Mindkét részminta hallgatéi 2005 janiu-
sdnak kozepén, a kollokvium utdn 5lt6tték ki a kérdoivet. A kérddiv kitdltése név nélkiili és
onkéntes volt. A kapott eredmények f6ldolgozdsa szimitégéppel, az SPSS program segftségé-
vel tortént. A teljes minta, illetve a részmintdk 4tlagdt, szordsdt és reliabilitdsat a kdvetkezd
tdblazat tartalmazza,

A teszten kapott eredmények

Atlag Sz6rés Reliabilitds
A kurzuson részt vettek 3,66 0,334 0,699
A kurzuson nem vettek részt 3,55 0,383 0,744
Teljes minta 3.61 0,373 0,745

Tébldzat: A minta dilaga, szérdsa és reliabilitdsa

A tdblazatbdl leolvashatd, hogy azon hallgat6k, akik részt vettek a kurzuson, magasabb
dtlagot értek el, tehdt attitiidjeikben valéban végbement, ha kis mértékben is, egy pozitfv ir4-
nyd elmozdulds. A reliabilitds alacsony értékének oka egyrészt az, hogy alacsony volt az egyes
mintdk elemszédma. Ezt a kurzuson részt vett hallgat6k szdma hatérozza meg, hiszen a kontroll
csoport elemszdma sem lehetett ardnytalanul magas, mert fgy nem kaptunk volna redlis ered-
ményt. Mésrészt, mint emlitettitk, a kérddiv kitdltése a vizsgélati eszk8z prébajdul is szolgalt.
Az egyes kérdésekre adott vdlaszok 4tlagit a kovetkezo diagram szemlélteti, amely tartalmazza
a kérdésekre adhaté optimdlis értékeket is.
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Diagram: Az egyes kérdésekre adott vdlaszok dtlaga az optimdlis értékekkel

J61 l4thaté, hogy bér a két részminta eredményei igen j6l egyiitt mozognak a kérdések
t6bbsége esetén, a kurzuson részt vett hallgaték véleménye kbzelebb esik az optimélishoz.

Tébb kérdésben az optimélist6] igen eltémek a megkérdezettek véleményei. Tanulsdgos
tehdt, ha megvizsgdljuk ezeket a kérdéseket. A harmadik kérdés szerint a demokricidban csak
a politikusoknak van hatalmuk, ami nyilvdnvaléan nem lehet a demokrécia ismérve. Ennck
ellenére a megkérdezettek jelentds része egyetértett e kijelentéssel. Ennek oka minden valdszi-
niiség szerint az, hogy a vdlaszad6k nem véleményiik, hanem tapasztalataik alapjén vilaszol-
tak. Erre utal az is, hogy t5bb vélaszadé a kérdés mellé odafrta, hogy ,.sajnos”.

Az 5. kérdés alapjén az 4llam feleldssége az emberi jogok elémozditdsa, amellyel, az op-
timélissal ellentétben, a megkérdezettek dontd tobbsége egyetértett. Abban is megegyeztek a
vélemények, hogy az fillam feladata az életmindség jobb4 tétele is (16. kérdés).

A 6. kérdés — a fiatalok nem akaddlyozhatjdk meg az erdszakot — esetén igen jelentds el-
térés tapasztalhat6 a kapott eredmények és az idedlis vélasz kozou. Ugy ldtszik, a megkérde-
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zettek tobbsége tigy érzi, hogy nem tehet semmit az erészak ellen, azaz €] a megkérdezettekben
a felelésség mésra hérftdsdnak a gondolata.

Szembetiing eltérést tapasztalunk a két részminta véleményében abban, hogy a fiatalok
sajét keztikbe vehetik-e sorsuk irdnyitdsét (13. kérdés). Mig a kurzuson részt vettek gy gon-
dolték, hogy igen, a kontroll csoport tagjai szerint sorsukat valami kiils6 erd befolydsolja. S6t a
17. kérdés vélaszai alapjan befolydsolni sem tudjék ezen eseményeket. E kérdésben szintén
jelentésen eltér a két minta véleménye. Abban viszont mindkét részminta egyetért, hogy az
emberekre rd lehet kényszeriteni a mésok 4ltal hozott szabdlyokat (22. kérdés). E kérdésre
kapott vdlaszokban is valésziniileg torténelmi hagyomdanyaink tiikréz6dnek,

A 19. kérdés az emberi jogi képzés céljdra vonatkozott. Az optimdlissal szemben kapott
ellentétes vélemény azt tiikrbizi, hogy van még mit tenniink e téren.

A kérdéiv tartalmazott még egy nyilt kérdést is, amely a kurzus tartalmdra vonatkozott,
és meglehetdsen kevesen vélaszoltak rd. A vdlaszokb6l egyértelmiien kiderill, hogy a tantér-
gyat fontosnak és hasznosnak taldljik azok, akik részt vettek rajta, és a kontroll csoportbdl is
tobben jelezték, hogy szivesen jelentkeznének rd. A részmintdkra adott vdlaszokbdl kitiinik,
hogy a kurzus, ha igen kis mértékben is, de pozitiv irdnyt elmozduldst eredményezett a tanu-
16k attitlidjeiben.

A demokrécia ismérveinek felismerése terén nem mindig ilyen egyértelmi eredményre
jutottunk, bér az is lehetséges, mint ahogyan kordbban utaltunk rd, hogy a kapott vdlaszok nem
mindig a kit61td véleményét, hanem a tapasztalatait tikrozik.

A kapott vélaszok eloszldsa alapjdn az is valészintinek l4tszik, hogy a kurzust végzék ha-
térozottabban képesek egy kérdésben donteni.

Osszegzés

Osszegezve a kapott eredményeket, a mérés aldtdmasztotla azon hipotézisiinket, hogy a
kurzuson részt vett hallgat6k demokrécidval kapcsolatos attitlidjei pozitiv irinyban mozdultak
el. A demokrdcia ismérveinek ismerete nem volt minden esetben nyomon kvethetd, aminek
oka az volt, hogy a megfogalmazds nem volt pontos, erre a tesztfejlesztés sordn mindenképpen
figyelni kell. Problémat okozott tovdbbd, hogy a megkérdezettek tobb esetben nem a vélemé-
nyiiknek, hanem a napi kdzszédjon forgé szébeszédnek megfeleléen vélaszoltak. Az eredmé-
nyek igazoltdk azonban azon hipotézisiinket is, hogy a kurzus végén a hallgaték felkésziilteb-
ben, hatdrozottabban nyilvinitanak véleményt.

A képzés tapasztalatait nézve, ha pdrhuzamot vonunk a mar hagyoményokkal rendelkezt
alternativ pedagdgiai gyakorlat és az djdonsdgszdmba mend ,kompasz” (irdnytii) pedagégiai és
médszertani megkozelitése kézott, megdllapithaté, hogy az emberi jogi képzés metodikdjat
érvényesiteni kfviné pedagégusképzés hasonlé nehézségekkel kiizd, mint a személyiségfej-
lesztést elényben részesitd szdmos, mds neveléi-oktatéi torekvés,

Mindkét esetben f6 kérdés, hogy hogyan lehet meghonosftani az aktiv, cselekvésre épiilé
lanuldsi médszereket a tandrképzés akadémiai hagyoményai és jelenlegi struktdrdja kdzepette.
A készségfejlesztés ellen dolgozik az is, hogy a kurzusszervezésnek kdtdtt szabélyai vannak;
valamint az a tendencia, hogy a hallgaték egyre nagyobb szdmban nem megtanulni szeretnének
valamit, hanem kredit pontokat szdndékoznak szerezni. Olyan tuddsért dolgoznak, amivel
rovid tdvon le lehet vizsgdzni, és a tanulményi id6 befejeztével diplomdhoz lehet jutni. A mé-
rés eredményei azonban aldtdmasztjdk, hogy a képzési struktirdban mindenképpen helye van a
kurzusnak, hiszen a kapott valaszokbd! kideriil, hogy hallgat6ink is érzik ennek hasznosségdt
¢és sziikségességét,
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A kisérleti oktatds koriilményeinek és eredményeinek kozreaddsa szakmai tapasztalatcse-
rét generdlhat, Olyan szakembereket dszttnzhet gondolatcserére, akiket a demokracidra neve-
Iés médszertana foglalkoztat, akik megoldand6 feladatnak tekintik azoknak a pedagdgiai esz-
koztknek a kimunkdldsit és alkalmazédsit, amelyekkel a napi gyakorlatban javithatdé az
egyuttmiiktdés.

A gyakorlati pedagdgia a neveléstudomény kutatdsi eredményeinek integrdldsdval hozz4-
jérulhat ahhoz, hogy az dllampolgéri aktivitds er6stdjon, a demokratiz4léddsi folyamat ered-
ményesebb legyen, dsszességében kiteljesedjen a demokratikus dllamforma. A 2005. évben az
V. Orsz4dgos Neveléstudomédnyi Konferencia kiizponti témédja a Kézoktatds — pedagdgusképzés
— neveléstudomdny volt. Ennek szellemében e tanulmény is arra 6szténtzhet, hogy a nevelés-
tudomdny, a pedagdégusképzés és a kozoktatds szakemberei egyeztessék teoretikus és empiri-
kus kutatdsaik eredményeit; és megvitassdk: egybehangolt tevékenységeikkel hogyan hathatnak
a tdrsadalom demokratikus fejlédésére.
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NANSZAKNE DR. CSERFALVI ILONA
foiskolai tandr

Neveléstudoményi Tanszék

Debrecen

Gondolatok a nevelésrol

Akik szép szd helyett iitnek...

A svédek szerint a gyermekverés megbocséthatatlan biin. Azért kévetendd a példa, mert
ha a nemzetkozi és hazai esettanulményokat figyelembe vessziik, akkor igen gyakori a szilli
eroszak, kiilonbozd agressziv médszerekkel reguldzzdk a gyermeket.

Val6 igaz az is, hogy a szlilék nem kapnak kell6 dtmutatdst, miként vélhatnak igazi szii-
16kké. Ott, ahol sok a gond, ahol nehéz dsszeegyeztetni a csalddi és a munkahelyi problémakat,
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sokkal hamarabb j4r el a sziil§ keze. Az is tény, hogy soha nem volt olyan anya, akinek korl4t-
lan ideje lett volna gyerckére, de egy biztos, hogy érzelmileg elérhet volt gyermeke szdmdra.
A vidéki életet nem jellemezte a folytonos egyiittjdtszds brdme, ugyanakkor a kémyezet job-
ban odafigyelt a mésik gyermekére, vagy a szomszédok, nagyobb gyermekek, csalddtagok
vigyaztak réjuk, s megkonnyitették a sziildk dolgdt. A mi kultdrdnkban a gyermekcentrikussag
viszonylag ij, tanulni kell, de nem szégyen segitséget kérni.

Az a szill8, aki megveri a gyermekét gyenge, s valdsziniileg a kapcsolatuk elején elron-
tott valamit. Az biztos, hogy azok a gyermekek, akiket rendszeresen vernek, soha nem lesznek
szinték a szilleikhez, hiszen félnek a megtorldstél. A bantalmazott gyermekbdl bdntalmazott
felnétt lesz. Minden béntalmazés silyos, 4ltaldban nehezen gyGgyithatd szellemi sériiléseket
okoz. A gyermek csalédik azokban, akik a legkdzelebb 4llnak hozzdjuk, megrendiil a bizalma
mdsokkal és 6nmagédval szemben is. Negativ élmények hatdsdra befelé forduld, gyanakve,
nehezen kezelheté gyerek, késtbb feln6tt lesz. Gyakran tapasztaljuk, hogy ez pszichés megbe-
tegedéshez vezet, sot devidns magatartést is okoz.

A pedagdgiai gyakorlatunk azt sugallja, hogy a nevelés része a biintetés is, de érdemes
felidézni gyermekkori tapasztalatainkat, amikor arra emlékeztlink, mit jelentett szimunkra egy-
egy atyai szidds is. Igy elkerllhetjiik, hogy olyan sérelmeket okozzunk, amilyeneket mi is
atéltiink. Ovjuk gyermekeink testi és lelki egyéniségét!

Egyiitt a nagysziilékkel

A gyerekek szivesen mennek a nagysziilokhtz hétvégén, sziinetekben, iinnepeken. A
csalddnak oridsi segitség, ha a nagysziilék vigydznak az unokékra. Nagyon sokszor azonban
konfliktusforrds lehet az eltérd nevelési mddszer, az eltérd nevelési elv. Hasznos, ha alapvetd
dolgokban megegyezik a csaldd.

A nagyszillék feleléssége mds a gyermekek nevelésében, mint a sziiléké, igy a gyermek
néha igy érezheti, neki mindent szabad. Tov4ibb nézheti a tévét, tébb cukrot, fagylaltot ehet, A
kényeztetés, dédelgetés akkor fogadhatd el, ha ezzel a sziil6 is egyetért. Soha nem szabad a
gyermek el6tt egymds nevelési eljérdsait kritizdlni, feliilbirlni, hiszen a gyermekeknek kell igy
vdlasztania azok ftélete kozill, akiket szeret. A feln6ttek négyszemkozti beszélgetése segitheti a
helyes nevelési eljdrdsok kialakitdsat. Ezek kozé tartozhat a helyes napirend, a tisztdlkoddsi, a
szabadidds szokdsok, elfoglaltsigok kialakitdsa. J6, ha bevonjuk a gyermeket a hdz koriili
munkdba, a bevisdrldsba. Hivjuk meg az unokék barétait egy kellemes délutdnra, menjenek el
egylitt a piacra, kirdnduljanak egyiitt. Beszéljenek a csalddok régi torténeteir6l, a rokonokrél, a
csalddi dnnepekrdl. A nagysziildknek {gy nagy hatdsuk lehet az unokédkra, de a sziildkhoz
fiiz8dd viszonyt ez nem tudja feliilmiilni.

Sok tapasztaljuk, hogy a sziilék eltiltjk gyermekeiket a nagysziiloktdl, aminek természe-
tesen a gyermek vallja kdrdt. Gyakran diihs lesz sziileire, hiszen valami kimaradt az életébél.
Ilyen esetekben késébb sajét sziileivel szemben is elutasitévd vilik. Arra kell tdrekedniink,
hogy tisztdzzuk a csalddban az azonos és eltérd nevelési szok4saikat, alak{tsunk ki kézds elvé-
gézot::; s fgy nem lesz akadélya a szoros kapcsolatnak a sziild, nagysziild k6zott a gyermek
rdekében.
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Miihely

CSEHNE FODOR ERZSEBET - BERETTYAN SANDORNE
iskolaigazgatd projektvezetd

Kalmir Zoltdn Altaldnos Iskola

Balmaziijvéros

,Nemzeti tinnepiink: Marcius 15.” projekt*

A projekt-mddszerrel a 2004/2005. tanévben ismerkedtiink meg, és alkalmaztuk kiilsé
szakért8k kozvetlen segitségével. Annak kdszénhetden, hogy iskoldnk konzorciumi tagja a
Hajdi-Bihar Megyei Pedagégiai Intézet konzorciumvezetésével 2004-ben kezdett, a HEFOP
2.1.3. kozponti intézkedés keretében tdmogatott ,,Roma esély” diszkrimindciémentes és tole-
ranciandveld nevelési-oktatdsi program Balmaziijvéros kistérség dltaldnos iskoldiban pélydzati
munkénak. Ertékes hagyoményaink megdrzésének és tovdbbfejlesztésének szdndékdval don-
tottiink dgy, hogy clséként iinnepi miisor projektet valdsitunk meg. Megismerkedtiink a pro-
jekt-médszer alapjaival, s annak megfeleléen épitettiik fel a két hénapos, 2005-ben januértél
mdrciusig tarté tevékenységet felsé tagozatos, zémmel otodik-hatodik osztdlyos tanuléink
szdmdra, Projektmunkénk fobb bdzisai az aldbbiak voltak:

1. A projektben kdzrem(kodo tanulék kivdlasztdsa, — Tekintettel arra, hogy valamennyi
felsé tagozatos tanulé kozvetlen kdzremiikbdésére nem volt lehetdség, tovdbbd a projeki-
produktum {innepi miisor formdjdban jelenik meg: a szerepld gérddra korldtozddott a résztve-
vok szdma. Az Onkéntes jelentkezék koziil azokat vélasztottuk ki (a gyermekeket tanité peda-
g6gusok és az osztdlytirsak egyetértésével), akiket a szinpadi fellépésre leginkdbb alkalmasnak
tartottunk eddigi tevékenységeik alapjén,

2. Csoportmegbeszélés (projektvezetd, kdzremiikodd pedagégusok és szerepld tanulék
részvételével). — Tisztdztuk, hogy feladatunk az iinnepi megemlékezés. Ezen beliil {6 feladata-
ink: a) gyiijtdémunka és a gyjtott anyag rendezése; b) a miisor anyagdnak (miisorfiizet) dssze-
4llitdsa, szereposztds, felkésziilés, eldadds; ¢) dokumentdciés munka, a dokumentumok (forga-
t6kényv és misorfiizet, meghfvé és plakdt, az eldaddsrdl késziilt fényképek és videdfelvétel, a
tanulék altal készitett feljegyzések stb.) rendezése, szelektdldsa, archivéldsa, kézben a tapaszta-
latok és tanulsdgok megbeszélése, a projektmunka értékelése.

3. A gylijtémunka részfeladatainak meghatérozisa. — Mettd]l meddig tartott az 1848—49-
es forradalom és szabadségharc, s ezen belill melyek a legjelentésebb események, helyszinek
és szerepl8k? Milyen volt a korabeli ruhdzat (polgdri és katonai), fegyverzet és mds hadi fel-
szerelés, jelképek, élelem és étkezési szokdsok, gazdaségi és térsadalmi helyzet, épiiletek ki-
vill-belill, ktzlekedés stb.? Milyen miivészeti alkotdsok sziilettek a forradalom és szabadsdg-
harcrél az események idején és azt kivetden (irodalom, zene, képzdmiivészet, illetve a tudo-
mény és technika, az alkoté és eléaddmiivészet jelentds tényei)? (Tovdbbd mindazt, amit a
gyerekek még fontosnak tartanak, amire kivéncsiak, tovibb4 érzéseik és gondolataik a nemzeti
tinneppel kapcsolatban.) — Gy(jtdmunkédnk f6 forrdsai: a) tankdnyveink, b) iskolai és koz-
konyvtdr, ¢) hdzi konyvtar és médiatdr, d) internet.

* Megjegyzés: A projekt médszerrdl sz616 kbvetkez® hdrom frés bevezetd tanulmédnya lapunk 2005/5.
szdmdban jelent meg. (A szerk.)

21



4, Csoportok tsszedllitdsa a részfeladatok elvégzésére onkéntes véllaldsok alapjdn, indi-
rekt tandri irdnyftdssal. (A kiscsoportok kivénatos létszdma négy f6, illetve legaldbb kettd és
legfeljebb hat {8.) )

5. Hatdridokrd] dontés, a cselekvési és titemterv Ssszefoglaldsa egy tdbldzatba, aminek a
segitségével a végrehajtds mindenkori helyzete is kénnyen éttckinthelﬁ: o .

6. On4ll6 egyéni és csoportmunkak végzése (a kiscsoportok tagjai igénybe vehetik osz-
télytdrsaik segftségét, fgy a gylijtémunkdba valamennyi felsé tagozatos tanu 16 bekapcsolhato),
feliegyzések (rovid, 1ényegkiemeld frdsos beszdmol6k) készitése, javaslatok miisorszdmokra,
szinpadi ruhdkra, dfszletre. )

7. Csoportbeszdmolcék. Az eredmények rogzitése. A tanuléi frdsmunkdk és mds (gyijtott)
dokumentumok és/vagy digitdlis ismerethordozSk archivildsa.

8. Miisorszdmok kivélasztdsa, szereposztds. Dontés zenei betétekrdl, szinpadi 6ltdzékek-
r61, minden sziikséges kellékrdl és biztositdsuk médjairdl.

9. A misorfiizet dsszedllitdsa, majd sokszorositdsa valamennyi kozrem{kodo szdméra.
(A kozel egy 6rds miisor anyaga rendezdi utasitdsokkal és a szereplok-el6ad6k nevének kozlé-
sével egyiitt tiz nyomtatott oldal lett.)

10. Szereptanulds, prébék,

11. A projekt eredményeinek publikdldsa az iinnepi miisor eldaddsdval.

12. Dokumentumrendezés, kzos értékelés.

A projektbemutatét kivetden a kozremilktdo pedagégusok és vendégek (konzorciumi
tagok képviseldi, érdekl6dd pedagdgusok, egy kiilfoldi iskolaigazgalé és a sziilok, valamint a
didknkorményzat képvisel6i) szakmai miihelymunka keretében értékelték a projekt-munkdl.
Az Osszegzd véleményt — Tuza Tibor kiilsé szakérté megfogalmazédsdban — az aldbbiakban
rogzitettiik:

A rendkiviil sokoldali kéthénapos felkészitést-felkésziilést sikeres bemutat6 igazolta,
A héromtucatnyi fels6 tagozatos tanul6 a projektvezetd mellett tovdbbi hét pedagégus kdz-
vetlen irdnyitdsdval dolgozott. A bemutaté néz6kdzonsége meghaladta a hatszdzat. A hely-
sziike miatt egymdst kovetd két bemutatéra kerillt sor ezen a napon. A szerény feltételek
(tornaterem) lehetdségeit messzemenden kiakndztdk a rendezdék. Elegins és érdekfeszitd
szinpadkép fogadta a kozonséget. A Himnusz elhangzdsa utdn az igazgaténd kisszontdje
nyitotta meg a bemutatét, aki kézvetlen hangvételi, gyermekekhez sz6l6 és hazaszeretetre
mozgdsitd szavai utdn név szerint kdszonte meg mind a felkészitd pedagégusok, mind a
kozremilkodd tanulék értékes, valamennyiiinket gazdagité munkéjdt. Mindezt megismételte
a bemutat6 végén, a Szézat elhangzdsa utdn. A bemutatét korhil 6ltézetek, zenei betétek és
ének-szol6k, jelképek, zdszl6, fegyver, hangszer, esernyd, virdg, tdnc és forradalmi heviilet
jellemezte. A koreogrifia az egész nézbteret és kozbnséget is magihoz Glelte, rendkiviil
otletes, kreativ és jelenkor érzelmeit is tiikr6z6 megolddsokat eredményezett, A
multikulturdlis hagyoményokat is 4polé projektbemutaté szdmos képesség sikeres fejleszté-
sét is bizonyitotta. Igazolta a kisebbségi &s tobbségi gyermekek tehetségét. Kilsn is kieme-
lend6 a résztvev8k magas szinvonali kommunikdcidja és példés egylittmiksdése. Mindez
tortént a gyermekek sokoldalii igényeit kielégitd jatékos, élvezetes médon, lenyiigbzve a
nézbkozonséget. A projektbemutatérdl videofelvétel késziilt, ami igazolni és ismételni tudja
mindazt a felemeld élményt, amit szavakba Snteni nem lehet.
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SZECHY JOZSEF - UNGVARI ISTVANNE — TAR GABORNE

iskolai gazgalé tanfté szaktandr
Kozponti Altaldnos Iskola
Balmaziijvéros

,,Fold-viz-levegd” projekt
az 6todik €s az els6 évfolyamokon

Evfolyamonként négy tanulécsoporttal mitkidé és mar kizel harmadrészben halmozot-
tan hdtranyos helyzetli gyermekeket nevelé-oktaté iskoldnkban felmend rendszerben, a
2004/2005-6s tanévben el6bb az Gtodik, majd az els évfolyamon kezdtitk meg a projekt-
médszer alkalmazdsét. A ,,Vizvildg napjétél a Fld napjdig” éven ismert hagyoményos rendez-
vénysorozatunkat szerkesztettiik 4t projektmunkéra ezen elsé alkalommal. Segitségiinkre volt,
hogy konzorciumi tagként vesziink részt a Hajdd-Bihar Megyei Pedagdgiai Intézet konzorci-
umvezetésével 2004-ben kezdett, a HEFOP 2.1.3. kdzponti intézkedés keretében tdmogatott
wRoma esély” diszkrimindcidmentes és tolerancianovelé nevelési-oktatdsi program Balmazitj-
vdros kistérség ditaldnos iskoldiban pélydzati munkdban. A projektbemutat6t akadélyverseny
formdjdban hatdroztdk meg az dprilisi Fold napjihoz kotve. Az otodikesek felkésziilése febru-
4rt6l fprilisig, az els6soké mdrciustd] dprilisig tartott.

Célként — a janudr végi projektindité szakmai megbeszélésen ~ az aldbbiakat fogalmaz-
tuk meg: — A tanul6k figyelmének felhivdsa a kdriilgttiink 16vé élévildgra, annak szépségeire,
értékeire, pdtothatatlansdgdra, megévdsdra. — Tudatositani benniik a fenntarthat6 fejlédés fon-
tossdgat. — Ismerjék fel a korszeri hulladékgazddlkodds jelenttségét, és annak megfeleléen
cselekedjenek a mindennapokban.

Megterveztiik a tandrikon és tandrdn kiviil végezhetd feladatokat, ezeket a tanuldkkal
valé megbesz€lés, véleményeik, javaslataik figyelembevétele utdn véglegesitettiik a hatdridék-
kel és a felel6stkkel egyiitt. Projektvezet6 team koordindlta a tanuldk, az iskola kézremiikodé
pedagbgusai és a kiilsd segiték munkdjat februdrtél az dprilisi zdrdsig.

A tandrai részfeladatok elvégzése sordn rajzok, beszdmolék, térképek sziilettek, melye-
ket gy(ijtétt anyag (djsdgcikkek és mds nyomtatott ismertetdk, képek, levelezélapok, stb.)
egészitett ki. Mindegyik tanulGcsoport 6néllé tablén dolgozta fel a tandrai projektmunkat.
Ezekbé] a tablokbél (nyolc nagy tabl6) és a rajzokbdl (a szdzat meghaladé legsikeresebb rajz-
bal) kidllitdst rendeztiink €s nyitottunk meg az akaddlyverseny alkalmdval.

Az otddik évfolyam sziméra tanuldcsoportonként harom tanérin kiviili (délutdni) eloké-
szité foglalkozdst tartottunk a Hortobdgyi Nemzeti Park szakembere (iskoldnk egykori tanul6-
ja) kbzremiikddésével, témavezetd pedagdgusaink szervezésében: 1. A Hortobdgyi Nemzeti
Park él6vildga, értékei, torténete. 2. Korszerii hulladékgyijtési, kezelési eljdrdsok. 3. Kézvetlen
felkésziilés az akaddlyversenyre: feladattipusok megbeszélése, technikai el6készilletek (tabld
véglegesitése és az osztdly rajzaival egyiltt elhelyezése a kidllitdsra kijelslt helyen, menetlevél
készitése sth.). — A délutdni foglalkozdsokat hetenként szelektiv hulladékgytjté napok egészi-
tették ki. ;

A vetélkedd napjdn a négy otddikes osztdly 6t-ot csoportban €s 6t helyszinen verseny-
zett. Minden gyermek csak az 4ltala el6zetesen vilasztott téméju feladat megolddsdban vett
részt. A kiscsoportok Osszesitett eredményei adtdk az osztily egészének pontszdmdt, majd
alakftottdk ki az osztdlyonkénti helyezéseket. Az dtidikesek vetélkeddjének dllomdshelyei az
aldbbiak voltak: 1. dllom4s: menetlevél bemutatdsa, a csapatnévvélasztds indokldsa, activity
jték kérnyezetvédelmi témédban. 2. dllomds: madérhangok felismerése CD-rél, képmozaikok
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tsszerakdsa €s a képen szerepld maddr felismerése. 3. dllomds: TOTO a Hortobdgyi Nemzeti
Parkrél, az él8helyek, képfelismerések az dllat- és ndvényvildgb6l. 4. dllomds: Hulladékgaz-
ddlkodds és kornyezetvédelem témdji villimkérdések. S. dlloméds: Manuilis tevékenység:
hulladék anyagokbél (flakonokbdl és més miianyagokbdl) tdrgyak készitése. A tdrgy hasznos-
sdgénak indoklésa,

Az elsd évfolyam szdméra is tanuléesoportonként hdrom tanérén kiviili (déluténi) eloké-
szitd foglalkozdst tartottunk az osztdlyfénskok vezetésével az aldbbi témédkban: 1. A Hortob4-
gyi Nemzeti Park novény- és dllatvildga, védett ndvények és 4dllatok. 2. Szelektiv hulladékgyiij-
tés, annak fontossiga és megold4si médjai. 3. Elézetes feladatok megoldésa, tabl6készités, rajz
a kedvenc 4llatr6l.

Az elséstk vetélkeddjén osztdlyonként két-két négy fos csapat indult. A csapatok tagjait
a felkésziilés sordn nydjtott teljesitmények alapjan kozds egyetértéssel vilasztottdk ki. A ver-
senyfeladatok kozott volt képkirakds, dllatfelismerés, térténet befejezése, hulladékok szétvélo-
gatdsa, villimkérdések. A lelkes és eredményes részvétel igazolta, hogy a feladatok megfelel-
tek a gyerekek életkordnak, Az osztily tobbi tagja kozben kornyezetvédelmi témdji képeket
szinezett ki. Az értékelés az elsdstk esetében is a kiscsoportok szerzett pontjainak sszeaddsd-
val, majd osztdlyonkénti helyezésének megéllapitasdval tortént.

Az eredményhirdetd k&zos zdrérendezvényen minden tanuld ajandékot kapott: édességet,
apré tirgyjutalmat és osztdlyonként két-két labdét, ezen feliil kiemelten dijaztuk az elsé helye-
zelteket.

A rendezvény utdn szakmai megbeszélésen vendégeink, koztiik kiilsé szakértSink is
megerdsitettek benniinket abban, hogy koriiltekintd, sokoldald, mozgésité erejli és minden
tekintetben sikeres projektmunkdt végeztiink mind az 6tédik, mind az els6 évfolyam tanulGi-
val. Or8m volt l4tni aktivitdsukat és példés feladatmegold4saikat, aminek k&szonhetéen csupdn
jelentéktelen pontkiilénbségek alakultak ki a tanulécsoportok helyezései kozétt. Ugyanakkor
sajndlatosnak {téltiik, hogy a vdrosban még megoldatlan a veszélyes hulladékok (koztiik a
tanuldk 4ltal gy(ijtott elemek, zsebtelepek) tdroldsa és elszdllitdsa, és ez az iskoldn beliili sze-
lektiv hulladékgy(jtést is, komyezetvédelmi munkénkat is megneheziti. Ennek a problémdnak
a megolddsa azonban meghaladja az iskola lehetdségeit.

A | Fold-Viz-Levegd” projektmunka eredményei dsztonzben hatottak nevelbtestiiletiink
egészére, s a projekt-mddszert mas témédkban és magasabb évfolyamok tanuléival is alkalmaz-
ni fogjuk a tovabbiakban.

KENEZ FERENCNE - KEREKESNE DOBI ERZSEBET
iskolaigazgaté munkakdzdsségvezetd

Bocskai Istvdn Altaldnos Iskola

Balmaziijvéros

»Az egészség érték” projekt az alsé tagozaton

A halmozottan hétrényos helyzetiiek ardnya és a cigdny gyermekek ardnya is meghaladja
mér az Stven szdzalékot nyolc évfolyamos, tizenhat tanulécsoportos iskoldnkban. Mind a ked-
vezdtlen csalddi kdrillmények, mind a kulturdlis mdssdg indokoltdk médr évekkel ezel6tt, hogy
kiemelt jelentéséget tulajdonitsunk az egészséges életmédra nevelésnek. 2004-18] részesévé
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véltunk a Hajdi-Bihar Megyei Pedagégiai Intézet konzorciumvezetésével megvalésuls, a
HEFOP 2.1.3. kézponti intézkedés keretében tdmogatést nyert , Roma esély” diszkrimindcid-
mentes €s toleranciandvel G nevelési-oktatdsi program Balmaziljvdros kistérség dltaldnos isko-
ldiban pélydzati munkdnak. E pdlydzati munka keretében projekt-médszer alkalmazdsival
valgsitjuk meg a helyi nevelési programunkban is rogzitett egészséges életmédra nevelést.
Projektmunkénknak , Az egészség érték” cfmet adtuk. Ertelemszeriien valamennyien kizremii-
kddtiink, a szervezd-irinyfté munka oroszlinrészét pedig (az igazgatéval sziikség szerint
egyeztetve) Kerekesné Dobi Erzsébet munkakoztsségvezett és Rézsa Sandorné pedagégiai
asszisztens végezték.

A projektmunka feladatait 2005-ben prilis-m4jus hénapokra koncentréltuk. Fobb fazisai
az aldbbiak voltak:

1. A projektmunka megkezdése. 1. Az alsé tagozatban dolgoz6 valamennyi pedagégus
részvételével munkakozosségi értekezlet keretében a célok és a feladatok konkretiz4ldsa, majd
lebontdsa részfeladatokra, hatdridék €s feleléstk meghatdrozdsa, a projektvezetd team megala-
kitdsa (szakmai vezeté a munkakozosségvezetd, technikai-adminisztricids vezet a pedagégiai
asszisztens, feltételbiztosité és folyamatos konzulens az iskolaigazgat6). 2. A gyermekek tdjé-
koztatdsa-0sztonzése a munkakdzsségi értekezletet kdvetd két napon belill részben az iskolai
és osztily-falidjsdgokon megjelent felhivdssal, részben az alsés osztalyfénokok személyes
tdjékoztatdsdval, tletgyljtésével és Stletaddsdval. A tanulGesoportok és az azokon beliili kis-
csoportok feladatvdllaldsainak és feleloseinek rigzitése. 3. A résztémék szaktdrgyakba, illetve
miiveltségi tartalmakba (irodalom, matematika, természetismeret, bdb-drdma, testnevelés,
kényvtdrismeret stb.) valé beillesztése a munkakdz8sségi értekezletet kiivetd egy héten beliil
és folyamatosan. 4. A gy(ijtémunka beinditdsa. 5. A csalddok bevondsa (otthoni beszélgetések
és irdnyftolt jegyzetkészités késébbi kozbs feldolgozdsra).

II. A projektmunka folytatdsa-végzése a befejezésig tandrdkon és iskoldn kiviil, valamint
mdjus elejétdl a tandrdn kivilli (délutdni) iskolai foglalkozdsok megkezdése és folytatdsa: 1.
Fogdpolds, szdjhigiéné délutdni foglalkozdsok. 2. , Ne csak egyél, hanem tépldlkozz!” A helyes
tapldlkozdssal kapcsolatos tandrén kivilli foglalkozédsok. 3. , A tisztasdg fél egészség!” A tlisz-
tdlkoddssal és 6lizkodéssel kapesolatos délutdni foglalkozdsok. 4. ,Ismerd meg dnmagad!”
.Ki vagyok én?” Onismereti foglalkozasok.

III. A projektmunka befejezése mdjus médsodik felében. 1. Kidllitds rendezése, megnyitd-
sa, majd nyitva tartdsa tanévzdrdsig ,Az egészséglink legyen érték!” cfmmel. 2. Ertékeld
szakmai miithelymunka alsé tagozatos munkakdzdsségi értekezlet keretében: a tapasztalatok
megbeszélése, a tovdbbi feladatok meghatdrozdsa, a gyermekek értékeld foglalkozdsdnak
eltkészitése, dontés az archivéldsra szdnt dokumentumokrél. 3. Nyilvédnos értékelés, projektzd-
rds alsé tagozatos didkgy(ilés keretében. 4. A dokumentumok archivélésa.

Egészséges életmédra nevelés programunk dthatja egész tanévi tevékenységiinket. A ta-
vaszi sziinet utdni kéthénapos (a fentickben vézlatosan ismertetett) projektmunka felerdsitette,
dsszegezte, a tanulék szdmdra vonzd, sokoldali tevékenységre aktivizdlé formédban maradan-
dévé és a csalddokra is dtsugdrzéva tette az egész tanévi pedagdgiai rdhatdsokat. A projekt-
mddszer alkalmazdsa jelent8s mértékben megndvelte neveldmunkdnk hatékonységdt, 1j Otle-
tekkel is gazdagitott benniinket, egyben felhivta a figyelmilnket arra, hogy a szilldk az eddigi-
nél is nagyobb mértékben bevonhaték kdzvetlenill, tanérén és iskoldn kiviili személyes kdz-
remiikédéssel mindennapi nevels-oktaté pedagégiai tevékenységiinkbe.
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DR. H. TOTH ISTVAN
egyetemi vendégoktaté
Lomonoszov Egyetem
Moszkva

Régiség a helyesirdsunkban

Nem szdndékozom elriasztani az olvasét a helyesirds tanulményozdsdtél a j és az ly iré-
sdval kapcsolatos gondolatmenetemmel, sét inkdbb felkelteni szdndékozom a figyelmét annak
érdekében, hogy minél tbb ismeretet birtokolhasson az efféle szavak lejegyzésekor, példdul
bojtorjén, kristély, papagdj, tégely, olajos, zsindelytetd és igy tovébb.

A nyelvtorténeti szakmunkék, kiilonésen jelentds BENKO LORANDnak a magyar ly
hang torténetével foglalkoz6 értekezése is, gondosan megmutatjdk, hogy az elétiiink jart nyel-
vészek a kiilonboz8 korokban miképpen l4ttdk a j és az Iy hangunk fejlodését, meglétét, majd
médosuldsait. Természetesen sziikség volt a tudomanyos ismeretek minél sokoldalibb egybe-
vetésére, litkbztetésére, vagyis az aldbbiakra,

a) Az alaposan megokolt szakszerii feltevésekre, példdul: a massalhangzét kivetd yhang

J-vé viltozésa valészinilileg mér az 8smagyar korban, mésképpen a nyelvemléktelen
magyar korban (= az id6szdmitds el6tti V. szdzadtél a honra taldldsig, honfoglaldsig
[895-900], vagyis az idoszdmitds utdni IX. szdzadig), eldre haladt. Igazoldsul a Tar-
jdn torzsnevet emliti BARCZI GEZA, aki természetesen az egész nyelvtdrténetiinkén
végigktveti mind az elébbi hangfejlédést (y> j: *tarjani > Tarjdn), mind az I’ > [
(ndl’ad > ndlad), Il > ly (a németbd! vett Kristall > a magyarban kristily), Iy > [ alaku-
ldsdt (kirdly - kirdlt, kird/nak).

b) A rokon nyelvek tantsdgtevésére (a magyar férj szénak a mariban [cseremiszben] az
erya, a finnben az yrkt a megfelel6je, ugyanis a finnugor *k az dsmagyarban y).

c) Az irott forrdsok, vagyis a becses nyelvemlékek hiraddséra (ha példdul a XV, szdzad
végi , Apor-kédex"-be, mésképpen gytijtelékbe lapozunk, akkor észovetségi zsoltd-
rok, himnuszok, iméddsdgok stb. magyar forditdsdt lelhetjiik, ott olvashaté a zell'eted
[= szelleted], vagyis szellemed, a ['etet > [&tét).

d) A nyelvjdrdsok gondos tanulményozdsdra, ugyanis az /y-nek [-16 form4léddsa az or-
szdg nyugati teriiletén feltehetéen a XVI szdzadtél megkezdédstt (ilyen > illen,
szablyat > szablat, folyé > fol6, talyiga > taliga). A XVIL szdzadtdl az vigynevezett
miésodlagos, vagyis az [ + j = Illy kapcsolatokban is megmutatkozott (tanulja >
tanul//a, alja > alla), A XVIIL. szdzadtél sz6rvdnyosan jelentkezett az It > Iyt > jt vél-
tozds (malter > mal’ter > majter). A XIX-XX. szdzadban az orszdg nagy részében
lezajlott (lydny > l4ny), vagy éppen zajléban van még napjainkban is (/yuk > luk) az
ly > j > l alakuldsa.

Kimutathat6, hogy 1526-ban az orszdg két részre szakadédsét kdvetSen egyetlen olyan
méssalhangzénk maradt, amely azutdn méra az dgynevezett mai koznyelviinkbél kiveszett, ez
az ly. Lassd, de szivls terjedéssel j lett belle a magyar nyelvteriilet nagy részén, s a XIX.
szdzad irodalmi nyelvében egyértelmilen j-ként szildrdult meg. A nyelvészek s nem egyszer a
tan{t6k és a magyar nyelv tandrai (a helyesirds-tanitds miatt) veszteségként kinyvelik el az /y-
nek a kdznyelviinkbél valé eltiinését. Bizonyos paléc nyelvjdrdsd falvakban még itt-ott megiit-
heti a fiililnket ez a hang,

Az alkalmazott nyelvészetben a helyesirds kérdéseivel foglalkozék gyakorta vizsgéljdk a
J €s a ly frisdnak probléméjét. Sziintelenill keresik azokat a kapaszkodékat, melyek a tanft6k és
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a tandrok helyesirds-tanitdsdt egyszeriisithetnék, ezdltal valamennyien kénnyebben igazodhat-
nénk el a kiilénbsz6 j-s és ly-es csoportok rengetegében,

A tanitdsi gyakorlatnak tett nagy jét PASZTOR EMIL nyelvész, tandrnemzedékek kivald
felneveldje, amikor kozzétette az ly betiit tartalmazé szavak eddigi és djabb rendszerezését
bemutaté tudomdnyos alapossdgi dolgozatdt. A helyesirds-tanitds szempontjdbél teljességre
torekvéen 327 ly-es sz6t ismertet tizenhdrom csoportban. Mindenképpen figyelemre mélté a
tanulmény bemutatta rendszerezés, éppen ezért kellene azt nagyobb koriiltekintéssel kisérnie a
nyelvész-, tanité- és magyartanér-tdrsadalomnak. Mivel bizonyitottan igen gyakori eléfordulé-
st az itt kovetkezé mindossze tizenhat-tizennyolc ly-es sz6, feltétleniil be kellene vésetniink
gyakorlééréinkon &ket, nevezetesen: amely, folyosd, folytat, hely, helyzet, ilyen — ily, ilyenkor,
kirdly, komoly, mely — melyik, mély, milyen, mosoly, mosolyog, oly — olyan.

Dolgozatom tovébbi részében olyan szégylijteményt adok kézre, amely az ly-es alakok
helyesirdsdban kalauzolhat benniinket. Igyekezetemet mutatja az is, hogy révid magyardzatok-
kal lattam el az egyes példdkat, hogy amikor e szavak az olvasményainkban vagy a lefrésuk
alkalméval elénk kerlilnek, ne nagyon jéjjiink zavarba, Magam is egyébirdnt a hagyomény elve
(= a tradiciondlis {rdsmdd) szerint régzitendd szavak kirében tartom szdmon a j - Iy betiikkel
franddkat. Véleményem szerint nemcsak a szégyiijteményt hasznosithatjuk, hanem a magyari-
zatokat is diktdlhatjuk egy-egy tollbamondds alkalmdval. S6t, az dgynevezett alkoté tollba-
mondis keretében tovébb is fejleszthetjitk a most adott koriilirdsokat,

aszdly

Hosszi ideig tarté szdrazsdg, csapadékhidny, aminek az a kovetkezménye, hogy a ter-
mést nagy kér éri,

béklyo

A 16 két elsé ldbdra csatolhaté vasldncos mozgdsgdtls. Ezzel akadélyoztdk meg az dllatot
abban, hogy elcsatangoljon.

bivaly

A szarvasmarha tdvoli rokona ez a fekete szorii, hasitott kdrmii kérddz, teherhordésra,
igavondsra igen alkalmas,

bojtdr

Az 4llatok drzéséért felelds, dltaldban fiatal, nétlen ember, akit egy-egy legeltetési idény-
re fogadtak fel.

borzaddly

Kellemetlen érzés, amelyet er6s félelem, esetleg undor kelt.

bogdly

Nagy, z6mdk termeti 1égy kifejlédott ndsténye, mely hédzidllatok vérével tépldlkozik.

csdklya

Vasalt hegyben és mellette vaskampéban végzddé hosszi rid.

csermely

Az érnél nagyobb, a patakndl kisebb foly6viz, idénként ki is apad.

csobolyd

Dobra emlékeztetd faedény, amelyben vizet (esetenként bort, pélinkat is) szdllftanak, t4-
rolnak. Kiilénboz6 méretekben készitették, tobbféle elnevezéssel is illették.

csoroszlya

Az ckevas elé fiiggélegesen erfsitett, kés alaki, éles vas, amely a féldet felhasitja.

dereglye

Els6sorban teherszdllitdsra haszndltdk ezt a vizi jarmiivet, amely széles, lapos fenekii,
mindkét végén csapott, alacsony épftésii, a mérete véltoz6,
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ertdly

th)bb%éle jelentésben is létezett ez a német eredetil, 'negyed’ jelentésii sz6. Gabona, bor
vagy méz mérésekor egyardnt hasznéltdk. Teriiletmérték, s bizonyos piaci, vésdri druadag neve
is volt, ezek mellett id6 mérésére is alkalmazték.

Sfustély

Vastagabb gorcsds vagy bunkés bot. Furkésbotnak is mondjdk.

gébély

Levdg4sra, hizlaldsra szdnt, illetleg fogott szarvasmarha.

gorvély

A nyaki mirigyeknek megduzzadéssal jdré betegsége.

guzsaly
Gyakran gazdag faragdssal dfszitett, kiilonboz6 méretii rid, amelyet fondsndl haszndltak,

erre kototték fel a rostcsomét. Néha festette is a legény a kedvesének.

hodadly

Kﬂlbn)bﬁzﬁ alaprajzi, nagy befogad6képesség, zdrt, tetdvel fedett épitmény. Elsésorban
juhok, ritkdn sertések takarményoz6 vagy pihendhelye.

ispotdly

Ké6rhdz népies, régies elnevezése.

karabély

A villon keresztbe csatolva is hordhat6 révid cs6vii puska.

kehely

Lefelé sziikiild, talpas, dltaldban aranybd), esetleg eziistbo| készitett diszes ivépohdr.

kopja

Egyes lefrdsok szerint tiszdntili suhancok jatéka volt. Kisebb madarakat is célba vettek
ezzel a kb. 20 cm hosszi, 2 cm &tmérdjli vessz6darabbal, amelynek az egyik végébe szeget
litoitek, a midsik végét egymdsra merblegesen behasftottdk, s megfelelden dsszehajtott papirbdl
négy szdrnyat illesztettek a hasitékba.

kordély

Nevezik kordénak is. A taligdnak f6ldhorddsra, kubikoldsra szdnt véltozata. Két ridja
kozé lovat fogtak.

kipdlydz

Valakinek valamely testrészéb6l kipdllyel vért sziv ki. A kopoly kis tiveg-, esetleg fémbuira.
kvdrtély

A régi idok polgdri lakossdgdndl bérelt szdllds, lakds népies, régies neve.

lapdly

A komnyék szintjénél alacsonyabban fekvd, laposan elteriild nagyobb sik foldteriilet.
meszely

Foképpen bor mérésére haszndlt régi tirmérték, kb. négy deciliternyi mennyiség.
morddly

Régi, nehéz pisztoly, olyan régimédi puska, amelynek cstve eldl télesérszeriien kiszélesedik.
naddly

Leginkdbb a Tisza vidékén nevezik fgy a pidcedt, A Dunéntilon pih6kdnak is mondjdk,
Erdélyben vérszipénak.

nyoszolyéasszony

Altaldban a ndsznagy feleségét nevezik igy a lakodalomban. A menyasszonyt 6rzi, kiséri,
segédkezik neki. Frtékes ajandékkal kedveskedik a menyasszonynak.

padmaly

A padlds nehezen megkdzelithetd tetd alatti részének a neve. Ezt a teriiletet rendszerint be-
deszkdztdk, mert értékes dolgokat téroltak itt. A temetkezési szokdsokban is hasznélatos ez a sz6.
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paréj

Parajnak is mondjdk ezt a hdz korill, kertben, szemetes helyen nové, gyakorta elburjénzé
gyomot.

paszuly

A hilvelyesek csalddjdba tartoz6, sokféle fajtiban termesztett fehér, piros, sérgds virdgd
ndvény, a bab népies neve.

pelyva

Csépléskor a gabonaszemet borft6, vékony, hirtyds levélkék levdlnak, és nagy tdmegben
dsszegylilnek, ez a pelyva, amit téreknek is mondanak,

porily

Kovicsok kalapdcshoz hasonld, nagy, silyos szerszdma, amellyel az iillére helyezett va-
sat formaltdk.

rdspoly

Olyan durva reszeld, amelynek lapos vagy gémbblyii felilletére éles, kidlls fogakat vig-
nak.

rokolya

Finom hézi vagy bolti vdszonb6l késziilt szoknya neve. A szine leginkdbb fehér volt.

saroglya

Szekér, kocsi, valamint a taliga alkatrésze az \igynevezett szekérderék lezdrdsdra. Ismert
mds form4jii és rendeltetésii saroglya is, amit ketten emelnek fel &s visznek.

sipoly

Olyan csatorna, amelyen 4t a szervezetbdl véladék tiriil ki, fisztuldnak is szoktdk nevezni,

skatulya

Kisebb doboz régies clnevezése.

sulyom

Vizindvény, amelynek a tiiskés termését 6sztol tavaszig a foly6k mentén, mocsaras terii-
leteken gyjtotték. A sulymot nyersen, fézve vagy siitve eszik, az alféldi falvakban a geszte-
nyét helyettesfti.

stily

Emberre (is) vonatkoz6 betegség elnevezése a népi gydgyédszatban. Allatbetegségként is
szerepelhet. A szdjhagyomdnyozé kdltészetben is fellelhetjiik, fgy szitkokban, mesékben.

talyog

A szervezetben el6forduld gennyel telt direg.

tarsoly

Rendszerint borbdl késziilt, kivarrdssal diszitett, sz{jandl fogva villra vetett lapos tdska.
Lehet zacské alakd, feliil sszehiizott kis méretil kézitdska is.

tégely

Porceldnbdl, esetleg fabél készitett kisebb méretii edény.

toklyd

Tizenhdrom-huszonnégy hénapos juh népies neve,

tdrkdély

A sz816fiirt taposés vagy sajtolds utdn visszamaradt részei: a héj, a mag, a csutka.

vdlyo

PeIJyvis sdrbd! vetdvel készitett szdritott agyagtégla. Régtol fogva ismert és haszndlt épi-
tbanyag.

valyii

Eredetileg fab6l véjtak ezt a kiilsnbbzo rendeltetésii edényt. Készithették kébal, djabban
inkdbb vaslemezbdl, betonbdl 4llitjdk elé. Rendeltetése szerint lehet itatd-, illetbleg etetGvalyd.

29



vdfély

S(;’lr(oldalﬁ tisztségviseld hazassdgkotéskor, A lakodalomban szervez®, irdnyit6, a jékedv,
a viddm hangulat biztosit6ja, vigydzdja.

zugoly

Zug, elrejtett, eldugott kicsiny hely visszavonuldsra, elbdjdsra.

zsdmoly

Deszkalapokbdl tsszedllitott iildke.

zsdvoly

Olyan siirii len- vagy pamutszévet, amib8l nydri 61tonyt, esetleg zubbonyt készitenek.

zsindely

Feny6fabdl faragott vékony tetéfedd lemez.

z56llye

Pérndzott, ruganyos, kényelmes karosszék. Szfnhézban a jobb és drdgdbb iiléhelyek kozé
tartozé székfajta.
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rd - r 4 e 4 rd rd 4 *
Gyermekszinjatszés a napkoziben €s a tanul6szobén

A térsas egyilttlét adta nevelési tibbletlehetdség valéra viltdsdra sokféle ,,vardzslat”
megtanuldsdra van sziikség. Ezeknek egyike a gyermekszinjdtszds, az alkotd jaték-dramatur-
gia. A drdma és a szinhdz sajdtos eszktzeibdl eredden a dramatikus nevelés eldsegitheti: — a
gyermekek kozOsségért tevékenykedd aktivitdsdnak serkentését, — az 6n- és emberismeret
javitdsdt, — a kreatfv képességvondsok, az 6ndll6, rugalmas gondolkodds fejlodését, — az ssz-
pontosilott, megtervezett munkdra valé készség kialakuldsdt, — a testi, térbeli biztonsdgérzés
javuldsit, az idéérzék fejlodését, — a mozgds €s beszéd tisztdbb4, kifejezdbbé vdldsét, — Olyan
jatékokat, gyakorlatokat allitunk Gssze, amelyek a csoport életkordnak és mimes fejlettségének
a legjobban megfelelnek. A kinnyebb feladatoktdl haladunk a nehezebbek felé.

A klubfoglalkozdsok egymisra épill§ tématervében vélogatjuk a nagycsoportos-kiscso-
portos improvizéciés feladatokat, A fantdzidt fejleszté gyakorlatok utén tériink rd a szdveges-
improvizdciés jatékokra. Nézziink néhdny kedvelt jatékot:

" A jtékok beklddjének személyét nem sikertilt kiderfteni, taldn a megjelentetés utdn majd jelentkezik.
(A szerk.)
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1. Lazité-koncentrald gyakorlatok: - ,,A jatékbolt kirakatdban jatékok vagytok. Mozdulatla-
nul tiiritek, hogy a jarékeldk kivdncsian nézegessenek benneteket.” (A vezetd végigjdga a gyere-
keket, s hangosan taldlgatja, hogy ki milyen jaték.) — ,Ejfélt it az 6ra” (megadott jel: ritmusdob,
csengd stb.). ,,Most végre megelevenedhettek. Ki-ki kedvére élhet, mozoghat.” (Megadott jelre:)
wLejdrt idotok, ismét megmerevedtek.” — , Zsdk biiza vagy, amelyet megrégott egy kisegér. Folyik
ki a biiza, a zsdk egyre kisebb...” — ,Fadarab vagy, amelyb8l a mestered Pinokki6t faragja ki.
Elészor a fejedet formdlja meg, Probéld mozgatni! Hozzéldtott a karodhoz. Mir tudod mozgatni az
ujjaidat...” stb. -, Jaqunk jeges dton — vékony jégen — técsdk kozott...” Es fgy tovabb.

2. A figyelemkoncentrdcids gyakorlatra egy példa: Két csoportra osztjuk a résztvevéket.
Az egyik tdrsasdg mondjuk a Kuktdk, a mdsik a Buktdk csoportja. Alkossanak egy-egy oszlo-
pot! A vezetd torténetet rgténdz, amelyben gyors egymdsutdnban, vdratlanul szerepel a kukta
és a bukta sz6. Amelyik csapat a nevét hallja, az gyorsan meghajol. Aki nem hajol meg vagy
rosszkor teszi, az kiesik a jatékbél.

3. A mimes-improvizdcids gyakorlatokat dllandéan ,miisoron tartjuk”: — , Igyunk tedt!” Tt
vannak az asztalon a csész€k, ott a cukor, amott a citrom. Készitsd el magadnak! Te milyen te4t
iszol? Nem hiilt ki? Nem tdl forr6? Nem hidnyzik beléle valami? — kérdezhetjiik sorra a gyereke-
ket Adjunk vdratlan fordulatot a jatéknak: pl.: Képzeld el, hogy a csészében tea helyett Mira-viz
van! — Képzeletbeli 1éggbmboket osztunk szét. ,,Fiijd fel! Ha kész, csavard meg vagy kosd meg a
végét! Kezdj vele jdtszani!” Adott jelre szétpukkan. - ,,Zuhanyozzunk! Helyezkedj a zuhanyrézsa
alatt! Nyisd meg a csapjit! A viz kellemesen simogatja a hasadat. Tartsd ald a két karodat is!
Vigydzz, most elzdrtad a meleg csapot, csak a hideg vizet érzed!” — Nekililsz tanulni. Készitsd el6
a felszerelésedet! Hogyan tanulsz, ha van hozzd kedved? S ha nincs? Jétszd el, hogy mindig
megzavar valami a munkddban!” — ,Mégy hazafelé. Ugy érzed, valaki kivet. Hogyan visel-
kedsz?” (Ttbbféle csattands befejezést adnak a gyermekek a jétéknak.) ~ ,Mi tortént reggel?
Jétszd el, hogyan keltél fel, mit tettél, mig el nem indultdl az iskoldba?” Stb.

4. Fantdzia-fejleszté gyakorlatokat kell végeztetniink részint érzékelés, részint szbveg
alapjdn, mieldtt rdtéménk a mimes-szdveges improvizdcids jdtékokra, s tsszekdtnénk a moz-
gést a szdveggel:

Valamilyen érdekes tdrgyat mutatunk a csoportnak. ,Meséljélek el a torténetét!” — Erde-
kes kép egy tjsdgbdl. , Kik ezek az emberek? Mi a foglalkozésuk, milyen lehet a természetiik?
Milyen jellemvondsokat olvashatunk le az arcukrél?” — Zenehallgatds. ,Jitsszdtok el, mit
hallottatok a zenében!” — Itt egy bot. Mivé tudod alakitani, hogyan tudod hasznilni?” (Hege-
diinek, grandtnak, golfiitonek, koromreszeldnek, sepriinek stb.) — Kzés meseirds: valaki el-
kezd 3-4 mondatot, s a kiivetkezd folytatja, Lehet dgy is jétszani, hogy néhény sz6t stigunk
minden gyermeknek, s egymds utén gy mondjdk el, szbvik a torténetet, hogy a kapott szava-
kat belefoglaljdk. — Atmenetet képeznek a széveges gyakorlatokhoz azok a jelenetek, amikor
megadott végszéra vagy kezdGszora rogténbznek jeleneteket. A jelenetet a 2-3-4 tagd csopor-
tok kiilén megbeszélik. A jelenetek killénbtz6ék, pantomimmal fejezik ki a mondanivalét, s
azonosan csak egy sz6t mondanak hangosan, pl. , Sikeriilt!”, , Végre!”, , Elég!”

5. Mimes-széiveges improvizdcids jdtékétletek: — Egy gyermekcsoport kirdndulds kizben
eltéved. Rétaldlnak tkozben egy megszdllott horgédszra. Tole prébalnak felvildgositdst kémi. ..
— Gyermekek labddznak a téren. A labda berepiil egy nyitott ablakon. A csinytevfk ijedten
elbljnak, lesik, mi fog torténni. Egy-két perc milva ldtjdk, hogy egy dreg néni kilép a hdzbdl,
héna alatt a labddjuk.., — Embercsoport 4l az utcén. Felfelé bdmulnak az tsszegyiilt jarékelok.
Valamit ltnak a leveg8ben. Talélgatjék, mi lehet az... — Vandorszintdrsulat jérja az orszdgot.
Osszesen négyféle jelmeziik van (felsoroljuk). Egyik este vigjitékot, mdsik este tragédidt
jétszanak.., Jétsszatok el egy jelenetet, amelyben egy viratlan levél okoz bonyodalmatl... —
Képzeljiik el, hogy mi egy nagy csaldd vagyunk! Jitsszunk el jeleneteket a csaldd életébdl!...
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Orokség

DR. DOMONKOS JANOS
ny. iskolaigazgat6
Budapest

Az irodalomtorténeti nevezetességii Tardona
az 1848-49-es magyar szabadsagharc leverése utan
(J6kai menedékhelye)

Az egész vidék olyan, mintha eziistmives csindlta volna: zizmardval fodve minden bokor.”

P4l-Kutas Dénesné Téth Rézsa tandr és népmiiveld is, az 1990-ben irt remek szakdolgo-
zatdban hdlatelt szivvel ir falujar6l, mely felnevelte, emberséget, becsiiletet iiltetett szivébe:
csak tigy tud a jelenben 4lmokat szoni a jovorol tanftvanyaival, ha a gydkereket a multban
ismeri és tovdbb kutatja, gy(ijti. Jelzi, hogy az egész falu magyar nemzetiségi s — kevés kivé-
tellel — reformétus valldsi. A szdzadforduldn jeles néprajzkutaték foglalkoztak Tardona nép-
rajzdval, népnyelvével, népdalkincsével. Napjainkban pedig éppen a tandmé az, aki egyik
szervezdje, létrehoz6ja volt a hajdani iskolaépiiletben megval6sult tdjh4znak és benne a patinds
Jékai emlékszobdnak, melynek sok kuriézuma mellett — legbecsesebb ereklyéje a kehely,
melyet még J6kai Jolén ajindékozott — hél4ja jeléill — a tardonai reformétus egyhédznak. Tobb
emléktdbla emlékeztet benniinket nagy frénkra, kélténkre, a romantikus széppréza legkiemel-
ked6bb magyar képvisel6jére, de ismeretes itt még a JOKALI FA, a koizeli Hfrsas aljdn, a nagy
t6lgy, mely alatt sokat iild6gélt a faluban bujdosé J6kai Mér (1825-1904) tutajt, kis vizimal-
mot faragva. E fa nytjtott menedéket, az 6t keres$ zsanddrokkal szemben: egy ott szdnt6-vetd
parasztember informdlta félre az idegen utdn érdeklodé fogdmegeket, mikdzben az ,idegent”
elrejtette a hatalmas télgy lombja. De még ma is 14thaté az akkori vdlyogviské (mdr jelentdsen
dtalakitott formaban, melyen azért felismerheték még a régi vonalak), a korabeli nemesiiri
cselédhdz, melyben menedéket taldlt a baj elél: pincéje, akkor rejtett lejérattal s a nddasra nézd
ablakkal tokéletes biivéhelye volt az {rénak.

wEgy nydron — 0sszel — egy télen biijdostam ezekben az erdékben, ildozéttje a hatalom-
nak. Tudta mindenki, hogy bidjdosd vagyok: senkisem drult el. A falut Tardondnak hivtdk.”
(J6kai)

Dédestapolesdnybdl 5 kilométeres bekdtd autéiit vezet Tardonéra, mely a Biikk hegység
északi vonulata erdékkel koszonizott volgyében fekszik. E kis hegyvidéki telepiilés nydjtott
menedéket J6kainak az 1848-49-es szabadsdgharc leverése utén. 1849. augusztus 31-én — a kor
nagy drimai szinészndje, Laborfalvi R6za nevenapjén — felesége kiséretében érkezett szekéren
a kocsisnak oltozétt Rdkéezi Jinossal, Kossuth titkdrdval ide, ahol Récz Endre és Csdnyi
Benjamin vendégszeretd otthondban tartézkodhatott. J6kai innen sétdlt fel a dédesi vdr romjai-
hoz, a hegyekbe, a Biikk sziklatdmbjeihez: ,,Valahonnan az Orvényké oldalbél egy forrds
sz6kell eld, mely apré zuhatagokban csereg a szikldkon al4, a v6lgyb8l aztdn nem lévén kijdrd-
sa, a szikla tovében kerek tavat képez, az most be van fagyva. Az cgész vidék olyan, mintha
eziistmives csindlta volna filigrdn munkédba, zdzmardval fédve minden fa és bokor.” (Jékai: A
bardtfalvi Iévita c. regény)... ,Egyszer-egyszer harangsz6 hangzott fé1 valahonnan a v6lgybdl
(kardcsony napja volt), a gérdg ismerte mdr a harangok hangjét: ,,az ott Mélyinka” — ez itt
Barinka" — ,most meg Tardonén harangoznak” — mindentitt dfcsérik Jézust!”
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J6kai 1848 mirciuséban Petdfivel kardltve a pesti ifjiisdg vezére volt. A méarciusi napok-
ban népszénokként, majd hirlapfréként tett szolgélatot. Ez év augusztus 29-én vezette oltdrhoz
— Petdfi és édesanyja ellenére — Laborfalvi Réz4t, a Nemzeti Szinh4az hirneves miivészndjét, ki
szellemével és kedélyével a legildvisebb hatédssal volt red. Kossuth megbizdsabél a bécsi felke-
16knél is jért. Juliusban az elényomuld osztrdkok és oroszok elél & is Szegedre menekiilt, s
talilkozva nejével, 6t Gyuldra kiildte az Erkel csalddhoz. Maga Aradra, majd Gorgey tdbordba
ment, és jelen volt az dj-aradi csatdban. A Kkatasztréfa utdn, az orosz tdboron keresztiil Gyula
felé menekiilt. Amikor J6kai belépett az Erkel-hdzba, azt mondta feleségének: — Nincsen ha-
zénk! - J6kai a vildgosi fegyverletételnek mar nem volt szemtantija, annsl mélyebben vésédtek
be emlékezetébe a képviselok, a katonai-polgdri vezeték utolss tragikus napjai Aradon.

Jékainé j6l litta, hogy férjét csak gy mentheti meg, ha itthon, Magyarorszdgon rejti el.
Magyar iré kiilfsldén nem élhet meg, frisainak nem lesz kézonsége. Biztos rejtekhelyet szer-
zett férjének. Csdnyiék nagy szivességgel fogadtdk az érdekes vendéget. Ugyantgy Csdnyi
ségora, Rdcz Endre, a tardonai reformétus pap. A bujdosé egyediil maradt tprengéseivel, f4j6
emlékeivel e faluban, ahové csak a madér jart.

Hénapokig tartott e rejtozkodd élet. Laborfalvi R6za visszautazott Pestre. J6kai hirt sem
kapott sehonnan. Felesége sem mert fmi, nehogy eldrulja. Képzelédéseit azzal csillapftotta,
hogy bejérva a kirnyéket, lefestette a tdj szépségeit. Mindig szivdobogva tért meg a csendes
Csinyi-hédzba, rettegve, hogy mi vér ott red. A veszedelem szerencsére elkeriilte. A hirek azon-
ban eljutottak. Elfogatdsokrél, bebdrténzésekrol jart a hir. Hazéja sorsa, Petéfi eltiinése, fele-
sége kényszerii hallgatdsa prébdra tették idegeit. Ha a hézir, de kiillénsen a tiszteletes ur,
irdsra buzditottdk: ,Minek frjak? Hiszen azt sem tudom, van-e még nemzet, mely olvas s van-e
haza odakiinn?”

E szomord napok egyikén J6kai elkeseredett levelet frt ap6sdnak: ,Nom mér végtelen
ideje, hogy se nem jon, se nem tudodsit. A tdvollétet tudom tiimi, de az elfeledést nem. Kérem
kegyedet, irja meg neki hatdrozottan, hogy ha egy hét alatt téle semmi tudésitdst nem kapok,
okvetleniil felmegyek Pestre, ha addig élek is...” Ez akkoriban irédott, amikor is J6kai szere-
pelt azok listdjdn, kikre haldlos ftélet vart.

A régen virt esemény csak 1849 kardcsonydn kovetkezett be, amikor is megérkezett
Tardondra Laborfalvi R6za, Felesége megjelenése mdr magdban is eloszlatta a rémképeket:
hisz itt van, hii maradt férjéhez, a szegény bujdosdhoz, kinek semmije sincsen. Aztdn még a
rdadds! Jokainé igen nagy ligyességgel beszerzett férjének egy valésdgos ,Menlevelet”. Az
tértént ugyanis, hogy Klapka Gybrgy tdbornok, a koméromi vér feladdsakor megegyezett arrdl,
hogy a vér véd6i valahdnyan menlevelet kapjanak: felmentik 6ket mindenféle osztrdk katonds-
koddstél és szdmonkéréstdl. Egy ilyen menlevelet szerzett Jékainak Szigligeti Ede Gecse, hogy
aztdn ezzel kiszabadithassdk Snkéntes szdmiizetésébol, fogsdgdbol. De még ezen feliil is hal-
mozta az élet a j6téteményeket. Jokainé néhdny aranypénzt hozott férjének. Az édesanyja
kiildte. Levette hét 4tkdt a fidrél, megbocsitott néki. A kedves jo tardonai vendégldték most
pedig arra kérték J6kai Morékat, hogy tdltsék veliik a kardcsonyi {innepeket. Ezt 6k nem is
tagadtdk meg. A J6kai-hdzaspir fellélegezhetett, s boldog kardcsonyt tinnepelt Tardondn.

Aztin visszatértek a févéirosba, de J6kai nem mozoghatott szabadon. Pesten hire jdrt,
hogy 32 iré6 van a kivégzenddk lajstromén, a vésztorvényszék elétt: s ezek kozott Jokai is.
Sokan ismerik 6t, és a févaros nem Tardona. Pestre érve jobban szeretett volna Tardondn lenni.
Iit a besigékkal is szdmolnia kellett. Jékai itt is rejtdzik: hol a felesége lakdsdn, hol a Svib-
hegyen, az Adliczer-vendégloben hiizédik meg. Nagyon szeretné mér édesanyjét is felkeresni!
Azonban Koméromba sem utazhat, hitha feljelenti valaki: A bujdosé napldja és a Tardondn {rt
forradalmi csataképei — Csataképek a magyar szabadségharcrél — csak Sajé dInév alatt jelen-
hettck meg.
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Az Stvenes években egyike volt azoknak az fréknak, kik tollukkal a nemzetmentés nagy
tigyének tettek halhatatlan szolgélatot, s tébbet e téren nem tett néla senki. J6kai Mor végill is
biintetlen maradt, de nem hagyhatta el az 4lland6 aggodalom a Vildgos uténi években.

Teljes bizakod6 hangulat majd csak egy 1852 augusztusdban édesanyjdnak frott levelé-
bél fakadt: ,En most nagy tehertd! szabadultam meg. Hivatalosan ki levén mondva, hogy az
1848-as dolgokért t5bbé senkit sem fognak elgvenni. Eddig bizony mindennap volt okom félni,
hogy megszélitanak.”

,Tardondra menjetek emberséget tanulni!”

Mondogatta még késdbben is J6kai az &t koriilvev, érdekl6dd bardtoknak.

Ez a sz614s mind a mai napig €1 a Tardondn é16 emberek szfvében. A tardonaiak hdldsak
lehetnek elddeiknek, mert emberségbdl jelesre vizsgdztak, s mindannyian biiszkék lehettiink
J6kaira, aki szépirodalmi alkot4saiban halhatatlannd tette Tardondt, hisz: ,,...egy mélyen elrej-
tett gybnyorii vilgyben fekszik az a kis helység, ahol a vildgnak nincsen szdja.”

SZERZOINK, MUNKATARSAINK FIGYELMEBE!

Tisztelettel kérjitk szerzdinket, hogy kéziratukat a szerkesztéség cimére kiildjék:
6725 Szeged, Hattyas sor 10. A boritékra feltétlentl frjdk rd, hogy kézirat. Csak ,,gépelt”,
8-10 lapndl nem nagyobb terjedelmii kéziratokat fogadunk el. A kéziratot j6l 4ttekinthetd
kettes sortdvolsdggal, normél géppapfron, a ,gépelési hibdk” gondos javitdsdval, a fel-
hasznélt szakirodalom pontos feltiintetésével (szerz6, cfm, hely, kiadd, lapszdm) kérjiik.
A kozérthetdség megkivinja azt is, hogy az elkeriilhetetlen idegen szakkifejezések ma-
gyar megfelelésérfl, értelmezésérél se feledkezziink meg. Kérésiink az is, hogy a sziveg-
be iktatolt rajzos, dbrés, illusztricids megolddsoktdl lehetbleg tekintsiink el.

Azoktél a szerzoktdl, akik megfeleld feltételekkel rendelkeznek, szdmitégéppel irt
kéziratot kériink lemezen és nyomtatva is.

Nagyon fontos, hogy kiilén lapra {rjdk f6l beosztdsukat, munkahelyiik, iskoldjuk
pontos nevét, helyét, valamint irdnyitészdmos lakcimiiket.

Felhivjuk tovédbbd szerzfink figyelmét, hogy mdsodké&zlésre nem véllalkozunk,
Szerkesztéségiinknél is érvényes az az dltaldnos gyakorlat, hogy kéziratot nem érziink
meg és nem is kiildiink vissza,
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Szemle

DR. NAGY ANDOR
foiskolai magdntandr
Eger

Nagy Zoltdnné Ament Erzsébet:
Magyar reformpedagégiai térekvésekrdl, az Uj Iskolarél
(,,Emmi néni iskol4ja”)

Tanszéki szobdnk faldn keretezett fényképen egy magényos épiilet 411, Naponta taldlko-
zom vele, naponta t81t8dém fel téle, emlékszem az Uj Iskoldra, Domokos Laszléné Lslibach
Emma életmtivére, reformpedagGgiai torekvéseire a mindig ijat keresék szomjisdgéval.

Aki emlékeztet, kedves volt kollégandnk Nagy Zoltdnné Ament Erzsébet, akinek oppo-
nense lehettem, clsék kozott ismc’rhettem meg tudomdnyos kutatémunkdjénak gyiimélesét, a
mélységében kevesek 4ltal ismert Uj Iskoldt.

El6bb a kandiddtusi disszertdci6, majd az egymdst kdveté négy kotet véllalta fel az Uj
Iskola bemutatdsét. Ament Erzsébet ,,Emmi néni iskoldja” cimii kétete megjelenésének az az
aktualitdsa, hogy 2005-ben jelent meg, az Uj Iskola alapitésdnak 90. évforduléjén, melyet a
Magyar Pedagdgiai Térsasdg kezdeményezésére Domonkos Liszloné emlékévnek nyilvédnitot-
tak.

A boritén mosolygé t8rékeny termetii hdlgy 120 éve sziiletett. A szerz6 el6bb taniténé-
ként mutatja be Emma nénit, majd dokumentumokkal hitelesitve és szinesitve jarhatja be az
érdekl8d6 olvasé az eredményekben gazdag, de kordntsem problémamentes életutat.

A konyv az ttkeresésr6l, az Uj Iskola elsé éveirél, a tanité-igazgat6nérél, a liceumi ta-
gozatrél, az (j lélektani alapokra helyezett kézépiskolai médszerekrdl, a killf6ldi Sszténdfjak-
r6l, Nagy Lész6 iskoldjér6l, az alkoté, djité pedag6gusrél, a kisérletekrdl, az Uj Iskola Bardti
Korérdl, a tanulmdnyi feliigyelé Imre Sdndorrdl, a Magyar I:Tj Iskola Egyesiileti Titkdrardl,
Bib6 Istvénrdl, a tandrképzésrél, a hdbonis, majd az utolsé évekrdl szimol be olvasdinak.

Az Uj Iskoldt 1966-ban felidézte és értékelte a volt munkatérs, Dienes Valéria:

~Hatalmas szeretetmi volt ez az iskola. Nem személyek, nem tandrok, hanem a Valdsig
volt ott a mester, Nem tanitottak ott, csak segitettek alkotni. Nem magyarizatok folytak, hanem
taldlkozds a jelennel, a milttal és a jévendével, vagyis az igazi Elet, mely mint valami szellemi
vérkeringés kotott egybe felndttet €s gyermeket, tandrt €s tanitvanyt, és val6ban senki se tudta,
honnan a kezdeményezés, csak sziilettek a dolgok a munka egyiittesében. Ennek a gybnydrii
szellemi egységnek a lelke volt Emmi és marad az id6k folydsatdl fiiggetleniil. Sohasem irta
meg életmiivét, nem is akarta. De élete ott é1 mindazokban, akiket valaha megérintett, s akik 6t
valaha megérintették. Szerte az orszdgban, vagy az orszdgon kiviil minden I¢lekben.”

Jaki Lészl6 helyesen mutat rd arra a tényre, hogy ez eseten is kellett valaki, aki felvdllalta
a neveléstérténetiink valésdgét, emléket 4llit egy méltatlanul mellézott, életét és munkdssdgit
az dj pedagbgidnak, az innovéciénak szenteld Domokosnénak. Ez a valaki Nagy Zoltdnné dr,
Ament Erzsébet volt, aki négy kotetben mélt6 emléket dllitott az Uj Iskoldnak, Domokos
Liszlénénak. Jdki Lészl6val egylitt egyediildlliénak értékeljiik a neveléstorténeti konyvkiadds-
ban Ament Erzsébet véllalkozdsat, amelynek értéke nem vitathat a kotetek ismeretében.
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Az elsd kotetrd]l mér tortént emlités, amely egyfajta értékelése volt az alapiténak. A mé-
sodik kotet anyagét az elmélet megvalésuldsa teszi izgalmasan érdekes olvasmdnnyd, majd a
frissen megjelent harmadik és negyedik kotet Domokos Laszl6né frésait tartalmazza.

Mire véllalkozhat e sorok fréja — ismerve a szerény terjedelmet? Nem mdsra, mint az el-
ismerésre. Egy kutat6-alkoté, az Uj Iskoldért, pedagbgidnk megdjuldsdért ténykeds, faradsdgot
nem ismerd, a milt értékeit feltArni igyekvd kollégané elismerésére és mindazokéra, akik a
négy kdtet megjelenését lehetdvé tették. Tovabbi elismerés illeti a Magyar Pedagégiai Térsa-
sdgot és az Orszégos Pedagdgiai K6nyvtar és Mizeumnot, illetve annak munkatdrsait.

Az elismerés mellett kivdnatos megfogalmazni, hogy a négy kotet legyen része a magyar
neveléstorténetnek és forrdsa, oszténzbje a magyar pedagbgia megujitasat kereséknek, a gyer-
mekkdzponti pedagdgia megvalsftéinak.

DR. OLAH JANOS

Féiskolai tandr

SZTE Juhdsz Gyula Tanarképz6 Féiskolai Kar
Szeged

Nanszdakné dr. Cserfalvi Ilona: Vélogatott mesé€k
a kornyezeti neveléshez

Korunk egyik legfontosabb nevelési feladata, teriilete a kbrnyezeti nevelés, hiszen, ha
nézziik sziikebb &s tdgabb kérnyezetiinket, azt mondhatjuk, hogy mindent ellep a piszok, a
szemét: a falvakat, a vdrosokat, a természetet. Mit lehet ez ellen tenni? Ezt fogalmazza meg
kényve elészavdban Nanszékné dr. Cserfalvi Ilona.

A koérnyezeti nevelés megval6sitdsa feltételezi azt a célt, hogy az iskoldkban kialakuljon
egy gyakorlatias tanitdsi-tanuldsi modell, amely a kirnyezeti problémédk gyakorlati megold4s4-
ra torekszik, felkészfti a tanulékat, hozzdszoktatja 6ket a dontéshozatalhoz, és amely feladat4-
nak tartja jértassdgok, készségek, szokdsok kialakitésit. Egyetérthetiink a professzor asszony-
nyal : bér a kdmyezeti nevelés Magyarorszdgon a hetvenes években megindult, az ismereteket
ennek ellenére csak néhény tantdrgy hordozza, s a neveldtestiiletekben csak néhény lelkes,
felkésziilt pedagdgus villalja fel ezt a jelen és a j6vé szempontjdbél fontos feladatot.

Kdoztudott, hogy a kizoktatdsrél sz616 médositott 1orvény elbirdsa szerint kbtelezd erejli-
vé vilt a NAT kérnyezeti nevelési és egészségnevelési kizos kovetelményeinek hatékony és
tervszerii megvaldsitdsa. A helyi program tartalmazza a krnyezeti nevelés céljait, feladatait,
tandrai és extracurricularis formdit. A helyi k6myezeti nevelés 4tfogja az iskola egész tevé-
kenységél, ezért vildgosan 4t kell tekinteni a hatdriddket, a tennival6kat, a rendelkezésre 4ll6
forrdsokat, s meg kell nevezni a feleldstket is. Arra is tBrekedni kell, hogy a feladatok meg-
szervezésébe és megolddsdba kapcsol6djon be az iskola kirnyezete is: a helyi Snkormdnyzat, a
civil szervezetek és a szillok is.

Mint frja Nanszdkné dr. Cserfalvi Ilona: ,,A kirnyezeti nevelés a jovére irdnyul, ebben
megjelenik az aktualitds, az értékek rendszere, az eszmények elfogaddsa, a hit és a bizako-
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dds... A komnyezeti nevelésben természetes a racionalitds, de az értelmi é&s az érzelmi erk
egylittesen alkotjdk a magatartds szabélyozésat.”

A kornyezet védelmét a természeti kdrnyezet megismerésével kell kezdeni. Ezt elésegi-
tik a mesék is, melyek meg tudjék sz6litani a tanuldt, hiszen az 6 nyelvén, azaz wgyermekiil”
irédtak. A kis torténetek felhivjdk a figyelmet valamire, megfigyelési szempontokat adnak,
érzelmi hatdsokat keltenek, pozitfv bedllitédésokat eredményeznek, cselekvésre késztetnek.

Ezt segitik el6 a kényvben j6 izléssel dsszevilogatott mesék, kis lefrasok, torténetek, ver-
sek. Killonosen dicsérendd, hogy a kétetet II. osztélyos tanulék irodalmi alkotdsai kezdik, s
hogy a munka szép, kifejezd, tettekre tszténzé gyermekrajzokat tartalmaz, melyeket az Igaz-
gydngy Miivészeti Alapitvdnyi Iskola tanuléi készitettek, alkottak L. Rit6k Néra tandrmé veze-
tésével.

A mesék segitenek a tiszta, vildgos fogalmak kialaki{tdsdban, s ez nem kdnny( feladat,
ezt bizonyftja: ,,A vak és a tej” torténet is:

.Egy vakon sziiletett ember azt kérdezte egy 14t6 embertdl:

— Milyen szfnii a tej?

Azt mondja a lité:

— Olyan a tej szine, mint a fehér papfr.

Kérdi tovébb a vak:

— Akkor tehdt az a szin dgy zizeg a kézben, mint a papir?

Azt mondja a ldt6:

— Nem. A tej olyan fehér, mint a fehér liszt,

Kérdi tovdbb a vak:

— Akkor hdt olyan puha és porszer{i, mint a liszt?

Azt mondja a laté:

- Nem, olyan fehér, mint a fehér nyl.

Kérdi tovdbb a vak:

— Micsoda? Olyan pelyhes €s puha, mint a nyil?

Azt mondja a 14t6:

— Nem, a fehér szin éppen olyan, mint a hé.

Kérdi tovébb a vak:

— Micsoda? Olyan hideg, mint a h6?

Es barmennyi példat sorolt fel a 14t6, a vak nem tudta felfogni, milyen fehér a tej szine.”

A jol kivdlasztott mesék, torténetek, versek, gyermeki rajzok el@segitik a szabadid6
hasznos eltbltését is, kis kutatdsokra, utdnaolvasisra késztethetik a gyermekeket, egy-egy
torténetecske utdn szivesen fogjdk nézni az Animal Planet TV adésait is.

A konyv esztétikus kivitelezését is ki kell emelni. J6 lenne, ha az iskoldk minél tSbb pél-
ddnyban megvisdrolndk ¢ 106 oldalas munkét iskolai ktnyvtdraik szdmdéra, hogy tanitdik és
tanftvdnyaik haszonnal forgassék tanftési érdkon, napkdzi otthonban €s természetesen otthon
is. A kdtet szerkeszt6jétél szdmos tjabb ilyen j6l Ssszevdlogatott kinyvet vér az olvasd,

Kiadja a NANPED BT. 4028 Debrecen, Szigligeti u. 7. 106 p. (Ar megjelsiése nélkil.)
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NANSZAKNE DR. CSERFALVI ILONA
féiskolai tandr

Kélcsey Ferenc Reformdtus Tanit6képz6 Fdiskola
Debrecen

Diskurzus (Tudomany és miivészet)
Tessedik Samuel Foiskola
Pedagdgiai Foiskolai Kar Szarvas
2003/3,

A kotet arra irdnyitja a figyelmet, miként értékelhetjiik a hagyominy és megdjulds szere-
pét a pedag6gusképzésben. A fdiskolai tudomdny napjén elhangzott eldaddsokat gydjti dssze a
kiilonféle tudomdnyterilletek megjelenftésével. Az eszmei hatteret Dedk Ferenc sziiletésének
200. évforduléjdra utalé gondolatok alkottdk: ,,az emberség csak az Ertelem, az Erkdlcs és a
Bolcsesség kiterjedése 4ltal Iéphet ama szerencse és dldds magassdgdba, melynek elnyerése a
mi mélté célunk.”

Virdgné Horvith Erzsébet igényes szerkesztéi munkdéjat érzékelhetjiik a Diskurzusban,
ezt egésziti ki Lonovics Lészlé miivészeti szerkesztése.

A kotetben Bsszegyiijtott eldaddsok a tudoményteriiletek aktudlis problémdit dolgozzik
fel, fgy a pedagégidban §sszefoglald elemzést taldlunk a ,,Hagyomany és megujulds a pedag6-
gusképzésben” (Szakédcs Mihdlyné), ,Mindség — mindségbiztositds — pedagbgusképzés” (Ko-
vics Kélmin), , A pedag6guskézpzés kivdnatos személyiségjegyei a 21. szdzadban” (Fehér
Veronika), ,, Allandésag és viltozés a kizoktatdsban” (Patkés Zsolt), ,.Egy megyei jogd véros
kizoktatési intézményeinek taneszkdzellftottsdga” (Ujfalusi Lész16), ,,A Szarvasi Evangélikus
Tanitéképzé torténete szocioldgiai megkozelitésben” (Lipesei Irma), ,,Volt egyszer egy tanitd-
képzd Békéscsabdn. Hagyomdny és torténelem” (Gyori Ldszlo).

Erdeklddésre tarthat szdmot Kurunczi Jend frésa: ,.UJ megkozelités a politol6gidban”,
Tanit6knak ajénljuk: , Tehetséggondozés az alsé tagozatban” (Janikné Lestydn Erzsébet), ,,Az
Gvodai €és iskolai testnevelésben alkalmazhat6 prevencids, korrekciés mozgdsanyag™ (Bencze
Sdndorné), ,,Tanmenetkoncepcié az alsé tagozatos testnevelés tanitisdban” (Vamos Liszl6)
tanulmanyokat.

Erdekes védlogatdsokat olvashatunk az Anyanyelvi Tanszék oktatéinak munk4ibél:
«INyelv és Iétszemlélet Kertész Imre esszéiben” (Virdgné Horvith Erzsébet), ,,Hagyoményos
grammatika vagy alkalmazott nyelvészet?” (Katona Krisztina), ,Nyelvtanitds, nyelvtanulds
hallgatéi szemmel” (Huszédrik Lészl6né), ,Szerep? Jiték? Egy dj kolténemzedék viszonya a
lirai hagyomdnyokhoz"” (Sipos Ldszléné), ,,Gyermekversek ritmikai arculata” (Szarka Péter).

Kivél6an segitik a zenei nevelést ,Uj kérusmiifajok a 16. szdzadi francia zenében”
(Barthdné Gohér Edit), ,,Lassd kétszélami motettdk 6sszehasonlit6 clemzése” (Dudds Julian-
na), ,,Berlioz modernizmusénak hatédsesztétikdja” (Kardos Erzsébet) frdsok.

A miivészeti nevelés 1j aspektusait villantjdk fel ,,A sdimanizmustdl a miivészetterdpidig”
(Szabé Julianna), ,Hagyomdnydpolds a bébjatékban” (Kiss Margit), ,Informatikai, rekldmgra-
fikus, web-tervezd projektek’” (Lonovics Lészld) cim(i munkak.

Valamennyi tanulmany gazdag szakirodalmi forrdst tartalmaz, s nemcsak elméleti kitéte-
leket, hanem gyakorlati példdkat is felsorakoztat, bemutat,

A kitetben megfogalmazott intenciék fontosak és jelentések. Minden érdekl8d6 pedagé-
gus eredményesen hasznilhatja médszertani és pedagdgiai kultirdjdnak fejlesztéséhez,

38



DR. DOMONKOS JANOS
ny. iskolaigazgaté
Budapest

A szombathelyi pilispoki palota
Der Szombathelyer Bischofspalast — The Episcopal in Szombathely

2004 végén l4tott napviligot Szombathelyen hdrom nyelven a nemes veretii, csodilatos
sz4z oldalas képes album, mely ki4llitdsdban és tartaimdban egyarnt elismerésre mélté. Irta
Sill Aba Ferenc és Konkoly Istvan, fényképezte Kovacs Géza. Fordité: Hoffmann Judith (né-
met) és Kappel Katalin (angol).

Miria Terézia kirdlyné 1777-ben alapitotta meg a Szomhathelyi Piisptkséget, élére kine-
vezve Szily Jdnos piispokot. Ekkor indult erdteljes fejlédésnek Szombathely. Olyan nagysza-
bésii épfitkezések indultak, melyek a mai vdrosra is hatéssal voltak. Feléptilt a hires barokk
épiiletegyiittes, a Plisptki Palota (itt vendégeskedett 1991-ben II. Jdnos P4l pépa), a Székes-
egyhdz, a Papi Szemindrium és az Etlbei-héz.

A Piisptki Palotdt Hefele Menyhért bécsi épitész — Szily piispok elképzelése szerint —
megtervezte, majd 1778 és 1783 kozott megalkotta az épiiletet. 1783-ban elkésziilt a palota
belso diszitése is. A megval6sult, kétemeletes, vérosi palota jellegli épiilet egyike lett az orszdg
legszebb késé barokk (copf) stilusi miilemlékének. Egyidoben készillt a pozsonyi primési
palotdval, amit Hefele Batthydny J6zsef hercegprimds megbizdsdbdl emelt, gy az épiiletek
kiképzésiikben tébb rokon vondst mutatnak. Az épiilet kiilsé pompdjdval parosul belsé diszité-
s¢ és berendezése. Gondossdg és igényesség jellemzé a két hires festémiivész, Anton
Maulbertsch és Stefan Dorffmeister munk4jdra is. A kapubejdrat folotti nagyterem Savaria
torténetét dbrdzol6 négy falfestményét és a mennyezet freskGit Maulbertsch készitette. A fold-
szinten lévo Sala Terrena nevii terem volt Magyarorszdg elsé régészeti mizeuma, amelynek
falain pedig Dorffmeister 1784-ben késziilt fresk6i l4thaték.

A nagyterem pirkdnya feletti részen a kereszténység torténetének képei Idthatdk, jelezve,
hogy Savariaba is elérkezett az j térténelmi kor. Erre utal a két savariai szent dbrdzoldsa:
Szent Mérton itt sziiletett, Szent Quirinus pedig itt szenvedett vértanisdgot. Dorffmeister fest-
ményei az épiilet hdrom helyszinén is megtaldlhat6k.

Az utékor héldval tartozik az egyhdzmegye elsd piispokének, mert a palota épitészeti &s
festészeti munkdinak pénziigyi fedezetét jelentds mértékben sajat jovedelmébdl biztositotta. A
plisptk utddai j6 gazddi voltak a palotdnak, és nagy gonddal 6rizték az értékeket (Gréf Mikes
Janos, dr. Fébidn Arp4d megyésplispskok, de Harras Gréf Herzan Ferenc biboros is).

A szombathelyi pilsptki rezidencia a mai napig viseli a rangos Pilsptkvar nevet. Ugyanis
a mai Piisp6ki Palota helyén mér a 10. szdzadban egy vér 4llt. A most boldoggd avatott IV,
Kdroly magyar kirdly (Habsburg Otté édesapja) 1921-ben két hétig volt a palota vendége,
amikor kisérletet tett trénjénak visszaszerzésére.

A fohomlokzaton emléktdbla 6rokiti meg az épités kezdetét, az épittetd piispok nevét és
cimerét. Az attikafalon 1év6 tdbla felirata: ,,EPISCOPUM SABARIENSE IOANNES SZILY
PRIMUS EPISCOPUS SABARIENSIS F. F. ANNO MDCCLXXXIL." (Szombathelyi plisptk-
ség = Piispoki Palota, épittette Szily J4nos, Szombathely els6 piispéke 1781. évben.) A benti
diszes Iépcs6hdzb6l a palota reprezentativ termei kovetkeznek. A folyosén a szombathelyi
piispbkok galéridja: Fels6esopori Szily Jdnos (1777-1799), Harras Gr6f Herzan Ferenc biboros
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(1799~1804), Perlaki Somogy Lip6t (1806-1822), Bble Andrds (1824-1843), Balassa Gabor
(1844-1851), Szenczy Ferenc (1852-1869), Szab$ Imre (1869-1881), Hidasy Kornél (1882-
1900), Istvdn Vilmos (1901-1910), Zabolai Gréf Mikes Jénos (1911-1935), Gross J6zsef
(1936-1944), Kovécs Séndor (1944-1972), dr. Fébidn Arpad (1972-1986) és dr. Konkoly
Istvdn (1987-).

A katolikus egyhdz miivészettdrténeti értékil kdnyvalkotdsa bemutatja az épiilet kiils6 je-
gyeit majd az épiilet belseje fejezetekkel inditja tartalmi anyagét, majd a belsé diszitd elemei,
biitorok, berendezési térgyak, festmények, szobrok bemutatdséit kovetden a Herzan konyvtar-
ral, az egyhdzmegyei miizeum (Sala Terrena) miitdrgyaival, végiil az épiilet emlékhelyeivel és
a patinds vendégkényvvel egy-egy kiilon fejezetben.

A gondolatébresztd, érdekes elészét dr. Konkoly Istvén szombathelyi megyésplisptk
atya szives hozzéértéssel nyijtja a kedves olvasékdzonségnek.

TISZTELETTELJES KERES ELOFIZETOINKHEZ!

Bizunk abban, hogy tovébbra is toretlen tdimogatéi, elofizetdi maradnak lapunknak. Ennek
reményében kérjilk minden kedves Elbfizetdnket, régieket és djakat, hogy a 2006. évi
eléfizetési dijat, amely 1300 forint, az aldbbi szdmldra befizetni sziveskedjenek: OTP
Csongrdd Megyei [gazgatésdg, Szeged, M6dszertani Kézlemények, 11735005-20003933.
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A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KONYVTARANAK
EDDIG MEGJELENT KOTETEI

1. Oraleirésok és elemzések, 1967.
(El6szd: Mikldsvari Sandor — Szerkesztd: Németh Istvén)

2. A pedag6gusképzo az ,,Olvasé népért”, 1969.
(El6szd: Fischer Ernd — Szerkeszté: Németh Istvén)

3. Hazaszereteire vald nevelés, 1970.
(Elész6: Drien Kéroly — Szerkesztd: Németh Istvén)

4, Pet6fl az iskolaban, 1972.
(Elész6: Mikldsvéri Sandor — Szerkesztd: Hegediis Andréds, MikI6svéri Sdndor)

5. A korszerii matematikatanitds néhany témakore az dltaldnos iskoldban, 1974.
(Elbsz6: Szendrei Janos — Szerkesztd: Szendrei Jdnos)

6. Kunstdr Janosné: Feladatgyiijtemény az éltaldnos iskolai ideiglenes matematika
tantervhez, 1977.
(Elész6: Szendrei Janos — Szerkeszt6: Szendrei Jdnos)

7. Az osztdlykozosség megismerése, 1981,
(El6szd: Gacser Jozsef — Szerkesztd: Gacser J6zsef)

8. Az orosz nyelv tanftdsa az dltaldnos iskola 4. osztdlydban, 1982,
(Elbszé: Hanga Maria — Szerkeszté: Filldp Kéroly, Lengyel Zsolt)

9. Gacser J6zsef: Demokratizmus és 4ltal4nos iskola, 1985,
(Elészé: Dobesanyi Ferenc — Szerkeszté: Dobesédnyi Ferenc)

10. Mégoriné Huhn Agnes—Puskés Albert: Sz4mitégép az 4ltaldnos iskol4ban, 1986.
(Eldsz6: Szendrei Janos — Szerkesztd: Dobcesdnyi Ferenc)

11, R. Molndr Emma-Vass Ldszl6: Stilisztikai dbécé a magyar nyelv és irodalom
tanitdsdhoz, 1989
(El6szd: R, Molndr Emma — Szerkesztd: Dobcesdnyi Ferenc)

*

A Mddszertani Kozlemények Kiadéhivatala tdjékoztatdsul kozli, hogy kényvtdrsorozatunk
11. kétete még kaphatd, dra 400 Ft. 10 példdnyos megrendelés esetén tovédbbi 25 %-os
drkedvezményt biztosftunk mindaddig, amfg a készlet tart. Kozoljik azt is, hogy a Mdd-
szertani Koézlemények régebbi szdmai is megvasdrolhatéak!

A megrendeléseket postai levelez6lapon a kivetkez6 cimre kérnénk: Mddszertani Kizle-
mények Kiadéhivatala, 6725 Szeged, Hattyas sor 10.




