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D. SISKIND

alapitvanyi igazgaté
Amerikai Alapitvanyi Iskola
Budapest

Ve ’ I’ pd *
A tanitas mavészete

A tanitds nem csupdn mesterség, de anndl j6val tobb: miivészet. Minden pedagégiai
tevékenység miivészi szinvonali alkotds lehet. A gyermekek mélyen, beliilrdl eredd ter-
mészetes adottsdgait, képességeit tehetséggé bétorithatjuk. Ebben rejlik a tanitds miivésze-
te. A mélyen, beliilrdl eredd természetes tehetséget is fejleszteni kell éppilgy, mint szerzett
képességeinket.

Idegen népek zenéjét — a spanyol Iglesiast, a brazil Mendest, az olasz Pavarottit
vagy az amerikai Sinatrdt — hallgatva nem kell feltétleniil megérteniink a szavak jelenté-
sét ahhoz, hogy befogadjunk érzéseket, iizeneteket, s az el6adds szépségét értékelni
tudjuk. _

A tantermi muzsika is ilyen. Mindig igyekeztem, hogy hivatdsunk kezdetén 4116 fia- -
tal tandrkollégdim ne keseredjenek el, mikor rdébrednek: nem dllnak teljes mértékig hiva-
tdsuk magaslatdn. A tantermi muzsika dallamvildgédnak megismerése, megértése — meg-
gybzOddésem szerint — legaldbb hat évet vesz igénybe: hogy megértsiik a szemek iizenetét,
a testbeszédet..., hogy szinte Osztdndsen megérezziik a gyermekek pillanatnyi hangula-
tdt..., hogy irdnyitds nélkiil vezessiink..., hogy hizelgés nélkiil bdtoritsunk..., min6sités
. nélkiil motivdljunk..., hogy indulat nélkiil birdljunk..., hogy giiny nélkiil mutassunk rd a
hibdkra..., hogy korosztalyuknak megfelelé sz6- és kifejezéstdrat is haszndljunk. S mind-
ez csak néhdny akkord a tantermi oktatds teljes dallamvildgabdl.

A nevelés a kulturdlis orokséget, a haladé hagyomdnyokat, a torténelmi tudat eldre-
vivl sajdtossdgait, de a szellemi értékeket sem nélkiilozheti. Nem légiires térben hat az
iskola szellemisége, hanem az elmilt nemzedékek népiskolai tanitéi, tandrai és pedagégiai
professzorok tuddsukkal, kutatdsaikkal a nemzedékek felhalmozta pedagdgiai tapasztala-
taikkal, a tanulni-tudni-tenni vdgy6 gyermekek akaratdval a tantermi muzsika szépsége
feliilmulhatatlan lesz. :

Am a pedagégiai bolcsesség ezen akkordjait a mesterségét miivészi szinvonalra fej-
leszté pedagégus sohasem nélkiilozheti.

* Kﬁzreadja: Apr6 Tibor tandr, az Amerikai Alapitvanyi Iskola egykori igazgatéhelyettese
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KEMENYNE dr. GYIMES ERZSEBET

adjunktus

SZTE Pedag6gusképzd Kar Neveléstudoményi Tanszék
Szeged

A megkiizdés problémai az dtmenetek idoészakaban

— Szirnyil mesterség ez! Valaha régen nagyon értelmes
volt. Este meggyiijtottam, reggel eloltottam a lampdt. Aztdn
reggelt6l estig pihenhettem, és estétdl reggelig alhattam.
— Azdta megviltozott a parancs?
— A parancs nem vdltozott — mondia a lampagyijtogato. —
Eppen ez a baj! A bolygé évrél évre gyorsabban forog, a
parancs viszont maradt a régi.... Nincs egy mdsodpercnyi
nyugalmam! Percenként oltok meg gyijtok!...”

(A. Saint-Exupéry)

A Kisherceg limpagyijtogat6jdnak szavai mintha ricafolndnak mindennapi életérzé-
. siinkre, ,,a mi korunkra jellemz6 gyorsul6 id6” eléidézte kinzé bizonytalansdgra és tehetetlen-
ségérzet elhatalmasoddsdra. Ami biztos, a folytonos bizonytalansig — vagy mégsem? Felvet6-
dik tehdt a kérdés, miért érezziik oly szoriténak a ,felgyorsult fejlddés” okozta elvdrdsokat?
Pedagégiai munkank jellegébdl ad6déan kiilonds jelentdségiivé vélik, mennyire vagyunk fel-
késziiltve az 4llandé véltozdsok szakszerii kezelésére? Hogyan segitsiink rataldlni a biztonsdgra
a bizonytalansagban? S vajon a hagyomdnyos értelemben vett dtmenetek (csalid-6voda-
iskola...) mennyiben differencidlédnak, s mennyiben jarulnak hozza a kompetens személyiség
kialakuldsahoz?

Tanulményunkban tobbek kozott ezekre a kérdésekre keresvén a vélaszt, az dtmenetek Wj
szempontii értelmezésébdl levonhaté fébb pedagégiai kbvetkeztetéseket mutatjuk be. Hadd
utaljunk arra, hogy szocidlpedagégus, 6vodapedagdgus, tanit6- és tandrszakos hallgatéink
tanulményaik sordn behatéan foglalkoznak e problematikdval. Ezen hattértudas segithet egy
koherens életvezetési stratégia kifejlesztéséhez és ersitéséhez, tovdbbd egy olyan pozitiv
értéktételezd szemléletviltozds mobiliz4ldsihoz, mely kibdvitett fejlesztd szerepidentitds meg-
alapozisit célozza.

Az dtmenetek értelmezésének problémai

Minden viltozds magdban rejti a stabilitds — labilitds Gsszefiiggésébdl ad6dé dilemmi-
kat. Az ember 4ltaldban stabilitdsra torekszik, s mivel bio-pszicho-szocidlis 1ény, a stabilitdsa-
ban nagymértékben kozrejitszanak az e teriileteken megnyilvanuld, 4télt biztonsigélmények.
Gondoljunk a Maslow-{éle sziikséglet-piramisra. A biztonsigérzetre (vélt vagy valés mddon)
hat6 fenyeget6 események megbontjak a kordbbi belsé egyensiilyt, fesziiltséget induk4lnak, a
labilitas érzetét keltve, s ez mozgdsithatja az egyént a tovibbiakban bels6 er6forrdsainak akti-
vizéldsdra az egyensily, a biztonsdgérzetének helyredllitisa érdekében. Pedagébgiai szempont-
b6l azonban fontossa vilik, hogy az el64llt szitudciét az egyén kudarcként vagy kihivasként éli
meg, és ez a prevencidra, ill. a pedagégiai intervenciéra vonatkozéan dontd jelent6ségii lehet.

A pedagdgiai gyakorlatban a stabilitis—labilitds jelenségének szdmtalan konkrét meg-
nyilvénulasi formdjdval taldlkozhatunk: A szokés-, az érték- és a normarendszer megvaltozésa,
az oktatdsi stratégia, a médszertani kultdra véltozasai ...stb., mindegyike eltér6 médon ugyan,
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de hatnak az egyének (mind a tanirokat, mind a gyerekeket, s6t rajtuk keresztiil a sziileiket is
értve ezen) biztonsdgérzetének alakuldsara.

Ugy tiinik, mintha napjainkban gyorsabban kovetnék egymdst a labilitst kivalté torté-
nések, szinte esélyt sem adva a biztonsigos egyensilyélmény megteremtésére. Ami biztos:
az dllandé valtozds. A kulcsproblémit feltehetSleg az jelenti, hogyan tudjuk e valtozdsokat
szakavatottan a képezhetdség és fenntarthaté alkalmazhatésdg kritériumdnak megfelelen
kezelni.

Ha a viéltozdsok személyiségfejlddésre gyakorolt hatdsmechanizmusait vizsgéljuk,
utalnunk kell a kontinuitds—diszkontinuitds lancolatin beliil megjelené litszélagos ellent-
monddsos torténésekre. Ez egytittal az d4tmenetek hagyomanyos értelmezésbeli problémait is
érinti. A fejlodés nem jelenti az dllandé egyenes vonald, kiegyensilyozott elérehaladdst. A
megakaddsok, ugrdsok azonban nem feltétleniil vezetnek visszafordithatatlan 4llapotokhoz, s
bizonyos rizikéfaktorok megléte 6nmagukban még nem okoznak Allanddsult zavarokat.
Ugyanakkor kedvezd belso elofeltételek esetében is elddlihatnak kedvezétlen fejlodési rend-
ellenességek. Rdaddsul mind a belsé feltételrendszer (meglévd képességek, kompetencidk
mellett a rejtett, de mobilizilhat6 eréforrdsokat is figyelembe véve), mind a kiilsé tényezék
(a védé, a fejlodést timogatd és a fejlodést veszélyeztetd, karosité tényezok sajitos megjele-
nési formdira utalva) sokkal dsszetettebb kolcsénhatasaval kell szimolnunk, mint ahogy ezt
eddig véltiik.

A fejlédést timogaté viltozasok, a fenti torvényszeriiségb6l kovetkezden, egyszerre fel-
tételezik a kivdnatos dj tudds megszerzését és az ,.elengedni tudést”. Elengedni viszont csak azt
lehet, ami egyszer a fejlodés rugdjaként mér belsdnkké vélt! A megsziintetve megdrzés dina-
mikdja eziltal a fejlddés magasabb szintjére jutds eléfeltételeként miikddik, hozzdsegit a kom-
petens személyiség kialakuldsihoz.

A kompetens egyén ( pl. , kompetens 6vodis”, ,.kompetens kisiskolds”, "kompetens szii-
16"...) képes életkordnak megfeleld, élethelyzetébdl ad6dé fejlédési feladatait adekvat médon
megoldani.(Nagy J., 2000) A folyamat sordn olyan képességeket €s kompetencidkat sajatit el,
amelyek a sikeres megkiizdést lehetvé teszik. E belso ,épitkezés” stabilizalé hatdsa révén
kedvezben befolydsolja a kontinuitdst sajit fejlédésének alakuldsiban: megtanulja, hogy a
valtozdsokat, és a vele egyiitt jaré stresszhelyzeteket kihivdsként kezelje. Ellenkez6 esetben
stagndlds, fejlodési deficit dllhat el6.

A gyors valtozdsok mintha még er6sebben kovetelnék az ,.elengedni tudds hogyanjinak™
a megtanuldsat, s ez nemcsak az egyén esetében, intraperszondlis szinten, hanem a tirsas vi-
szonyrendszeren beliil is megszivlelendd lehet. Gyakran taldlkozhatunk olyan esetekkel, ami-
kor épp a sziildk vdlnak akaddlyozéivd gyermekiik onéllésoddsi folyamaténak, hétriltatva a
~kompetens felndtté” valasukat. Képtelenek ,elengedni” gyermekiiket. Mindez viszont sajit
fejlodésiikben is stagndldshoz vezet.

Az életiit alakulasiban vannak idészakok, amikor a fejlédési feladatok halmozédésa és
bizonyos valtozasok sajdtos egybeesése révén kiilondsen sebezhetévé vilhat a gyermek
stabilitdsa, fejlddése. Ezen szenzitiv iddszakok kozé sorolhat6k az dtmenetek (pl. csalddb6l
az 6voddba, 6vodibdl iskoldba, iskolaviltdsok...stb.). Egyes kutaték kritikus periédusoknak
tekintik e szakaszokat (Petermann, 1999), beleértve annak hosszitdvi kihatisit is, hogy
sikeres megkiizdés esetén hihetetlen médon ,,megugorhat” a fejlédés. (Hurrelmann, 2003)

Az utdbbi évek kutatdsi eredményei révén az atmenetek értelmezésében szdmos iij
momentum keriilt elStérbe, mely hozzdsegithet egy komplexebb, multifaktorilis és
multikauzilis fejl6dési modell alapjidn megvalésithaté pedagégiai pszicholGgiai prevenciot
(Breuer, 2000) elényben részesit, a gyermeki fejlddést timogat6 napi gyakorlat megvalési-
tdsdhoz
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Az atmenetek értelmezésében bekovetkezett paradigma-valtozasok

Az dtmenetek differencidltabb, rendszerszemléleti megkozelitése mogott alapvetd szem-
18letvéltozdsok hizédnak meg. Mieldtt ezekre kitéménk, foglaljuk ossze réviden az dtmenetek
iltaldnos jellemz6it.

1. Az dtmenet olyan viltozds, mely egyszerre €rinti az identitdsalakuldst, a szerepazono-
suldst és a statuszmédosuldst. Az egyén aktudlis fejlodési feladatai tehdt e csomé-
pontokban jelennek meg (4ltaldnos és specifikus elvardsok formdjdban), s nem sziikit-
hetok le részfunkci6k kialakuldsdra vagy bizonyos képességek elsajétitdsdra. A fejls-
dési feladatok sikeres megolddsa eredményezi, hogy az egyén a fejlédés magasabb
szintjére érjen, s képes legyen az djabb élethelyzeteinek megolddsara dsszpontositani.

2. Az 4tmenet folyamatként értelmezhetd, mely sordn tobbdimenzi6s, t6bbtényezds
konstruktiv kélcsonhatds érvényesiil. A sikeres dtmenet az egyéni fejlodés értékho-
zama ugyan, de a kivinatos vagy elégséges feltételrendszer és/vagy a tdmogatd vi-
szonyuldsok hidnya megneheziti a tovibblépést. (Pl. Vannak-e lehet6ségek a kibonta-
kozdsra, pozitiv visszajelzések, orientédci6s pontok stb.) A pedagégiai gyakorlat szem-
pontjabdl kiilonds figyelmet érdemel e konstruktiv kélcsonhatds egészséges miikodte-
tésének a megismerése.

3. Az dtmenet alapvetden megkiizdési stratégidkat mobilizdls és kifejlesztd élettorténés,
az egész személyiség aktiv részvételét feltételezd alkotS folyamat, mely az élethosszig
tarté onfejlesztés mint életvezetési stratégia fenntarthaté alkalmazhatésdginak mér-
foldkove. A megkiizdési stratégidk kérdéskore tehdt joggal kerill az érdeklddés ko-
zéppontjdba nem csak a nevelési szakemberek kdrében.

Az értelmezésbeli, tartalmi és a megvaldsitidshoz elengedhetetleniil fontos altaldnos isko-
lakultiirit, ennek részeként a médszertani kultirdt is erésen érinté valtozdsok Gsszefiiggésbe
hozhat6k azokkal a szemléletvéltozasokkal, melyek mind a tudoményok fejlédésében, mind a
tirsadalmi viltozdsokban (igy az iskola dtalakuldsidban) nemzetkozi szintéren is megfigyelhe-
tok: igy a holisztikus alapdllds, a nagyfoki gyakorlatorientaltsagi problémakezelés, mely
automatikusan magdval hozza az interdiszciplindris kooperdcié 4j munkaformadit, sokszor
bizonyos multidiszciplindk 1étrejoutét. Mindezek a tendencidk egymast felerdsitve érzékeltetik
az (j paradigma, a koherencidra valé torekvés hatdsat.

A humin- és tirsadalomtudomanyok terén kardindlis attorést jelentett a salutogenetikus
szemléler térhoditasa. (salus, lat.: ép, egészség, j6 kdzérzet) E koncepcié (A.Antonovsky,
1997.) abbdl az egészségfelfogdsbdl indul ki, mely szerint az egész-ség (a teljesség) a bio-
pszicho-szocidlis j6l-1ét dllapota (anyanyelviink paratlan médon képes visszaadni e fogalom-
ban a szemantikai tartalmat!), ennek értelmében a fejlesztés érdekében sokkal inkdbb arra kell
gsszpontositanunk, hogy mi teszi az embert egészségessé, mit tesziink az egészségiinkért. Az
egészséget az ember viselkedése, életmédja és tarsas kozege, feltételrendszerének miikodése
nagymértékben befolydsolja. E felismerések révén hangsiilyozottabban keriil eldtérbe az
egészségfakiorok mentén felépithetd életvezetési straiégidk jelentdsége (mind egyéni, mind
kozosségi szintereken). Ez az alapjaiban pozitiv irdnyultsdgd, az épitd jellegli eréforrdsok
mobilizaldsat, valamint egészséges €letvezetési alternativikat hangsiilyozé megkdzelités gyo-
keres ellentéte a kordbbi deficit-orientaltsdgli patogenetikus szemléletnek, ahol a hangsiily a
betegség elkeriilése kapcsdn egyoldalidan a rizik6faktorokra esett. Az egészség azonban nem
cél, hanem valdjdban eszkoz a kiizd6képes, sokoldahi személyiség, a koherens és kompetens
egyén kibontakoztatisdhoz. Ez teljes mértékben egybecseng korunk gyermek-felfogdsdval és
nevelési céltételezésével. (Pukanszky, 2005.)
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Az egészséges gyermek-felfogds (a gyermek mint ,,egész”) a pedagbgus, a sziild részérdl
feltételez egy sokoldald, de alapjaiban a fejlodést timogaté megkozelitést. Ez — leegyszerisitve
— az un. ,,négyablakos szemiiveggel latdst” jelenti, vagyis minden gyermeknek vannak erdssé-
gei; gyenge pontjai; belsé, rejtett erdforrdsai (mint a fejleszthetéség diszpozici6i, amelyek a
kés6bbiekben akar még erdsségeivé is vilhatnak), és a fejlddést hdtrdltatc tényezdk, korldtok.
A gyerek e tényezbkkel egyiitt lesz egész. Ezen tényezdk egyiittes észlelése, kolcsdnhatdsuk
miikodési torvényszeriiségeinek megértése és a fejlesztés irdnydba torténd implikélasa jelenti a
f6 feladatot a neveld szdmdra. .

A salutogenetikus koncepcié értelmében a neveldi rdhatds nem a gyermek deficigjeit,
Hhibdit” helyezi a kozéppontba, hanem a gyermek meglévé képességeire, eréforrdsaira Ossz-
pontositva igyekszik a fejlodést tdmogaté hatdsmechanizmusokat beinditani anélkiil, hogy
ignordlnd vagy aldbecsiilné a problémdkat. Vagyis mindenekeldtt a gyermek biztonsigérzetét
prébélja megteremteni azdltal, hogy azt kutatja, mi teszi a gyermeket eréssé, miben mutatkozik
meg erdssége, s ez hogyan kamatoztathaté fejlddési feladatainak eredményes megoldésa érde-
kében. Ez a torekvés kiilsndsen az dtmenetek id6szakdban vilik létfontossagivd, hisz itt dol el,
mennyire lesz képes a megkiizdés sordn olyan kompetencidk kialakitdsira, melyek a kés6bbi
életszakaszokban az (egészséges) életvezetés eldfeltételeit jelenthetik.

Ha a gyermek 4llandéan csak a hibdira, deficitjeire kap visszajelzést, sokszor anélkiil,
hogy segitséget kapna a sikeresebb megolddsokhoz, elébb-utébb bizonytalannd vilik, csdkken
onértékelése, beszikiil az énképe, fejlodésében stagnalas vagy épp visszaesés kovetkezhet be.
Torekvése az egyensily helyredllitdsdra beindithat ugyan tilkompenziciés mechanizmusokat,
de ezek hosszitdvd alkalmazhatésigdnak lehet6sége erdsen kétséges, ill. a kimenet jellege
bizonytalan.

A fejlodést tdimogaté pedagdgiai intervenci6k kozott megnd a pedagégiai pszicholdgiai
prevencié jelentdsége. Az elsddleges prevencié megakaddlyozza a zavarok kialakuldsdt. Ez
tehdt szoros 6sszefiiggésben all a sziikséges baziskompetencidk kialakitdsaval. (Pl. arra torek-
sziink, hogy a j6 kozérzet fennmaradjon, de ide sorolhatjuk a gyermekeket is érinthetd
stresszhatdsok csokkentését, a tilterhelés megel6zését — ez utébbiak érdekében elengedhetetlen
lenne a maindl sokkal differencidltabb mddszertani kultira kialakit4sa). A mdsodlagos preven-
cié célja, hogy a mér esetleg kialakult vagy kialakul6ban 1év6 zavart minél kordbban felismer-
je, hatékonyan orvosolja, s az eredeti egyensilyallapotot helyreéllitsa. (Ez mér tényleges inter-
venci6t jelent. Pl. konstruktfv konfliktus-kezelés vagy tanuldsi zavarok korai feltdrdsa.) A
harmadlagos prevencié ahhoz segit hozz4, hogy egy manifesztdlédott zavar lehetéleg ne vezes-
sen hosszitdvi tovabbi kdrosodashoz, ill. csokkentse a kezelés esetleges szovédményeit. (Re-
habiliticié.)

Az iskolai prevenci6s stratégidk irdnyulhatnak az egyes egyénekre (személykdzponti
kompetencia fejlesztés), bizonyos szinterekre: igy a kortdrscsoportra, a csalddra, a kdrnyezetre
(szintérspecifikus stratégidk, pl. a komyezet dtalakitdsdval javitjuk a kozérzetet), tovibba spe-
cidlis prevenci6 vilhat sziikségessé hitranyos és/vagy veszélyeztetett csoportok esetében foko-
zott védelem és gondoskodds formajaban.

A bio-pszicho-szocidlis j611ét szubjektiv megélése egyfajta egyensiily, biztonsigérzet ki-
alakul4sat elofeltételezi, mely a koherencia-modell értelmezésében (A. Antonovsky, 1993)
hdrom lényeges komponenst foglal magdban kognit{v, emociondlis és volitiv élmény egyiittes
megjelenési formdjaban. A koherenciaérzet egy éltaldnos, pozitfv €életigenld bedllitéd4s, mely
az egyén biztonsagérzetét tiikkrozi a hdrom tartalmi dimenzidban.

a/ A megértésre, a tudds megszerzésére vals torekvés biztonsigérzetet ad abban az érte-
lemben, hogy megismerem, megértem a koriiléttem és bennem zajlé torténéseket és azok tsz-
szefiiggéseit (,,comprehensibility”)
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b/ A cselekvoképesség érzete jelzi, hogy rendelkezem azokkal a belsé és kiilsé erdfor-
rdsokkal, amelyek képessé tesznek a problémdk megold4séra, biztonsigérzetet adnak a meg-
kiizdéshez, képes vagyok élethelyzeteimben megfeleld dontéseket hozni, tuddsomat cselekvd-
képes tudasként a gyakorlatba 4tiiltetni’ (,,manageability”) - o

c/ Cselekvéseimnek, életemnek litom értelmét, jelentdsnek, értékesnek tartom tevékeny-
ségemet, amibe érdemes invesztdlni s dj kihivdsoknak bdtran elébe menni. Ez a személyes
jelentdségérzetbol fakadd biztonsigérzet (,,meaningfulness”)

Ez ut6bbi motivéciondlis komponensnek Antonovsky kiilonds jelentdséget tulajdonit,
mivel benne az élettel szembeni pozitiv elvdrasok jutnak kifejezésre

A hidrom komponens egyiittes megléte mint hdrmas biztonsig-pillér egymadst erdsitve,
koherencia-éiményként fejti ki személyiségerdsitd hatdsdt. A koherenciaélménybdl fakadd
biztonsdgérzet teszi tobbek kozott azt is lehetdvé, hogy az egyén az dtmenetek iddszakiban
eld4llé probléma- és stresszhelyzeteket sokkal inkabb kihividsként élje meg, ezdltal az aktiv-
problémaorientalt megkiizdési stratégidkat mozgésitsa.

Ez a koherencia-érzet jelenik meg a pszicholdgiai immunrendszer (Oldh A. 2004.) szer-
ves részeként is. Mi teszi a gyermekeket erdssé? — tettiik fel a kérdést kordbban. Minden bi-
zonnyal sziikség van egy erds, miikod6képes pszicholégiai immunrendszerre, melyhez elséd-
leges tényez6kként sorolandék: a koherenciaérzés, a kontrollképesség, a pozitiv (életigenld)
gondolkodis és az onelfogadds. A rendszer mikodoképessége a masodlagos protektiv ténye- -
z0k révén nyilvdanul meg, aktivizdlva a megkiizdési stratégidkat.

Az eddigiekben felvdzolt koncepciondlis vdltozdsok utdn vizsgdljuk meg az dtmenetek
problematikajat még konkrétabban, a mindennapi gyakorlat oldalarél.

A gyermek és az dtmenetek

Az dtmenetek iddszakdban a gyermek szdmos olyan dj helyzettel taldlkozik, amelyek el-
vérdsok formdjdban arra késztetik, hogy a rendelkezésére 4116 eszkozeivel aktivizalja tuddsat
(ismereteit, készségeit, képességeit). Az elvirdsok jellege és mértéke dontd jelentéségli lehet

- az dtmenetek kimenetele szempontjdb6l. A il magas elvirdsok még nem, a ti! alacsony elva-
rdsok mdr nem képesek betélteni azt a funkcidjukat, hogy a fejléddés impulzusaiként segitsék az
egyént aktudlis fejlodési feladatainak megolddséban.

Fejlodési feladatként jelentkezik példdul a korai gyermekkorban a k&tddés kialakulisa,
az onkontroll, 6nirdnyitds (féleg a motorikus teriileten), a beszédfejlédés, az autonémia alapja-
inak kialakuldsa (az éntudat megjelenése). Az iskoldskor fejlodési feladatai kozott megjelenik
a belso fesziiltségek kontrolldldsdnak képessége, a szerepidentifikdci6 boviilése, a kortarsk6to-
dések (szocidlis kompetencidk) kialakitdsa, szabdlykovetés, alkalmazkodis a iskolai tevékeny-
ségekhez (alap kultirtechnikdk elsajtitdsa). A serdiilokor nagy kihivédsai az identitdsalakulis,
a tdrsaskapcsolatok differencidlédasa, a morélis értéktételezés, az egyéni teljesitményszint
fejlesztése. (B6vebben 14sd: Kolldr — Szabd, 2004).

A fejlédési feladatok megolddsa tehdt azt jelenti, hogy az egyén sikeresen megkiizdstt az
eldtte all6 elvdrasokkal, ezéltal személyes belsé novekedés, er6sodés, fejlédés jon 1étre.

. Az dtmenetek sordn a sikeres megkiizdés értékhozamat t6bb teriileten is érzékelhetjiik:
— Enkép, dnismeret
Az tij élethelyzetek egyre tobb lehetdséget kindlnak arra, hogy 6nmagit egyre differenci-
dltabban megismerje, ezdltal redlisabb Onismeretre tegyen szert. Tudatosabb4 vél-
hatnak benne er6sségei és rejtett tartalékai, belsé er6forrdsai (,,Jé, nem is gondoltam vol-
na, hogy képes vagyok....”), és ez hozzdjirul az egyéni jelentGségérzet névekedéséhez,
onbizalmat ad, segiti az nelfogadést.
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— Képesség, készség és attitiidvaltozas
Kognitiv, emociondlis, szociélis és gyakorlati teriileteken egyardnt megjelenik. Valdjé-
ban tuddsitrendezddés megy végbe (pl. megviltoznak az életpreferencidi), s ez a min-
dennapi életvezetésében is véltozdsokat eredményez. Ez az aktualizalt tudds kedvezd fej-
16dést tdmogatd kontextusban meger6sitddik, s mind a tanulds (mint a tuddsélménybdi
fakadd biztonsdgérzet), mind az egyéni hatékonysdg-élménybdl fakadé biztonsigérzet
irdnydban fejti ki motivalé hatdsat.

— Tanul4si tapasztalatok (a fenntarthatésig irdnydban)
Fontos, hogy a gyermek felfogja tapasztalatainak, a tanulds folyamatinak (nem kizérélag
csak az iskolai tanuldst értve alatta!) jelentGségét. Sajat sziikségleteinek és érzelmeinek
megtapasztaldsa révén, megtanulja megfeleld kezelésiiket. Sajét pozitiv és negativ élmé-
nyeken, sikeres és kevésbé sikeres probilkozdsain keresztlil az egyéni , jelentsség-
hozzdadds” révén képessé valik az elvart és 6nmaga szdmdra biztonsdgos viselkedési
mintdk kivilasztisdra és elsajititisdra. Ne feledkezziink meg az ,.elengedni-tudds” ki-
fejlesztésének sziikségességérol se! Ennek megtanuldsa az egyik legbonyolultabb és idé-
igényes feladat. Ezek a tanuldsi tapasztalatok szerepet jitszanak a késdbbi sikeres al-
kalmazkodds és fejlédés sordn is. ’

— Megkiizdési stratégidk — életvezetési stratégidk
Atmenet nincs megkiizdés nélkiil. A megkiizdési stratégidk elsajatitisdt neheziti, hogy a
megkiizdés nem csak az egyéni, az individuélis szinten torténik (intraperszondlis), hanem
a mindenkori interakcié szintjén is (interperszonilis), tovdbba a kontextudlis szinten
(adott élettér, csoport...), vagyis szimtalan tényez6 sajitos egybeesése, egyiittjarisa befo-
lydsolja, hogy a vélasztott megkiizdési stratégia sikeres megoldashoz vezet-e.
A sikeres megkiizdés - kiilonosen hossziitdvra kivetitve — feltétele tehat, hogy az egyén
minél tobb stratégiit ismerjen, amelyek koziil az aktudlis helyzetnek megfeleléen a leg-
optimdlisabbnak vélt megoldast ki tudja vélasztani. A megkiizdési stratégidk ismerete
azonban még nem garancia arra, hogy a kés6bbi életszakaszokban is hatékony életveze-
tési stratégidkként miikodjenek. Ehhez pdrosulnia kell a dontéshozatali képességnek
(helyzetelemzés, vélasztasi lehetdség, alternativ megolddsi tervek, dontéshozatal lancola-
ta), ugyanis az egyén ezéltal vilik képessé tudisat cselekvoképes tudédssa transzformalni.
Az dtmenetek idoszakdban tehdt a megkiizdési stratégidk sikeres mikodtetésén keresztiil
éli meg a gyermek cselekvéképességének élményét, mely stabilitdst, biztonsdgot eredmé-
nyez szamdra.

A felsorolt értéktartomdnyokban mutatkoz6 gyarapoddsok 6nmagukban is lényeges fej-
16dési tényezdknek tekinthetdk, de a mindségi véltist az Osszhatds eredményezi: a sikeres
megkiizdést a kompetens egyén koherencia életérzésének megjelenése jelzi. (PL.: ,kompetens
kisiskolds” — ,,mint kisiskolds j6] érzem magam, jé iskoldsnak lenni, egyensiilyban, biztonsag-
ban vagyok™ ...)

A koherencia-paradigma kapcsan lattuk, hogy a koherenciaérzetet a hirom dimenziéban
megjelend biztonsigérzet kolcsonhatdsa eredményezi: a tudds adta biztonsigérzet, a cselekvo-
képességbdl fakadd biztonsigérzet €s az egyéni jelent6ség hozzdaddsa (ij identitdstartalmak
Jelentést és jelentoséget ad6 értékelése) révén megélt biztonsigérzet. A fenti séméin nyomon
kdvethetjiik, hogy az dtmenetek folyamatdban milyen értéktartalmakhoz kétédve jut kifejezés-
re az egyén koherencidra vald torekvése, hogy jon létre a koherens—kompetens egyén életérzés,
melyet tekinthetiink egyrészt a megkiizdés eredményének, masrészt a fenntarthatésig perspek-
tivdjiban a fejlddés motorjanak.

Vilasszunk ki egy konkrét dtmenetet, s vizsgiljuk meg a rd jellemz6 Ssszefiiggéseket!
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Az évoda és az iskola kozotti atmenetrdl — masképp

Evtizedek 6ta szakmai vitdk 4lland6 téméja az 6voda—iskola dtmenet problematikdja.
Megjelenik a torvényi szabélyozés szintjén, a hivatalos intézményi dokumentumokban, szam-
talan vizsgdl6das, elemzés, ajanlés, fejlesztd program 14t napvilagot. Ez 6rvendetes tény, hisz
nagyon sok értékes tapasztalat halmozédik fel, idénként mégis hidnyérzetiink tdmad.

Az egyre domindlébbi vilé képesség-részképesség orientdcidji megkozelitések, méré-
sek, vizsgdlatok kdzepette mintha épp a gyermek mint egész keriilne héttérbe.

Kiséreljilk meg ezt az dtmeneti iddszakot rendszerszemléletbe dgyazottan, de a szemé-
lyekre fékuszélva végigkisérni.

Az 6vodabdl az iskoldba tarté dtmenet szerepléi:

gyermek € —> sz1il6(k)

N

pedagégus

Az dtmenet sordn a szereplok egymdshoz kolcsondsen kotddnek, de nem azonos pozici6t
toltenek be. ‘

A gyermek és a sziilok az dtmenet aktiv megkiizddi: sajdtos fejlédési feladatok dllnak
mind a gyermek, mind a sziilék el6tt, esetiikben a folyamat szerepidentitds véltozdssal jér.
(Ovodisbél — iskolds; 6vodds gyermek sziil6jébol - iskolds gyermek sziilgjévé valds) A sziild
kettés értelemben is aktiv résztvevd, hisz egyrészt gyermekének megkiizdését aktiv médon
timogatja, masrészt sajit magdnak is meg kell kiizdenie a viltozdsok sorin jelentkezd uj élet-
helyzetekkel.

A pedagégus a folyamat tdmogat6ja, (nem a megkiizdd poziciéjdban van, az § esetében
nem beszélhetiink szerepidentitds-valtozdsrél). O a folyamatban specidlis pedagégiai felelSs-
ségvillaldssal vesz részt: egyrészt segiti a gyermeket fejlodési feladatai megolddséban, més-
részt a sziilének is timogatdst nyidjt az 6 megkiizdéséhez.

A gyermek mint aktiv kozremiikodé

Ovodisbél iskoldssd vilni — izgalmakkal, kihivisokkal teli folyamat. A gyermek aktiv
megkiizd6ként vesz részt sajit fejlédésének folyamatiban. Ez azonban nem jelenti azt, hogy
magéra hagyjuk. Ebben az iddszakban kiilondsen fontos az egészséges, orientdléan timogaté-
neveldi egyiittmiikodés. A folyamat komplexitdsat a fejlédési feladatok differencidléddsa is
jelzi. Milyen vdltozdsok, problémahelyzetek dllhatnak a gyermek el6tt, mi mindennek nézhet
elébe?

— Egyéni intraperszondlis szinten a legnagyobb viltoz4s a identitds alakuldsiban torté-
nik: Ovodésbél iskoldss4 valni! Ez birmennyire is vonzénak és onértékelést noveldnek tiinik, a
gyermek ekkor konfrontdlédik példaul azzal a disszonancidval, hogy mig 6vodas, ott: ,,én mar
nagy vagyok, maholnap iskolds leszek!”, az iskoldba Iépéskor, els6sként viszont a legkisebbek
kozott taldlja magat. Komoly kihivést jelent a nagy érzelmi hullimzisok kezelése. Egyik olda-
lon az 6rom, biiszkeség kivancsisig, masikon az izgalom, fesziiltség, stresszhelyzetek megélé-
se. Uj kompetencidk elsajétitésa, dj viselkedési formak, onallésag, ,,iskolaspecifikus készségek
és képességek ill. azok elofeltételeinek kialakuldsa — mind a belsé novekedést példézza.
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— Az interperszondlis szinten jelentkez6 fejlodési feladatok kozé sorolhatjuk a kapcsolati
rendszer véltozdsait. Az 6vodai kapcsolatok koziil néhdny megsziinik az iskolavilasztds kiilon-
boz6sége kovetkeztében, ez a gyermeknek kezdetben kellemetlen élményt, szomonisdgot
jelenthet (veszteségélmény, melyet fel kell dolgoznia), az iskoldban viszont Gj kapcsolatokat
épit ki. A gyermek — feln&tt relacioban is j tipusd kot6dés alakul ki: a gyermek —tanité kozotti
kapcsolat mas jellegii, mint volt a gyermek és 6vodapedagbgus kozott.

Az dtmenet a csalidon beliil, az iskoldban Uj szerep-, stituszvaltoz4sokat eredményez,
wpresztizsndvekedést” hoz magdval, s ez ismét jabb jogok és kotelességek beépiilését teszi
sziikségessé.

A térsaskapcsolatok differencialéddsa folytdn a gyermek j kommunikdcids és koopera-
ciés formakat, szocidlis készségeket sajatit el, melyek er6s hatdst gyakorolnak viselkedéskultii-
rajdnak és tarsas hatékonysdgéinak alakuldséra.

— A kontextudlis szinten megjelend feladatok, pl. a csaldd-6voda, csalad—iskola kozotti
egyiittmiik6dés kiilonboz6ségébdl adédé esetleges problémak kezelése. A csaldd és az 6voda
kozott dltaldban kozvetlenebb, szorosabb egyiittmiikodés alakul ki, s ez a gyermek kozérzetét
kedvez8en befolydsolja. A csaldd és az iskola kozott legtobb esetben formalizaltabb4 vilik az
egyiittmiikdés, ez a gyermek szdméra uj szokdsrend megtanuldsat teszi sziikségessé.

Egyes esetekben széba johet az 6voda és iskola pedagégiai programja kozotti eltérések-
bé! (sdlyponteltoléddsb6l) adédé problémdk lecsapdisa a gyermekre (fesziiltségek, stressz-
helyzetek, s ezek megfeleld kezelése, feldolgozasa). Novelhetik a gyermek pszichés terhelését
a csaladon beliili vdltozdsok (valds, kistestvér sziiletése, betegségek, haldleset...), ezeknek az
élethelyzeteknek a feldolgozdsa szdméra erdn feliili kihivést jelenthetnek, fokozott figyelemre,
tdmogatdsra, esetleg kiilsé szakember segitségére is sziiksége lehet.

Kedvez6 tdmogatd feltételek, tényezok Kedvezotlen, veszélyeztetd tényezok
a megkiizdés folyamatéban: a megkiizdés folyamat4ban:
a viselkedési potencidk boviilése, a viselkedés korlitozésa,
a tarsas halo kiterjesztése, a kapcsolatok beszikiilése,
timogatd, meleg nevelési stilus és kormyezet,  veszélyeztetd kapcsolati halg,
pozitiv énkép és onbizalom, az onértékelés kedvezotlen alakuldsa,
j6 kozérzet megélése. roml6 kozérzet ( fesziiltség, szorongds).

A béziskompetencidk kiépiilése segiti a gyermeket fejlddési feladatainak megolddsdban.
Az 4tmenet egészével valé eredményes megkiizdés megerdsiti benne a koherenciaérzetet (,,jé
iskoldsnak lenni”).

A kimenet szempontjibdl sem hanyagolhaté azonban el, hogy kedvezétlen feltételrend-
szer esetén nagy valGsziniiséggel elhiizd6 vagy sikertelen folyamattal kell szdmolni.

» A gyermek testi-lelki teherbirasdt, belsé er6forrasait meghaladé tilzott elvérasok (jelent-

kezzenek ezek akdr intraperszondlis, akér interperszondlis vagy kontextudlis szinten) gétoljdk
a fejlddési feladatokkal valé eredményes megkiizdést

A sziil6k mint aktiv kozremiikodok

A sziildk altaldban nagy figyelmet forditanak gyermekiik tdmogatisara az iskolai életre
valé felkésziilésben. Mivel rendelkeznek mdér sajit élményekkel az iskoldskorrdl, igy latsz6lag
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-konnyebben” tudnak gyermekiiknek segiteni. Az id6kozben végbement viltoztatasok kovet-
keztében azonban az iskolai élet is médosult, igy a jéakaré gondoskod6 segitség bizonyos
esetekben hatréltat6java vilhat a gyermek fejlodésének.

A sziilékben gyakran nem tudatosul, hogy onmaguk is aktiv megkiizddk. Mist jelent
ugyanis 6vodés gyermek sziildjének lenni, és mdst iskolds gyermekének. Ez az életszakasz a
sziilok szdmadra is tartogat megoldandé Gj problémakat, kihivdsokat. Mindségileg Uj szakaszba
1épnek, feltéve, ha eredményesen megkiizdenek fejlédési feladataikkal.

A legdéntébb minden bizonnyal a sziiléi (szerep) identitds vdltozdsa. Ez nemcsak onma-
guk és a gyermek irdnydban vdlik fontossd, hanem az egész csalddon beliil (pl. maga utén
vonja a csalddi munkamegosztas véltozdsat, kotelezettségek korének differencidlédésat stb.)
sOt a kiilso tarsas kapcsolati rendszer alakuldséra is kihat. Gondoljunk pl. az iskoldval kiépiten-
d6é kommunikdci6s és kooperédciés formédkra vagy a kapcsolatépitésre mds sziildkkel, csaladok
kozotti egyiittmilkodésekre, mely bizonyos esetekben Gnsegitd csoportok szervezédéséhez,
civilkezdeményezésekhez vezethet.

A sziilok feladatai szintén mind a hdrom szinten, intra-, interperszondlis é&s
kontextudlis szinten szdmbavehet6k, de az 6 esetiikben 1ényegesebbnek latszik azoknak a
kozos érintkezési pontoknak a megvildgitdsa, amelyek mind a gyermek, mind a sziilék meg-
kiizdését egyiittesen segitik. Ezeket az érintkezési pontokat tekinthetjiik véddfakroroknak is,
melyek a megkiizdés folyamatdban rejtett er6forrdsként mobilizdlhaték: (Itt most csupin
felsorolasszeriien)

Intraperszondlis szint :  pozitiv énkép,
pozitiv érték- és normarendszer,
pozitiv tdrsas viselkedési formak,
tarsas hatékonység,
aktiv megkiizdési besllit6édas.
Interperszondlis szint:  kiemelten a csalddvonzatd védéfaktorok.
stabil emocionilis kotddés(legaldbb egy vonatkoztatisi személyhez),
timogatd, meleg nevelési stilus és kornyezet,
csalddi kohéziGérzet,
pozitiv viselkedési mintdk a megkiizdésre vonatkozéan,
Kontextudlis szint: szocidlis védohalén beliili csoport-erbforrdsok,
bardti kapcsolatok,
pozitiv 6vodai-iskolai tapasztalatok, élmények.

A sziilék megkiizdésiikkel is példat szolgiltatnak gyermekeiknek. A megkiizdés — eréfe-
szités és konstruktiv problémamegoldds. J61 miik6dd csalddban 6sszegzbdnek az erbforrdsok, s
jobban érvényesiil az egyiittes megkiizdésnek mint egyiittes élménynek a csalddi kohéziét
erdsitd szerepe.

Napjainkban tirsadalmi igényként jelenik meg a csalddsegités ij formdinak kifejlesztése.
Ennek egyik lehetséges médja a sziilék erdsitése, hogy sziildi szerepeiket minél teljesebben el
tudjdk ldtni. Tdmogatdsuk a ;kompetens sziilové” vilds folyamatdban hosszitdvd stratégiai
befektetés lehetne. S ehhez az 4tmenetek id6szaka kitiin kooperativ tanuldsi lehetségeket
kinl. Erre €piil az ,,Ovodabél iskoldba sziiléként” programunk, melynek részletes bemutat4sa-
ra masutt tériink ki.
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A pedagégus szerepe az dtmenetek idészakiaban

A pedagégus az dtmenetek sordn sajitos szerepet tolt be, & nem aktiv megkiizd$ (annak
ellenére, hogy a mindennapi nevelési helyzetek megolddsa nagyon is kiizdelmes!) sokkal in-
kdbb a megkiizdok segitdje, timogatdja. Tevékenysége arra irdnyul, hogy segitse a résztvevd-
ket aktualis fejlédési feladataik sikeres megolddsaban.

Az aktiv megkiizd6k esetében a folyamat identitdsvaltozdshoz vezet. A pedagégus mind-
végig szakmai szerepében marad, s épp ezdltal valik hitelessé. Ami tevékenységét differencidl-
tabb4 teszi ebben az id8szakban, az a megkiizdésben résztvevdk irdnydban nyujtott segitség
jellegében és modszereiben mutatkozik meg.

A pedagégus mint moderétor segit az érintetteknek szikkségleteik, fejlodési feladataik tu-
datositdsdban, rendezésében. M6dszereiben a rdvezetés, kisérés, bétoritas és a fejlesztd meg-
erdsités keriil elotérbe. Specidlis kompetencik elsajétitdsdra készteti a gyermekeket, a meg-
kiizdési stratégiak széles skaldjaval ismerteti meg Oket, ill. felhaszndlva a val6s élethelyzetek
adta tanuldsi szitudcidkat, segit nekik az egyéni megolddsok megtalalasiban.

Az 6vodabdl iskoldba vald atmenet példdjahoz visszatérve, az dvodapedagdgus valGszi-
nii mindent megtesz a gyermekek fejlddéséért, de nem szabad megfeledkeznie a mdsik érintett
félrol sem. Nagymértékben segitheti a sziilé megkiizdését azaltal, ha &t sziili szerepében
igyekszik megersiteni, ha konzulensként igyekszik a sziild bizonytalansigaiban orienticids
pontokat, alternativdkat nyijtani. Végsé soron a gyermek eredményes megkiizdése, fiiggvénye
a sziil6i megkiizdésnek. (Ugyanez vonatkozik a tanit6ra is az iskolakezdés bizonytalansdgai
idOszakdra gondolva.) Ezt azért tartjuk fontosnak hangsilyozni, mert ez 4tlithatéva, egyértel-
miivé teheti a kompetenciahatdrokat, s ezéltal elkeriilhetd a nevelési szempontb6l kiilonosen
kdros feleldsség-athdritds, az ,,egymdsra mutogatds”. Ehelyett n6 a kolcsonds bizalom és biz-
tonsig, emlékezziink vissza a koherencia-paradigma hatdsmechanizmuséra!

Ahhoz, hogy a pedagégus képes legyen hatékony egyiittmiikodést kialakitani az dtmene-
tek iddszakéban jelentkezd komplex problémdk megoldésa érdekében, rendetkeznie kell olyan
kompetenciakkal, melyek alkalmass4 teszik az 4llandé véltozdsok szakszerii kezelésére.

Ehhez els6 Iépés lehet meglévd tuddsunk dtrendezése a feladatok specifikumanak megfe-
leléen. Ennek egy lehetséges viltozata lehet az alabbi csoportositis is.

Intraperszondlis szinten: szenzibilizici6 a gyermekben 1€v6 potencidk erdsitése irdnydban

z

(,,négyablakos latis”),

,0rokmozgd” médszertani kultira.
Interperszondlis szinten: kommunik4ciés kooperdci6, teammunka,

kapcsolati hdlé miikodtetése,

sziil6-pedagdgus konstruktiv egyiittmiikodés,

sziilé1 identitdsviltozds segitése.
Kontextudlis szinten: variabilitas,

sokféleség és megijulds,

diszkontinuit4s mint fejloédési feltétel.

Ha az dtmenetet dgy tekintjiik, mint specifikus onértékkel rendelkezé életszakasz, mely-
nek lényege a véltozdsban van, taldn sikerlil elmozdulnunk egy optimistibb értéktételezd
fejlodéselvii szemlélet gyakorlati megvaldsithatdsaga irdnydba: ,,a bizonytalansigban a bizton-
sdgot megtalalni”. (A szalutogenetikus koncepci6 , kincskeresése”.)
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A biztonsagot jelentd orienticids pontok a pedagégus szdmadra is fellelhetdk a koheren-
cia-dimenziék mentén (Tudis—egyéni jelentdség—cselekvoképesség).

Mit adhatndank iitravaléul a kincskereséshez? A nyit6 kép folytatdsaként: A parancs nem,
de az iizenet viltozott:

Vedd észre, értsd meg, érezz ra, és tégy érte!
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Debrecen

A nevelés interkulturalis dimenzioi

Az utébbi évtizedek mély nyomokat hagytak Eurdpa orszdgaiban. A nemzetkozi migra-
cié idegen népcsoportok betelepiilését eredményezte; az informéacié és a kozvetitd csatornik
fejlodése megkonnyitette a kultirdk cseréjét; az iskola nagy kihivas eldtt allt: a kulturilis plu-
ralitdsra val6 nyitdsr6l van szé.

Az interkulturdlis nevelés célkitiizései legyenek: a kulturdlis kédok kiilsnbozoségének
elismerése, az, hogy az egyén képes legyen kommunikalni interkulturilis kontextusban, ismer-
je meg sajat kulturdlis identitdsét, legyen képes 4tl4tni a kiilonboz6 eurdpai orszdgok intézmé-
nyeit, tdrsadalmi jellegzetességeit, életformdit. (Lipiansky 1999)

Nemrég Périzsban jartam, és egy torok vendéglében olvastam:

A te istened zsid6,

a személygépkocsid japén,

a pizza olasz,

a couscous pedig algériai,

a demokricia, amelyet gyakorolsz, gorog,

a kdvéd brazil,

az 6rad svéjci,
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az inged indiai,

a radiéd koreai,

a vakdcio6id torokok,

tunéziaiak vagy marokkéiak,

a szdmaid arabok,

az irasod latin,

és felhdnyod a szomszédodnak, hogy 6 idegen.

Az iskola mint a szocializ4ci6 egyik eszkoze a kulturdlis harmonizécié szinterévé valik,
amely megel6zi a tdrsadalom harmonizédcidjat. A kiilonbségek minél operativabb és kelld
id6ben torténd kezelése olyan nevelési modell megjelenését igényli, amely tdimogatja a kiil6n-
bozd emberek kozti taldlkozast és egyiittmiikodést. Az iskola a kulturélis identitds megjelené-
sének f6 helyévé vdlik. Antonio Peratti (1993) az iskola interkulturdlis funkcidinak hirom
szintjét jeloli meg:

1. Az ismeretek kozvetitésének szintje:

- a torténelem és foldrajz tanitdsdnak metodikdjat feliilvizsgédlva, az eloitéletek kritikdja-

val, nemzetkozi nyitassal, a kdlcsonos kapcsolatok kiemelésével,

— az oktatas fejlesztése kisebbségek nyelvén,

— a médiak hatdsainak figyelembevétele.

2. A készségek és képességek szintje:

— a kommunikdciéképesség, az interperszondlis kapcsolatokra valé képesség kialakuldsa.

3. A nevelési modellek szintje:

— az egylittmiikodés, a kozosségi szellem kialakitdsa,

- az egyenld esélyek elofeltételeinek megteremtése.

Az interkulturdlis orient4ci6 a pedagdgia tobb dimenzi6jdnak vagy tipusdnak a gyakor-
latban val6 alkalmazisit feltételezi: a személyiségre Osszpontosité tanirt igényel, aktiv és
interaktiv pedagégidt, amely kifejleszti az interkulturdlis kommunikéciés képességet.

Ugyanakkor médszertanilag ez a pedagdgia a kdvetkezSkre tdmaszkodik: a projekt pe-
dagégidra, amely a csoport tagjai kolcsonos fiiggéségének fokozéddsaval jar egy kozos
célkitiizés megvaldsitdsa érdekében. A tevékenységkozpontii metodikdra épit, amelynek a
legfontosabb célkitiizése a gyakorlat dtalakitdsa, aktiv, kozremiikodé médszerek segitségé-
vel, valamint az interdisciplinaritds kdzéppontba 4llitdsa s a nevelési rendszeren beliil a
partnerség fejlesztése.

Az interkulturélis neveléssel csokkenthetjiik az iskolai konfliktusokat és az iskolai ers-
szakot (Walker 1992), ha kialakulnak a kommunikacids képességek, az egyiittmiikodés és a
bizalom a csoporton beliil, a tolerancia, a tisztelet 6nmagunkkal és masokkal szemben, a de-
mokratikus dontéshozatal képessége, a mdsok és onmagunk feleldsségének elfogadisa, az
interperszondlis problémék megoldésa, a negativ érzelmek, vitdk elkeriilése.

Az interkulturdlis nevelés értelmébdl kiindulva, az inter: a kélcsonhatds, a csere, a nyit4s,
a kolcsonosség, az objektivitds; a kultira: az értékek, az életmédok, a szimbolikus képzetek
- elismerése, amelyekhez az emberi lények, egyének vagy tdrsadalmak viszonyulnak a méssal
val6 koélcsonhatdsukban és a vildg megértésében, jelentdségiik elismerésében.

Néhany kulcsértéknek helyet kell kapnia az oktatdsi folyamatban: a demokrécidra val
torekvésnek, az emberi és gyermeki jogok tiszteletének, az 6koldgiai egyensilynak, a toleran-
cidnak s a kulturélis hagyomanyok kérdéseinek.
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Az interkulturdlis nevelés szdmos médosuldst feltételez a tandr munk4jdban: egyrészt az
ismeretek és a tapasztalatok dimenziéjdnak viltozdsit, mdasrészt Gj érzelmi 4atéléseket,
szociokulturélis modellek, normédk djraériékelését, az énékitéletek orientdldsat, egy uj 1nterper-
szondlis magatartas elsajatitisat, az Gnismeret, az 6nértékelés és masok megismerésének meg-
tanuldsat s az egyéni jellegzetességek és értékelések képességét.

Az interkulturilis nevelés f6 célkitlizése, hogy tanitvdnyaink elfogadjdk, tiszteljék
mds emberek kultdrdjdt, hagyomdnyait. Az interkulturélis nevelés feltételezi, hogy maga a
nevelési folyamat is olyan kornyezetben valésuljon meg, amelyben kiilonb6z6 vélemények
taldlkozhatnak. A megismert kiilonb6z0ség okozzon 6romet, az egylittmikodés valjon

O6sztonzové.
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foiskolai adjunktus

Kaposviri Egyetem PFK Idegen Nyelvi és
Mdédszertani Tanszék

Kaposvir

Projektek az altalanos iskolai idegennyelv-oktatasban

1. Bevezetés

A korai nyelvoktatdssal kapcsolatban az utébbi idében egyre t6bb vélemény, kutatasi
eredmény jelenik meg. A tdrsadalmi elvardsoknak megfeleléen, amely szerint a jovében az
Eurépai Uniéban legaldbb két idegen nyelv ismerete az elvérds, a nyelvoktatds kezdeti id6-
pontja folyamatosan elérébb keriil, hiszen a hosszabb idétartam nagyobb eséllyel kecsegtet
tobb nyelv elsajdtitasara is.

Tudjuk azonban, hogy a korai nyelvoktatist nem lehet a felsébb évfolyamokon mér rég-
6ta miikodé nyelvtanitds alsébb osztilyokra val6 kiterjesztéseként felfogni: mas célkitiizései
vannak, amelyeknek maésfajta tartalmakkal és médszerekkel felel meg. A kisgyermekek elénye
az idésebb nyelvtanulékkal szemben a jatékossdguk, nyitottsdguk, kivancsisdguk, jé utinzé
képességiik, kiilonosen eredményesek a kiejtés elsajtitisa terén. Kevesebb ideig képesek
viszont magyardzatokra, egy bizonyos tevékenységre koncentrdlni, kevesebb 1j informacit
tudnak egyszerre feldolgozni, bonyoluit nyelvtani szerkezeteket nem tudnak megtanulni. Fi-
gyelmiik a jelenre korldtoz6édik; nem motivélja 6ket az a tudat, hogy a jovében a szimukra
még oly tavoli felnbttkorban, milyen nagy hasznét veszik a nyelvtuddsnak, a motivicié forrdsa
az, ha oromiiket lelik a feladat elvégzésében. Ebbdl kiindulva az idegen nyelvi tananyagnak itt
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nem nyelvtani, hanem tartalmi progressziéra kell épiilnie, a figyelem fenntartdsa érdekében a
tan6ran sokféle ~ a gyermekek mozgasigényét kielégitd, minden érzékszervét aktivizalé, alta-
luk érdekesnek tartott — tevékenységnek kell egymast kivetnie, s mivel az epizodikus mem6ri-
djuk mikddik jobban, kénnyebben boldogulnak a kontextushoz kotott személyes tapasztala-
tokkal fiiszerezett tartalmakkal.

Ezen tdl reflektdlnunk kell a modern oktatés kihivasaira is. A nyelvoktatds céljai kozé fel -
kell venniink az élethosszig tartd tanulds eldkészitését, tehdt az iskolai nyelvoktatds keretein
beliil ki kell alakitaniuk a didkoknak azokat a tanulési stratégidkat, amelyek segitségével ondl-
16an is tovabb tudjdk fejleszteni tuddsukat.

Amennyiben ezen céloknak meg akarunk felelni, és a gyermekek életkori sajatossdgai-
nak megfelelden szeretnénk idegen nyelvet tanitani, 4j médszereket kell megismemiink, al-
kalmaznunk. Erre nyijt lehetséget a projekimédszer.

2. A projektmédszerr6l dltaldnossdgban

A német, osztrdk, svdjci iskoldkban mdr tobb éve alkalmazzdk sikeresen als6bb osztilyok-
ban is ezt a médszert, j61 megfelel a gyermekek életkori sajatossdgainak akkor is, ha nagyfokd
ondllésagot kivan. Lényege, hogy a tanulék csoportmunkdban megtervezzenek, végrehajisanak
egy munkafolyamatot, amelynek eredményeképpen sziiletik egy produktum, amit aztin meghi-
vott vendégek (sziilék, tandrok, mas didkok, a témdban érdekelt szakértdk stb.) el6tt mutatnak be.

Haérom 6 1épését kiilonithetjiik el: 1. a munka megtervezése,

2. a munka végrehajtésa,
3. az eredmény bemutat4sa, a munka értékelése.

A tervezés tulajdonképpen a téma kivilasztisdval kezd6dik, amelyben mindig figyelem-
be kell venni a tanulék érdeklédését, valamint eldismereteit. Als6 tagozatos gyerekek esetében
érdemes egy elkészité szakaszban az adott témdval kapcsolatos ismereteinket 6sszefoglalni,
vagy az érdeklddés felkeltése érdekében valamilyen programot szervezni (kirdndulds, filmveti-
tés, konyvek, képek bemutatdsa stb.). Ezek utdn johet a tervezés. A projekt a tanulék kozos
munkdja, sohasem egyéni feladatként val6sul meg, és ami a legfontosabb, hogy a hagyoma-
nyos oktatdsi formédkkal ellentétben itt a didkok nemcsak a munka végrehajtdsiaban kapnak
ondllésagot, hanem lehetdséget kapnak a munka ecl6készitésében, megtervezésében valé
egyiittmiikodésre is. Igy megtanulhatjik, hogyan fogalmazzdk meg a céljaikat, hogyan osszdk
be a rendelkezésiikre 4116 id6t, hogyan tudnak mdsokkal egyiitt dolgozni, honnan tudnak in-
formdcidt, anyagot gytjteni a témdhoz. A tervezés sordn feltétleniil fontos elkésziteni a pro-
jektvdzlatot, amely pontosan rogziti az eléttiink allé feladatokat (csoportbeosztist, idébeosz-
tast, helyszint, prezenticié formdjat).

A gyerekeknek meg kell érteniiik, hogy a tervezés pontossdgdn milik a munka sikeres-
sége, ha mindent precizen eldkészitettiink, mindenki tudni fogja, mikor mi a dolga, és 6rom
lesz a terv megvaldsitdsa. Ha azonban nem voltunk elég kortiltekintdek, konnyen éttekinthetet-
lenné vdlhat a szituicid, a gyermekek elvesztik a lelkesedésiiket, és kudarcba fullad a villalko-
z4sunk. Itt hivndm fel a figyelmet a tanir szerepére: a projekt a tanulék 6nallg, csoportban
végrehajtott munkéja, a tanérnak tanicsadé-segitd szerepe van, figyelemmel kiséri a folyama-
tot, és csak akkor avatkozik be, ha a tanulék onélléan nem boldogulnak. A tervezéskor kell
legjobban odafigyelnie, itt kell taldn a legtobbet segitenie, illetve addig nem szabad engedni a
munkafolyamat elkezdését, amig az emlitett projektvizlat a megfeleld formédban el nem ké-
sziilt.

Ezek utdn a kovetkez6 1€pés, a munka végrehajtdsa mar nem okozhat nagy nehézséget.
El6fordulhat persze, hogy valtoztatdsokra lesz sziikség, az ilyesmit nem kell kudarcként meg-
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éIni, hiszen a hibdkbdl is lehet tanulni. Leggyakrabban azonban az egyiittmiikodéssel kapcso-
latban meriilnek fel problémék, egymés véleményének az elfogaddsa, masok tolerdldsa nem
megy konnyen, ezt is tanulni kell.

A munka elvégzése utdn Kovetkezik a prezenticid, a projekt eredményeképpen létrejott
produktum bemutatdsa, ami lehet valaminek a modellezése, egy kiéllitds, szindarab vagy akéir a
szerzett ismeretek plakdtokon valé osszefoglaldsa, kidllitdsa. Kiilonosen motival6 a gyermekek
szamdra, ha erre az eseményre vendégeket is hivunk (sziiloket, tandrokat, mis osztdlybeli
tanuldkat, a téma irdnt érdekl8dd vagy érintett csoportokat), igy érezhetik, hogy valéban fon-
tos, hasznos az, amit a projekt sordn tanultak, esetleg misoknak is tudnak ezekkel az ismere-
tekkel segiteni, valamilyen fontos dologhoz 6k is hozz4 wdnak jirulni. Ezzel megtapasztalhat-
jak az iskolai tudds gyakorlati haszndt, dtélhetik, megérthetik, miért van sziikség tanuldsra, dj
informécidk, ismeretek szerzésére, és mindezt gy, hogy kozben Oromiiket lelik a végzett
tevékenységben.

3. Projektek az dltaldnos iskolai idegennyelv-oktatdsban

A projekt egy téma felvetésével, kivélasztdsdval kezdBdik; az idegennyelv-oktatds sordn
kivaltsdgos helyzetben vagyunk, ugyanis a tanterv nem koti meg, hogy melyik osztdlyban, mi-
lyen témdkat kotelez6 feldolgozni. Sok minden beilleszthetd a tanmenetbe, igy valéban megvalé-
sulhat a fent emlitett elv, azaz vegyiik figyelembe a gyermekek érdeklodését, ismereteit, életkori
sajdtossdgait. Kozkedvelt témdk a kiilonboz6 ilinnepek, évszakok, a természet (az erdd vildga,
vadon €16 éllatok, hazi kedvenceink), a lak6helyiink bemutatdsa, megismerése (nevezetességek,
kirdndulShelyek, programok stb.), szabadidds tevékenységek, gyermekeknek, fiataloknak sport,
zene: ezekkel kapcsolatban a tanul6knak mér vannak tapasztalataik, amelyeket itt idegen nyelvi
ismeretekkel bévithetnek. Az interdiszciplinaritds elvének is eleget téve, tobb tantirgy anyagét
bevonva és sokféle tevékenységgel Gtvizve lehet e témdkat feldolgozni. Koénnyen taldlhatunk
mindehhez dalokat, verseket, kiilénbozd irodalmi vagy foldrajzi, torténelmi, biol6giai targyd
ismeretterjesztd szovegeket, s6t lehet rajzolni, barkdcsolni, az iskola falai koziil kilépve kirdndul-
ni, német (angol, francia stb.) gyerekekkel felvenni a kapcsolatot, interneten keresztiil informaci6t
gyiijteni vagy akér iskolai iinnepi miisort (pl. kardcsonyi misort) idegen nyelven eléadni.

Feltehet6 azonban a kérdés, képesek a tanul6k mér az 4ltalanos iskoldban 6nélléan ide-
gen nyelven feladatok kidolgozisdra, illetve azok végrehajtisdra. Természetesen csak akkor,
ha van gyakorlatuk az 6néll6 munkiban, oldottak mir meg feladatokat partner-, illetve cso-
portmunkaban, volt mar alkalmuk az 6n4ll6 sz6tarhaszndlatra, kiprébalhattdk mar nyelvi tuda-
sukat rovid szitudcidkban, egyszerii, de ondllé irdsbeli feladatok megolddsdban is (pl. egy
bariti levél megfogalmazésa, olvasott szoveg rovid dsszefoglaldsa). Bizonyos elSismeretek
tehét elengedhetetlenek, de mindemellett is figyeljiink a fokozatossdgra. Az elsd projekteknél
még a tandr koordindlja, ha sziikséges, akdr irdnyithatja is a tervezés folyamatét, a végrehajtas-
ban mdr a tanuldk lehetnek aktivabbak, mig a prezenticiéndl mir 6vék a fészerep. Ugyanez
figyelhetd meg az idegennyelv-haszndlatban, kezdetben még, foleg a tervezés sordn az anya-
nyelv jaiszik nagyobb szerepet, a késbbiek sordn mdr az idegen nyelv 4llhat a kézéppontban.
Kiemelném azonban, hogy a nyelvi hibdkkal szemben itt elnéz6bben kell viseltetniink; a kom-
munikéci6t zavar6 hibékat természetesen azonnal javitanunk kell, de ha a beszédprodukcié
vagy az irdsbeli feladatok megfogalmazdsa soran nyelvi hibdkat észleliink, ne szakitsuk meg a
folyamatot, ne javitsunk dlland6an, hiszen a tervezés kozben meghatéroztunk olyan idéponto-
kat, amikor mindannyian &sszeiiliink, hogy megbesz€ljiik eredményeinket, esetleges probléma-
inkat. Ilyenkor lehetdség nyilik a nyelvi hibdk k6zds javitaséra.
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A projektek legfontosabb hozadéka ugyanis a nyelvtanitas tekintetében az, hogy a tanu-
16k figyelmét itt nem elsdsorban a nyelvi munka (ragozés, szavak kivalasztasa, helyes sz6rend
stb.) koti le, hanem a figyelmiik a tartalomra irdnyul, a nyelv eszkdzzé vilik egy bizonyos
probléma megolddsdban. A tanulék a nyelvet kommunikiciés eszkdzként haszndljdk, ami
lehetdvé teszi szdmukra Gj, idegen dolgok felfedezését, kiprébélasit. Megtapasztalhatjak mire
j6 az idegen nyelv ismerete, értelmet Kap szdmukra a nyelvtanulds, ami pedig nagyon er6s
motivécié lehet.

Ez a val6és nyelvhasznilat lehetdséget nyijt tovabbd arra is, hogy orszdgismereti €s
interkulturdlis tartalmakat sajititsanak el a didkok, gy sajit maguk tapasztalhatjdk meg az
iskolan kiviili nyelvgyakorlds sordn, hogy egyes kifejezéseket, szavakat milyen kontextusban
kell, illik, lehet haszndlni, illetve melyikben mit jelenthet.

4. Osszefoglalds

A bevezetdben kitértem a modern oktatds dj kihfvédsaira, amely szerint a nyelvoktatis
céljai kozé is fel kell venniink az élethosszig tart6 tanuldsra vald felkészitést. A mai didknak
meg kell tanulnia feleldsséget véllalnia a tudésért, illetve annak megszerzéséért. A projektméd-
szer nagyon hatékonyan segit ebben, hiszen azért, amit egyiitt terveztiink és hajtottunk végre,
egyiitt kell véllalnunk a felelosséget. A nyelvtanuldsra kivetitve fogalmazhatunk iigy is, hogy
csak az fog eredményesen elsajdtitani egy nyelvet, aki felfogja a tanulds sordn, hogy sajat
magénak is felelsséget kell villalnia a sikerért, igy hajlandé a nyelvéran kiviil is gyakorolni,
sOt keresi ennek a lehetdségét, a gyakorlds sordn pedig kialakitja azokat a tanuldsi stratégidkat,
amelyeknek a segitségével aztan késobb ondlléan is tudja nyelvtuddsat fejleszteni, céljaihoz
igazitani, szinten tartani.

Mindez persze nem azt jelenti, hogy a nyelvoktatas ezentil csak projektmunka keretein
beliil folyhat, inkdbb csak annyit, ha a feltételek adva vannak, a tanterv megengedi, a tanul6k
elég tapasztalattal rendelkeznek, kapjanak lehet6séget olyan jellegli 6ndllé6 munkéra, amelyben
kiprobalhatjdk a megszerzett nyelvi ismereteiket. A szisztematikus nyelvi munka (székincsta-
nulds, nyelvtani ismeretek gyakorldsa, készségek fejlesztése) és a projektmunka — mindezek
kiprébilasa, alkalmazisa — j6l kiegészithetik egymdst a tanév sorén.
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Mithely

SARANE LUKATSY SAROLTA
konyvtéri szakértd, szaktandcsadé
Szeged

Milyen ismereteik vannak a mai fiataloknak 1956-r61?

,,Z4szI6n a lyuk Reményablak
szabad nemzet jovoképe.
Magyar! Maradj meg magyarnak,
S €] 6seink dicsésége.”

(Furdk Andrds)

Kis gimnazista voltam 1956 Gszén, mikor megtudtam, hogy a szegedi egyetemistdk
nagygytlést szerveznek okt. 20-4ra, a bolcsészkar Auditorium Maximum termébe. A hatalmas
1épcsos terem zsiifoldsig megtelt mire odaértem, igy csak a folyosén elhelyezett hangsz6rékbol
hallhattam a beszédeket. De olyan mondatok hangzottak el ott (Vesszen Rakosi! Vesszen
Gerd!), amilyeneket addig soha nem hallottam. A kdvetkez6 napokban iskolai sziinetet rendel-
tek el, €s hidba Svott nagymamam, mégis kiszoktem az utcéra, igy tanija voltam a vdroshdza
tetején diszelgd vorods csillag leverésének, tdvolr6l littam, ahogyan a sortiizben hallos sebet
kapott fiatal ipari tanulét egy ablakon kiadott divdnyra emelték.

Ez a néhany nap meghatdrozta egész életemet és kés6bbi vilignézetemet, Soha nem vol-
tam hajlandé ellenforradalmérként emlegetni azokat a szivszorité napokat, soha nem léptem be
a KISZ-be, a pértba. Pedig ez — mint késébb sejtettem — a munkahelyi elémenetelemet is meg-
hidsitotta. :

Unok4dimnak tobbszér meséltem az akkori napokrél (a rendszervéltozas utdn sziilettek),
de dobbenten tapasztaltam, hogy a fiatalok mennyire k6z6mbosek e nemzeti sorsfordulé irdnt.
Eppen ezért sziviigyemnek tartottam, és kifejezetten boldog voltam, amikor a forradalom 50.
évében ebben a témaban hirdették meg az orszagos konyvtdrhaszndlati versenyt.

A fiatalok csak konyvekbdl vagy a felnéttek, szemtanik és taniraik elbeszéléseib6l, nem
mindig korrekt tdjékoztat6ib6l ismerhetik meg a val6s eseményeket, a jogos népharagot, a
forradalomhoz vezeté igazi okokat, tényeket. Eppen ezért volt fontos, hogy megismerjék a
konyvek 4ltal felsorakoztatott t6rténéséket, elgondolkozzanak rajtuk, és bizonyos fokig érzel-
mileg is azonosuljanak veliik a versek segitségével.

Megyei verseny

A Csongrdd megye minden iskoldjdba kikiildott versenyfelhivdsra &t iskoldbél nyolc
csapat jelentkezett. A felhivasban négy korcsoport (11-12 évesek, 13-14 évesek, 15~16 évesek
és 17-18 évesek) szerepelt, tigy tiinik azonban, hogy az édltaldnos iskoldk til nehéznek taldltak
a témakort. Ezért a hdrom f6s csapatok valamennyien kozépiskoldsok voltak. A verseny elétt
elozetes feladatokat adtam: egy-egy interjit kértem 1956-os szemtaniikkal vagy résztvevokkel,
valamint egy vers eléaddsat 1956-tal kapcsolatban. Az interjik alanyaihoz a POFOSZ megyei
elnokétdl, dr. Fejér Dénestdl kértem neveket és cimeket, st a zsiiribe is meghivtam, fgy a
gyerekeknek csak a parbeszédet kellett rogziteniiik. Itt szembesiiltem az elsd negativ tényez6-
vel: a fiataloknak csak egy térténelmi eseményt jelent, amelyhez semmi érzelem vagy konkrét
ismeret nem kapcsolddik. Az egyik 11. osztéilyos csapattag igy fogalmaz: ,,okt. 23-4t ... a mai

162



fiatalok csak egy olyan napnak tartjak, amikor nem kell iskoldba menni. Bevallom, ezzel én is
igy voltam, de aztdn a versenynek koszonhetden megismerkedtem dr. Fejér Dénessel (magyar-
torténelem szakos tandr), és biztos vagyok benne, hogy ezentdl teljesen masképp fogok gon-
dolni erre az linnepre.”

A verseny lefolyasa

A vetélkedbre vald felkésziilésemet nagymértékben befolydsolta a kényvek megjelenési
ideje: az 1990 elétt megjelent konyveket szinte egydltaldn nem lehetett hasznilni, de még a
Magyar életrajzi lexikont, Filmlexikont és Sportlexikont sem. Az objektiv leirds nem tartozott
az erényeik kozé a keresett személlyel kapcsolatban, vagy elhallgattdk (pl. Nagy Imre, Darvas
Ivan), vagy az uralkodé ideol6giai szemléletet szajkoztdk. Igy arra kényszeriiltem, hogy féként
a Magyar kédex 6. kotetébdl és a Magyar nagylexikonbdl kerestessek adatokat. Ezért keriilt az
frasbeli feladatai kozé egy torténeti toté is, mert legaldbb a tényszer(i adatokat, korabeli kifeje-
zések ismeretét vdrtam volna a téma irodaimdt dttekinté didkoktdl (1. az 1. sz. mellékietet). A
tipushiba tobbnyire ezekbdl a problémédkbdl adédott: Berecz Jdnos konyvét és a Vilagtorténel-
mi enciklopédidt hiteles forrdsnak vélték, és Nagy Imre és Puskds Ferenc életrajzi adatainak
leléhelyét rosszul itélték meg, a totdban pedig elsdsorban a pontos diatumok, Rajk Liszléék
tjratemetése, a SZER székhelye és Sztahanov szerepe okoztak gondot. Furcsa, hogy a kozel-
miilt fontosabb torténései (Pozsgay Imre bejelentése, a szovjet csapatok kivonuldsa) sem tuda-
tosultak benniik, pedig az iskolai torténelemérdkon vagy az aktudlis linnepség elétt ezekkel
kellene kezdeni a rendszervéltozas (?) taglaldsit. Az frasbeli feladatai kozott természetesen
voltak olyan kérdések is, melyek a konyvtiarban valé tdjékozottsdgot mérték (2. és 3. feladat:
lexikonok és szakjelzetek ismerete), hiszen az alapfeladat mindig az 6ndllé ismeretszerzés
képességének bizonyitdsa. Ezeket a tobbség helyesen oldotta meg, miutdn — a 3. feladatndl —
segédeszkozt is haszndlhattak. Ezért alakult az frasbeli pontszdma 16-29 kozitt, szemben a
maximalis 36 ponttal.

A verseny minden egyes feladatat egy-egy felolvasott (ritkdbban szenvedéllyel 4télt) vers
vezette be. fgy prébaltam egyiittal hangulatdban is megfeleld, kerek egész emlékmiisort szer-
keszteni az 50. évfordulShoz.

A sajtétudésitdshoz (1. a 2. sz. mellékletet) minden csapat kapott 2-2 fénymadsolt korabeli
Gjsagoldalt (méds-més ddtummal), ezek alapjdn kellett felidézni naprél napra a fontosabb ese-
ményeket. Mégsem volt elég életszerl, szenvedélyes vagy pergd az egyes ,riporterek” elfad4-
sa, néha még a forrast (a megfeleld napilap cimét) sem mondtdk be, pedig el6ttiik fekiidt a
fénymadsolt anyag.

A kovetkezd feladat (Jelképek és képtelenségek) a cfmerhaszndlat anomalidit és a mai
politikai helyzet képtelenségeit célozta meg, igazi csapatmunkédban. A haromféle cimert t5bbé-
kevésbé jél és szinesen rajzolték le (segédanyagot kaptak), de a szovjet-magyar viszonyt és az
dhitott tobbpart-rendszer mai kilengéseit tiikrozo képanyagra (a Magyar kédex 6. kotetébsl
kimdasolva) nem kaptam egyedi és frappdns véleményeket. Pedig kézvetleniil a plakathdbord és
az orszdggyllési képvisel-vilasztisok utdn voltunk! Csak ennyi csapédott le a mai tizenéve-
sekben: ,,a plakdtok sokkal sz6kimonddbbak, és minden pért prébalja tilszarnyalni a mdsikat”.

A kézikonyvekben vald keresés bizonyithatta legjobban a fiatalok felkésziiltségét,
ugyanis tudniuk kellett, milyen forrdsbdl talilhatjdk meg leghamarabb a helyes vilaszt. Ered-
ménye a versenyzok ligyességétdl (gyorsasigitdl) és pontossigitdl fliggott: a kérdések a leg-
egyszeriibbtdl (Idegen szavak sz6tdra, Magyar értelmezd kézisz6tdr stb. ~ 4-5 pont) a legbo-
nyolultabbakig, s6t az 6sszehasonlité elemezésig terjedtek (8-10 pont), pl.
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61. Hogyan foglaltdk el Buda virat a torokok 1541. augusztus 29-én, kit fogtak el (mai
széval: tartéztattak le)? Milyen hasonld ,,csel” tortént 1956. november 3-4n T6ko16n?

66. Ki volt Golidt, ki 6lte meg és hogyan? Hogyan vonatkoztathatod ezt a parviadalt
1956-ra?

71. Keresd meg Vorgsmarty Mihdly: El§sz6 c. kolteményél, és idézd néhédny sorit, mely
raillik az 1956-58 kozotti idére is! Milyen tragédia utdn és mikor irta ezt Vorosmarty?

Atlagosan két-hdrom kérdést oldott meg a hirom csapattag a 79 kérdésbél (hizassal), de
volt olyan csapat is, amely kilenc kérdésre kereste meg a helyes valaszt, 50 pontot gyiijtve
ossze. Igy méltan ok lettek az elsé helyezettek a végsd megmérettetésben.

A kakukktojdst csak lazité és pontszdmszo6rd jatékként dobtam be, hiszen targyak, sze-
mélyek és telepiilésnevek koziil kellett kivalasztani a nem odaillét, indokldssal egyiitt. Bizony,
ez is gyengén sikeriilt, igy sziilettek ilyen vélaszok a J. Andropov — V. I. Lenin — N. Sz. Hrus-
csov — A. Mikojan sorbdl: ,,Anasztiz Mikojan, mert & né”; vagy a Pongritz Gergely — Bib6
Istvdan — Maléter Pal — Nagy Imre sorbdl: ,,Maléter Pdl nem illik oda, mert még éI”. Ezért a
megszerezhetd pontszam (20) helyett 1-14 pont kdzott sz6rédott a mezdny.

Az ENSZ kozgytilését (VI. feladat) tekintettem (volna) a vetélked6 fénypontjanak, sze-
rettem volna, ha érvek és ellenérvek csapnak Gssze az egyes kiildittségek képviselbinek szdja-
bél. A képzeletbeli (virtudlis?) kozgyilés iddpontjat 1958. jinius 17-e utdnra tettem, és én
voltam a levezetd elndk. Az egyes csapatok asztaldn ott viritott az illetd orszdg zészlaja, és
minden csapatnak méis-més korabeli személyiséget kellett megszemélyesiteni, név nélkiil, de
az 1956-os és 1956 utdni ,,munkdssdguk” emlitésével. A tobbi csapatnak ki kellett (volna)
taldlnia, hogy ki az illetd orszdg kiildottségének vezetdje. A kiildottségvezetdk a megsz6lalis
sorrendjében: Kdd4r Janos, Pongritz Gergely (lyukas zdszl6éval), N. Sz. Hruscsov, J. B. Tito,
D. D. Eisenhower, Gheorghiu-Dej, W. Gomulka és A. Camus, a bemutatkozdshoz pedig né-
hény kulcsszé szerepelt a feladatlapukon (10 perc felkésziilési idejiik volt). Mégis elég vérsze-
gényre sikeredtek a felsz6laldsok, sét az egyes személyiségek koziil is csak hdrmat taldltak ki
teljes bizonyossaggal (K4dar J., Hruscsov, Pongrétz G.). Ugy tiinik, a gyerekek nem éreztek rd
a vita izére, &s nyilvinvaléan nem fordult meg a fejiikben, vajon 1956 forradalma jogos volt-e
vagy sem. ‘

Az utols6, levezetd feladat ismét konnyebb fajsilyd volt: A Terror Hiza cimszé alatt
nyolc darab, kenddvel letakart tirgyat kelleit egy percig megfigyelni, majd gyorsan leirni. A
diktatirak jellegzetes tirgyai koziil tulajdonképpen csak a 301. parcella tibldjanak megnevezé-
se (dogcédula, rabszdm) jelentett nehézséget, a tobbit dltaldban le tudtdk irni (lyukas zdszl6,
benzines palack, voros csillag, horogkereszt, gumibot, pisztoly, ,Tovarisi konyec!” plakat
kicsinyitve), igy alakult ki 6-8 pontszdm minden csapatn4l.

A végsd sorrend a zslii kemény munkdja utdn deriilt ki. A megszerezhetd 165 pontot
senki nem érte el, de a 9-10. osztilyos korcsoport legjobbja (Tisza L. Konnytipari Szakkozép-
iskola, Szeged) 90 pontot gy@jttt dssze, a 11-12. évfolyamosok els6 helyezettje pedig (Kiss
Ferenc Erdészeti Szakkozépiskola, Szeged) 141 pontot, és ez az eredmény a feladatok 85 szi-
zalékos megolddsat jelentette.

Osszegzés

Ez a néhdny fiatal (24 f6) tandruk vezetésével komolyan megkiizd6tt a nehéz témdaval.
Nekik bizonyira emlékezetes marad maga a verseny és jelentdsége, 6k mar valamivel tobbet
tudnak 1956 forradalmi napjairél és jogos igazsdgdr6l, mint kortarsaik. Taldn az egymdst valt6
jatékos és nehezebb kutatdsi feladatok kissé rdirdnyitottdk az érdeklodésiiket a kdzelmilt t5rté-
nelmére, taldn jobban fognak emlékezni a manuélis munk4val megszerzett adatokra. Es a t&b-
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biek, az 1990 utdn sziiletettek? Azt hiszem, ezen a kozombosségen csak ma torténelem-
tanitdsunk segithetne, a val6s tényekre vagy a még €l6 szemtanikra hivatkozva, mdig hat6
eredményeit hangsiilyozva.

Mellékletek:

1. Irasbeli feladatlap
2. Forradalom 1956 (forgat6konyv)

A versenyhez el6zetesen javasolt kinyvek:

1956, te csillag: A forradalom és szabadsdgharc olvasékdnyve. — Bp., Piski, 1991.

Hullo levelek vére: Torténetek 1956-r6l. -~ Bp., Nemzeti Tankvk., 1996.

Magyar kédex: 6. kot.: Magyarok a XX. Szdzadban. — Bp., Kossuth, 2002.

Magyar tirténelem. — Bp., Pannonica, 2003. — (21. szdzadi enciklopédia.)

Piros vér a pesti utcdn: Az 1956-os forradalom versei és gtinyiratai. — Bp., Magyar Nap-
16, 2002.

Ripp Zoltan: 1956: Forradalom és szabadsdgharc Magyarorszdgon. — Bp., Korona,
2002.

1. sz. melléklet

I. Irdsbeli feladatlap

1. Gondolkozz! A felsorolt konyvek koziil melyikben mennyi valds és hiteles adatot taldlsz az
1956-0s magyar forradalom torténetérdl? Jelold a kovetkez6képpen: semmi = 0, kevés = X,
tobb = XX, legtobb = XXX

1956, t€ CSHIAZ woneeeeieieeee et

Magyar kédex 6.: Magyarok a 20. szdzadban

Berecz J.: Ellenforradalom tollal és fegyverrel

Magyar nagyleXikon ........cocevmeeiiiiiiniiirienere e seese e
Ripp Z.: 1956: Forradalom és szabadsdgharc Magyarorszagon ........

Vildgtorténelmi enciklopédia (1982) .......oovcvvvvenriinienteviceceniecinnene

6 pont

2. Igaz vagy hamis? A kovetkezd dllitdsok igazsdgtartalmat vizsgdld meg és jelold i vagy h
betiivel a kipontozott részen!

a Magyar életrajzi lexikonban megtaldlom Nagy Imre életrajzat

........... a Sportlexikonban benne van Pusk4s Ferenc labdanigé életrajza

........... a Magyar kédex 6. kotetében van név- &s targymutaté

a Nemzetkozi ki kicsoda 2006-ban adatokat taldlok Pongritz Gergelyrol

........... a Roviditéssz6tar-bol megtudhatom, mit jelent a MEFESZ

........... a Magyar kddex 6. kotetében nincs CD-melléklet

a Ki kicsoda a torténelemben? c. kényvben megtaldlom Rdkosi Métyds adatait

a Zenei lexikonban adatokat taldlok Faludy Gyorgy koltérsl

8 pont
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3. Milyen szakjelzetné] taldlod meg a kdvetkezd témakoroket? A felsorolt szakjelzetek koziil
{rd a megfelel6t a kipontozott helyre! (Hasznédlhatod a Konyvtéri raktdrozisi tablazatokat.)

........... a magyar labdarigéis nagy gy6zelmei

eeeeenes politikai partok 1945 utdn

........... a II. vilaghdboni eseményei Magyarorszdgon

........... Latabir Kdlman filmszerepei

........... magyar ir6k visszaemlékezései 1956-r6l

........... a magyar mezOgazdasag édllapota 1945 és 1956 kozott
........... a marxizmus-leninizmus filozéfiai eszméi

........... a kdrnyezet- és természetvédelem 1956 elott

........... a magyar cimer alakvéltozasai

........... a tiszaloki vizierdmii épitése

Szakjelzetek: 140, 329, 502, 626, 630, 791, 796, 894, 929, 943.9

4. Tippelj! Karikdzd be a megfeleld vélaszt!

a) Mikor halt meg J. V. Sztélin, a Szovjetuni6 diktatora?
1. 1953. okt. S. 2. 1953. mirc. 5.

b) Mit neveztek hideghdboninak?
1. hideg, téli id6ben
zajlé haboniskodds

2. nem megfeleld 61t6zék
a katondknak

¢) Mikor temették tjra Rajk LaszI6t és tarsait?
1. 1956. okt. 6. 2. 1956. okt. 23.

d) Mit jelentett a padldssoprés?
1. a mezdgazdasagi termékek 2. tisztasigi hét a faluban
erbszakos elvétele

e) Kik voltak a sztahanovistik?
1. akik Sztahanovért
imadkoztak

2. akik Sztahanov
konyveit olvastdk

f) Mit jelentett a mezdgazdaség kollektivizaldsa?
1. munk4sokat toboroztak 2. kézdsen gondolkoztak
falusi munkéra a javitds médjarél

g) Mikor volt a Kossuth téri sortiiz 1956-ban?
1. 1956. okt. 23. 2. 1956. okt. 25.

h) Ki volit a Corvin-k6z legendéds parancsnoka?
1. Pongrétz Gergely 2. Maléter Pil

i) Milyen ital a Molotov-koktél?

1. szovjet pezsgd 2. benzines palack
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3. 1955. okt. 6.

3. fegyverkezési verseny,
uszitdssal szitott fesziiltség

3. 1989. jdn. 16.

3. a bujkilé ellenforradal-
maérok keresése

3. akik a legjobban
dolgoztak

3. er6szakos kényszerités
a szovetkezetbe

3. 1956. nov. 4.
3. Szabd Janos

3. Molotov kiilligyminiszter
kedvenc itala



j) Honnan sugdrozta adésait a Szabad Eur6pa R4di6?
1. Miinchen 2. New York

3. Briisszel

k) Ki mondta ki el6szor hivatalosan, hogy 1956-ban népfelkelés volt?

1. Goncz Arpad 2. K4dér Janos

1) Mikor mentek ki a szovjet csapatok Magyarorsz4gr6l?
1. 1956. nov. 4. 2. 1989. jun. 16.

A csapat jele:
Iskola, osztély:

2. sz. melléklet

FORRADALOM 1956

3. Pozsgay Imre

3. 1991. jiin. 19.
12 pont

Id6. 10 perc
Max. pontszdm: 36

A Csongrad megyei konyvtarhasznalati verseny forgatékionyve

Szeged - 2006. apr. 27.

Koszontés, zsliri bemutatésa, eldzetes feladatok leaddsa
(Interjii egy 1956-ban mdr €16 személlyel)

Vers: lllyés Gyula: Egy mondat a zsaroksdgrdl (Kiss F. Erd. Szkp.)

I frasbeli (mellékletben)

Vers: Nagy I.: Indul a pesti tiintetés (Vasviri P. Kozg. Szkp.)
T1. Sajtétuddsitis napral napra (széban)

Vers: Sinka I.: Udv néked, ifjiisdg! (Kiss F. Erdészeti Szkp.)
III. Jelképek és képtelenségek (irdsban)

Vers: Faludy Gy.: 1956, te csillag (Gdbor D. Miiszaki Szkp.)
IV. Keresés a kézikonyvekben (irdsban)

Vers: Tollas T.: Oktéber 23. (Tisza L. Textilip. Szkp.)
V. Kakukktojas (irdsban)

Vers: Mdrai S.: Mennybél az angyal (Vasviri P, Kozg. Szkp.)
VI. Az ENSZ kiozgyiilése (irdsban és széban)

Pontszam: 1-10
Pontszidm: 1-10

1d6: 10 perc
Max. pontsz.: 36

Idé: 10 + 8 perc
Pontszam: 1-5

1d6: 10 perc
Pontsz.: cimerek 1-10
frappéns valasz 1-10

1dé: 15 perc
Pontsz.: feladatt6l fiiggd

1d6: 8 perc
Pontsz.: taldlat + indokl4s 2 p.
Max. 10 x 2 pont

Felkésziilési id6: 10 perc

El8ad4s + vita: 2-2 perc
Pontsz.: 1-10 pont
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Vers: P. Nothomb: Eget emléketek (Széchenyi I Gimn.) Megtekintés:
VII. A Terror Haza (tirgyak folismerése frasban) 1 perc + leirds (1 p.)
B Pontsz.: taldlatonként 1
Vers: Tollas T.: Tiilélék (Széchenyi 1. Gimn.)
Eredményhirdetés
Enckeljiik el a Sz6zat-ot!
1d6 Gsszesen: kb. 100 perc

APRO TIBOR
tandr

Altalénos Iskola
Ujkigy6s

Kommunikécids hel)}zetgyakorlat feldolgozasa
nyolcadik osztilyban

I. Szakmai, pedagdégiai indokok:

A kommunikici6s ismeretanyag az 4ltaldnos és kozépiskolai magyar nyelv tanitdsinak
része. Sziikségszerli és hasznos e sajitos, a mindennapi €let rejtelmeiben valé eligazodast
szolgil6 tananyag bevezetése, amely médot ad a tanul6knak ilyen irdnyt 0sztonds és egyre
tudatosodé tapasztalataik ~ életkoruknak megfeleld — feldolgozdséra. A kommunikécids téma-
kor feldolgozdsa révén a tanulékat gyakorlatias médon — a jatékossdg nyijtotta médszerekkel —
megtanitjuk a sz6beli és irdsbeli kommunikici6 eszkozeinek haszndlatira, csiszoljuk vitakész-
ségiiket, biztonsdgosabba tessziik fellépésiiket, beldttatjuk személyiségiik fejlesztésének sziik-
ségességét.

A szitudciok eljtszdsa, a megirt és instrukciékkal kisért feladatok rdvezetik ket az ért-
hetd, vildgos és célirdnyos beszéd miifajainak megismerésére, a nem verbdlis eszkozkindlat
megfigyelésére, indokolt hasznilatukra. A bemutatott kommunikdciés helyzetgyakorlatot
szdmos - mikrogyakorlat, szoveghangosités, arcjitékos jelenet, versek parbeszédes eldadasa,
stb. — jatékforma alkalmazisa, irdsos készségképzés elézte meg. A jdtékossag, a vita pszichés
szempontbdl is eredményeket jelent a serdiild, a személyiségiikre kivancsi, tdrsaik és felndttek
vildgat kémleld kamaszok nevelésében. Erdsiti a projekt az dnismeret bdvitését, a megalapo-
zott véleménynyilvanitést, de a tarsas kapcsolatokban észlelhetd bizonytalansigokat megsziin-
teti, csokkenti a szorongék félelmét.

Metodikai szempontbdl célszerii a tanulds térvényszerliségeinek véltozatos alkalmaztata-
sa, a beavat6, a cselekedtetd, a felfedezteté elemek jitékos (szérakoztats, érdekes, motivalo)
alkalmazisa. E projekt sikeres tanftdsa kihat a grammatikai vonatkozasd tananyagok, a.prob-
lémét jelentd helyesirdsi ismeretek tanitdsinak kedvezdbb fogadtatdsira, eredményesebbé
tételére. Kell-e tobb ennél?
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A kovetkezékben egy a 8. osztily szdmdra dsszedllitott és kiprébalt komplex kommuni-
kdciés gyakorlatot mutatunk be.

I1. Elékompenzalas

A feladatlap

A kovetkezd péarbeszéd egy tizperces sziinetben hangzott el. Ismerkedjetek meg a sz6-
veggel, majd vélasszatok magatoknak egy térsat, akivel eldadndtok ezt a jelenctet! (A tandr
meghatdrozott szempont szerint kivdlaszt egy pért, akik eldadjdk a jelenetet: a kivilasztds
torténhet a legtalalobb, legszellemesebb cimadés alapjan.)

Javasoljatok taldlé cimet e dialégusnak:

— Na, mit fedeztél fel djdonsagként? (sejtetve)

— Taldn nem Petire és Pankdra gondolsz? (giinyosan)

- Eltaldltad! (elismerve)

- Tehdt te is felfigyelté] r4juk? (nyomatékosan)

— Nan4, van szemem! (dicsekedve)

— Ezek a sziinetekben félrevonulnak, sutyorognak egymadssal, tekintetiiket le sem veszik
egymdsrol... (magyardzva)

— Ez semmi, de Lili... (mdsra terelné a szot)

— Mit tett megint? (kivancsiskodva)

— Semmit, 6 a régi... (erbt vesz a birdlathoz)

— Mit gondol mdr megint magard1? (szornyiilkédve)

- 0 a vilag szépe, beképzelt, sz6ba sem 4ll senkivel... (Ilegzetvétel nélkiil)

— Magaval sem! (erdsiti az elobbi birdlat)

- De a fitk kozott is van ilyen! (céiba vesz valakit)

— Lili foltja, Zsolt... (teljes egyetértéssel)

— Az meg fényes elméjével dicsekszik! Azt hiszi magirél, hogy 6 taldlta fel a passzat
szelet! (ironikusan)

— Tud4alékos... tanulégép... (megvetden)

— Jaj, de kér, hogy becsongettek, pedig... (sajndlkozva)

A két barét dialégusinak élethii és szérakoztaté megjelenitéséhez a z4r6jelbe tett ,,rende-
261" utasitds segithet abban, hogy hangotokkal, mozgasotokkal, mimikitokkal is erésitsétek a
szoveg tartalmat.

A megjelenités el6tt beszéljétek meg:

Ki miért adta a javasolt cimet?

Mit jelentenek a zérdjelbe tett utasitdsok?

Mit sejtetnek a befejezetlen mondatok?

Van-e olyan kifejezés, amit nem értettetek?

A magyartandr a feldolgozast kévetéen mérlegelje, hogy tanuléi milyen szinten képesek
e feladatot eredményesen feldolgozni. Ennek megfelelden végeztesse a tovibbi feladatokat!

IIL. Vitassuk meg!

A szdrakoztatd jelenet el6addsa szdmos észrevétel megbeszélésére ad lehetdséget. A 14-
tott és hallott parbeszédet a kommunikicié t6bb szempontjit figyelembe véve beszélhetjiik
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meg. (Felhivjuk a tanulék figyelmét, hogy véleményiiket indokoljdk, egymds tapasztalatait is
mérlegeljék toméren, lényegre irdnyulva, fogalmazzdk meg mondanddjukat.) Tapasztalatunk
alapjén javasoljuk a kovetkezd kérdéskoroket érinteni:

A) A sziveg életre keltése hogyan tortént?

— Oldottan, felszabadultan, természetesen;

— fesziilten, gorcsosen, nem beleélve, mesterkélien,

— csak részben adta vissza a szoveg lényegét;

— olykor unalmas, vontatott volt, néha sikeresebb.

B) A szerep szerinti kapcsolatok

— Feltevésed szerint: ismerdsok, szoros kapcsolatban 1€vd osztalytdrsak vagy egymadst
meg nem értd tarsak beszélgettek-e egymdssal?

— Milyen eszkizokkel érzékeltették, erdsitették a szerepldk a kozottiik 1€v6 viszonyt?

— Miként érzékeltették a szerepldk e beszédhelyzetben a bizalmas viszonyt: a koztiik 1€-
v§ térkozzel, szemmozgassal, esetleges érintéssel?

— Mi kototte Ossze a beszéloket ebben a helyzetben?

— A hangerd, a hangszin és a beszé&lok kozotti bizalmas viszony milyen mértékben volt
osszhangban egymdssal?

C) A verbalis eszkozok szerepe

— Hangsily, hanglejtés, hangerd milyen mdédon érvényesiilt a szveg eldaddsaban?
Mennyire adtdk vissza a szereplok a rendez6i tandcsokat?
— Hol viltoztatott a felolvasé, ez miért vélt szilkségessé? Hogy sikeriilt az djabb megol-
das? ; '

— Miként éreztették a hangjukkal a glinyol6dast; az ironikus hangnemnek milyen sajitos-
sdgét vettétek észre?

— A megszakitisoknak mi a szerepe a dialégusokban?

— A pdrbeszéd végén a sajnilkozist hogyan érzékeltették? Te miként szélaltattad volna
meg az utolsé mondatot?

D) A kommunikacié nonverbalis eszkozei

— A gondolatok, a szovegben megbiivé érzelmek kifejezése osszhangban volt-e a felol-
vasdsban?

- Hol és miért kellett volna véltoztatni?

— Elemezziik a szereplk arcjatékat, amikor sejtés, szornyiilkodés, nyomatékositas volt a
szdndékuk!

(A megvetést tartalmazé mondatot te milyen mimik4val kisérted volna?)

— Néhény taglejtést (kéz-karmozgdst) is tapasztalhattunk. Milyenek voltak ezek? (Ossz-
hangban voltak-e a gesztusok a mondanivaléval? (Te mivel tudtad volna hatdsosabban érzékel-
tetni a kivdncsiskodast, térsadra vald teljes figyelmet?)

E) Ki milyen egyéb szempont alapjan tudna vitankat gazdagitani?
(otletek, észrevételek)

— Véleményeteket konkrét példdval fejtsétek ki!

— Néhdny j6 otletet a vazlatotokban rogzitsetek!
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IV. Utékompenzicié (rogzités, ellenérzés)

Tetszblegesen vélassz egy 6néllé vagy csoportosan megvalésithaté kommunikiciés fel-
adatot!

1. A videomagndra vett jelenet elemzésére véllalkozd tanuldk csoportja (4-5 tanuld) osz-
szegzi a kommunikaci6s eszkozok alkalmazott és javasolt médszereit, csoportositva a médsze-
rek szerepének rogzitésével tdblazatos formdban.

2. Irj révid (2-3 perces) hangjétékot! (Az 4ltalad elképzelt kommunikéci6s helyzet szo-
vegkonyvét készitsd el az ehhez kapcsol6d6 rendezdi utasitdsokkal, a verbdlis és a nonverbilis
eszkozok megjelslésével!)

3. Vialaszd ki a hangjdtékhoz a legmegfelel6bb szereploket; jatsszatok e egyiitt a jelenetet!

4. Sajat kommunikéci6s szokdsodat is elemezd tetszéleges helyzetek megvalasztisaval!
Tirgyilagos, tényekkel aldtimasztott legyen az clemzésed! Ismertesd osztélytirsaiddal ez,
majd beszélgess veliik gondolataidrél!

DR. H. TOTH ISTVAN

egyetemi vendégtanar

Kiroly Egyetem Filoz6fiai Fakultdsa
Priga

pd

Ej — ahogy megfesti egy dal

(Elemzés)

Dolgozatomban azokkal gondolkodom egyiitt, anyanyelv-pedagégiai vélekedéseket
szembesitek, akik idénként kivancsisdgbo6l elfordulnak a klasszikus versértelmezési, daltanula-
si, képelemzési megolddsoktdl, és nem szokvanyos tanités- és tanuldsszervezési megoldasok-
kal kisérleteznek, mert lelkesednek a véaratlanért, az djdonsdgokért. A szokatlannak latsz6
tanitds- és tanuldsszervezd eljardsokkal kisérletezoket batoritom az aldbbiakkal.

Megjelent a Makdm egyiittes ,, Akombakom™ cimili tetszetds kidllitdsi cédéje szellemes
rajzokkal, szines, diszes tokban. Dicséretes, hogy a cédé kiilleméhez illeszkedd, a borité il-
lusztricidival harmonizald stilusd szoveggyiijteményben adtdk kozre Krulik Zoltan dalverseit.
Ennek kdszonhetéen azok a taniték (ének- €s rajztandrok), akik kedvelik a Makam kozvetitette
zenei vildgot, a cédé vizudlis és auditiv élményeinek hatdsdra, illetdleg a kozos éneklések
nyomén novendékeiket lelkiségben is gazdagité kozelségbe vezethetik az ,,Akombakom”
teremtette vildggal.

Mindenképpen emlitést érdemel, hogy az egyiittes olyan zenei stilust képvisel magas
szinvonalon, nagy kozonségsikert aratva Magyarorszigon és kiilf6ldon egyarant, amely zenei
és eléaddi stilus elidegenithetetlen része a Kelet-Kozép-Eurépéban é16 népek kultirdjénak. A
cédének a rendkiviil szines hagyomdany1 dallam- és motivumforrdsb6l merittetett zenei anyaga
mindenekeldtt Krulik Zoltdnnak koszonhetd. A felblgd gitrok, a perepelocska (Boros Attila,
Krulik Zoltdn) és a hegedii (Horvath Olga) kiilonds futamai, a véltozatos hangzasu iitéhangsze-
rek (Kednch Liszl6), a messzire zengd, feledhetetlen hatdsi klarinét, furulya, kaval (Eredics
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D4vid) egyiitthangz4sdnak hdla, hogy nem mindennapi zenei tdjakra sziryalhat névendékeink
fantdzidja. A hangszerekkel virtu6z médon muzsikalék mellett az énekhangok szépsége (Lazar
Erika, Mezei Kinga, Horvith Olga) kiilonos erdvel segiti didkjaink belsé képteremt6 képessé-
gét.

A barétsigos kiéllitasd cédé elso daldnak motivumai szinte ropitik a hallgat6kat. Ezt a
szdrnyal6 élményt csak fokozza a versszoveg ikerszéillomédnya (= 4kombdkom, irgum-
burgum, hékuszpékusz, szdnom-banom, rontom-bontom, csillog-villog) altal teremtett jatékos,
vardzslatos légkor megunhatatlan hangzasvildga.

Mieldtt végighalligatjuk a korongot, érdemes tSbbszor elolvastalnunk a tanul6kkal az
~Allatkert” viszonylag hosszabb (= 8 stréfa) szovegét, ugyanis ennek koszonhetden fokozot-
tabb kedvvel hallgatjak, majd tréfasabb hanglejtéssel, arcjdtékkal éneklik maguk is ezt, a leirds
kozlésforma tanitdsiban szintén eredménnyel hasznosithat6 dalt.

Kiilonésen vizudlisak a ,,Csigabiga”, a ,,Sz&zldbu” és az ,Ordogszekér” cimii dalszove-
gek, amelyek zenei hangzdsa kivaltképpen fokozza a gyermekek belsd képteremtésének erdso-
dését. A targy-, dllat- és személylefrdst tanité Ordinkon ezek a gazdag szédllomanyd versek
egy-egy jellem bemutatdst és tovibbgondolast, vagyis értelmezését ugyancsak lehetévé te-
szik.

A ,Medvés” és ,, A nyil 4dlma” alakjainak, a kisdidkok korében e kedvelt dllatoknak a
vélt és valbs jellemvondsai boviilnek élvezhetéen. A félénk, kedves nytilnak a vigy és a valo-
sdg szomyii ellentmonddsard] sz616 dlmat vetiti ez a dal a hallgat6 elé. Taldn éppen ezzel az
eseményelmonddssal, valamint a zenei fvek varazsdval késztethetjilk novendékeinket a f6hos-
sel egytitt érz elbeszélés, csalimese, meseszer(i torténet elGad4sira, leirdsara.

Nem tiilzds azt dllitanom, hogy mind az eddig emlitettek, mind az ,,Uhu néném”, a ,,Va-
kond véra”, a ,Hat kicsi”, a , Kabdca”, ,, A pillangd és a holl6”, valamint a ,,Kormos” akar
egységes torténetként szerkesztelt babjatékban, kiilonbozd bdbtechnikikkal is eléadhatok.
Péld4ul a tanév végéhez kozeledve felejthetetlen csalid napja miisorszamot szervezhetiink a
Mak4m ,,Akombikom” cédéjének jévoltdb6l: didkjaink Gtletdds torténeteinek bemutatdsdval, a
dalszovegek babokkal kisért el6adasdval, nem beszélve arrél, ha magdnak a lemeznek a dal-
kincsét is eldadjuk a kzosség, a kozonség nem kis Sromére.

Taldlhat6 ezen a Makam-cédén két olyan dal, amelyek kiilon ﬁgyelemre tarthatnak sz4-
mot, jelesiil, a Téli dlom” és az ,Ej". Ezeket mindenképpen magasabb évfolyamokon, igy az
5-6.-os didkjainkkal izleltethetjiik meg az értd befogadds nem csekély reményében. A most
emlftett dalok nyelvi-stilisztikai megoldésai, érzékeny stilusképekben bé vildga érettebb kis-
kamaszok korében méltdn szdmithat megérdemelt sikerre. A tanul6k 4ltal mar megismert kép-
teremtd nyelvi eszkdzok korét egyrészt gyakorldssal erdsithetjiik, masrészt kissé bdvithetjiik is
apro, kovetkezetes lépésekkel.

A tovébbiakban részletesebben az ,,Ej” cimiirdl sz6lok, mert szdmos nyelvi-stilisztikai és
zenei csemegét tartogat. Ez ut6bbit mindenképpen Eredics David felejthetetlen fivésjatékanak
koszonhetjiik, mivel ez a ritka zenei érzékenységii eléad6 Ggy szélaltatja meg a hangszereit,
hogy szinte lehetetlen nem oda képzelniink magunkat a ,,messze hivé éj” szinekben, hangél-
ményekben, torténésekben bovelkedd vildgiba, ahol ,,a szél faradtan megpihen, de ha egyet
szusszan”, annak nem hétkoznapi kovetkezményei lehetnek, tudniillik ,,Hévihar kél nyomdo-
kdban, / Egi dunna pelyhe sz4ll”. A dal utolsé iitemeiben vigy sz6l Eredics Dévid klarinétja,
hogy szinte maga lesz a titokzatos €j, amint emeli tjabb dlmok dlmod4séra a dalmii hallgatéjdt.

Lizir Enka énektechnikdja, pazar fényl hangja, kulturdlt eldadismédja a sz6
metaforizlé jelentésében: valbsdggal elvardzsol mindenkit, aki kivancsian fiirkészi az ,,Ej”
vilagit.
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Erdsen tartja magit tobbiinkben is az a nézet, hogy jelen daldnak megilmoddsakor, kom-
ponilisakor a szerz6, Krulik Zoltdn ennek a cédének a csiicsteljesitményét érte el. Ennek a
dalnak a meghallgatisakor timadhat az a feltételezésiink, hogy ,,A piinkdsdi rézsa” cimii
moldvai népdal dallama, illetéleg dallamvaridci6ja hangzik fel az ,.Ej” elején. Néhany iitem
biztosan megfelel, de lehetséges egy hasonlé dallami zsidé népdal beleérzése is.

Ej
Messze hivé éj — Zimmogd bogar —
Ebredj, szentjanosbogér! Sorba mind elszenderiil.
Aki nappal alszik Aki ébren virraszt s Holdba néz:
Roéka fordul oldaldra P6k ap6 il rezzenetlen,
Botlha csipi a nyakat. Viérja, virja a csodat.
Ejkiralynoként, Elvonult a szél
Horusz holdja tiindoksl Faradtan megpihen,
(Puha tejfehér felhdpaldst). De ha egyet szusszan s dlmodik,
Korhadé fik odva 4sit, Hévihar kél nyomdokéban,
Hébagoly, ha hazaszall. Egi dunna pelyhe szill.

Maga a cimadé éj az estét6l, valasztékosan mondva: a napnyugtitdl reggelig egyfolyta-
ban tart$ id6szakot, napszakot jell6, a finnugor korbdl valé, 6si 6rokségii szavunk, amely a
sotétség, az elmiilds, a haldlt kévetd édllapot kifejezéje is lehet. A Beszélo kozosséglink tanu-
sdgtevése szerint az dltaldnos gondolkodésban a nap faradalmai utni elcsendesedést, pihenést,
alviést juttatja az esziinkbe, val6sdggal réviiletbe ejt6. Ahdny ember emliti, 1ényegében annyifé-
le éjszakdt nevezhetne meg, annyiféle &jrél szdélhatna, ugyanis sokféle létezik, gondoljunk a
misztikus csendes éjre, a boszorkanyos éjjeli szellemjdrdsra, a romantikus éjfekete éjszakdra s
madsokra!

Milyen a Makdm-é&j, vagyis a Krulik Zoltdn és dalost4rsai 4ltal elénk vardszolt ,,Ej” vil4-
ga?

A versfeliités (= ,,Messze hivé &) —) 6nmagéban titokébresztd, a sejtelmesség megidézo-
je, egy képzeletbeli utazasra serkentd, hidnyos szerkezetiinek is tekinthetd, de mindenképpen
lezdratlan mondategész. A verssor végi gondolatjel extralingvalis, azaz nyelven kiviili eszkoz-
nek tekinthetd, tobbletjelentése fokozza a stilushatédst: €ppen a lezdratlansdggal emel a végte-
lenbe, mindekdzben a messze hatdroz6szé kétségteleniil a hatdrtalansdg érzetét kelti, amit
tovébb ersit a hiv (= szdlit, rendel, hivat, idéz, invitil, odaint stb.) folyamatos melléknévi
igenévi szdrmazéka (= hivé) meiléknévi jelentésben. Szinte id és tér feletti utazdsra
késztetdek ezen nyelvi-stilisztikai elemeknek: Messze hivé é) — a tudatunk-lelkiink mélyrétege-
iben torténd egyiitthangzasa, egybecsengése.

A misodik stréfa tinnepélyes feliitése az éj kirdlyndjét, a tiindoklé Holdat készonti, em-
litvén a mindenkoron titokzatos nevet, Héruszt. Hérusz — ennek az éegyiptomi szénak magéval
ragadd, végtelenbe emeld jelentése: ,,a Tavoli”, egyébirdnt az 6kori Kelet nagyhatisi, folyam
menti kultirateremtd 4llama, Egyiptom egyik legfontosabb istenének a neve. Szdrmazdsira
nézvést Ozirisz (= halott istenkét a tilvilig uralkod6ja, illetdleg a termékenység istene is) és
[zisz (= a termékenység, a viz, a szél, a tengerhajézds istenndje, a ndiesség, valamint a hiiség
jelképe) kiizdelmes szerelmébdl sziiletett fid. Tisztelete és kultusza fellelheté az egyiptomi
kultira valamennyi korszakdban. Hérosz az ég istene, aki szoros kapcsolatban 4llt a Napisten-
nel (= Ré- Harahtivel). Megillapithatjuk, hogy a dalszerz6 egyarint evokativ és szimbolikus
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képe udjabb tavoli vildgokat rajzol a hallgaté/olvasé elé. Az igy teremtett vershangulatot kiils-
nis érzékenységgel emeli meg a mii dallamvildga, a hangszerek koziil kiviltképpen a klarinét
hangzésa.

A verssziveg sorainak szétagszdma: 3, 7, 9, 8, 7 — kivéve a negyedik szakasz masodik
sordt, ahol énekléskor a ,faradtan” hatdrozé utols6 szétagjdnak dallamtelt megnyuijtasaval
érhetjiik el, hogy nem tiinik fel a szoveg olvasdsakor nyilvinvaléva val6 szétaghidny.

A sorvégi rimek szegényesek ugyan, minddssze néhdny keresztrim, illetdleg keresztrim-
szerliség (= a, b, a, X, b) és egy meghokkentd 4tolelé rim (= a, x, X, X, a) hivja fel az efféle
zeneiségre vigyok figyelmét. Gazdagabb a dalszoveg a festSiséggel pdrosuld alliterdciék vo-
natkozédsdban: éjjel &j, Hérusz holdja, hébagoly, ha hazaszéll. Az € hosszan elnyujtott kiének-
1ésével, illetdleg felolvasdsdval mintegy belevész a hallgaté/olvasé a cim sejtette, a szovegmii
kifejtette téma vildgdba. Az sem lehet véletlen, hogy a laringélis spirdns (= h) 4ltal keltett
alliterci6 eldforduldsira mindig érzékenyebben reagdl az olvasé, itt sincs misképpen: izgal-
masabbd, fesziiltségteltebbé vélik a torténet.

Az alakzatok koziil az elhallgatds (= az 1. és a 3. stréfa élén) és az érzelmi zaréjelentés
(= a 2. szakaszban szinte értelmez&i szerepbe keriilt a bennfoglalt informécié) kiilénos hangu-
latkeltést érnek el. Az extralingvilis eszkozok koziil itt a kettdspont (= a 3. versszak kozepén) a
fesziiltséget keltd kiemeléssel teremti meg azt a helyzetet, hogy az olvasé még izgatottabban
szemlélje, s6t kémlelje az éj titkait, csoddit. S éppen erre, az izgatott virakozasra késztetd a 4.
str6fa zar6é sordban megjelend alaki ismétlés, kozelebbrol széismétlés (= ,,Virja, virja a cso-
dat”) hatasvilaga.

Hangokkal telt, eseményekben, torténésekben gazdag ez az €j. A nem ethamarkodott 4lli-
tdsomat bizonyitand6, vessiik pillantdsunkat a versszoveg szkészletére! A teljes szovegmi
jelentésmezgjében feltiind bbséggel dradnak az igeszarmazékok, s lendiilnek eldre az igék,
mintegy dllandé titokfiirkészésre serkentve az olvasé vagy a dalol6 képzeletét.

igeszdrmazékok igék
hivé, korhad6, ziimmdgo, rezzenetlen, fi- | ébredj, alszik, él, fordul, csipi, tiindokol, dsit,
radtan, hazaszill, elszenderiil, virraszt, néz, iil, virja,
elvonult, megpihen, szusszan, 4lmodik, kél, sz4ll

Elmondhatjuk, hogy nem véletleniil érezziik a sziintelen mozgést, a néha tétovasagot ér-
zékeltetét, maskor az erdteljesebb lendiiletet, ugyanis a szovegmii szédllomdnyédnak kozel
40%-4t (=39,39%) a dinamikus jelentésvilagi igék, illetdleg igeszdrmazékok adjdk, ez utébbi-
ak az irradidci6é kovetkeztében ugyancsak ennek a csillapithatatlan mozgalmassagnak a foko-
26i. Még akkor is lendiil (= ,hévihar kél”), illetbleg aprécskit moccan az elénk vetiild kép,
miutdn a faradt szél elvonult megpihenni (= ,,£gi dunna pelyhe sz4ll””).

Talényos ez a dalszoveg. Melyik évszak &jét hozza elénk? Taldn segit a zenemii vardzs-
latos dallamvildga? Egyik sem ad biztos kapaszkoddt, s taldn éppen ettd] valik annyira sejtel-
messé minden, ami koriiloleli a lirai hosoket: az ébredésre biztatott szentjanosbogarat, a
bolhacsipte rékdt, a tiind6kld holdat, a korhadt fékat, a hazaszillé hébaglyot, a sorban elszen-
dertild, de itt-ott még ziimmogd bogarakat, a megpihenni vonul6 szelet. Az egyetlen, aki mégis
virraszt ebben a nyugalomba omlé6 vilagban: a rezzenetleniil (6, csodavéaré pok ap6 (Aki ébren
virraszt s a Holdba néz: / Pék apé iil rezzenetlen, / Virja, virja a csodat).

Alomba ringat itt minden, ennek ellenére sem vilik élettelenné a versszoveg abrazolta vi-
14g. Errdl gydzott meg benniinket az iménti toredékes sz6statisztika is.

Erdemes megfigyelniink a szévegmii szinvilagit. Néhol a szavak kozvetlen jelentése,
madsutt a mogottes jelentésvildg idézi fel a szinskalat:
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a) éj: sotét, kék, fekete;

b) szentjdnosbogdr: z61d, kék, kékeszold, sirga;

¢) réka: voros, fehér, fekete, zold;

d) bolha: voros, fekete;

e) hold: fehér, eziist;

f) tejfehér: fehér, sargasfehér,;

g) korhadé: 16t, rozsdabarna, barna, fekete;

h) odi: z6ld, sziirke, rozsdabarna, fekete;

i)  hdbagoly: fehér, sziirke, sirga, fekete;

j)  bogdr: piros, z0ld, sérga, barna, arany, kék, fekete;

k) pdk: fehér, sziirke, barna, fekete;

1)  hovihar: Xék, sziirke, fekete, fehér;

m) égi dunna pelyhe: fehér.

A két véglet: a fehér és a fekete kozott ezernyi szin bontakozik a sz64llomdny rétegelt je-
lentéskore, a gazdag dallamvildg és a felcsendiil hangszerfajtdk bosége altal.

Szinezziink, fessiink é&jjeleket az ,Ej” versszovege és dallamkincse nyoman! Népesitsiik
be a tajat az énekbe emelt ezerféle héssel, alkossuk meg veliik az ,,Ej” tablGjét!

Ismerjiik fel az egyes hangszereket, ha tehetjiik, sz6laltassuk is meg 6ket! Mindenképpen
gondoskodjunk a felcsendiild hangszerek szemléltetésérdl, ennek koszonhetéen még ,,lithatéb-
b4” vélik a dal dallamvilaga. A hangszerek keltette ritmust éppiigy érzékeltethetjiik, mint az
éneksz6l6 ritmusdt is: apré tapssal, csendes koppantdsokkal, ezek varidciival. A taldléko-
nyabb gyermekek bizonydra szivesen gondoskodnak olyan alkalmi , hangszerek”-r8], amelyek
idélegesen pétolni prébéljadk a Makdm hangszertdrat.

Ne feledkezziink el a versszoveg ritmizaltatdsardl, vagyis a rovid és a hosszi szétagok
megkiilonboztetve torténd felolvasisardl se! A skanddldsi gyakorlatot végeztethetjiik a szoka-
sos jelek (= rovid sz6tag: U, hosszit sz6tag: —) alkalmazisdval is, példaul:

Messze hivé &j —

ra - U— -~

Ebredj, szentjdnosbogar! (...)
—— [ u —

Hévihar kél nyomdokdban,
—U- - - uU-uU

Egi dunna pelyhe sz4ll.

—U-U —uU -

Figyelmet érdemel a versszéveg mondatéllomanya, kdzelebbrdl a mondategységek nyel-
vi-logikai viszonyénak szempontjabdél. Tobbségében kapcsolatos mellérendelés (Pok apd iil
rezzenetlen, Vdrja, vdrja a csoddt.) olvashat6 ebben a miiben, mellettiik fellelhetd nyilvdanval6
szembenéllds (Elvonult a szél, Fdradtan megpihen, De ha egyet szusszan s dlmodik, ...) és
kovetkeztetéssel (Hovihar kél nyomdokdban, Egi dunna pelyhe szdll.), valamint magyaréz6
viszonnyal (Rdka fordul oldaldra, Bolha csipi a nyakdt.) is taldlkozunk. A z6mében kapcsola-
tos mellérendelés a folyamatos tovadramlast, a sziintelen végtelenbe emelkedés érzését erdsiti
az olvaséban, illetéleg a hallgat6ban, a dal énekldjében.

Miféle egyéb pedagégiai, kozelebbrdl: tanitds- és tanuldsszervezési tevékenységeket 14-
tok még megvalésithaténak -Krulik Zoltén itt, néhdny szempont alapjan érintett daldval §ssze-
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fiiggésben? Az 4ltalam emlitetteken kiviil természetesen szdmtalan egyéb kreativ megoldis is
kindlkozhat, éljiink veliik!

Tervezziink tdrlatot! Itt a tanitvinyaink készitette éj-abrazoldsok mellett kidllithatjuk a
versszévegben megjelend-dllatok kiilonbdzd technikikkal-megvalésitott alakjait; tovibba elhe-
lyezhetjiik a dallamokat megsz6taltaté hangszerek dbrazolatait is.

Mindenképpen kozosségerdsitové vélhat az ,,Ej” megtanuldsa: versként valé véltozatos
eldaddsa, illetdleg 4télt, kozos eléneklése.

Kétségtelen, a szdmtalan anyanyelv-pedagdgiai lehetdség mellett az ének-zenei s a vi-
zudlis nevelés is boséges eszkoz- €s példatarat kindl ennek a vardzslatos dalnak az alaposabb
megismeréséhez, elfogaddsdhoz, lelkes megtanitdsdhoz, 6rvendezve t6rtén6é megtanuldsihoz.

Aknizzuk ki az ,,Ej” és a daltdrsai kindlta értelmi, érzelmi és kozosségi nevelési alkal-
makat a Makdm , Akombdkom” cédéjének koszonhetden!

SZERZOINK, MUNKATARSAINK FIGYELMEBE!

Tisztelettel kérjiik szerzéinket, hogy kéziratukat a szerkesztdség cimére kiildjék:
6725 Szeged, Hattyas sor 10. A boritékra feltétleniil frjdk rd, hogy kézirar. Csak ,,gépelt”,
8-10 lapndl nem nagyobb terjedelmii kéziratokat fogadunk el. A kéziratot j6l attekinthetd
kettes sortdvolsaggal, norm4l géppapiron, a ,,gépelési hibdk™ gondos javitasival, a fel-
hasznélt szakirodalom pontos feltiintetéséve! (szerzd, cim, hely, kiadd, lapszdm) kérjiik.
A kozérthetdség megkivanja azt is, hogy az elkeriilhetetlen idegen szakkifejezések ma-
gyar megfelelésérol, értelmezésérol se feledkezziink meg. Kérésiink az is, hogy a sz veg-
be iktatott rajzos, abrds, illusztriciés megolddsoktél lehetdleg tekintsiink el.

Azokt6l a szerzOktdl, akik megfeleld feltételekkel rendelkeznek, szamitégéppel irt
kéziratot kériink lemezen és nyomtatva is.

Nagyon fontos, hogy kiilon lapra frjdk {6l beosztdsukat, munkahelyiik, iskoldjuk
pontos nevét, helyét, valamint irdnyitészdmos lakcimiiket. )

Felhivjuk tovabbd szerzink figyelmét, hogy masodkozlésre nem villalkozunk.
Szerkeszt6ségiinknél is érvényes az az 4ltaldnos gyakorlat, hogy kéziratot nem Srziink
meg és nem is kiildiink vissza.
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Orokség

DOMONKOS JANOS
ny. igazgaté
Budapest

Kodaly Zoltén tiszteletére

. Egy nemzetnél sem vagyunk aldbbvaldk...”

R4 is érvényes az 6 Bart6krél sz616 megéllapitdsa: ,,Valahdnyszor eléadjdk egy miivét,
egy percre Magyarorszagra is gondolnak”.

Nemzetiink 6nmagat tiszteli, amikor halhatatlan fia emlékét felidézi

Amit viéllalt: Magyarorszdg ujjateremtése zenében. Nemze-
dékek tudatdt formdltdk Wjja. Hitet, bizalmat és tdvlatot adott,
életcélt és meggydz6dést. Tanitvdnya volt valamennyi magyar
koltd, miivész és zenész, minden alkotészellem, egész Magyaror-
szag.

Kecskeméten sziiletett, ahol a vasitdllomds épiiletén mar-
vinytdbla hirdeti emlékét. Innen hamarosan Szobra, azutdn
Galéntdra, majd Nagyszombatra keriilt a vasutas csalad.

Egyik legcsodalatosabb miive a Galdntai tdncok bizonyitja,
hogy madr itt megismerte és megszerette a magyar nép dalait. A
népdalgyiijtés nagy terve nem egyik naprél a mdsikra sziiletett
meg benne, lassan érlelédott. Doktori értekezését Budapesten a

i népdalrél irta. Megdllapitja, hogy egyes dallamok ugyanigy
sz6lnak a Duna és a Volga mentén. Bizonyos dallamtipusok éppigy megtaldlhaték a csan-
g6k kozt, a Dundntilon és a felvidéki magyarsag korében.

A magyar népdal az egész magyar lélek tiikre

A népdalgyiijtés elinditdsakor olyan fegyvertdrsra lelt, aki kival6 képességeit ugyanan-
nak a célnak a szolgdlatdba dllitja, kitart mellette joban-rosszban: Bart6k Béla. Felosztottdk
egymast kozt a kutatési teriileteket abban a biztos tudatban, hogy az eredeti magyar zene még
él, els6sorban falun, s féleg a peremvidékeken. Kodély a felvidékrdl indul, Bart6k Békés me-
gyébdl kelet felé. Akkoriban még nagyon nehéz munka volt a népdalgyiijtés (nem volt magne-
tofon), s maga az utazgatds rendkiviil koriilményes volt, Koddly majd minden alkalommal
betegen érkezik vissza a fdraszté utakr6él. De nem adja fel. ,,A magyar népdal — vallja — az
egész magyar lélek tiikre.” Meggy6z6dése, hogy a magyar zenei €let csak népdalainkbdl jul-
hat meg. Igy ir err8l: ,,Nem akarunk tébbé zenei gyarmat lenni. Nem akarunk idegen zenekultii-
rdt majmolni. A vildg kezd mdr rdnk figyelni. A magyar zenét nem mi taldltuk, megvan az mdr
ezer éve. Mi csak dpolni, Grizni akarjuk a régi kincseit, és ha olykor megadatik nekiink, gyara-
pitani.” A zene mindenkié cimii konyve elészavdban kérdi: — De hogyan tehetjiik azza? Sok
toprengéssel sziiletik meg az tin. Koddly-médszer, a gyermekek zenei nevelésének folyamata:
a szolmizal4s, az 6tfokd hangsor megtanitdsa és legszebb népdalaink megszerettetése. igy, a
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gyokerekbdl tiplalkozva nemcsak zenei miiveltséget ad, de egyiittal fzlésform4lé és a magyar-
sdgtudat kifejlesztoje is.

Sajnos, az utébbi évtizedekben hazdnkban a Kod4ly-médszer alkalmazisa eléggé elsor-
vadt. Annél ragyogébb eredményeket ért el példaul Japanban, az USA-ban és méshol. Ezt a
szellemiséget adjdk tovébb példdul Finnorszdgban az ott miikod6é magyar zenetanérok.

Ne bantsd a magyart!

Kodaly mélyen valldsos, hitvall6 katolikus volt. Elete egybeforrt zenéjével, amelyben
nagy teret foglalnak el egyhdzi miivei. O azonban nem vilasztja ketté vilagi és egyhdzi mii-
veit, ezek teljes egységet alkotnak. Csodélatos miive, a Psalmus Hungaricus (Magyar Zsol-
tdr) egyardnt hazafias, népi és valldsos. De ilyen a Budavdri Te Deum latin szovegli miséje,
amellyel Budénak a t5roktdl vald visszafoglaldsdra 4llitott méarvanynal szebb emléket. Egyik
legkitindbb kérusmiive a Jézus és a kufdrok. Mintha festményt litndnk: Jézus kotélbdl os-
tort fon, €s kihajtja Isten hdzabdl az 4drusokat. ,,Az egész sokasdg rajta csiing vala s gy
hallgattdk 6t.”

Egyik legkésGbbi miive az 1954-ben kiadott Zrinyi szézata. Mélységes hazaszeretete, a
nemzet féltése taldn ebben a munk4jaban csticsosodik ki legjobban. Zrinyi szavai: Ne bantsd a
magyart! — folyton visszatérnek, az egekig emelnek benniinket. ,, Csak jobbitsuk meg magun-
kat, szabjunk mds rendet dolgainknak! Egy nemzemnél sem vagyunk aldbb valok! De ki bizik
Istenben, szereti hazdjdt, kidltson fel égbe Istenhez... Akik Téged szeretnek, mint a nap az &
feltdmaddsdban, gy tiindokéljenek.”

Emberi nagysiagan at

Mint mondottuk, Koddly egyhdzi és vildgi miiveit nem lehet szétvalasztani, mert egysé-
get alkotnak. Bizonyitsuk most ezt néhdny kedvelt népdalunkkal, amelyeket a Madarka cimii
gyiijteménybél frtunk ki: Serkenj fel, kegyes nép... Ujesztendd, vigsdg szerz... Sz6lohegyen
keresztiil... Elment a maddrka... Z6ld erddben... Magos koszikldnak... A Csitdri hegyek
alatt... Aki széplanyt akar venni... Gerencséri utca... Mind-mind Koddly gyijtése a Karpat-
medence kiilonb5z6 részeibdl. Ezeket a népdalokat minden volt KAL/\SZ-lény ismeri, hisz
mozgalmuk nagy gondot forditott népdalkincsiink tanitdsira és megszerettetésére.

Kodily két hires, ugyancsak j61 ismert mitve a Hdry Jdnos és a Székelyfond azt bizonyit-
‘ja, hogy népdalaink szinpadon is megélljik a helyiiket.

Sz6lnunk kell még arrdl a nagy jelentdségli munkérdl, amellyel a 30-as években segitette
Kodaly a Szent vagy Uram énektér dsszeallitdsat. O maga nem irt bele, de tandcsaival a szer-
20k, szerkeszt6k mellett 4llt, hogy megtisztitsdk templomaink zenéjét a német, cseh — tehat
idegen — dallamokt6l. Ennek alapjan késziilt a ma is haszndlatos Hozsanna cimii énekeskényv,
amelyben méar Kodély-dallam is van: az Ah hol vagy, magyarok kezdetii, Szent Istvanrél sz616
ének djabb dallama.

" Illyés Gyula igy irt Kodalyrol: ,,Emberi nagysdgdn dt fedeztem fol zenei nagysdgdt is.”
Bart6k pedig igy jellemzi: ,, Koddly a legnagyobb zeneszerzé pedagdgusunk.”
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OLAH JANOS

ny. féiskolai tandr

SZTE Juhész Gyula Pedagégusképz6 Foiskolai Kar
Szeged ’

. ve P 14 r” P o . . 7 2’ 1
Eotvos Jozsef miivelddéspolitikai munkasséaga

Eotvos Jozsef baré (1813-1871) éllamférfi, miivelédéspolitikus, vallas- és kozoktatdsi
miniszter, ir6, kolté. Tanulmdanyait a budai piarista gimndziumban, majd a nagybirtokos tradi-
cioktél eltérden nem kiilfoldi, hanem a pesti egyetemen végezte. NevelSinek, elsfsorban a
Martinovics-mozgalomban részt vett Pruzsinszkynak és fiatalkori élményeinek hatdsdra kordn
bekapcsolddott a reformkor politikai mozgalmaiba. Kiilf6ldi vtjain kozelrdl ismerkedett meg a
haladé polgéri torekvésekkel, a felvildgosodds €s a szabadelviiség eszméivel, amelynek élete
végéig hive maradt. Politikai fellépése az 1832-36. évi orszdggyiiléssel vette kezdetét. A f6-
rendi tdblan a konzervativokka! szemben 4116 Batthyidny Lajost, a késdbbi Fiiggetlenségi Part
elnokét tdmogatta. Kossuth Lajos igazit védte Széchenyi Istvinnal szemben. A kettejiik kozt
folyé6 vitdban 4llast foglalt a pedagdgiai reformok id8szeriisége, a miivelddésnek, a nép nevelé-
sének fontossdga mellett®. Erre nagy sziikség volt, hiszen a XIX. sz. elején még a falusi elitet
jelentd elvljaréknak is csak 15-20%-a tudta a nevét alairni, s a rendkiviil lassi el6rehaladést
jelzi, hogy a hatvanas években sorozott katondk koziil is csak 22% tudott irni (Erdélyben 9 és
Horvétorszigban 10%).’

A 17. és 18. szdzadban a kapitalizmus fejlédése kovetkeztében a burzsodzia a neveléssel
kapcsolatban dj igényekkel lépett fel. Az el6z8 kor alapvetSen a tanitds és az iskolaszervezés
kérdéseivel foglalkozott. A 18. szdzad forduldja az érzelmeket, az akarati tevékenységet allitot-
ta az el6térbe. A nevelést ki akartik terjeszteni a lélek minden tevékenységére, azt mondtik,
hogy ez természetszeriibb. Ennek elsé megfogalmazéja Locke (1632-1704) volt, akinek a
tanitdsait a filantropistdk iiltették 4t a gyakorlatba. Az irdnyzat képvisel6i az ipari és kereske-
delmi burzsodzia igényeit és érdekeit tartottik szem elott. Az oktatdst az élethez kivantdk koze-
liteni, gyakorlativa, természetessé kivantdk tenni. Kiemelték a munkdra nevelés és a testi neve-
1és fontossdgit. Az iskoldt az egyhdz befolydsa al6l az dllam felligyelete ald akartdk helyezni. -
Megjelenik ndluk a politechnikai képzés gondolatédnak csirdja is.

A XIX. sz. elejének masodik jelentds irdnyzata a neohumanizmus volt. Céljuk a széplel-
ki, t6kéletes embertipus kialakitdsa nevelés ttjan.

Szemere Bertalan frta Utazas kiilfoldon cim{ munkdjdban a magyar iskoldrdl: ,,S vajon a
tdrsasdgban egy pdlya, egy cél, egy osztdly, egy munkakor van, hogy mindent egy pdlydra
vontok és egy cél felé eréltettek. Mindennek meg kell ismerni a romai literatiirdt, a metafizikdt,
hogy ez iigyes kalmdr, az jeles érds, mds tanult bdnydsz, amaz-értelmes gazda legyen? Bajos
volna megmondani. Annyi bizonyos, hogy az orszdg, amely részecskéje az 6vé keze alatt elher-
vad, birtokait nem érti miiveltetni, gazdasdgi ismerettel nem bir... s ami tehetség orokiil rdjut,
az holt tehetség marad.”’

Eotvds is a kornak megfeleld iskoldt kovetelt. A német filantropistik nagy jelentdséget
tulajdonitottak a redlis ismereteknek, megsziilettek a latinmentes kozépiskoldk német f51don,
bevezették az anyanyelvi oktatdst, tudatosan érvényesitették a szemléltetés elvét, nagy silyt

" fektettek a természettudomdnyok és a matematika oktatasdra, s megvaldsitottdk a munkaiskolai
programot. Igy jottek 1étre a polgari iskolak és a redliskoldk. Magyar f6ldon a modern polgéri
iskola egyik élharcosa volt Liedmann Marton®. Kiemelkedd Tessedik Sdmuel (1742-1820)
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munkissdga is. Fontos felhivni a figyelmet arra, hogy hazdnkban 1814 6ta van pedagégia
tanszék a pesti egyetemen.

Mi volt a helyzet hazdnkban a kozoktatds terén a XIX. sz. els6é felében? Az 1806-0s
Ratio Educationis kimondta a 6-12 éves gyermekek tankotelezettségét a sziild biintetésének
terhe alatt. A tannyelvet als6 fokon a helység anyanyelvében hatiroztik meg.

Az 1839/40. évi orszdggyilés bizottsdgot kiildott ki a népoktatdsi program kidolgoz4sa-
ra. A bizottsig tervezete 1843-ban jelent meg. Javasoltdk benne a tankotelezettség (612 éves
korig), a tandij bevezetését, a foldesurak Osztonzését falusi iskoldk épitésére, a kozségekben
kiilon iskoldk felallitdsit felekezetek szdmdra. A fizika, a természetrajz bevezetésével kivantak
béviteni a tanitds anyagét. Tanit6képzdk feldllitiséra is javaslatot tettek, ennek koltségeihez a
10 éven keresztiil fizetett kozadé formdjdban a nemesek is hozzdjdrultak volna. Ez a javaslat
még nem kivant 4ltaldnos, egységes népoktatast létrehozni. A tervezetet nem fogadték el.

A helytartétanics 1845-ben kiadta a népiskoldk tj rendtartasat. Ez a szabalyzat két tago-
zatra bontotta az elemi iskolat. Az alsé elemi két évfolyamanak anyaga mindenki szdmdra
azonos volt. A felsd elemi iskola hdromosztilyos volt. Latint csak a gimndziumba késziiloknek
oktattak a harmadik osztdlyban. 6-12 éves korig minden gyermek szdmdra kotelez6vé tette az
alsé6 elemi két osztilyanak elvégzését. A negyedik évfolyamot két év alatt végezhették el azok,
akik nem tanultak tovdbb. A tananyag itt mechanikdval, természettannal, természetrajzzal,
foldrajzzal, épitészeti ismeretekkel és foldméréssel gyarapodott. fgy 1étrejétt egy valban pol-
gdri igényeknek megfelel6 iskolatipus.

1848 marciusdval 4j vildg kezdédott hazdnkban. Az 1848. évi XL sz. rendelet elbirta,
hogy ,,minden bevett valldsfelekezet egyhazi és iskolai sziikségessége kozalladalmi koltségek
altal fedeztessék”.

Eo6tvos Jézsef hozta létre a kultuszminisztériumot, alakitotta ki iigyviteli rendjét. A nép-
oktatdsrél sz616, a magyar nyelv torténetében elészor benyijtott torvényjavaslata nem emelke-
dett térvényerdre, azt a képviseldhaz balszdrnya kevéssé taldlta radikilisnak, jobbszirnya —
hasonléan a férendek tobbségéhez — a k6z0s iskoldk feldllftdsardl sz616 kitételeket ellenezte.

Az elvetett torvényjavaslat nem az als6fokd oktatds részletes szabdlyozdsa, hanem a ke-
ret; a népoktatisiigy alapvetd céljainak foglalata. Az elemi oktatds célja, hogy segitségével ,.a
gyerekek a tudominy elsé elemeibe avattassanak”. Az 4llam feladata kettds: gondoskodnia
kell, hogy minden telepiilésen legyen népiskola, és ellendriznie kell a tankotelezettség végre-
hajtasit (fidkndl 6-12 év, linyokndl 6-10 év). A tanitds ingyenes, a fenntartds koltségeit a
kozség felndtt lakossdgara kivetett iskolaadébdl fedezik. Ez az egyénenként fizetett dllami adé
5%-4t teszi ki. Az oktatds nyelve a kozség lakossiga t6bbségének anyanyelve. Nemzetiségi
vidéken a magyar nyelvet is tanitani kell. Az iskoldban olyan tantdrgyakat kell tanitani, ,,ame-
lyek a polgdri élet minden viszonyaiban sziikségesek, figyelemmel arra, hogy a gyermekek
inkdbb alapos, mint sokféle ismeretekhez jussanak”. A valldstan nem iskolai tantirgy. Ugyan-
akkor a torvénytervezet meghagyta az iskoldk felekezeti jellegét abban az esetben, ha egy
helységben egyazon felekezetbdl legaldbb otven iskolakételes gyermek él. Az 50-es 1étszdm
alatt ,,k6zos” az iskola (felekezetkozi).

1848-b6l Eotvos Jozsef masik fontos alkotdsa a pesti egyetem szervezetét ujjdalakité
alapdokumentum: ,,magyar egyetem alapszabdlyai”. E szerint a bolcsészkar két szakra osztan-
dé: filoz6fiai, torténeti €s nyelvi tanulményok; matematika és természettudomaényi stidiumok.
A szabdlyzat a kozépiskolai tandrképzés megszervezésérél is intézkedett tanarképzé intézetek -
1étesitésével.

180



Eotvs a szeptemberi fordulatot kdvetden kiilfoldre tdvozott, ahol megirta A XIX. sz4zad
uralkodé eszméinek befolydsa az élladalomra c. 4llambdlcsészeti miivét (Bécs, 1851; Pest,
1854) Kifejezésre jutott ebben forradalomellenessége, de egyben szembendlldsa az 4llami
centralizéci6 szerepével a kozoktatdsban.

Eotvosre, a magyar oktatispolitikdra, — amely 1867-ben végre kézbe vehette az iskola-
ligy irdnyitdsat —, hatalmas feladatok vértak. A kiegyezés koriil az férfiak alig tobb mint 40, a
lednyok 25%-a tudott csak frni-olvasni, hidnyzott az alap- és kozépfoki szakképzés. Az orszag
egyetlen egyeteme nem tudott elégséges helyet adni a felséfoki képzésnek és a tudomanyos
miihelyeknek. Az elemi iskoldkban sok helyiitt gyenge volt a felszereltség, s a gyermekek egy
kis része csak szakaszosan jart iskoldba; télen az iddjdrds; dologid6ben a paraszti gazdasig
munkaeré-sziikséglete miatt.”

Az 1867-es kiegyezés utdn megalakult VKM minisztere Eotvos J6zsef lett, akinek az
1848-ban megkezdett polgdri dtalakuldst kellett volna befejeznie. EStvos legfontosabb felada-
tdnak a népiskolai torvény létrehozédsat, s azon beliil is a kotelezd iskoldba jards kimonddsat
tartotta. Mint redlpolitikus latta, hogy feladatinak megvaldsitdsit az dj koriilmények kozott
mdshogy remélheti. 1848-ban tdmaszkodhatott a forradalmi hangulatra, 1867-ben a megerdso-
dott feudalis er6k ellendllasdval kellett szdmolnia.

Eo6tvos 1868-as torvényjavaslata tartalmazza a tankételezettséget és az oktatis ingyenes-
ségét. 1848-as javaslatdval szemben viszont kozség csak ott koteles kozségi iskoldkat 4llitani,
ahol nincs megfelel6 egyhazi iskola. Eotvis ellenségei vitattdk a torvényhozas jogét az iskolai
kérdésekben, érveltek a tankotelezettség és az iskolai oktatds ellen. Hangoztattdk, hogy a neve-
1és évszdzadok Ota az egyhazat illeti, a kozségi iskoldk veszélyeztetik a valldsszabadsigot, az
ingyenes kozos iskola pedig silyos csapast jelentene a tandijat szed6 felekezeti iskoldkra. A
képvisel6hdz elé igy médositott térvényjavaslat keriilt az egyhdzak és a nemzetiségek igényeit
figyelembe véve.

1868-ban sziiletett meg hazdnk els6é népoktatdsi torvénye, a 38. tc., mely elbirta minden
6-12 éves fil és lany mindennapos iskolai és 12-15 évig ismétld tankotelezettségét. Eloszor
szabélyozta a népoktatatds szervezetét, melynek keretébe sorolta az elemi és felsébb népisko-
ldkat, a polgdri iskoldt €s a tanitéképezdéket. A 3. fejezet megéillapitja, hogy a hitfelekezetek a
sajat erejiikbol fenntartott iskoldkba maguk 4ltal valaszthatjdk meg a tanitékat és tandrokat,
azok fizetését, a tankOnyveket, a tanitdsi rendszert és a médszereket is. A torvény jelentds
szerepet biztositott az 4llamnak. A torvény el6szor intézkedik, hogy egy tanité egy osztilyban
maximum hdny gyereket tanithat (elemi 80 {6, polgdri iskola 50 f6). A heti kotelezd Sraszdm
20-25 6ra, az ismétlo iskoldban télen 5, nydron 2 6ra. Minden nemzetiségi lakosnak biztositot-
ta, hogy anyanyelvén tanulhasson. A torvény rendelkezik arrdl, hogy az 5000 lakosnal népe-
sebb kozségek kotelesek felsdbb népiskoldkat vagy polgéri iskoldkat feldllitani. Az elemi 6 év
utdn a felsébb népiskola filknak 6 év, lanyoknak 4 év. 20 tanit6képezde feldllitdsardl is intéz-
kedett a torvény. A képzés idejét 2 évrdl 3 évre emelte fel. Az intézetet gyakorl6kerttel kellett
Osszekotni. Kiilon fejezet foglalkozott a bérezéssel, az alkalmazés feltételeivel. Pozitivamok:
lerakta a vilagi jellegii polgdri kozoktatdsiigyi rendszeriink alapjait. Megsziintette az egyhazi
iskoldzas kizar6lagossdgit. Biztositotta a nemzetiségek jogait. Hidnyossdgok: sok iskoldt ha-
gyott a felekezetek kezében, az 4llami és a kozségi iskoldkban megmaradt a klérus befolyésa.
A valldsoktatast kotelezové tette, a tandijat nem torolte el egyetemlegesen.®

A torvényen érz6dott Eotvos liberdlis felfogdsa és békiilékeny magatartdsa, mely keriilte
a konfliktust az egyhdzzal. Kiépitette a tanfeliigyeleti rendszert. Népiskolai tankonyveket és
vezérkonyveket készitett, tdmogatta a pedagdégusok kiilfoldi tanulmanyitjait. Fontos volt a
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Néptaniték Lapjanak meginditisa. 1870-ben megalakitotta a k6zépiskolai tanarképzé intézetet
és a tanit6képzointézeti tandrok képzését szolgilé Paedagogiumot. Csak utédai alatt valésultak
meg tervei Gjabb egyetemek létesitésérol. Az orsziggyiilés elé terjesztett jelentése a népiskolai
kozoktatas 4llapotdr6l (1870) beszamolt gyakorlati tevékenységérol, rendszerbe foglalta nép-
oktatési politikajat és kimerit6 képet adott az orszdgos helyzetrdl. Kezdeményezése évi jelenté-
sek formdjiban édllandésult.

Eo6tvos Jézsef méltéan képviselte a magyar reformnemzedék nemes eszméit, eredménye-
sen kiizdott a feuddlis viszonyok felszdmoldsaért, a polgéri dtalakuldsért. O is hozzéjarult, hogy
a XIX. szdzad gyarapodasiban, gyézelmiikben, eredményekben a legsikeresebb magyar szdzad
legyen, amikor kibontakozott a polgirosodast megalapoz6 reformkor, gydzott a parlamentdris
dllamot megteremtd forradalom, veresége ellenére is 6sszekovdcsolta a nemzetet a szabadsag-
harc, kiépiilt a modern piacgazdasag és a polgéri forradalom.

Eotvos sikereit bizonyitjdk a kovetkez6 adatok. 1870-ben a kisgyermekek 48, 1910-ben
86%-a jart iskoldba, s 1910-re a népesség 68%-a tudott olvasni és irni.

Anglidban 1870-ben, Olaszorszdgban 1871-ben fogadtak el a térvényt a tankdtelezettség-
rol.

Kornis Gyula alapjan 1910-ben Belgium lakossdganak 25%-a, Olaszorszdgnak 37%-a,
Gorogorszdgnak 60%-a, Portugdlidnak 71%-a nem tudott irni-olvasni.
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egyetemi docens

SZTE Bolcsészettudomanyi Kar
Szeged

Szathmdri Istvdn: A magyar nyelvtudomény torténetébol

Vannak konyvek, amelyek nem sorolhat6k be egyérteimiien kdnyvespolcunk egyik te-
matikus részébe sem, mert egyszerre tartoznak tobb teriilethez is. Ilyen konyv Szathmdri tanar
ur gyiijteményes kotete is, amely a TINTA Konyvkiadénél a Segédkonyvek a nyelvészet ta-
nulmédnyoz4séhoz sorozat 56. kiadvdnyaként jelent meg 2006-ban. Mint 4ltaldban a gydjtemé-
nyes koteteknek, ennek a konyvnek is jellemzdje, hogy tematikusan igen véltozatos, sokféle
kérdésrdl taldlunk benne frdsokat. De miért is ajdnlom ezt a konyvet a Mddszertani Kézlemé-
nyek olvaséinak, féleg magyar szakos kollégaknak, anyanyelvet oktaté tanitéknak? Azért, mert
olyan munkaval ismerkedhetnek meg, amely ugyan cime alapjén besorolédik a magyar nyelv-
tudomany torténetérdl sz616 mivek kozé, de mégsem nyelvtudomdany-torténet a sz6 klasszikus
értelmében, hanem egy izig-vérig tandr szines egyéniségén atsziirt gondolatok tematikus gylj-
teménye. Sajdtos tovabbképzésen vesz részt az, aki elolvassa a munkat. Tagoldsanak koszon-
hetéen nem kell egyszerre végigolvasnia, barhol kinyithatja, szemezgethet belble, és nemcsak
nyelvészeti kérdésekkel, miivekkel ismerkedik meg, hanem olyan egyéniségekkel is, akikrd)
eddig keveset tudott, pedig sokat tettek a magyar nyelv, a magyar nyelvtudomdny iligyéért.
Nézziik végig roviden az egyes fejezeteket!

A konyv elsé nagy tematikus egysége az Altaldnos kérdések osszefoglalé cimet viseli,
amely két tovabbi egységre tagolédik. Az egyik A magyar nyelvtudomdny térténetének korsza-
koldsa problematikdjit mutatja be. De nem egyszerii bemutatés ez, hanem inkdbb az olvasé
bevezetése annak a vizsgélatdba, hogyan lehet kijeldlni (vagy jelol ki korszakhatart egy-egy
mii) a magyar nyelvtudomény alakuldsa-fejlédése sordn. Kozben nyelvészekrdl és miivekrol
kapunk néhany hasznos, eligazité megjegyzést, idéz6dnek fol fontos datumok, amelyek mér-
foldkovek is a nyelvtudomdny térténetében: Sylvester Janos fellépésétdl a mai értelemben vett
nyelvtudomény kezdetén 4t napjaink nyelvészeti irdnyzataiig. Mennyi hasznos &s fontos isme-
ret nyelviink torténetéb6l, amelyekkel meglephetjiik tanitvdnyainkat az anyanyelvi érikon,
megalapozhatjuk 4ltalinos miiveltségiiket anyanyelviikrél!

A fejezet mésodik nagy része az Elméleti és mddszertani kérdések korével foglalkozik.
Az olvasé eldszor a nyelviudomdny fogalméanak értelmezésében mélyiilhet el, majd az egész-
rész viszonynak megfelelden a nyelvtudomény egyes teriileteivel ismerteti meg a szerzo:
alkalmazott nyelvtudomany, diakrén nyelvészet, nyelvfoldrajz, nyelvészetelmélet, szinkrén
nyelvészet. Az &ltaldnos kérdések kozott kapott helyet hdrom olyan 6néllé tanulmény is,
amely konkrét miiveken keresztiil mutatja be a korszakok nyelvészeti irdnyzataihoz kapcso-
16d6 kérdéseket. Az elsd tanulmény (A nyelvészeti irdnyzatokrdl, a korstilusrél és a stilus-
irdnyzatokrol) egyik fontos kiinduldsi tételében ezt olvassuk: ,,a nyelvészeti irdnyzatok és a
korstilusok, illetve stilusirdnyzatok kézott nyilvanvaléan vonhatunk pdarhuzamot, mivel létre-
Jottiikben, kialakuldsukban, uralkodovd vdldsukban és megsziinésiikben, illetve feloldodd-
sukban; valamint jellemzG vondsaikban és eredmények viltozo nagysdgdban sok hasonlésd-
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got mutatnak.” (28. old.). Az elemzéseket végigolvasva pedig meggy6z benniinket a szerz6
tételének helyességérél.

A miésodik tanulméany (A nyelvi rudat(ossdg) alakuldsa Magyarorszdgon a felvildgoso-
dds kordban) kérdésfélievése is 0j szempontbél gondoltatja veliink végig a nyelvijitas korsza-
k4t: ,,miért és hogyan tereli rd a felvildgosodds a figyelmet a nyelvi tudatossdgra?’ Mig a fol-
tett kérdésre megkapjuk a vélaszt, észrevétleniil belemeriiliink Bessenyei, Kazinczy, Dugonics,
Diészegi, Fazekas, Révai, Bugit stb. nyelvrdl és nyelwviijitdsr6l sz616 gondolatainak és vitdinak
felidézésébe fobb miiveiken keresztiil.

A harmadik tanulmédnyrél mindent eldrul érdekes cime: Ki lehet a szerzéje a Magyar
Tudds Tdrsasdg 1846. évi nyelvtandt névteleniil ismerteté korabeli recenziénak? Mikozben a
szerzd a foltett kérdésre a nyelvtudomény-torténet médszerével vélaszol, szinte minden
lényegeset megtudunk Erdélyi Janosr6l (az alapvetd kérdés ugyanis az, hogy Erdélyi irta-e a
névteleniil megjelent birdlatot), munkassdgirdl, tovabba arrél a nyelvtanrél is, melynek
szerz6i Czuczor Gergely, Nagy Jdnos, Fabidn Gébor, Jdszay Péal és Vorosmarty Mihaly
voltak.

Ennyi ismeret, gondolatébresztd fejtegetés, és még a konyvnek csak az elsé fejezetét
néztiik 4t. A munka mésodik nagy egysége egy-egy korszak nyelvtudoményénak torténetével
ismertet meg benniinket: Az 1867-1918 kézotti magyar nyelvtudomdny torténete; A 20. szdzadi
magyar nyelvtudomdny torténete. Ezek a bemutatdsok azért is hasznosak a gyakorl6 tandrok
szdmdra, mert a jellemzésen til idérendben mutatja be a korszakban megjelent legfontosabb
munkékat és nyelvészeti kérdéseket.

Eddig is folfigyelhettiink e gyljteményes kotet dtgondolt, sajdtos deduktiv felépitésére.
A korszakolds és a korszakok bemutatdsa utdn a szerz6 bontdsi irdnya az egyes nyelvészeti
tudoményagak torténetébe vezet el benniinket: idérendben mutatja be a tudomanydg fébb
képviselfit és a legfontosabb munkdkat. Ezzel olyan bibliogrifidt ad a tandrok kezébe,
amelyhez eligazité megjegyzések is tartoznak. Erdemes 4ttekinteniink a térgyalt tudomany-
dgakat:

1. Helyesirds — Gondolatok helyesirdsunk miiltjar6], jelenérél és jovojérdl.

2. Jelentéstan — A magyar jelentéstan kezdetei. Remek bemutatisokat, elemzéseket ka-
punk elsd nyelvtanainkrél: Sylvester Jdnos, Szenczi Molnar Albert, Szabé Dénes és mésok
miiveirdl.

3. Lexikogrdfia — Az els6 magyar koltdi sz6tarrél. Benkd Ldszl6 Juhdsz Gyula-sz6tarar6l
van sz6 ebben a részben, és sok mindenr6!, amit tudnunk kell az ir6i-koltéi sz6tarakrél.

4. Frazeoldgia — Gondolatok a magyar frazeolégiai kutatidsokrol. Hogy miért érdemes
megismerkedniink ezzel a tudoményédggal, arra a szerz6 megfogalmazisat idézem: ,, Egy pilla-
natig sem lehet kétséges, hogy a frazeolégia — mint a nyelvtudomdny egyik dga — szintén igen
gyakorlati jellegii, nagyon is komplex kutatdst kivané s mind tdrgydt, mind problematikdjdt,
mind mddszerét illetéen ondllosdgra térekvé diszciplina.”

5. A regiondlis kéznyelviség — Gondolatok a regiondis kdznyelvek kutatdsarél. A peda-
g6gusnak ismernie kell a tanitvdnyai altal haszndlt nyelvvéltozatokat, és szorgalmaznia kell,
hogy minden tanitvdnya tudatiban legyen ezek értékével. Ehhez azonban az sziikséges, hogy 6
maga is tisztdban legyen a viltozatok elméleti és gyakorlati kérdéseivel. Mi az a regionalis
koznyelv, hol van a helye a nyelvi rétegek kozott stb.? Ezekr6l a kérdésekrdl olvashatunk
ebben a fejezetben.

6. Kontrasztiv nyelvészet — Osszeveté nyelvtan — irodalmi nyelv — stilus. Megszivlelend
megdllapitdsokkal inditja e tudominydg bemutatdsat a szerz6, melyek barmilyen nyelvet tani-
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ténak taldn nem ismeretlenek. De az a torténeti kontrasztivitds, amellyel ebben a fejezetben
taldlkozunk, bizonyédra mindenkit meglep, és j6 példakat szolgdltat akdr az anyanyelvi, akir az
idegennyelv-tanulés folyamatihoz.

7. Forditds, mifforditds — Nyelvtudomany, stilisztika, forditiselmélet és -gyakorlat. Eb-
ben az alig hét oldalnyi részben (amely szerves folytatdsa a Kontrasztiv nyelvészet fejezetnek)
arrél gy6zi meg az olvas6t a szerz6, hogy milyen hasznos nyelvi-nyelvhaszndlati tapasztalato-
kat lehet gyiijteni a forditisokb6l, miiforditdsokbdl. Nemcsak idegennyelv-6rian, hanem az
anyanyelvi tananyagba is beiktathatunk olyan 6sszehasonlit6 foglalkozasokat, amikor egy-egy
j6l ismert vers tobb forditdsvaltozatat vetjiik 6ssze. A szerzd azonban ebben a részben sem
feledkezik meg f6 célkitiizésérdl: dgy beszél stilisztikai, forditiselméleti és -gyakorlati kérdé-
sekrél, hogy kozben végigvezet benniinket a magyar forditds-miiforditas torténetének legfonto-
sabb 4llomésain. A Halotti Beszéd és az Omagyar Miéria-siralom 4tksltéseit6l induiva a re-
formkor nagy forditGin 4t a Nyugat nemzedékének miifordit6irdl is sz6l, végiil a forditastorté-
netet a XX. szdzad misodik felének kiemelkedé miforditéi zarjdk. A forditdstorténet rovid
ttekintése utan pedig pontokba szedve érveket olvashatunk arrél, milyen szempontokat kell
figyelembe venniink a forditaskor, illetéleg melyek a legfontosabb szabalyai a miforditisnak.
Kozben a témdban legismertebb alkot6kkal és miivekkel ismerkedhetiink meg.

A konyv negyedik nagy egysége a Nyelvtudisok nyelvészeti munkdssdgdrél cimet viseli.
A fejezet els6 nyelvtuddsa Bessenyei Gyorgy. Ma madr irodalmi alkotdsairél sem tudnak sokat
a felnové nemzedékek, de hogy nyelvészeti tevékenysége miben allott, aligha ismerik. Még
rank, tandrokra is rdnk fér a tovabbképzés. Az itt olvashaté Osszegzés minden szempontbél
kielégiti az érdeklddé olvasét, az anyanyelvi nevelés érzelmi megalapozdsdhoz pedig gazdag
anyagot, pontos adatokat nyujt.

A ,megidézett” nyelvtudésoknak a nyelvekrdl, az anyanyelvrél megfogalmazott gondo-
latai is példaként dllithat6k tanitvdnyaink elé. Nem nehéz elfogadnunk, hogy mennyire érvé-
nyes és kivdnatos ezeknek a gondolatoknak a megismertetése nyelviink mai helyzetében is.
Megmutathatjuk tanitvinyainknak a folyamatossig fontossigit, a szinkrénia és diakr6nia
sziikségszerti Osszefiiggését. A tovdbbi tanulméinyok is erdsitik annak a felismerését, hogy
koltdink és fréink mennyire sziviikon viselték anyanyelviik sorsdt, fejlodését-fejlesztését.
Meggy6z6 példdval szolgdl a két nagy kolténk, Vorosmarty Mihdly és Arany J4nos nyelvészeti
munkalkod4sardl sz616 tanulmany. Hényan tudnénk félsorolni példdul, melyek voltak Vo6rds-
marty kedves nyelvészeti diszciplindi? A Vérosmarty kézremiikodése a nyelvtudomdnyban
cimil tanulmdnyb6l megtudhatjuk, hogy kiilondsen érdekelte ,,a helyesiris; a sztarszerkesztés,
vagyis a lexikogréfia; a grammatikan beliil a névragozds, a névelShasznélat, a szérend, a von-
zat, a sz6képzés; és a nyelvjérés, azaz a dialektoldgia.” (117. old.).

A tanulményok sorrendjében az Arany Jdnos és a magyar nyelvtudomdny cimen olvasha-
tunk a koltd nyelvészeti munkalkod4sarél. De nemcsak err6l kapunk ismereteket, hanem azt is
megtudhatjuk, kik foglalkoztak még ezzel a (émdval. Tehdt ismét gazdagithatjuk szakmai
miiveltségiinket. Ehhez a szerz6 részérdl komoly segitséget kapunk, hiszen bevallott célja;
»Arany Jinos nagysdgit bemutatni a tekintetben, hogy — mai értelemben vett — nyelvészeti
munkdssigdval mennyiben mutatott a ma felé” (123. old.).

A fejezet kovetkezd tanulmanya a reformétus szellemiségii Szilidy Aron munkéssagat
elemzi. Aki nem sokat (esetleg még keveset se) tud r6la, ebbél az (eléaddsra jellemzd eleven
hangvételii) irisb6l Szilddy egyéniségével is megismerkedhet: ,, Szilddy Aron olyan egyéniség
volt, a maga elzdrkézonsdgdban is, aki egy életet végigdolgozott, aki vidéken maradt, aki
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tdntorithatatlan volt a munkdjdban és nézeteiben, vagyis olyan személyiség, aki példdt mutat a
ma talajdt vesztett emberének is.” (133. old.)

Ebben a fejezetben még hdrom (mar remélhetdleg ismertebb) nyelviudés munkassigarél
olvashatunk elemzé-értékeld Osszefoglaldsokat: Budencz Jézsefrdl, Mészoly Gedeonrél és
Szabé T. Attilar6l. Mindhdrom tanulmany gazdag tovibbképz6 anyag mind a frissebben, mind
a régebben végzett magyartandroknak. '

Tanéri szemmel nyelvtorténeti szempontb6l az eddig bemutatott fejezetek nyijtjék taldn
a legtobbet. A konyv mésodik felében (a 164. oldalrél) a miiltb6l napjaink nyelvtudomanyi
vonatkoz4sdig vezet el benniinket a szerz6. Megismerkedhetiink a nyelvtudoméannyal kapcsola-
tos intézmények tevékenységével (V. A kapcsolatos intézmények tevékenységérdl), képet ka-
punk a nyelvészkongresszusokrél, konferencidkrol (VI. Nyelvészkongresszusokrol, konferenci-
dkrdl). Erdekessége ennek a téménak, hogy bemutatja a szerzd az 1949-es, 1952-es nyelvész-
kongresszust is, valamint tartalmas elemzést olvashatunk az elsé szovegtani konferencidn
torténtekrél és a XIV. Anyanyelv-oktatdsi Napokrdl. A konyv hetedik fejezete (VII. A hunga-
rolégia oktatdsa kiilféldon) is nagy érdeklodésre szdmithat, hiszen arrél szél, ,,hogy Magyaror-
szdgon kiviil a viligon mely felsboktatdsi intézményekben és milyen médon foglalkoznak a
magyar nyelvnek és a hungaroldgia korébe tartozé tirgyaknak az oktatdsdval, illetve kutatdsa-
val”, tovdbbd, ,hogy milyen hungarol6giai k6zpontok miikédnek, hogyan dolgoznak™ (200.
old.). A konyv befejez6 hiarom fejezete sajétos tisztelgés napjaink és kdzelmiiltunk nyelvtudé-
sai el6tt: VIII. Megemlékezések nyelvtuddsokrol; IX. Nyelvészek kdszontése sziiletési évfordulo-
Jukon; X. Nyelvészek biicsiiztatdsa. Végiil — fejezetjelzet nélkiil — a szerzé nyelvészeti munkés-
sdgér6l kapunk atfogé képet A nyelvészetrél — eddigi életpdlydm titkrében cimmel. Aki elol-
vassa a konyvet, igazdb6l végig azt érzi, amit az utolsé tanulmdny is megerdsit: egy széles
14t6korii nyelvész tartalmas szakmai életitja bontakozik ki elbttiink az egyes frisokban. Erde-
mes megismerkedniink vele.

Tinta Kiinyvkiadé, Budapest, 2006. pp. 284.

DR. NAGY ANDOR
foiskolai magdntanar
Eszterhazy Kéroly Fdiskola
Eger

Dr. Koncz Istvan: Az iskola optimalizaldsa —
struktira valtoztatasok nélkiil

A Professzorok az Eurépai Magyarorszdgért Egyesiilet ligyvezetd elnoke, dr. Koncz Istvan
professzor kezdeményezésére indult konyvsorozat negyedik kétete nyerte a fenti cimet.

A sorozat ,,val6sagtérkép”-készitést villalt fel. Tiikor kivdn lenni és egyben jovéképet is
megfogalmazo.

Ez esetben is a ¢im maga — mint a kordbbi hdrom koteté — a téma aktualitasit is kifejezi.
Vajon lehetséges-e az iskolaszerkezet atalakitdsa nélkiil az optimaliz4lds? A kérdésre dr. Babosik

186



Istvdn professzor, a kotet szerkeszt8je, cimaddja és két tanulmany szerzéje vélaszol elséként,
majd tovabbi 16 magyar és 4 kiilfoldi tudés-szerzd.

A kitet ,,pregndnsan jelzi a pedagégusok hatalmas nemzeti érickteremtd erejét, s a hata-
lomhoz, az oktatdsirdnyitishoz kothetd elvirdsaikat és azon struktirdkat, mechanizmusokat,
tartalmakat, amelyekkel az egészséges Onjérdsi készségeket gylijtogetd tanuldk szocidlis életké-
pességeit megalapozhatjuk, felkészitve dket az élethosszig tart6 tanuldsra”.

A rendkiviil tartalmas és terjedelmes (t6bb mint 300 oldalas) tanulmanykotetet 6t fejezetre
épitette fel a szerkesztd.

Az elsd az iskola optimalizaldsdnak f6bb irdnyait mutatja be, majd a pedagégusok szerepét
az iskola optimaliz4ldsdban.

A midsodikban az ELTE kivdlésdgainak €és a kiilf6ldi szerzoknek tanulmdnyai Wjszerti
megvildgitidsban mutatnak ra az iskolai eredményesség fokozdsanak és problémdinak lénye-
gére.

A harmadik fejezet a tanul6k szocidlis képességének megalapozdsardl szél, benne a két
széls6séges réteg, a tehetségesek és a leszakadok sajatos helyzetérdl és gondjair6l sz616 tanul-
mény.

A kovetkezd fejezetben szerepld tanulmdnyok a munka vildgdra és az élethosszig tarté ta-
nulésra val6 felkészités fontossdgat hangsilyozzak.

Az utolsé fejezet akdr elsd is lehetne, hiszen az egészségnél semmi sem fontosabb! A haté-
konység, a pedagégiai munka sikere a példat is ad6 egészséges tandrt és az egészséges tanul6t
feltételezi. Oktatjuk — midta oktatunk —: a legfontosabb érték az egészség, ami sokak szdmdra
akkor vélik igazdn értékké, amikor mdr nincs! A magyar tdrsadalom nem kis rétegére sajnélato-
san jellemz6 ez a megéllapitds.

A Bevezetdben olvashat6, hogy a kotet vitdt kivdn inspirdlni. A tartalma viszont vizsgila-
tokon, tapasztalatokon, tényeken alapul, igy ami megjelent, alig vitathat6.

Els6ként élve a vita lehetdségével jegyzem meg, hogy az iskolai optimalizdlas, a hatéko-
nyabb iskola véleményem szerint még mindig oktatdscentrikus, jéllehet tudjuk, hogy az oktatas
csak eszkdze a nevelésnek! Megjegyzem, hogy a kotet szerkesztdje nemzetkozileg is elismert
professzora a neveléselméletnek. Vajon mi vdrhaté a jovd évi nevelésiigyi kongresszustdl? Az is
oktatasiigyi lesz? Az iskola ,,tuddsgydr” marad? Midta irjuk, mondjuk, hogy tovébbra is leggyen-
gébb pontja a pedagégidnak a nevelés!

A tandr j szerepeirdl frott tanulminyban szivesen olvastam volna a médiapedag6-
gusi funkciérél is, amelynek a megfogalmazasa és alkalmazdsa hazdnkban sem vérhat mar
sokdig.

A kotet kiadasdban az Urbis Kiadé miikodott kozre.

Bemutat6jara a szerkesztd, a lektor s a szerzok élményt is add szereplésével a budapesti
Pallas Pdholyban a Pen-klub rendezvényén kertilt sor.
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GROZ ANDREA
tandrsegéd

NYMEACS]J Foiskolai Kar
Gyér

,1skolafejlesztési koncepcidk a XX. szazadban”

A 20. sz4zad nevelési-oktatdsi valésigiban a folyamatos oktatdspolitikai viltozdsok, il-
letve a tudoményos, s pedagégiai gondolkodisban megragadhat$ onreflexids értékkeresd mo-
tivumok permanensen hivjdk el a hagyoményos nevelést megiijité torekvések, iskolakoncep-
ciok djragondolasat.

Ez a szemlélédés minden bizonnyal nagymértékben hozzdjirult egy Uj, gyljteményes
munka megsziiletéséhez, mely Kovitsné Németh Mdria szerkesztésében Iskolafejlesztési kon-
cepcidk cimmel jelent meg. ,,Kdzds alap a gondolkoddsunkban, hogy a demokratikus tdrsada-
lom ,.4j tipusii” embert kivdn, olyat, aki szabad, aki képes az ondllo életvezetésre, aki tevékeny,
aki tdjékozottsdga révén képes és akar donteni, aki részt akar venni a sajdt és tdgabb kornyeze-
tét érinté dontésekben” ~ itja Kovitsné Németh Mdria (5. old.)

A kotet megalkot6ja ugyanakkor munkéjat elsdsorban a felsGoktatds gyakorlatiban
hasznélatos tankonyvnek szinta — amely az egyes pedagdégiai tantargyak bizonyos tématerii-
leteinek tanulmanyozdsdhoz hidnyp6tld irodalmat jelenthet — ,, Az iskolafejlesztési koncepci-
o6k” konvertdlhatésdga viszont ennél természetesen szélesebb spektrumi. A nevelés-oktatés
vildgadt megyjits, djraértelmezd szdmos megkozelités csokorba gyijtése és kozzététele hoz-
z4jarul ahhoz, hogy a konyv olvaséja az egyes nevelési elképzelések megismerésén keresz-
tiil a posztmodern kor prioritdsaihoz, elvdrdsaihoz, értékrendjéhez egyfajta bedllitoddst,
allaspontot, szemléletet rendeljen hozzd. ,,... a koretiinkbe vdlogatott kozlemények a XX.
szdzad pedagdgiai reformtirekvéseit és ijitdsi koncepcidit reprezentdljdk, azzal a szdndék-
kal, hogy a randrjeliltek a valds tények elemzésével, értékelésével olyan , keresékké” vdlja-
nak, akik a ,teljes ember” személyiségének kialakuldsdt tartjdk a legfontosabb nevelési
céljuknak.” (6. old.)

A konyv szerkesztésének, megalkotdsdnak, f6 gondolatmenetének keretét Szent-Gyorgyi
Albert: A nevelés az emberiség egyik legfontosabb tevékenysége cimii irdsa hatdrozza meg. ,,Az
emberiség jovdje a neveléstdl, a vdltoztathaté programrendszertdl fiigg.” — irja a Nobel-dijas
természettudos.

A kotet kovetkezd tematikai egységében a gyermektanulmany mint pedagégiai irdnyzat
olt testet Eduard Claparede: ,, Elet-e a nevelés, vagy az életre felkészités”, Kovitsné Németh
Miria: Nagy Ldszl6 és az ,, Uj Iskola” cimii munk4iban. Maria Montessori: Gyermek és nevelés
cimii tanulmany4tél Peter Petersen ,,A Kis Jena-Plan”-ig a reformpedag6gia megalapozasa-
nak, kiterjesztésének, térhéditasinak iddszaka érhetd tetten.

A szerkesztett kotetben a kerschensteineri, makarenk6i koncepcié bemutatdsan til a ma-
gyar reformpedagégiai gondolkodék koziil Gaspdr LaszlS, Kocsis Jézsef, valamint Zsolnai
J6zsef nevelési elképzelései keriilnek bemutatasra.

A szerkeszi6 innovativ és sokoldali litasmédjat fémjelzi az a tematikus épitkezés, mely-
ben a reformpedagégiai gondolkodds s a didaktika metszéspontjat jelenté — Wolf Dieter
Kohlberg nevével fémjelzett — Eurépai Unids projektet mutatja be.

A kotet utolsé nagy tematikai egysége a szdzadfordul6 kihivisait allitja vizsgilédasanak
kozéppontjdba, igy Ron Miller: ,,A holisztikus nevelés jellemzd jegyei”-t bemutaté tanulma-
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nyan keresztiil William H. Kilpatrick projektmédszerén Kkeresztiil szembesiilhet az olvasé —
Kovitsné Németh Mdria frisa nyomdn — a projektoktatdssal, valamint a fenntarthatsdg oktata-
st stratégidjdval.

»Az iskolafejlesztési koncepcick” cimii konyv zar6 fejezetei a teljes ember nevelésére
vonatkozé szemelvényrészleteket tartalmazzak, igy Koddly Zoltén: ,,A magyar zenei nevelés”-
ol frott gondolatait, melyben a zene a miiveltség részeként reprezentdlédik, valamint Erich
Fromm a szeretet mindenhat6sagér6l kozzétett nézeteit.

A bemutatott kinyv érdekes és nagyon hasznos részét képezi a ,,klslex1kon fejezet,
melyben a szerkeszté-szerzd az olvasé tdjékoz6dasat segiti elé az egyes nevelési koncepcidk,
reformpedagégiai irdnyzatok megalkotdinak életmiivében, munkassdgaban.

Kovdtsné Németh Mdria: Iskolafejlesztési koncepciok a XX. szdzadban.
Comenius Bt., Pécs, 2007. 318 oldal

Dr. OLAH JANOS
ny. foiskolai tandr
SZTE JGYPFK
Szeged

Veczké Jozsef: Gyermekvédelem pszicholégiai és
pedagégiai nézopontbdl

Rudolf tr6norokds mondta: ,,Lelassult, elmocsarasodott korban éliink, ki tudja, meddig
mehet még ez igy?” Viktor Adler kijelentette. ,,...ndlunk despotizmus van, melyet enyhit a
slampossdg.” A monarchia, az ellenforradalmi korszak utén 4j vildg keletkezett hazdnkban is.
Kornai Janos, a Harvard Egyetem professzora a kommunista idészakot az dllamszocializmus
kordnak nevezte, mely felhalmoz6 tipusi gazdasig a lehetd leggyorsabb boviilés igényével,
hogy a félfeuddlis 4dllapotokat elhagyva utolérje a fejlett orszdgokat. Bar azt hirdették, hogy:
,»A legfobb érték az ember.”, az "ember’ alatt munkaerét mint 1étfontossigu eréforrist értettek,
nem tébbet. Ezutdn kovetkezett a kapitalizmus, amely Ggy miikodik, hogy termékeket ad el, és
ebbdl halmozza fel a t6két. Mikléssy Endre (Elet és Tudomdény, 2007/22) szerint ennek a for-
maéciénak vésdrléerdre van sziiksége.

Ebben a formiciéban nincs sz6 az emberrdl, a csalddrdl, melyben két gyerek azért mégis
kell a piac szdmdra, hiszen rijuk igazén lehet koélteni. A csalad felbomlik, megjelennek a
kommunidk, a szinglik, ami j6t tesz a piac béviilésének, mert az utébbiak csak magukra kolte-
nek. Lathaté tehat, hogy ma sem az ember keriil el6térbe, nem is beszélve a gyerekr6l, hiszen
tudjuk, hogy a XX. szézad sem lett a gyermekek évszdzada.

Mit lehet mégis tenni? Erre ad vélaszt Veczké J6zsef. Bevezetbjében a tandr dr el-
mondja, hogy a gyermekvédelem problémdjat pszicholégiai és pedagégiai nézépontbél
vizsgélta, hiszen a gyermekvédelem rendszerében a gyermek az 6 személyiségével a f6-
szereplo.
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Koényvében a szerz6 felvdzolta a gyermekvédelem rovid torténetét, a gyermekvédelem
alapfogalmait és intézményeit (Veczké tandr ur e fejezethez igénybe vette Barcsi Antal
igazgaté ur segitségét, aki a Csongrdd megyei TEGYESZ vezetdje), majd a vizsgilati és
kisérleti médszerek kovetkeznek. Kiilon fejezet foglalkozik a kiilonb5zé személyiségele-
mekkel. A szerzd bemutatta a személyiség fejlodését meghatdrozé feltételeket, igy sikeresen
alapozta meg azt a felfogdsat: ,hogy a gyermek is autoném személyiség, az 6roklsu adottsa-
gok, a szociokulturdlis kdrnyezet-pszichoszocidlis hatdsok, a nevelés és az egyén onfejlesztd
tevékenységének integricidja. Igy vélik vildgoss4, hogy a gyermek mint egyed az emlitett
hat4sokat magédba épitve, sajit belsd késztetései segitségével alakitja ki Snmagdt személyi-
séggé, aki vagy megfelel a kultirdban elvdrtnak, vagy a vesztesek életpdlydjdra keriil: sze-
mélyiségzavarokkal kiiszkodik”. Mindezekért jogosan tartja kulcsfogalomnak a szerzd a
kulwirdt, a veszteségélményt, a krizisdllapotot, a pszichés traumat, a pozitiv pszichoszocidlis
segitséget és az djraintegriciés képességet. Veczké Jozsef kiilon targyalja a szociokulturilis
drtalmak tipusait, bemutatja a személyiségzavarok, a mentélis zavarok tipikusabb megjele-
nési formdit. Az utolsé fejezet tirgya: a gyermekvédelem és a nevelés Osszefiiggése, érintve
a nevelési moédszereket és a pszichoterdpidkat is. A szerzd elkiilonitve mutatja be a meta-
kommunik4ci6s jelek leaddsdnak és leolvasasinak szerepét, hiszen kényvében olyan csalé-
dokrdél és gyermekekrdl van sz6, akik elvesztették az otthon békéjét, az egymasba kapaszko-
dés 6romét, az osbiztonsdgot. Veczké Jozsef felhivja a figyelmet, hogy a gyermek nélkiiloz-
hetetlen lételeme a békés otthon tartés személyes szeretetkapcsolattal, sajat targyakkal,
territériummal stb. Csak helyeselni lehet a konyv hitvalldsat: ,,Az ember szdmdéra ,,1étkér-
dés”, hogy becsiilhesse, értékesnck, fontosnak, szerctetremélténak tarthassa dnmagat” —
hiszen az ember a hibdival egyiitt ember, s nem csak munkaer6 és vasarl6, fgy maradhatnak
meg a csalddok és a nemzet, s megakaddlyozédik, hogy az élet helyébe egyéb értékek 1épje-
nek. A konyvb6! kitlinik, hogy a koriilményeket kell megjavitani. A befektetések haszna 20-
25 év milva lesz lathaté, de ki ér rd ennyit virni? Mikléssy szerint (ET 2007/22): ,,Az or-
szdgot irdnyit gazdasigi er6knek nem fiiz6dik hozza érdekiik, az emberek pedig mindin-
kdbb érzékelik ezt, s a tehetetlenség, a sajit sors alakitisdnak az ellehetetleniilése radikilis
életkedvcsokkentd koriilmény.”

Veczké tandr dr konyve kidltds az emberért, a gyermekért, az életért, hasznos tanicso-
kat adva. Minden pedagégus és didk figyelmébe ajanljuk az érdekes, értékes konyvet, mely
esztétikus kotet impondld szakirodalmi bizissal. A tandr tr nyugdijba menetele 6ta 4 kdny-
vet jelentetett meg, ezzel is példat adva. A gyermekvédelem egyik legismertebb kutatéja
hazdnkban Veczké professzor.

Nemzeti Tankdnyvkiadd, Budapest, 2007. 362 p. 3500 Ft
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NANSZAKNE DR. CSERFALVI ILONA
féiskolai tandr

Kolcsey Ferenc Reformétus Tanit6képz6 Intézet
Debrecen

Gombocz Janos-Trencsényi Laszl6: Véltozatok a pedagdgiara
A nevelés ,,mikedvelOinek’: miveldinek, kedveldinek

A szerzOk szandéka a konyv megirdsdval, hogy kalauzként szolgiljanak a pedagégia
jelenségvildgdban valé eligazoddshoz. A konyvet nemcsak pedagégusjeldltek vagy pedagé-
gusképzésben résztvevok tudjdk jél hasznositani, hanem mindazok, akiknek pélyaszocializé-
ci6jdhoz nélkiilozhetetlen. Megkozelitésekkel és problémafelvetésekkel ajdnljdk a szerzdk
konyviiket.

Bemutatjik a nevelési alapfogalmakat (szocializ4ci6, nevelés, oktatds. individualizi-
cié) és a nevelés irdnyultsdgdt. Olvashatjuk a nevelésrdl vallott felfogdsokat (Nevelési ideo-
16gia és az iskola, iskolamodellek, neveléselméleti modellek). Tanulményozhatjuk a nevelés
szintereit egykor és ma (csaldd, rokonsag, szomszédsig, egyhazak, iskola és nevelési intéz-
mények az iskolafalakon kiviil, a civilkezdeményezések a nevelésben, a média mint nevelési
szintér, a , kiberpedagdgia”.)

A figyelem kozéppontjiba keriil a neveld személyisége, ezen beliil az alkalmassig a
pélydra, a pedag6gussd vilds folyamata, a sajdtos neveldi szerepkorok, toviabbéd a pedagé-
gusmesterség és a neveldi személyiség kapcsolata.

Szines az a fejezet, amely a nevelés szervezeteivel, a kozosség pedagégiai értelmezé-
sével foglalkozik, igy a nevelés értelmezésével, fogalmdval, a nevelés szervezeteivel mint
kozosségekkel, valamint olyan esetpélddkat mutatnak be, amelyek a kozosségépités sajdtos
szinterei voltak.

A szerz6pdros azt az égetd hidnyt pétolta, hogy a pedagégia irdnt érdekl6dd nagyko-
zOnségnek prébdlja bemutatni a nevelés folyamatdt, intézményeit, problémdit, torténetét és
legdjabb eredményeit. A neveléssel mindenki taldlkozik, egyrészt amikor 4téljiik, amikor
mint sziilé miiveljiik, és ha a pedagégiai szakmdnkban professziondlisan gyakoroljuk.

A kotet érdeme még a gazdag feladatgyiijtemény és szakirodalmi ajinlds. Reméljiik,
gyarapodik a felhaszndlék kivdncsisdga az eredeti forrdsok olvasdsdra, és erdsodik igé-
nyitk arra, hogy a pedagégiai szakma kiilonbozé 4lldspontjai koziil ki-ki megalkossa a
magaét.

Okker, Bp. 2007.
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A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KONYVTARANAK
EDDIG MEGJELENT KOTETEI

1. Oraleirssok és elemzések, 1967.
(Eldsz6. Mikl6svéri Sandor — Szerkesztd: Németh Istvan)

2. A pedag6gusképzd az ,,Olvasé népért”, 1969.
(Elész6: Fischer Emnd — Szerkesztd: Németh Istvdn)

3. Hazaszeretetre val6 nevelés, 1970.
(El6sz6: Drien Kdaroly — Szerkesztd: Németh Istvan)

4. Petdfi az iskoldban, 1972.
(El8sz6: Mikl6svari Sandor — Szerkesztd: Hegediis Andréas, Miklésvari Séndor)

5. A korszerli matematikatanitds néhdny témakore az altaldnos iskoldban, 1974.
(Eldsz6: Szendrei Janos — Szerkeszté: Szendrei Janos)

6. Kunstdr Janosné: Feladatgyiijtemény az 4ltaldnos iskolai ideiglenes matematika
tantervhez, 1977.
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkesztd: Szendrei Janos)

7. Az osztalykozosség megismerése, 1981.
(Eldsz6: Gacser J6zsef — Szerkesztd: Gécser J6zsef)

8. Az orosz nyelv tanitdsa az 4ltaldnos iskola 4. osztalydban, 1982.
(El6sz6: Hanga Mdria — Szerkeszt6: Fiilop Kéroly, Lengyel Zsolt)

9. Gacser J6zsef: Demokratizmus és dltaldnos iskola, 1985.
(El8sz6: Dobcsanyi Ferenc — Szerkeszt6: Dobcsanyi Ferenc)

10. M4goriné Huhn Agnes—Puskés Albert: Szamit6gép az 4ltaldnos iskoldban, 1986,
(El6sz6: Szendrei Jénos — Szerkesztd: Dobcesényi Ferenc)

11. R, Molnir Emma—Vass LészI6: Stilisztikai 4bécé a magyar nyelv és irodalom

tanftdsdhoz, 1989.
(El8sz6: R. Moln4r Emma — Szerkeszt6: Dobcsényi Ferenc)

*

A Mdédszertani Kézlemények Kiado6hivatala tdjékoztatdsul kozli, hogy konyvsorozatunk
11. kotete még kaphatd, dra 450 Ft. 10 péld4dnyos megrendelés esetén tovibbi 25%-os
drkedvezményt biztositunk mindaddig, amig a készlet tart. Kozoljik azt is, hogy a M6d-

szertani Kozlemények régebbi szdmai is megvasédrolhat6ak!

A megrendeléseket postai levelezblapon a kovetkezd cimre kérnénk: Mdédszertani Kozle-

mények Kiadéhivatala, 6725 Szeged, Hattyas sor 10.
Web cim: http://www.jgypk.u-szeged.hu/modszertan
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